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RESUMO

A presente dissertagdo, linha de pesquisa “Comunicacao oral e escrita,” tema
“linguagem, leitura ¢ producédo de sentidos”, fundamentada na triade Bronckart, Bakhtin
e Vygotsky, com base no materialismo historico e dialético e na teoria dialdgica da
linguagem, teve como objetivo geral compreender a producdo de sentidos, no processo
de interpretacdo da leitura [responsiva] de um livro sobre o tema “conceitos
psicanaliticos” pela mediacdo da produgao escrita de diarios virtuais de leitura, em
contexto formal universitario. Este trabalho contribui para a amplia¢éo de pesquisas
voltadas a leitura de textos escritos e a producdo de sentidos em praticas sociais
situadas, em contexto académico, assim como para o social, possibilitando a aplicacao
dessa pesquisa na praxis de formacdo de educadores/pedagogos, comtemplando a
preocupacao dos PCN com a pratica de leitura e interpretacao de textos, ajustando-se a
proposta de uma ciéncia ética e do humano. O leitor envolvido nesta investigacéao foi
um graduando do curso presencial de Pedagogia que intercambiou a leitura de um livro
de cunho psicanalitico com a producdo do género diario de leitura, publicado na
plataforma blog, registrando suas reflexdes de leitura. Os corpora de analises foram
compostos por dois diarios produzidos pelo leitor e por comentarios de outros leitores,
sendo o préprio diario instrumento de coleta e de anélise de dados. A metodologia de
pesquisa adotada seguiu a perspectiva qualitativa/ideografica, de abordagem indutiva,
método estudo de caso, cujo procedimento de anélise foi orientado pelas propostas
analiticas da triade que fundamentou esse estudo. Ap6s selecionar o blog, o agente e 0s
comentarios, realizou-se a pré-anélise para contextualizar e situar o agir de leitura e
producéo dos diérios, pelas orientacbes da pessoa, do tempo e do lugar de producéo,
prosseguindo para as analises que compuseram trés modalidades: 1) analise descendente
da arquitetura textual do ISD, envolvendo trés niveis, os quais foram, (a) o nivel da

infraestrutura do texto, (b) o nivel dos mecanismos de textualizacdo e (c) o nivel de



reponsabilidade enunciativa e modalizadora ou estrutura superficial; 2) a analise
dialdgica do discurso pela categoria posicionamento responsivo (antecipacao da
resposta do outro e apropriacdo de discurso); 3) analise dos nucleos de significacdo pela
categoria da relacdo significado-sentido. Os resultados apontaram a construcéo de
diferentes mundos discursivos, em cada diario, com ativacdo de raciocinios distintos,
raciocinio pratico (diario 1) e raciocinio cronologico (diario 2). A compreenséo do leitor
foi constituida a partir do seu lugar social, em temporalidade de anterioridade e
posterioridade da leitura, tracando a mudanca de compreensdo. Vozes
(explicitas/implicitas), imbricadas na interpretacdo, direcionaram o leitor para novas
rotas de sentidos, em avaliacdes apreciativa, l6gica e pragmatica. O movimento de
antecipacéo e adocéo do discurso do outro revelou ressalva no agir leitor diante do
julgamento alheio, interligando as rotas interpretativas do agente. Alguns comentarios
foram replicados pelo leitor, porém nao foi revelado o deslocamento desse agente para
novos percursos de interpretacdo. Os nucleos de significagdo estdo encadeados entre 0s
diérios, mobilizando o agir de construcdo de sentido em passagens de negatividade para

positividade sobre a representacdo da psicanalise por esse leitor.

Palavras-chave: diario [virtual] de leitura, agir de producéao de sentidos, agir

linguageiro, responsividade, processo de significacao
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ABSTRACT

This dissertation, on the research line " Oral and written communication”, whose
theme “Language, reading and meaning production”, based on the triad Bronckart,
Bakhtin and Vygotsky, rooted in historical and dialectical materialism and dialogic
theory of Language, had as a general goal to understand the production of meaning in
the process of [responsive] reading interpretation of a book on the subject
"psychoanalytic concepts" through the mediation of the written production of the
[virtual] diary of reading in formal university context. It contributes to the expansion of
research focused on reading written texts and the production of meaning in situated
social practices, in academic context, as well as social field, enabling the application of
this research in the practice of training educators/pedagogues, contemplating the PCN
concern with the practice of reading and interpreting texts, adjusting the proposal of
ethical science and human. The subject reader involved in this investigation was a
graduate student at classroom pedagogy course that shared his readings about a book of
psychoanalytic features with the production of daily reading genre, published on a blog
platform, recording their reading reflections. The corpora analysis were composed of
two diaries produced by the reader and by comments from other readers, being the own
diary the data collection instrument and data analysis. The adopted research
methodology followed the qualitative/idiographic perspective, inductive approach, case
study method, which analysis procedure was guided by the analytical triad's proposals
which has substantiated this study. After selecting the blog, the agent and the
comments, there was the pre-analysis to contextualize and situate the act of reading and
production of the diary, the guidelines of the person, the time and place of production,
proceeding to the analysis that comprised three ways: 1) descending analysis of textual
architecture, according to the SDI involving three levels, which were (a) the structure of

the text, (b) the mechanisms of textualization and (c) the expository responsibility and
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modalizer or surface structure; 2) the dialogic discourse analysis by category responsive
positioning (the expected response from the other and appropriation of discourse); 3)
analysis of the core meaning of the category-meaning relative sense. The results
indicate the discursive construction of different worlds, in each diary, with activation of
distinct reasoning, practical reasoning (diary 1) and chronological reasoning (diary 2).
The reader's understanding was formed from their social place in temporality of priority
and posterity reading, tracing the changing understanding. Voices (explicit/implicit)
which are imbricated in the interpretation, directed the reader to new routes senses in
appreciative, logical and pragmatic reviews. The anticipation and adoption movement of
the other’s speech revealed caveat in the act of reading before the oblivious judgment,
linking the agent’s interpretative routes. Some comments have been replicated by the
reader, but it was not revealed the displacement of this agent for new paths of
interpretation. The meaningful nuclei are linked between the diaries, mobilizing action
in the construction of meaning in passages of negativity to positivity on the

representation of psychoanalysis for this agent of reading.

Keywords: [virtual] diary of reading, act of creating meaning, language action,

responsivity, core meaning process
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

A presente investigacdo tem por base o eixo do materialismo historico e
dialético, articulando-se a teoria dial6gica da linguagem, ou seja, o dialogismo. Apoia-
se, portanto, as teorias da triada Bronckart, Bakhtin e VVygotsky, a saber, (i) 0s conceitos
do quadro do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) sobre género de texto, tipos de
discurso, atividade e ac¢do, o agir comunicativo; (ii) o dialogismo bakhtiniano sobre os
movimentos dialdgicos de antecipagdo do discurso do outro e apropriacdo do discurso
de outrem, implicando dialogo e responsividade, teoria da refracao, dimenséo
axiologico-ideoldgica e posicionamento; (iii) a relacédo entre significado e sentido para
Vygotsky que implica a relagéo entre a histdria social e a historia pessoal, o simbdlico e
0 emotivo. Esta articulacéo, pois, faz-se necessaria para compreender o agir de
producéo de sentido no processo de interpretacdo de textos, o holistico do leitor.
Amplia-se, portanto, a proposta analitica do ISD ao que concerne ao campo da recep¢do

textual do agente em contextos situados sécio, historico, ideoldgico e emocionalmente.

Tem-se como ponto de partida o pressuposto que toda atividade humana, que
envolva préaticas verbais ou linguageiras, € mediada por géneros de texto e tipos de
discurso —arquitetura textual- (Bronckart, 2006b e Marcuschi, 2008), sejam eles
primarios - simples, da esfera informal, e/ou secundérios - complexos, da esfera formal.
(Bakhtin/Volochinov, 1929/2010; Bakhtin, 1979/2010). Nessas praticas, a relacdo entre
os interlocutores flui em uma continua producéo verbal oral/escrita repleta de
significacOes e sentidos, comportando uma cadeia de resposta a uma anterior que
encadeia outras respostas/producdes especificamente verbais por meio da lingua. Nesse
dialogismo, a leitura é acéo responsiva, em que 0 processo interpretativo permite o elo

daquelas producdes, pois:
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[...] a compreensdo ndo é mera experiéncia psicologica da acdo dos outros, mas uma
atividade dialogica que, diante de um texto, gera outro(s) texto(s). Compreender ndo
é um ato passivo (um mero reconhecimento), mas uma réplica ativa, uma resposta,

uma tomada de posicédo diante do texto. (Faraco, 2009, p. 42.).

Toda comunicacdo verbal é, portanto, didlogo em termo metaférico mesmo
mediante uma leitura supostamente “solitaria” de uma obra, pois o leitor ao lé-la
interage com vozes sociais. Faraco (2009) sintetiza a reflexdo bakhtiniana sobre o
didlogo infindo, esclarecendo que o dialogismo representa a dinamicidade do universo
cultural em que as vozes sociais estdo intrincadas numa cadeia de responsividade. Todo
enunciado € uma resposta, um elo sem interrup¢do da comunicagédo sociocultural
mediante a leitura-agao responsiva (co)constituindo produgdo verbal. “A consciéncia
individual se constroi na interacao, e o universo da cultura tem primazia sobre a
consciéncia individual” (Faraco, 2009, p. 42). Esta consciéncia ¢ constituida de uma
realidade semidtica (Vygotsky, 1934/2009; Pino, 2005; Bakhtin/Volochinov?,
1929/2010) e ideologica (Bakhtin/Volochinov, 1929/2010), em processo dialético e
dialdgico, manifestada semioticamente, em duplo movimento. A construcdo da
realidade dessa consciéncia se da, entdo, a partir da linguagem, no sentido semantico

restrito.

A producéo de diferentes leituras, em diferentes percursos interpretativos, se da
na relacéo discursiva com as formacdes ideoldgicas. Entendendo-se ideologia, no
sentido do circulo bakhtiniano, como as formas da consciéncia social, sem sentido
negativo de “mascaramento do real” (Faraco, 2009, p. 46-47), o ‘ideoldgico’ equivale a
axiologico (valores). Orientadas pela dimenséo ideologica (axiologica), as pessoas

constroem essas diversas interpretacfes por atribuir valoracdes diferentes, gerando

! Usa-se a referéncia Bakhtin/ Volochinov por uma questéo de rigor editorial.
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“diferentes modos de dar sentido ao mundo (de refrata-lo). Esses modos vao se
materializando e se entrecruzando no mesmo material semiotico.” (Faraco, 2009, p. 51).
A doutrina da refracdo, como referida por Faraco (2009), esta relacionada com o
processo de referenciacdo, realizado em duas operacfes que ocorrem, simultaneamente,
nos signos: refletir e refratar. De acordo com Bakhtin/VVolochinov (1929/2010), nesse
processo, no signo o ser se reflete e também se refrata. A reflexdo, no sentido de refletir,
reflete a realidade, ao mesmo tempo, reflete a forma particular refratada. A refracdo é o
polo subjetivo. Assim, a compreensdo ¢ uma forma de dialogo, implicando “o
reconhecimento da interacdo entre os interlocutores no processo de construcdo de
sentido e a matéria linguistica adquire significacdo num processo ativo e responsivo,

isto ¢, intersubjetivo.” (Flores & Texeira, 2009, p. 150).

A leitura como agéo responsiva esta circunscrita no conceito de compreenséo
ativa, ou seja, implica uma atitude responsiva e responsavel em que o leitor/destinatario
concorda, discorda, completa, critica, recusa, revaloriza, posiciona-se. No dialogismo da
leitura, o leitor/agente prepara-se para agir as palavras emitidas pelo locutor/enunciador,
que, segundo Flores e Texeira (2009), esta pressuposto na constitui¢do do sentido a
dialogicidade e a alteridade. A compreenséo ativa implica apropriacdo do outro — novo
circulo -, em que 0s géneros de texto, primarios ou secundarios (Bakhtin, 1979/2010), e
tipo de discurso, sdo meios para o agir de compreensdo do mundo (outro), para o
desenvolvimento e organizacdo no social e do individual, realizados pela lingua. Nas
palavras de Bakhtin/Medviédev? (1928/2012), “é possivel dizer que a consciéncia
humana possui uma série de géneros interiores que servem para ver e compreender a
realidade. Dependendo do meio ideoldgico, uma consciéncia € mais rica em géneros,

enquanto outra ¢ mais pobre.” (p. 198).

2 A referéncia de responsabilidade intelectual para ambos os autores segue a mesma questdo de
rigor editorial.
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Na perspectiva do ISD (Interacionismo Sociodiscursivo), o texto é entendido
como unidade comunicativa global, dotado de um sistema comum, convencional,
compreensivel para todos (a lingua), com face linguistica, mas sem se restringir a
unidade linguistica porque ndo é gramatica. O texto é a materializagdo empirica da
forma como as pessoas transitam do que é vivido na esfera coletiva e do que € vivido
pessoal/individualmente. Os textos sdo a¢Ges concretas, em determinado tempo e
situacdo, em que a pessoa participa de uma atividade coletiva, sendo realizados segundo
acdes e herancas concretas culturais e histéricas (atividades). Um conjunto de textos é
sinénimo de género. Em Machado (2005), os géneros de textos constituem-se pre-
construtos, anteriores as a¢oes, encontrando-se indexados as situacdes de acdes de
linguagem, portando valores de uso e pertinéncia quanto a sua determinacao na
formacao social, na situacdo de acdo. Esses géneros sao instrumentos reguladores e
produtos de atividades sociais de linguagem, pois cada atividade é constituida de acGes
e condutas atribuidas a um agente. Nas camadas textuais, demonstradas por Coutinho
(2012), no interior do texto esta o discurso, internamente ao discurso esta a unidade
linguistica, um percurso para a producao de sentido produzido nas relacdes dialéticas
das atividades de linguagem (social) e das ac¢des de linguagem (individual).
Compreende-se que o texto, composto por essas camadas textuais, &€ um todo
enunciativo de sentido; o texto-género, na concepcado vigostskiana, é instrumento para
transformar a natureza e os objetos adequados para cada atividade em esferas sociais,
sendo meio para o desenvolvimento do agir humano, das func¢des superiores e
apropriacdo do agente sobre a natureza, sobre o outro; o texto na atividade de linguagem
sdo préticas linguageiras situadas, com relacdo dialética entre género e praticas

discursivas.

Na concepcao de Bakhtin/\Volochinov (1929/2010), o enunciado, em sua

integridade é um todo de sentido com arcabougo de significado. Porém, enunciado néo é
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sinbnimo de texto, no sentido restrito da estrutura linguistica, mas o texto podera vir a
ser um enunciado. O autor explica que 0s textos enquanto enunciados integrais
conservam as relacdes dialdgicas que sao extralinguisticas e a0 mesmo tempo
integradas na lingua. Mas, em um embate, puramente linguistico, estas relacdes sdo
abstraidas e o texto ndo sera enunciado. O enunciado € a real unidade de comunicacao
discursiva, cujos limites estdo definidos pela alternancia das pessoas do discurso, pois
todo enunciado é réplica, sempre responsivo a outros enunciados. O falante quando
termina seu enunciado deixa a vez para o outro pronunciar ou dar lugar a sua
compreensdo que é responsiva e ativa. Mesmo que o “dixi” seja bem silencioso, a
pessoa ouvinte percebe como sinal de que o que havia para ser dito foi terminado.
(Bakhtin, 1979/2010). O mesmo acontece com apenas uma palavra. Ela pode ser um
enunciado, assim como o texto. Semelhantemente a Vygotsky, Bakhtin/\Volochinov nédo
tinha preocupacéo no significado da palavra, no Iéxico, mas no conceito, na ideia,
afirmando que em todos os atos de compreensao e de interpretacdo, a palavra esta
presente. A palavra, como Pino (2005) aponta, é para Vygotsky o eixo de ligacdo
simultanea entre pensamento verbal e fala significativa e formagdo dinamica que evolui
ao longo da historia do coletivo e do individual. Portanto, a palavra € veiculo dos
significados socialmente instituidos, porém sua articulagdo no ato da enunciagédo
permite o surgimento de multiplos sentidos em funcéo da realidade pessoal dos
interlocutores e das condigdes concretas em que ocorre a interlocucdo. Logo, o
significado esté ligado a historia da comunidade linguistica e cultural, enquanto o

sentido esta ligado a histdria pessoal dos falantes, surgindo na relagdo discursiva.

O livro na temaética de conceitos psicanaliticos, base para a elaboracdo desses

diarios, foi o referente textual, em que estudantes universitarios, em curso de formacéo

% A explicagdo do termo “dixi” esta mais adiante, em Questdes sobre autoria e alteridade, autor e
leitor: o discurso citado (p. 58).
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de pedagogia mobilizaram percursos interpretativos. O questionamento precursor que
orientou esse estudo foi “Como sdo produzidos os sentidos, no processo de
interpretacdo orientado pela leitura [responsiva] de um livro de conteddo psicanalitico,
mediante o género diario [virtual] de leitura? ”, cujo aporte teorico teve apoio na
perspectiva do materialismo historico e dialético e na teoria dialogica da linguagem.

Compreende-se que o processo de producdo de sentido é uma acédo ativa, situado:

i.  0agir humano do quadro do ISD;

ii.  no dialogismo bakhtiniano, considerando a leitura como responsividade
que engloba as vozes sociais e as dimensoes ideologica (axiologica),
discursiva e historica;

iii.  naconcepcéo de sentido em Vygotsky, como movimento de apropriacéo,
com possibilidade do novo, da criacao.

Nesse pressuposto, entende-se que a construcao de sentido ocorre da tenséo
entre o dito e a responsividade do leitor-agente, em dialogo, mediante internalizacéo e
transformacdo do mundo objetivo-subjetivo/significado-sentido. Entdo, a leitura é uma
acao de producédo receptiva ativa e responsiva exercida para o desenvolvimento das
pessoas, sendo esta acdo dialética — no sentido de troca, reciprocidade, co-constituicao -
e também dialdgica. Neste processo de relacdo, o leitor (agente) € constituido e constitui
o mundo do conhecimento, na relacao entre significado e sentido apontada por
Vygotsky, no didlogo infindo assumido por Bakhtin e como acéo singular e responsavel
que alimenta e transforma a atividade coletiva, assumido por Bronckart em relacdo a

producdo de géneros de texto e tipo de discurso.

Considerando o diario de leitura um texto empirico da leitura-acéo, 0 processo
investigativo voltou-se as marcas, supostamente, deixadas pelo leitor-agente, uma trilha

para compreender seus percursos interpretativos na situacéo de producdo em que se
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encontrava. Os questionamentos gerados para guiar 0 processo investigativo dessas
marcas foram: Como o texto lido é recepcionado, respondido por esse leitor pela
mediacdo do género diario [virtual] de leitura considerando seu(s)
(re)posicionamento(s)? Quais as marcas linguisticas ou psicoldgicas e movimentos
dialdgicos sdo mobilizados no processo interpretativo (relagéo significado/sentido) que

indicam como os sentidos sdo produzidos?

Os objetivos almejados foram:
Geral
e Compreender a producéo de sentidos, no processo de interpretacao da
leitura [responsiva] de um livro sobre o tema “conceitos psicanaliticos”
pela mediacdo da producdo escrita de diarios virtuais de leitura, em

contexto formal universitario.

Especificos
e Investigar a mudanca de sentidos produzidos pelo leitor, considerando o
reposicionamento e a ressignificagéo;
e Analisar os mecanismos interpretativos [psicoldgicos e linguisticos] que
mobilizam a producao dos diarios ao se escrever sobre o que se
compreende da leitura, considerando o contexto fisico (blog) e contexto

social (académico/escolar) do agir comunicativo do leitor.

A justificativa para a realizacdo desta investigacdo volta-se para a contribuicédo

académica e social. A contribuicdo para a academia contempla a ampliacédo de

pesquisas, no campo da Psicologia Cognitiva, que assumem a perspectiva materialista
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histdrica e dialética para a compreensao dos mecanismos de interpretacao, estudos que

se encontram em lacuna, mais restritamente, no quadro do ISD.

Apos o levantamento bibliogréafico no banco de teses da CAPES, observou-se
que sdo0 necessarias mais pesquisas voltadas para o mecanismo de interpretacdo textual.
Mediante triagem, foram encontrados trabalhos realizados sobre interpretacdo textual
com mais énfase no campo da Linguistica e da Educacdo. Portanto, estes indicadores
movem esta investigacéo, especificamente, para tecer conhecimentos sobre leitura e
producéo de sentido (acao de receptividade verbal) no campo da Psicologia Cognitiva.

De acordo com o quadro do I1SD, estudos sobre os mecanismos de interpretacdo
textual sdo necessarios, pois o historico de trabalhos desenvolvidos neste quadro estdo
centrados, “com efeito, quase que exclusivamente sobre a vertente da producéo de
texto” (Bronckart, 2006a, p. 20), com pesquisas bem limitadas a respeito do enfoque
investigativo a recepgdo. Este fato “constitui indiscutivelmente uma limitacéo da
caminhada” (Bronckart, 2006a, p. 20) no estado atual das pesquisas na perspectiva do
ISD. Portanto, como afirma Bronckart (2006a), “ha, portanto, necessidade de
ultrapassar essa situacdo e empreender pesquisas sobre 0s mecanismos de interpretacéo
textual.” (p. 20). A razdo para a focalizagdo na producdo de texto, pouco centralizado na
interpretacdo textual, pode ser motivada pela maior complexidade dotada na abordagem
de recepcao.

Dos estudos encontrados sobre leitura, interpretacado, interagdo, discurso,
géneros textuais, ambiente virtual e producédo de sentido, nem todos sdo voltados para a
perspectiva do ISD e também ndo estdo situados em programas de Psicologia. Uma
dissertacdo foi encontrada abordando o tema “Diarios de leituras e experiéncia didatica
em EJA”, por Maria Gongalves Buzzo (2003), no campo de Linguistica Aplicada. Os
demais temas encontrados séo: Leitor digital, intertextualidade e argumentacéo (e.g.

Andrade, 2008; Anjos, 2001); Linguagem e aprendizagem, rede social e educativa (e.g.
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Beiler, 2004 Boeira, 2011; Pereira, 2009); Leitura, discurso, interacdo, producéo de
texto e ambiente virtual (e.g. Almeida, 2010; Barriquello, 2009; Veiga, 2008; Souza,
2007; Behling, 2006; Chiapinotto, 2009; Fachinetto, 2006; Lima, 2011; Luccio, 2005;
Silveira, 2010; Queiroz, 2010); Género, cultura e producdo de sentido (e.g. Almeida,
2010; Escobar, 2007; Felisbino, 2011; Fischer, 2001; Guedes, 2009; Manfredini, 2005;
Ribeiro de Oliveira, 2011 Oliveira, 2005; Pimentel, 2010); Ensino de leitura e educacéo
formal (e.g. Baggio, 2011; Saraiva, 2007); Identidade, poder e conhecimento (e.g.
Gomes, 2007; Sozzi, 2010) Reflexao e blog (e.g. Halmann, 2006; Santos, 2011; Terra,
2010).

A contribuicdo social esta nos resultados encontrados e conclusoes,
possibilitando aplica-los na esfera de formacao de educadores/pedagogos, futuros
professores e responsaveis pelas formacgoes de seus possiveis alunos reais. Com
respaldo nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a aprendizagem de leitura
contribui na integragéo social das pessoas e na inter-relagéo destas que fazem do espago
escolar promovedor de aprendizagens, exercitando o respeito das singularidades e
expressdes leitoras, como também o resgate ético e humano destas inter-relacdes
subjetivas, sociais. Portanto, a realizacdo da atividade de criagdo do diario de leituras
[virtual], em nivel de graduacdo de futuros pedagogos, responde as propostas dos PCN
sobre leitura e aprendizagem para o desenvolvimento daqueles que estdo em formacao,
especificamente, em niveis fundamentais e médios. Sendo estes graduandos possiveis
profissionais na esfera escolar, produzir o género diario de leitura como recurso de
aprendizagem ndo sO de producdo textual, mas de leitura textual, nessa exposicao e
construcdo de género, produzira sentidos que via outro género, talvez ndo propicie. Esta
vivéncia de leitura e producéo de sentido pode ser compartilhada, no futuro, nas esferas

de formagdo que eles venham atuar como profissionais.
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As implicacdes deste estudo sdo da ordem do compreender o agir leitor da(s)
pessoa(s), a intersubjetividade no processo de construcao de sentido para o
estabelecimento das relac6es sociais, cujo encadeamento dos resultados direciona a
reflexdo e a producdo de conhecimento cientifico que significam o agir humano, aqui
proposto, na dimenséo de producgdes verbais, para um desenvolvimento humano ético e

integrado.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTAGCAO TEORICA
Quadro do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD): Praticas Linguageiras
Situadas
Iniciando o panorama do ISD, o0 quadro assume-se como uma “corrente da

ciéncia do humano” (Bronckart, 2006b, p. 10), aberto a todos os principios fundadores
do interacionismo social. Contesta a divisdo das Ciéncias Humanas/Sociais, ndo sendo
dividida em uma corrente linguistica, psicologica ou socioldgica. Sua base filoséfica
resume-se em trés temas ou trés principios conjuntos, que sdo o materialismo, o
monismo e o evolucionismo, articulados ao esquema de desenvolvimento de Vygotsky.

Argumentando sobre essa base, Bronckart (2008) diz que:

O principio do materialismo permite afirmar que o universo é constituido pela
matéria em permanente atividade e que todos os ‘objetos’ que nele se encontram,
inclusive os processos de pensamento da espécie humana, séo realidades materiais. O
principio do monismo leva a firmar que, embora alguns desses objetos parecam ser
fisicos e outros parecam ser psiquicos, isso se deve apenas a uma diferenca
‘fenomenolégica’ e ndo a uma diferenca de esséncia; pois na verdade, em esséncia,
tudo é matéria. [...] O principio do evolucionismo leva a considerar que, no decorrer
da marcha do universo, a matéria ativa deu origem a objetos cada vez mais
complexos e a organismos Vvivos, em um processo em que 0s objetos [...] produzem

mecanismos para sua propria organizacao. (pp.109-110) [grifo do autor]

O ISD defende, ainda, a ideia de que a apreensao da evolucdo humana deve ser
pelo viés da perspectiva dialética e historica, pois a genealogia humana se da de forma
ndo linear, descontinua. Neste principio, as capacidades bioldgicas do ser humano
“possibilitaram as atividades coletivas com o uso de instrumentos e, para a organizagao

dessas atividades, foi necessaria a emergéncia de produgdes linguageiras.” (Bronckart,
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2008, p. 110). As praticas linguageiras situadas, (ou os textos-discursos), sao, para
Bronckart (2006b), os instrumentos fundamentais do desenvolvimento das pessoas,
tanto em relagcdo aos conhecimentos e aos saberes como em relacéo as capacidades do

agir e da identidade.

A nogao de texto singular ou empirico designa “uma unidade concreta de
producéo de linguagem, que pertence necessariamente a um género, composta por
varios tipos de discurso, e que também apresenta os tracos das decisGes tomadas pelo
produtor individual em funcao da sua situacdo de comunicacao particular.” (Bronckart,
1999/2003, p. 77). Essas decisdes conferidas ao texto séo o estilo. Portanto, texto é
qualquer unidade de producéo de linguagem que, do angulo da acdo ou comunicacéo,
esteja situada, acabada e auto-suficiente. Na medida em que todo texto se inscreve
necessariamente em um conjunto de textos ou em um género, argumenta-se que 0s
géneros sao multiplos e em namero infinito pela relacdo de interdependéncia com as
atividades humanas. Porém, os segmentos ou tipos de sequéncias® que constituem a
composicdo sdo finitos, possibilitando sua identificacdo, ao menos parcialmente, por

suas caracteristicas linguisticas especificas (Bronckart, 1999/2003), os tipos de discurso.

Para esclarecer a arquitetura textual que o ISD prop0e, as terminologias género
de texto e tipo de discurso diferem das expressdes usualmente conhecidas, como:
género de (ou do) discurso e tipo de texto. De acordo com Bronckart (2006b), os
géneros de textos sdo produtos configurados por escolhas que, pelo uso, ficam
estabilizados momentaneamente. Essas escolhas tém dependéncia com o trabalho
desenvolvido pelas formacdes sociais de linguagem, fazendo com que 0s textos sejam
adaptados as atividades, a um dado meio comunicativo. Entdo, os géneros sofrem

mudancas, necessariamente, tanto com o tempo ou com a historia das formacdes sociais

* Ver tipos de sequéncias no segundo paragrafo apés o Quadro 1.
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de linguagem. O género de texto ndo é tipo de discurso e isso difere do conceito de
género do discurso bakhtiniano, e também nao é tipo de sequéncia. Machado (2005)
explica que os géneros foram e sdo produzidos em certas formas comunicativas, mais ou
menos estabilizadas, na historia das atividades sociais e, dependendo da esfera de

atividade, ha géneros de textos proprios, portanto, diferenciados nessas esferas.

Bronckart (2006b) traz a proposta do esquema geral da arquitetura textual em
trés niveis estruturais superpostos em que considera a infraestrutura — tipos de discursos
e eventuais sequéncias - o primeiro nivel, ou seja, 0 mais profundo, definido pelas
caracteristicas do planejamento geral do contetdo tematico que é de ordem cognitiva e
tipos de discursos, além de suas modalidades de articulagdo. O segundo nivel € a
coeréncia tematica ou linear, constituida pelos mecanismos de textualizacdo — conexao,
coesdo nominal e coesdo verbal. Finalmente, o terceiro nivel, compreendido como mais
superficial é a coeréncia pragmatica que se refere ao engajamento enunciativo,
constituido pelos mecanismos de responsabilidade enunciativa e de modalizacao —
gestdo das vozes e modalizacdes. Para esclarecer a diferenca de estatuto entre textos
pertencentes a algum género e tipos de discurso, o autor explica que o texto € uma
unidade global comunicativa articulada em um agir de linguagem enguanto que os tipos
de discurso sdo unidades linguisticamente infraordenadas, cujos segmentos em si
mesmos nao constituem o texto, porém faz parte da composicao dele em diversas

modalidades.

De acordo com Bronckart (1999/2003), os tipos de discurso traduzem a criagdo
dos mundos discursivos especificos e sdo articulados entre si atraves de mecanismos de
textualizacdo e enunciativos. Eles sdo segmentos de texto, ou seja, formas linguisticas
identificaveis que estdo em quatro tipos basicos, denominados de interativo, tedrico,

relato interativo e narracdo. O interativo € marcado pela implicacdo dos participantes da
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interacdo, juntamente com o momento da producdo; o tipo tedrico tem, por
caracteristica, a falta de marcas que facam referéncia aos participantes da interacéo,
como também ao tempo e ao lugar da producéo, ndo se restringido ao discurso
cientifico; o relato interativo € marcado pelo estabelecimento da implicacdo de um dos
participantes da interacdo; o tipo narracdo é caracterizado pela auséncia dos
participantes da interacdo ou tempo e espacgo de producdo, com estabelecimento de
autonomia. Esses tipos sao finitos, mas podem ser combinados infinitamente nos
diversos géneros de texto (Machado, 2005). O plano abstrato dos tipos de discurso sao
chamados de arquétipos ou mundos discursivos, em que ha combinacgdes de operacBes
mentais para a constituicao de arquétipos psicoldgicos através da relacdo entre mundo
ordinario e mundo virtual combinados nessas opera¢des mentais. Os arquétipos, pois,
nesse plano abstrato, significam as representacdes sociais mobilizadas na ocorréncia da
producdo textual pelo agente, classificados em 2 tipos: textuais® (arquitextos) e
psicoldgicos (operagdes psicoldgicas constituidas desses mundos discursivos).
Bronckart (1999/2003) exemplifica os tipos de discurso, por meio de um quadro,
distribuindo esses tipos em dois grupos-eixo, 0 expor € o narrar, como mostrado no

Quadro 1.

Coordenadas gerais dos mundos

EXPOR NARRAR
Relacdo ao ato Implicacdo  Discurso Interativo Relato interativo
de producéo Autonomia Discurso teorico Narracéo

Quadro 1. Coordenada dos Mundos Discursivos do Quadro I1SD (Bronckart, 1999/2003)

Compreende-se que os tipos de discurso sdo as unidades linguisticas

consideradas centrais, pois, conforme Bronckart (2006b), esses tipos se encarregam dos

> Sobre os arquétipos textuais, Bronckart (1999/2012) refere-se ao trabalho de Bain (1985)
intitulado de “L’analyse des texts architypiques” em Bronckart et al. “Le fonctionnement des discours”,
pp. 67-99.
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diferentes mundos discursivos construidos e combinados no texto. Significa, portanto,
gue séo segmentos que entram na composi¢ao dos géneros, “produto de um trabalho de
semiotizagdo ou de colocacao em forma discursiva” (Bronckart, 1999/2003, p. 76),
apresentando estruturacdo linguistica com intensas regularidades. Na composicao de
cada texto (acdo singular para ou na atividade), necessariamente, pertencente a um
género e composto de tipo(s) de discurso(s), ha caracteristicas individuais constituindo-
0 sempre unico, por isso, empirico, lugar do agir de producéo de sentidos que é

subjetivo e a0 mesmo tempo social.

O tipo de sequéncia seria uma das possiveis formas de planificacdo dos
conteddos sob as formas de sequéncias convencionais concebidas em seis tipos
(descritiva, injuntiva, narrativa, argumentativa, explicativa e dialogal) ou sob as formas
de sequéncias ndo convencionais de organizacdo de segmentos que envolvem o plano
expositivo puro, da ordem da planificacdo do EXPOR, e o script, da ordem da
planificacdo do NARRAR, como explanado por Machado (1998) e Bronckart
(1999/2003). Os scripts organizam os enunciados cronologicamente para produzir efeito
de ordem dos acontecimentos. As esquematizacfes organizam as unidades de
informacdo segundo os procedimentos da l6gica natural, sendo préprias dos discursos
teoricos e interativos monologados. Os agentes produtores e 0s agentes receptores
teriam a disposicdo textos, como modelos abstratos, definidos pelas macroproposicdes,
concretizando nos textos empiricos os tipos linguisticos. Bronckart (1999/2003) afirma

que:

[...] as sequéncias e outras formas de planificacdo constituem [...] o produto de uma
reestruturacdo de um conteudo tematico ja organizado na memoria do agente-
produtor na forma de macroestruturas. Ora, a forma assumida por essa reorganizacao

é claramente motivada pelas representacdes que esse agente tem das propriedades
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dos destinatarios de seu texto, assim como do efeito que neles deseja produzir (pp.
233-234).
O estatuto dialdgico € fundamental nas sequéncias. A decisdo do agente produtor sobre
0 empréstimo de um modelo de sequéncia, disponibilizado no intertexto ou arquitexto®,
tem a orientacdo das representacdes desse agente sobre o destinatario, além do fim que
quer alcancar. Os tipos de sequéncia, ja citados anteriormente como sequéncias
convencionais, sdo, portanto, tipos de planificacdo do contetdo tematico com bases em

operagdes dialdgicas que contribuem para a organizacao da infraestrutura textual.

Os géneros de texto — os arquitextos, tipo de discurso e tipo de sequéncia, séo
pré-construidos que o agente modifica, alimentando-os. Em niveis de relagéo, séo
concebidos trés niveis de relacfes entre os pré-construidos, a mediacdo sociossemidtica
e a apropriacdo, em permanente movimento dialético. Apreende-se que 0
desenvolvimento humano é orientado por esses niveis de relacdo, na medida em que 0s
pré-construidos orientam as pessoas e suas acoes através da mediacao
semidtica/ideoldgica, que, por sua vez é social, possibilita o efeito de apropriacdo dos
arquitextos para a compreenséo e producdo do novo no processo de adogéo-adaptacéo.
Como dito por Bronckart (1999/2003), a apropriacdo dos géneros condiciona a pessoa
humana, pois é um mecanismo fundamentalmente socializavel que na praxis a insere
nas atividades comunicativas tipicamente humanas. Os conjuntos das propriedades
ativas do desenvolvimento da pessoa (re)constroem os pré-construidos coletivos. Na
relacdo dialética sdo (re)construidos os elementos coletivos e construidas as
propriedades psicoldgicas individuais (Bronckart, 2008). Afirma-se que para alcancar a
compreensdo do que ¢ especifico no funcionamento humano, a analise do agir coletivo é

de primeira necessidade porque nele sdo construidos o conjunto de fatos sociais e, de tal

® A partir de 2006, Bronckart passa a assumir arquitexto ao invés de intertexto para falar dos
modelos de género & disposicdo de produtores e leitores.
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modo, “as estruturas e os conteidos do pensamento consciente das pessoas.”

(Bronckart, 2006b, p. 137).

A acdo do individuo singular, na atividade coletiva, atribui-lhe responsabilidade
e Ihe torna agente e autor dessa acdo. O agente € ao mesmo tempo orientado pelos pré-
construidos humanos (mundo de obras e de culturas) e os alimenta através de sua
interferéncia sobre eles, na acdo de transforma-los, em permanente movimento
dialético. Assim, as pessoas contribuem para a transformacéo continua dos pré-
construidos coletivos que sao historicamente preexistentes. Bronckart (2008) sustenta
que o trabalho literario visa (conscientemente ou ndo) a transformacgédo dos modelos
linguageiros preexistentes, 0s arquitextos. Portanto, como correspondente
empirico/linguistico das atividades de linguagem e acéo de linguagem, os textos séo a
forma da realizacdo efetiva desses dominios, mobilizando recursos da lingua natural e
modelos de organizacdo textual. No nivel dos pré-construidos, os multiplos géneros de
textos contribuem para o agir, funcionando como modelos para a producao textual.
Bronckart (2008) considera que 0s géneros de textos “sdo lugares da morfogénese da

acdo” porque “propdem determinadas configuragdes verbais do agir.” (p. 127).

A morfogénese das acoes

A acdo humana toma a distingdo em trés aspectos demonstrados por Machado
(1998) e Bronckart (2003, 2006b). Estes aspectos de agdo humana dividem-se em agéo
teleoldgica que corresponde ao mundo objetivo; a acdo regulada por normas que
corresponde ao mundo social; e a acdo dramaturgica que corresponde ao mundo
subjetivo. Machado (1998) salienta que a capacidade de agir comunicativamente nao é
pré-formada e que, simultaneamente, ha a construcédo desses trés mundos de agir quando
0 primeiro ocorre no confronto com a natureza, agindo objetivamente; o segundo,

surgindo no confronto com o social, agindo normativamente; e o terceiro realizado no
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confronto consigo mesmo, no agir de reconhecimento de sua prépria subjetividade. Séo,
portanto, trés mundos no quadro da interacéo interativa e verbal, aplicada a ontogénese,
implicando uma construcao social desses mundos de acéo. Estas a¢des ou tipos de
mundos sdo citados pela autora (1998) em referéncia a teoria de Habermas (1981 ss.)
que fundamenta o quadro do I1SD sobre as distingdes dos termos adotados a respeito do
agir humano. Assim, compreende-se que esses mundos vao sendo constituidos na acdo
comunicativa, explicando que a capacidade de agir comunicativamente, aplicada a
ontogénese, implica uma construcédo racional dos trés mundos, de Habermas, no quadro
das acdes interativas e verbais. Como exemplo disso, a crianca parte de um mundo
indiferenciado e, passo a passo, interagindo com o outro em relacao interpessoal, chega
a uma etapa em que os trés mundos sdo diferenciados. Entdo, “o individuo plenamente
desenvolvido seria aquele que é capaz de, no confronto com a natureza, agir
objetivamente; no confronto social, reconhecer as normas, aderindo ou ndo a elas; e, no

confronto consigo mesmo, reconhecer sua propria subjetividade” (Machado, 1998, p. 7).

Possibilita pensar que essa capacidade do agir comunicativo ndo € pré-formada,
como alerta Machado (1998), mas ao mesmo tempo em que constréi os mundos,
constréi a capacidade que permite a pessoa “a possibilidade de reconhecer a relatividade
de suas pretensdes de validade e de entrar em determinados tipos de interacGes verbais
nas quais saiba justificar essas pretensdes e questionar as do interlocutor.” (p.7).
Portanto, o que possibilitaria a pessoa agir comunicativamente, de forma interpessoal,
seria a interiorizacdo do processo externo. A autora expde que partindo do conceito de
acao como unidade de analise na Psicologia e também como parcela da atividade social
que ¢ atribuida a uma pessoa-agente, a acdo linguageira ou verbal € a unidade
psicoldgica correspondente a unidade linguistica constituida e expressa mediante o texto
empirico. E possivel descrever essa acio independente de qualquer caracteristica

encontrada no texto, efetivamente linguistica, por ser uma unidade psicolégica. Essa
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descricdo pode ser através dos valores atribuidos identificados aos chamados parametros
de situacdo de comunicacao e do conteddo tematico que sdo mobilizados pela pessoa-
agente de producéo. A base de orientacdo para escolhas ou tomada de decisdes, a termo
de acdo verbal, seria trés tipos, a saber, decisbes com relagcdo ao género, ao tipo de

discurso e ao estabelecimento de coeréncia.

O termo agir tem um sentido genérico que aponta qualquer comportamento ativo
de um organismo, porém a espécie humana é a Gnica com um agir comunicativo verbal.
Nesse agir, sao mobilizados signos, organizados em textos, possibilitando a construcao
de “mundos de conhecimentos que podem se tornar autonomos em relagao as
circunstancias individuais da vida, que podem se acumular no curso da historia dos
grupos.” (Bronckart, 2006b, p. 137). O agir comunicativo verbal, ou a producéo
linguageira, é constitutivo do psiquismo e do social, e as condutas humanas sao
analisadas como agdes significantes, ou como ac¢des situadas, produto da socializacao,

pois:

[...] € no contexto da atividade em funcionamento nas formacdes sociais que se
constroem as ac¢Oes imputaveis a agentes singulares e é no quadro estrutural das
acoes que se elaboram as capacidades mentais e a consciéncia desses mesmos
agentes humanos. As condutas verbais sdo concebidas, portanto, como formas de

acdo. (Bronckart, 1999/2003, p. 13).

Neste quadro, o agir humano opera o agir comunicativo verbal, que mobiliza
signos em organizagéo de textos, permitindo construir o mundo do conhecimento,
acumulando-se no curso historico dos grupos. Sobre esse agir humano, Bronckart
(2006b) distingue o agir em agir geral (ndo verbal) e agir de linguagem (verbal).
Apreende-se que o agir humano geral esta no &ngulo das atividades coletivas, definidas

como “estruturas de cooperagdo/colaboragdo que organizam as interagdes dos
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individuos com o meio ambiente.” (p. 138). Essas atividades coletivas estao em
permanente transformacéao no curso da historia das formagdes sociais. Mas, o agir geral
também é apreendido no angulo da relacdo com um individuo singular ou varios
individuos singulares, conceituando-se de acao (geral). Referindo-se ao agir de
linguagem, apreende-se que este é coletivo quando apresentado na forma de atividades
de linguagem as quais sao diversificadas pelas formages sociais ou discursivas, em
dependéncia com a atividade geral em que se articulam. Ambas as atividades, geral e de
linguagem, sdo interdependentes e 0 dominio da acdo esta na ordem do psicoldgico,
enquanto a atividade esta para a ordem do socioldgico. Tanto o agir geral como o agir
de linguagem sao apreendidos pela atividade e pela acdo, a diferenca entre esses ‘agires’
é que o agir de linguagem € apreendido pela atividade de linguagem e acédo de
linguagem. A referéncia do agir de linguagem (verbal) substitui a expressao ‘agir
semidtico’ que mantém o sentido semelhante de que todas as producdes semioticas

humanas séo, genealogicamente, formas derivadas da linguagem verbal.

Machado (1998) cita o agir comunicativo com relacéo ao estabelecimento de
interacdo entre duas pessoas, pelo menos, engajando-se numa relagédo interpessoal em
gue procuram entrar em consenso a respeito de uma situacao de acédo, objetivando a
coordenacéo dos seus planos na acdo. A agdo comunicativa é aspecto da acdo. E pratica
em que a davida € introduzida, explicitando o caréater relativo das pretensdes de
validade, havendo entdo a tomada de consciéncia de que a relacdo do agente com o(s)
mundo(s) é sempre por interpretacdo, pois as pretensdes de validade estao incluidas.
Bronckart (2006b) diz que a acdo significante, ou unidade psicoldgica, é de
responsabilidade individual do agente que no desenrolar de qualquer atividade coletiva,
acontecem as pretens@es a validade em relagdo ao mundo. A acao que é produzida
articula-se no pressuposto de uma rede de conhecimentos compartilhados, ao passo que

ela contribui para a cria¢do e a transformacao, sendo permanente objeto de avaliagéo,
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atestada e avaliada pelas avalia¢Ges do grupo. Consideram-se essas avaliagdes em (i)
pretensdo a verdade, se tratando do mundo objetivo; (ii) pretensdo a adequacéo as
normas, referentes ao mundo social; (iii) pretensao de veracidade, se tratando do mundo
subjetivo. Entdo, € no agir comunicativo que esses processos de avaliacdes se
constroem e se desenvolvem, melhor dizendo, é por meio das avaliacBes sociais que é
possivel a passagem de sequéncias de comportamento do que seja natural para a ordem
da atividade. Portanto, os diferentes aspectos de validade reivindicados pelo
locutor/alocutério estdo sob o aspecto da verdade que é requerida para expressar um
enunciado, o aspecto de legitimidade que é solicitado a acdo dos interlocutores com
referéncia ao contexto normativo e o aspecto da veracidade que é a expressividade de

uma historia de vida.

A capacidade de agir € discutida no plano da praxis de formacéo do individuo
em ambiente formal. Na inferéncia da autora, “¢ desejavel que sejam criados contextos
em que a acao comunicativa seja possivel, tanto inter quanto intrapessoalmente, o que
poderia criar condi¢des favoraveis ao desenvolvimento da capacidade de agir”
(Machado, 1998, p. 7) de forma a concentrar-se nas competéncias da pessoa,
assegurando, entdo, uma competéncia que seja mais e mais interativa, aumentando seu

grau de autonomia.

Consideracao ao signo linguistico (lingua) e sua relacdo com a atividade de
linguagem
O quadro do ISD traz, na sua proposta, a abordagem em dois angulos
epistemoldgicos. Tem-se um angulo voltado a “uma teoria sobre o estatuto, os modos de
estruturagdo e as condicGes de funcionamento da linguagem” (Bronckart, 2007, p. 19)
que é trabalho do campo da Linguistica, a ciéncia geral da linguagem; e outro angulo

com o foco de linguagem como instrumento do conhecimento e modo de como as
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pessoas se situam no mundo, organizam-se de maneira dindmica por seus
comportamentos e suas formas de a¢des individuais. O objetivo, entdo, € colocar a
linguagem no seu papel que é central no desenvolvimento humano.

Um sistema de signos organizado e compartilhado em uma comunidade verbal é
chamado de lingua natural. Esses signos sao portadores de significacdo que ndo é
substancial, mas vazios para receber qualquer significacdo porque sdo convencionais.
Isso significa que a significacdo decorre de um acordo convencionalmente social e
resultante das trocas entre 0s membros que pertencem a uma dada comunidade. Da
mesma forma que o significado do signo é produto de acordos sociais assim € o indice
de valor, ou 0 que é mais ou menos valorizado socialmente em determinada cultura,
sendo momentaneamente estabilizados e organizados em sistema. Ambos séo de
natureza interativa e social.

A relacdo entre lingua e fala é de potencialidade, pois, a lingua est4 para um
conjunto de potencialidades, enquanto a fala realiza uma dessas potencialidades por
meio de agdo singular, sujeita a repressdo social. Bronckart (2007) argumenta que a
relacdo da lingua com os atos do discurso é dialeticamente permanente, pois o discurso
tanto é realizagdo da poténcia da lingua quanto a alimenta constantemente. Na dimensédo
da praxis textual, o ISD chama de operagdes psicoldgicas ou psicolinguageiras, as
operacBes dos mundos discursivos, justificando-as pela unicidade da lingua em sua
ontologia. Essas operacdes, assim como o0s signos, “sdo apenas quadros vazios” (p. 38)
instanciados ou preenchidos pelo sistema da lingua de uma comunidade particular.

A articulacéo feita pelo projeto do ISD entre os sistemas mostra que o sistema da
lingua esté inter-relacionado com todos os outros sistemas que séo: (0) sistema das
atividades sociais, (i) sistema de géneros de textos que engloba valor dos signos -
marcas de conexao, vozes e modalizagdes; (ii) sistema dos tipos discursivos — coeséo

nominal e coesédo verbal. O sistema de géneros textuais sdo 0s primeiros que estdo em
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interacdo com as atividades humanas e suas organiza¢@es com a tendéncia a ser infinito.
Na sua dimensao praxioldgica, ha a dependéncia da estruturacéo geral dos géneros com
as atividades. O segundo sistema sdo os tipos de discurso, parcialmente dependente das
atividades e mobilizado em qualquer género, em namero finito.

O lugar da lingua como signos linguisticos é de possibilitar a intercompreenséo,
como afirma Bronckart (1999/2003). De natureza néo estavel, a lingua esta em
permanente transformacéo pelo estado sincrénico atual que sdo as mudancas sob efeito
do tempo e do uso, teorizado por Saussure. A apreensao da lingua so é possivel por
meio de producdes verbais efetivas que assumem caracteristicas diversas em diferentes
situacBes de comunicacdo atraves da realizacdo empirica que sdo os textos. De acordo
com Bronckart (1999/2003), “cada texto apresenta mecanismos de textualizagdo e
mecanismos enunciativos destinados a lhe assegurar coeréncia interna.” (p.71). Nesse
sentido, o texto ¢ designado como “toda unidade de produ¢do de linguagem que veicula
uma mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de
coeréncia sobre o destinatario” (Idem, p. 71), considerado como unidade comunicativa
de nivel superior.

Pensar a relagdo da lingua com a acdo de leitura é também admitir que sem os
signos linguisticos compartilhados, a ideologia, o discurso, a enunciacdo, o dialogo, a
leitura ndo acontece de maneira verbal e significativa como teorizado por Vygotsky,
pois a linguagem (verbal) é o que constitui o ser humano. O lugar da lingua tem
importancia porque por meio dela sdo estabelecidas comunicagodes, tradugdes do mundo
(objetivo, social e subjetivo), sdo estabelecidos didlogos — em sentido amplo e restrito,

séo estabelecidas relagdes inter(pessoais, sociais e culturais).

Leitura responsiva: praxis, ética e proposta dos PCN
A postura assumida pelo quadro ISD é de um compromisso social, atenta a

pessoa integral, mediante os postulados do materialismo histérico e dialético,
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considerando que essa pessoa é social e singular, Gnica. A praxis, a ética e a proposta
dos PCN sdo trajetos para o desenvolvimento concreto do agir de leitura responsiva, do
agir de producéo de sentido porque ler € uma forma de agir simbolicamente e
concretamente em atividades coletivas, em que o leitor responde a essas atividades pela
sua acdo responsavel e responsiva. Eticamente, pode-se pensar que a leitura dialoga com
as diferencas, com negociacg0es, aceitacdo ou rejeicdo. No dialogismo da leitura, ha o
acontecimento da resposta ao dito com o posicionamento do leitor-agente frente ao
discurso do outro e até intradiscurso (discurso interno) quando se responsabiliza por sua
producdo a partir da propria leitura que produz ou ira produzir posteriormente através de
géneros primarios e secundarios.

A ética definida por Silva (2008) esta no que é bom e mau. O bom, a boa
experiéncia, amplia o desenvolvimento, enquanto, 0 mau, adjetivado, impede, suprime o
desenvolvimento humano, um movimento ético também presente no agir de leitura. A
leitura esta para o desenvolvimento humano, sendo uma ac¢do quase constante no viver
humano, em uma visao de leitura no sentido amplo do termo. Especificamente a leitura
de textos escritos, realizada através de diversos géneros, estd em movimento dialético a
recepcao e producdo de sentido, compreensao passiva e ativa, em que € acdo de
experiéncia, de transformacao, de apropriacdo, de conduta/valoragéo e de
desenvolvimento do humano. Quando assumido um posicionamento, o leitor-agente
assume sua responsabilidade de (inter)agir nos sentidos do outro e nos seus, em
principio de cooperacéo, sendo estes sentidos atribuidos na relacdo entre leitor e
autor/voz(es).

A abertura ao dito é necessaria para o didlogo, no sentido de ampliar o préprio
circulo histérico, axiolégico e ideoldgico da pessoa que dialoga (o leitor), podendo-se
considerar que essa abertura seja um principio pacificador ativo para a ordem do

respeito ao diferente, de desmistificacdo de rétulos sociais. Entdo, o agir de leitura
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responsiva tem o poder de assumir um principio de fazer o bom, com potencial para a
vida diante do outro que constitui o agente. Na criacdo do diario de leitura, foco deste
estudo, concomitantemente, esse agente age em dialética e em dialogismo, pois, ao
passo que produz a leitura e produz o texto, € movido pelo didlogo (social), didlogo com
0 mundo, dialogo com o outro. Dialogando, no sentido Bakhtiniano, os sentidos séo
tecidos pela refracdo axioldgica, ideoldgica, semidtica, histérica, social e cultural.
Sentidos que sdo mediados por meios de signos linguisticos, discurso e enunciado
(texto), ou seja, em géneros.

Rojo (2005) comenta que recentemente no Brasil, a partir de 1995,
principalmente no campo da Linguistica Aplicada (LA) tanto ao ensino de lingua
materna como estrangeira, tem sido dado a atencdo a teoria de géneros de texto e de
discurso, que em grande parte deve-se aos referenciais nacionais de ensino de
lingua(as), os PCN. Neles sdo indicados explicitamente os géneros como objeto de
ensino, enfatizando suas caracteristicas importantes para a leitura e produgéo de textos.
Segundo Afonso, Teixeira e Saito (2005), no Parametro Curricular do Ensino médio,
apresentado pela sigla (PCNEM), as préaticas de uso e as préaticas de reflexdo a respeito
da lingua(gem) sdo eixos organizadores para os contetudos de ordem enunciativa que
envolvem historicidade, contexto de producéo e implicagdes desse contexto na
organizacao dos discursos (géneros e suportes), como também, no processo de
significacdo. Nele, esta proposta a implementacdo do enfoque linguistico-enunciativo,
com base na teoria da enunciagéo bakhtiniana e na teoria de géneros textuais. Foca-se
no agente-produtor em parametros de situacdo comunicativa, no conteudo tematico e no
género de texto adequado a atividade social do “momento”. O leitor responsivo, agente
responsavel por alimentar e interferir nos arquétipos textuais, os arquitextos, atraves dos

mundos discursivos que sdo constituintes dos arquétipos psicolégicos, as operagdes
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psicoldgicas constitutivas desses mundos, tem o papel de (re)organizar os elos

enunciativos-discursivos.

O género diario de leitura

A expressao ‘diario’, no dicionario mini Aurélio (2008), pode ser compreendida
como registro da relacdo do que se faz ou sucede cotidianamente. Entende-se que seja
um registro histérico pessoal, pois no dicionario eletrénico Houaiss (2002), na
literatura, esse termo consigna opinides e impressdes, confissdes e/ou meditacdo. Na
cultura romana, ha duas praticas de escritas datadas nos séculos | e 1l chamadas de
hypomnemata e correspondéncia. O diario de leituras assemelha-se a estas praticas com
o funcionamento da escrita como exercicio pessoal associado a meditacéo.

O género diario genérico é tratado por Machado (1998) situando-o
historicamente quanto a imposicdo da préatica diarista datado a partir do século XIX. Por
razdes de mudancas historicas e sociais decorrentes daquele século, que foram as
contradic@es e rupturas dos principios sociais da liberdade e igualdade confrontados as
condigdes reais no cotidiano dos individuos, a pratica diarista passa a ser realizada.
Através da escrita dos diarios, os individuos, mediante a construcdo da historia de si
mesmos, buscavam resolver suas identidades e uma ordem com a temporalidade
tradicional. A autora considera que na atualidade a histéria do diario vem tomando
proporcdes pertinentes ao intimismo, expondo o privado em formas diversas de géneros,
linguagens e meios de comunicagdo. Os géneros emergentes da ‘cibercultura’, citado
por Marcuschi (2005), e o blog, citado por Komesu (2005)’, configuram o intimismo
exposto ao coletivo assincronicamente que sera tratado mais adiante.

O diério tem caracteristicas inseridas em dois sentidos: amplo e restrito.

Machado (1998) descreve sua caracteristica em sentido amplo quando hd um produtor

" Assunto discorrido no préximo subcapitulo.
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que escreve para si mesmo, com multiplos objetivos e, por vezes, nem claros para ele
mesmo. No sentido restrito:
[...] hd uma relativa liberdade do produtor em assumir uma ou outra imagem de
enunciador — ou de posi¢des de sujeito — dentre as maltiplas que ele desempenha no
cotidiano. [...] pode-se assumir a posi¢do de mae, de amante, de professora, de
pesquisadora, ou combinar essas posi¢des e inventar outras, etc. (p. 24).

A liberdade do produtor, em situacdo de producao ndo institucional e de nao
predeterminacgdo do destinatario empirico, apresenta aspectos no texto sem marca de
segunda pessoa (destinatario), é, portanto, um texto monogerado. Quanto ao
posicionamento de produtor do diarista, este assume “o papel de um enunciador
universal, ndo se representando diretamente no texto, mas se ocultando com a utilizacéo
das formas da terceira pessoa.” (Machado, 1998, p. 25). O diario similarmente a carta e
ao e-mail apresenta estrutura de conversacdo onde se fala e dialoga. Nos géneros carta,
e-mail ou conversacgdo, fala-se para outros ausentes, mas quando nao ha destinatéario
fala-se a si mesmo, configurando o diério. A autora menciona o termo “discurso da
subjetividade”, utilizado por Paulillo (1994), para designar o significado de diario como
um discurso, funcionando amplamente como um tipo de réplica, passivel de
desdobramento de relag¢des discursivas.

Duas atitudes sdo observadas em textos diaristas, quando ha a auséncia empirica
do outro, quais sejam, quase um total esquecimento de um receptor e a acentuacao do
receptor presente no imaginario. Os efeitos da producgéo do diario caracterizam-se pela
fragmentacdo ou descontinuidade. 1sso acontece por ndo ter um destinatario real e a ndo
efetuacdo de reorganizacdo, remanejamento, sem carater de acabamento. Nesse género
também figura a heterogeneidade, com predominancia “do universo tematico da
experiéncia pessoal, incluindo-se ai a¢Bes, sentimentos, sensa¢des e pensamentos

relacionados a essa vivéncia.” (Machado, 1998, p. 28). Nos discursos da subjetividade
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emerge a davida, o que difere dos discursos de forma puablica, pois hé ocultacdo da
duvida. Nesse didlogo interior sdo marcadas diferentes representagdes internalizadas ou
vozes fortemente presentes nesse tipo de producdo. Assim, 0s conceitos-chave que
definem este tipo de escrita diarista, elegidos pela autora, sdo “fragmentagao,
descontinuidade, heterogeneidade de conteidos e de tratamento dos parametros da
situagdo de comunicagao, auséncia de modelos fixos.” (p.29).

O uso do diario de leituras na esfera académica traz beneficio, permitindo e
estabelecendo “[...] um processo dialdgico continuo entre o professor e os alunos, [...] a
criacdo de interacdo mais forte e mais eficiente tanto dentro da sala de aula como fora
dela, tanto entre o professor e o aluno quanto entre os alunos entre si” (pp. 48 e 50).
Pelo uso do diario hé possibilidade de orientagdo pelo processo, estado “real” do
conhecimento, discussdes mais produtivas em ambientes de aprendizagem, deteccéo de
dificuldades, desenvolvimento de ideias préprias e singulares, (auto)avaliagdo critica,
aumento de confianca face a materiais considerados de dificil compreenséo, inserc¢éo do
produtor diarista em comunidades discursivas (seletas). Contudo, no contexto de
producdo académica, os possiveis contetdos sdo restringidos nessa esfera de formacédo
social e atividade determinada. A exemplo disto, Machado (1998) diz que:

A mobilizacdo dos contetdos para uma producdo verbal relacionada a atividade de
leitura em situacdo escolar sofrerd uma restricdo ndo so pelas representacdes dos
parametros da situacdo de comunicacao especifica, mas também pela representacao
que o0 aluno se faz dessa atividade. (pp. 63-64).

No contexto da atividade de producdo do diério de leituras, em ocasido descrita
na metodologia desta pesquisa, os leitores graduandos de pedagogia, naquela situacao
de comunicagdo, ndo tinham um destinatario presente (face a face) como habitualmente
acontece nas discussdes em sala (ambiente fisico), porém o destinatario real é existente:

a professora, a monitora e os leitores do blog. Machado (1998) diz que o género diario

43



com relacdo aos géneros intimos de Bakhtin, teria algumas caracteristicas
individualizadoras, como por exemplo, (i) uma percepcéo de um destinatario empirico
ausente, em nao hierarquia e fora de convencdes sociais, (ii) um contrato de confianca
com esse destinatario, implicando uma expectativa de otimizar a sua compreensao
responsiva, (iii) franqueza no discurso, referentes privados presentes (de afetivos até
cognitivos), (iv) a ndo preocupacdo com procedimentos de textualidade (composicao
fragmentada), (v) mundo discursivo construido temporalmente na situacédo de
comunicacdo, (vi) implicacdo do locutor na dimensao temporal e espacial da situacdo
comunicativa, (vii) criacdo de um espaco para a constituicdo da subjetividade.

Durante o processo de producdo do diario de leitura, a0 mesmo tempo em que a
leitura é realizada, a escrita do diario acontece em alternancia. Quando o leitor-agente
gradualmente & o texto-apoio, que foi previamente selecionado pela professora, escreve
no diario suas impressdes, inquietagdes, duvidas, concordancia ou ndo, como se fosse
para ele mesmo, em didlogo com as vozes que emergem na leitura, consciente de sua
responsabilidade de producdo. O diério, pois, tem a finalidade de ser lido pelo
destinatério real. Mesmo sendo um género informal, adapta-se ao contexto de produgéo
formal, no caso a esfera académica. E uma producdo em que o agente é responsavel e
responsivo. Nesse processo de leitura e producgéo textual, surgem os questionamentos, a
reflexdo sobre o que foi lido ou dito pela(s) voz(es) que ali emerge(m), registrando as
(in)certezas e busca de compreensao. A producgéo dessa escrita gera um texto singular,
configurado em género diério de leitura, passivel de investigagdo do agir de producgéo de
sentido. Portanto, o texto é empirico e nele estdo contidas as marcas da atividade
coletiva e a acdo do individuo singular, o estilo, o evento e o agir de producao de
sentidos, 14 contidos.

O papel da memdria no processo de leitura e producgéo do diario é

imprescindivel, pois & medida que a leitura vai se realizando, os gatilhos véo ativando a
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memoria do leitor-agente aos registros de historia pessoal, social e cultural. Estes
registros podem ter base experiencial, emocional e formal. Na dialética entre leitura e
producéo desse diario, os gatilhos podem ligar a um mundo paralelo ou temas outros,
além do texto selecionado para leitura, além do parafrasear. Funcionam como guinchos
produtores de sentidos, guinchos polissémicos. Como diz Machado (1998), o diario de
leitura pode ser tecido por uma linguagem poética, afirmando ser um pensamento ndo
linear, fora de um direcionamento Unico, estereotipado, fechado em regras
preestabelecidas. E isto se enquadra na perspectiva de pessoa como ‘sujeito integral’

porque é constituido de pensamento, linguagem e emocdo, em um continuo devir.

Espaco virtual “blog” como propiciador da producdo diario de leitura

O Blog é uma expresséo abreviada do termo weblog, podendo ser traduzida como
“arquivo na rede ou didrio virtual.” (Komesu, 2005). O surgimento desse ambiente
virtual é datado desde agosto de 1999 atraves do uso do software Blogger da empresa
norte-americana de Evan Williams. Esse verbete passou a funcionar tanto como
substantivo blogue como verbo blogar, integrado em nosso vocabulario. No dicionario
Priberam on-line (2012), o blogue é um substantivo masculino, significando pagina de
internet com caracteristicas de diario, atualizada regularmente, disponibilizando outras
derivacdes como: blogueiro e bloguista. Passa-se de estrangeirismo, o uso original do
vocabulo estrangeiro com permanéncia na mesma grafia e pronincia, para empréstimo,
mudando e adaptando-se a escrita e fonética brasileira. A concepc¢éo do blog foi:

[...] uma alternativa popular para publicacdo de textos on-line, uma vez que a

ferramenta dispensava o conhecimento especializado em computacdo. A

facilidade para a edicdo, atualizacdo e manutencao dos textos em rede foram — e

sd0 — 0s principais atributos para o sucesso e a difusdo dessa chamada ferramenta

de auto-expressao. (Komesu, 2005, p. 111).
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Essa ferramenta de autoexpressdo funciona como um diario pessoal com
anotacdes diarias ou regulares, organizadas cronologicamente, com escrita assincrona
que, segundo Marcuschi (2005), muitas vezes, expde informacdes intimas e tudo que
seja conversavel. Entretanto, o conceito de blog tem tomado uma propor¢do mais
complexa com outras fungGes e derivacdes de géneros. Sua estrutura textual,
geralmente, é configurada pela brevidade, descri¢do e caracteristica opinativa. Além
dessas particularidades, de modo geral, eles sdo abertos a comentarios por serem
interativos e colaborativos, na medida em que cada participante interage no livro do
outro, pondo comentarios ou recados sobre o que o outro escreveu. Xavier (2005)
acrescenta que no blog também estdo presentes ‘links’ ou ligacdes eletrénicas que
permitem ao usuario a escolha de (ndo) seguir outras dire¢cdes ou complementacdes para
a leitura, tornando-se um leitor participante de discussdes relevantes no mundo, ou, pelo
menos, adquire uma visdo global das importantes questfes atuais da humanidade. Por
meio desta ferramenta sdo favorecidos o didlogo, a interatividade, o pensamento critico,
0 exercicio da argumentacao, a reinterpretacdo de conceitos e praticas, e a (co)autoria.

No contexto de formacdo escolar ou académica, o uso do blog contribui a
(inov)acéo do processo de leitura com possibilidades de discussdes e criagdo coletiva e
individual. Além de mobilizar a relacdo intersubjetiva da acdo de leitura, para além do
espaco fisico formal da sala-de-aula, este espaco virtual (blog) promove aproximacao
entre alunos e professores ¢ maior liberdade de expressao, reduzindo o “receio” dos
alunos em expor suas interpretacfes e impressdes, em contraposi¢ao ao espago fisico e
formal que parece inibir. O elemento principal que constitui esse ambiente, segundo
Mercado, Nascimento & Silva (s/d), séo as informagdes que sdo postadas, tendo-se uma
concentracdo maior por parte do aluno no que se refere a elaboragdo de contetdos.
Dessa forma, as possibilidades de opg¢des se multiplicam de maneira a levar conteidos a

rede em um pacto de leitura. Xavier (2005) diz que:
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[...] o principio ndo-linear de construcao do hipertexto pode tanto contribuir para
aumentar as chances de compreensao global do texto, como também ha o risco [...]
a deixar o leitor iniciante desorientado e disperso. O uso inadequado dos links pode
dificultar a leitura por quebrar, quando visitados indiscriminadamente, as isotopias
que garantiriam a continuidade do fluxo seméantico responsavel pela coeréncia [...].
(p. 173).

Para o contexto de producdo do diario de leitura, o blog como plataforma
oferece recursos que no papel e caneta ou até mesmo mediante “word e impressora’” ndo
possibilitam. Como exemplo disso, pode-se citar a acdo de postar e disponibilizar ao
publico a edicdo/producdo. O blog como ambiente virtual viabiliza o contato de
participantes do mesmo grupo daquela atividade ou com outros grupos e até com
visitantes de outros lugares. O blog também é considerado género de texto porque ele é
fruto da atividade coletiva em que novas préaticas de acao intercambiam saberes
coletivos e individuais, ou seja, formas de compreender os mundos objetivo, social e
subjetivo. Ainda como género, ele pode assumir a funcéo de outro género como o
género diario de leitura. Marcushi (2008) denomina intergenericidade quando qualquer

género assume a funcgéo de outro por hibridizagdo ou mescla de género.

Dialogismo e Leitura como Acao Responsiva: A Perspectiva Bakhtiniana
Para discorrer sobre o dialogismo, faz-se necessario iniciar pelos sentidos dos
termos, discurso, ideologia, refracdo, vozes, heteroglossia, polifonia, bivocidade,
plurivocidade, polissemia e enunciado/enunciagdo, como meio de orientagéo conceitual
relacionada ao dialogo proposto por Bakhtin. Entdo, qual é a ordem do discurso para o
dialogismo de Bakhtin? Compreende-se o sentido dado ao discurso, nessa teoria, cComo
um elo do que foi dito (enunciado) e a expectativa do enunciador de como sera

entendido. E um movimento discursivo que relaciona o discurso da ‘vida toda’ e o
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discurso do agora e isso da condicdo da pessoa/individuo responder, continuar a cadeia
discursivo-enunciativa. A dimenséo do discurso é ampla, englobando enunciado (dito),
enunciacao (ato de dizer) e atos de fala (o que € e para quem é dito ou intencionalidade).

Faraco (2009) esclarece que a lingua é, ai, percebida como pluridiscursiva e a
relacdo com o dizer do outro € uma consciéncia filosofica, sendo esta, produto da
consciéncia do plurilinguismo que sdo as diferentes vozes ou linguagens sociais e
discursivas. Ou seja, a pluridiscursividade da lingua é o estabelecimento de relacbes
dialdgicas com os enunciados e as vozes que sdo alheias, pois a pessoa “fala
significativamente do mesmo mundo por meio de registros conceituais e axioldgicos
diferentes (por diferentes linguas ou vozes sociais)” (Faraco, 2009, p. 83). Dai emerge
uma consciéncia que se alimenta precisamente do confronto dos diferentes dizeres
significativos, uma consciéncia filoséfica. O movimento da dialogizacéo €, entéo,
pluri(vocal), pois tanto se orienta para o interlocutor quanto para o objeto. A
constitui¢do da situacdo discursiva (A) é formada do sentido (B) do que esta sendo dito
e como é entendido, além da estrutura (C) do que é dito e como € dito — a producéo.
Essa constituicdo é banhada por determinacéo e condicionamento, como mostra a

Figura 1.8

Situagao
discursiva (A)

determinagdo

Sentido (B) género (C)

condicionamento

Figura 1. Constitui¢do discursiva no movimento de dialogizacdo

A linguagem, considerada uma atividade, ndo é sistema. J4 0 enunciado ou

enunciagdo nao € oragao/frase, pois € “um ato singular, irrepetivel, concretamente

® Figura adaptada de esquema apresentado pela Professora Selma Leit&o, em situago didético-
pedagogica.
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situado que emerge de uma atitude ativamente responsiva, isto €, uma atitude valorativa
em relacdo a determinado estado das coisas.” (Faraco, 2009. p. 24). As relagdes entre
significado do enunciado e a atitude avaliativa, enunciado e situacdo concreta da
enunciacao sao existentes. A atitude avaliativa esta para o universo axiologico no qual
os interlocutores se situam, posicionando-se a cada momento, ou evento, em valores. Na
medida em que a pessoa que fala se remete a um ‘objeto’ assume uma atitude ou
posicdo em frente a ele que ndo é neutra, é avaliativo-valorativa.

A palavra pronunciada e recepcionada é expressa por entonacédo da atitude
valorativa em relacdo ao objeto, constituida no evento que estad em processo. Entéo,
entender o objeto ndo é apenas captura-lo como ele é, mas dar valor. A pessoa significa
valorando, produz sentido de maneira valorativa, apreciativa, como um ato
interpretativo que é irrepetivel. Portanto, as palavras ndo sdo neutras no momento da
producdo/recepcao, tém historicidade. Os elementos ideoldgicos e axioldgicos séo
constitutivos da producdo de sentido, uma acdo que esta entre o objeto e o individuo, na
relacdo da intersubjetividade.

Bakhtin/VVolochinov (1929/2010) diz que:

Toda enunciagdo monologica, inclusive uma inscricdo num monumento, constitui
um elemento inaliendvel da comunicacao verbal. Toda enuncia¢do, mesmo na
forma imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma coisa e é construida como
tal. [...] Toda inscrigéo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica
com elas, conta com as reagdes ativas da compreenséo, antecipa-as. (p. 101).

O encadeamento dos ditos e respostas €, ai, entendido a partir do que foi
enunciado e o que podera ser enunciado. Para a continuidade do encadeamento, a
compreensdo parece ser sempre precedente, entendendo-se, aqui, que a producéo de
leitura [lato sensu] é o elo precursor que permite esse movimento. A enunciagéo é

réplica do di&logo social. Sendo a sua natureza social, € ideol6gica e é a unidade base da
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lingua, tanto como discurso interior como exterior. Na mesma obra, o autor afirma que a
estrutura da enunciacao € determinada pela situacdo social e meio social. Qualquer que
seja a enunciagdo tem um direcionamento social. O “mundo interior ¢ a reflexdo de cada
individuo tém um auditério social proprio, bem estabelecido, em cuja atmosfera se
constrdi suas deducgdes interiores, suas motivagdes, apreciagoes, etc.”
(Bakhtin/Volochinov, 1929/2010, p. 117). E compreendido que para uma pessoa mais
aculturada, o auditorio referido tera mais proximidade com o auditorio médio da criacdo
ideoldgica, sem que o interlocutor ultrapasse as fronteiras de uma classe e de uma
época.

A palavra € o signo ideolégico, comportando duas faces, o refletir e o refratar,
pois ela é expressdo de uma pessoa em relacdo a outra, ou seja, produto da interacdo. A
palavra €, pois, o territorio comum dos interlocutores, como dito por
Bakhtin/VVolochinov (1929/2010). A comunicacdo sociocultural e a dimenséo
axioldgico-social abarcam os enunciados cotidiano e artistico: “tudo que ¢ ideologico é
um signo.” (Bakhtin/Volochinov 1929/2010, p. 31). O ideolégico tem um significado e
reporta algo que ndo esta em si, mas situado externamente, portanto, a existéncia da
ideologia s0 é possivel através dos signos. Segundo Faraco (2009), o Chamado Circulo
de Bakhtin usava a palavra ideologia para designar as formas da consciéncia social,
universo que engloba todas as manifestagGes superestruturais sem reportar, neste termo,
sentido negativo de “mascaramento do real”, “comum em algumas vertentes marxistas.”
(p. 47). Pode-se dizer que ideologia é o conjunto da producdo simbolica. Portanto, o
psiquismo e a ideologia estdo em constante dialética, cujo terreno comum € o signo
(ideoldgico).

A questdo da atitude avaliativa, do posicionamento, significa ser responsavel.
N&o hé posicdo sem o axioldgico e ndo ha palavra neutra sem uma direcdo da influéncia

axioldgica. O axiolégico estd para uma marca de valorizacdo de um individuo singular
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que € constituido socialmente (ideologia, didlogo, etc.). Sendo a palavra saturada de
valoracéo, cada interlocutor, oriundo de um universo de valoracao, deixa sua marca
axiologica que ndo é a mesma, porém ha um acordo no discurso superficial. Mas, esse
acordo ndo unifica o discurso, pois tem uma marca interna. Os varios modos de dar
sentido ao mundo significa dizer os varios modos de refrata-lo, refracbes marcadamente
axiologicas. Pode-se dizer que refratar € a unicidade de cada pessoa em produzir sentido
sobre 0 mundo, sobre o outro ou sobre si mesmo.

O conceito de refracdo engloba autoria, alteridade, excedente de visdo,
axiolégico e unicidade do evento. Como esclarece Faraco (2009), os signos, na doutrina
da refracdo de Bakhtin, refletem e refratam o mundo. Refletir significa apontar uma
realidade que ndo ¢ desvinculada de uma refragdo que ¢ ‘lente’ ou visdo dos
interlocutores. Para 0 Chamado Circulo de Bakhtin, refratar ¢ “o processo de
transmutacdo do mundo em matéria significante” que “se d4 sempre atravessado pela
refracdo dos quadros axiologicos.” (Faraco, 2009, p. 50). As diversas interpretacdes sao
as varias verdades desse mundo que é refratado mediante a apreciacdo dos grupos
humanos. Como dito por Faraco (2009), a refracdo significa 0 mundo da diversidade e
das contradi¢des do que é experienciado historicamente pelos grupos humanos,
inscrevendo-se nos signos. Assim, compreende-se que a refracdo esta para o polo
subjetivo.

Todo discurso é orientado a uma resposta e a compreensdo da pessoa que é
singular, responde os outros discursos. O significado, entdo, est4 no ato, sendo todo
enunciado construido e compreendido no dialogo e o papel da leitura é a acdo de
produzir sentidos e dar resposta aos discursos, movedora da relagcéo da
intersubjetividade entre leitor, “autor” e vozes que transpassam o texto-enunciado.
Bakhtin (1979/2002) considera a compreensao em passiva e ativa. A compreensao

passiva ou receptiva é aquela que nao traz nada de novo para a compreensao do
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discurso, apenas dublando, ficando apenas na ideia do falante. Também pode ser
entendida por estar, simplesmente, no nivel do significado linguistico. O sentido do
discurso dublado, nessa compreenséo passiva, € de reproducéo de algo ja dado no
discurso antes entendido. Entdo, ha a permanéncia no limite do contexto, sem
enriquecer o que ja era compreendido e nada é adicionado no discurso da pessoa
(falante/ouvinte). Essa passividade restringe a pessoa a seu circulo, num contexto
proprio, sem romper limites, na imanéncia de seu discurso e ndo rompe a
“independéncia de expressao e de sentido” (Bakhtin, 1979/2002, p. 90).

Para esse autor, a compreensao ativa é concreta no discurso falado da vida real,
afirmando que, por ela, esta o que tem a ser compreendido ao proprio circulo de
compreensdo da pessoa, mas de forma expressiva e objetal numa fundicédo indissolivel
a uma resposta. O principio ativo esta na resposta, na objecdo motivada, na
aquiescéncia. “A compreensdo e a resposta estdo fundidas dialeticamente e
reciprocamente condicionadas, sendo impossivel uma sem a outra.” (Bakhtin,
1979/2002, p. 90). Assim, nesse agir de compreensdo, soma-se 0 que ja é compreendido
com o0 novo circulo do que estd sendo compreendido, sendo determinadas relagoes
complexas com a compreensao que aquela pessoa ja tinha. No mundo privado do leitor,
elementos novos sdo tecidos ao seu discurso mediante a producédo de sentido por meio
da leitura como acdo responsiva. Nesse agir ha concorréncia de interacdo de diversos
contextos e pontos de vista, diversas vozes ou “falas sociais.” (Bakhtin, 1979/2002, p.
91). Portanto, na resposta é amadurecida a compreensao.

Nessa relacdo dialdgica encontra-se a chamada plurivocidade, que sdo as vozes
da sociedade, de um acontecimento de uma época, dos valores, que influencia e entra na
relacdo dialdgica. Ela se inscreve nos signos que tém caréater plurivocos ou
multissémicos, ou seja, multiplos quadros semantico-axiol6gicos em que deslizam

significando. Segundo Bakhtin (1979/2002), o locutor tendenciosamente orienta seu
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discurso, o circulo determinante, ao circulo alheio da pessoa que compreende, travando
uma relacéo dialdgica. No movimento responsivo da pessoa leitora (leitor-agente), na
acao de leitura, ha uma reconstrucao do enunciado por ela a partir do agir de producgéo
de sentido. Dessa forma, rompe a recepcdo a acdo de atuar responsivamente e
responsavelmente por posicionar-se, pois no agir de producéo de sentido, na
dialogicidade interna com entrecruzamentos das vozes que emanam na leitura do texto-
enunciado, sdo construidas a réplica e a antecipacédo para a producdo verbo-textual.
Faraco (2009) esclarece que as relacdes dialdgicas sdo caracterizadas por

Bakhtin como relacdes de sentidos entre enunciados, ampliando a ideia de dialogo para
“o todo da interacao verbal e ndo apenas o evento da interagdo face a face” (p. 65), pois
qualquer enunciado posto ao lado de outros enunciados estabelecera e revelara relaces
dialdgicas no plano de confronto de sentido, mesmo distanciados pelo tempo ou espaco.
Essas relagdes de sentido entre enunciados sédo de um tipo especial nomeado de
bivocalidade. Bakhtin (1929/2011) explica que o discurso bivocal sempre surge em
condic¢Bes em que a comunicagdo dialdgica da vida auténtica da palavra acontece. A
bivocalidade da palavra/texto realiza-se quando h& orientacdo do que o outro diz, ou
seja, o discurso do outro é focado, denominado de segundo contexto. O primeiro
contexto seria o contexto da lingua, o contexto monolégico do discurso definido em
relacdo ao seu objeto. Os discursos duplamente orientados (bivocais) sdo os que
consideram o discurso do outro, ocorrendo fusdo das vozes, a apropria¢ao do discurso
do outro. Bakhtin (1979/2002) diz que:

A relacdo dial6gica para com o discurso de outrem no objeto e para com o discurso

de outrem na resposta antecipada do ouvinte, sendo em esséncia diferentes e

engendrando diversos efeitos estilisticos no discurso, podem, ndo obstante, se

entrelagar muito estreitamente. (p. 28).
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As relacOes dialogicas sdo compreendidas como relagdes entre indices sociais de
valor, parte inerente do enunciado, enunciado que ¢é unidade da interacdo social. Essas
relacdes sdo complexas, ndo restritamente entre palavras e sim entre pessoas
socialmente organizadas. Mesmo uma palavra pode manter relagdes dialdgicas se for
percebida como um signo da posi¢cdo semantica do outro, representando o enunciado da
voz da pessoa que € lida/ouvida. E no interior da palavra ou enunciado que colidem as
duas vozes dialogicamente: a voz daquela que fala/escreve e a voz daquela que ouve/ler.
As pluri vozes sdo a heteroglossia, o plurilinguismo dialogizado, significando a “luta
social entre as diferentes “verdades sociais”, sem correlagao entre lutas ou chamada de
luta de classes.” (Faraco, 2009, p. 70). A heteroglossia ¢ apresentada na concepg¢do de
estratificacdo da linguagem, axiologicamente concebida como dialogizacao, por isso,
heteroglossia dialogizada. A estratificacdo é compreendida como a camada dos
discursos anteriores que a pessoa faz, mesmo sem saber a origem ou autoria. As
diferentes valorizagOes s&o marcas da heteroglossia. Diferentemente, a polifonia torna
livre 0 “eu” para expressar-Se COm as outras vozes, com poder de valorizacao
equivalente.

No diélogo, as forcas atuantes sdo chamadas de forcas centripetas e forgas
centrifugas. Nas forgas centripetas est o discurso dominante, unificado, canénico,
buscando “impor certa centralizagdo verbo-axioldgica por sobre o plurilinguismo real.”
(Faraco, 2009, p. 69). Essas forcas podem ser qualificadas como monologizantes, porém
ndo deixam de ser dialdgicas, pois também formam um gesto responsivo no mar da
heteroglossia, como dito por Faraco (2009, p. 70), lembrando-se que toda manifestacdo
verbal € dial6gica. Ja nas forcas centrifugas estdo os pronunciamentos singulares que
quebram o candnico, compreendida como a forga contraria & dominante, dito por Faraco
(2009) como as forgas que, num continuo, corroem as chamadas tendéncias

centralizadoras, movendo a plurivocidade, ou seja, a diversidade. PressupGe-se que
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essas forcas — centripetas e centrifugas — ocorram na dialogicidade interna, pois na
réplica — discurso interior — e na antecipagdo — respostas ao a esse discurso interior —

realiza-se o principio da dialogicidade, como pode ser visualizado na Figura 2. °

« dialogicidade interna

 réplica  antecipagdo

\—— dicurso metaresposta

interno ao discurso

Figura 2. Principio da dialogicidade interna na leitura do dialogismo bakhtiniano

Esse aspecto da dialogicidade interna do discurso € distinguido por Bakhtin
(1979/2002) do que foi definido “como o encontro com o discurso de outrem no proprio
objeto: pois aqui o objeto ndo € utilizado como arena de encontro, mas o circulo
subjetivo do ouvinte.” (p. 91). Sendo essa dialogicidade mais subjetiva/psicologica, ¢
considerado que com frequéncia ela seja mais casual, sendo conformista ou provocadora
e polémica. Bakhtin/VVolochinov (1929/2010) refere-se ao psiquismo subjetivo como
objeto de analise ideoldgica, depreendendo-se em interpretacdo socioideoldgica.

Bakhtin (1979/2010) afirma que na comunicacédo discursiva viva, diferentemente
dos significados lexicograficos neutros da lingua, o emprego das palavras é de indole
individual contextual, enquanto neutra a palavra ¢ “identidade e compreensao mutua de
todos os seus falantes” (p. 294), portanto, qualquer palavra aparece para o falante em
trés aspectos. Ela pode apresentar-se como (i) neutra, ndo pertencente a ninguém, mas a
lingua, (ii) alheia pertencente aos outros pelo fato de estar repleta de ecos de outros
enunciados e (ii1) propria, que Bakhtin denomina de “minha palavra” (p. 294), pois
quando a pessoa que fala opera essa palavra, em situacao e intencao discursivas

determinadas, ela é compenetrada na expressdo dessa pessoa que fala. Neste caso, a

® Figura adaptada de esquema apresentado pela Professora Selma Leitdo, em situacéo didatico-
pedagdgica.
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palavra atua com expressao valorativa individual, de uma pessoa dotada de autoridade
de mae, amigo, professor, cientista, porque sua expressividade nao pertence a palavra
em si, mas surge no realizado através do enunciado individual com a realidade concreta
e a situacdo real de condicdes.

A palavra sé se torna propria quando colocada intengdes préprias nela. As
palavras alheias estdo na fronteira, sem “dono”, pois o proprio ato de aprendizagem é
apropriacdo da palavra alheia, pondo-se o acento pessoal ou tom proprio. Pode-se dizer
que a formacdo de conceitos seja a soma da apropriacdo mais refracdo. Como exemplo,
a expressdo “ouvi dizer” é um marcador de fonte de conhecimento, oriunda da
apropriacdo da palavra alheia, marcadora de plurivocidade. Esse tipo de marcador
remete e situam vozes discursivas — plurivocais. Na ordem do dialogo, metade do que as
pessoas falam ou dizem é de outros, apropriada e refratada a partir da fronteira do que é
alheio porque, na origem, a palavra alheia foi do outro. Assim, a constitui¢do da
consciéncia pessoal se da via consciéncia social por meio do discurso que é semiotico-
ideoldgico.

O sujeito discursivo é um signo de “locus de sentido”, uma vez que, tudo que lhe
é atravessado por discurso de outrem ou discurso interno, € refratado. Segundo
Medviédev (1928/2012), um dos membros do Chamado Circulo de Bakhtin, as pessoas
pensam e compreendem mediante conjuntos que formam os enunciados, 0s quais sao
géneros. Acrescenta que, possivelmente, a consciéncia humana é possuidora de uma
série de géneros interiores, servindo para ver e compreender o mundo. Os géneros
enriquecem o discurso interior com “novos procedimentos de tomar consciéncia e
compreender a realidade.” (p. 198). Além disso, a realidade do género ¢ considerada
como a realidade social “no processo da comunicagdo social” (p. 200). Sendo 0 género
um conjunto de formas de orientacdo coletiva no mundo, orientagdo que possibilita a

compreensdo de aspectos novos da realidade. Aqui, neste estudo, ressalta-se que o
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género produzido pelos leitores/produtores € o “género diario de leitura.” Como dito por
Medviedev (1928/2012), o processo da comunicacao social/ideoldgica € o que
desenvolve e origina a compreensao da realidade, pois os géneros sédo realidades desse
processo, renovados por ac¢des singulares de agentes leitores/produtores.

Nesse pressuposto bakhtiniano, incluindo o Chamado Circulo de Bakhtin, em
consonancia com Bronckart e Vygotsky, na leitura, o ato interpretativo € uma agéo
singular numa cadeia de responsividade produtora de sentidos “pessoais” e ¢ inerente a
acao humana de atuar nos mundos (objetivo, social e subjetivo), com dimensdes
axioldgicas e de apropriacdo. Por meio da mediacdo semidtica-ideoldgica (significaces
sociais, culturais e histdricas), a linguagem verbal articulada nas atividades linguageiras,
torna “o homem, homem” em interagdo com o coletivo. A pessoa humana se depara em
constantes tomadas de decisdes, escolhas ou posicionamento com o uso da palavra-
signo mediante o agir leitor.

Nessa compreensao, o agir leitor é constitutivo da pessoa, ja que é receptora e
autora, atribuindo sentidos sobre si e sobre o outro. Sendo ela formada de uma mente
social-ideologica, permeada de emocdes e indexada com a historia de vida singular,
nesse contexto, a leitura se realiza no ato interpretativo. Os mecanismos de interpretacao
pdem em funcionamento o processo interpretativo na leitura em integracdo dialética as
funcgdes superiores e inferiores (bioldgico, emocional). Por meio deles, se dardo as
acgdes simbolicas e concretas das pessoas, emergindo em produgdo. O privado se torna
publico através da palavra em consonancia a leitura do agente-leitor, envolvendo
intencionalidade ou ndo. A pessoa integrada é leitora (passiva e ativa) e produtora de

sua histdria que afeta o outro e vice-versa.

Questdes sobre autoria e alteridade, autor e leitor: o discurso citado
No pensamento bakhtiniano € dito que as categorias axioldgicas basilares sdo o eu

e 0 outro. O outro é o centro axiolédgico. Para Bakhtin (1979/2010), o juizo de valor
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efetivo ou momento desse juizo € diretriz axioldgica da consciéncia que, por sua vez,
ndo acontece apenas no ato, mas em cada vivenciamento, mesmo nas mais simples
sensacOes. Diz que viver € posicionamento axiolégico em todos os momentos, o0 que
significa firmar-se axiologicamente. Groff, Maheirie e Zanella (2010) explicam que a
alteridade € a relagdo em constancia com a diferenca, partindo do axioma eu-
outro/outro-eu. O sujeito s existe por meio de relagbes sociais, marcadamente por
outros.

A leitura, nos pressupostos das relacdes dialdgicas, € alteritaria e necessariamente
aberta ao outro. Nesse processo de relacdo entre o0s agentes (autor/vozes e leitor), sdo
(des)construidos os significados, reconstruindo-os a partir do discurso contextualizado
com quem interage e as relacdes de tensao. Na leitura esta caracterizada uma relacéo de
alteridade, pois o leitor-agente se afirma no agir de producdo de sentidos como
(co)autor, em condicdo compartilhada mediante signos que medeiam a relagdo de um eu
e de um outro.

A questdo da autoria pde em discussdo que uma producdo é gerada pelos ditos e
saberes anteriores, portanto pertencentes a varias vozes. Entdo, de quem seria a autoria?
Mas, a palavra alheia, que esta em terreno fronteirico, passa a ser propria a partir da
marca de unicidade e refragdo que o0 agente se responsabiliza e responde ao dito. Passa-
se a palavra a ser refracdo daquele que produz/I€, assumindo responsabilidade por ela.
Segundo Groff, Maheirie e Zanella (2010), o movimento de subjetiva¢ao/objetivacéo se
da pelo refletir e refratar a realidade, em que as pessoas (re)criam e produzem o mundo,
ou seja, 0 homem interioriza significacdes, como valores, e a ideologia presente nas
significacOes para por um movimento de subjetivacao, exteriorizando pelo movimento
de objetivacdo, ou melhor dizendo, torna-se pablico. O ser humano € ao mesmo tempo
subjetividade e objetividade em constante movimento dialético. A relacdo de alteridade

por mediacao semidtica constitui o leitor-agente como pessoa integral.
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A relacdo alteritaria € um acontecimento no ato de compreender o outro,
acontecimento efetivado entre os sujeitos na busca do encontro com o outro. Pereira,
Salgado e Souza (2009) ressaltam que a alteridade nao esta limitada a consciéncia da
existéncia do outro, nem ao diferente, mas comportando estranhamento e
pertencimento. O outro tanto € lugar de busca de sentido e condicao de existéncia
quanto lugar de incompletude e da provisoriedade. De acordo com Bakhtin/\Volochinov
(1929/2010) ha diferentes niveis de alteridade que sdo demonstrados no discurso citado.
Entende-se que citar significa alternar o discurso. A alternancia do discurso &, para o
sujeito empirico, um organizador com funcionamento de alternancia de turno. O
construto do discurso citado &, entdo, a alternancia do discurso, ordenando entrada e
saida de vozes. A entrada de outra voz esta no acabamento dado no momento que o
enunciador deixa em evidéncia que o discurso esta aberto para a entrada do outro, ou
seja, o que havia para ser dito ja foi “acabado” para o prosseguimento do didlogo, o
dixi.

O discurso citado € regulado por duas orientagcdes que séo o estilo linear e 0
estilo pictorico. As variantes de orientacfes podem ser divididas em discurso direto,
discurso indireto e discurso indireto livre. Aqui sera tratado apenas o discurso indireto,
pois a compreensdo deste € suficiente para o presente estudo. Nessa orientacdo
discursiva ha dois focos que estdo no tema e na apreciacdo. O mais focalizado no tema
chama-se de analisador de contetdo porque a preocupacédo do produtor/leitor estad em
preservar a citagdo original sem distorcé-la ou acrescentar qualquer palavra. O
analisador de expresséo tem o foco mais voltado para a apreciagao, pois o
produtor/Ieitor (ex)pBe seu posicionamento axioldgico, ampliando sua refracdo para um
recorte de seu posicionamento. Esses sdo os dois estilos orientadores. No linear ha o
esforco da responsabilidade enunciativa em manter a integridade da voz para a qual se

dialoga, entendido como um esforco de neutralidade, sem apreciacéo. A citacdo, entéo,
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na linearidade, é um esforco do produtor/leitor. No estilo pictorico, pode-se dizer que ha
certa coloracéo, pois a citacao é feita com entoac¢Ges ou posicionamento axiolégico.
Nesse estilo, o processo € mais sutil porque o autor tende a diluir o discurso do outro
como sendo seu discurso, porém com a preocupacdo em manter a marca de quem cita,
acentuadamente apreciativo. O estilo ai € o tom do dito: a aprovacao, a reprovacao etc.

A questdo do ser autor é tratada com a diferenciacdo entre autor pessoa e autor
criador. O autor pessoa é entendido como o escritor ou o0 artista em si. J& o autor criador
é 0 que da forma ao conteldo com uma posicao estética e formal, cuja caracteristica
basica estd em materializar relacGes axiologicas do heroi (personagem) com seu mundo,
podendo-se ser também entendido como a voz social que torna em unidade o todo
“artistico”. O posicionamento axioldgico, segundo Faraco (2009), significa o olhar do
heroi para o mundo com “simpatia ou antipatia, distdncia ou proximidade, reveréncia ou
critica, gravidade ou deboche, aplauso ou sarcasmo, alegria ou amargura, generosidade
ou crueldade, jubilo ou melancolia” (p. 89), cuja efetivacdo axioldgica ¢ de coordenadas
multiplas e heterogéneas. Segundo a explicacdo de Faraco (2009), a posicdo valorativa
d& ao autor criador o poder de constituicdo do todo, pois, mediante esse poder, o herdi e
seu mundo sao criados, dando-lhes acabamento estético. O autor criador, entdo, pode ser
caracterizado essencialmente como posi¢éo axioldgica.

Transpondo esses conceitos de autor pessoa e autor criador para o contexto de
leitura e producdo de diarios, o leitor-agente tanto interage com esses autores como
também se torna autor pessoa e autor criador na producgéo dos diarios, quando
assumindo posicionamento axioldgico, quando assumindo autoria. As forcas movedoras
das praticas culturais sdo as posi¢des socioavaliativas nas inter-relagdes responsivas,
sendo elas dindmicas e multiplas. Faraco (2009) destaca que todo texto, qualquer que
seja, tem como elemento estruturante e de ponto de partida um posicionamento

axiologico, que quer dizer: posic¢do autoral. O autor criador é posicionamento de
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refracdo porque a posicao axioldgica tem o recorte pelo viés de valoracdo do autor
pessoa e, portanto, sdo recortados e reordenados todos os eventos a partir desse
posicionamento axioldgico.
Concepcéo de Subjetividade, Significado e Sentido para Vygotsky

Na visdo vigotskiana, a formacao e constituicao histdrica da subjetividade
ocorrem na relacdo com a realidade objetiva por mediacdo semidtica. Em analogia com
o0 instrumento que o homem usa para transformar a natureza, a linguagem € o
instrumento simbdlico que transforma e constitui 0 mundo subjetivo e 0 mundo objetivo
em movimento dialético. Furtado (2011) salienta que a aquisicdo da linguagem € o
processo de apropriacdo das operacdes de palavras, cujas significacdes sdo fixadas
historicamente. O mundo objetivo ou realidade é preexistente e passa a fazer parte da
subjetividade, tornando-se realidade subjetiva. Nessa passagem do objetivo-subjetivo, a
realidade é transformada. Entdo, a dicotomia objetividade-subjetividade é negada
porque “um ¢ através do outro sem, no entanto, se diluirem nem perderem sua
identidade [...] passam a ser vistas numa relagdo de mediagao.” (Aguiar, 2011, p. 98).

S&o os signos, os instrumentos simbolicamente utilizados como mediadores,
sendo estes signos para 0 campo subjetivo, orientando internamente, enquanto que 0s
instrumentos utilizados para a atividade com a natureza estdo para o campo da
objetividade e sdo orientados externamente pela atividade. Segundo Aguiar e Ozella
(2006), os instrumentos psicoldgicos — 0s signos, constitutivos do pensamento, vado para
além da comunicag&o, sendo também mediadores de atividade interna. Os signos
representam o objeto na consciéncia, de maneira a afirmar que o processo de revolugéo
do signo, se da pelo movimento de internalizacdo, pressupondo uma mudanga de
reestruturacdo radical da atividade psiquica.

Para Aguiar (2011), o signo/palavra tem o papel ‘regulador’ e potencializador da

capacidade do agir humano e o fenémeno linguistico da significacdo, o feixe de
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sentidos, é (re)organizado por estratégias de gestdo social por meio da linguagem. No
movimento dialético dos mundos subjetivo e objetivo, o significado social, cultural e
histdrico constitui o sujeito pela interacdo com o outro que é mediador desse significado
concretizado, semiotizado. Assim, na interacdo, semioticamente estabelecida, o0 homem
se constitui. Na ontogénese, a pessoa ¢ afetada pelo outro, passando a afetar este outro,
chegando a afetar-se a si mesma. Na construcao da histdria individual, a pessoa se
constitui também pelo que vivencia, experiencia e age. De acordo com Gongalves
(2011), o sujeito historico, compreendido na base do materialismo historico e dialético,
desenvolve a subjetividade na constituicdo historica (coletiva e individual) através da
relacdo com o mundo objetivo/subjetivo. A referéncia do desenvolvimento é a
objetividade e a subjetividade, constituindo-se em uma unidade de movimento de
contrarios. (Gongalves, 2011). A partir desse referencial, afirma-se que o sujeito tem sua
essencialidade processual e historica.

Para Vygotsky (1934/2001), as funcGes psicologicas superiores sdo de origem
sociocultural e também emergem dos processos psicolégicos elementares de origem
bioldgica com estruturas organicas. Compreende que a complexa estrutura humana
deriva do processo de desenvolvimento enraizado nas relagdes entre histdria individual
e historia social. As fungdes superiores sdo 0s mecanismos intencionais, acoes
conscientemente controladas, processos voluntarios que dao ao sujeito a possibilidade
de independéncia em relagdo as caracteristicas do momento e espago presente. E através
da mediacao simbdlica que se desenvolvem o processo das fungdes psicoldgicas
superiores, distinguidos nos dois elementos basicos de mediacdo: o instrumento com
funcdo de regular as agdes sobre os objetos e o signo com fungéo de regular as agdes
sobre o psiquismo das pessoas. Esse desenvolvimento, destacado por Furtado (2011), se

d& em forma de espiral.
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A subjetividade é constituida pela intersubjetividade, que ocorre pelo significado
que ¢ social e objetivo. O sujeito/pessoa se apropria do significado a partir de sua
atividade, assim, explicando uma subjetividade propria de cada sujeito. (Gongalves,
2011). A subjetividade singular é, entdo, expressa na atribuicdo de sentidos pessoais e
esta atribuicdo contém a sintese do que sejam objetivo e subjetivo, condensando em
sentidos. Pois, os sentidos sdo o “que torna em unidade a atividade do sujeito sobre o
objeto, o significado social produzido intersubjetivamente e que representa a atividade
sobre 0 objeto e a subjetividade na sua dimensdo emocional (subjetiva) e ativa
(objetiva).” (Gongalves, 2011, p. 72).

Discutir significado e sentido, para Aguiar e Ozella (2006), remete a necessidade
de compreendé-los como unidades de contrarios, do simbolico e do emocional, pois 0
pensamento realiza-se na palavra, porém podendo fracassar como palavra, sendo sempre
emocionado. As zonas do sentido sdo as mais profundas e instaveis. O sentido nao fica
submetido a uma ldgica racional, subvertendo o significado. Ele € referido como
necessidade que move o sujeito/pessoa, constituindo-o (a) e produzindo formas de
inserir este sujeito/pessoa na atividade, portanto é uma acéo, no sentido Bronckartiano,
que alimenta a atividade. O sentido, pois, é compreendido por Aguiar e Ozella (2006)
como um ato humano com mediacéao social. Esses autores explicam que a categoria
sentido salienta a construcdo historica singular. J& o significado abrange dois campos, 0
semantico e o psicoldgico, que correspondem as relagdes que as palavras podem conter
e a generalizagcdo — um conceito.

Para Vygotsky (1934/2009), a palavra € a unidade de anlise porque ela contém,
de forma mais simples, a unidade pensamento e linguagem, indecomponivel de ambos
os processos, tendo “as propriedades inerentes ao pensamento discursivo enquanto

unidade.” (p. 398). Assim:
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[...] do ponto de vista psicoldgico o significado da palavra ndo é sendo uma
generalizacao ou conceito... O significado da palavra €, ao mesmo tempo, um
fendmeno de discurso e intelectual... E um fendémeno do discurso apenas na medida
em que o discurso esta vinculado ao pensamento e focalizado por sua luz. E um
fendbmeno do pensamento discursivo ou da palavra consciente, € a unidade da
palavra com o pensamento. [italicos nossos] (p. 398).

Morato (2000) aponta que a historicidade da linguagem creditada por Vygotsky
compartilha com a compreenséo de linguagem de Benveniste (1966)", pois “muito
antes de servir para comunicar, serve para viver, ou seja, para significar.” (Morato,
2000, p. 152). Vygotsky também compartilna com Bakhtin e Humboldt, tedricos da

(113

linha enunciativa porque concebem a linguagem como “‘trabalho’, como ‘atividade’,
como ‘processo’, como ‘agdo’ sobre o pensamento e sobre a cultura.” (p. 151). Na
perspectiva enunciativa, ndo € apenas a lingua que intermedeia o pensamento e 0
mundo, pois outros fatores mobilizam esta relacdo, como as propriedades bioldgicas e
psiquicas, a qualidade das interacdes, o valor intersubjetivo da linguagem, as
contingéncias materiais da vida em sociedade, os diferentes universos discursivos ou
sistemas de referéncia antropo-cultural, ou seja, as referéncias que orientam as ac¢des da
pessoa no mundo, as normas pragmaticas que presidem a utilizacdo da linguagem, o
polissémico da lingua e o (inter)discurso.

As linguagens falada e escrita séo assumidas por Vygotsky (1934/2001,
1934/2009) como producdes distintas. Na escrita, ha a auséncia de antecipacdo de uma
situacdo clara para ambos os interlocutores e entonacao expressiva, mimica e gesto, cuja

compreensdo é produzida por meio de palavras e combinagdes. Para Vygotsky, a

linguagem escrita € uma linguagem mais prolixa, exata e desenvolvida, pois é

19 A teoria de Benveniste é a da Linguistica da Enunciacéo.
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transmitida por palavras o que na linguagem falada se transmite por entonacéo e pela
percepcao imediata da situacao.

Na escrita, hd uma complexidade composicional em que a atencdo se concentra
por introduzir fatos verbais na consciéncia e sdo as relagdes discursivas determinantes e
fontes de vivenciamentos manifestados na consciéncia. E na linguagem escrita que ha
contribuicdo para o fluxo do discurso na ordem de atividade complexa porque o
discurso escrito € um forte momento de reflexdo. Essa atividade discursiva é complexa,
pois “muito amiude falamos primeiro para ndés mesmos e depois escrevemos: aqui
estamos diante de um rascunho mental. Esse rascunho mental da escrita € a linguagem
interior.” (Vygotsky, 1934/2009, p. 457). E da ordem da agdo volitiva complexa, ou
seja, com reflexdo, com luta de motivos, escolha etc. Sendo assim, o discurso escrito,
para esse autor, é a forma mais desenvolvida de discurso.

A agdo volitiva, j& mencionada, sendo acao da linguagem interior, enquadra-se
na ordem do mundo psicologico que é desenvolvido nas relagfes. Este mundo é
compreendido como atividade humana em registrar sua experiéncia e também a sua
relacdo mantida com o ambiente que € sociocultural. (Aguiar, 2011). Estes registros, do
que € vivido ou experimentado, ndo sdo mecanicos, pois 0 homem que experiencia e é
afetado, vivencia toda a diversidade dessa experiéncia. Portanto, “as dimensdes do
psicoldgico refletirdo essa diversidade: serdo imagens, palavras, emocoes,
pensamentos.” (Aguiar, 2011, p. 97).

A constituicdo do homem ndo é transposicdo do social para o individual, mas um
processo de configuracdo, 0 movimento de apropriacao. Nesse movimento esta
envolvida a acdo do sujeito que possibilita mudanca para o novo pela transformacéo,
entendendo-se o estilo como propiciador da agdo de individuos singulares em
(trans)formar o preexistente (atividade coletiva). Portanto, nesse processo, o

estabelecimento das relagGes entre 0 homem com o outro (pessoas e natureza), 0S
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determinam reciprocamente. Aguiar (2011) esclarece que a consciéncia do homem - o
pensar, 0 sentir e 0 agir - € constituida por sua condi¢do humana de um ser ativo, social
e historico e, de acordo com Bock (2011), no materialismo historico e dialético, a
sociedade é concebida:

[...] como producéo histdrica dos homens que, através do trabalho, produzem sua

vida material; as ideias como representacdes da realidade material; a realidade

material, como fundada em contradi¢cfes que se expressam nas ideias; e a historia,

como o movimento contraditorio constante do fazer humano, no qual, a partir da base

material, deve ser compreendida toda producao de ideias, incluindo a ciéncia e a

psicologia. (pp. 17-78).

No processo de apropriacdo do mundo, o0 homem adquire sua humanidade, na

qual € candidato. Assim, desenvolve sua individualidade, singularmente, convertendo o
mundo externo em mundo interno. (Bock & Gongalves, 1996, p. 99, citado por Aguiar,
2011). Essa conversdo consiste no processo semidtico de transformar as materialidades
em producBes simbdlicas, como ocorre nas atividades humanas. Entdo, na medida em
que o homem vai se constituindo mediante relagGes sociais, continuamente, a
materialidade vai sendo convertida em produgfes semidticas e 0s processos de
dimenséo social sdo convertidos em processos individuais. O sentido do termo
‘conversdo’, indicado por Pino (2005), refere-se a algo que ocorre no mundo publico e
passa a ocorrer no mundo privado, ou seja, € um processo de conversdo de relaces
fisicas e semidticas. As relacGes fisicas sdo entre pessoas, as relacdes semidticas sdo na
pessoa. No plano psicoldgico, assume-se a expressao conversao em termo de mudanca
do sentido atribuido as coisas, mudanca que é constante, ainda entendendo-se por re-
significagdo. “Na conversdo das relagdes sociais em relagdes intrapessoais, o elemento
que permanece é a significacdo dessas relagdes, tanto no plano social quanto no

pessoal.” (Pino, 2005, p. 112).
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O significado € um construto socialmente configurado, por isso convencional e
relativamente estavel. E um sistema de significacio elaborado historicamente, portanto
pré-construido no sentido de que 0 homem ao nascer o encontra pronto. O significado é
uma das zonas do sentido ou uma pedra no edificio do sentido e “o sentido ¢ a soma dos
eventos psicologicos que a palavra evoca na consciéncia.” (Aguiar, 2011, p. 105). A
constitui¢do do sentido se realiza no confronto entre as significacdes sociais atuantes e
experiéncias/vivéncias pessoais. O novo que a pessoa pode dispor e/ou interferir no
social é da ordem de acdo significativa. Os sentidos subjetivos sdo construidos
dialeticamente com o social e a historia, estando nesse processo de producédo de sentido
subjetivo as emocdes e o0s afetos. Logo, um processo unificado é constituido pelo o
atuar, juntamente com o pensar, em elo ao sentir e ao perceber. (Aguiar, 2011).

Retomando a constitui¢do do sujeito consciente, cujas funcdes superiores séo
constituidas pela (inter)agdo e mediacao semidtica (historia, ideologia, atividade
coletiva/social/cultural) e entendendo a “fala interior” ou discurso interior como
articulador, mais fortemente realizado na producdo de linguagem escrita, qual seria sua
inter-relacdo na producdo de leitura, considerando a leitura como agir responsivo
passivo (recepc¢éo) e ativo (producdo de sentido e apropriacdo)? Sendo esta fala interior
de primeira ordem na producdo escrita, supde-se que, no processo de leitura, ela dirija o
processo de compreensao e construcdo de sentido, uma vez que o discurso interior
constitui-se semiotico-ideologicamente.

O agir passivo de leitura (recepcdo/reflexo) e o agir de refracéo (producéo de
sentido/apropriacdo) estdo, ambos, em relagdo dialética, pois esta relacdo esta para o
mundo objetivo e 0 mundo subjetivo. Nesse sentido, possibilita considerar que a
producdo de leitura responsiva € dial6gica ndo apenas pelo fato de dialogar com outras
vozes discursivas, mas, num sentido restrito, também dar-se ao mesmo tempo na fala

interior [dialogicamente], como trago subjetivo da producgéo de sentido. A acéo de
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leitura responde também a fala interior, funcionando como leitura acao do discurso
interno que também ¢é resposta ao discurso das vozes socio-historica e cultural,

culminando-se em producéo de sentido e apropriacéo.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA DE PESQUISA

A metodologia de pesquisa adotada seguiu a perspectiva qualitativa/ideogréfica,
de abordagem indutiva, método estudo de caso. De acordo com Gressler (2004), a
pesquisa qualitativa visa compreender uma realidade especifica, ou seja, ideogréfica,
em que os significados sdo relacionados a determinado contexto, ndo desobrigada a
contribuicdo do conhecimento. Neste tipo de pesquisa, 0 ambiente natural é fonte direta
dos dados e a intervencao do pesquisador é reduzida ao minimo. Possuidora de métodos
“multiplos, interativos e humanisticos” (Gressler, 2004, p. 88), tem por delineamento
um projeto que € participativo, civico e de colaboracéo, sendo fundamentalmente
interpretativa e com planejamento flexivel.

Os objetivos desta pesquisa foram focados no processo interpretativo da leitura e
no agir de producao de sentido, ndo no produto. Mesmo que o corpus para analise
tenham sido os diarios [virtuais] de leitura (texto empirico), ja produzidos, acabados e
disponiveis, foram registros de um ou varios eventos de ordem interpretativa daquele
agente que produziu sentidos pela leitura e pela construcdo desses diarios, em processo
gradual. Assim, os diarios foram construidos em ambiente natural (blog), sem a
intervencgéo do pesquisador que buscou compreender os mecanismos de interpretacéo
textual-discursiva, de um graduando em curso de Pedagogia. Essa pesquisa adotou a
concepcdo sobre o fendmeno psicoldgico de base no materialismo dialético socio,
historico e discursivo.

Segundo explicacdo de Sandia Rondel (1999/2003), a concepcao de ideografico
deriva-se da concepcdo de ideofendémeno, tendo relacdo com um carater de unicidade,
do individual, de ndo comparagdo com fendmenos similares. Isso significa dizer que
cada “fendmeno” tem diferengas individuais importantes e, portanto, ndo comparaveis.
Em articulagdo a proposta de Bakhtin, o enunciado € um evento irrepetivel, e nele estdo

a refracdo, a responsividade, a responsabilidade e o posicionamento de cada pessoa que
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é Unica. Trata-se, entdo, de um holistico emanado de uma pessoa integral. Dialogando
com Bronckart, o conceito de agdo como singularidade também € unicidade, evento, que
se estendendo para o dialogo com Vygotsky, a relacdo significado e sentido tem o
carater social transformado em mundo subjetivo, cuja transformacéo foi compreendida,
aqui, como uma acao, um evento. Entéo, por ser um estudo focado na leitura e producéo
de sentidos, na acdo de responsividade e agir de linguagem, o proprio agente/pessoa é
esse evento irrepetivel, portanto, constituidores do fenémeno ideografico. Diante desses
dialogos, a abordagem qualitativa/ideografica foi mais adequada aos propositos dessa
investigacao.

A utilizacdo do estudo de caso constitui em um estudo aprofundado, que Gil
(2010) descreve como um estudo exaustivo sobre um ou alguns objetos em que
possibilita ampliar e detalhar o conhecimento sobre aquele(s) objeto(s). Deve-se
salientar que na visdo humanistica, esses “objetos” sdo pessoas em sua integridade, ndo
coisas. Para esse estudo, um caso foi selecionado para proporcionar uma analise
expandida e aprofundada com categorias de analises oriundas das propostas teoricas de
Bronckart, Bakhtin e VVygotsky.

Malheiros (2011) acrescenta que o estudo de caso € uma pesquisa que tem por
foco uma situagdo especifica para compreender a causa e o efeito de uma determinada
situacdo, sendo um tipo de experimento que vira a ser base para futuras generalizacGes.
A abordagem na linha do tempo do estudo de caso podera ser um delineamento
longitudinal, cujo tempo de coleta é definido pelo pesquisador e/ou latitudinal, em que a
coleta de dados acontece em momento especifico. Nestes termos de linha temporal, 0
processo de construgdo dos dados enquadrou-se em longitudinal periodo datado de 25
de agosto a 21 de novembro de 2010, porém a coleta foi latitudinal, uma vez que os
dados estavam em um banco, o préprio blog, como evidéncias documentais para o

estudo em questdo. O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica, mas foi
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analisado como um estudo documental e ndo com seres humanos, constando a
aprovacao para a realizacdo da pesquisa no parecer n® 296.765.

O instrumento de coleta e andlise foi o proprio diario virtual de leitura (DVL),
compreendendo-o como documento, pois € um género de texto que medeia reflexdes e
percursos interpretativos do leitor e produtor de texto escrito. Produzido em ambiente
virtual “blog,” em situag¢do de producao de leitura académica, teve como objetivo ser
um instrumento pedagogico para avaliar o processo da aprendizagem dos alunos. A
producéo dos diarios foi uma proposta da professora responsavel pela disciplina
Aspectos Socio-Afetivos do Desenvolvimento, oferecida a turma do 1° periodo do
curso de Pedagogia, do turno da noite, no segundo semestre de 2010. A turma era
composta por 52 alunos, dos quais 47 frequentavam regularmente.

A Teoria de Freud foi o eixo de leitura, cuja atividade realizada foi dividida em
grupos de 5 (cinco), culminando na proposta da atividade de elaboragéo de um blog
chamado de Diério de Leitura. Nele seriam postadas impressdes, interpretacfes e
consideracdes sobre a leitura de um pequeno livro, abordando os conceitos da Teoria
Psicanalitica de Freud, em que cada grupo ficaria responsavel pela discussao de um dos
conceitos oriundo dos textos basicos, Complexo de Edipo, Libido, Associagdo Livre,
Histeria, Superego, Inconsciente, Sublimagdo, Afetos e Emocoes.

Os blogs, criados pelos grupos para a realizacdo do diério de leituras,
possibilitaram a cada integrante seu proprio diario ao passo que iam refletindo a leitura
daquele texto. O blog construido para as elaboragdes dos diarios, aqui selecionado, foi o
intitulado de “Afetos e emogdes” (Anexo A), dando referéncia ao livro solicitado para
leitura, o texto-apoio (Anexo B), encontrando-se ainda disponivel na internet (on-line),
mas inativo. O critério de selecdo desse blog foi a frequéncia e 0 comprometimento dos
membros em construir seus diarios, totalizando em seis diaristas, dentre os quais um foi

selecionado.
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Como critério de selecdo desse caso, foi considerado aquele que pela
composicdo de dois diarios, desencadeou um maior nimero de comentarios de colegas
do mesmo blog, de outro blog e de visitante (aluno de periodo mais avan¢ando), sendo
seis comentarios no primeiro diario e quatro comentarios no segundo diario. Os diarios
foram intitulados de (1) “O que sentiram ao ler o livro?” e (2) “O que pensaram?”, CUjoS
titulos foram questionamentos precursores da professora/mediadora, postados no blog,
para todos os alunos. A sele¢do dos comentarios, compreendidos neste estudo como um
processo colaborativo de trocas e complementos interpretativos, seguiu dois critérios:

1) legitimidade ao que é comentado ou discutido (o assunto/tema do diario e do

livro, davidas, considerac@es, ndo extrapolando contelidos de outra ordem
que ndo do contexto do diario);

2) efeito dos comentarios sobre o agir do leitor/produtor dos DVLs

(contrarréplica, (re) posicionamento e/ou novo percurso interpretativo).
Através desses critérios de selecdo para esta pesquisa, objetivou-se acompanhar o
processo de interpretacdo desse agente sobre a leitura do livro/producdo dos diarios e a
leitura dos comentéarios/contrarréplicas.

O procedimento de coleta se deu inicialmente por (i) uma prévia leitura e
extracdo das postagens configuradas em diarios e (ii) leitura e extracdo dos comentarios
direcionados as postagens desse caso, que indicaram alguma influéncia sobre o agir de
producdo de sentidos. Justificando-se a utilizacdo dos diérios ja realizados (prontos), a
dificuldade em acompanhar o fendmeno proposto nesta investigacdo, em outros espacos
virtuais, foi fator decisorio para realizar dessa maneira.

Apos esse procedimento de selecdo do caso e dos comentérios, foi realizada a

pré-anélise para contextualizar e situar o agir do agente através do panorama da
situacdo da acdo de linguagem que originou cada diario (1 e 2), envolvendo a pessoa, 0

tempo e o lugar da producdo (leitura e escrita [digital]). Realizados o procedimento de
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selecdo e a pré-analise, a analise dos diarios e comentarios foi iniciada, compondo trés
modalidades que seguiram a ordem:

1) analise descendente dos folhados textuais proposta por Bronckart (2006b).
Primeira etapa analitica aplicada nos diarios;

2) analise dialdgica pelo movimento de antecipacéo e apropriacao (ado¢do) do
discurso de outrem através da teoria do dialogismo de Bakhtin. Segunda
etapa aplicada nos diarios e nos comentarios, ampliando a proposta
descendente de Bronckart;

3) analise da articulacdo entre as categorias significado-sentido proposta por
Vygotsky, compondo a terceira etapa analitica aplicada nos diarios, para
apreender a constituicao dos sentidos pela afetacdo do leitor, isto através da
orientacdo de Aguiar & Ozella (2006).

A unidade de anlise ac@o conservou 0s movimentos do agir leitor na

constituicao dialética e dialogica, no atuar linguistico, psicolégico e emocionado
através de construgdo socio-histérica e ideoldgica, configurando uma dimenséo triadica

da analise.

Procedimento de Analise

A andlise foi composta de quatro momentos denominados de (1) pré-fase,
considerado relevante para contextualizar a pessoa leitora, o periodo da leitura e lugar
da leitura para a progressao analitica; (2) analise descendente da arquitetura textual; (3)
andlise do dialogismo pelo movimento de adocao e/ou antecipagdo do discurso pelo
leitor; (4) analise da relagdo entre significado e sentido nos diarios atraves de nucleos de
significacao.

A pré-fase refere-se ao contexto de producdo em que o0 agente representa sua

acéo de linguagem. E um momento de analise necessario para compreender a situacio
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concreta da realizacdo da leitura do texto, a acao de linguagem de leitura, no contexto
de producéo da pessoa, tempo e lugar. Trata-se de uma visdo geral do contexto imediato
em que houve a producao verbal do texto lido, ou seja, a representacdo do agente
(leitor) sobre o contexto de acdo (linguagem), em aspectos fisicos, sociais e subjetivos,
Cuja acdo emerge o0 pensamento consciente. A partir desta pré-fase, foi iniciada a analise
descendente do texto diarista que corresponde ao folhado textual do modelo de
arquitetura interna dos textos proposto por Bronckart (1999/2003).

A arquitetura textual é uma andlise do nivel dos pré-construidos que corresponde
ao nivel psicoldgico das operacdes do leitor (diarista). Para essa investigacdo no texto
empirico, foram considerados nos diarios virtuais de leitura trés operacBes na ordem a
sequir: (i) mundos virtuais ou discursivos através dos tipos de discursos; (ii)
textualizacdo através dos organizadores textuais com funcdo de organizadores
interpretativos; (iii) coeréncia pragmatica através dos modalizadores e gestdo de vozes.
Nas operagOes dos mundos discursivos e de textualizagéo, as decisdes tomadas pelo
leitor nesses diérios virtuais de leitura estabelecem a coeréncia textual, como também
escolhas sobre o(s) tipo(s) de discurso, derivadas do processo interpretativo. Nas
operagOes pragmaticas, a coeréncia interativa do texto é estabelecida pelos mecanismos
enunciativos: modalizadores e gestdo das vozes. Para o proposito deste presente estudo,
a proposta de andlise do ISD (folhados textuais e opera¢des dos mundos discursivos do
agente) foi adaptada para as operacdes do agir leitor do diarista em que tomou decisdes
e/ou escolhas na construgdo de seus diérios. Atraves dessa adaptacdo do modelo
analitico, buscou-se compreender 0s processos interpretativos pelo mecanismo
receptivo mobilizador da producéo de sentido.

A andlise do dialogismo nos diarios (antecipacdo, apropriacdo do discurso do
outro), complementou o nivel da coeréncia pragmatica, de dimensdo extralinguistica.

Esta analise refere-se ao posicionamento responsivo do leitor ao escrever (digitar) seu
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diario, e torna-lo publico ao posta-lo no blog. Neste trajeto, a interpretacdo do diarista
de leitura relaciona, pela sua refracdo valorativo-axiologica de carater ideologico, 0s
enunciados e as vozes: antecipa a resposta ao que néo foi dito pelo seu interlocutor e se
apropria do discurso alheio como sendo seu. Pela adocdo discursiva, o leitor adapta
aqueles discursos pela producéo de sentido.

O aspecto afetivo-emocional do leitor foi considerado na anélise da relacéo entre
significado e sentido com base na proposta Vygotskyana da relacdo pensamento e
linguagem. Esse nivel de analise preocupou-se com o processo do movimento de
apropriacdo do leitor advindo do social para o individual, configurado pela leitura,
sendo orientado pela proposta de Aguiar e Ozella (2006) do modelo de analise dos
nucleos de significacdo. Esse modelo também foi adaptado pela emergéncia
investigativa, identificando os nucleos relevantes no foco interpretativo do diarista da

leitura. Consideram-se, portanto, as categorias de relacdo significado e sentido, em que:

a) A categoria sentido é uma producéo de construcdo histérica e singular que
considera eventos psicoldgicos que o texto lido evoca na consciéncia,
envolvendo afeto, sentimento, experiéncia que subverte o significado. E uma
categoria da emocéo do leitor;

b) A categoria significado € uma construcdo social fixada, classificada de pre-
construido neste estudo. E uma categoria semantica (relagdes que as palavras
podem ter) e psicoldgica (generalizacdo ou conceito).

Cada producéo textual foi considerada como um diério virtual de leitura,
caracterizado de DVL, enumerados na ordem crescente — 1 e 2. O agente da leitura
selecionado recebeu o pseudénimo de Lean como meio de preservar sua identidade, j&

exposta no blog, ao menos, no andamento deste estudo.
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CAPITULO 4 — ANALISES DO CASO LEITOR DE LEAN
Pré-analise do Contexto Sécio-interacional de Producéo - Parametros Fisicos e

Sociossubjetivos do Diario Virtual de Leitura.1 (DVL1)

sabado, 18 de setembro de 2010

O que sentiram ao ler o livro ?

O livro tem uma leitura gostosa e de facil assimilacao.
Aprendi a diferenca entre afeto, sentimento e emocao.
Pra mim a emocao era algo subjetivo, mas pude ver que
a emocao pode ser observada atraves do corpo.
Sentimento e emocao estao intimamente ligados.

0 livro demonstra que a psicanalise esta muito mais

presente no nosso dia-a-dia do que pensamos. Doencas

que achamos ser do corpo tem sua origem na mente,

pessoas com problemas de personalidade, de

sentimentos alterados, etc. Tudo isso a psicanalise
ajuda a resolver.

Alguns casos citados como exemplo no livro me fizeram reconhecer que no circulo
de amizade e familiar no qual eu pertenco existem pessoas com situacoes idénticas.

Gostei bastante do livro e recomendo aos outros grupos da sala.

Figura 3. Diario virtual de leitura 1, disponivel em afetoeemocoes.blogspot.com.br

a) Leitor-agente/produtor do diario/autor: Lean

b) Titulo do diario de leitura 1: O que sentiram ao ler o livro?

c) Data da postagem (suposta producdo do diario): 10 de setembro de 2010

d) Perfil da pessoa que escreveu o texto: aluno universitario, primeiro ano de
pedagogia, supostamente, tendo um primeiro contato com o livro em questao e
reflex&o sobre os conceitos afeto, sentimento e emocao, mediante atividade de
origem formal/académica.

e) Perfil do(s) Destinatario(s) do produtor do diario de leitura: os leitores-
interlocutores desse diario de leitura sdo os colegas de sala, outros universitarios
em periodos mais avangados e a professora. Os colegas-interlocutores estéo

divididos em 3 grupos: leitores do mesmo livro (Afeto e emogdes), tambem
76



f)

9)

h)

produtores de diarios no mesmo blog; leitores de outros livros (outros conceitos
da psicanalise), produtores de didrios em outros blogs e “nao leitores de ambos
os grupos”, ndo produtores de didrios (alunos de periodos adiantados). A
professora é a destinataria-mediadora, pois lanca no(s) blog(s) questionamentos
precursores para as postagens dos diarios de leitura, como, por exemplo, “o que
sentiram ao ler o livro?”’

Perfil da instituicdo que o diarista de leitura virtual estava filiado:
instituicdo de ordem formal e governamental, educativa-profissionalizante em
nivel de graduacdo. A realizacdo dos diarios foi constituida em espaco
descentralizado mediante recurso tecnolégico, internet, blog, cuja
responsabilidade de criacdo e manutencéo desse espaco virtual foi do grupo de
diaristas de leituras. Dessa forma, construindo um canal de producdo académica
entre o formal, contato com o representante institucional (a professora), e 0
informal, contato com os colegas, fora do espaco fisico da universidade,
possibilitando até um terceiro na interagdo de contexto informal (possivel
familiar ou amigo).

Objetivo do diario de leitura: refletir sobre o tema/conceitos tratado(s) no livro
a medida que |€ e escreve, ao passo que a plataforma blog possibilita a discussao
com o(s) destinatario-interlocutor(es) “virtual(is)”, ou seja, ausente do contexto
imediato, em tempo assincronico.

O local social de onde fala/escreve o enunciador (leitor): mesmo estando em
um ambiente fisico (o blog) aquém da instituicdo em si, a producgdo dos diarios
de leitura foi uma proposta originaria de uma atividade académica que acometeu
responsabilidades a esse leitor quanto a realizagdo dessa atividade. O leitor
escreve, pois, de um local social académico no papel de aluno em que o

interlocutor reforga a permanéncia desse leitor nesse local social.
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i)

)

K)

Efeitos pretendidos pelo leitor/produtor do diario sobre o(s) destinatario(s)
interlocutor(es): construir uma imagem de concordancia e utilidade sobre a
psicanalise, buscando convencer seu destinatario que a leitura do livro ira
proporcionar “prazer”, facil compreensdo, aprendizagem, reconhecimento e
solucdo de problemas de ordem psicoldgica (mental-emocional).

Efeitos do livro para o leitor-agente: convencimento, mudanca de
compreensdo sobre o tema, prazer na leitura, identificacdo dos conceitos com
seu meio de convivéncia.

Efeitos dos interlocutores para esse leitor-agente (diarista): aceitacéo,
confirmacao e reforco sobre a) a imagem construida pelo préprio diarista sobre
0s conceitos da psicanalise freudiana discutidos (afetos, sentimentos, emocoes)
consonante com seu circulo de convivéncia cotidiana, b) o significado dos

termos em si, ¢) estimulo a continuidade da leitura da teoria de Freud.

Analise dos Tipos de Discurso, Mundos Discursivos do DVL1

Esta fase de analise procura identificar e compreender a posicao do leitor-agente

quando produz seus DVLs, as decisdes tomadas nessa producao quanto a constitui¢éo

do mundo discursivo e a ativagdo de tipos de raciocinios predominantes como

mecanismos organizadores na producao de sentidos.

Analisar os tipos de discurso implica adentrar a operatividade do pensamento

humano, pois os tipos de discurso séo mediadores fundamentais para o

desenvolvimento, na medida em que, como mediadores, transmitem as grandes formas

daquela operatividade do pensamento. Quando o agente (re)produz um tipo de discurso,

procede um planejamento “interno” dos segmentos em que s&o ativados raciocinios.

(Bronckart, 1999/2003). O agente diarista de leitura, na sua integralidade, desloca-se

em acdes de produtor e leitor, dispondo de versdes particulares de conjuntos de
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representacdes sociais, em uma determinada situacéo de producao/recepcao, pelos fios
condutores interpretativos.

De acordo com Coutinho (2012), os tipos de discurso se configuram como
envelopes de unidades linguisticas e estdo na dimensao gnosioldgica de raciocinios,
classificados em modalidades. O raciocinio pratico esta no tipo de discurso interativo, o
raciocinio de ordem ldgica ou semi-logica esta no discurso tedrico e o raciocinio de
ordem cronoldgica encontra-se nos discursos relato interativo e narracdo. Ha a
combinacdo do raciocinio de acdo do agente (leitor) com o que esta pensando no
momento da producdo. Analisando o DVLL1, foram encontrados os seguintes parametros

de situacdo comunicativa de acdo de linguagem (discursiva) traduzidos no Quadro

abaixo:
Constituicdo do Grau de Tipo de Raciocinio
mundo implicacao da discurso ativado
discursivo situacéo
através do material de
diério de leitura | producéo [de
sentido]
Conjunto, X| Implicado X| Interativo X | Prético X
ordem do
EXPOR
Autdnomo Teorico Légico ou
semi-logico
Disjunto, Implicado Relato
ordem do interativo
NARRAR BT Narracao Cronoldgico

Quadro 1. Pardmetros de situacdo de acdo leitora na producdo do DVL1

Para a constituicdo do tipo discursivo presente no Quadro 2, as unidades
linguisticas do DVL1 apresentaram os pronomes de 12 pessoa do singular e de 1 pessoa
do plural, em grande maioria, indicados pela desinéncia verbal. Os verbos de primeira
pessoa pela desinéncia foram: aprendi, pude, achamos, gostei, recomendo. Os pronomes

de 12 pessoa do singular apareceram poucas vezes, nas linhas 12, 3 e 11: o pronome do
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caso reto “EU” (“no qual eu pertengo™), os pronomes obliquos de 1* pessoa “mim”
(“Pramim a emocdo era algo subjetivo”) e “me” (“Alguns casos citados... me fizeram
reconhecer ), denotando implicacdo do agente no mundo discursivo que ele constroi
em relacdo ao mundo da interacdo social no movimento interpretativo.

E esclarecido por Machado (1998) que o discurso interativo é marcado por essas
coordenadas déiticas e identificam a conjuncéo e/ou a implicacéo existente entre o
mundo discursivo construido e 0 mundo da interacéo social em curso. Dentre 0s
marcadores também podem estar 0s pronomes de 22 pessoa do singular e do plural,
déiticos temporais e espaciais, frase ndo declarativa. Segundo Bronckart (2012), os
segmentos do discurso interativo tém como base o presente do indicativo, assim como o
DVL1, portando um valor de simultaneidade, indicador do momento do processamento
da operatividade do agente (posicionamento, decisdes de mundo discursivo e
acionamento do tipo de raciocinio) naquilo que se esta aplicado.

Esse valor de simultaneidade coincide com o momento da “fala” do agente, que,
no DVL1, coincide com o momento do pronunciamento do leitor (empiricamente ao
digitar e/ou postar a producdo verbalizada). Analogamente, poderé haver presenga do
passado e do futuro pelo eixo do presente através do pretérito perfeito do indicativo (a)
apontando que os processos aplicados tém valor de anterioridade ao momento que a
palavra € tomada e do futuro do pretérito (b) indicando que o0 processo naquilo que se
aplica possui um valor de posterioridade ao momento da tomada da palavra.

Como demonstra o Quadro 3 a seguir, a temporalidade dos verbos mobilizados

no momento do pronunciamento do leitor (DVL1) inclui:

Presente (indicativo) Pretérito (indicativo)

Tem “O livro tem...”
Aprendi (perfeito) “Aprendi a diferenga...”
Era (imperfeito) “Pra mim a emocdo era...”
Pude (perfeito) “mas pude ver...”

Pode “a emogdo  pode  ser

observada...”
Estdo “Sentimento e emog¢ao
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estdo...”
Demonstra “O livro demonstra...”
Esta “a psicandlise estd...”
Achamos “Doengas que achamos ser
do corpo...”
Ajuda “Tudo isso a psicanalise
ajuda...”
Fizeram (perfeito) “me fizeram reconhecer...”
Pertenco “eu pertenco...”
Existem “existem pessoas com
situagoes idénticas.”
Gostei “gostei bastante...”
Recomendo “recomendo  aos  outros
grupos da sala.”

Quadro 2. Quadro dos tempos verbais presentes no DVL1

O uso do presente simples do indicativo tem predominio na producédo desse
diario, havendo o uso do pretérito (im)perfeito do indicativo, porém sem a presenca
temporal do futuro linguisticamente marcado. Esses verbos apresentados, com fungéo
de déitico temporal, localizam fatos no tempo pela referéncia do “agora”, traduzidos
pelas formas flexionais do presente predominante e do pretérito.

Os déiticos espaciais ttm como ponto de referéncia o lugar em que decorre a
acao leitora, evidenciando a relacao de proximidade ao lugar ocupado pelo leitor através
de adveérbios ou locugGes adverbiais de lugar, pronomes demonstrativos e verbos que
indiquem movimento. Nesse diario, encontra-se a locucéo adverbial “ro dia-a-dia”,
“através do corpo”, “na mente”, “no livro”, “no circulo de amizade e familiar”, “da
sala”. Também ha a presenca de pronome demonstrativo de 2° pessoa, neutro, “isso”
(“Tudo 1350 a psicandlise ajuda a resolver”), referindo-se ao que ja foi dito
anteriormente. O leitor constitui o plano espacial de organizacdo do seu proceder
interpretativo.

Ao produzir o DVL1, a posic¢do do leitor (Lean) provém de um planejamento
interno que aciona o raciocinio pratico do discurso interativo traduzido pela unidade
linguistica selecionada para seu diario. Nessa instancia de leitura, as decisdes de Lean

constituiram o mundo discursivo da ordem do expor, conjunto a situacdo material de
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producdo de sentido, em grau implicado. Por essas coordenadas, o leitor desenvolve, no
deslocamento de leitura e DVL1, um percurso interpretativo de raciocinio pratico com o
eixo de temporalidade do “agora” (tempo presente do indicativo). Na posi¢ao que ocupa
de receptor (leitor) deslocado em produtor diarista, no DVLL interage, sincronicamente
com seu interlocutor “ausente” fisicamente, mas virtualmente presente, configurando
uma conversa que implica sua fala em um didlogo imediato. O desenvolvimento do
discurso interativo, portanto, se da em torno do presente, incluindo o passado, sem

considerar um futuro.

Estabelecimento da Textualizacdo no DVL1

Para o estabelecimento da textualizacdo, a escolha do agente é orientada por
operacdes que mobilizam procedimentos textuais mediante conexao, coesao verbal e
coesdo nominal. A conexdo é realizada por organizadores textuais que permitem a
marcacao da progressdo tematica, a coeréncia textual. Enquanto que a coesdo verbal e
coesdo nominal garantem a coeséo textual. A coeséo verbal assegura a organizagao
tanto hierdrquica quanto temporal das a¢Ges, acontecimentos ou estados, denominados
de processos. Ja a coesdo nominal tem duas fungdes, sendo elas: de introdugéo de novos
temas e personagens, e retomadas ou substitui¢cdo no desenvolver do texto. A analise do
mecanismo de textualizacéo inicia-se, portanto, pela conexao, seguindo-se para coesao

verbal e nominal.

Anélise da conexao

As conjuncdes coordenativas e subordinativas articulam as ideias no texto ou,
como considerado nessa pesquisa, as transi¢des interpretativas do agente. No DVL1,
Lean utiliza a conjuncdo “e” que denota adicdo, nas linhas 1 e 13, juntamente com
“mas” (linha 3) de relacdo adversativa que compdem os tipos coordenativos. No inicio

do texto, é enunciado por Lean o seu sentimento de leitura para com o livro apoio como
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sendo “gostosa e de facil assimilagdao” (linha 1), interligando a sensacéo de satisfacéo e
a falta de dificuldade interpretativa. Ha 0 somatorio de prazer e menor esforgo cognitivo
quanto a compreensao.

Em seguida, Lean direciona atraves da conjuncédo “mas” a adversidade do
entendimento dos conceitos afeto, sentimento e emocao entre o anterior e 0 posterior a
leitura do livro. Apos a leitura, é gerada a nova compreensao sobre 0s conceitos: - “Pra
mim a emocao era algo subjetivo, mas pude ver que a emocao pode ser observada
através do corpo.” No desfecho, a conjuncédo de adicdo “e” reforca sua apreciagédo
sobre o livro, acrescentando seu aconselhamento para seus pares Ié-lo também —
“Gostei bastante do livro € recomendo aos outros grupos da sala”.

A mobilizacdo de oracdes subordinadas esta marcada por conjuncdes
subordinativas dos tipos: integrante (que, linhas 3, 6 e 11), conformativa (como, linha
11), comparativa (mais... do que, linha 7). As conjung¢des subordinativas ligam oragdes
com dependéncia sintatica em que uma oragdo s6 tem sentido se completada por outra
oracdo mediante conjungdes, no nivel linguistico. As passagens marcadas por
conjuncdes subordinativas séo:

a) “[...] pude ver gue a emocdo pode ser [...]”

—>conjuncado subordinativa integrante.

b) “O livro demonstra que a psicanalise estd muito mais presente no nosso dia-a-
dia do que pensamos.”

—>conjuncgdes subordinativas integrante e comparativa.

c) “[...] alguns casos citados como exemplo no livro me fizeram reconhecer que no
circulo de amizade [...]” =>conjuncdes subordinativas conformativa e integrante
—>conjuncao subordinativa conformativa.

Nas passagens apresentadas anteriormente, na letra a, Lean ao utilizar a

conjuncao integrante QUE completa o que ele pdde ver sobre a emogdo. O mesmo
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ocorre no exemplo seguinte, com a mesma conjuncao completando o que o livro
demonstra, utilizando-se da conjuncdo comparativa de superioridade que amplia o
conhecimento dos estudos psicanaliticos sobre o conhecimento ou pensamento subjetivo
de quem nao tem acesso a eles. Novamente, a conjuncao “que” é utilizada como recurso
de ligar os casos idénticos do seu meio social (familiar e de amizade) reconhecidos com
0s casos citados no livro. A conjunc¢do conformativa “como” assegura que 0
reconhecimento dos casos proximos a ele esta de acordo, ou em consonancia, com o
modo descrito pelo livro através de exemplificacBes. Estabelece assim a progressao

tematica no encadeamento interpretativo.

Analise da coeséo verbal

Através dos tempos e modos verbais, 0s processos (estados, acontecimentos ou
acdes) sdo hierarquizados assegurando a organizacdo temporal. Este estudo insere essa
organizacdo do tempo como marcador dos processos de compreensdo do antes e do pés-
leitura como percurso de tempo interpretativo, ou seja, mudanca ou permanéncia de
compreensdo. Os verbos como elementos coesivos tém a funcdo de conectores entre
palavras ou partes do texto.

No primeiro paragrafo, os verbos no pretérito e presente indicam momentos da
compreensdo de Lean sobre os conceitos discutidos no livro em que ha uma marcacao
temporal do processo de transi¢do da compreensao relacionado ao plano do contetdo. O
paragrafo é iniciado com (a) uma breve resposta ao titulo do DVL1 sobre os
sentimentos que a leitura proporcionou, ampliando-se para (b) uma nova assimilacéo
dos conceitos tratados no livro. Através do tempo e modo verbal esta marcado o
entendimento do leitor sobre a diferenca entre esses conceitos no pretérito perfeito do
indicativo, com a conclusdo de serem inter-relacionados no presente do indicativo,
significando (c) o novo entendimento que possui “agora”.

a) “O livro tem uma leitura gostosa e de facil assimilacéo.”
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b) “Aprendi a diferenca entre afeto, sentimento e emocao. Pra mim a emocao era
algo subjetivo, mas pude ver que a emocao pode ser observada atraves do
corpo.”

c) “Sentimento ¢ emogdo estdo intimamente ligados.”

Anteriormente a leitura, o agente tinha uma compreensdo sobre o tema.
Possivelmente antecipou que a leitura seria exaustiva, mas surpreende-se e fica
satisfeito com a praticidade que o livro traz através das descricdes de diversos casos
estudados e relacionados aos conceitos afeto, sentimento e emoc¢éo. Esses casos
exemplificados no livro transportam esse agente (Lean) para seu proprio lugar social em
uma temporalidade presente, com o reconhecimento de tais casos:

d) “Alguns casos citados como exemplo no livro me fizeram reconhecer que no

circulo de amizade e familiar no qual eu pertenco existem pessoas com situacoes

idénticas.”

O segundo paragrafo é construido na linearidade temporal do presente, mas
organizado em hierarquia da (e) acdo do livro em demonstrar algo, do (f) estado da
psicanélise muito proxima do cotidiano das pessoas, (g) da transformacao da opinido
subjetiva expressa pelos verbos pensamos e achamos sobre a propria psicanalise, sobre
as doencas de ordem fisica e emocional presentes no cotidiano e a (h) utilidade da

psicanalise.

e) “O livro demonstra que () a psicanalise esta mais presente no nosso dia-a-dia do
que (g) pensamos. Doencgas que achamos ser do corpo tem sua origem na mente,
pessoas com problemas de personalidade, de sentimentos alterados, etc. (h)
Tudo isso a psicanalise ajuda a resolver.”

Os coesivos temporais escolhidos por Lean estabelecem uma hierarquica de
organizacdo temporal de seu agir interpretativo orientado pela atividade social: o livro

apoio (pré-construido cientifico) e o questionamento da professora que imputa o agir de
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Lean para a atividade social no compartilhar o que sentiu derivado da leitura. O
movimento interpretativo é estabelecido pela organizacédo decidida pelo agente em
relacionar a compreensao dos conceitos (afeto, sentimento e emocéo), doencas de
transtorno emocional, representacdo da psicanalise, realidade das pessoas em seu circulo

de convivéncia, em antes e apos leitura.

Analise da coesdo nominal

O mecanismo anaforico, tratado pelo ISD, é o0 meio de retomadas e substituicdo
de temas e personagens no desenvolvimento do texto como também de introducéo
desses mesmos temas e personagens. Para que esse mecanismo seja acionado, o uso de
pronomes pessoais, relativos, demonstrativos, possessivos e/ou sintagmas nominais, €
realizado.

No DVL1, o tema introduzido séo os conceitos oriundos da psicanalise,
aprendidos pelo proprio leitor-agente que é o personagem dessa acdo. O verbo

“aprender”, nalinha?2, naprimeira pessoa do singular, (“Aprendi a diferenca

entre afeto, sentimento e emog¢ao™) indica que ele (o leitor) aprendeu a diferenca desses
conceitos mediante a leitura do livro. O pronome obliquo tdnico “mim” acompanhado
da preposicdo “para”, na linha 3, juntamente com o verbo “poder”, na mesma linha, na
primeira pessoa do singular, sequenciam a acao do leitor mediante o livro, promovendo
uma nova compreensao e apropriacdo dos conceitos. O pronome indefinido “algo”
(linha 3), qualificando o entendimento sobre o conceito da emocéo antes da leitura,
funciona como um indicador de como esse conceito estava indefinido e enquadrado na
subjetividade (“algo subjetivo ), passando a ser apropriado pelo leitor em nova
compreensao, linhas 4 e 5 (“a emogdo pode ser observada através do corpo. Sentimento

e emogdo estdo intimamente ligados”).
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No segundo paragrafo, o outro tema introduzido sdo as doencas presentes no
cotidiano, estudadas pela psicanalise e que podem ser tratadas por ela. O pronome
possessivo “sua”, na linha 3, esta para a progressdo tematica da origem dessas doencas,
determinando “sua origem” e ndo de qualquer outra. Na progresséo, o paragrafo é
concluido com a introducéo dos pronomes indefinido e demonstrativo. O pronome
“tudo”, no final desse 2° paragrafo, tem a funcdo de um substantivo determinado pelo
pronome demonstrativo de 22 pessoa “isso”, funcionando como o resumo do que foi
compreendido sobre o papel da psicanalise: auxiliar na identificacdo e resolucao dos
problemas emocionais.

No paragrafo 3, o pronome indefinido adjetivo “alguns”, introduz o
encadeamento do tema das doencas com as situacdes reconhecidas pelo leitor em seu
meio, mediante os casos que o livro descreveu, determinados por esse pronome. No
final do diario, ha a retomada do questionamento sobre o0 sentimento proporcionado pela
leitura com o uso do pronome indefinido adjetivo, “outros”, em que o leitor recomenda

o livro aos demais grupos que ndo o leram.

Analise da Coeréncia Pragmatica do DVL1

A coeréncia pragmatica é articulada pelos modalizadores e gestdo de vozes,
promovendo a manutencdo interativa do texto, cuja organizagao envolve o0s jogos de
vozes e julgamentos do leitor-agente diante do contetdo temético do livro apoio. Trés
subconjuntos de vozes sdo identificaveis pelo ISD, chamados de a) voz do autor
empirico, b) vozes sociais exteriores ao conteudo tematico do texto e ¢) vozes de
personagens que sdo diretamente implicadas no percurso tematico.

No titulo do DVL1, “O que sentiram ao ler o texto?”, 0 questionamento traz um
valor institucional que € representado pela professora da disciplina, requerendo uma

resposta. Comporta uma exigéncia de responsabilidade do leitor/aluno em responder a
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professora, o que significa ser responsavel pela realizacdo da leitura e producédo do

diario para fins avaliativos. A construcdo daquela resposta mobiliza a interpretacéo do

leitor-agente em trés postulados: 1) a leitura que ele realizou mediante o livro apoio, 2)

seu posicionamento de responsabilidade como aluno e 3) a correspondéncia a

expectativa da professora encapsulada no questionamento. Identifica-se, portanto, 2

vozes explicitas e 4 vozes implicitas.

VOZES

EXPLICITAS

IMPLICITAS

Professora (autor empirico):
sentiram ao ler o texto”

“O que

Instancia social formal (universidade)

Aluno (autor empirico): “O livro tem uma
leitura gostosa e de facil assimilacéo. Aprendi
a diferenca entre afeto, sentimento e emocao.
Pra mim a emocdo era algo subjetivo, mas
pude ver que a emocgdo pode ser observada
através do corpo. [...] Gostei bastante do
livro e recomendo aos outros grupos da
sala.”

Instancia social (colegas de sala, familia,
amigos): “Doencas que achamos ser do
corpo tem sua origem na mente [...] "~

Instancia cientifica (estudos psicanaliticos
freudianos): “O livro demonstra que a
psicanalise estd muito mais presente no nosso
dia-a-dia do que pensamos. Doencas que
achamos ser do corpo tem sua origem na

mente, pessoas com  problemas de
personalidade, de sentimentos alterados,
etc. Tudo isso a psicandlise ajuda a
resolver.”

Personagem (O livro): “O livro tem uma
leitura gostosa e de facil assimilacdo. [...] O
livro demonstra que [...]. Alguns casos
citados como exemplo no livro me fizeram
reconhecer [...] Gostei bastante do livro.”

Quadro 3. Gerenciamento de vozes no DVL1

A voz da professora procura provocar no aluno respostas quanto a relacédo do

sentimento dele diante da leitura do livro, ja introduzindo um dos conceitos abordados:

0 sentimento. H& o direcionamento intencional da pergunta/titulo para o aluno que leu

e/ou para que venha a realizar a atividade, previamente acordada: leitura e producéo do

diario. A voz da professora, provavelmente, é regida pela voz implicita da instancia

formal (universidade) para orientar, estimular, mediar e avaliar a aprendizagem desse

aluno.
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A voz do aluno constr6i uma imagem a partir da expectativa da professora. E
uma voz que procura responder o questionamento, compreender o texto do livro apoio,
enfim correspondé-la quanto a leitura e a producdo do diario. O leitor-agente do DVL1,
entdo, orienta-se pela voz explicita da professora e as vozes implicitas ja mencionadas
no Quadro 4, entrelacando todas elas no percurso interpretativo. Posiciona-se
inicialmente sobre sua recepc¢éo afetiva na leitura do livro de prazer e aceitacdo.
Quando afirma que aprendeu sobre 0s conceitos e pdde ver 0s casos citados como
doencas, Lean deixa marcas de apropriacdo relacionadas a compreensao ativa e
responsavel do seu agir leitor.

Na afirmacéo: as “doencas que achamos ser do corpo ”, linhas 7 e 8, hd um
entrelacamento de vozes implicitas na voz do autor empirico (Lean) indiciadas pela
representacdo da doenca. O verbo achar, em terceira pessoa do plural (achamos), marca
uma unidade plural que indica outras vozes que estdo imbricadas no percurso
interpretativo de Lean que, mais adiante, leva para o DVLL1 o circulo de amizade e
familiar que é comparado aos casos citados no texto lido. Ao recomendar para 0s
colegas de sala de aula (os outros grupos) a leitura do livro, Lean traga um percurso
interpretativo que pode(rad) envolver as vozes que emergem de seus colegas
universitarios.

A voz da psicanalise também esta imbricada nesse percurso ao afirmar que
aquelas doengas ndo sio de fato do corpo, porém da mente. E a voz da psicanalise que
direciona o leitor para a construgdo de um novo percurso interpretativo ndo explorado
antes da leitura. Lean se reposiciona, formando outra representacdo: as doengas séo da
mente, ou seja, a doenga ndo é do corpo, é mental. A compreensao migra de
posicionamentos pelas representacdes: as pessoas tém “doengas” no corpo, mas que sao
mentais (voz da psicanalise). O leitor fundamentado na voz do produtor do livro

identifica essas pessoas no cotidiano: as pessoas sao ou estdo doentes.
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O livro como personagem interfere na compreensdo de Lean como portador da
voz da psicanalise, assumindo a acdo em a) demonstrar.

a) O livro demonstra que a psicanalise estd muito mais presente no nosso dia-a-dia

do que pensamos. Tudo isso a psicanalise ajuda a resolver. (linhas 5 e 7)

As avaliacdes ou posicionamento do agir leitor de Lean mobilizam o percurso
interpretativo em apreciacéo e valor de verdade. Através de mecanismos modalizadores,
sdo traduzidas suas avaliagdes correspondentes aos elementos do contetdo tematico,
configurando o DVL1 no subconjunto de modalizadores apreciativos e l6gicos. Os
modalizadores encontrados implicam passagens entre um julgamento mais subjetivo,
guando apresenta os fatos enunciados como bons, positivo ou negativo, e um
julgamento sobre valor de verdade da enunciagdo como certa, correta.

A modalizacao apreciativa é apresentada no primeiro paragrafo, linha 1, pela
criacdo de uma imagem positiva sobre o livro (o texto-base). A apreciacdo de Lean
quanto a leitura é feita mediante adjetivos que apontam satisfacdo, utilizando-se do
verbo ter, como afirmador de posse. Constroi, portanto, um julgamento apreciativo do
fato enunciado como bom, em que o livro é avaliado como um portador prazeroso,
claro, sem complexidade. Julga, portanto, benéfica a acdo de 1é-lo. Reafirma na
conclusdo do diério, linha 14, esse julgamento através do verbo gostar, no pretérito
perfeito, acrescido do advérbio de intensidade bastante, mais o verbo recomendar no
presente do indicativo. H4 a denotacdo do beneficio alcancado por Lean e aprovagédo do
livro como digno de atencéo e de boa leitura.

(Linha 1): “O livro tem uma leitura gostosa e de facil assimilagdo.”
(Linha 14): “Gostei bastante do livro e recomendo aos outros grupos da sala.”

A modalizacdo Idgica transita na imagem construida pelo leitor de positividade e
beneficio com relacdo a leitura. Introduz o julgamento de valor sobre certo e errado

sobre os conceitos abordados. Refere-se a dois movimentos epistémicos de ordem
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informal (a compreensdo dos conceitos e da psicanalise antes da leitura) e formal (a
compreensdo dos conceitos e da psicanalise depois da leitura). O beneficio, pois, refere-
se a nova compreensao sobre o lugar da psicanélise, as defini¢des (corretas) dos
conceitos abordados no livro, a origem de (algumas) doencas psicoldgicas e
reconhecimento dessas doencas em seu meio social. Ao tratar da nova concepcdo, indica
0 reposicionamento proporcionado pela leitura entre certo e errado, ou seja, 0
julgamento de valor de verdade pelas modalizacdes logicas nas linhas 2, 3, 5, 7, 8 e 12.
(Linha 2): “Aprendi a diferenga entre afeto, sentimento e emogdo.”

(Linha 3): “Pra mim a emocdo era algo subjetivo, mas pude ver que a emocao pode ser

’

observada através do copo.’
(Linha 5): “Sentimento e emogdo estdo intimamente ligados.”

(Linha 7): “O livro demonstra que a psicanalise estd muito mais presente no nosso dia-
a-dia do que pensamos. ”

(Linha 8): “Doenc¢as que achamos ser do corpo tem sua origem na mente [...]. ”

(Linha 12): “Alguns casos citados como exemplo no livro me fizeram reconhecer que
no circulo de amizade e familiar no qual eu pertengo existem pessoas com situagdes
idénticas.”

Os modalizadores destacados tratam o valor conceitual em verdadeiro e falso.
Quando o leitor afirma que “achamos”, linha 8, ha o julgamento que na verdade as
doengas ndo sdo do corpo e que a ideia que repousava a sua compreensdo era falsa.
Reposiciona-se, passando a compreender que as doengas séo da mente apoiado no
respaldo dos estudos psicanaliticos e exemplos retratados no livro lido. As esferas
epistémicas formais e informais se encontram na ac&o leitora de Lean em contrarios,
dialeticamente. Os modalizadores, aprender (linha 2), poder ver (linha 3), intimamente

(linha 5) e muito mais (linha 7), denotam o percurso interpretativo pela orientacéo

formal em que uma nova compreensdo é gerada; enquanto que os modalizadores, achar

91



(linha 8), pensar (linha 7), para mim (linha 3), denotam a informalidade de
conhecimento que antes orientava outra rota interpretativa. O modalizador reconhecer
(linha 12) concebe a interacdo entre conhecimento de ordem pratica —informal- e
cientifica. O valor de verdade sobre o enunciado e o exemplificado no livro é
confirmado no circulo de convivio pessoal do leitor, na pratica da vida cotidiana.

Nessa producdo do diario, esta presente 0 movimento de apropriacao do discurso
do outro que se desloca em a) antecipacao do discurso de seu ouvinte e b) adogédo do

discurso do outro ja enunciado, ou seja, o discurso do livro lido e/ou discurso de outras

vozes anteriores a leitura. A antecipacdo significa uma previsao (futuro) da
compreensdo de resposta (julgamento) do seu interlocutor; ja a adocéo do discurso do
outro é a inclusdo de uma voz ja pronunciada, tomada como sua na produc¢éo do diario.

A antecipacdo (linha 1) esta enderecada a compreensao responsiva da professora
que questiona “O que sentiram ao ler o livro?”. Essa antecipacdo da resposta esta
influenciada pelos papéis dos interlocutores e pelo contexto formal de situacdo de
leitura-aprendizagem para fins avaliativos. Nessa situacdo, o leitor assume uma
compreensdo responsiva (Bakhtin, 1929/2011) do qué seja esperado, a resposta ndo
apenas do que sentiu, mas também do que aprendeu. No seu lugar de aluno, percebe-se
imputado de responsabilidade, com deveres frente a professora e seus outros
interlocutores, contornando o DVL1 com o didlogo do que foi aprendido por ele.

Na linha 3, a antecipac¢do traduz a ressalva diante do possivel julgamento de seu
interlocutor principal (a professora). Quando é revelado que antes da leitura se
encontrava em um erro conceitual, o leitor se utiliza da conjuncéo adversativa,
suprimindo aquele estado anterior, antes “ignorante”. Na linha 4, utiliza-se do advérbio
“intimamente ”, implicando o quanto tais conceitos estdo interligados e, assim, a
indicacdo do grau de dificuldade para diferencia-los, em uma agéo responsiva de

justificacdo pelo erro conceitual. Na posicéo de aprendiz, sob a perspectiva de ser
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avaliado, supera sua declaracédo de erro conceitual através da declaracéo de ter sido
capaz de compreender os conceitos mediante uma voz segura (cientifica): a psicanalise,
cujo livro é porta voz. Antecipa, pois, 0s possiveis critérios de avaliacdo
previsivelmente adotados pela professora: ter compreendido os conceitos e/ou
aprendido.

Simultaneamente, a ado¢do do discurso de outrem, o livro, esta verbalizada ao
seu proprio discurso de leitura, construindo seu entendimento sobre: a) o lugar da
psicanalise; b) os conceitos (sentimento e emocao) e suas manifestacdes. O quadro a
seguir apresenta essa nova constituicdo da compreensao de Lean apoiada no que foi dito

no livro.

Lean

Livro

a) “O livro demonstra que a psicanalise esta
muito mais presente no nosso dia-a-dia [...].”
(linha 6). “/...] pessoas com problemas de
personalidade, de sentimentos alterados, etc.

a) “A prdtica psicanalitica almeja ajudar as
pessoas [...]” (p. 6); “Este livro examina
como a psicandlise esclarece o0s aspectos
emocional e afetivo das pessoas. Mostra com

Tudo a psicandlise ajuda a resolver.” (linha | exemplos cotidianos [...]. ”

9).

b) “[...] a emocédo pode ser observada através
do corpo. Sentimento e emogdo estdo
intimamente ligados.”

b) “[...] o lugar da emocéo é o corpo, ao
passo que o local do sentimento é a mente.”
(p. 7). “Freud mostrou que as recorda¢ées de
acontecimentos trauméticos esta [estdo]
intimamente ligada [S] aos sentimentos.” (p.
7). “[..] mostra que as emocles e
pensamentos estdo intimamente ligados. ”

Quadro 4. Apropriagdo/adotacéo do discurso do livro (DVL1)

Réplicas ao DVL1 sdo mobilizadas por meio de comentarios postados no blog,
dialogando com o posicionamento de Lean quanto a leitura do livro, em
posicionamentos responsivos. De inicio, no comentario 1 (C1), ocorre a responsividade
de Roche, reafirmando o ja antecipado por Lean: a orientacdo quanto a aprendizagem.
Essa orientacdo e enfatizada por Roche, na sua producdo do C1, ao enunciar para Lean
permanecer com a leitura do livro e buscar outros textos relacionados, como também a
sugestdo de leitura de novos conceitos, nas linhas 6 a 9. (“Continue lendo o livro

indicado e também outros textos que estejam relacionados com afeto e emocao.

93




Também sugiro as leituras dos outros conceitos da Psicanalise para melhor
compreensdo da teoria freudiana.”). Essa resposta do C1 reforca a continuidade
daquele “novo olhar”, assumido por Lean, e também revaloriza a no¢éo de leitura como
geradora de mudanca ou ressignificacdo (linhas 3 a 4; 6 a 9), tal como foi vivenciada
por ele.

Como visto acima na transcricdo da voz de Roche, em que orienta Lean a
continuar a leitura, apresenta um posicionamento persuasivo, no sentido de convencé-lo
a ler outras fontes, e hierarquico, de alguém com um grau de conhecimento mais
aprofundado do que Lean. Existe, portanto, um movimento de antecipac¢do no C1 sobre
a resposta compreensiva de Lean em aceitar o sentido elaborado por Roche. Ha também
um posicionamento responsivo no C1 de concordancia quanto ao posicionamento de
Lean, em que reconhece a identificacdo da doenca mental nas pessoas do cotidiano,

sendo esse reconhecimento uma indica¢do da mudanga vivida por ele, nas linhas 4-6.

[ 1 Roche 19 de setembro de 2010 18:05

Ola, Lean ! Gostei muito de ler o comentario que voce postou em
relacido a leitura que fez do livro indicado pela sua professora de
Psicologia. Penso que, de fato, as leituras que fazemos nos possibilitam um
"novo olhar” frente ao mundo. E exatamente o que se afirma quando vocé
diz que a Psicanalise esta presente no nosso dia a dia e que presencia em
seus circulos de amizades e familiares alguns casos lidos no texto. Continue
lendo o livro indicado e tambem outros textos que estejam relacionados
com afeto e emocao. Tambem sugiro as leituras dos outros conceitos da
sicanalise para melhor compreensao da teoria freudiana.

Abraco,

Roche (Pedagogia - 5" periodo).
Figura 4. Comentario 1 (C1) elaborado por Roche sobre 0o DVL1
Em resposta ao C1, Lean se posiciona pactuado quanto a presenca da psicanélise
na vida cotidiana através da exemplificacdo de casos no livro e percepcédo de atitudes

semelhantes de tais casos em seu meio de convivio. O posicionamento de satisfacao e
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concordancia é predominante. A escolha em prosseguir nessa aprendizagem
proporcionada pela leitura, coloca esse agente (leitor) em um movimento de disseminar,
mediante seu posicionamento de concordancia, esse tema acunhado pela psicanélise.
Pelo gesto de indicacdo desse livro para outras pessoas, sua acdo compreensiva permite
alcancar pessoas além do blog, chegando ao seu circulo de convivio, em movimento de
circulacdo da compreensdo do discurso psicanalitico. Apds esse gesto, ¢é estabelecida a
retomada do sentido construido por Lean sobre a leitura.

Na réplica 1 (R1), o posicionamento de agradecimento de Lean parao C1 é
apresentado pela aceitacdo e concordancia entre os interlocutores/leitores, como

ilustrado abaixo:

L& Diario de Leitura /' 7 de outubro de 2010 09:47

Realmente Roche , nunca havia pensado o quanto a psicanalise esta

presente nas nossas vidas. A identificacao com os casos do livro foi

imediata. Gostei bastante do livro e estou indicando a outras pessoas.
———

@E?igado pelo comentario. >

e —

Figura 5. Réplica 1 (R1) de Lean parao C1

Em resposta a R1, Roche produz o C1.1, posicionando-se como aprendiz e uma
futura possivel leitora do livro “Conceitos da Psicanalise: afetos e emogdes”. Afirma
que, pelas producdes de Lean (e de outros integrantes do seu grupo), o que € dito no
livro ja foi antecipado e descontroi seu posicionamento inicial do C1 de leitura como
ressignificacao, situando a acdo de leitura em reconhecimento, repeticdo do discurso do
livro. Porém, cria essa nova imagem de leitura como positiva no momento em que
apresenta um posicionamento de conforto em ler tais producdes (os diarios), indicando
que Ié-las sdo como resenhas do livro. A imagem de hierarquia criada inicialmente é
desfeita, apresentando no C1.1, abaixo, a relacdo de posicionamentos equipolentes entre
Roche e Lean ao que se refere a compreensdo em construcdo, ou seja, ambos se

posicionam como agentes nesse/desse processo.
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Roche 10 de outubro de 2010 07:17

Ok, Leanr ! Que bom que continuas gostando das leituras. Estou adorando
os comentarios que fazem, pois mesmo sem ler ainda os livros, pelos

comentarios de vocés estou compreendendo um pouco do que os livros

dizem.

Figura 6. Comentério 1.1 (C1.1) de Roche como resposta para a Réplica 1 (R1)

Um segundo comentario (C2) sobre o DVL1, ndo motivou resposta escrita de
Lean. O C2 é proveniente de outro grupo, responsavel por outro conceito da psicanalise
denominado de Histeria. O posicionamento do C2 é de concordancia e adocao da
compreensdo de Lean quanto a presenca da psicanalise no cotidiano (linhas 1 e 2). Esse
sentido construido no DVLL1, a partir da leitura do livro, é compartilhado por Mar no C2
ao afirmar que também se identificou com casos citados no livro de seu grupo
(Histeria), nas linhas 3, 4 e 5. A leitura de Mar sobre afetos e emog0es, mediante o
posicionamento de Lean em relacdo a esses conceitos, constréi o sentido de que
entender tais conceitos separadamente é um mecanismo organizador necessario,

algumas vezes, para solucionar conflitos especificos. (linhas 6 e 7).

Diario de Leitura 23 de setembro de 2010 10:12

adorei quando o Lean falou que se idntificou com os casos citados no
livro e que a psicanalise esta presente em nossas vidas mais do que nos
imaginamos.

comigo nao foi diferente, tambem me identifiquei om alguns casos do meu
livro(histeria), pois tenho algum caso parecido na minha familia, e isso me

ajudou a olhar com outros olhos algumas cituacoes cotidianas.

E que, as vezes separar afetos e emocoes e basante imporante para
resolvermos alguns problemas da vida.

Mar - Histeria

Figura 7. Comentério 2 (C2) de Mar sobre o DVL1

O terceiro comentario (C3) ndo apresenta apreciacdo escrita de Lean. Mas, ao

posicionar-se para a ordem de valoracdo educacional, explicita a orientagdo discursiva
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para a aprendizagem que € a réplica da resposta antecipada de Lean no qual previu sua
propria responsabilidade de aluno na insercdo deste contexto formal: a universidade. A
finalidade pela qual a atividade do(s) grupo(s) foi iniciada, esta explicitada na linha 2,
em que Dani enuncia no C3 a “proposta da disciplina”, significando a avaliagdo da
aprendizagem. A responsividade do C3 esta marcada pela valoracdo do conhecimento
que, na compreensao de Dani, é construido pelas discussdes. Nessa interpretacao do
papel das discussdes, Dani se apresenta como efeito dessas discussdes por estar
aprendendo mediante elas, observando-as (linhas 3 a 6). Indica, portanto, que a leitura é
geradora de discussdes para além de resenhas, plano do contetdo ou repeticdo de
discursos, ou seja, geradora de novos sentidos pela pertinéncia do percurso
interpretativo de cada agente.

O C3, assim como o C2, também demonstra um posicionamento de persuasao,
no sentido do C2, para a continuidade da leitura realizada. Seu estimulo se estende para
as postagens dos comentarios como continuidade de leitura através das discussdes
acerca do tema, considerag0es e dificuldades. Os comentarios s&o caminhos
interpretativos, construtores de sentidos para orientagdo da aprendizagem de Dani, sem

necessariamente ler o livro apoio, como enunciado nas linhas 3 a 6.
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Dani 23 de setembro de 2010 13:13

Que otimo que estao conseguindo compreender os conceitos e relacionar

com a vida pessoal de voces! E justamente essa a proposta da disciplina,

tornar o conhecimento significativo para os alunos. Continuem postando
suas consideracoes e dificuldades, comentando tambem as consideracoes
dos colegas, pois € atraves da discussao que vamos construindo nosso
conhecimento. Estou aprendendo muito com voces (no blog, lendo as
postagens e comentarios, e em sala de aula, observando as discussoes que
promovem).

Beijos!

Figura 8. Comentario 3 (C3) de Dani para Lean e comentaristas do DVL1

O quarto comentéario (C4) € breve e também ndo motiva uma resposta direta de
Lean. O C4 faz referéncia a evolucdo de Lean na leitura e a nova visao da psicanalise.

Alunas do 1° periodo do curso de pedagogia (2010.2) 25 de
setembro de 2010 09:03

oi Lean ,que bom que vc conseguiu entender o livro.E que ele lhe fez

evoluir a sua visao com relacao a psicanalise.Por favor nos visite,sempre

que possivel.Ass.:Ju

Figura 9. Comentério 4 (C4) sobre 0 DVL1

No quinto comentario (C5) proveniente de Ben, hd um posicionamento de
questionamento com relacéo aos conceitos, construindo o sentido de divida, nas linhas
3 e 4. Ao questionar, permite a reflexdo em uma rota interpretativa contraria a
linearidade de leitura inicialmente tragada por Lean. A ddvida est& no estabelecimento
de uma ordem entre 0s conceitos e suas distingdes em que Ben ndo concorda
plenamente ser possivel essa diferenciacdo na ordem de organizacdo desses
“transtornos” do sentimento, da emogao e do afeto. Essa possibilidade de auto-
organizacdao pela propria pessoa seria efetivamente alcancada se essa pessoa pudesse

distinguir os conceitos e suas origens.
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m Releitura 28 de setembro de 2010 12:57

w So agora pude entrar no Blog!
O tema do livro que fala de Afeto, sentimento e emocao traz muitos
questionamentos, visto que nao sabemos em qual ordem tudo isso existe
em nossa vida e também como as vezes nao sabemos distinguir os
sentimentos e as emocoes relacionadas a eles.

Figura 10. Comentario 5 (C5) de Ben sobre 0 DVL1

Ao responder o C5, Lean se coloca em uma postura de concordancia quanto a
ideia de ordem entre sentimento e emog¢do. Concordando com o C5 quebra a sua prépria
linearidade interpretativa anterior, porém ndo prossegue em novos percursos
interpretativos, permanecendo respaldado na voz do livro como representacédo segura,
linhas 1, 2 e 3, na replica 2 (R2):

Diario de Leitura / 7 de outubro de 2010 09:52

Ben

Realmente a ordem e uma mistura. Uma coisa esta relacionada a outra.
Impossivel de se separar. Os sentimentos sao inerentes ao ser humano ,
assim como as emocoes. O livro mostra isso com clareza. Aconselho a

leitura do mesmo. Gostou do layout do Blog? Obrigado.

Lean

Figura 11. Réplica 2 (R2) de Lean para 0 C5

A retomada de Lean do sentido de ordem questionada no C5 esta orientada,
possivelmente, pela interpretacdo discursiva de que as pessoas sao possuidoras dos
aspectos emocional e afetivo, demonstrada pelos exemplos cotidianos do livro sobre as
principais questdes emocionais da vida, como também a relacéo intrinseca entre emocéo
e pensamento. Esse discurso esta na apresentacéo do livro (Quadro 6), perdurando por

todo o conteudo. Sua compreensdo esta construida pela voz que dai procede.
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Para a psicanalise, as emoc¢des desempenham um papel fundamental, e os

"afetos" sdo emocdes associadas a idéias. Este livro
examina como a psicandlise esclarece 0S aspectos emocional e

afetivo das pessoas. Mostra com exemplos cotidianos
gue as primeiras experiéncias podem influenciar a capacidade emocional e que
os padrdes de relacionamento se tornam arraigados e se repetem, quase
sempre inconscientemente.

Graham Music analisa as principais qUestdes emocionais da vidae
0 modo de evitar o sentimento de perda e a melancolia. Certas pessoas
passam a vida negando 0s sentimentos, outras ndo conseguem controlar as

emoc0Oes e outras parecem incapazes até de sentir. O autor elucida a idéia de
que alguns sentimentos s&o inconscientes e MOStra que as emocoes
e 0S pensamentos estao intimamente ligados. Segundo ele,

a psicanalise procura ajudar os pacientes a suportar uma diversidade maior
de experiéncias emocionais, tanto positivas como negativas, e assim aumentar
a sua capacidade de aceitar a si mesmos e se relacionar com outras pessoas.

Afetos e Emocg0es - Conceitos da Psicanalise; v.20 - Graham Music

Quadro 5. Contetido da contracapa do livro "Conceitos da Psicanalise: afetos e emocGes”,
acessado em 19/11/2013. Disponivel em https://www.skoob.com.br/livro/14769-afetos-e-emocoes

Para o0 sexto comentario (C6), ndo ha resposta de Lean ou mesmo de outro
membro/visitante do blog. Porém, o C6 apresenta um posicionamento de interesse sobre
a peculiaridade do movimento das emocdes: a mudanca repentina de emocdes (linha 5).

Possibilita a promocao de novos sentidos, entretanto ndo € respondido.

-~ ana 28 de setembro de 2010 13:57
{el

Oi gente

nao gostei pq aqui minha letra n fica rosinha...rsrrs

mas parabens pelo blog!!!

Vou deixar uma curiosidade, nao e um pergunta, mas pode responder....
Alguma parte do livro, explica a mundanca repentina de emocoes?

Figura 12. Comentario 6 (C6) para todos do blog “afetos e emo¢des” no DVL1

Identifica-se que a partir da producéo de leitura e geracdo de sentido inicial do
DVL1 (primeiro movimento), sdo gerados 0s comentarios (segundo movimento) que

retomam e recapitulam a interpretacdo de Lean, para uma nova producéo de sentido
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(terceiro movimento) pelos interlocutores. Entretanto, entre as réplicas nos comentarios,
Lean ndo se desloca do seu primeiro sentido gerado no DVL1, permanecendo no nivel
do conteudo do livro.

O movimento das réplicas questionadoras de Ben (C5) e Ana (C6) para Lean nao
apresenta indicios de novas rotas interpretativas pelo leitor e produtor do DVL1. Mesmo
Ben (C5) ao posicionar-se em geragdo de sentido de divida, a resposta de Lean
reproduz seu sentido primeiro apoiado no conteudo do livro. Portanto, ndo se
identificam indicios de que Lean seja afetado naquela instancia interpretativa e/ou que
seja deslocado para outras rotas interpretativas. No questionamento de C6, mesmo com
uma pergunta direta e imediata para geracao de novos sentidos, também ndo ha indicios

de que Lean tenha sido motivado as novas rotas, ndo apresentando retorno para o C6.

Analise do Plano Geral do Percurso Interpretativo: Relacdo entre Significado
e Sentido

Situar esta analise sobre o acompanhado da fluidez do sentido no(s) DVL(s), €
retomar a proposta de Vygotsky (1934/2009), na qual, no movimento dialético entre
mundo objetivo e mundo subjetivo, ocorrem transformacao e constituicdo do sujeito
pelas significagdes fixadas socialmente (pré-construidos), e também transformacéo e
constitui¢do das significacdes pelo sujeito. No movimento de troca constitutiva, a
linguagem tem a funcdo de mediacdo semiotica entre esses mundos (objetivo/subjetivo).
Portanto, significado (pré-construido) e sentido (singularidade histérica construida) se
relacionam, categorizando a relagdo pensamento e linguagem.

Segundo Aguiar & Ozella (2006), é necessario entender o processo de producao
cultural, social e pessoal que tem como constitutivo os significados, pois, no agir
humano sé&o operadas atividades internas e externas com esses significados. Isto
significa dizer que o que é internalizado pelo sujeito € a significacdo, cujo poder
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transforma o natural em cultural e/ou o0 organismo em pessoa humana (integral). Sendo

os significados producdes historicas e sociais, sao eles que permitem a comunicagéo e

socializagdo das experiéncias pessoais. Significado ¢é a unidade do simbdlico, contraria a

unidade do emocional que é o sentido (p. 226).

A leitura na atividade escolar ou académica é uma acdo humana transformadora

da natureza e do proprio ser da acdo, em que o sujeito produz sentidos, articulando

eventos psicologicos frente a uma realidade, subvertendo o significado. (Aguiar &

Ozella, 2006; Rey, 2003). Sendo assim, no agir leitor, ha a mobilizacdo da relacdo entre

o0 simbdlico e 0 emocional, o histdrico da cultura social e o histérico pessoal,

constituidos dialeticamente. O que é sentido (positiva ou negativamente) pelo leitor

significa sua implicacdo em algo inerente do seu atuar e do seu pensar

(discursivamente), implicando seus motivos, necessidades e interesses que movimentam

sua leitura.

O plano geral do DVL1, Quadro 6, aborda o panorama das significagoes

constituidas do livro e que estdo atravessadas na organizacdo interpretativa de Lean,

mobilizando sentidos. Tem-se uma orientagéo inicial de hierarquia (a professora) pelo

seu gquestionamento precursor.

Plano Geral do DVL1 orientado pelo questionamento “o

que sentiram ao ler o livro?”

O livro

a) Comentario sobre o estatuto do

“livro.”

“O livro tem uma leitura
gostosa e de facil assimilagdo.”

*hkkkkk

b) Relato do que aprendeu.

“Aprendi a diferenca entre
afeto, sentimento e emog&o.”

“Os conceitos  de
‘sentimento’, ‘emo¢ao’
e ‘afeto’ tém
significados parecidos

[..]” (p.6).

¢) Mudanca de compreensé&o.

“Pra mim a emocdo era algo
subjetivo, mas pude ver que a
emocdo pode ser observada
através do corpo. Sentimento e
emocdo estdo intimamente
ligados.”

“[...] local da emocéo é
0 COrpo, ao passo que 0
local do sentimento é a
mente (pp. 7;58); [...] 0s
dicionarios de
psicanalise e os comuns
costumam definir um
em relagdo aos outros.
(p. 6); [.] Freud
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mostrou que as
recordacdes de
acontecimentos
traumaticos [estdo]
intimamente  [ligadas]
aos sentimentos.” (pp.
7-8).

d) Apreenséo da relacdo da
psicanalise com a vida cotidiana.

“O livro demonstra que a
psicanalise esta muito mais
presente no nosso dia-a-dia do
que pensamos.”

“Ao longo da vida,
todos enfrentamos
perdas [...] alguns
superam pela negacdo
[...], tentam
desesperadamente
afastar a realidade
indesejavel lancando-se
numa atividade
frenética, trabalhando
demais, tendo casos
amorosos ou imitando a
moda e o estilo de vida
dos  jovens.”  (pp.
21,22).

e) Representacdo da ‘cultura
popular’ sobre doenga e auxilio da
representagdo da ‘cultura
cientifica’ sobre a doenca.

“Doengas que achamos ser do
corpo tem sua origem na
mente, pessoas com problemas
de personalidade, de
sentimentos alterados, etc.
Tudo isso a psicanalise ajuda
a resolver.”

“Neste ensaio, examino
COMO as pessoas
superam ou ndo 0s
varios desafios da vida
emocional, como as
emoc0Oes podem ser,
por exemplo, negadas,
guardadas, temidas,
usadas defensivamente,
afastadas ou
transformadas em
doencga, e 0 que a
psicanalise diz dos
desafios apresentados
pela nossa afetividade.
(p. 11).”

“A pratica
psicanalitica almeja
ajudar as pessoas tanto
a se tornar mais
conscientes do seu
funcionamento
emocional como a
desenvolver uma
capacidade maior de
tolerancia e convivéncia
com uma gama mais
ampla de experiéncias
emotivas.” (p.6).

f) Reconhecimento e identificacdo
de ‘casos’ citados no livro com
seu circulo de convivéncia social
(amigos/familiares).

“Alguns casos citados como
exemplo no livro me fizeram
reconhecer que no circulo

de amizade e familiar no qual
eu pertenco existem pessoas

Caso 1: crise da meia
idade de Sian e sua
tentativa de negar o
estado emocional
verdadeiro adotando o
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com situacoes idénticas.”

afeto contrario,
“formagdo reativa.” (pp.
12-15).

Caso 2: O adolescente
Stephen, pulsGes
instintivas. (pp. 15-17).
Caso 3: A vilva
Marion, inconformismo
com a perda,
enfrentamento do luto
com efeito de
depresséo. (pp. 18-20).
Caso 4: o0 bebé Robert,
“relagdes de objeto
internas.” (pp. 28-29).
Caso 5. A rejeitada
Hillary, “transferéncia
de expectativas.” (p.
29).

Caso 6: James, tentativa
de distanciamento da
experiéncia emocional
ou desligamento dos
sentimentos. (pp. 36-
40).

Caso 7: o filho de Ray,
“método catartico.” (pp.
43-44).

Caso 8: A esposa Ruby,
despejando os
sentimentos. (pp. 44-
45).

Caso 9: a menina
Jéssica, descontrole
sentimental. (p. 46).
Caso 10: a jovem e
irma ciumenta Martha,
exemplo de “projegdo.”
(pp. 47, 48).

Caso 11: O
conquistador inveterado
chamado Patrick,
comportamento
compulsivo. (pp. 50,
51).

Casos 12: a crianca
Bem, a jovem Jéssica,
exemplos de
sentimentos
insuportaveis
descarregados no outro.
(pp. 51-52).

Caso 13: A
manipuladora Janine,
exemplos de desespero,
autoritarismo, ou seja,
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histerismo, raiva e
autocomiseragdo. (pp.
52-56).

Caso 14: Peter, garotas
violentadas,
exemplificando vérios
tipos e graus de
intensidade de traumas.
(p. 57).

Caso 15: Martin,
criacdo de uma
personalidade ou um
carater dependente da
seguranca e sem
esperancas. (pp. 65,66).
Caso 16: Crianga
Stephanie e seu pai,
transmissdo de
confianga. (p. 67).
Caso 17: Adolescente
Sheila, necessidade de
auto-afirmacdo. (pp. 69-
70)

g) Desfecho da leitura em

recepcao apreciativa do livro e
intencdo quanto a circulagdo de
recepcao do discurso psicanalitico

para seus pares.

“Gostei bastante do livro e
recomendo aos outros grupos
da sala.”

Quadro 6. Plano geral do DVL1

Entre producdo do DVL1 e o conteudo do livro, Lean apresenta uma

organizacao interpretativa construida por repeticdo ou reiteracdo, isto é, reproduz

passagens do livro ou o reitera como indicador do que Ihe afetou na produgéo de sentido

- um circuito de sua agéo leitora. Em C, “mudanc¢a de compreensdo”, ha a repetigdo do

que é conceituado no livro na construcdo do diario a respeito da relacdo e do lugar da

emocao e do sentimento. Repetir essa significacdo implica a énfase do que afetou Lean:

o reconhecimento de erro conceitual, a constru¢do de uma nova compreensao no nivel

do conteudo tematico, pontuado pelo leitor em B.

No excerto de D, “apreensdo da relagdo da psicanalise com a vida cotidiana”,

Lean reitera a significacdo trazida no livro sobre o enfrentamento de perdas por todos e

o estilo de vida adotado por algumas pessoas (atividades, trabalho, vida amorosa, moda

e juventude) como mecanismo de defesa através da negacdo dessa realidade de perda.
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Sua reiteracao esta em situar a psicanalise nessa realidade, enfaticamente, “muito mais
presente no nosso dia-a-dia do que pensamos.” Na reiteracao, situa suas vivéncias
cotidianas nessa significacao. Enfatiza a relacdo da significacdo desse livro (todos
enfrentam perdas e alguns se defendem pela negacdo) com a descri¢do dos casos
exemplificados no livro em que aborda uma contemporaneidade com o estilo de vida
frenético, com excesso de trabalho, liberdade e precocidade em experiéncias amorosas,
influéncia midiatica e consumista, como na vida dos jovens etc. Afetado, Lean se inclui
nesse cotidiano, com suas experiéncias de convivio, sua singularidade histérica.

Em E, a contradi¢do de representagdes sobre a ‘doenga’, entre culturas popular e
cientifica, gera tensdo no movimento interpretativo de Lean. Popularmente, doencas sdo
do corpo, mas cientificamente, a partir do aporte do texto lido, essas doencas sao
também da mente, cujas emoc¢des podem ser transformadas em doencas (p.11). Essa
tensdo movimenta a construgdo da nova compreenséo do leitor, concluindo que a
psicanalise funciona como remédio auxiliador na cura dessas pessoas que sofrem
transtornos emocionais (“Tudo isso a psicanalise ajuda a resolver.”). Os casos citados
no texto provocam reconhecimento com o0s casos da vida real do meio de convivio de
Lean, cuja emergéncia do tema afeta o leitor no lugar em que se encontra: seu circulo de
convivéncia social (amigos/familiares). No desfecho do DVL1, retoma a orientacdo do
questionamento “O que sentiram ao ler o texto?”, utilizando a equivaléncia de termos
relacionados a positividade derivada da leitura: gostar bastante, gostoso e facil de
assimilar.

Na cadeia organizacional das significacbes™ que implicam sentido, s&o
destacadas aquelas que estdo mais marcadas no diério:

i) Por repeticdo ou reiteracdo: leitura, proporcionando prazer e

aprendizagem; livro, proporcionando um discurso pratico, objetivo e bom

1 Foram selecionadas essas significacées por estarem bem marcadas e/ou repetidas no diario,
pois afetam o leitor pela implicacéo de sentido emocionado.
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para essa leitura; emocao e sentimento, referenciando o que foi aprendido e
relacionado conceitualmente; Psicanalise, auxiliando pessoas e se
preocupando com elas; Pessoas, necessitadas do auxilio da psicanalise,
generalizadas pelo sentimento inerente a todos; gostar da leitura do livro,
recomendar a leitura do livro; livro como portador da psicanalise que ajuda
o leitor; a psicanalise ajuda as pessoas; as pessoas precisam de ajuda;
reconhecer os casos, admitir ser uma pessoa que faz parte do convivio com
outros individuos que enfrentam alguma dificuldade emocional. Constatar
na realidade cotidiana a existéncia desses transtornos emocionais.

i) Por contradicdo: Ambivaléncia de conhecimentos (formal e informal),
ciéncia (1) e cultura popular (2). Em frente ao conhecimento cientifico, o
conhecimento popular estad em erro; (1) tem credibilidade e (2) necessita do
(2); (1) necessita conhecer as pessoas, seus traumas e/ou vivéncias
emocionais e (2) essas pessoas necessitam de (1) para resolver problemas
gue sdo inerentes a sua natureza humana; (1) a psicanalise esta preocupada
com a vida real, procura ajudar as pessoas e (2) culturalmente, a psicanalise
esta centrada em teorias, distante das necessidades da vida real das pessoas.

Nos planos psicoldgico (conceito, generalizacdo) e semantico (relagbes possiveis
nas palavras), no DVL1, as relacGes da significagdo apresentam o seguinte

encadeamento:
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Figura 13. Encadeamento das significa¢des no DVL1

As relacdes dessas significagfes articulam o conteido do livro com a reiteracao
e a contradi¢do, mediante uma organizagéo singular do leitor-agente naquilo que o
motiva, que lhe é necessério e de seu interesse. Mesmo nas réplicas (R1 e R2), Lean
permanece nos nucleos: psicanalise/vida cotidiana, casos do livro/casos no meio de
convivio, satisfacdo/recomendagéo, sentimento-emog&o/ser humano (pessoas). A
permanéncia desses nucleos indica sua afetacdo e transformacéo através das
contradi¢cBes marcadas na temporalidade do antes e do apoés leitura, ja analisada nos
(sub)capitulos anteriores.

Os movimentos da compreensédo de Lean indicam sua implicacdo
emocionalmente. O emocionado € o nucleo de sentido, a singularidade historicamente
construida (Aguiar&QOzella, 2006) pelo leitor. No quadro da organizagéo interpretativa
de Lean, os pontos centrais e fundamentais na construcdo do diario trazem essa
implicacéo do agir do leitor na producéo de sentido, emocionalmente envolvido. Os

nucleos de sentido articulam percursos dessa implicacdo em:
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Sentido {ricleo
ermoc onada)

Cormpreensio (ser capaz de
wer, aprender, reconhecer).

Prazer pela leitara

Ser ajudado corsttm
o horm

Clorrgo rtando urn agir
ermociorado em
recomme idar (linha 130

Sentido de cormpartilhar

[tmportdncia dos ouatros ra expernéncla emocional
wverciada pelo leitor.

Figura 14. Relac@es de sentido no DVL1

As relacOes de sentido partem do significado da leitura para Lean. Pela
motivagdo de compreender o livro ocasionado pela leitura, sente-se capaz, resultando
em uma leitura prazerosa. A partir dela, h& a percepcdo da semelhanca entre 0s casos
reiterada pela histdria de vida do leitor (pessoas com as quais se relaciona e como se
relaciona), significando o reconhecimento. O percurso interpretativo do leitor,
deslocando-se entre as imagens criadas no livro e as imagens das suas vivéncias,
reconstroi a significacdo dessas imagens pela subversao do sentido. Esse deslocamento
gera a descoberta de uma psicanalise que se importa com algo inerente a todos (afeto,
emocao, sentimento) e pode oferecer ajuda. Ser ajudado constitui 0 bom, que
desencadeia uma motivacéo de constituir, em troca, 0 bom para seus pares através da
recomendacéo do livro. Compartilhar essa leitura indica a importancia das outras
pessoas em vivenciar a experiéncia emocional do leitor que recomenda, para que sejam

beneficiadas como ele foi.
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Pré-analise do Contexto Sécio-interacional de Producéo - Parametros Fisicos

e Sociossubjetivo do DVL2

quinta-feira, 7 de outubro de 2010

O que pensaram?

Anteriormente a leitura do livro, ndo sabia o que estava
por vir. Imaginava um assunto complexo e fora de
nossa realidade. Descobri que nao era nada disso que
eu havia pensado. Pude compreender que através de
fatos e/ou experiéncias vividas por pessoas e criancas
a psicanalise pode explicar varios acontecimentos em
nossas vidas. Os sentimentos e emocdes sdo proprios
do ser humano, alguns demonstram suas emocdes de
forma natural, outros demonstram sem controle e
alguns nem demonstram. O livro aborda isso
com clareza.
Apds ler o livro, livrei-me de meus preconceitos sobre
a psicanalise e pude absolver melhor esse assunto t3o rico e presente nas nossas vidas.
Nos levando a uma auto-reflexdao e observarcao melhor das coisas que antes passavam
desapercebidas.

Figura 15. Diario virtual de leitura 2, disponivel em afetoeemocoes.blogspot.com.br

a) Leitor-agente/produtor do diario/autor: Lean

b) Titulo do diario de leitura. 2: O que pensaram?

c) Data da postagem (suposta producéo do diario): 07 de outubro de 2010 —
19 dias apo6s a postagem/producéo do DVLLI.

d) Perfil da pessoa que escreveu o texto com base a leitura prévia do livro
“Conceitos da psicanalise — afetos e emocdes”: aluno universitario,
primeiro ano de pedagogia, supostamente, continuando a relacdo com o livro
a reflexdo sobre os conceitos de sentimentos e emocdes a partir do
questionamento da professora, com o acréscimo das discussdes promovidas
no DVL1 (os comentarios) nas quais interagiu.

e) Perfil do(s) Destinatario(s) do produtor do diario de leitura: A docente

(destinataria) modifica o questionamento-titulo do DVL2, direcionando a
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producdo do agente/leitor desse diario para “o que pensaram?” Os demais

destinatarios sdo os mesmos citados no DVL1.

f) Perfil da instituicdo que o diarista de leitura virtual estava filiado: idem

DVL1.

g) Objetivo do diario de leitura: autorreflexdo sobre o seu pensamento no

processo de leitura.

h) O local social de onde fala/escreve o enunciador (leitor): idem DVL1.

i) Efeitos pretendidos pelo leitor/produtor do diario sobre o(s)

destinatario(s) interlocutor(es): construir uma imagem nao preconceituosa

da psicanalise, como lugar de autoconhecimento, solucdo de problemas de

ordem psicolégica (mental-emocional).

J) Efeitos do livro para o leitor agente: reposicionamento do leitor sobre a

psicanalise.

k) Efeitos dos interlocutores para esse leitor agente (diarista): aceitagédo e

confirmacgéo sobre a) a imagem construida pelo diarista sobre o discutido no

livro, motivacao para a leitura do livro em questéo.

Analise dos Tipos de Discurso, Mundos Discursivos do DVL2

O DVL2 diferencia do primeiro, pois passa a ser construido no tipo de discurso

relato interativo, com ativacao de raciocinio cronoldgico. Os déiticos apontam para essa

construcdo de mundo virtual, como organizador ndo apenas de produc¢do, mas da acao

leitora. O Quadro que se segue apresenta os parametros de situacdo por meio do DVL 2:

Constituicdo do
mundo discursivo
através do diario

Grau de implicacéo da
situacdo material de
producao [de sentido]

Tipo de discurso

Raciocinio ativado

de leitura

Conjunto, Implicado Interativo Prético

ordem do

EXPOR Autdbnomo Teorico I6gico ou
semi-l6gico
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Disjunto, X Implicado X Relato interativo | X cronoldgico | X
ordem do
NARRAR Autbnomo Narracao

Quadro 7. Pardmetros de situacéo de acéo leitora na produgéo do DVL2

Machado (1998) trata das caracteristicas do relato interativo como sendo as
mesmas unidades déiticas do discurso interativo, porém com predominancia do par
pretérito perfeito e imperfeito e organizadores temporais, marcadores da origem e do
desenvolvimento dos fatos evocados. Bronckart (2012) explica que nesse tipo de
discurso ha a presenca de pronomes de primeira e segunda pessoa do singular e também
do plural e adjetivos, remetendo diretamente aos protagonistas da interagdo verbal que
desenvolveu o relato. Além dessas caracteristicas, as anaforas pronominais e nominais
sdo dominantes.

Os verbos apresentados no DVL2 estdo frequentemente no modo indicativo,

com a apresentacao do gerdndio uma vez.

Pretérito  imperfeito | Pretérito perfeito Presente do | Gertndio

do indicativo indicativo

“[...]ndo sabia o que | “Descobri que...” “l...] a psicandlise

estava  por vir. pode explicar [...]”

Imaginava um

assunto...”

“[...] ndo era nada | “Pude compreender | “Os sentimentos e

disso que eu havia | [...]” emocdes sao proprios

pensado.” do ser  humano,
alguns demonstram
[.]”

“[...] livrei-me de | “O livro aborda[...]”
meus  preconceitos

[.]”
“[...] pude absolver “Nos levando a uma
melhor [...]” auto-reflexdo [...]”
“I..] que antes
passavam
desapercebidas.”

Quadro 8. Quadro dos tempos verbais presentes no DVL2

Ha a predominancia de verbos nos tempos pretéritos, perfeito e imperfeito, do
modo indicativo, que apontam para o mundo discursivo Narrar, disjunto, relato

interativo. As coordenadas gerais sdo disjuntas ou distantes das coordenadas do mundo
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ordinério do leitor agente. O pronome de 12 pessoa do singular esta explicito na
passagem “[...] que EU havia pensado’ (linha 3) e, predominantemente, na forma
eliptica, nas desinéncias verbais como: sabia, estava, descobri, pude, livrei. O pronome
possessivo “meus” € pronome obliquo “me” também aponta quem participa ( “/ivrei-me
de meus preconceitos sobre a psicandlise”), na linha 12. Ocorre a presenca da 12 pessoa
do plural indicada no pronome possessivo “rossa(s)” e pronome obliquo “nos

levando ” nas linhas 2, 7 e 13.

Em termos de leitura, o agir de linguagem de Lean materializado, empiricamente
no texto singular, tem base no mundo discursivo (principio psicolégico desse agente
com o meio) criado pela atividade de linguagem (o contexto fisico e s6cio-subjetivo),
cuja dindmica de leitura e escrita diarista, imputa nesse leitor o agir que seja validado
e/ou aceito socialmente, no lugar fisico “blog”, produtor e publico alvo; no lugar social
“Institui¢@o académica”, papel social do produtor e do publico alvo, para o objetivo do
contexto académico. No momento e situacdo de producdo (DVL2), Lean tem uma
orientacdo da professora sobre “O que pensaram?” diferente do primeiro
questionamento “O que sentiram ao ler o livro?”, provocando um curso interpretativo
diferente do DVL1, ativando dois tipos de raciocinios.

O raciocinio de ordem cronoldgica (DVL2) cria 0 mundo discursivo da ordem
do narrar, em que a temporalidade esta disjunta da constituicdo do mundo discursivo.
Esse aspecto de temporalidade no pretérito marca a origem e os fatos que foram
evocados no desenvolvimento das producdes (leitura e escrita do DVL2), cuja
implicacdo do diarista esta apresentada na situacdo material de producdo. A
semiotizagdo discursiva gerada pelo leitor, traduzidas pelas sequéncias linguisticas, nas
quais desenvolve o diério, refere-se ao relato interativo. O questionamento da professora
sobre “O que pensaram?” funciona como orientagdo da atividade na qual o agente esta

agindo, contribuindo para a criagdo desse mundo/tipo de discurso. Essa orientacdo
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interfere no curso interpretativo da leitura e de producéo diarista, cujo mecanismo
psicoldgico envolvido relaciona-se ao processo cognitivo do pensamento, ou seja, quais
pensamentos foram acionados pela leitura. Exige, portanto, o processo cognitivo da
memodria (cronologicamente) com acao volitiva, em contar e/ou narrar, relatando a
implicacdo desse leitor, nesse processo.

Diferentemente, ao ser estimulado pelo questionamento “O que sentiram ao ler o
livro?” para a producédo do DVLL1, outro processo cognitivo € mobilizado, em que o
orienta para o sentimento que essa leitura despertou. O raciocinio préatico é acionado,
permanecendo o mesmo grau de implicacdo que o DVL2. Pelo aspecto de
temporalidade predominante do presente simples do indicativo, € traduzida a
constituicdo do mundo discursivo como conjunto aos parametros de situacao
comunicativa, portando um valor de simultaneidade na operatividade do agente, na
constituicdo da ordem do expor (dizer). Representa, portanto, uma situacdo de agéo de
linguagem que implica os agentes (o produtor da pergunta e o leitor da pergunta) em
alternancia de turno, ocorrendo uma entrada imediata do leitor no assunto do
questionamento. Esse tipo de questionamento permitiu levar para o didlogo aspectos das
experiéncias do leitor, um ato de linguagem esperado em diarios de leitura, constituindo
um Expor dialogado. As delimitagdes teméticas dos questionamentos quanto as
experiéncias do leitor (sentir e pensar) implicaram principios psicoldgicos diferentes
relacionados com o0 meio, com o agir orientado pela atividade, pelo objetivo do contexto
académico, em que no DVL1, tipo de discurso interativo, no ato de dizer, aponta a

vivéncia apreciativa sobre a leitura ainda nessa etapa de producao.
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Estabelecimento da Textualiza¢cdo no DVL2

Analise da conexao

A coeréncia textual, como ja mencionada no subcapitulo “Analise da conexdo”
do DVL1 (p.81), é estabilizada pelos marcadores textuais. Para o estabelecimento da
coeréncia, foi identificada a conjungéo coordenativa no DVL2 em tipos: aditiva (linhas
2, 3,8¢9), alternativa (linha 3). A conjunc¢éo subordinativa integrante esta nas linhas 2
e 3. Os advérbios estdo nas linhas 1, 2, 6 e 10, nos tipos de tempo e negag&o.

No DVL2, Lean organiza o estabelecimento da conexdo global em dois
paragrafos. Ao iniciar o primeiro paragrafo, utiliza-se do adverbio de tempo
“anteriormente” para marcac¢do de um lugar temporal do desconhecimento dele sobre o
que a leitura do livro de tema psicanalitico traria. Nesse lugar temporal estava o plano
da imaginacgéo que predizia ser uma leitura de dificil compreensdo, distante da realidade
dele. Na linha 2 desse paragrafo, a conjuncéo coordenativa aditiva “e” tem funcéo de
conectar duas qualidades do assunto que o livro iria trazer: “complexo e fora de nossa
realidade.” Indica que sua compreensdo sobre leitura complexa € aquela que néo se
relaciona com a realidade cotidiana do leitor ou leigos. A relagédo de sua ideia inicial
sobre a leitura com sua nova impressdo surge a partir da realizacdo da sua acéo leitora
com livro. Dessas relacdes da descricdo dos casos que o livro aborda com os casos
experienciados no proprio meio de convivio de/por Lean, do social para sua historia
pessoal, é construida uma nova compreensao sobre essas pessoas e de como trata-las.

A conjuncéo “que” relaciona a descoberta do diarista ao ler o livro com o
advérbio de negacao “ndo” que desfaz toda a ideia anterior a sua leitura sobre o assunto
desse livro. Na linha 3, a mesma conjuncdo subordinativa integrante “que” relaciona o
que foi compreendido pelo leitor/diarista sobre a psicanalise — “Pude compreender que
[...] a psicandlise pode explicar varios acontecimentos em nossas vidas.” Novamente, a

conjuncao coordenativa aditiva “e” aparece, mas intercalada pela conjuncéo
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coordenativa alternativa “ou” para referir-se ao meio utilizado pela psicanalise em
explicar tais acontecimentos — “[...] através de fatos e/ou experiéncias vividas por
pessoas e criangas.”

O segundo paragrafo inicia-se com o advérbio de tempo “ap06s” para introduzir
o0 ocorrido mediante leitura: a desconstrucdo de sua ideia primeira sobre a psicanalise
norteada de preconceitos — “Ap0s ler o livro, livrei-me de meus preconceitos sobre a
psicandlise”. Com a conjuncdo aditiva, acrescenta que também passou a compreender a
psicanalise introduzida no cotidiano — “e pude absolver melhor esse assunto téo rico e
presente nas nossas vidas.” Finaliza o paragrafo com o adverbio de tempo “antes”
como um lugar temporal em gue ndo percebia e ndo refletia sobre o tema do livro que

passou a ser lido, percebido e refletido.

Analise da coeséo verbal

A hierarquia temporal da organizacao interpretativa de Lean est4,
marcadamente, em antes e apos a leitura do livro. No paragrafo 1°, os tempos do
pretérito imperfeito do modo indicativo organizam (a) o estado anterior a leitura e
segue-se para (b) o pretérito perfeito em um tempo posterior aquele estado no qual
ocorre 0 acontecimento, rompendo o estado de origem primeira.
a) “Anteriormente a leitura do livro, ndo sabia o0 que estava por vir. Imaginava [...].

[...] ndo era nada disso [...].”

b) “Descobri que ndo era nada disso [...]. Pude compreender [...].”

A temporalidade do presente, modo indicativo, estabiliza a compreensédo de
Lean sobre (c) os diversos casos descritos no livro da relacdo das pessoas com seus
sentimentos e emogdes. Essa marcagdo temporal indica (d) a dimensao do “agora” da
compreensdo de Lean nesse acontecimento interpretativo.

¢) “O livro aborda isso com clareza.” (linha 7)
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d) “/...] sdo proéprios do ser humano. Alguns demonstram suas emogdes de forma
natural, outros demonstram sem controle e alguns nem demonstram.” (linhas 5,6 e
7).

No segundo paragrafo, a dimensédo temporal € iniciada com (e) o pretérito perfeito
seguido de (f) gerindio com o acabamento no (g) pretérito imperfeito do modo
indicativo. Essa hierarquia temporal mobiliza o desdobramento dos estados da
compreensdo de Lean sobre o tema da leitura do texto base. Apos essa acdo de leitura é
desencadeada a autorreflexdo e a apercepg¢do do novo, anteriormente ocultado, ndo
possivel de reflexao.

e) “/...] livrei-me de meus preconceitos sobre a psicanalise e pude absorver melhor
esse assunto [...]. ” (linhas 8 e 9)

f) “Nos levando a uma autorreflexdo melhor das coisas [...]. ” (linhas 9 e 10)

g) “[...] que antes passavam despercebidas.” (linha 10)

Os advérbios reforcam a marcacéo temporal em gradacdo do percurso
interpretativo, como: anteriormente (linha 1), ndo (linha 2), nem (linha 6), apés (linha
8), tdo (linha 9) e antes (linha 9). S&o, portanto, advérbios de modo, negacdo, tempo e
intensidade que demarcam a mobilidade interpretativa e reforcam as indica¢des dos

verbos apresentados nesse DVL2.

Anélise da coesdo nominal

A introducdo de novos temas e personagens, retomadas ou substituicdo, no
desenvolvimento do diario, é articulada pelo mecanismo anaférico que coordena a
progressao interpretativa. No DVL2, Lean retoma do DVL1 a representacao que
construiu sobre a psicanalise a partir da leitura: ciéncia presente na vida ordinaria das
pessoas (linhas 6 a 7 do DVL1). Porém antes dessa retomada, Lean introduz no
primeiro pardgrafo a representacdo pré-construida que possuia da psicanalise: uma

ciéncia distante da vida das pessoas e com linguagem obscura.
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O leitor organiza 0 que pensou ao ler o livro (“o que pensaram?”) pelo confronto
de imagens que percorrem 0 pensamento anterior confrontado com o pensamento que a
leitura despertou. Nessa sequéncia, 0 DVL2 refere-se a descoberta atraves do livro que
na organizacgdo escrita do diario de Lean aponta um agir que desconstréi a representacdo
preexistente para uma nova representacdo no processo de construcdo de sentido. E
apresentado o movimento de mudanca através de (a) um percurso interpretativo
pessimista sobre a psicanalise para (b) um percurso otimista sobre essa perspectiva
tedrica, em oposicdo a duas configuracdes de imagens.

a) Imagem pessimista da psicanélise: “Imaginava um assunto complexo e fora de

nossa realidade.” (linhas 2 a 3). Sendo a psicanalise ausente, distante da
realidade das pessoas ou de suas vivéncias do dia-a-dia, ndo poderia ajuda-las.

b) Imagem otimista da psicanalise: “/...] assunto tdo rico e presente nas nossas

vidas.” (linha 14); “[...] a psicanélise pode explicar varios acontecimentos em

nossas vidas através de fatos e/ou experiéncias vividas por pessoas e criangas.”
(linhas 5, 6 e 7 do DVL2); “O livro demonstra que a psicandlise estd muito
mais presente no nosso dia a dia do que pensamos. Doengas que achamos ser
do corpo tem origem na mente, pessoas com problemas de personalidade, de
sentimentos alterados, etc. Tudo isso a psicandlise ajuda a resolver.” (linhas 6 a
11 do DVL1). Assim, sendo a Psicanalise presente, proxima e familiarizada com
as vivéncias e experiéncias dessas pessoas que precisam de explicacéo e solucdo
para o enfrentamento desses transtornos (doencas), a psicanalise tem capacidade
de ajuda-las.

As linhas 1, 3 e 12 contém séries coesivas que destacam elementos importantes da
compreensdo prévia de Lean (primeira imagem) sobre o tema que iria ser abordado no

livro. Através dos pronomes dos tipos demonstrativo, pessoal do caso obliquo e

possessivo, a producdo de sentidos € empiricamente tracada. Na linha 3 e 4, os
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pronomes classificados em tipos indefinido, demonstrativo e do caso reto aplicados no

contexto sdo usados para introduzir o novo percurso interpretativo a partir da leitura do

livro, contribuindo para a construcdo da nova imagem. O processo da nova construcao

pela leitura, é articulado com os pronomes dos tipos possessivo, indefinido,

demonstrativo e obliquo, nas linhas 6, 7, 8, 10, 13 e 14, destacados no Quadro 9. Eles

funcionam como organizadores porque inter-relacionam os deslocamentos da primeira e

da segunda imagem numa sequéncia de producéo de sentido verbalizada. Portanto, a

progressao do percurso interpretativo e a construcdo dessas imagens na progressao

tematica sdo organizadas no plano textual do diario. Pelas articulacdes dos pronomes

Lean constréi:

Primeira imagem

Segunda imagem

a) Linhas1e 3:

“[1] Anteriormente a leitura do livro, néo
sabia 0 que estava [2] por vir. Imaginava um
assunto complexo e fora de [3] nossa
realidade.”

¢) Linha 3 a 4:
“[3] Descobri que ndo era nada disso que [4]
eu havia pensado.”

b) Linha 12:
“Apds ler o livro, livrei-me de meus
preconceitos sobre a psicanalise [...].”

d) Linhas 6, 7, 8, 10, 13 e 14:

“[...] [6] a psicanalise pode explicar varios
acontecimentos [7] em nossas vidas. Os
sentimentos e emocdes sdo proprios [8] do ser
humano, alguns demonstram suas emocoes
de [9] forma natural, outros demonstram sem
controle e [10] alguns nem demonstram. O
livro aborda isso [11] com clareza. [...] [13]
pude absorver melhor esse assunto tao rico e
presente nas nossas vidas. [14] Nos levando a
uma auto-reflexdo e observacado [...].”

Quadro 9. Coesdo nominal e representacfes da psicanalise no DVL2

Na linha 1, o pronome demonstrativo “o” equivalente a “aquilo”, insere algo que

era desconhecido para Lean (“ndo sabia aquilo”), pois ainda estava orientado pela 12

imagem sobre a psicanalise, sequenciando a mobilidade de algo proporcionado pela

leitura: a descoberta (“aquilo que estava por vir”’). Ao introduzir 0 pronome possessivo

“nossa”, linha 3, insere os “outros” que fazem parte do mundo cotidiano de Lean,

pessoas reais nas quais se situa e generaliza, indicando seu lugar de construgédo da 12
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imagem. O que estiver distante da realidade de Lean e das pessoas com as quais convive
do circulo de amizade e do meio familiar (linha 13, DVL1), constitui um sentido de
desprezo, revelado na linha 12 ja analisada.

A representacdo da psicanalise (anterior ao pronunciado no livro) gerou, na
expectativa de leitura Lean, a imaginacao de um assunto condizente com uma
psicanalise distante, tedrica e ndo pratica, sem intimidade com a realidade dessas
pessoas (nossa realidade). Ao ler o assunto e ao descobri-lo, a psicanalise passa a ser
intima daquelas pessoas e de Lean, relacionando os pronomes varios e nossas, linhas 6
e 7, aos acontecimentos da vida real e possiveis de serem explicados pela psicanalise.
Essa capacidade da psicanélise em ajudar essas pessoas, € retomada do DVL1(*“Tudo
isso a psicanalise ajuda a resolver”), permitindo introduzir a construgdo da 22 imagem
do DVL2.

O pronome “nada”, linha 3, declara a indefini¢cdo do que antes era imaginado por
Lean, passando a ser definido pela construgdo de outra imagem um novo momento de
sua compreensao, em que inter-relaciona o trazido pelo livro e as vivéncias dele. O
pronome demonstrativo “isso” (de + isso = disso), linha 3, refere-se ao que o0 agente da
acdo nomeado pelo pronome “eu” (caso reto, primeira pessoa do singular) pensou a
respeito de como seria sua leitura sobre aquele assunto. Lean ao usar o0 pronome
“(d)isso” juntamente com o pronome indefinido “nada” (“‘descobri que ndo era nada
disso ") substitui, reforca e enfatiza que, o imaginado por ele sobre o assunto em questao
era advindo de uma compreensao que o coloca em lugar distante do outro olhar
construido mediante leitura.

Lean ao utilizar o pronome possessivo “meus”, linha 12, como possuidor de uma
imagem preconceituosa sobre a psicanélise, pontua seu lugar anterior. Reflete a
promogao do seu distanciamento com os estudos psicanaliticos, “meus preconceitos”,

pela percepcéo da psicanalise distante da vida das pessoas. Nesse mesmo enunciado,
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linha 12, em contraposicao, refere-se a psicanalise como libertadora de seus
preconceitos (“livrei-me ) proveniente de uma nova construcao da imagem que atribui
a psicanalise uma acéo libertadora. Ha a transformacéo do seu modo de pensar, de agir
compreensivamente pela reorganizacao interpretativa, produzindo sentidos novos. Sdo
complementados os pronomes (a) “nada” + (de) “isso”= “nada disso”, linha 3, com
relacdo ao que foi lido, o assunto/tema do livro com (b) “-me” e “meus”, linha 12. As
relacdes nesse processo de producdo comportam uma confissao pela organizagéo de
Seus pensamentos em:

a) “ndo era nada disso que eu havia pensado.”

b) “livrei-me de meus preconceitos.”

Na segunda imagem, linha 6, atraves do pronome indefinido, plural, “varios”,
ocorre um direcionamento para o0s acontecimentos ndo definidos pela(s) prépria(s)
pessoa(s) que vivencia(m) suas experiéncias de vida, nos quais se inclui o leitor diarista
pelo uso do pronome possessivo “nossas” (“‘a psicandlise pode explicar varios
acontecimentos em nossas vidas "), linha 7. Estabelece uma relagdo da indefinicéo de
sua compreensdo anterior com a definicdo da outra imagem advinda da nova
compreensdo mediada pelo livro.

O pronome indefinido “alguns” (“os sentimentos e emog¢des sdo proprios dos
seres humanos, alguns demonstram suas emocdes... alguns nem demonstram ), linhas 8
e 10, em substitui¢do ao substantivo “ser” no sentido humano — ser humano, nesse
contexto, desencadeia o0 aspecto complexo desse ser. Essa visdo da complexidade dos
seres humanos tende a provocar um percurso interpretativo relacionado ao 1° plano do
pensamento de Lean (“Imaginava um assunto complexo”), linha2, reintegrando o
porqué de uma pré-visualizacdo da complexidade dos termos/assunto que iriam ser

abordados. Substitui essa complexidade dos termos/assunto para como as pessoas lidam
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e vivenciam suas experiéncias emocionais, linha 7, com o pronome possessivo “suas”
(“suas emogoes”).

A orientacdo sobre essa vivéncia de ordem emocional — “natural, sem controle e
indiferente”, linhas 8, 9 e 10 — é sintetizada pelo pronome demonstrativo “isso”, linha
10, em que Lean demonstra que foi clara a organizacgéo discursiva do livro, linha 11.

a) Linhas 8,9, 10: Algumas pessoas demonstram suas emog¢6es naturalmente,
enguanto que outras demonstram descontroladamente e outras sdo indiferentes
as proprias emocoes.

b) Linhas 10, 11: Os diversos comportamentos emocionais sdo explicados com
linguagem praética, acessivel no livro. Tudo isso das linhas 8, 9, 10 é explicado
claramente. (“[10] O livro aborda isso [11] com clareza™).

Lean resgata toda a discussdo e histdria de leitura com o uso do pronome
demonstrativo “esse” (“pude absorver melhor esse assunto tao rico”), linha 13,
inserido nessa contextualizacdo, especificando o interesse interpretativo, temporalmente
ja mencionado a partir da leitura, em “esse assunto” que lhe conduz a riqueza de
melhor observacdo de coisas que ndo percebia (linhas 14, 15). Através de “nossas”,
pronome possessivo, linha 13, relaciona a sua histdria pessoal, a sua vivéncia com as
pessoas em sua volta, com alguns casos abordados no livro, gerando reconhecimento,
como apontado no DVL1 (“Alguns caso citados como exemplo no livro me fizeram
reconhecer... que existem pessoas com situagoes idénticas”’). O pronome obliquo,
primeira pessoa do plural, “nes”, linha 14, envolve a a¢do orientadora que o livro
promove a acao do leitor, o conduzir e ser conduzido, indicando que aquele que 1é o
livro em questdo é levado a uma visdo atenta sobre si mesmo (autorreflexdo) e sobre os
outros, linha 14.

Esses mecanismos de textualidades de ordem linguistica sdo explorados pelo

diarista como mecanismo organizador interpretativo na producdo escrita do diario. Mas,
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ndo suficientes em si mesmos. Os mecanismos extralinguisticos estabelecem a

organizacédo de negociacéo ideologica, em que interagem responsabilidades de vozes,

julgamentos e avaliagdes, nas construcdes de sentidos que o leitor processa e dialoga no

percurso interpretativo.

As unidades linguisticas apontam, em termos de agir do leitor e produtor

diarista, operac@es variadas da producéo referentes as acGes implicadas, no processo de

leitura e escrita, tais como:

a)

b)

d)

Julgamento que foi gerado pela leitura, com marcacéo linguistica que comporta
operacdo de avaliacdo propria (que achamos ser: DVL1), (ndo sabia: DVL2);
Acao de dizer sua propria reacdo ao texto lido, com marcacéo linguistica que
comporta apreciacdo (leitura gostosa e facil, gostei bastante e recomendo:
DVLY);

Operacdes cognitivas e meta-cognitivas, relatando, retrospectivamente,

processos cognitivos desenvolvidos durante a leitura (“facil assimilacdo”,
“aprendi”, “reconheco”: DVL1), (“descobri”, “que eu havia pensado”: DVL2);
(reavaliacdo do conhecimento anterior a leitura pelo novo conhecimento gerado

por ela, em que constata o “erro conceitual”: DVL1), (“autorreflexdo”,

“observagao melhor”: DVL2);

Operacdo cognitiva auxiliada por modalizador, apresentando o modo como a
compreensdo foi gerada (“pude compreender” pela forma que o livro aborda:
DVL2. “Pude ver”: DVLI1. “Pude absorver [entender] melhor” pela liberdade na
qual foi sujeitado, livre de preconceitos).

Acdo relacionada a leitura, indicando o processo do agir em frente ao objeto de

leitura, as etapas do seu agir interpretativo: (“Anteriormente a leitura” o que se

imaginava sobre o assunto: DVL2), (“Ap0s ler o livro”: DVL2).
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Analise da Coeréncia Pragmatica do DVL2

Para a negociacdo interativa das vozes, nesse percurso interpretativo de Lean,

estdo presentes 5 vozes, ou instancias, responsaveis pelo que ¢é construido no enunciado.

Assim como no DVL1, na producédo do DVL2, o movimento dialégico dessas vozes

esta explicito e implicito, empiricamente agenciadas na representacao a seguir (Quadro

11).

VOZES

EXPLICITAS

IMPLICITAS

Professora (autor
pensaram? ”

empirico):  “O que

Instancia social formal (universidade)

Aluno (autor empirico): “Anteriormente a
leitura do livro, [eu] ndo sabia o0 que estava
por vir. [eu] Imaginava um assunto complexo
[...]. [eu] Descobri que ndo era nada disso
gue eu havia pensado. [eu] Pude
compreender [..] [e] livrei-me de meus
preconceitos sobre a psicanalise e [eu] pude
absolver melhor esse assunto tdo rico [...].”

Instancia social (colegas de sala, familia,
amigos): “[...] fora de nossa realidade. [...]
presente nas_nossas vidas. [...] Nos levando a
uma auto-reflexdo e observacdo melhor das
coisas que antes passavam desapercebidas. ”

Instancia cientifica (estudos psicanaliticos
freudianos):  “através de fatos elou
experiéncias vividas por pessoas e criancas a
psicanalise pode explicar Varios
acontecimentos em nossas vidas. Os
sentimentos e emocGes sdo proprios do ser
humano, alguns demonstram suas emogdes de
forma natural, outros demonstram sem
controle e alguns nem demonstram.”

Personagem (O livro): “Anteriormente a
leitura do_livro [...]; O livro aborda isso
com clareza.[...]; Apds ler o livro [...].”

Quadro 10. Gerenciamento de vozes no DVL2

Essas vozes estdo conectadas ndo apenas para a manutencgéo interativa dos

discursos no diario, mas também para a constru¢do compreensiva de Lean sobre as

relacdes existentes entre o contetdo do texto-apoio; sua(s) vivéncia(s); as vivéncias dos

outros que também constituem essa construcao; o livro como personificacao, no qual

dialoga com o outro préximo na acao de leitura; a professora que provoca e mobiliza a

possibilidade da acdo de sentidos; o contexto fisico e situacional da instituicdo e do

proprio lugar que Lean é agente.
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O valor institucional desencadeado no questionamento da professora, “O que
pensaram?”, no DVL2, assim como no DVL1, promove um posicionamento
responsavel de Lean, em que diante das vozes, explicita (a professora) e implicita (a
instituicdo representada pela professora), ha um lugar que exige coeréncia em seu
proceder interpretativo. Nos movimentos dos posicionamentos enunciativos, Lean no
papel de aluno, assume sua condicdo de aprendiz, cuja construcdo do conhecimento, em
vias formais, € transcrita mediante seu discurso. Ao responder a professora, 0 percurso
da interpretacao ainda mobiliza trés postulados, ja apresentados no DVL1:

1) o livro como portador de acdo direta, intervindo as (re)avaliacdes do leitor;

2) posicionamento responsavel desse leitor no papel de aluno;

3) a expectativa do leitor de responder a professora.

Porém, esse leitor (Lean) ao se posicionar frente aos seus limites pré-conceituais
gue mobilizavam um sentimento preconceituoso, na leitura se reconhece como
portador desse preconceito, regido por algum principio para essa condigdo. O livro
aborda sobre a questdo do sentimento de preconceito regido pela sociedade com relagédo
a psicandlise. Enquanto que a avaliacdo social é guiada pelos principios morais,
rejeitando os sentimentos primarios como emocdes inaceitaveis, pulsdes e compulsdes,
tornando essas pulsdes instintivas “civilizadas”, mantidas distantes e reprimidas no
inconsciente (Music, 2009, p.12), a avaliacdo da psicanalise é que tais experiéncias
emocionais devam ser:

a) aceitas, ndo negadas;
“Muitos dos primeiros psicanalistas, como Whilhelm Reich, encorajaram idéias
sexuais, politicas e educacionais revolucionarios. Defrontar-se com o inconsciente
ndo é de forma alguma apenas controla-lo, mas € quase sempre se atrever a ser

surpreendido por ele e aceitar o que normalmente se negaria. (p. 13). Na verdade,
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a psicanalise ensinou a respeitar as surpresas que possam brotar do inconsciente. (p.
16).”
b) descarregadas, nao reprimidas em sublimacdo dos sentimentos (pp. 12 e 16);
“Sian foi a abertura da sua nova exposicdo com a familia. Sua filha mais velha, de 17
anos, estava deslumbrante e recebeu elogios sem fim. Sian ficou com orgulho da
filha, mas notou que sentia uma ponta de ciime, porque a época em que ela recebia
elogios desse tipo havia passado. Ela ndo conseguiu desfrutar bem daquela noite, que
deveria ser s6 dela, forcando-se a cumprir o papel de anfitrid e sendo mais afavel
com a filha que de costume. S6 mais adiante na semana, quando conversava com
amigos, Sian, extremamente aliviada e até com bom humor, conseguiu confessar
esses sentimentos. (pp. 12-13). O ciime de Sian era natural e compreensivel naquelas
circunstancias. Porém, muita gente mais que depressa nega essas emocdes, com
medo de que sejam socialmente inaceitaveis. (p. 14). A sublimac&o dos
sentimentos, em lugar de enfrenta-los, havia sido contraproducente, pois nédo Ihe
permitiria refletir sobre o que significaria entrar na proxima fase da vida. (p. 16).”
Essa discussao, entre as avaliagdes social e cientifica, explora os contrarios de
negacao e aceitacdo das experiéncias emocionais firmados na vida emocional das
pessoas. Lean em sua condi¢do humana, integrante de uma sociedade, distante das
intencdes cientificas psicanaliticas, no processo de construgdo de sentido e reavaliacoes,
encontra-se nesses contrarios, afetado pelo sentido/sentimento de preconceito.
Inicialmente, Lean responde que estava nessa condi¢ao preconceituosa, porém, antecipa
a resposta de mudanca na compreensdo, movendo-se para a construgdo do novo sentido.
Procedente a acdo de leitura, ha, portanto, seu reposicionamento.
A modificac¢do do posicionamento de intolerancia de Lean € indicada a partir da
voz da personagem (o livro), cuja voz é implicitamente atravessada na nova

compreensdo discursiva desse leitor - (“Apds ler o livro, livrei-me de meus preconceitos
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sobre a psicanalise”), linha 12. A responsabilidade enunciativa da personagem esta na
forma de discurso indireto encoberto com a voz do autor empirico (Lean). Essa
sobreposicao discursiva de Lean com a voz dessa personagem esta marcada nas
passagens: “descobri” (linha 3), “pude compreender” (linha 4), indiciando que a voz
interpretativa (o leitor) esta constituida com a voz da personagem, linhas 10-11, (“O
livro aborda isso com clareza”). A responsabilidade enunciativa da personagem (o
livro), implicada diretamente na constituicdo da nova compreensdo de Lean, instaurou
interferéncia na compreensao informal desse leitor pela acdo dela em abordar o assunto
ou tema, 0s conceitos e 0s acontecimentos dos processos emocionais, “com clareza”
(linha 11), do ponto de vista cientifico, de esfera formal, por exemplificacbes de casos.
Quando se coloca em responsabilidade quanto ao que pensava, erroneamente,
sobre o assunto que iria ler, linhas 3-4, (“Descobri que ndo era nada disso que eu havia
pensado”’), posiciona-se como autor da descoberta. Entretanto, as vozes sociais com as
quais Lean convive(u) no seu cotidiano, também constitui essa descoberta de
compreensdo discursiva do leitor. As experiéncias de seu convivio sdo resgatadas ao

apresentar que “Imaginava um assunto [...] fora de nossa realidade”, linha 3 e que pdde

compreender que “a psicanalise pode explicar varios acontecimentos €m nossas vidas”,

linhas 6-7. Retoma, portanto, o discurso apresentado no DVL1 sobre a presenga da
psicanélise/assunto no cotidiano, linha 13 (... pude compreender melhor esse assunto
tdo rico e presente nas nossas vidas”).

Essa vivéncia de ambito informal de Lean (relacbes com familiares, amigos)
com relagdo a vivéncia da leitura do livro, &mbito formal/académico, constituem
representacdes interna/externa. Essas relagdes das vivéncias culminam em significativas
mudancas no plano das relagdes sociais, no plano da compreensdo sobre o outro e sobre
si mesmo. As avaliagdes que sdo formuladas pelo diarista da leitura (agente) sdo

reforgadas ou atenuadas pelas modalizag@es através de advérbios que orientam o
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destinatario (o outro leitor interagente: professora, colegas e visitantes do blog) na
interpretacdo do conteudo tematico do texto. Dessa forma, as modaliza¢des contribuem
para o estabelecimento da interacdo, em que no DVL2, os adverbios de negacdo, modo,
lugar e intensidade estabelecem, no percurso interpretativo, julgamentos de ordem:
apreciativa, pragmatica e logica.

Ao iniciar o DVL2, Lean avalia sua compreensdo anterior a leitura
negativamente por imaginar que o assunto abordado no texto-apoio (o livro) teria um
grau de complexidade tamanha que estaria ausente da realidade a qual ele pertence. Por
isso, afirma que ndo sabia o que iria cruzar no seu caminho interpretativo ao ler o
assunto em questéo ( “Anteriormente a leitura do livro, ndo sabia o que estava por vir.
Imaginava um assunto complexo e fora de nossa realidade ), linhas 1, 2 e 3. Ao
afirmar que passou a compreender diferentemente o assunto (linha 3), até entdo
ignorado pelos preconceitos que possuia (linha 12), o advérbio de negacao € novamente
inserido para reforgar a imagem distorcida que havia criado pelo que pensava
anteriormente. Antes motivado pelo sentimento de intolerancia (preconceito), apds a
leitura, na nova imagem construida, analisa que seu pensamento era infeliz de seu ponto
de vista como entidade avaliadora. Portanto, essa avaliagdo procede do mundo subjetivo
da voz de Lean, de ordem apreciativa (modalizacdo apreciativa).

O adveérbio de negagdo “nem” ( “Os sentimentos e emogoes sdao proprios do ser
humano, alguns demonstram suas emocdes de forma natural, outros demonstram sem
controle e alguns nem demonstram ), linha 10, apesar de negar e estar proximo da
avaliacdo negativa, possui um valor pragmatico. Na medida em que explicita a
capacidade de acdo dos seres humanos, no comportamento de demonstrar ou ndo suas
emog0es, como exemplificado no livro, induz um julgamento sobre uma das facetas de

responsabilidades sobre a acdo emotiva dos humanos: (ndo) demonstrar 0 processo
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emocional no qual s&o agentes. E um julgamento pragmatico, entrelacado & voz que o
livro é portador.

Entretanto, a locucdo adverbial com valor de modo “com clareza” (“O livro
aborda isso com clareza ™), linha 11, é de ordem logica (modalizacéao ldgica), lugar de
onde procede a referéncia da negacao “nem” (mundo objetivo), cujo ponto de vista tem
base nas condi¢des de verdade. Ao fazer referéncia a que claramente o livro aborda as
acdes emocionais do ser humano, reforca a fundamentacao em fatos atestados, com base
em estudos e exemplificados.

O adveérbio de lugar “fora”, linha 2, juntamente com a locucdo adverbial de
lugar “em/nas nossas vidas”, linhas 6, 7 e 13, orientam o lugar interpretativo de Lean.
Quando fora da realidade compartilhada por ele e pelos outros de seu meio, julga ser
estranho. O estranhamento esta para a ordem de avaliacdo apreciativa. O lugar interior,
préximo e conhecido, esta marcado pela locugdo “nossas vidas”, lugar de julgamento de
Lean que atravessa 0s percursos anterior e posterior a leitura, linhas 14 e 15, (“Nos
levando a uma auto-reflexao e observagdo melhor das coisas que antes passavam
despercebidas”).

A antecipa¢do a compreensdo responsiva da professora pelo seu questionamento
“0 que pensaram?”, é organizada temporalmente em momentos de (a) anterioridade
da leitura, (b) durante a leitura e (c) ap0s a leitura. Ao questionar, a professora nao
pontua 0 momento do pensamento, como exemplo, o que pensaram ao ler o livro ou 0
que pensavam antes da leitura e/ou, até mesmo, o0 que passaram a pensar. N&o ha essa
delimitacdo temporal definida pelo questionamento. Porém, Lean antecipa essas trés
possibilidades de respostas, marcando trés momentos de compreensao sobre a

psicanélise.
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a) 1°momento de compreensdo sobre a psicanalise, por vias preconceituosas: uma
ciéncia distante da realidade das pessoas, por isso sendo inabilitada a ajudar as
pessoas;

b) 2° momento de compreensao sobre a psicanalise: ela esta proxima da realidade
das pessoas, é capaz de ajuda-las;

¢) 3°momento de compreensdo sobre a psicanalise: Ela é libertadora, rica em
conhecimento e orientadora para a autorreflexao.

Juntamente ao desenvolvimento dessas compreensdes, cria a imagem de um
aluno em processo satisfatério de aprendizagem. Responde por antecipacdo o que ndo
alcancava por meios informais e o alcancado pelo meio formal: a compreensdo do tema
pela leitura do livro. Na resposta afirma ter sido capaz de entender que: todo ser humano
é dotado de emoc0es e sentimentos (linhas 7 e 8), mas 0s comportamentos emocionais
variam e que fatos e experiéncias desde infancia e vida adulta (linhas 8, 9 e 10) sdo
recursos utilizados pela psicanalise para ajudar a pessoa humana nos contextos
sentimentais/emocionais diversos (linhas 4, 5, 6 e 7). A possibilidade de ser
guestionado, sobre o que a leitura Ihe proporcionou como aprendizagem, tem
antecipacgéo da resposta. Deixa antecipado, portanto, que a partir da leitura foi
estabelecida sua nova compreensdo por mediacdo formal do conhecimento, ao escrever
sua leitura diarista.

Ao se apropriar de um discurso proveniente da mediagdo formal,
responsivamente a esse discurso portado pelo livro, compartilha essa apropriagdo do
discurso do outro no blog, ao descrever o que pdde aprender (linhas 4 a 10). Esse relato
de aprendizagem esta apoiado sobre o que € enunciado e/ou exemplificado por esse
portador (o livro), introduzidos na prépria producdo do diario. Apropriando-se, adota
um novo discurso. Por essa adogéo discursiva, 0 agente-leitor no processo de producao

de sentidos, constrdi um encadeamento dessa producdo sobre a) fatos e vivéncias das
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pessoas como recursos da psicanalise para explicar varios acontecimentos emocionais;

b) Todo ser humano tem sentimentos e emoc¢0es; ¢) sentimentos e emocdes sdo dispares

e sao demonstrados diferentemente pelas pessoas; d) preconceito para com a psicanalise

existe, sendo a pratica psicanalitica orientadora a promocao e desenvolvimento da

autorreflexdo e consciéncias de “coisas” antes imperceptiveis. O que € introduzido na

producdo do DVL2, por apropriacao do discurso do livro, configura o Quadro 12.

Lean

Livro

a) “Pude compreender que através de fatos
e/ou experiéncias vividas por pessoas e
criangas a psicanalise pode explicar varios
acontecimentos em nossas vidas.” (linhas 4,
56e7).

a) “Este livro examina como a psicanalise
esclarece os aspectos emocional e afetivo das
pessoas. Mostra com exemplos cotidianos que
as primeiras experiéncias podem influenciar a
capacidade emocional e que os padrbes de
relacionamento se tornam arraigados e se
repetem, quase sempre inconscientemente.
(apresentacdo de contracapa do livro); Freud
mostrou  que  as recordacbes  de
acontecimentos traumdticos esta [estdo]
intimamente ligada [S] aos sentimentos.” (p.
7).

b) “Os sentimentos e emoc¢des sdo proprios
do ser humano, alguns demonstram suas
emocbes de forma natural, outros
demonstram sem controle e alguns
nem demonstram.” (linhas 7, 8, 9 e 10).

b) “Graham Music analisa as principais
guestbes emocionais da vida e o modo de
evitar o sentimento de perda e a melancolia.
Certas pessoas passam a vida negando 0s
sentimentos, outras nao  conseguem
controlar as emocOes e outras parecem
incapazes até de sentir. (apresentacdo de
contracapa do livro); Neste ensaio, examino
COMO as pessoas superam ou Nao 0S VArios
desafios da vida emocional, como as emocdes
podem ser, por exemplo, negadas, guardadas,
temidas, usadas defensivamente, afastadas ou
transformadas em doenca, e 0 que a
psicanalise diz dos desafios apresentados pela
nossa afetividade.” (p. 11).

C) “Nos levando a uma auto-reflexdo e
observacdo melhor das coisas que antes
passavam desapercebidas.” (linhas 14 e 16).

C) “A auto-reflexdo — pensar nos sentimentos
é entendé-los — desempenha ai um papel
fundamental. A idéia de auto-reflexdo
pressupfe um eu que consiga refletir sobre si
mesmo.  Algumas  pessoas, Ccomo as
hipersensiveis j& mencionadas, ttm uma nocao
bem pequena do proprio eu. (p. 74). [...] Ja se
disse que a psicanélise e as terapias afins sao
as Unicas que procuram promover e
desenvolver essa capacidade para a auto-
reflexdo, para dar sentido as variacBes da
vida e ponderar sobre elas. Uma terapia assim
[...] deve criar pessoas mais capazes de
interpretar 0s  sinais dos  processos
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inconscientes, mas capazes de tolerar e
vivenciar uma profundidade e uma amplitude
genuinas na vida emocional, mais capazes de
lidar com as vicissitudes da intimidade, da
dor, da alegria e também dos fatos
corriqueiros, pessoas cuja vida seja, portanto,
consideravelmente mais rica.” (p. 75).

Quadro 11. Apropriacao/adogdo do discurso do livro (DVL 2)

Ao adotar o discurso do outro, Lean ao produzir sentidos sobre o dito no/pelo
livro, adapta esse discurso no seu diario através de suas préprias vivéncias. Os leitores
do blog, interagentes de Lean, em dialogo com o DVL2, postam trés comentarios (CC1,
CC2, CC3) mobilizando réplicas.

O perfil de ‘Na’, a comentarista do CC1, é de uma integrante do mesmo grupo
de leitura diarista que Lean, sendo responsavel pela leitura do mesmo livro e cria¢do do
blog afeto e emocgdes, autora de seus proprios didrios. ‘Na’ ao postar seu CCl1,
posiciona-se em concordancia com o que é interpretado por Lean. Adota o discurso do
DVL2 sobre a expectativa de leitura, identificagdo com os temas (casos citados),
apresentando uma experiéncia de leitura semelhante. Essa concordancia indica que a
representacdo da psicanalise para ambos, a priori, é originaria de uma construgao
ideoldgica do senso comum, modificada ao interagir com o livro. A surpresa, 0
inesperado, a descoberta, provocam também em ‘Na’ mudanca interpretativa e

responsiva que geram uma nova construcéo da representacao sobre a psicanélise.

afetos e emogoes 8 de outubro de 2010 16:29

concordo com Lean , pensei que o livro fosse ter uma linguagem um
tanto complexa, mas me surpreendi ,pois ele tem uma narrativa simples e
traz muitos exemplos cotidianos. Li reli e recomendo...li o livhro em
poucos dias ( na verdade eu devorei o livro) , os temas abordados no livro

sao muito familiares e tenho certeza de que todos que lerem vao se

identificar com algum exemplo dado pela autora.

aluna: Na/

Figura 16. Comentario 1 (CC1) parao DVL2
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Lean ao dizer que pela leitura do livro passou a observar melhor as coisas que
eram despercebidas, antecipa que ndo percorrer novos caminhos interpretativos € perda
ou prejuizo. Essa antecipacdo movimenta o0 CC2 de “Ali”, integrante de outro grupo de
leitura denominado de Histeria, replicando que seu proprio estilo de vida (frenético), em
meio a muitas preocupaces e responsabilidades diarias, gera perdas ou prejuizos, como
ndo vivenciar boas leituras. A recomendagao do livro, ndo sé por Lean (“bem
recomendado pelos colegas”, no CC2) desencadeia uma compreensdo em “Ali” de que é
necessario pér ordem em sua vida (“espero me organizar”), porém no plano da
expectativa, “esperar.” Criar um contexto para leitura € um mecanismo de organizacéo
que possibilita receber o bom integralmente, o qual € iniciado pelas interpretacGes e

apreciacéo de Lean.

Ali 9 de outubro de 2010 12:21

™ Em meio a tanto corre-corre na vida, nos perdemos de ler muitas coisas
boas,como por exemplo o livro Afetos e Emocoes.Espero me organizar para

que possa ler esse livro tao bem recomendados pelos meus colegas.
Abraco a todos da equipe.

Figura 17. Comentario 2 (CC2) parao DVL2

Essa réplica de Ali (CC2) ndo provoca uma resposta direta de Lean, mas
ocasiona a réplica de CC3 em concordancia. Ao concordar, o CC3 postado por Roche
adota todo o discurso do CC2. Enfatiza a producdo interpretativa de Lean (o DVL2)
como um marco divisor temporal para o seu agir leitor, de um presente (agora) para um
futuro ndo especificado, porém determinado para realizd-lo (“Irei 1é-10!”),
diferentemente de “Ali” (“Espero me organizar para que possa ler esse livro...”). A
réplica enfatica de Roche responde Ali e Lean, com entonacdo valorativa de quem lhe

afetou e para quem direciona afetacéo.
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Roche 10 de outubro de 2010 17:20

Concordo com Ali ! Acho que pelos comentarios aqui postados, e enfatizo

o comentario de Lean , a leitura deste livro deve ser algo para se

agendar. Irei le-lo!

Roche

Figura 18. Comentario 3 (CC3) parao DVL2

Lean responde a Roche (CC3), reforgando a importancia de realizar a leitura do
livro, situado em um plano de expectativa para que, de fato, Roche se mova nesse novo
percurso interpretativo que a leitura podera proporcionar, sobre si, sobre suas emogoes,

uma vez que, desde o DVL1, Roche néo leu o livro.

L3 11 de outubro de 2010 14:39
Ola Roche

Espero que leias o livro. Indispensavel para compreender as nossas emocoes

e o que elas nos provocam.

Lean

Figura 19. Réplica 1 (R1) de Lean para CC3

Nas trocas das réplicas, o posicionamento de Lean esta de acordo com o
ideoldgico conquistado pela leitura, ndo apresentando outros (re)posicionamentos. Nao
é influenciado pelos comentérios a construcao interpretativa, em novos sentidos, além

do que ele ja tracou.

Andlise do Plano Geral do Percurso Interpretativo: Relagdo entre Significado
e Sentido
Para a andlise do plano geral do DVL2, é necessario considerar 0 percurso
interpretativo a partir do DVL1, repeticdo ou reiteracdo, ambivaléncia ou contradicao,

além de significacdes do livro que vieram a ser acionadas na organizacgdo do Plano
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Geral 2. Procura-se, portanto, 0 movimento de afetacdo de Lean, a producéo de sentido,

pelo tracado do circuito da leitura.

Plano Geral do diario de leitura n. 2 orientado pelo
guestionamento “o que pensaram?”

O livro

a) Estatuto da psicanélise antes da
leitura do “livro.”

“Anteriormente a leitura do
livro, ndo sabia o gque estava
por vir. Imaginava um assunto
complexo e fora de nossa
realidade.”

*kkkkkk

b) Descoberta apds a leitura.

“Descobri que ndo era nada
disso que eu havia pensado.”

*kkkhkkkk

¢) Mudanca de compreensdo
através da experiéncia de outras
pessoas e reconhecimento das
préprias experiéncias.

“Pude compreender que através
de fatos e/ou experiéncias
vividas por pessoas e criancas a
psicanalise ~ pode  explicar
varios  acontecimentos em
nossas vidas.”

“Este livro [...] mostra
com exemplos
cotidianos que  as
primeiras experiéncias
podem influenciar a
capacidade emocional
[..].” (Contra capa);
“Neste ensaio, examino
como as  pessoas
superam ou ndo 0s
vérios desafios da vida
emocional, como as
emocGes podem ser, por
exemplo, negadas,
guardadas, temidas,
usadas defensivamente,
afastadas ou
transformadas em
doencas, e o que a
psicanalise diz  dos
desafios  apresentados
pela nossa afetividade.”
(p. 11); “A perspectiva
psicanalitica & a Unica
que enfatiza a
centralidade dos
processos inconscientes
e esclarece o impacto
profundo que ele e os
processos afetivos
especificos exercem
sobre quem somos e
como agimos.” (p. 72).

d) Descricdo dos conceitos
abordados no livro.

“Os sentimentos e emogoes sdo
proprios do ser humano, alguns

“A afetividade é
absolutamente essencial

demonstram suas emocGes de | para [...] toda
forma natural, outros | experiéncia humana.
demonstram sem controle e | (pp. 5-6);  Certas
alguns nem demonstram. O | pessoas passam a vida
livro aborda isso com clareza.” | negando 0s

sentimentos,  outras

néo conseguem
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controlar as emogdes e
outras parecem
incapazes de sentir.”
(Contra capa).

e) Ressignificacdo da psicanalise | “Ap0s ler o livro, livrei-me de | “A psicanalise tem sido
apos a leitura do livro, promogdo | meus preconceitos sobre a associada a um desafio
do novo. psicanalise e pude absolver radical a moral e aos
[absorver] melhor esse assunto | costumes

t80 rico e presente nas nossas contemporaneos. [...]
vidas.” Muitos dos primeiros
psicanalistas [...]
encorajaram idéias
sexuais, politicas e
educacionais
revolucionarias.”
(p.13); “Os sentimentos
positivos tém sido
malvistos na psicanalise
e, consequentemente, a
psicanalise tem sido
malvista. Em certos
circulos psicanaliticos,
essa situacdo tem
mudado um pouco, pois
existe um
reconhecimento de que
€ necessario estar atento
também aos estados
emocionais positivos e
trabalhar com eles.” (p.

70).
) Desfecho da leitura: aumento da | “Nos levando a uma auto- “A auto-reflexdo —
percepgéo de si e do(s) outro(s). reflexdo e observacdo melhor pensar nos sentimentos
das coisas que antes passavam | e entendé-los —
desapercebidas.” desempenha ai um

papel fundamental. A
idéia da auto-reflexao
pressupde um eu que
consiga refletir sobre si
mesmo.” (p. 74); “Ja se
disse que a psicanalise e
as terapias afins séo as
Unicas que procuram
promover e desenvolver
essa capacidade para a
auto-reflexéo, para dar
sentido as variacdes da
vida e ponderar sobre
elas.” (p. 75).

Quadro 12. Plano geral do DVL2

O DVL2 apresenta a repeti¢do dos nacleos de significacdo que estdo presentes
no DVL1, “livro”, “sentimento/emocao”, “psicanalise” e “leitura.” O livro significa a

possibilidade de descoberta, mobilizagdo da compreenséo, possibilidade de novo
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caminho interpretativo, portador de propriedade sobre o assunto abordado, orientacédo
para autorreflexd@o. A leitura do livro é um divisor interpretativo, indicando a
importancia dessa leitura para o leitor que mobiliza seu agir na producéo de sentidos.

A leitura constitui a dimensdo significativa no tempo, na pessoa e lugar —
temporalidade da compreensao (antes/apds), pessoa movida pelo preconceito (antes) e
sem preconceito (ap6s) e lugar (meio social e vivéncia como pessoa “comum’, COMO
aluno/pedagogo, como leitor), uma acéo que (e)motiva Lean positivamente. Os nucleos
de significacdo “sentimento e emoc¢do” sdo repetidos nesse segundo diario, na letra D do
quadro geral do diario de leitura, “descobertas dos conceitos abordados no livro”,
como constituintes da natureza humana, havendo “alteridade” das experiéncias e/ou
processos. C e E integram a repeti¢do do nucleo “psicanalise”, reiterado em F,
condutora de autorreflexéo.

O DVL2 reitera 0 DVLL1. Ao construir 0 segundo diario a partir do
questionamento “o que pensaram?”, o ntcleo pensar tem estreita relagdo com o nicleo
sentir do primeiro diario - “o que sentiram ao ler o livro?”. Pensar implica sentir,
relacionando raciocinio com motivacao, sentir-se afetado, emocionado. A énfase de
Lean do que aprendeu permanece. A leitura traz a significacdo da descoberta, da
mudanca de compreensdo, que torna Lean um agente livre de pré-construcfes
(preconceitos), gerando 0 novo no desenvolvimento leitor, permitindo ouvir o que antes
ndo se permitia.

O nucleo “psicanalise” apresenta reiteracdo em:

1) assunto (“Imaginava um assunto complexo e fora de nossa realidade”). No

DVL1, o que esté presente no dia-a-dia mais do que esperado ¢ a psicanalise (“O

livro demonstra que a psicanalise esta muito mais presente no nosso dia-a-dia do

que pensamos”), linhas 6 e 7,
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2) auxiliadora, explica os varios fatos e experiéncias das pessoas (adultos e
criancas), na letra C do quadro geral do DVL2 e na letra E do quadro geral do
DVL1; tem preocupacdo nos sentimentos e emogdes inerentes a todo ser
humano, por isso rica e presente nas vidas das pessoas, em E.

Esse nucleo também comporta contrarios que movimentam as interpretac@es de
Lean em sentidos positivo e negativo, desencadeados nesse agir de producdo. Os eixos

de contradicdo do nucleo “psicanalise” estdo em:

1) distante da realidade 1) préxima da realidade (das pessoas)

2) complexa 2) Compreensivel

3) plano da imaginacdo: | 3) plano dos fatos: descoberta
desconhecido

Quadro 13. Sentidos contréarios do nlcleo “psicanalise™ no DVL2

Lean reitera, em “experiéncias e fatos”, os acontecimentos ndo compreensiveis
por algumas pessoas, mas que podem ser interpretados pela psicanalise. A psicanalise
pode explicar os varios acontecimentos nas vidas dessas pessoas mediante suas proprias
vivéncias, pessoas nas quais se inclui. A capacidade da psicanalise de poder explicar
itera a capacidade da psicanalise de poder curar os transtornos (DVL1). Essa reiteragcdo
esta apoiada na repeti¢do discursiva do contetdo do livro, na letra C do quadro geral do
diario de leitura 2.

A reiteragdo do DVL1 no DVL2 esta também nos nucleos sentimentos/emocdes
ao tratar como as pessoas lidam com essas experiéncias emocionais/sentimentais,
compondo trés ordens comportamentais: “naturalmente”, “descontroladamente” e
“indiferentemente” pela negagdo ou dissociagdo. Essa reiteracdo também repete o
conteudo do livro (“Certas pessoas passam a vida negando os sentimentos, outras ndo
conseguem controlar as emog0es e outras parecem incapazes de sentir.” - Contra capa).

O nucleo autorreflexdo abordado no livro é reiterado no DVL2. Pela
autorreflexd@o, Lean compreende que estava em preconceito e desenvolve a consciéncia

de “coisas antes despercebidas.” Como aponta o autor do livro, a pratica psicanalitica
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conduz a pessoa para autorreflexdo, o que a torna mais consciente das proprias
experiéncias emocionais. Na producdo do DVL esta apontado que é pela leitura do livro
gue o agente se torna mais consciente, conduzido a autorrefletir.

Relacionando os niicleos dos DVL’s de Lean, o encadeamento configura:

Q'
emogdo/ xo«e“\e*
sentimento *® Dgue
pensaram-
/ Psicanalise ) 'O'@co% sentiram?
%,
ser humano
Livro (ante)Leitura(pos) Questionamento

Figura 20. Encadeamento da relacdo dos nicleos de significagdo dos DVL's

E notavel, pois, que Lean retoma a interpretacéo inicial (DVL1), bem como a
ideia do que seria 0 sentimento e a emocéo, expressando o sentido negativo que tinha da
psicanalise e a mudanca de perspectiva sobre ela, na qual pensava estar apenas no plano
tedrico, reconhecendo sua presenca no mundo. Ainda nas réplicas, Lean repete o nlcleo
de significag¢do “emocao”, em resposta a R3 que explicita concordancia com R1. Nesse
nucleo reitera que “temos” emogdes e que elas provocam algo desconhecido para “nds.”
Por isso, indispensavel compreendé-las e ler o livro promovedor dessa compreensao
(“Espero que leias o livro. Indispensavel para compreender as novas emocgdes € 0 que
elas nos provocam.”). Relaciona, portanto, os niicleos emog¢ao, compreensao e pessoas
(n6s), construindo um percurso interpretativo de que a emogao precisa ser

compreendida para que possamos nos compreender.

12 A leitura da figura se da do centro para as laterais. No centro esta o que havia anteriormente &
leitura (preconceito) e posteriormente a ela (autorreflexdo). A leitura da margem esquerda refere-se aos
ndcleos conceituais mobilizados pelo agente (antes/apds leitura) que evidenciam o processo de producédo
de sentidos, os percursos interpretativos e a mudanca da compreensdo desse leitor. A margem direita
representa o gatilho [externo/do outro] para toda a acdo do agente da leitura ao escrever seu texto
singular.

139



A implicacdo de Lean articula percursos emocionados no movimento desses
nucleos de significacdo em:
1) sentido negativo: ndo saber, desprazer, intolerancia descrito pelo preconceito
2) sentido positivo: descoberta, capacidade de compreensdo
Esses nucleos do sentido denominam sua motivacao, necessidade e interesse em
compreender o contetdo do livro, superar o preconceito, éxito pela descoberta e

autorreflexdo, acolhimento pelas explicacdes e/ou exemplos do livro.

CAPITULO 5 - CONSIDERAGCOES

A producdo dos diarios de leitura, em ambiente virtual da plataforma blog,
revelou-se como um género propiciador de circuitos de leituras, permitindo estes serem
materializados, empiricamente, em textos singulares. O género diario adaptado as redes
comunicativas virtuais possibilita ao pesquisador adentrar nos circuitos construidos pelo
agente-produtor (leitor) e pelos demais interlocutores (interleitores), mobilizando ac¢des
concretas, em determinado tempo e situagdo de producgéo de leitura, pela mediacgdo da
atividade escolar (académica). Configura-se, pois, uma ferramenta que possibilita
compreender como sdo orientados os “agires” que constituem [novas] rotas
interpretativas em processos de producéo de sentidos. No contexto pedagdgico, o
género diario [virtual] de leitura funcionou como uma ferramenta pedagogica
auxiliadora para o diarista quanto a leitura e producdo de sentidos sobre o texto lido e
como auxiliadora do professor/orientador, permitindo acompanhar o processo de
interpretacédo textual do aluno/diarista.

O diario virtual de leitura configurou-se em um género de texto emergente em
ambiente virtual da plataforma blog, tendo sido adotado do arquitexto género diério
intimo e do género diario de leitura (Machado, 1998) adaptado a plataforma blog

(Marcuschi, 2005; Komesu, 2005; Xavier, 2005) pelos agentes que participaram desta
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atividade. Apresentou implicacdo do agente (leitor); dialogos com aspectos de
experiéncias do leitor; deslocamento de posi¢6es do produtor diarista e leitor,
“assumindo uma ou outra imagem de enunciador (multiplos papéis)” (Machado, 1998,
p. 24).

Compreendendo a leitura como uma producao ativa do agente, constitui-se uma
acao responsiva. Essa leitura-acdo [responsiva], neste contexto de atividade académica,
indica que a pessoa leitora, possuidora de um conjunto de representac@es, antecipa a
resposta do outro (virtual ou presente) adota e adapta discursos na zona dos sentidos,
assim, possibilitando a apropriacdo e a geracdao do novo, ou seja, ocorrem
reposicionamento, ressignificacdo e [novas] rotas interpretativas através das producées
de sentidos, como identificado nas analises.

Este estudo visou compreender o agir leitor da(s) pessoa(s) € a intersubjetividade
no processo de construgéo de sentidos. Pretendeu-se contribuir para os trabalhos do
quadro do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), referentes ao campo da recepcao, a
producdo da leitura de textos, através da investigacdo dos mecanismos de interpretacdo
textual que envolve mecanismos de ordem [extra] linguistica e psicolégica. Como
proferido por Bronckart (2006a, p. 20), os estudos na abordagem da recepcdo ainda séo
limitados neste quadro, cujos histdricos de trabalhos desenvolvidos apontam que a
vertente da produg@o de texto € “quase que exclusivamente” (p. 20) centralizada.

No plano da recepcéo de textos, teve-se como objetivo geral compreender a
producéo de sentidos, no processo de interpretacdo da leitura [responsiva] de um livro
sobre o tema “conceitos psicanaliticos” pela mediagdo da produgdo escrita de diarios
virtuais de leitura, em contexto formal universitario. Almejando alcan¢é-lo, foram
construidos os seguintes objetivos especificos: (i) investigar a mudanca de sentidos
produzidos pelo leitor, considerando o reposicionamento e a ressignificagao; (ii)

analisar 0s mecanismos interpretativos [psicoldgicos e linguisticos] que mobilizam a
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producéo dos diarios ao se escrever sobre o que se compreende da leitura, considerando
o contexto fisico (blog) e contexto social (académico/escolar) do agir comunicativo do
leitor.

Considerando o primeiro objetivo (i), evidenciou-se que, a partir da leitura,
ocorreu a recepc¢do de possiveis efeitos do livro para o leitor, porém nao de maneira
passiva ou mecanica, pois ele teve a acdo de concordar ou ndo com o que foi enunciado
no livro. Anteriormente a leitura, esse agente se julgava discordante ao que viria ser
lido, mas no desenvolvimento dela, a acdo do agente Lean é de concordancia, o que lhe
causa surpresa. O texto lido, portanto, é lugar privilegiado de relagbes que provocaram
no agente novas producdes de sentidos e possibilitaram a constituicdo de novos
percursos interpretativos. O efeito dessa leitura para Lean foi de transformacéo da
compreensdo sobre 0s conceitos, o lugar da psicandlise e a pré-leitura negativa sobre o
que a leitura iria provocar em termos de insatisfagéo. O leitor foi, entdo, convencido
pelo reconhecimento e satisfacdo sobre o que foi lido, agindo na producédo de sentidos
ancorado no seu meio de (con)vivéncia primaria.

Percebeu-se também que 0s questionamentos precursores (“O que sentiram ao
ler o texto?” e “O que pensaram?”’) tiveram um papel orientador externo nas producoes
dos DVLs, conduzindo o leitor para retomadas de percursos interpretativos gerados no
processo de leitura, 0s quais culminaram na nova compreensdo. Esses questionamentos-
titulos interviram na organizacdo dessas produgdes, reorganizando o agir de construgdo
dos sentidos do leitor (aluno). Os nicleos teméticos de tais questionamentos (sentir pela
leitura e pensar) procuraram motiva-lo a construcéo de DVLs além do conteudo textual
do livro, provocando uma resposta sobre a relagéo da leitura realizada com 0s processos
cognitivos/afetivos experienciados por ele. Porém, ao respondé-los, considerando os
parametros de situacdo comunicativa das suas a¢cdes de linguagem, ou seja, sua

responsabilidade no papel de aluno universitario e o objetivo da atividade na qual estava
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inserido (aprendizagem/avaliacédo), o agente da leitura escolheu permanecer na
discusséo do plano textual primordialmente nos dois didrios. Mesmo interagindo com 0s
interleitores através da emergéncia de discussdes, 0 agente Lean ndo demonstrou ser
afetado pelos comentarios de modo a construir novos sentidos ou gerar noOvVos percursos
interpretativos além dos que ja foram construidos por ele pela leitura do livro. Portanto,
ao considerar o objetivo do diario na atividade académica, limitou-se a reflexdo sobre o
tema e conceitos tratados no livro, interpretados e “aprendidos” pela leitura.

Os leitores dos diarios de Lean também foram imputados em agir verbalmente
nesse ambiente cooperativo, a partir da leitura desses diarios virtuais de leitura,
postando comentarios, estabelecendo discussdes e promovendo davidas
(questionamentos), com possibilidade de gerar novas leituras, interpretacdes e
processamentos outros de atribuicdo de sentidos. Esses comentarios dos interleitores
procuraram causar efeito de aceitagdo, confirmacéo e reforco sobre as imagens
construidas por Lean daquilo que é abordado no livro, sobre os significados dos
conceitos em si. Procuraram também causar o efeito de motiva-lo na continuidade da
leitura e da aprendizagem da teoria Freudiana. Lean respondeu aos comentarios que
reforcam a interpretacdo dos diarios, porém aqueles que possibilitam novas reflexdes,
provocando outras interpretacdes, ndo foram respondidos por ele. O estabelecimento
desta interacdo social, a representacdo do objetivo dos diarios, os papéis dos
interleitores e do destinatério principal, foram elementos orientadores e balizadores para
que Lean enfatizasse a interpretacdo do plano do texto, com brevidade explicita aos
sentimentos e pensamentos evocados pela leitura.

Ao escrever os DVLs, Lean pretendeu causar efeitos sobre o seu destinatéario
principal (a professora) e aos destinatarios secundéarios (leitores do blog), procurando
convenceé-los ou influencia-los que sua parcela na atividade foi realizada. Através da

nova imagem que construiu da psicandlise no DVLL1, originada pela leitura deste livro
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especifico e pelo reconhecimento dos casos exemplificados neste livro, decorreu um
processamento de sentido que situou a psicanalise préxima do mundo ordinario do
leitor, situando-a a partir do seu cotidiano. Ao escrever o DVL2, procurou influenciar
seus destinatarios através da imagem que criou da psicanalise como um lugar de
autoconhecimento e de solucdo de problemas de ordem psicologica (mental-emocional),
a partir da desconstrucdo do seu preconceito sobre ela. Reposicionando-se, a psicanalise
passa a ser relacionada com as significacdes de liberdade, ajuda e lugar de
autorreflexdo. Estas sdo experiéncias vivenciadas pelo leitor pela sua acdo leitora,
gerando (auto)motivacdo. Compartilhando esse evento vivido pela leitura, desenvolveu
um efeito de conduzir seus destinatarios, influenciando-os a conhecerem o que ele
passou a conhecer nessa leitura. Assim, os dois diarios corroboram no evento da
reestruturacdo do conhecimento (prévio) de Lean sobre 0s conceitos e representacao da
psicanélise mediante a leitura do livro “conceitos da psicanalise: afetos e emogoes”.

Por ser uma leitura de mediacdo formal [escolar], exibe pretensdes a verdade dos
conhecimentos, apresentando reestruturagdo dos conhecimentos de Lean, mobilizagao
de percursos interpretativos, geracao de novos sentidos e reposicionamentos. Estando
integrada em uma atividade, o deslocamento da leitura para a producédo dos diarios
apresenta pretensdes a conformidade as regras desse meio de aprendizagem
formal/académico, mas também revela pretensées de autenticidade do que é permitido
pelo leitor a ser tornado publico de seu mundo subjetivo. Percebeu-se que esta
reestruturacdo ndo apenas realizou-se na produgdo escrita textual dos diérios, mas na
acdo de leitura, a medida que os sentidos foram sendo produzidos.

O caso leitor de Lean aponta que, anterior & construgdo de sua nova
compreensdo, era movido por um [suposto] (in)consciente coletivo gerador de arquétipo
psicolégico, marcado pelo envolvimento dele e de outras pessoas atraves das

expressoes: “do que achamos, do que pensamos” (DLV1); “nossas vidas” (DVL2). Por
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essa representacao anterior sobre a psicanalise, generalizou todo ou qualquer assunto
oriundo dela. O conhecimento intuitivo construido por Lean ao longo de sua historia, no
convivio com 0 meio social no qual estava integrado (“circulo de amizade e familiar”,
DVL1), relacionou propriedades de sentido pessimista nessa representacao de
Psicandlise. Ao produzir os diarios refere-se a representa¢do que possuia sobre a
psicanalise, constituida anteriormente a essa leitura, projetando um discurso ideoldgico
anterior comportado pelo meio social, com a voz que desvalorizava essa ciéncia.

A respeito disso, Lousada (2010) aponta para o conhecimento intuitivo coletivo
[sobre os géneros] como uma forma inconsciente que rege a coletividade, proveniente
do contato com propriedades e regras ao longo da historia de todos que fazem esse
coletivo: as pessoas. Logo, as pessoas tém esse conhecimento intuitivo, que em relacao
as diversas representacdes, constituem o sentido positivo ou negativo. Lean, no
processo de interpretacédo, pela leitura verbo-textual do livro “Conceitos da Psicanalise:
afetos e emocdes”, em mediacao formal do sistema educativo (universidade, colegas
universitarios, professora), desenvolveu a construgdo do conhecimento consciente
através da interiorizagdo dos signos. O agir de linguagem do agente Lean, inicialmente,
estava pautado em coeréncia a sua situagdo de interagdo anterior (apenas seu contexto
de convivio informal) que integrava as condi¢des socio-histdricas naquele e/ou daquele
determinado tempo que regia um sentido “inconsciente” sobre a psicanalise. Um
percurso interpretativo preconceituoso.

As arquiteturas textuais do plano interpretativo dos dois diarios demonstram que,
paralelamente, & leitura textual do livro, outra visdo sobre a psicanalise foi construida. A
nova compreensdo, 0 movimento de mudanga, marcou a construgdo de um percurso
interpretativo otimista que favoreceu a quebra do preconceito anterior que possuia. O
agir de producdo de sentido desse diarista é confrontado com percepc¢des diferentes. Seu

agir confrontado movimenta a leitura para a capacidade de descobrir algo novo, gerada
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pela compreensdo (DVL2), e para o prazer pela leitura (DVL1), a qual prejulgava com
desprazer, gerando, enfim, aprendizagem dos conceitos discutidos no livro. A
mobilizacao dessas ordens de compreensao, nos percursos interpretativos,
possivelmente envolveram processos (meta)cognitivos de autorreflexao e (re)tomada de
consciéncia também relacionados a dinamica da antecipacdo a resposta do seu
interagente receptor e ado¢do do discurso do outro que proferiu.

Tendo em vista o segundo objetivo (ii), as analises revelaram movimentos
interpretativos nos diarios que apresentam posicionamentos, decisdes e raciocinios os
quais funcionam como mecanismos “internos”, organizando as a¢des do leitor na
producdo de sentidos. A operatividade do pensamento do leitor €, parcialmente,
traduzida por esses mecanismos, em que, ao produzir textualmente os diarios pela
escrita, 0 conhecimento prévio reestrutura-se a linearidade, hierarquia e limitacdo da
textualidade linguistica mediante a lingua natural que é disponibilizada ao agente. Para
produzir os diarios, ocorreu, pois, um planejamento “interno”, ativando raciocinios.

Os resultados apontaram a construcgéo de diferentes mundos discursivos, em
cada diario, com a ativacao de raciocinios distintos, o raciocinio pratico (diario 1) e o
raciocinio cronoldgico (diario 2). Esses raciocinios significam acdes combinadas com o
pensamento no momento da producédo do diario, em que, ao produzir os tipos de
discurso interativo (DVL1) e discurso relato interativo (DVL2), os planejamentos
“internos” procedem, sendo realizada pelo leitor, uma segunda operacéo, a escolha do
grau de implicagdo. Essa escolha tem duas possibilidades, esclarecidas por Machado
(1998), em integrar ou ndo no texto, referéncias dos parametros de situagédo material de
producdo ao produzir o diario. Essa é uma operacgdo para a escrita do texto. A escolha,
em ambos os diarios, é de grau implicado.

Ao produzir o tipo de discurso interativo (DVL1), o planejamento interno

realizado pelo leitor, ativou o raciocinio préatico. Pelas unidades linguisticas desse tipo
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de discurso, a decisdo/escolha da constituicdo do mundo discursivo da ordem do expor é
traduzida. Para essa escolha, a representacdo do leitor sobre questionamento-titulo do
DVL1 (“O que sentiram ao ler o livro?”’) também orienta. Deslocando-se em leitura e
producéo do diario, posiciona-se frente ao que foi lido no livro, as emoc¢6es provocadas
pela leitura e ao parametro de situacdo comunicativa (contexto de producao) de sua acdo
de linguagem na atividade académica, sendo responsabilizado em intervir verbalmente e
agir no social (acao de linguagem), pela acéo de leitura e producdo dos diarios.

Constituindo o mundo do EXPOR, as unidades linguisticas apontaram que o
DVL1 esta conjunto ao mundo de interacdo social em curso, relacionando-se com
mundo fisico (lugar de producdo, momento da producdo, instancias fisicas que
produzem esse texto e o recebem-no concretamente). Situada nesse mundo discursivo
(EXPOR), a avaliacao de Lean baseou-se em critérios de elaboracéo e de validacdo dos
conhecimentos do mundo ordinario (Bronckart, 1999/2012, p.154), sendo, portanto, o
contetido tematico desses mundos discursivos conjuntos, inicialmente, interpretado
através desses critérios de validade do mundo real, ou vivido pelo agente. Nessa
situacdo material de producgéo [de sentido], o agente se apresentou implicado.

A escolha da producéo do discurso relato interativo (DVL2), apresentou a
ativacdo do raciocinio cronoldgico, cujas unidades linguisticas traduziram a constituicdo
do mundo virtual do NARRAR, posicionando-se frente ao mesmo contetdo temético do
livro, ao parametro de situagdo interativa de sua acao de linguagem e diante de outro
nucleo de questionamento (“o que pensaram?”), sendo orientado a desenvolver o diario
sobre os pensamentos evocados pela leitura desse livro especifico. Na constitui¢do do
mundo narrado, o leitor/produtor julgou-se encontrar disjunto ao mundo fisico e ao
mundo de interacdo social em curso, mas ainda estava implicado a situagdo material de
producdo [de sentido], assim como no DVL1. H4, portanto, a reestruturagéo do

pensamento pratico nessa organizacao textual pelo raciocinio cronoldgico, relatando o
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acontecimento passado (0s pensamentos acionados na/pela/para a leitura), mobilizando
tracos implicados desse locutor/leitor. A mudanca dos mundos discursivos do EXPOR
para o do NARRAR, significou uma reconfiguracdo de mundos pela busca da
compreensdo ou construcao dela.

Mediante as analises dos niveis da arquitetura textual, o nivel da infraestrutura,
composto pelos tipos discursivos e/ou mundos discursivos, mostrou-se mais efetivo para
a apreensdo dos mecanismos de recepcao. Porém, para compreender o agir de leitura do
agente na sua dimensdo holistica, as analises dos outros niveis complementam o
primeiro nivel analisado (psicoldgico) através dos niveis: linguistico (coeréncia textual),
ndo suficiente em si, e social (coeréncia pragmatica).

Pelos achados da investigacdo, compreende-se que, a comecar do lugar social do
leitor, a compreensdo do agente foi constituida, em temporalidade de anterioridade e
posterioridade da leitura, tragando uma rota & mudanca de compreensdo. VVozes
(explicitas/implicitas), imbricadas na interpretacdo, direcionaram o leitor para novas
rotas de sentidos, em avaliacOes apreciativa, légica e pragmatica. O movimento de
antecipacgéo e adogéo do discurso do outro revelou ressalva no agir leitor diante do
julgamento alheio, interligando as rotas interpretativas do agente. Alguns comentarios
foram replicados pelo agente da leitura, porém ndo foi revelado o deslocamento dele
para novos percursos de interpretacdo. Os nucleos de significagdo estdo encadeados
entre os diarios, mobilizando o agir de construcdo de sentido em passagens de
negatividade para positividade sobre a representacdo da psicandlise por esse leitor.

Questdes para futuras investigagdes no &mbito da recepcao/producéo de
sentidos, e que surgiu a partir dos resultados da presente pesquisa, seriam: (1) qual a
contribuicéo do género diario de leitura para o desenvolvimento do agente
leitor/produtor de sentidos? (2) de que maneira este género de texto contribui para o

processo de aprendizagem e ensino de leitura em diferentes contextos académicos?
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Anexo B.
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