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RESUMO

Monte, F. C. M. (2012).Valores Humanos, Julgamento Moral, Empatia e Atos
Infracionais cometidos por adolescentedl59 p.Dissertacdo (Mestrado). Programa de
Pos-graduacdo em Psicologia Cognitiva, Universidaet#eral de Pernambuco, Recife,
2012.

Considerando que a tematica da criminalidade exloéescentes € uma discussao relevante e
desafiadora social e academicamente, e que aulitartem apontado para as contribuicées da
Psicologia do Desenvolvimento Moral para uma pessiempreensdo dessas condutas, esta
pesquisa teve como objetivo compreender as relagdtes as variaveis Valores Humanos,
Julgamento Moral, Empatia e o0 cometimento de atloadionais por adolescentes. Para tanto,
120 adolescentes de ambos 0s sexos participarata dswido. Metade da amostra foi
composta por adolescentes que cometeram atosianfaés e a outra metade foi composta por
adolescentes néo infratores. Os participantes negpam a um questionario socioeconémico,
aos “Dilemas da Vida Real” (instrumento de avalagé julgamento moral), ao Questionario
de Valores Baésicos (instrumento de mensuracdo ddsreg humanos) e a Escala
Multidimensional de Reatividade Interpessoal (EMRI)qual avalia quatro dimensdes da
empatia: Tomada de Perspectiva, Fantasia, AngBetaoal e Consideracdo Empética, sendo
as duas primeiras dimensdes cognitivas e as dtiagmslafetivas. As respostas apresentadas
pelos adolescentes aos dilemas morais foram atiatisa categorizadas segundo a tipologia
kohlbergiana. Os principais resultados apontam a@giedolescentes que cometeram atos
infracionais apresentaram menores indices Gerai€rdpatia, Consideracdo Empética e
Tomada de Perspectiva, menores escores de JulgaMerdl e maiores escores de Valores
Normativos que aqueles que ndo cometeram atogimfieis. Ademais, quanto mais grave o
ato infracional cometido, menos os adolescentetupoam em todas as escalas de Empatia,
nos valores de Orientagdo Pessoal, na subfunc@&padminal e no tipo de Motivador
Humanitario dos Valores. Um modelo de regressadstiog com excelentes qualidades
preditivas aponta que os Valores de Experimentg¢édizem positivamente, enquanto a
Tomada de Perspectiva, o Julgamento Moral e os réalale Existéncia predizem
negativamente a ocorréncia de ato infracional gadt por adolescentes. Em suma,
compreende-se que este estudo, ao apontar a empatigamento moral e alguns valores
humanos como elementos explicativos do cometiméatatos infracionais, também mostra
um caminho possivel tanto no ambito preventivo carmaoassisténcia ao adolescente em
conflito com a lei, evitando os altos indices daaigéncia atuais. Entende-se que pesquisas
posteriores podem estudar a formacao de valorelgandento Moral dentro dos grupos ditos
“vulneraveis”, o que permitiriam compreender estémmentos a partir da concepcdo do
proprio grupo. Ademais, este estudo contribui condistussdo sobre as relacbes entre
aspectos cognitivos e afetivos do desenvolvimemt@mmoral dos adolescentes.

Palavras-chave:Atos Infracionais; Julgamento Moral; Valores; Enigat



ABSTRACT

Monte, F. C. M. (2012)Human Values, Empathy, Moral Judgment and lllegal Ats
committed by teenagers 159 p. Thesis (Master). Programa de Pés-Graduag@o
Psicologia Cognitiva. Universidade Federal de Reimaco. Recife. 2012.

Considering that illegal acts committed by adoleszés an important social and academic
challenge, and that some studies has pointed toathiibutions of the Psychology of Moral
Development for a possible understanding of thesbkawors, this research aimed to
understand the relations between variables Humdmes¥aMoral Judgment, Empathy and the
practice of illegal acts by teenagers. For thi€) figenagers of both sexes participated in this
study. Half the sample was composed of transgresseenagers and the other half of
adolescents who did not practice illegal acts. Plagticipants answered a socioeconomic
questionnaire, the "Real Life Dilemmas" (tool fasassing the moral judgments), the Basic
Values Questionnaire (an instrument for measuringdn values) and the Multidimensional
Scale of the Interpersonal Reactivity (EMRI), whadsesses four dimensions of empathy:
Role Taking, Fantasy, Personal Distress and Enmpdfluncern. The answers given by
teenagers to moral dilemmas were analyzed andaréted according Kohlberg’'s stages. The
main results show that adolescents who have coeunittegal acts had lower scores of
Empathy, Empathic Concern, Role-Taking, Moral Juegivrand higher scores of Normative
Values than those who did not commit illegal abtereover, the more severe the infraction
committed, less teenagers scored on all scalesrgfakhy, Personal Values, Interactional
Values and Humanitarian Values. A logistic regmssmodel with excellent predictive
qualities indicates that the Experimentation Valpesdicts positively, while Role-Taking,
Moral Judgment and the Existence Values predicttiegly the occurrence of infractions
committed by teenagers. In short, it is understibad this study point to the Empathy, Moral
Judgment and Human Values as some explanatory elerokthe criminality by young, also
shows a possible way in both the preventive andtasse to adolescents in conflict with the
law avoiding the current high rates of recidivightso It is understood that future researches
can study the development of Values and Moral Jwignwithin the groups called
"vulnerable”, which allow to understand these elet®idrom the conception of the group
itself. Furthermore, this study contributes to th&cussion on the relation between cognitive
and affective aspects of socio-moral developmeatofescents.

Key-Words: lllegal Acts, Moral Judgment, Human Values; Empath
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos, tem-se assistido a um debaterfeso da sociedade civil e de
entidades governamentais acerca do tema da cridadalinfanto-juvenil. Se por um lado
algumas pessoas pedem por mais rigor nas sandiglap aos adolescentes autores de atos
infracionais, outra parcela de atores sociais ppela argumento de que a puni¢gédo néo
resolveria o problema, 0 que so6 se faria efetivaenpela prevencéo atraves de politicas

publicas eficazes (Teixeira, 2005).

No entanto, ainda que o fenbmeno da autoria deift@cionais por criancas e
adolescentes tenha parecido se acentuar e tomsa@eporcdes na ultima década, ha
relatos juridicos da preocupagdo com atos violerdosetidos por adolescentes desde 0 ano
de 1830 (Oliveira & Assis, 1999).

Ressalva-se que, por definicdo do Estatuto dan€aia do Adolescente (ECA —
Brasil, 1990), e para fins de responsabilidadel |egasidera-se Ato Infracional (Al) todas
aquelas condutas descritas como crime ou contravgrenal no Codigo Penal (Brasil, 1940)
e na legislacéo penal brasileira quando praticadasriancas e adolescentes (artigo 103 do
ECA). Por crianga, entende-se o individuo quedermero a 12 anos incompletos e, por
adolescente, aquele que tem idade entre 12 e £3 @astaca-se que a preocupacéao deste

estudo relaciona-se aos atos infracionais comegidnadolescentes.

Quanto a incidéncia destes casos, percebe-se@dbide em organizar estatisticas
precisas. Apesar do enfoque exacerbado da midia eebe tema, ndo ha um sistema de
dados seguros que possa afirmar quantos e qualr@zedos atos infracionais cometidos por
adolescentes no Brasil. Isso se da em virtude slargenizacdo e desarticulacdo dos 6rgaos
responsaveis legalmente pela apuracéo e implanticaeedidas socioeducativas, a exemplo,
especialmente, das Varas da Infancia e da JuveatddeSistema de Atendimento

Socioeducativo, além dos Conselhos Tutelares (BE4xi0).

Alguns nameros disponiveis séo relativos a umgusa encomendada pelo Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), realizada cmbjetivo de avaliar a situacao de
funcionamento das Varas da Infancia e da JuvemadBrasil, destacando que estas séo as
instancias responsaveis pela apuracéo de atosiorfeas cometidos por adolescentes e

criancas, bem como pela apuracéo de acdes dasegtmjsublico seja vitima. Esta pesquisa
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mostrou que no ano de 2008, havia, no Brasil, #3psocessos em andamento contra
adolescentes, sob acusacéo de cometimento ddratmanal (Brasil, 2010).

Quanto ao tipo de infracdo de que estes adolesce@db acusados, conforme tipologia
adotada pelo Codigo Penal (Brasil, 1940), destaagie 46% dos atos infracionais eram
contra o patriménio, 16% foram qualificados de ésséorporais, 13% referiam-se ao trafico
de drogas e 5% foram atos infracionais cometidogra@ vida. Os 20% restantes abrangem
atos infracionais como porte ilegal de armas, danpatriménio publico e difamacao, dentre
outros (Brasil, 2010).

Dados divulgados pela Secretaria Especial dastbs Humanos (Brasil, 2011)
mostraram um crescimento de 4,5% do numero de smbriges internados para cumprimento
de medida socioeducativa no Brasil em 2010 emé&elag ano anterior, chegando a 18.107
adolescentes privados de liberdade. Mais espeatiénge, em Pernambuco havia 1.474
internos, nimero menor apenas do que o de adotesdaternos no estado de S&o Paulo.
Quanto a proporc¢ao de internos em relacéo a pdukolescente, Pernambuco chega a
14,8 para cada 10 mil adolescentes, ficando ape&sas do Distrito Federal, com (29,6), Acre
(19,7) e Séo Paulo (17,8), e muito acima da méatioonal de 8,8 adolescentes autores de

atos infracionais para cada 10 mil adolescentesléiras.

O relatério apontou também que o nimero de adaiss do sexo feminino
cumprindo medidas socioeducativas de internamepi@senta apenas cerca de 5% da
populacao de adolescentes em conflito com a léres estados, elas sGo em maior nimero

em S&o Paulo (321 garotas) e em Pernambuco (106).

Note-se que este numero se refere apenas aoscaéssque se encontravam
privados de liberdade, o que se da restritamenteasos excepcionais, uma vez que o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) prea&@ pdolescentes que cometeram ato
infracional, a aplicacdo de medidas socioeducatjuasviao desde a adverténcia até a
restricdo de liberdade em unidade socioeducatiugealevem priorizar o desenvolvimento

integral e a ressocializacdo desses jovens.

N&o obstante a relevancia social do problema deeato da criminalidade entre
adolescentes, assiste-se ainda a ineficacia ddiea®bublicas voltada ao atendimento deste
publico. Embora o Estatuto da Crianca e do Adolgscieate da assisténcia aos adolescentes

autores de atos infracionais de uma forma que assmgurar ao adolescente a garantia de
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seus direitos e desenvolvimento como cidadao antor(Brasil, 1990, 2006), as unidades
socioeducativas que lidam com esses adolescenteseténostrado altamente ineficazes em
exercer seu papel educativo (Silva & Gueresi, 20€8) conseguem aplicar as medidas
socioeducativas previstas no ECA (Teixeira, 200fbineionam, muitas vezes, como
verdadeiras “escolas do crime”, o que se evidgmeianumero elevado de menores

reincidentes na prética de atos infracionais.

Como exemplo, Oliveira e Assis (1999) demonstragamem 1999, na cidade do Rio
de Janeiro, um entre cada trés menores infratostitucionalizados era reincidente. Dados
semelhantes foram encontrados por Monte e Sampaiprélo) em unidades de internamento
no interior do Pernambuco: 38% dos adolescentes eiacidentes, cumprindo da segunda a

sexta medida socioeducativa.

Quanto ao perfil dos adolescentes autores dardtasionais, na sua grande maioria
esses adolescentes s&o do sexo masculino, comasaniaridade e baixa renda familiar
(Teixeira, 2005). Destaca-se, ainda, que mais &e dd@s adolescentes internos em unidades
socioeducativas ndo estavam estudando no momeimtedaacao e que entre estes havia um
alto indice (cerca de 27%) de internos nao alfabéts (Brasil, 2003). Quanto ao perfil
destes adolescentes autores de atos infraciortass @minternamento, destaca-se que 51%
deles nao frequentavam escolas, 49% nao trabalha@&&%% eram usuarios de drogas (com

destaque para o0 uso da maconha - 67,1%)

Diante desta problematica, portanto, alguns estt&u buscado apontar aspectos
psicolégicos e sociais relacionados a criminalidat@nto-juvenil. Tem-se enfatizado
variaveis como condi¢éo socioecondmica e nivekdelaridade, o uso de drogas ilicitas e a
estrutura familiar (Gequelin & Carvalho, 2007). Batro lado, também tém sido enfatizados
aspectos ligados a personalidade e aos tiposal®ed estabelecidas entre esses adolescentes
e seus cuidadores, especialmente pais e maesrid  Del Prette, 2006; Eisenberg, Fabes
& Losoya, 1999Romero, Luengo & Sobral, 2001).

Entende-se que o fendmeno da criminalidade infunvenil € complexo e
multifacetado; por sua vez, merece um estudo sé&teone minucioso. Dessa forma, atenta-se
para o fato de que os estudos sobre a moralidadarfeuapontam para a contribuicdo deste
aspecto para a explicacédo tanto de comportamerdrEmente aceitaveis numa sociedade,
guanto para aqueles ditos delitivos (Formiga, 26bdmiga & Gouveia, 2005) ou
delinquentes (Bulzneck, 1979).
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Portanto, esta pesquisa se insere nesta tentiatiacar luz sobre o fen6meno dos
atos infracionais cometidos por adolescentes & partampo da psicologia do
desenvolvimento moral, especificamente, a parsramstructos Valores Humanos,

Julgamento Moral e Empatia.

2. VALORES HUMANOS

A preocupagdo com o tema dos valores humanos e&dusiva da psicologia.
Diversos pesquisadores das ciéncias sociais e lagm@m se debrucado sobre esse tema,
especialmente interessados em entender como aslades constroem e elegem seus valores
e como o individuo se apropria desses valoressfsanando-os em guias para a sua agao
(Andrade, 2006Ro0s, 2006a).

Apesar desse interesse, os valores apenas comegarmnonstituir como objeto de
estudo das ciéncias por volta da década de 19Z) PRO6a). E, no que se refere a ciéncia
psicoldgica, essa tematica foi sistematizada apepastir das contribuicées de Rokeach

sobre a natureza hierarquica dos valores (GouMaigjnez, Meira & Milfont, 2001).

Destacam-se, ainda, as contribuicdes de MaslowAjifite, a partir da sua teoria
sobre o sistema de hierarquia das necessidadesagnmafluenciou a discusséo sobre os
valores, especialmente seu papel motivacionalgammnportamento (Ros, 2006b) e baseia a
teoria dos valores humanos (Gouveia, 2003; Goullfgnt, Fischer & Santos, 2008).

Observa-se que a partir das décadas de 80 e @icgpal preocupacdo no campo de
estudo dos valores humanos tem sido a construcamdelos transculturais sobre a estrutura
dos valores tanto no nivel do individuo (hierarqodividual de valores) quanto no nivel do
grupo ao qual pertence (Andrade, 2006; Ribeiro &ddacelos, 2008; Ros, 2006a).
Destacam-se 0os modelos construidos por RokeacB)(189¢hwartz (2006, 2010) e Gouveia
(Gouveia, 1998, 2003; Gouveia et al., 2008).

2.1  Natureza dos Valores Humanos: Modelo de Rokeach
O impacto da obra de Milton Rokeach tem sido aglmt®mo um marco no estudo
de valores, especialmente na tradicdo psicolé@oaeia et al., 2001). Para estes autores, 0
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livro The nature of human valuéRokeach, 1973) marca, no minimo, quatro grandes
contribuicbes para o campo:
1) propbs uma abordagem que reuniu aspiracdes weesds areas, como a Antropologia, a
Filosofia, a Sociologia e, por suposto, a PsicalpdR) diferenciou os valores de outros
construtos com 0s quais costumavam ser relacionado® as atitudes, 0s interesses e 0s tragos
de personalidade; (3) apresentou um instrumento gela primeira vez, tratava de medir os

valores como um construto legitimo e especific(4)edemonstrou sua centralidade no sistema
cognitivo das pessoas (Gouveia et al., 2001, pp-183).

Rokeach (1973) entende os valores como crencadauras de que determinados
comportamentos ou estados finais de existénciansdpreferiveis e desejaveis, tanto
pessoal como socialmente. Para ele, estas creagaganizam em sistemas de valores
persistentes (resistentes) que dizem respeito ariénzria de cada valor para a conduta e
objetivos finais da existéncia do sujeito.

A partir desta definicdo ampla, Rokeach (1973gda#vque os valores sdo crencas
prescritivas ou proscritivas que marcam objetivoai$ as acdes e oferecem critérios de
julgamento sobre elas serem ou ndo desejaveisnApara este teorico, os valores tém
aspectos cognitivos (representacdo e julgamentuede@ desejavel), afetivos (afetos
relacionados ao que € ou ndo desejavel) e compamtais (motiva a a¢do, quando ativados).

Quanto a concepcéao de que valores se referem asmsgecificos de comportamento
ou estados finais de existéncia, Rokeach (1973)i&incao entre dois tipos de valores:
instrumentaigde mediacao) eerminais(relativos a objetivos ou metas finais). Os
instrumentais podem serorais(referentes as normas socialmente aceitaedis)
competéncigbaseados em caracteristicas pessoais e autzaggal) e os valores terminais
podem ser centrados no individgegsoaisou na sociedadsdciaig.

Em sintese, portanto, pode-se entender os valones crencas que permitem
determinar quais aseios(valores instrumentais ou modos de conduta mordés e
competéncia) ou dmalidadesdas acdes (valores terminais ou estados finaigigigncia,
pessoais e sociais) que séo consideradas desajaved® (Andrade, 2006).

Sob a perspectiva de Rokeach, portanto, os vaderestruturam em um sistema de
valores. Este sistema se organiza de forma hiec@rgucada valor é ordenado em funcéo de
sua prioridade ou importancia em relacéo aos deiBaibora o sistema total de valores
permaneca relativamente estavel ao longo do teagpealores podem ser reordenados em
funcéo das prioridades de um individuo ou sociedadgundo Gouveia (1998), esta mudanca
ou reordenacao dos valores acontece em funcadodargeperiéncias culturais e sociais como

pessoais, a exemplo do desenvolvimento intelecietiyo e social.
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Outra implicagcéo importante desse modelo refer@esdancdes dos valores. Segundo
Rokeach (1973), os valores podem ter fungdes efpmsigas(adaptacéo aos valores
culturalmente aceitos), de conhecimento ou autiwegd@o, de critério de orientacao,
motivacionais e adaptativas. Destacam-se, nesseenionas funcdes de orientacdo da acéo e
motivacionais, tendo em vista que estas fun¢cdebédansdo norteadoras dos modelos
tedricos de outros autores, como Schwartz (20@)weseia (Gouveia, Milfont, Fischer &
Coelho, 2009), e implicam em aceitar que os valbuasanos influenciam e motivam a acéo

em direcdo aquilo que um sujeito julga como deséj@wvnais importante para a sua vida.

2.2  Conteldo e a Estrutura Universal dos ValoresModelo de Schwartz

Partindo das concepcdes de Rokeach acerca dazsatoe valores humanos,
Schwartz tentou desenvolver uma tipologia de calite@ estrutura de valores cuja principal
caracteristica é a universalidade (Andrade, 2B08; 2006a). Assim, Schwartz (2006) parte
dos cinco pontos que acredita em que haja consemseitual na literatura até entao
existente sobre valores humanos: (1) valores sgas, (2) pertencentes a fins desejaveis ou
a forma de comportamentos, (3) que transcendemcsiés especificas, (4) que guiam a
selecéo e avaliagdo de comportamentos, pessoaste@mentos e (5) que se organizam por
sua importancia com relagéo a outros valores (Sthwi092, 2006; Schwartz & Bilsky,

1987, 1990).

A partir dessa definicdo inicial, portanto, Schwdenta avancar na compreensao de
quais séo os valores humanos universais e comge@ganizam estruturalmente. Nesse
sentido, reelabora um conceito de valores englabaqdilo que, para ele, permite defini-los
conceitual e operacionalmente. Dessa forma, vakfreSmetas desejaveis e transituacionais,
gue variam em importancia, servem como principigida de uma pessoa ou de outra
entidade social” (Schwartz, 2006, p. 57).

Desta definicdo, o proprio Schwartz aponta alguimasicacoes teoricas que
caracterizam os valores e suas relagdes com o @domativacional e comportamental, a
saber: valores (a) servem a interesses de algutmdads social; (b) podem motivar a agao,
dando-lhe direcdo e intensidade emocional; (c)ifuman como critérios para julgar e
justificar as acdes; e (4) sdo adquiridos tanta petializacdo de valores do grupo dominante
como por meio das experiéncias singulares dosichatdg (Schwartz, 2006).

Segundo Schwartz (2010), os valores séo as resppstaos individuos e sociedades

podem dar a trés requisitos universais: as ne@ekssdlo individuo enquanto ser biologico



18

(organismo), as necessidades de interacdo sad@lgcdo) e, por fim, 0os requisitos para o
funcionamento e sobrevivéncia dos grupos sociaig@sg). Este autor, portanto, afirma que
os valores sao derivados dessas trés necessidadasds universais e a transformacao
destas necessidades em valores acontece na medgleeedo humano € capazrépresentar
0S requisitos (organismo, interagado e grupo) coratasne a atribuir diferentes graus de
importancia a cada um deles.

Assim, Schwartz (2005, 2006, 2010) define e openatiza dez tipos motivacionais
de valores humanos. A Figura 1 apresenta essagpdszexemplos de valores de cada tipo

motivacional e a fonte dessa motivagéo (organismeracao ou sobrevivéncia do grupo).

Definicdo Exemplos de valores Fontes
Poder:statussocial sobre as pessoas Poder social. Autoridade. Interacdo / Grupo
0S recursos. Riqueza.

Realizacdo: sucesso pessoal mediant®@em-sucedido. Capaz. Interacdo / Grupo
a demonstracdo de competéncia.  Ambicioso.

Hedonismo: prazer e gratificacdo Prazer. Desfrutar a vida. Organismo

sensual para si mesmo.
Estimulag&o: entusiasmo, novidade eAudacioso. Uma vida variada. Organismo

desafio na vida. Uma vida excitante.

Autodeterminacao: pensamento Criatividade. Curioso. Organismo
independente e escolha da acéo, Liberdade. Interacao
criatividade, exploragéo.

Universalismo: compreensao, apreco,Tolerancia. Justi¢a social. Grupo

toler&ncia e atencéo com o bem estallgualdade. Protecdo do meio Organismo
de todas as pessoas e da natureza. ambiente.

Benevoléncia: preservacao ou Ajuda. Honesto. Néo Organismo
intensificacdo do bem-estar das rancoroso. Interacéo
pessoas com as quais se estd em Grupo
contato pessoal frequente.

Tradicdo: respeito, compromisso e  Humilde. Devoto. Aceitar Grupo

aceitacdo dos costumes e ideias minha parte na vida.

oferecidas pela cultura tradicional ou a

religido.

Conformidade: restricdo das acdes, Polidez. Obediente. Honra ac Interacao
tendéncias e impulsos que possam pais e pessoas mais velhas. Grupo
incomodar ou ferir os outros e

contrariar expectativas ou normas

sociais.

Seguranca: seguranga, harmonia e Segurancga nacional. Ordem Organismo
estabilidade da sociedade e de si  social. Iddneo. Interacéo
mesmo. Grupo

Figura 1. Valores e tipos motivacionais (adaptael&chwartz, 2006)

Baseado no raciocinio de que os valores, comosinesttfio relacionados a acéo

humana e que as acdes tém consequéncias (prasaad)gicas ou sociais) que, inclusive,



19

podem ser conflitantes entre si (Sagiv & Schwd®85), Schwartz (2006) elaborou uma
estrutura circular que representa as relagdesrdbto@ compatibilidade entre os valores,

conforme mostra a Figura 2:

AUTO-TRANSCENDENCIA

Universalismo Benevoléncia

Tradigao

Autodiregao

Conformidade

Estimulagao

Seguranca

ABERTURA A MUDANCA
OVOVAYASNOD

Hedonismo

Realizagao

AUTO-PROMOCAO

Figura 2.Estrutura Bidimensional dos Tipos MotivacionaishiBartz, 2006, p.62)

O primeiro significado desta figura relaciona-decalizacao de valores em locais
opostos ou adjacentes. Os valores que estao puailcis em polos opostos sao valores
conflitantes, enquanto os valores que tém locaizagljacente sao relacionados
positivamente, ou seja, sdo compativeis (Schw2dtk)). Assim, por exemplo, o par poder-
realizacdo é compativel, enquanto o par poder-tsalismo € conflitante. Em termos
operacionais, isto significa que um sujeito quéaé&como valor guia principalmoderagira
também em conformidade com o valealizacdo(adjacente), no entanto, agira em oposicao
ao valoruniversalismqoposto).

Este sistema de valores ainda possui outra imglecagportante: qualquer variavel
externa (ato infracional, por exemplo) tende aakacionada de forma similar com os tipos
de valores que sao adjacentes na estrutura desakssim, se uma variavel esta
positivamente relacionada com o vgbader, também o estard com o vatealizacéo Por
outro lado, estard menos relacionada com os vatobaesdistantes e negativamente
relacionada com os valores que sao opostos a elstmawra circular (Sagiv & Schwartz,
1995; Schwartz, 2010).
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Destaca-se, ainda, que esta estrutura circulaseqmigeduas dimensdes bipolares. Em
cada polo estao representados valores de ordemaupee combinam dois ou trés tipos
motivacionais. Em uma das dimensdes, tem-se rapegtea oposicao entre a Conservacao
(conformidade, tradi¢cdo, seguranca) e Abertura dadvigas (Autodirecéo e Estimulacdo). A
outra dimensdao bipolar diz respeito & oposicdceeargiores de Autotranscendéncia
(Universalismo e Benevoléncia) e de Autopromoc&ma(Racéo e Poder). O valor
hedonismo, por sua vez, relaciona-se simultaneanent os valores de Abertura a
Mudancas e Autopromocao.

Esta tipologia tem sido testada empiricamente e d&e86 amostras em 37 paises
diferentes (Ros & Gouveia, 2006), verificando ormgoabs dominios motivacionais, seus
conteudos e sua estrutura de relacdes representaatooes das pessoas em cada cultura. No
geral, estes testes empiricos tém corroboradonesdelo, com pequenas diferencas culturais
(Andrade, 2006; Santos, 2006; Gouveia et. al., 2001

2.3  Teoria Funcionalista dos Valores Humanos: Modelde Gouveia

A teoria funcionalista dos valores humanos foi psta por Gouveia a partir do final
da década de 1990 (Gouveia, 1998, 2003; Gouveia &008; Gouveia et al., 2009) e surgiu
como uma alternativa de integracéo e revisdo denalgspectos das teorias de Schwartz
(2006), Rokeach (1973) e Inglehart (1977), as q@aigveia dirigiu criticas substanciais
(Gouveia et al., 2008).

A principal critica que este pesquisador dirigéeasias até entdo existentes diz

respeito ao fato de que, apesar desses tedrioeseaparem os valores como um campo

motivacional, ndo se respaldam em nenhuma tecgi@ada motivacdo humana. Gouveia
(1998), por sua vez, adota as ideias de Maslow4)18&bre a hierarquia das necessidades
humanas como teoria-base acerca da motivacdo humana

Outro ponto de critica € a nogao de Rokeach (187@jincipalmente, de Schwartz e
Bilsky (1990) quanto aos padrdes de incompatibdigda conflitos entre os tipos
motivacionais de valores, o que, inclusive inflien@as medidas de valores propostas por
estes pesquisadores.

Diante dessas principais inquieta¢cfes, Gouveiar@ssuatro pressupostos tedricos
principais, a partir dos quais constroi sua tedriaos seres humanos tém uma natureza
benevolente ou positiva; 2 - os valores séo priasiguia individuais que funcionam como

padrdes gerais de orientacdo para os comportamgogasdividuos; 3 - os valores
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apresentam uma base motivacional; e 4 - apenaa@®y terminais sdo considerados, tendo
em vista que os valores sdo conceituados comoasé¢ransituacionais e duradouras
(Gouveia et al., 2009).

A partir desses pressupostos, Gouveia definelosagacomo a) conceitos ou
categorias, b) sobre estados desejaveis de ex&stémeminais, ¢) que transcendem situacdes
especificas, d) assumem diferentes graus de inmotatée) guiam a selegdo, avaliacéo e
julgamento de comportamentos e eventos, e f) reptas cognitivamente as necessidades
humanas (Gouveia, 2003; Gouveia et al., 2008; Gatetel., 2009).

Ressalta-se que o foco principal da teoria de iawsobre os valores basicos
humanos é a funcdo dos valores. Dessa forma, teevdsi a literatura sobre o tema, Gouveia
(1998) identificou que havia consenso acerca de fluggdes psicologicas dos valores: eles
guiam as acOestipo de orientacde- (Rokeach, 1973; Schwartz, 1992) e expressam as
necessidades humanaspe de motivadofinglehart, 1977; Maslow, 1954).

Quanto a funcéo dos valores como guia de compontas@éumanos, denominada
tipo de orientacapGouveia (2003) acredita que os valores podemtari@ acao das pessoas
em trés direcdes: pessoal (valores pessoais)] $aaiares sociais) e central (valores
centrais). Individuos guiados por valores sociascentrados nos interesses da sociedade e
possuem um foco interpessoal; em contrapartidales|guiados por valores pessoais
possuem um foco nos seus proprios interesses (@Goeival., 2009). Quanto aos valores
centrais, entende-se que eles ndo sao inteiramemtesociais nem pessoais; sdo a base
organizadora dos outros valores e estéo relacienatito com valores individuais quanto
com valores sociais (Gouveia, 2003; Gouveia e2aD8).

A segunda fun¢éo dos valores humanos basicos, degiouveia (2003), diz respeito
as necessidades que eles representamcao motivadoraAssim, todos os valores podem
ser classificados como materialispgagmaticos) ou humanitarios (idealistas). Valores
materialistasao relacionados com ideias praticas e indicamariaatacao para metas
especificas e regras normativas. Por outro ladoresshumanitarioexpressam uma
orientacao universal, baseada em ideias e prirgcipas abstratos, portanto sdo menos
dirigidos a metas concretas, em comparacao comegatoaterialistas.

Quanto a estrutura dos valores formada por essesfdocdes, a Figura 3 mostra
como essas fun¢des se combinam, dando forma adipadotada por Gouveia (2003)

acerca dos valores basicos humanos.
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Figura 3. Dimens0des e subfun¢fes dos valores Is§&Bmuveia et al., 2008)

Como se pode ver na Figura 3, as duas dimensoei®iiais dos valores formam dois
eixos principais, sendo o eixo horizontal corresigmte adipo de orientaca®@ o vertical ao
tipo de motivadorTais dimensfes sdo combinadas a partir de trés dpmrientacéo (social,
central e pessoal) e dois tipos de motivadoresefiadistas e humanitarios), compondo seis

quadrantes. Cada quadrante representa uma subfiog&alores humanos:

» Subfuncao de ExisténciA.principal meta desses destes valores € asseggirar
condic¢des basicas de sobrevivéncia bioldgica eldgjica. Esta subfuncéo é
constituida pelos valores dstabilidade pessoaaldee sobrevivéncia.

o Estabilidade pessoal — “Ter certeza de que amamédudo o que tem hoje; ter
uma vida organizada e planejada”.

o0 Saude - “Preocupar-se com sua saude antes mesfitarddoente; ndo estar
enfermo”.

0 Sobrevivéncia: - “Ter agua, comida e poder dorremtiodos os dias; viver em
um lugar com abundancia de alimentos”.

» Subfuncao de Realizac@®essoas orientadas por estes valores sdo cengérada
realizagbes materiais e almejam praticidade ensdesie comportamentos. Constitui-
se dos valoreéxito, poder e prestigio.

! As descri¢bes de cada um dos valores referemssiéeas do Questionario de Valores Basicos —
QVB (Gouveia, 2003), instrumento que sera utilizadsta pesquisa.
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o Exito — “Obter o que se propde; ser eficiente em tudo e fa

o Poder —“Ter poder para influenciar os outros e contrdiecisdes; ser o chefe
de uma equipe”.

o Prestigio— “Saber que muita gente Ihe conhece e admirandguaelho receber
uma homenagem por suas contribui¢coes”.

» Subfuncdo Normativdstes valores séo direcionados a vida socialbiesivéncia
grupal e ao respeito por simbolos e padrdes cidtukabediénciaé valorizada acima
de qualquer coisa (Gouveia et. al., 2009), madigiosidadee atradicdotambém
compdem esta subfuncao.

o Obediéncia — Cumprir seus deveres e obrigacdes do dia a dipeitas aos
seus pais e aos mais velhos”.

0 Religiosidade — Crer em Deus como o salvador da humanidade; curaprir
vontade de Deus”.

o Tradicdo— “Seguir as normas sociais do seu pais; respstiadicoes da sua
sociedade”.

» Subfuncdo SuprapessoRlefere-se a necessidade humana de informacdesjapid s
curiosidade sobre o mundo fisico e social. Estéusigo é composta pelos valores
beleza, conhecimento e maturidade

0 Beleza- “Ser capaz de apreciar o melhor da arte, masiiteratura; ir a
museus ou exposicdes onde possa ver coisas belas”.

o Conhecimento “Procurar noticias atualizadas sobre assuntosgpouc
conhecidos; tentar descobrir coisas novas sobrenuloi.

o Maturidade — ‘Sentir que conseguiu alcancar seus objetivos rag vid
desenvolver todas as suas capacidades”.

» Subfuncao de Experimentac&efere-se a busca pela mudanca e inovacdo. Compde
esta subfuncéo os valoresocdes, prazer e sexualidade

o Emocéao — Desfrutar desafiando o perigo; buscar aventuras”.
o Prazer —“Desfrutar da vida; satisfazer todos os seus dssej
o Sexualidade- “Ter relacdes sexuais; obter prazer sexual”.

» Subfuncdo InteracionaReferem-se as necessidades de pertenca, anilegiaf

Constitui-se dos valoredetividade, apoio social e convivéncia
o Afetividade- “Ter uma relacdo de afeto profunda e duraddaralguém para

compartilhar seus éxitos e fracassos”.
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o Apoio social — ‘Obter ajuda quando a necessite; sentir que naosésti
mundo”.
o Convivéncia “Conviver diariamente com os vizinhos; fazertpate algum

grupo, como: social, esportivo, entre outros”.

Cabe ressaltar que Gouveia et al., (2008) nao asawarexisténcia de conflito
inerente entre os valores. Assim, as correlacdies as subfungdes dos valores sao
predominantemente positivas, podendo variar estiedividuos em termos de sua
magnitude. Assim, estes autores esclarecem querar8bbwartz frequentemente trate
congruénciae compatibilidadecomo sinbnimos, ha razdes tedricas e metodoldgias
diferencia-las. Enquanto compatibilidade demandaut@rio externo, ou seja, diz respeito a
relacdo entre valores e uma variavel externa @aédliscriminante), congruéncia diz
respeito a consisténcia interna do sistema deestmn subfungdes, isto é, quao forte sdo suas
correlacdes entre si (Gouveia et al., 2008; Gouses., 2009).

Seguindo essa diferenciacao, Gouveia propde unéipalgr congruéncia entre as
subfunc¢des do seu sistema, conforme a Figura 4.

Suprapessoal

Humanitario

A

Central

\4

Materialista

Existéncia

Figura 4. Estrutura da congruéncia das subfung@esalores béasicos (Gouveia et.al., 2008).

Esta estrutura em forma de hexagono define trés ppssiveis de congruéncia entre
os valores (Santos, 2006):

Congruéncia baixa refere-se as subfuncdes que apresentam difsrenéntacoes e
motivadores; estas se localizam em lados opostbextagono. Por exemplo, valores
normativos e de experimentacgao.
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Congruéncia moderadarefere-se as subfun¢gdes com 0 mesmo tipo matiyaccom
orientagOes diferentes; corresponde aos parediiengdes dos valores de realizacao -
normativo e experimentacao - interacional.

Congruéncia alta refere-se aos valores com a mesma orienta¢a@ocona motivador
diferente; corresponde aos pares Experimentac@aliZziacédo e Normativo - Interacional. Os
valores de existéncia e suprapessoais foram ersluigista analise da congruéncia por que
eles apresentam correlacfes positivas e forted@das as outras subfuncdes, uma vez que
séo valores com funcéo de orientacéo central (Fga,n2010; Gouveia et al., 2009)

Considerando a énfase que Gouveia traz sobre aesalomo orientacéo para a acao
e motivador, esta teoria foi adotada como nortededlesta pesquisa. No entanto, conforme
este autor aponta, ela ndo descarta as contrilsuiedecas de Rokeach e Schwartz (Gouveia
et al., 2008), apenas tenta sistematizar os vahun@snos numa teoria mais parcimoniosa e

integradora.

2.4  Mensuracao dos Valores

Considerando os trés dominios tedricos discugdemsus impactos metodoldgicos,
serdo apresentados brevemente nesse topico asnestos propostos por cada um desses
pesquisadores (Rokeach, Schwartz e Gouveia), ammtss transformacdes ocorridas nas

medidas em funcéo das contribuicfes tedricas qaenfsurgindo.

O Rokeach Value SurveyRVSfoi criado por Rokeach (1973). Este instrumento é
uma medida dos valores que consiste em duasdispasadas de 18 valores cada uma. A
primeira lista apresenta os valotesminais os quais representam estados finais da
existéncia. A segunda lista € composta pelos aiosrumentaigjue expressam alguns
modos de conduta que podem ser considerados peaeri

Ressalta-se que, em conformidade com os pressgpesticos deste autor, 0 RVS
trata-se de uma medida do timkingna qual os respondentes devem ordenar cada uma das
listas em funcéo da importancia atribuida a cattar yara a sua vida. Gouveia (1998) tem
criticado esse tipo de medida a partir da argungéotde que determinados valores podem ter
importancias paralelas enquanto outros podemre¢gvantes para o sujeito, enquanto esta
medida obriga o respondente a ordenar todos osegadpresentados. Além disso, este

instrumento tem sido criticado pelo uso de duaadiseparadas e pela propria definicdo
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conceitual sobre a existéncia da diferenca entoresterminais e de existéncia (Andrade,
2006).

Schwartz (1992), interessado em investigar o cajai@ a estrutura dos valores em
diversas culturas, aplicouSchwartz Value SurveySVS (Inventarios de Valores de
Schwartz) em amostras de 63 paises. Este instraréarttmposto por 57 itens, nos quais o
sujeito deve avaliar cada valor, utilizando umaksde nove pontos (de -1 a 7), como sendo
“um principio-guia” para sua vida. Este instrumefoidnspirado na escala de Rokeach e,
inclusive, respeitou a divisdo de valores termigaisstrumentais em duas listas separadas. O
SVS foi classificado como uma medida quigsativa(com ancoragem de valores de maxima
e de minima importancia) e claramente assimétrigenas um valor negativo (Gouveia,
1998; Andrade, 2006).

Este instrumento, no entanto, foi aprimorado ampdatinteresse de Schwartz em
construir uma medida intervalar para a mensuraga@bres humanos. Segundo este autor,
esse tipo de medida teria propriedades estatistiagsuteis e ndo for¢ariam o problema de
discriminar valores igualmente importantes parajei®. Dessa forma, Schwartz et al.
(2001) desenvolveramPortrait Questionnaire ValuéPVvVQ). O PQV foi aplicado em
diversas culturas, tendo uma versao de 40 itedszida para o portugués por Tamayo
(2007).

Esta versao brasileira, denominada Questionarfediis de Valores Pessoais
(QPVP), contém 40 afirmacdes nas quais se descrpgssoas com metas, interesses e
aspiracoes diferentes considerando os dez tipagsanmnais da tipologia de Schwartz
(2006). O sujeito de pesquisa deve avaliar o quamiiela pessoa se parece com ele. Por
exemplo, um dos itens, avaliando o vastimulacaalescreve uma pessoa da seguinte
forma: “ela acha que € importante fazer variasasoiiferentes na vida. Ela sempre procura
novas coisas para experimentar”. Aqui, o respordaexe indicar o quanto se parece com
essa pessoa descrita numa escala de 1 &6 flarece muito a miré -nao se parece nada a
mim). Mais recentemente, Campos e Porto (2010) validarma verséo reduzida deste
instrumento com apenas 21 itens que preservamudugatdos tipos motivacionais de
Schwartz et al. (2001) e permitem a aplicacédo ndgisia.

Considerando as modificagbes conceituais e oparaisi propostas pela Teoria
Funcionalista dos Valores Humanos, Gouveia (19983R2prop6és um instrumento que
mensura as seis subfuncdes dos valores a paft8 dalores humanos basicos. Trata-se de
uma escala denominada Questionario de Valores @Ag&RVB). Sua versao mais recente

contém 18 itens (cada item representativo de uor)vdste instrumento tem sido utilizado
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em muitas pesquisas e tem tido suas qualidadespdsiiicas verificadas empiricamente
(Formiga, 2010).

Ademais, trata-se de um instrumento de facicagho, com instrucdes simples (o
respondente deve indicar o quanto cada valor-itemoidna como um guia para a sua vida).
Por estes motivos, mas principalmente pela comsist@este instrumento com a concepcéao
de valores assumida neste estudo (valores coms paiia a acado), este instrumento foi

adotado como medida de mensuracao dos valoretiseentes.

2.5 Valores e comportamentos: discussoes e evid@scempiricas

Conforme vem sendo apresentado, as teorias de &gkeehwartz e Gouveia acenam
com uma definicdo de valores enquanto crencas gtigam e orientam a acao. Rokeach
(1973), por exemplo, considera que 0s valores &was prescritivas que servem como
principios e critérios para o julgamento das ag@msanas como desejaveis ou ndo. Lembra-
se, portanto, que a definicdo deste autor consgiexas valores sédo constituidos de aspectos
cognitivos (representacao e julgamento do que &dlexd), afetivos (afetos relacionados a
outras pessoas que adotam ou nao determinadossjadocomportamentais (motiva a acao,
quando ativados).

Na perspectiva de Schwartz (2006), os valores tand@® entendidos como crencas
gue guiam a selecédo e avaliagdo de comportamegm@espas e acontecimentos e, portanto,
servem como principios-guia para a a¢do das pessgasais, os valores, como
motivadores, dao direcao e intensidade emociohal@onam como critérios para julgar e
justificar as acdes (Schwartz, 2005, 2006, 2010).

Em consonancia com essa discusséo, Gouveia arguouenbs valores sdo
principios-guia que servem como padrdes geraigidetacao para os comportamentos dos
individuos, guiam a selecéo, avaliacéo e julgameéatcomportamentos e eventos (Gouveia,
2003; Gouveia et al., 2008). Ademais, nao se pedeeeer que a teoria funcionalista dos
valores humanos é especialmente baseada na idgise des valores tém funcdes de
orientacéo e motivacdo da acao.

Portanto, esta teoria, assim como as de Rokeachwa®z, respalda o argumento de
que os valores humanos séo um elemento importagsesmcial para a agao humana. De fato,
esta tem sido uma preocupacao constante nos estloi@svalores: a preocupacao de
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entender como os valores orientam a agdo dosaugi uma sociedade (Ros, 2006b;
Santos, 2006).

Ros (2006b) aponta que os valores tém sido amplanegplorados empiricamente,
em virtude do papel importante que exercem no geuacseletivo das agcdes humanas
(Rokeach, 1973; Schwartz, 2006). Nessa direcéersig estudos foram conduzidos no
sentido de verificar possiveis relacdes entre ealatitudes e comportamentos. Enfatiza-se a
importancia dos valores para explicacdo, por exentd atitudes e comportamentos
ambientais (Coelho, Gouveia & Milfont, 200€arp, 1996), comportamento do consumidor
(Queiroga, Gouveia, Coutinho, Pessoa & Meira, 20@8res & Allen, 2009), religiosidade
(Schwartz & Huismans, 1995), preconceito (Form&f®)7; Vasconcelos, Gouveia, Souza
Filho, Sousa & Jesus, 2004) e consumo de drogasl{&dunior, 2001; Pons, Molpeceres &
Berjano, 1997; Tamayo, Nicaretta, Ribeiro & Barhd€95).

Especificamente sobre a relacdo entre valores padamento antissocial delitivo,
Romero, Sobral, Luengo e Marzoa (2001), por exepgoioduziram um estudo com 1059
jovens espanhois. Neste estudo, os autores inaestigos valores e o comportamento
delitivo através do autorrelato de adolescenter@grupos: 95 jovens do sexo masculino
em centros de reabilitacédo e prisdes, 435 joverse”o masculino e 529 jovens do sexo
feminino matriculados em escolas espanholas. Caimoipais resultados, estes
pesquisadores encontraram correlagdes negativasasnvalores religiosidade e
convencionalismo e os comportamentos delinqueetatados. Estes achados evidenciam a

importancia dos valores na compreensao do fené@natos infracionais entre adolescentes

No Brasil, alguns estudos tém sido conduzidos nodkede verificar essa relacéo na
populacao brasileira. Luengo e Tavares-Filho (1@¢®@R)pararam as respostas de jovens
infratores e n&o infratores quanto aos valorescqueideravam importantes para suas vidas.
Estes autores observaram que valores como resplaresddy, honestidade, honra aos pais
eram mais apreciados por jovens que nao haviamtwmaos infracionais. Enquanto isso,
jovens infratores davam mais importancia a valbestonistas.

Formiga e Gouveia (2005), por sua vez, conduziranestudo com o objetivo de
avaliar o poder preditivo dos valores humanos (dwdatravés do QVB) em relacdo as
condutas antissociais e delitivas, medidas atrdadsscala de Condutas Antissociais e
Delitivas (Formiga & Gouveia, 2003). 710 estudamte®nsino fundamental e médio entre

15 e 22 anos participaram do estudo. Observou-sesmalores com orientacdes pessoais



29

foram capazes de predizer as condutas desviaateslores com orientacdo social
predisseram inversamente tais condutas. Formigdj2orrobora estes resultados.

Santos (2006), por sua vez, investigou em que raemtidalores sociais normativos, o
compromisso religioso, o estilo de socializacaeptl que ele designou de autoritativo e a
identificacdo com grupos convencionais de refegéattiam como inibidores de
comportamentos socialmente desviantes (antissac@ditivos). Os principais resultados
desta pesquisa apontam que 0s valores normatiessi/@ parental materno denominado
como autoritativo, o compromisso religioso e a tdieacdo com grupos convencionais de
referéncia correlacionam-se negativamente com mgodamentos antissociais e delitivos de

528 participantes entre 10 e 22 anos.

Diante destas evidéncias empiricas pode-se oliggreaas pesquisas brasileiras que
tentaram verificar a influéncia dos valores solswe@mportamentos delinquentes ou
infratores centraram-se, majoritariamente, no esmddidas de autorrelato nas quais o
participante deve avaliar a possibilidade de cometea conduta desviante ou delitiva (com
excecdo de Luengo & Tavares-Filho, 1997). Dessadpacredita-se que a pesquisa aqui
proposta possa contribuir para investigar os valdeeadolescentes que, de fato, cometeram
atos infracionais e, particularmente, adolesceqiesestdo em cumprimento de medida

socioeducativa de privacao de liberdade.

Ademais, conforme ja apontado, as teorias sobvaloses humanos apontam a
influéncia destas crencas sobre o julgamento diesaip sujeito diante de uma sociedade. Da
mesma forma, entende-se que os valores respald@mcem parametros e critérios para o
julgamento moral do individuo diante das situagbgse € exposto. Neste sentido, acredita-se
também ser necesséario compreender as relacbeoematores e o julgamento moral de
adolescentes que cometeram atos infracionais, taspgte que sera melhor discutido na secéo

seguinte.

3. JULGAMENTO MORAL

A reflexdo sobre a moralidade € comumente defio@hao o campo da filosofia que
esta preocupado com 0s costumes e regras de dedogrupo social. Segundo Aranha e
Martins (1993), as primeiras reflexdes sobre a hsnagiram entre os fildsofos gregos, mais

especificamente sendo inauguradas por SOcrateslg@ate comecara a questionar acerca
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dos costumes e valores da sociedade grega. Aocandagie sda virtude e o bem, Sécrates,
ao mesmo tempo em que questionava sobre os costamesla sociedade, interrogava os
individuos para saber se, ao agir, possuiam efieéinge consciéncia do significado e da
finalidade de suas a¢des (Chaui, 2000).

No entanto, a moralidade ha muito deixou de secammpo privilegiado da filosofia e
tem sido estudada pela ciéncia psicologica a mhetdiferentes matrizes tedricas e de
diferentes métodos de estudo (Camino & Luna, 2D@%aille, 2006). Segundo Martins e
Branco (2001), os estudos sobre desenvolvimentalmarpsicologia contemporanea tém se
debrugado sobre a constru¢do de modelos tedrienglieativos dos processos que orientam
e definem a adocao e desenvolvimento de valoregeas de agéo pelos individuos.

Bee (2003) destaca que ja na década de 80 eragldszir distingdes entre as
pesquisas que tratavam do desenvolvimento moraita go seu interesse pelo
comportamento moral (direcionamento do proprio cont@mnento pela crianca a partir do
acatamento de regras internalizadas), pelos sartsenorais (afetos ligados ao julgamento
moral) e, por fim, pelo julgamento moral.

Este ultimo aspecto pode ser entendido como umeglentognitivo do
desenvolvimento da moralidade. Trata-se da capdeidesenvolvida pela crianca de
caracterizar uma agao como certa ou errada. Asiasgsobre julgamento moral, portanto,
envolvem a investigagcdo do desenvolvimento da idablé de atribuir juizos valorativos ao

longo do desenvolvimento ontogenético do individuo.

La Taille (2006) também faz uma diferenciacéo shargk quanto a forma como a
moralidade tem sido conceituada e estudada nal@gi@aoPor um lado, segundo ele,
encontra-se a tradicdo do estudo da moralidadéiag@aspectos afetivos, presentes
especialmente nos trabalhos ligados a concepgadidrea; por outro lado, ressaltam-se os
estudos que enfatizam os aspectos cognitivos dmdelsimento moral, a exemplo de Piaget

e Kohlberg.

Camino e Luna (2009) e Biaggio (2006) por sua gegtacam as contribuicoes da
psicanalise, da teoria da aprendizagem socialnéliésa do comportamento e do enfoque
cognitivo-evolutivo de Piaget e Kohlberg para apkigia preocupada com o

desenvolvimento moral.

Na teoria freudiana, a moralidade esta diretamagdda a instancia psiquica chamada

desuperegpa qual surge a partir da identificacdo do sujeiim a figura paterna e é
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responsavel pela consciéncia moral e pela intevdmé seja, pela ideia de que existem
interditos, proibi¢cdes sociais que barram os des#gad - instancia psiquica ligada aos
desejos e prazeres (Freud, 1905/1976, 1923/1976).

Nas teorias comportamentalistas e da aprendizageial, sdestacam-se os trabalhos
de Skinner (1953/1989) e Bandura (1999), respeutvdie. Skinner (1953/1989) atribui a
aprendizagem de comportamentos morais a historefdecamento e punigcdo do ambiente
sobre as ac¢bes do sujeito, bem como ao contrakegdas verbais (instrucoes). Para este
tedrico, os comportamento e consciéncia moral s&tefados a partir das consequéncias
sociais e fisicas dos atos (Camino & Luna, 2008kiA, apOs puni¢cdes, 0s comportamentos
indesejaveis sdo extintos mesmo na auséncia souwstpunitivo. Por outro lado,
comportamentos desejaveis sédo reforcados sociamannhentam a frequéncia e se mantém.
Bandura (1999), por sua vez, enfatiza o papel dag¢géo na aprendizagem de
comportamentos pro-sociais. Assim, as criancasdpream a partir da observacao de

modelos (pessoas, ou mesmo personagens de quadmon@xemplo).

Por outro lado, as teorias de Piaget e Kohlbergrs@doras, segundo Camino e
Luna (2009) por enfatizarem a atividade do suje#t@onstrucdo de concepg¢des morais, uma
vez que tanto a psicanalise freudiana quanto assemomportamentalistas dao a moralidade
o statusde um atributo externo ao individuo, como umaimsia social que deve ser

internalizada ou aprendida passivamente pelo sujeit

3.1 Piaget e Kohlberg: teorias do julgamento moral

A teoria piagetiana sobre a moralidade deve sendita dentro de seu arcabouco
tedrico sobre o desenvolvimento das fungles irtedéx; aspecto que respaldou a construcao
do que o proprio autor denominou de Epistemologiaéica (Piaget, 1970/2007). Esta
abordagem pode ser entendida como 0 estudo darmegkesenvolvimento do conhecimento
humano (Roazzi, O'Brien, Campello de Souza, DidRa&azzi, 2008). Assim, esta teoria
busca dar conta de como o conhecimento € constpeideujeito a partir de suas acdes sobre
0s objetos do meio fisico e social (Piaget, 197072@ de como se da “a passagem dos
estados de conhecimento minimo aos de conhecinmmaitoavancados” (Piaget, Beth &
Mays, 1957/1974, p. 20).
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Portanto, “o carater préprio da epistemologia geaédt, assim, procurar distinguir as
raizes das diversas variedades de conhecimenttiradgasuas formas mais elementares, e
acompanhar seu desenvolvimento nos niveis ultsfigiReaget, 1970/2007). Destaca-se a
nocao de génese enquanto mudanca estrutural dae & adaptacdo do conhecimento do
sujeito aos novos objetos encontrados.

Aponta-se, portanto, que este autor parte de umaepgéo de “sujeito epistémico”,
gue se desenvolve e constroi o conhecimento atckevésa atividade sobre os objetos fisicos
e sociais (Piaget, 1964/2004). No campo da modidiaa Taille (2006) discute que Piaget
esteve interessado no estudo de um “sujeito maratfelato ao sujeito epistémico, o qual
constroi concepgdes morais (conhecimento moraljr@io da interacdo social. Piaget,
portanto, embora jamais tenha rejeitado o papafetavidade na construcédo do conhecimento
moral, estava especialmente interessado no ramamijulgamento moral e na sua estrutura,

construida e modificada pelo sujeito ao longo cevida.

Dessa forma, no livr® Juizo Moral na Crianc§1932/1994) Piaget traca sua teoria
do desenvolvimento moral a partir de observacOgdraras e entrevistas de criangas suicas.
Ele esteve, sobretudo, interessado em trés asphkfioglores da moralidade: as regras
morais, o julgamento moral e a noc¢ao de justica.

As regras morais

Piaget (1932/1994) definiu estégios diferentes pguratica e a consciéncia da regra a
partir do contexto do jogo de bolinha de gude (jpareneninos) e de amarelinha (para as
meninas). Quanto a pratica das regras, Piagetfidentquatro estagios:

» Estagio motor (0-2 anos) - as criancas ndo fazendas regras e se detém a uma
manipulacdo motora e individual do objeto da brileda;

» Estagio egocéntrico (2-5 anos) - as criancas pareceitar as regras apresentadas e
jogam imitando o exemplo. No entanto, apesar dgastem grupo, jogam ainda
individualmente, praticando as regras, cada unea an®do.

» Estagio da cooperacéo nascente (a partir dos 848 aas criancas, agora, entendem
as regras sistematizadas e buscam vencer os @geaores utilizando-se destas
regras. O jogo comeca a ser realmente social, mdaspersistem certos niveis de
egocentrismo intelectual quanto a definicdo e gaiaas regras;

» Estagio da codificacdo das regras (a partir dok214nos) - as regras comegam a ser
definidas e entendidas por cada um dos jogadoras om contrato estabelecido e

que, portanto, tém legitimidade para todos os mesibr
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No que se refere a consciéncia das regras, quadefiaget (1932/1994) surge
secundariamente em relacdo ao ato moral, esteipadquidentificou trés estagios:

* Auséncia da regra, ou seja, a crianca brinca sentegihha consciéncia de regra
alguma sobre aquela atividade. Suas acdes sadanfmntegidas apenas pela regra
motora.

« Num segundo momento, a regra é considerada cognadsee imutavel. E
considerada uma criacéo dos adultos, geralmenteafgle autoridade e nenhuma
modificacao pode ser feita.

* No terceiro estagio, a regra passa a ser consaeraccontrato estabelecido pelas
partes envolvidas. Dessa forma, as regras ndos@aignutaveis, mas devem ser
seguidas em respeito a vontade da coletividaddgugeramodificacdo das regras deve
ser negociada entre 0s membros do grupo.

Quanto ao julgamento moral, Piaget estudou os tpasciocinios que respaldavam
as respostas de criancas a dilemas morais. Egagadicontinham informacdes sobre as
intencdes do sujeito (boas e mas) e as conseqeé&lasacdes (menos e mais graves). Por
exemplo, as criangas deviam julgar a acao de uoi@gque havia esbarrado sem intencao
numa bandeja e quebrado muitos copos em compatagé@outro que havia quebrado um
copo intencionalmente em virtude de vingar-se deéh.

Piaget distinguiu dois tipos de julgamentos: julgato pelas consequéncias
(responsabilidade objetiva) e julgamento pelasigiies (responsabilidade subjetiva). O
julgamento pelas consequéncias € mais comum ent@aacas mais jovens e baseia-se nas
consequéncias dos atos, ndo na intencéo. Assicnaagsas podem julgar ser pior quebrar
muitos copos sem intencao do que quebrar um cd@odionalmente.

Por outro lado, a responsabilidade subjetiva snagerianga em decorréncia de sua
descentracdo cognitiva que possibilita que elaghbera intencéo dos outros. Por decorréncia
do egocentrismo infantil e da centracdo cognitivarianca que, até entdo so conhecia seus
proprios desejos e intengdes, era impossibilitadandender a perspectiva de outras pessoas e
coordenar pontos de vista. A capacidade de descesgrcognitivamente permite ao
individuo o ajuste de seu pensamento ou acado aapemto e acdo dos outros (Piaget,
1932/1994). Assim, o julgamento moral passa arschire a intencdo do ato, ndo mais
meramente sobre suas consequéncias.

O terceiro aspecto do desenvolvimento moral estugad Piaget foi a nogao de
justica. Aqui, Piaget problematizava sobre quabseforma mais justa de dar um castigo ou

de distribuir bens, recompensas ou mesmo punigies essoaskPiaget (1932/1994)



34

encontrou, portanto, trés concepcodes de justicaasasstas dos sujeitos. A primeira, a justica
imanente, baseia-se no principio de que as regrasrdser obedecidas sempre e que a
desobediéncia a essas regras implica, necessateggraencastigos determinados por Deus,
por uma forca imanente da natureza ou por umanleersal de justica. Assim, as criancas
podem admitir a existéncia de san¢fes automatjicesemanam das coisas, a partir do seu
préprio comportamento.

Piaget (1932/1994) analisou as respostas das asangistorias que evidenciavam
infortinios ocorridos quando da violacdo de umaa.egor exemplo, contou-se as criancas
que um menino havia desobedecido a sua mae quandib&do de pegar uma tesoura, mas a
mae nao ficara sabendo disso. No dia seguinte ninmestava passando sobre uma ponte
cuja madeira estava estragada, a ponte quebrooesioo caiu no riacho. Perguntava-se,
entdo, porque ele caira na agua.

As criangas mais jovens (por volta de 6-8 anosjrdeepostas baseadas na justica
imanente, argumentando que a ponte quebrou porqenmo precisava ser castigado por ter
desobedecido a mae e néo porque a madeira esteagada. Os mais velhos, por sua vez,
deram menos respostas desse tipo. Piaget acreditajgstica imanente possa persistir entre
adultos, embora esse tipo de raciocinio seja naaéteristico da infancia (Piaget,
1932/1994).

A segunda concepgao de justica que surge duraigsemvolvimento € denominada
de justica retributiva que, por sua vez, relacis@a ideia de sancao ou castigo. O primeiro

tipo ou concepcao de punicdo € chamada de sanp&iGeig ou Seja, 0 que importa é punir,

sem que necessariamente, a punicao esteja reldaianaatureza da falta. Além disso, deve
haver uma proporcéo entre a gravidade da faltatemsidade da puni¢cdo. Um segundo tipo
de justica retributiva aparece mais tardiamentdas@nvolvimento e esta relacionado a
reciprocidadeAqui, a punicdo deve estar relacionada a natutezsdo a ser punida e deve
propiciar que o individuo compreenda o significddcsua falta.

O terceiro tipo de concepcao de justica referejastiga distributiva, isto €, a como
uma distribuicdo de bens, castigos ou gratificad@ee ser para ser considerada justa. Nesse
ambito, Piaget (1932/1994) revela a existéncia&eperiodos evolutivos: no primeiro
periodo, a crianca fundamenta seu julgamento lligivio no respeito unilateral e na
obediéncia. Assim, a distribuicdo mais justa sqréeka que estiver de acordo com as regras
das autoridades, sejam elas, pais, professordsedaritras figuras. No segundo periodo, a
crianca se guia pelo principio do igualitarismocdii® e considera justa uma distribuicdo em

que todos recebam exatamente a mesma gratificagéastigo. No terceiro periodo, por sua
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vez, a crianca respalda seu julgamento distributovprincipio da equidade e considera as
caracteristicas individuais de cada uma das pess@aceberdo os bens ou san¢gbes como
aspectos relevantes de serem considerados ao yumgeadistribuicao.

Ressalva-se que os trés grandes aspectos da radeatldscritos acima sao
perpassados por uma dire¢cao do desenvolvimenteajue um polo de auséncia da
consciéncia da norma — anomia — a um polo no goataa é entendida como um contrato
social estabelecido entre as pessoas - autonomia.dgnto intermediario esta a
heteronomia, predominantemente presente no julganmeoral das criancas e inicio da
adolescéncia.

A heteronomia, segundo Piaget (1932/1994), dectasecaracteristicas intelectuais da
crianca (dificuldade de descentracéo cognitivas€iatia da reciprocidade) e da coacao
exercida pelo adulto sobre a crianca, sendo estte pela crianga como aquele a quem se tem
obrigagéo de respeitar e que faz as regras, quitanelmente devem ser obedecidas. Dessa
forma, a moral da heteronomia consiste em um ctmpe deveres a ser cumpridos. Esses
deveres configuram-se como obrigacdes, uma veemaaam de individuos respeitados,
especialmente figuras de autoridade (Piaget, 1992)1 Apesar de ser um primeiro momento
no desenvolvimento moral, a heteronomia também pedsstir entre adultos (Freitas, 2003;
Piaget, 1932/1994).

A autonomia, no entanto, € caracterizada pelo itespgituo e pela cooperagéo e pode
ser entendida como o momento no qual o sujeitoraugpebediéncia da regra como algo
exterior e passa a entender as leis, regras e s@onao contratos sociais democraticamente
negociados e estabelecidos para o bem comum (P1&$2¥/1994; La Taille, 2006). Assim, a
autonomia é entendida por Piaget como a capacditadelividuo de ser normativo, de
elaborar as normas que conduzirdo a sua vida eatdes (Freitas, 2003; La Taille, 1992).

Nesse instante, a moralidade sai do campo redtsgaleveres e obrigacdes e passa
também ao campo dos direitos, da capacidade decidaddo para opinar acerca das normas
de uma sociedade. Nesse sentido, a obediénci@ida nerma ou lei ndo devera advir em
decorréncia do respeito unilateral da crianca példto, mas em funcédo de um contrato social
compartilhado com os demais, ou seja, do respaitaarentre pares.

Ressalva-se, nao obstante, que Piaget ndo estexessado em contelldos morais
particulares. Pelo contrario, o seu esforgo era cothstruir um conhecimento acerca do que
havia de comum na estrutura dos julgamentos mdeaiseus sujeitos, ou seja, a estrutura do
raciocinio moral (Biaggio, 2006; Freitas, 1999;Taille, 2006).
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No entanto, Piaget (1932/1994) adverte que os daalosle analisados ndo sao
suficientes para que se possa falar em estagidssdmvolvimento moral universais
propriamente ditos. Naquele momento, Piaget na@pogblicar se as diferencas que
apareceram em seus dados refletiam estruturasrsaiyele pensamento moral, ou se eram
produto do tipo de educacao moral a que estavamedidas aquelas criangas.

Assim, vale destacar que embora Piaget ndo tenpasieamente generalizado os
estagios encontrados entre criangas suicas pa@ué|pao universal, sua obra assim foi
interpretada e alguns pesquisadores que o sucetheissoaram formular estagios universais e
sequenciais do desenvolvimento moral, baseadoomislwiicdes iniciais piagetianas,
especialmente no polo heteronomia - autonomia dmse do julgamento moral dos
individuos (Camino & Luna, 2009).

Lawrence Kohlberg tem sido destacado como o méigeime entre os pesquisadores
gue deram continuidade aos estudos piagetianos aaghoralidade. Destaca-se o impacto de
sua obra para os estudos da moralidade (Batagtimed & Lepre, 2010; Galvao, 2010) a
partir das décadas de 70 e 80 ressaltando-se ais@utabuicdes tedricas e metodoldgicas
para o estudo do desenvolvimento moral.

Assim como Piaget, Kohlberg estava interessadcesponder a pergunta de como o
ser humano, que nasce amoral pode transformarrsa pessoa que respeita 0s outros e a
sociedade na qual vive através das normas sogiaggja, estava interessado em estudar as
estruturas gerais do raciocinio que fazem o sugeiadiar e julgar uma situagcdo como
moralmente aceitavel ou ndo (Biaggio, 2006; Canfihaina, 2009).

No intuito de aprofundar os estudos iniciadosRiaget (1932/1994), Kohlberg
(1969) dedicou sua tese de doutorado a constr@istagios que, segundo ele, descrevem o
percurso de desenvolvimento moral. Para ele, estagios seriam invariantes e universais.
Dessa forma, todas as pessoas passariam pelos sestagios na mesma ordem, embora
nem todos, necessariamente, atingiriam os nives elevados.

Dessa forma, Kohlberg tenta dar conta do universkquilo que obedece a
relatividade cultural. Enquanto as estruturas decénio moral seriam universais e
invariaveis e teriam como base a noc¢ao de jusigohlberg, 1954/1992; Kohlberg, Levine &
Hewer, 1983), os contetdos morais (conteludos d@ase normas aprendidos em cada
sociedade) seriam especificos de cada culturag®iag006).

Segundo os estagios de Kohlberg (1954/1992), a®aewvao do nivel pré-
convencional da moralidade, passam pelo nivel caneoral e podem chegar ao nivel pos-

convencional. Ressalva-se que cada um desses dévdesenvolvimento é composto por
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dois estagios e que a tipologia kohlberguianaleesté@ada, ainda, nos polos heteronomia -
autonomia descritos por Piaget (1932/1994).

No nivel pré-convencional, o julgamento moral éba® nas consequéncias objetivas
e ndo nas intencdes dos atos dos sujeitos (redpliesde objetiva). Além disso, destaca-se a
importancia dada ao poder da “autoridade”, de goestulou a regra. Esse nivel é composto
pelos estagios 1 e 2:

Estagio 1 -Orientacdo para a puni¢do e obediéncia.

Este estagio é marcado pela responsabilidade \djetientacdo ao castigo e
obediéncia irrestrita das regras impostas peladige autoridade. Dessa forma, sujeitos neste
estagio de desenvolvimento assumem que a ordeal éaniantida pelo poder e autoridade

daqueles que podem punir um ato.
Estagio 2- Hedonismo instrumental relativista

Este estagio define-se pela énfase dada pelosagiatisfacdes pessoais ou daqueles
pares muito proximos. Assim, um ato correto € aggak traz algum prazer ao sujeito atraves
do estabelecimento de trocas instrumentaeryir para ser servido). Este tipo de
julgamento moral é baseado também na maxima “adn@lpo, dente por dente”, onde a
reciprocidade comeca a emergir nas relacdes spemlsora ainda muito ligada a justica

retributiva expiatoria.

No nivel convencional, no entanto, as regras standitdas como contratos sociais
estabelecidos de forma contratual entre as pedsoas determinado grupo ou sociedade;
assim, as regras sao internalizadas e as acopdgsttas a partir da necessidade de aceitagcéo
pelo grupo e manutencédo dos lacos de amizade ®leia social. Aqui se localizam os

estagios 3 e 4.
Estagio 3 -Moralidade do bom garoto, de aprovacéo socialagdels interpessoais

Neste estagio, o sujeito julga os atos a partoadeespondéncia das expectativas
sociais em relacdo aquele ator social. Assim, eettmé aquilo que é aprovado pelo grupo
social, o que garante a manutencgdo de lacos sogias;ao de justica, nesse estagio, esta
ligada a maximafaca aos outros o que gostaria que os outros kesfier) no entanto,
ainda persiste a dificuldade de colocar-se no Idgaroutros, especialmente daqueles que néo

sao pertencentes ao convivio social mais proxinestéNestagio, os julgamentos ja levam em
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consideracgao as intencdes dos envolvidos (Colby#&llkerg, 1987), ou seja, sao respaldados
pela responsabilidade subjetiva (Piaget, 1994/1932)

Estagio 4- Orientacdo para a lei e a ordem

Neste estagio, enfatiza-se o respeito pela mardneste; ordem social através de um
sistema de instituicdes sociais que definem pagiaitos e deveres dos individuos. Nesse
ponto, € justo ndo mais aquilo que esta em conétaiel com a vontade individual, mas
aquilo que estiver em conformidade com a ordematestabelecida e institucionalizada, por
exemplo, via legislacdo. Quanto a correcdo doseorsujeito baseia-se na no¢ao de que a lei
deve ser aplicada imparcialmente, tendo em viptat@cdo da sociedade (Colby & Kohlberg,
1987).

Por fim, no nivel pés-convencional, o individuo papliestionar a justica de
determinadas leis e contratos sociais, baseandos®incipios éticos universais tais como o
direito a vida, a dignidade e ao respeito, dentiteos aspectos. Pertencem a este nivel os
estagios 5 e 6.

Estagio 5- Orientacdo para o contrato social

Este estagio se define pela possibilidade de questiento das leis e regras
institucionalizadas numa sociedade. Assim, a jast&p se confunde mais, necessariamente,
com as leis, as quais podem ser modificadas naleaid garantir principios éticos como
direito a vida, respeito e dignidade. No entanésse periodo, comumente entende-se que a
mudanca so poderia ocorrer por meio dos canaigslefssim, se uma lei € entendida como
injusta ela deve ser modificada ou complementadaquee seja justa e legitima para aquela

sociedade.
Estagio 6~ Principios universais

Este estagio se caracteriza pela orientacdo dibcsajpartir de principios éticos
universais, independente de eles respaldarem oasi&s de uma determinada sociedade. O
julgamento moral, portanto, ndo se restringe atecmo de uma regra ou norma, mas se
respalda em principios como justica, reciprocidgglegldade dos direitos humanos, respeito
a dignidade humana e equidade.

A baixa frequéncia de sujeitos representativosstiigio 6 levou Kohlberg e outros
pesquisadores (Rest, Narvaez, Bebeau & Thoma, H§3¢stionar a validade empirica e
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tedrica desse estagio. Questionou-se se haveei@difas nos julgamentos morais do estagio
5 e 6 ou se a dificuldade em encontrar sujeitoseneivel de julgamento moral seria relativa a
categorizacao ou as qualidades dos instrumentogdsuracdo. Apenas em um momento
final de sua obra Kohlberg defende novamente aésdm empirica desse estagio e sua
validade teodrica (Kohlberg, Boyd & Levine, 1990).

3.2  Mensuragédo do Julgamento Moral

Em conformidade com as mudancas que foram ocarmneagropria concepcao de
moralidade enquanto objeto da psicologia e, emoconélade com as divergentes concepcoes
tedricas que tentaram dar conta desses fendmenoggtodos e instrumentos de estudo e

mensuracao de aspectos morais foram se modifiGmbmngo do ultimo século.

Segundo Escriva, Pérez-Delgado e Brotons (199%)adam-se trés grandes
momentos no estudo da moralidade. O primeiro perfocompreendido pelos trabalhos
realizados entre 1900 e 1930 e se caracterizaugelpredominante de instrumentos de
pesquisa do tipo lapis e papel; a énfase recai@ ssbconteldos morais que as criancas e
adolescentes expressavam naquele momento (BrotemE®R2; Fernald, 1912; Pressey &
Pressey, 1919).

Entre 1930 e 1950 ressaltam-se as teorizagbesadetRBobre a moralidade humana, o
qual passava da énfase nos conteudos para o pratEedssenvolvimento e estruturacao de
concepcgdes morais. Assim, 0 método adotado poeP(&§32/1994, 1964/2004) era
composto pelas chamadas entrevistas clinicasgatdas quais ele buscava compreender
CcOmo se constroem raciocinios morais em crianga®lescentes. Neste momento também
surgem as teorizagfes psicanaliticas acerca ddidaoi@em pessoas ditas “normais”. Por
fim, o terceiro momento se refere ao periodo € e 1960 no qual predominou o uso de
instrumentos projetivos baseados nas concepcdampiiticas sobre o superego e a
internalizagao das normas sociais.

Segundo Camino (1979), as décadas de 60 e 70 foenadas pelo enfoque tedrico e
metodoldgico das teorias behavioristas e da telar@prendizagem, especialmente com
énfase na observacdo em situacao de laboratéri@uo lado, a partir da década de 80, o
interesse se voltou para o uso de instrumentosediédando desenvolvimento do julgamento
moral baseados na teoria de Kohlberg, destacandteeal Judgement InterviegMJl) de
Colby e Kohlberg (1987) eBefining Issues Te¢DIT) de Rest (1986).
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O impacto dos trabalhos de Kohlberg sobre as pessjaicerca da moralidade tem
sido relatado (Biaggio, 1992, 2006; Pérez-Delg&awra-Desfilis & Carbonel-Vaya, 1986)
especialmente no ambito da construcéo de instruseiat avaliacdo do julgamento moral.
No Brasil, por exemplo, muitos destes instrumeragido disponiveis apds adaptacao e
validag&o nacionais.

Bataglia et al. (2010) realizaram um levantameat® bases BVS (Biblioteca Virtual
em Saude) e Sciel&¢ientific Eletronic Library Onlinecom os descritores ‘moral’ e
‘Kohlberg’ e encontraram cinco instrumentos de iagdlo do julgamento e competéncia
morais em uso no Brasil:Moral Judgment Interviewle Colby e Kohlberg (MJl), Befining
Issue Tes{DIT), o Moral Judgment TegMJT), o “Socio-Moral Reflection Objective
Measuré (SROM) e o ‘Problem Identification Te5(PIT).

Aqui, serdo comentados apenas a MJI, 0 SROM & otBrhhdo em vista que estes sédo
0s mais utilizados. Ademais, o MJT € um instrumepui® mensura competéncia moral e nao
julgamento moral (Lind, 1999) e o PIT (Hebert, MiesDunn, Buirn & Reid, 1990) tem sido
muito pouco utilizado no contexto brasileiro (Bdiagt al., 2010).

Cabe ressalvar que a avaliacédo do julgamento rhasglada nas concepcoes
kohlberguianas é realizada a partir das respostamdividuos a dilemas morais. O préprio
Kohlberg, em um primeiro momento de sua obra, dedeeu um modelo de entrevista
clinica, baseado nas entrevistas clinicas piagetid¥io entanto, este pesquisador cedeu as
pressdes do ambiente académico no sentido deuonianétodo mais objetivo e com
parametros de fidedignidade mais aceitaveis petain@ade académica aquela época
(Bataglia et al., 201@iaggio, 2006).

Assim, seguiram-se as tentativas de propor mauleai®rrecao das entrevistas
propostas por Kohlberg. A Ultima versao destes miarfoi publicada em 1987 e este
instrumento ficou conhecido como Entrevista dealulgnto Moral (MJI). Assim, a MJI €
uma entrevista semiestruturada apresentadas efonréss paralelas: A, B e C (Colby &
Kohlberg, 1987). Cada uma dessas formas é comwsstipgr trés dilemas hipotéticos que
colocam o entrevistado frente a escolha de vatmefiitantes. Os dilemas séo seguidos por
nove a doze questdes que procuram obter justifacmtnorais aos dilemas. Ressalta-se que a
avaliacao é feita a partir do julgamento moralseja, a partir do raciocinio moral e ndo
necessariamente a partir da resposta ao dilema em s

As principais criticas dirigidas a este instruroengferem-se a sua complexidade de
aplicacao e analise dos dados produzidos peldauor se tratar de um instrumento em que

o respondente deve produzir uma resposta verbalil@osas, tem-se questionado sobre a
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influéncia das dificuldades verbais e linguistinas baixos escores obtidos nesse instrumento
(Bataglia, et al., 2010; Rest et al., 1999).

O Defining Issues Teg¢DIT), por sua vez, € um instrumento compostoseds
dilemas morais nos quais o respondente preciseaindual decisdo o personagem deve tomar
na situagao e por qual (is) motivo (0s). Cada dil€nacompanhado por 12 afirmativas as
quais o individuo deve atribuir o grau de importamara a sua decisdo. Por fim, pede-se, em
cada dilema, que os respondentes elenquem as @fiatnativas mais importantes para sua
deciséo diante do dilema apresentado. Esta primeis&io ddefining Issues Te¢DIT) foi
elaborada por Rest (1986) e foi reformulada, dedacoom o contexto brasileiro, por
Camino, Luna, Alves, Silva e Rique (1988, 1989).

Algumas vantagens tém sido atribuidas ao DIT eacés a MJI. A principal delas é
gue nao requer grande habilidade verbal dos ssj&ferece maior controle da situacédo de
teste, e, ainda, possibilita uma correcéo objeticamputadorizada. No entanto, escores no
DIT parecem ser superestimados na populacdo, umgueeeste instrumento é mais facil do
gue entrevistas (como a MJI) no sentido de queig f&eil reconhecer um argumento como
mais parecido com sua forma de raciocinio do qodyazi-lo em situacéo de entrevista
(Bataglia, et al., 2010; Galvao, 2010). De fatoll&aat. al.(1994) avaliaram o DIT, o SROM
(Socio-moral Reflection Objective Measueea MJI. Os trés instrumentos foram aplicados
em 298 estudantes secundaristas de ambos os eettesl4 e 18 anos. Os resultados
mostraram haver diferenca entre os escores oljiglos sujeitos nos trés instrumentos. O
DIT e o SROM obtiveram resultados mais altos quantoparados a MJI.

Além disso, o DIT tem sido criticado por estar dsirmdamente relacionado ao nivel
de escolarizagéo dos sujeitos (Galvao, 2010; Ritlsa & Sampaio, 2011). Assim, sujeitos
com nenhuma ou pouca escolarizacdo encontramIddides de entender e avaliar as
afirmativas de cada dilema, uma vez que a tarefge &ue se pondere sobre muitas
afirmativas (12) concomitantemente.

O proprio Rest (1994), utilizando o DIT como instiento de medida em um estudo
longitudinal durante 10 anos, constatou que osresate julgamento moral obtidos nesse
instrumento evoluem em funcéo da idade, mas pahuipnte em funcdo do grau de
escolaridade, chegando a estacionar quando otosujgierrompem a educacao formal. Estes
achados reforcam as criticas dirigidas a utilizaiggie instrumento em amostras pouco
escolarizadas.

O Socio-moral Reflection Objective Measur8ROM (Gibbs, Arnold & Burkhart,
1984) é composto por dois dilemas retirados da 8&fuidos de perguntas de multipla
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escolha, em que cada alternativa corresponde atagi@ de julgamento moral. Este
instrumento foi adaptado para o contexto brasilemoBiaggio e Barreto (1989, citado por
Biaggio, 2006).

Recentemente, o0 SROM foi utilizado para avaliagguijamento moral de homens
adultos homicidas e ndo homicidas e ndo obtevedadiceitaveis de fidedignidadef& de
Cronbach< 0,36), fato que foi atribuido & inadequacéoalgstrumento para uso em
amostras pouco escolarizadas (Souza, 2010).

Em resposta a estas limitacdes aqui apresentadasriicas dirigidas ao carater
hipotético dos instrumentos de mensuracao do juidgéonmoral que se baseiam em dilemas
morais criados, na sua grande maioria, ha quasddé@das (MJI — 1987, DIT — 1979,

SROM - 1984) nos Estados Unidos, Galvao (2010)gzgpe se avalie o julgamento moral a
partir de dilemas que se refiram a questdes saeais e significativas para os respondentes.

Nesse sentido, esta pesquisadora desenvolveuildomsad morais baseados em temas
veiculados amplamente pela midia brasileira (ex@zae Saddam Hussein e 0 Caso Joao
Hélio), a saber, dilemas sobre “pena de morteediicdo da maioridade penal”. Estes dois
dilemas foram chamados de “Dilemas da Vida Readi\(&o, 2010) e este instrumento
mostrou-se adequado, com boa validade convergantelagcéo aos dilemas do DIT.

Ressalta-se que a avaliagcdo do julgamento moealigada com base nos argumentos
evocados pelo participante (concepcdes de leistigg orientacdo e obediéncia) e ndo em
relacdo a sua concordancia ou ndo com a pena de owreducdo da maioridade penal.

Este instrumento foi adotado como medida de julgamemoral desta pesquisa por
entender que ele € mais proximo as discussdesarés/no contexto atual e por entender que
instrumentos desta natureza sdo mais condizeme® @atuito original de se avaliar estrutura
e nao conteudo moral, conforme proposto por Pid§32/1994) e Kohlberg (1954/1992).

Os dilemas deste instrumento serdo melhores apagesma secdo que tratara do

método deste estudo.

3.3  Julgamento e Comportamento moral: discussbesgidéncias empiricas

No que diz respeito a relacdo entre julgamentagootamento moral, as discussoes
atuais perpassam a polémica da continuidade oenté® esses dois constructos. De um lado,
alguns pesquisadores defendem relacdes continergtasjulgamento e acdo moral. No

entanto, outros pesquisadores tém questionada@essauidade, especialmente baseados nos
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argumentos de que o julgamento moral, aspecto thoguia moralidade, ndo da conta da
complexidade do comportamento moral humano (Sou¥astoncelos, 2009).

No primeiro grupo, pode-se citar o proprio Piad&32/1994), que por ter centrado
seu trabalho na consciéncia moral, argumenta guemsamento moral seria uma tomada de
consciéncia das acdes vivenciadas pelo sujeitataatées de conflito. Dessa forma, “a
reflexdo moral consiste numa tomada de conscigmogressiva da atividade moral
propriamente dita” (Piaget, 1932/1994, p.140).

Kohlberg (1954/1992), assim como Piaget, constraiteoria sobre o
desenvolvimento da moralidade baseado no julgammatal, principalmente. Para este
autor, agir moralmente esta condicionado a tes alfeeis de raciocinio moral. Ademais,
guanto maior o nivel de julgamento moral, maiorabpbilidade de o sujeito agir segundo
sua consciéncia moral, uma vez que nos niveis atas encontram-se julgamentos que
consideram principios universais como o cuidadwesponsabilidade (Kohlberg, Power &
Higgins, 1997). Dessa forma, este autor tambémassima continuidade entre julgamento e
acdo moral (Souza & Vasconcelos, 2009), embora rliregdo diferente de Piaget
(1932/1994).

Estas concepc¢des, conforme ja apontado, tém stadas amplamente sob o
argumento de que apesar de ndo desconsiderarepeladeaaspectos afetivos nas decisdes
morais, enfatizam, sobretudo, o dominio da cognégéiuanto principal aspecto da vida
moral (Campbell & Christopher, 1996; La Taille, BPOEm contrapartida, autoras como
Carol Gilligan (1993) e Nancy Eisenberg (2000), cpspaldaram suas teorias sobre o
desenvolvimento moral na ética do cuidado e naialro, respectivamente, tém surgido
como nomes que relativizam as concepc¢odes racitasmBsbre a moral, pois ressaltam o papel
da afetividade para a explicacdo de julgamentasrgortamentos morais altruistas (Souza &
Vasconcelos, 2009).

Mesmo que estes modelos ndo rompam totalmente ¢@digdo kantiana, na qual a
moral est4 baseada na razéo, eles direcionamglatdns estudiosos para a dimensao
afetiva, para como os afetos e emocoes se relacioom a moralidade. Campbell e
Christopher (1996), por exemplo, propdem que aypsacgobre moral ndo se reduza ao
julgamento moral, mas considere virtudes como &s$imade e generosidade, por exemplo.
Nessa mesma direcdo, La Taille (2006) vem apontardiscussao para o estudo das virtudes,
além da moral da obrigacdo. Para este pesquisadoportamentos morais que envolvem a
virtude da generosidade, por exemplo, ndo se cdefumem seguem o0 mesmo percurso de

desenvolvimentos da moral baseada nas regrasgaobeis. Ademais, este pesquisador tem
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apontado a simpatia como um componente essenambga das virtudes, sendo esta
dimenséo afetiva compreendida como uma disposipéopaixao e afetacao diante da
situacao do outro (La Taille, 2006).

Diante desse cenario de discussao teodrica, algpesagiisas tém se dedicado a
verificar empiricamente as relagdes entre niveisiigamento e comportamentos morais.
Como exemplo, estudos apontam relacfes entre eis wie julgamento moral e
comportamento religioso (Urbina-Leon, 1997), bairdseis de julgamento moral e uso
abusivo de alcool por adolescentes (Lepre & Mar2099) e promocéao de atitudes
ambientais (Biaggio, Vargas, Monteiro, Souza & Tesd999) e preocupacao ecoldgica
(Lima, 2010) a partir do desenvolvimento do julgatoenoral dos sujeitos.

No que se refere a questao da delinquéncia juf@mforme tem sido denominado na
literatura o cometimento de atos infracionais) @lemi-se os estudos realizados no cenario
norte-americano quando da construcao e validac&tsttamentos como o DIT, a MJl e o
SROM.

Quanto as relacdes entre julgamento moral e coarperitos delinquentes,
McColgan, Rest e Pruitt (1983) compararam o julgamenoral de adolescentes norte-
americanos presos por cometerem crimes e o desadates ndo delinquentes, através da
MJI e do DIT. Os resultados revelaram diferencggsificativas entre os grupos de
adolescentes, no sentido que os adolescente®nesanostraram menores niveis de
julgamento moral, comparados aos adolescentesfratores.

Gibbs, Basinger e Fuller (1992), utilizando o SR@do instrumento de pesquisa,
constataram porcentagens significativamente mai@dhs de infratores ou jovens com
conduta antissocial nos estagios 1 e 2 de julgamantal, quando comparados a outros
jovens. Ou seja, 0s escores de julgamento morgbsiess infratores concentram-se no polo
da heteronomia moral.

Stams et al., (2006) realizaram uma meta-analigbdsstudos acerca dos niveis de
julgamento moral de jovens delinquentes e néo gdintes norte-americanos. Estes autores
constataram que os jovens delinquentes apreseiitams de desenvolvimentos inferiores aos
nao delinquentes. Este efeito persiste, mesmo guaotdrolados os efeitos do nivel
socioeconOmico, sexo e idade.

Bulzneck (1975, 1979), no Brasil, utilizando o dmo instrumento de pesquisa,
comparou quarenta jovens (sexo masculino) infratenedo infratores, constatando que os
escores medios dos nao infratores no estagio 4a(roonvencional) foram significativamente

superiores aos dos infratores. Por outro ladoho@ee diferengas significativas na
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comparacao dos dois grupos quando considerados ¢sduiveis de julgamento moral. Este
pesquisador, no entanto, aponta limitacoes da aandstestudo, especialmente no que diz
respeito a homogeneidade (todos do sexo masculimeseo nivel socioeconémico).

Koller (1988) comparou o nivel de julgamento ma@K0 adolescentes
institucionalizados (infratores e néo infratores athbos o0s sexos) através da MJI (Colby &
Kohlberg, 1987). Os dados mostraram que os adaleEscado infratores tinham nivel de
desenvolvimento mais alto que o dos infratores,aenh maioria dos adolescentes (em
ambos 0s grupo) encontrava-se no estagio 2 — dalidaate pré-convencional (Kohlberg,
1954/1992).

Kanter (1985) investigou os niveis de julgamentoahde 157 adultos presos através
do DIT. N&o encontrou relacao entre o julgamentoahmtipo de crime cometido. No
entanto, este autor aponta problemas com @e$ioing Issues Testa amostra de sujeitos da
populacdo carceraria, considerando a baixa esgatlridessa populacéo.

Recentemente, Souza (2010), utilizando o SROM dostoumento de mensuracao do
desenvolvimento moral, ndo encontrou diferencasfgigtivas entre homens adultos
homicidas e ndo homicidas. No entanto, confornt®paentado, esta pesquisadora realizou
uma analise de fidedignidade dos instrumentos RONs ndo obteve indices aceitavedfé
de Cronbachx0,36). Portanto, estes resultados devem seisadak muito cautelosamente.

Diante dos estudos citados, algumas consideragdasesessarias. A primeira delas
diz respeito a inconsisténcia entre os resultadbdas. Também se aponta uma diversidade
de métodos de avaliacao do julgamento moral queuttdm a meta-analise dos dados, uma

vez que os escores obtidos num ou noutro instroneid sdo equivalentes.

Ademais, muitas criticas tém sido tecidas, incligiglos proprios pesquisadores,
quanto a utilizacdo de medidas objetivas como oddTSROM, que necessitam de
habilidades complexas para sua resolucéo, por deempapacidade de ponderar sobre
muitas questdes e aspectos simultaneamente, dareggelucéo das atividades propostas;
este aspecto implica a inadequacédo do uso destesiientos em publicos com baixa
escolarizagdo, como parece ser o caso de graneedagoopulacéo carceraria brasileira
(Brasil, 2003 Teixeira, 2005).

Além disso, estas pesquisas, tém se centrado preaioi@mente na populacdo
masculina, exceto o trabalho de Koller (1988). Adesscom excecao do trabalho de Souza
(2010), as relacdes do julgamento moral e compaméordelitivo tém sido verificadas de

forma isolada, sem a consideragéo de aspectosaditiados & moralidade e ao proprio
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julgamento ou tomadas de decisdo em situacfessniiste aspecto, conforme ja foi
discutido ligeiramente, foi uma marca dos trabalt®&sicologia do Desenvolvimento
Moral, que ora se voltavam para aspectos cognjtmasaspectos afetivos, estudados
separadamente (Bee, 2003; Taille, 1992).

No entanto, aponta-se a necessidade de avaligradi@mente aspectos cognitivos e
afetivos da moralidade, especialmente no sentidiudear uma melhor compreensao sobre
0s comportamentos morais (La Taille, 2086uza & Vasconcelos, 2004), o que pode
contribuir tanto com intervencdes bem sucedidasesod comportamentos moralmente
inaceitdveis numa dada sociedade, como contribuir@ cenario atual de investigacdes sobre
a moralidade, especialmente preocupado com a d&aes®bre continuidade ou néao
continuidade entre juizo e acdo moral, na quattvadade tem sido apontada como um
possivel elo de compreenséo. E nesse sentido gusese o estudo e a discussio da empatia,
sendo esta habilidade apontada como um motivadoomiportamento pro-social, ou seja, do
comportamento guiado pela consideracao das neadssido outro, elemento essencial na

vida moral.

4. EMPATIA

Em consonancia com a discusséo de que as pessgoisasnoralidade tém se pautado
majoritariamente em aspectos cognitivos como @julgnto moral, assiste-se nas ultimas
décadas a um interesse maior em considerar e esgfuEctos afetivos ligados a consciéncia

€ comportamento moral.

A empatia € um desses constructos que tem sidtaarapte investigado nas ultimas
décadas (Escriva, Navarro & Garcia, 2004). O tegnegoempatheiaefere-se a
possibilidade de viver com e como o outro ozathos paixao, sofrimento, ou ainda afetagcao
(Galvao, 2010; Sampaio, Camino & Roazzi, 2009). eNtanto, esta tematica ndo € um
campo exclusivo da moralidade e tem uma longarastiéntro da teoria estética alema, onde
se referia a projecéo delfem relacéo as obras de arte e, mais tardiamergss@nancia
provocada no observador diante do conhecimentad®g passa na consciéncia de outro
(Wispé, 1987).

No que diz respeito a Psicologia, o ter&iofuhlungfoi traduzido por mpathypor
Titchener, em 1909 (Wispé, 1987). Para este aatempatia se refere a possibilidade de

saber sobre a consciéncia de outra pessoa pordaeima imitacdo interna da forma como a



47

outra pessoa raciocina. Assim, a empatia passaeatsmdida como uma capacidade das
pessoas de entenderem umas as outras.

Desde entéo, diversas areas e teorias da ciéncaddggca tém se preocupado em
definir e investigar a empatia. Dentre elas, segiBampaio et al. (2009) e Camino (2009),
destacam-se os trabalhos da psicologia da perdadalipsicologia social, psicologia do
desenvolvimento e psicologia evolutiva.

Na psicologia da personalidade, enfatizam-se baltias de Carl Rogers (1985), que
ofereceu a empatia um lugar privilegiado no prazéssapéutico, além de estar preocupado
diretamente em mensurar e desenvolver a habilidiabéitica entre os terapeutas e seus
clientes, habilidade esta, que segundo o autanaéaondic¢do indispensavel para o sucesso
do processo terapéutico (Sampaio et al., 2009).

Na psicologia social, destacam-se os trabalhdizaedas a partir da década de 60, que
buscavam investigar a relacao entre a empatiaceroportamentos de ajuda, mais
especificamente os aspectos motivacionais do caampento pro-social (Camino, 2009;
Sampaio et al., 2009). Enquanto isso, a psicoldgidesenvolvimento estava preocupada
com a compreensdo de como a empatia se desenvolseja, de como uma crianga torna-se
capaz de tomar a perspectiva do outro, reconhegteibeir corretamente uma emog¢ao ou
sentimento a outra pessoa (Camino, 2009).

Na psicologia evolutiva, por outro lado, o focoaiegobre a historia filogenética da
empatia, em como as espécies desenvolveram a ampaid mecanismo adaptativo.
Plutchik (1987), por exemplo, propde que a empatiena reacdo comportamental presente
nos mamiferos, que envolve o compartilhar ou agadumutua de estados emocionais entre
individuos de uma mesma espécie, devendo sernpmrtansiderada um mecanismo de
comunicacao e sobrevivéncia. Neste sentido, a éangpantendida como uma habilidade

adaptativa que possibilita a vida em sociedadev@®al010).

4.1  Hoffman: uma perspectiva psicogenética e evolua sobre a empatia

Alinhado a uma perspectiva evolutiva e psicogenétiestaca-se a concepgao e 0s
estudos do psicélogo americano Martin Hoffman, pagaal “a empatia é a centelha do
interesse humano pelo outro; a cola que faz asadel possivel. Ela pode ser fragil, mas
tem, indiscutivelmente, suportado toda a Evoluedtgve continuar enquanto existirem seres
humanos” (Hoffman, 2000, p. 03).
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Para Hoffman, a empatia € um tipo de respostavafetom funcéo adaptativa, que é
modificada ao longo da ontogénese por fatores tiegsj especialmente a descentracao
cognitiva e a diferenciac@mlfoutro por que passa a crianga no inicio da inéa(tdoffman,
2000). Em consonancia com esta perspectiva, Hof{t@817) define a empatia como a
capacidade cognitiva de uma pessoa para colocardsgar do outrorple-taking, e, a partir
da inferéncia do sentimento alheio, dar uma reapfstiva mais adequada para a situacao do
outro do que para sua propria situacao.

O desenvolvimento da empatia, segundo ele, da-senem estagios. No entanto,
torna-se indispensavel observar que Hoffman (189800) acredita que as habilidades obtidas
em um estagio sdo mantidas nos seguintes e qerandiacdo dselfesta na base do
desenvolvimento da empatia (1987, 2000), conforaue [ser acompanhado na definicdo de
seus estagios:

» Empatia global Nos primeiros meses de vida, a crianca aindaré@mpaz de se distinguir
dos outros e a angustia de outra crianca é seueidebebé com sua prépria angustia.
Martin & Clarck (1982) mostram que as criangas ahoao ouvir outra chorando, mas o
mesmo n&ao acontece se ela ouvir outro som de lardennesmo volume produzido por
computador nem se ouvir o choro de um chimpanzéesmo seu proprio choro.

Ademais, até o quinto més, os bebés ja sdo cagaatiscriminar expressoes faciais de
alegria, raiva e surpresa e responder de formeediie a cada uma delas (Thompson,
1987).

» Empatia egocéntricacom o desenvolvimento da permanéncia dos objetosaraca
comeca a reconhecer o outro como um uma unidada fistinta de si prépria, mas ainda
nao é capaz de entender que o0s outros tém estddows proprios e distintos dos seus
(emocdes, desejos e pensamentos). Neste momaearite dp choro alheio, as criancas
buscam/encaram/olham fixamente para o outro emgaito (buscando uma fonte
daguele desconforto), mostram sinais de angustiadesoes faciais de tristeza) e, entao,
buscam confortar a si préprias no colo de suas,paegxemplo.

» Angustia Empética quase egocéntriéacrianga comecga a reconhecer que 0 outro possa
ter estados internos diferentes dos seus; assiste-aparecimento de respostas empaticas.
No entanto, no geral, esses comportamentos sdoncente aqueles que as criangas estao
acostumadas a fazer quando elas proprias estdofemento. Por exemplo, uma crianca
oferece seus brinquedos preferidos quando vé olitrar ou oferece o colo de sua
propria mae para outra crianca ferida por acreditaros sentimentos da outras sao iguais

aos seus e, portanto, podem ser aliviados da mesma (Thompson, 1987).
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* Verdadeira angustia empatic& desenvolvimento da habilidaderdée-taking,bem
como o desenvolvimento da acuracia empatica - dgude de reconhecer e prever as
emocoOes alheias mais adequadas para cada sit@z@@e$, Segal & Lietz, 2010) -
tornam o sujeito capaz de empatizar verdadeiranoemieo outro. A crianca é capaz de
distinguir entre seus sentimentos e o0s sentimeptescredita que os outros tenham
diante de uma situacéo. Para Hoffman (1987) e TeBomfl987), respostas empaticas
auténticas ja podem ser claramente assistidas taaengo segundo ano de vida quando
as criangas comecam a procurar as causas da ealbe#s, sendo capazes de predigbes
sobre as emoc0des esperadas em resposta a difeiidedes —Quando sua méae
chegar, Maria ficara feliz(Harris, Johnson, Hutton, Andrews & Cook, 198®%)lemais,
as criangas de aproximadamente cinco anos ja paaesde compreender que podem
consolar verbalmente outra pessoa quando dizado ‘vai ficar bem/ Amanha trarei um
presente para vocé”.

* Empatia pela condicdo de vida dos outrhNgsse ponto, as criangas comegam a construir
o conhecimento de que as pessoas tém historiadaldiferentes e condicdes de vida que
ultrapassam o momento presente. Assim, o sujaiaiee capaz de empatizar com a
representacéo que tem de determinado grupo owddg;6es de vida que n&o precisam
estar presentes na situacao imediata (Hoffman,)18980i, por exemplo, a crianga pode
nao sentir empatia por uma crianca que esta prstaedo ter um determinado brinquedo
se essa crianga sabe, por exemplo, que este audarico e tem muitos outros
brinquedos.

Ressalva-se que em alguns trabalhos de Hoffmanaagir apresenta apenas quatro
estagios: empatia global, empatia egocéntrica, gmpam os sentimentos do outro
(correspondente a verdadeira angustia empatiaapatea pela condicdo de vida dos outros
(Hoffman, 1987).

Baseando-se no desenvolvimento das habilidadestivagrde diferenciacaself
outro e na motivacao altruista que, segundo Hoffrdamerente a empatia, este autor
diferencia entre dois afetos empaticos basicosgastia empaticeeMmpathic distregse a
angustia simpaticasympathic distre3sA angustia empatica pode ser definida como esac¢d
de incébmodo, desconforto ou angustia experenciaalsslfdiante da percepgéo do
sofrimento de outras pessoas (Hoffman, 1987). tifgiale afeto ndo necessita de avaliagdes
cognitivas muito sofisticadas sobre o estado dmout

A angustia simpatica, por sua vez, refere-se aufirsentos de piedade ou compaixao
direcionados a pessoa que se julga estar em safom&ém disso, refere-se a mobilizacao
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afetiva no sentido de aliviar a angUstia do outfoffman, 1987). E justamente esta
caracteristica que diferencia a angustia empasi@ndustia simpatica, pois, enquanto que a
primeira esta claramente centradaseti a segunda € direcionada ao outro, estando
iminentemente ligada aos comportamentos pro-sociais

Ressalva-se que a transformacdo da angustia empataengustia simpética esta
relacionada ao desenvolvimento do sentido cogndtovoutro e, consequentemente, da
transferéncia de parte dos afetos empaticamentied@emoself(angustia empaticgara a
imagem do outro — angustia simpatica (Camino, 2G28vao, 2010).

Além desses afetos béasicos, Hoffman ainda prevébdimacéo de outros afetos
empéticos a depender das caracteristicas da sitoagidilizadora e da atribuicdo de causas
para o sofrimento alheio. Dentre eles, destacar)-ssva empatica - sentimento de raiva
direcionado a alguém a quem se atribui a culpagmlimento de outrem; 1) culpa empatica
— refere-se ao sentimento do sujeito quando agakagprejudicou ou foi omisso e néo fez
nada para ajudar uma pessoa em dificuldadesnjutica empatica - refere-se ao sentimento
de injustica diante da avaliacdo de que os infaytisofridos por alguém ndo sdo merecidos,
ou seja, ndo sao justos. Outros afetos empatiaenpger constituidos a partir da

combinacdo desses sentimentos basicos (Hoffmaii).198

4.2  Mensuracao da empatia

A empatia tem sido avaliada através de diferentgsdos e instrumentos. Dentre eles
destacam-se as medidas de indices somaticos (sipsefaciais e gestos), indices
fisiologicos (temperatura da pele, frequéncia e@aali, neuroimagens funcionais, historias
ilustradas (por fotos, figuras ou gravacdes emo)iduestionarios e escalas de autoavaliacéo
(Sampaio et al., 2009).

Os instrumentos que utilizam indicadores somaticfisiologicos tém se mostrado
Uteis por que diminuem os efeitos da desejabilidgad@l (Eisenberg, Fabes, Bustamante &
Mathy, 1987). Contudo, aqueles que se baseiam diceffisioldgicos, além de requererem a
especializacdo dos pesquisadores no manuseio deheysasofisticados e caros, ainda nao
sao capazes de distinguir o que seriam correleiofdgicos da empatia daqueles derivados
de outras emocfes, uma vez que medem niveis geraicitacdo do organismo (Strayer &
Eisenberg, 1987).

A avaliacdo da empatia atraves de indices sonsatpesar de ser possivel, necessita

de juizes treinados em reconhecer emocdes a gastyestos e expressodes faciais das
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pessoas (Strayer & Eisenberg, 1987). No que seerafis métodos que utilizam
neuroimagens, baseiam-se justamente na tentatieateleder como o cérebro humano
funciona e quais circuitos neuronais podem estasleidos em habilidade sociais como a
empatia, por exemplo (Decety & Jackson, 2004).

Embora os instrumentos do tipo questionarios da&ssajam passiveis dos efeitos da
desejabilidade social por serem medidas de auttorelautodescricéo, estes ainda parecem
ser 0s instrumentos que possuem maiores vantageestudo da empatia atualmente. Em
geral, ndo exigem alta especializacéo e treinanportparte dos pesquisadores, tém baixo
custo e podem ser aplicados rapidamente e em ldivaisos, ndo somente em laboratorios
(Strayer, 1987). Por outro lado, como destaca Sanapal. (2009), estes instrumentos nao
possibilitam que se considerem outras dimensdes\edas nas reacdes empaticas, como o
comportamento nao verbal.

Quanto a este tipo de instrumento de autorrelampaio et al. (2009) e Pérez-
Albéniz, Paul, Etxeberria, Montes e Torres (20@3tacam o uso dQuestionnaire Measure
of Emotional Empath{Mehrabian & Epstein, 1972), doterpersonal Reactivity Index
(Davis, 1983), dé-eshbach Affective Situation Test for Empdfgschbach & Roe, 1968)
do Index of Empathy for Children and Adolesciryant, 1982).

Ressalva-se que, dentre estes, estdo devidameamiadols e validados para uso no
Brasil apenas o IRIInterpersonal Reactivity Indgavis, 1983) e ¢ndex of Empathy for
Children and AdolesceliBryant, 1982). Por este motivo, serdo apresestagenas estes
dois instrumentos neste projeto, com énfase p#kd oma vez que esta escala foi utilizada
como medida de empatia neste estudo.

O Index of Empathy for Children and Adolesd@riant, 1982) € um instrumento
desenvolvido originalmente para aplicacdo em caamcadolescentes. Foi adaptado e
validado para o contexto brasileiro por Ribeiro]l&oe Camino (2002), sendo chamada
Escala de Empatia para Criancas e AdolescenteseBsala possui 22 itens dicotdmicos (sim
ou nao) e pode ser aplicada individual ou coletsat®. Destaca-se que este instrumento,
embora originariamente criado para medir empati@ emiancas e adolescentes, foi validado
para uso no Brasil apenas com sujeitos entre Blamds de idade (Ribeiro et al., 2002).

O Interpersonal Reactivity Indg®avis, 1983) também é um instrumento do tipo lapis
e papel, cuja aplicacao pode ser realizada individu coletivamente. Sua verséo original
contém 28 itens por meio dos quais 0s respondaxgdism suas proprias caracteristicas
cognitivas e afetivas diante de algumas situag@ada item deve ser respondido numa escala

likert de cinco pontodNao me descreve beth aDescreve-me muito benbd).
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A escala IRl é composta por quatro subescalasmardibes da empatiaparsonal
distress(angustia pessoaBmpathic concerfconsideracdo empaticaple-taking (tomada de
perspectiva) éantasy(fantasia), sendo as duas primeiras consideranenddes afetivas da
empatia e as duas ultimas como dimensdes cognitivas

Davis (1983) define personal distresenquanto sensacéo subjetiva de incomodo ou
ansiedade produzidas selfquando o individuo se depara com situacdes inadperdessa
forma, as reacdes afetivas medidas pela subessptasbnal distressdo correspondentes ao
que Hoffman (1987) denominou depathic distres@Davis, 1983). Por outro lado, as
reacOes definidas por Davis (1983) coemapathic concergorrespondem aquelas que
Hoffman (1987) denominode simpathic distress

No que se refere as dimensdes cognitivas da ededavis (1983), a subescala de
role-taking(tomada de perspectiva) refere-se a capacidadejeitogpara se colocar lugar do
outro e inferir o que o outro pensa e sente. Quastthescaltantasy(fantasia), diz respeito
a capacidade do sujeito em colocar-se no lugand®utro” sabidamente ficticio — um
personagem de quadrinhos, filme ou novela, por pi@em

No Brasil, este instrumento também foi adaptadalielado por Ribeiro, Koller e
Camino (2002) que decidiram retirar uma das sules¢antasy seguindo as orientacdes de
Eisenberg (comunicacdo pessoal, citada pela alitsmdsa alegagcédo de que esta € um
dimens&o muito dependente da cultura de um pais.

Mais recentemente, Sampaio, Guimaraes, Camino,i§am@Menezes (2011)
conduziram a revalidacao desta escala para usoasil.BA subescala dantasyfoi
reinserida na IRI, uma vez que esta dimensdo moatto indice de consisténcia interna na
populacdo estudada. No entanto, dois itens orgo@iR| foram excluidos por ndo se
mostrarem consistentes. A versao validada por pstgsiisadores, portanto, contém 26 itens,
representativos das quatro dimensdes e contineadesominada de Escala
Multidimensional de Reatividade Interpessoal (EMRdnforme nomenclatura recebida de
Ribeiro et al. (2002).

Por fim, ressalta-se que esta escala se mostraumsrig com a perspectiva de empatia
adotada nesta pesquisa, ou seja, com a definicmpatia como constructo
multidimensional, com aspectos afetivos e cogrstifgryant, 1982; Eisenberg & Miller,
1987; Hoffman, 1994, 1987, 2000).
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4.3  Empatia e moralidade: discussdes e evidéncianpricas

Conforme ja apontado, o estudo da moralidade egtevenuito tempo, focado
especialmente nos aspectos cognitivos que levariameito a decidir e agir moralmente.
Hoffman (2000), por exemplo, dirige algumas criiea teorias de Piaget e Kohlberg porque,
apesar desses autores nunca terem negado a imdlg@nafetividade, pautaram sua
compreensao do desenvolvimento moral em termostégies e estruturas essencialmente
cognitivos.

Particularmente, Hoffman (1987, 1994) acredita gueante o desenvolvimento, 0s
afetos empéticos podem selecionar ou ativar detedos principios morais, tais como o
cuidado e a justica. Este autor esteve especiadnmaetressado nessa relagdo empatia-
moralidade e nas implicacGes dessas dimensdes paraportamento moral pro-social. Seu
objetivo era elucidar os processos subjacentegsengolvimento da empatia e a sua
contribuicdo para a acao pré-social, bem como examais contribuicbes da empatia para os
principios de cuidado e de justica, resolucdo adlitas e julgamento moral (Hoffman,
2000).

Especificamente no que se refere a relacao emganento moral e empatia, Hoffman
(2000) acredita que a empatia influencia o julgaimemoral, uma vez que norteia o sujeito a
eleger quais principios morais seriam mais imptetade serem considerados em uma
determinada situacdo. Em outras palavras, o coarperito moral pode ser motivado por
afetos empaticos, tais como a angustia simpatcmjestica empatica, dentre outros
(Hoffman, 1987, 2000).

E importante lembrar, no entanto, que embora Pagethlberg ndo tenham
enfatizado o plano afetivo em suas investigacogsreras, a contribuicdo desta dimenséo
nao foi abandonada nas suas consideracfes te@agsdo Kohlberg (1971), o
desenvolvimento de todas as funcdes mentais réfeetsformacdes ocorridas tanto na
dimenséo cognitiva quanto na dimenséo afetivaseédo possivel pensar em nenhuma
func@o mental constituida por apenas um destestasp®iaget (1962), por sua vez,
esclarece que afeto e cognicédo séo indissociaeidp a afetividade o motor da vida
intelectual.

Da mesma forma, embora Hoffman esteja essenciatnpeabcupado com o
desenvolvimento de afetos empaticos e suas inflag€sobre o raciocinio moral, isso nao
significou o abandono dos aspectos cognitivos eartesaria. Conforme ja apresentado,
Hoffman (1987) considera, categoricamente, a difdegdo entre eelfe o outrocomo

elemento essencial ao desenvolvimento da empatia.



54

A definicdo de Hoffman, portanto, inclui elementognitivos ligados a percepcao e
julgamento da situacao do outro, de onde advénosésp afetivas ligadas a esta situagao.
Estas respostas afetivas, por sua vez, tém siddafas como motivadoras de
comportamentos altruistas (Bryant, 1982; Davis 31 &8senberg & Miller, 1987; Strayer &
Eisenberg, 1987) no sentido de que podem impulsmsajeito a agir em prol do outro,
através do engajamento em comportamentos de ajuda.

No que se refere a esta discussao de ser a empagemento motivador do
comportamento pro-social, Hoffman (2000) argumeni@embora a angustia simpatica
aparente uma relacdo mais provavel com comportaseetajuda, a angustia empatica
também pode ser fonte de comportamentos pré-spaiada que o objetivo ultimo do
sujeito, nestes casos, seja o de aliviar seu répfrimento. Quanto a este ponto, alguns
estudos corroboram a hipétese de que a angusiatioa esteja relacionada ao
comportamento de ajuda. Por outro lado, a angéstf@tica parece mais ligada a
comportamentos de fuga da situacdo (Batson, Duckerman, Buckley & Birch, 1981).

Batson et al., (1981), por exemplo, conduziram gtudo experimental no qual 44
estudantes universitarias deveriam observar oluraaeceber choques elétricos. Dizia-se a
estas universitarias que elas poderiam ajudamea@ue recebia os choques, no entanto, elas
mesmas receberiam os choques restantes. Os pelsgasdefiniram um delineamento
experimental 2 x 2 em que se controlou o nivelrdpatia dos sujeitos (alto ou baixo) e a
facilidade para escapar da situacao (alta ou ba¥aijficou-se que quando a empatia era
alta, a frequéncia com que se ajudava tambémteraralependente da facilidade ou néo de
fugir da situacdo. No entanto, quando a empatiba&@ra, a frequéncia do comportamento de
ajuda era alta apenas quando havia baixa faciligacefugir da situagéo.

Ainda referente as relacdes entre empatia e coarperttos pro-sociais destacam-se
os trabalhos de Basil, Hidgway e Basil (2008), Blisezg et al. (1987), Eisenberg, Zhou e
Koller (2001) e Pavarino, Del Prette e Del Pre2@06).

Basil et al. (2008), por exemplo, conduziram umesxpento com 1049 norte-
americanos adultos de classe média de ambos os gexdnvestigava os efeitos da empatia e
da autoeficacia sobre o comportamento de doacaoccpadade (comportamento pro-social).
Os resultados mostraram que a empatia prediz sigtivamente a intencao de doar, mesmo
guando as pessoas se julgavam ineficientes paddaz

Eisenberg et al. (1987) realizaram um estudo ladgial com dois grupos de criancas
(9a10ede 11 a 12 anos), acompanhados porrseeBuscava-se investigar as relacoes

entre julgamento moral, empatia e comportamentespcial, este Ultimo medido a partir de
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respostas a dilemas morais. Os principais resudtadlicaram que a empatia esta relacionada
positivamente com os julgamentos morais orient@dog as necessidades dos outros e com
um maior nivel de raciocinio pro-social; por ourdo, poucos sujeitos com altos niveis de
empatia apresentaram raciocinio hedonista (predougam seus interesses pessoais).

No Brasil, destaca-se o trabalho de Eisenberg €@01) com 149 adolescentes
brasileiros. Estes pesquisadores buscaram verdgeglacoes entre empatia e
comportamento pro-social e verificaram que parictps que mostravam altos indices de
comportamento pro-social também tinham graus etevdd tomada de perspectiva e de
empatia.

Ressalva-se que este dois estudos mediram o canporto pré-social a partir de
instrumentos que tém por base situacdes hipoté&ipastir da qual o individuo deve
responder que comportamento teria nagquela situacao.

Pavarino et al. (2005) conduziram um estudo cormri2Bcas brasileiras, com idades
entre quatro e seis anos, de ambos 0s sexos. @ dsiscava avaliar as relagdes entre
empatia e comportamentos agressivos. As interagiies as criancas foram videografadas,
com registro posterior da frequéncia dos diferetipes de comportamento empaticos e
agressivos. Os resultados ndo confirmaram as edagitre as duas variaveis, embora a
literatura venha apontando esta relagéo (Bjoerk&@Besterman, 2000; Garcia, 2001).

Diante desses achados empiricos que apontam pdhaémcia da empatia sobre o
comportamento moral pro-social, nota-se que graade dos estudos utiliza medidas de
comportamento pro-social baseadas em dilemas sobre agir diante de determinadas

situacdes hipotéticas, com excec¢do do trabalhcatkoB et al. (1981).

Além disso, no cenéario brasileiro tem-se preocupadwerificar empiricamente
como a empatia se relaciona com comportamentosqmiéais ou de ajuda, mas nao se tem
dado a mesma énfase na investigacao das relagbe&mpatia e comportamentos ditos
delitivos (Formiga, 2010; Formiga & Gouveia, 2005)delinquentes (Bulzneck, 1979),

nomenclaturas referentes aos atos infracionais todosepor adolescentes.

Endossando o argumento acima apresentado, regarae em uma busca nas bases
de dados do Sciel&¢ientific Eletronic Library Onlinee na BVS (Biblioteca Virtual em
Saude) no més de novembro de 2011, com o des@itgratia”, nenhum trabalho foi
encontrado em que a empatia tenha sido investiggadamostras de adolescentes ou mesmo
adultos autores de atos infracionais no contexsileiro, o que aponta para a necessidade de

estudos dessa natureza, tendo em vista as corgider@dricas e empiricas tecidas.
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5. JUSTIFICATIVA

Faz-se necessario destacar a relevancia sociablératca que o cometimento de atos
infracionais tem na atualidade. Este é um problgoeél com sérias consequéncias tanto
para as vitimas desses atos infracionais quaniégsaadolescentes que os cometem, tendo
em vista que o pais ndo tem sido suficientemeitazeém lidar com a assisténcia a este
publico.

Somado a isto, esse fendmeno, por sua naturezdeo@npao tem sido
adequadamente compreendido pela academia. Netittoseste estudo se justificou tanto
pela sua relevancia social quanto pela sua relevasadémica, uma vez que apesar de se
considerar a moralidade um importante aspectogui@a em sociedade, ainda ha uma
caréncia de estudos que considerem aspectos afetdgnitivos e motivacionais
concomitantemente, conforme demonstrado.

Ademais, entende-se que os valores humanos, arjalga moral e a empatia sao
objetos da ciéncia psicologica que tém grande &elga para a explicacdo da acdo humana.
No entanto, conforme ja apontado, os estudos brmasique tentaram avaliar a influéncia dos
valores sobre o fendmeno da delinquéncia, centraeamajoritariamente em medir as
relacdes dos tipos de valores dos participantesmeedidas de autorrelato (neste caso,
escalas) sobre “tendéncias delitivas”. Quanto &madwento Moral de jovens infratores, 0s
estudos tém se concentrado em populacfes mascelathgtas; além disso, alguns tém

negligenciado a importancia de aspectos afetivos.

No que se refere a empatia, apesar dos arguntedrisos apontarem para a empatia
como importante variavel preditiva de comportamgipi@-sociais, a relacdo com
comportamentos delitivos e infratores que causamgiaociais nao tem sido suficientemente
investigada empiricamente, lembrando que néo fmyminado nenhum estudo brasileiro sobre
niveis de empatia de pessoas que cometeram atasiomiais. Entende-se, portanto, que este
estudo pode langa luz e contribuir com essas ttifices tedrico-empiricas que ainda

sobrevivem no campo da moralidade.

Por fim, julga-se que os resultados desta invasdig empirica podem colaborar com
a construcdo de politicas publicas mais eficazesftentamento da criminalidade juvenil,
uma vez que pode lancar luz sobre aspectos queretd@ionados a estes tipos de praticas,

além de nortear intervencdes relevantes sobre@assdica.
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6. OBJETIVOS
Este estudo teve como objetivo central compreemsleglacdes entre as variaveis
Valores Humanos, Julgamento Moral, Empatia e ariaute Atos Infracionais por

adolescentes.
Além desse objetivo geral, buscou-se também:

* Observar se o0 Julgamento Moral, a Empatia e os tpdvalores Humanos Basicos
adotados séo diferentes entre adolescentes quéerameatos infracionais e aqueles
que nao cometeram.

» Verificar as relagdes entre Julgamento Moral e Biapsgalores e Julgamento Moral,
Empatia e Valores.

» Verificar se as variaveis Julgamento Moral, Valerdsmpatia se relacionam ao tipo
de Ato Infracional cometido (violento e n&o violent

* Avaliar a interacdo das variaveis Julgamento M&falpres e Empatia em funcéo do

sexo, escolaridade, renda e idade dos participantes

7. METODO

7.1  Participantes

Participaram deste estudo 120 adolescentes, desamsls®exos, com idades entre 12 e
18 anos (M = 15,03; d.p = 1,537). Metade da amdstr@omposta por adolescentes internos
em duas unidades socioeducativas da Fundacéao ddivento Socioeducativo (FUNASE)
da cidade do Recife - PE. A outra metade, por saafei composta por adolescentes de duas
escolas publicas estaduais da cidade do Recife - PE

Os adolescentes que cometeram atos infraciomaisfeelecionados em duas
unidades de internacao provisoria da cidade dod@®eBE, nas quais os internos podem ficar
privados de liberdade por um prazo maximo de 4%, @iaquanto seus casos sao julgados por
um juiz da Vara da Infancia e da Adolescéncia @acsiade ou regiéo.

Para fins dessa pesquisa, foram selecionadossapdakescentes que foram
apanhados em flagrante e que estavam na unidaidedocativa por um periodo maximo de

30 dias. Esta medida foi adotada para diminuiflaéncia do tempo de internamento sobre as
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medidas aqui adotadas, uma vez que se entendeocqueioio social e os tipos de relagbes
estabelecidas durante o internamento entre ossa@olees com seus pares (outros
adolescentes e profissionais) tém efeitos sobvarg@veis de interesse neste estudo.

Além dos adolescentes institucionalizados, a aueade da amostra foi composta
por 60 adolescentes que ndo cometeram atos infiasjagualmente estratificada por sexo,
renda familiar, idade e escolaridade. Estes ademss foram contatados em duas escolas da
cidade do Recife - PE, em bairros cuja caractdiizagcioecondmica € equivalente aquela
dos bairros de onde sao provenientes grande pastadiblescentes que cometeram ato
infracional, os quais compuseram o primeiro grupa@auhostra (Relatério do Plano Diretor do
Recife, Lei n° 17511, 2008).

Comparando-se os dois grupos, percebe-se queonée Hiferenca estatistica
significativa com relacéo as variaveis sexo, idagleda familiar e escolaridade (p < 0,05),

conforme sera apresentado na secéo inicial dodtRess.

7.2 Instrumentos

Todos os adolescentes responderam a um questicoaraecondmico (Apéndice A)
elaborado com o objetivo de tornar possivel ingestielacdes entre varidveis como sexo,
nivel socioecondmico, idade e escolaridade, comivass de empatia, julgamento moral,

valores humanos adotados pelos adolescentes elgpofacdes cometidas.

Referente a avaliacdo do julgamento moral, ocgzantes responderam a dois
dilemas morais componentes do instrumento chamadbDittmas da Vida Real”, construido
e validado por Galvao (2010). Estes dilemas, coméga relatado, foram criados com base
em guestdes sociais relevantes na atualidade #iradeatemas veiculados pela midia.
Buscam, portanto, aproximar os instrumentos de daatdit julgamento moral a realidade

social dos entrevistados.

Dessa forma, os niveis de julgamento moral foraiegoaizados a partir da avaliacao
do sujeito de dois dilemas morais que tratam da pemmorte e reducéo da maioridade penal,

a saber:
Dilema 1: O caso Saddam Hussein

Em 2006, Saddam Hussein, o ex-presidente do Irdguexecutado. O ditador era conhecido por
nao ter compaixao pelos seus inimigos, chegandtusine, a ordenar a morte de 2 genros. Além
disso, o ex-presidente iraquiano era acusado d@ézado o genocidio de mais de 100 pessoas,
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inclusive criangas, em uma cidade proxima de Baddsi® caso foi noticiado na impressa e gerou
muitas polémicas (Galvao, 2010, p. 122).

Dilema 2: O caso Joao Hélio

O que seria mais um assalto a carro no suburbiRidose transformou em uma tragédia que

chocou o pais. Na noite do dia 7 de fevereiro, Rix$stina Fernandes voltava para casa com o0s
filhos Aline, de 14 anos, e Jodo Hélio, de seisahktes pararam no sinal de transito na Rua Jodo
Vicente, em Oswaldo Cruz, no suburbio do Rio, qoahdmens armados mandaram que eles
saissem do carro. As duas sairam rapidamente, uaasl@ Rosa foi tirar o filho, que estava preso

ao cinto de seguranca no banco de tras, um doltaatea bateu a porta e arrancou com o carro. O
menino ficou preso pelo lado de fora do veiculmieafrastado por sete quildmetros. Entre os

assaltantes havia menores de 18 anos. Quando docasuiciado pela impressa, muitas pessoas

acharam que a idade dos adolescentes serem pmsm$adser a de 16 anos (Galvao, 2010, p.

122).

Apos apresentacdo de cada um dos dilemas, oipantie foi questionado sobre o que
ele achava sobre cada um dos temas e por quamsosicdlgumas perguntas adicionais foram
realizadas, quando necessario, no sentido de esetasrs argumentos apontados pelos
adolescentes durante a sua avaliacao do dilema.

Note-se que a categorizacao das respostas naa sendencéao do tipo de resposta
dada pelo adolescente (se contrario ou favorareddcdo da maioridade penal), mas em
funcao do julgamento e raciocinios morais apresestados argumentos defendidos, ou seja,

em funcéo das concepcdes de justica que o adotesaganresentou.

Neste sentido, buscou-se aproximar do intentonaligle Kohlberg, o qual se
utilizava de questionamentos baseados nas entrew$hicas piagetianas, na qual o sujeito,
além de decidir sobre um dilema, respondia a qassbre o porqué dessa decisao. Por
exemplo, no caso da reducao da maioridade pemglpgsivel perguntar ao participante que a
defende ou néo, se sua decisdo seria mantidarsee@eometido fosse um homicidio
hediondo ou se fosse um furto com motivac¢des degxmmplo, alimentar sua familia. Por
fim, as entrevistas sobre os dilemas foram categda em niveis de julgamento moral,
segundo a tipologia de Kohlberg (1954/1992).

Para investigar os niveis de empatia, utilizoo-sgerpersonal Reactivity IndexiRI
de Davis (1983). Conforme ja descrito, este € wstrumento do tipo lapis e papel que pode
ser aplicado individual ou coletivamente. Nestérimsento, a empatia é considerada um
constructo composto por aspectos afetivos e cogsitos quais sdo mensurados através de
escaladikert com cinco pontos (1 Nao me descreve beB—Descreve-menuito ben

Neste estudo, foi utilizada a verséo validada @oni&io et. al. (2011) e denominada

Escala de Reatividade Interpessoal (EMRI). Atralesta escala o respondente deve indicar
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seu grau de concordancia com 26 afirmativas prappas quais avaliam quatro dimensoées da
empatia: Tomada de Perspectiva, Fantasia, Angaetiaoal e Consideracdo Empatica
(Anexo 1). Destaca-se que as duas primeiras diregeme@nsuram componentes cognitivos

da empatia, enquanto as duas ultimas mensurammassiies afetivas deste constructo.

Para investigar os valores dos adolescentes lioadp o Questionario de Valores
Bésicos (Gouveia, 2003) — Anexo 2. Este instruméntomposto por 18 itens. Cada item
refere-se a um valor humano basico e é acompartedois exemplos que ajudam o
respondente a entender o valor mensurado (por dagfadicdo- seguir as normas sociais
do seu pais; respeitar as tradicdes da sua soeiefizitb— obter o que se propde; ser
eficiente em tudo que faz). Para responder cang departicipante deve avaliar o grau de
importancia daquele valor como um principio-guieaia vida, utilizando uma eschleert
de sete pontos @ Nada Importantee 7= Muito Importang).

Por fim, os prontuérios institucionais dos adolese® autores de atos infracionais
foram consultados como fonte dos dados referentép@de ato infracional cometido por

eles.

7.3 Procedimentos

Apdbs o contato com o gestor geral da FUNASE, axtaties de cada uma das duas
unidades foram contatados e, uma vez recebidadzagio para realizar a pesquisa, foi
firmado um plano de trabalho para que a pesquiagulaiesse realizar as visitas a cada uma
das unidades e conduzir as entrevistas com ossagoles internos em horarios e locais
previamente agendados.

Uma vez autorizada pelo Comité de Etica em Pescassentrevistas dos adolescentes
autores de atos infracionais aconteceram nas psopnidades. Inicialmente, a pesquisadora
preencheu o questionario socioecondmico a pasir@spostas dos adolescentes. Logo em
seguida, eles respondiam aos dois dilemas moragfCSaddam Hussein e Jodo Hélio)
acompanhados de uma entrevista clinica na quacqu@adora questionava sobre
determinados aspectos das respostas dos sujestodajjulgava necessario para a
compreensao das concepcdes de justica constriddasspostas dos sujeitos. Ressalva-se
que apos a apresentacao oral de cada dilema,liertado ao respondente que repetisse a
histdria para que a pesquisadora pudesse seaartit que ele havia compreendido a

situacao.
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Na parte final da entrevista foram aplicadas aalasgara mensuracao da empatia
(EMRI) e dos valores basicos (QVB). Ressalva-g qonsiderando o nivel de escolaridade
dos participantes, ja apontado como baixo em psagainteriores (Monte & Sampaio, no
prelo; Teixeira, 2005), todos os itens foram lidos um apata pesquisadora em conjunto
com o participante, a medida que os participargekathvam ter marcado o anterior. Essa
medida teve como objetivo diminuir impactos daadifilade com a leitura sobre os resultados
encontrados, ressalvando que a pesquisadoraitengs mas nao ajudava ou marcava a
resposta pelo sujeito. Assim, apos a leitura caajde cada item, o participante marcava a
sua resposta, declarava para a pesquisadora gaentercado e, entdo, o item seguinte era
lido.

Ressalva-se que a ordem de apresentacao dos dft@ratisrnada entre os
participantes, bem como o EMRI e o QVB foram aplasaalternadamente entre si. Este
procedimento buscou minimizar os efeitos de ordaraptesentacao dos instrumentos. Por
fim, destaca-se que a entrevista e aplicacao dtrsimentos seguiram exatamente 0 mesmo
procedimento para a coleta de dados entre os adales que ndo cometeram atos

infracionais.

Todas as entrevistas foram gravadas em aparellgsdador digital e foram
posteriormente transcritas para analise. Todosquévas de audio provenientes estao sob a
responsabilidade da propria pesquisadora. Ademsigrotocolos de pesquisa foram

numerados de forma que se garantiu 0 anonimatodds Ds participantes.

7.4  Andlise dos dados

Todos os dados quantitativos (informagdes soci@oaas dos adolescentes, escores
obtidos nas escalas da EMRI e QVB e os niveislgamento moral) foram tabulados,
organizados e analisados através do programa SR&tjcal Package Social Sciences
18.0).

As respostas dadas pelos adolescentes aos dileonais floram analisadas e
categorizadas quanto ao nivel de julgamento mosapdrticipantes - considerando a
tipologia kohlberguiana - por dois juizes. Estézgs trabalharam de forma independente
num primeiro momento, atingindo 91, 67% de conaac@daquanto as respostas apresentadas

no dilema da Pena de Morte e 78,33% de concordguoeiato ao Dilema da Redugéo da
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Maioridade Penal. As discordancias foram, portamsglvidas num segundo momento
através da discussdo conjunta dos casos. Destagcee-s6 entrevistas foram enviadas aos
juizes de forma cega, ou seja, sem qualquer indicgtie pudesse apontar aos avaliadores se
0 adolescente entrevistado havia ou ndo cometamfacional. Estas medidas tiveram o

objetivo de garantir a fidedignidade dos resultaslusontrados.

Ainda nessa direcéo, foi realizada uma andalissodéabilidade dos instrumentos
através ddAlphadeCrombach Dessa forma, foi possivel verificar o quantorsdrumentos
utilizados foram fidedignos em medir as varidveisgjadas, o que tem implicacdes diretas

sobre as analise e conclusdes a que se pode ehpgdir dos dados.

Ademais, os Atos Infracionais (Als) cometidos peldslescentes também foram
classificados quanto ao nivel de gravidade, corsmi® o critério de provocar Dano ao
Outro (consumado ou potencial), por trés juizespeddentes, onde o terceiro juiz decidiu 0s
casos em que nao houve concordancia entre osuilnés jiniciais. Deste modo, todas as
infracdes foram classificadas nuamking de oito posicdes, partindo daquelas que provocam
menor dano dirigido ao outro, até aquelas consildasranais graves. Além disso, os Als
foram classificados como violentos e nao violentosforme tipologia adotada pela
Secretaria Nacional de Seguranca Publica (2008asedassificacdes poderédo ser melhor
compreendidas na Secéo de Resultados, onde sewdessrresultados referentes a tipologia

dos Atos Infracionais.

Em suma, para caracterizacéo do perfil dos paatitgs (dados socioecondmicos)
foram realizadas técnicas de estatistica descfitnemlidas de tendéncia central e de
disperséo). As demais andlises foram realizadasti? ga comparacgéo dos niveis de
Julgamento Moral, Empatia e Valores Humanos Basiotre 0s grupos (adolescentes autores
de atos infracionais e nao infratores) e dentrgrdpo dos adolescentes que cometeram atos
infracionais. Ressalta-se, portanto, o uso dosgei hipdtese e das analises de variancia,
para avaliar a influéncia das variaveis indeperetesbbre o cometimento ou ndo de
infragcOes, assim como sobre os tipos de atos infrais (violentos e n&o violentos, por

exemplo).

Também se buscou um modelo de regresséo logistiaaop atos infracionais. Estes
modelos buscam identificar quais variaveis indepates predizem mais eficientemente o
valor de uma variavel dependente dicotdmica - nezte, ter cometido ou nao ato infracional

(Hair, Anderson, Tatham & Black, 2006). Além dises,modelos de regressao logistica
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eliminam os efeitos da covariancia entre as vaisaneependentes, predizendo o impacto de
cada uma dessas variaveis sobre a variavel depeniencaso desta pesquisa, este tipo de
analise mostrou-se indispensavel, uma vez quergwes independentes tém relacdes entre

Si.

7.5  Consideractes Eticas

As entrevistas com os adolescentes nas unidadédMASE foram realizadas
mediante participagdo voluntaria dos mesmos e medéssinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE — (Apéadg pelos pais ou responsaveis legais

pelos adolescentes.

ApOs autorizacao da presidéncia da FUNASE, buseauaitorizagéo judicial, uma
vez que os adolescentes em cumprimento de medidteedacativa de internacao estao sob a
protecdo e responsabilidade do Estado. Apds caomsstb da Juiza responsavel pela Vara
Regional da Infancia e Juventude da 12 Circunsedgdiciaria, a qual fiscaliza a
execucao das medidas socioeducativas aplicadasoeedpmentos de apuracao de ato
infracional, as duas unidades foram visitadasdiresores foram devidamente informados
sobre objetivos e procedimentos envolvidos no estusblicitados a autorizar a realizacéo da

pesquisa, via Cartas de Anuéncia.

Também nas escolas estaduais, o projeto de pesguitvidamente apresentado e
discutido com os gestores, 0s quais autorizarantedacde dados naquelas instituicdes via
Cartas de Anuéncia. Ademais, os adolescentes destalsis foram entrevistados somente
apos assinatura do Termo de Consentimento Livieckecido — TCLE — pelos pais ou

responsaveis legais.

Destaca-se, também, que o projeto foi apresentadogpreciacdo ética do Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos dodd#m€iéncias da Satde da
Universidade Federal de Pernambuco (CEP/CCS/UFBE$ ¢odos os procedimentos
previstos neste estudo estdo em conformidade cqiraspios éticos previstos pelo
Conselho Nacional de Saude (Resolucdo 196/96),ellangederal de Psicologia (Resolucao
016/2000) e Estatuto da Crianca e do Adolescentes(iB1990).
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8. RESULTADOS

8.1 Caracterizacao dos participantes

Conforme apresentado na descricdo do Métodocmatam desta pesquisa 120
adolescentes entre 12 e 18 anos (M = 15,03; d,p3¥)Lda regido metropolitana do Recife -
PE. Destes, 60 integraram o Grupo |, composto galleacentes atores de atos infracionais e
internos na FUNASE para cumprimento de medida edcicativa de internacdo provisoria.
Os outros 60 - Grupo Il - foi composto por adoleses que declaram nunca ter cometido
qualquer ato infracional, nunca cumpriram medidacsmlucativa e frequentam escolas da

rede estadual de ensino da cidade do Recife - PE.

O grupo | — Adolescentes Autores de Atos Infracioma

O Grupo | foi composto por 60 adolescentes erftre 18 anos (M = 15,41; d.p.=
1,45), dos quais 30 sao do sexo masculino e 3@xonfeminino. Dentre estes adolescentes,
41 sao solteiros, 18 estdo em uma unido estaymreaa um € casado. Enquanto 24 deles

trabalhavam antes da internacdo, 36 ndo exerciahqugr tipo de atividade remunerada.

Quanto ao nivel de escolaridade todos séo alfauts. 67% deles tem apenas o
Ensino Fundamental | completd(@o 5° anq)30% tem o Ensino Fundamental Il completo
(6° a0 9° ano) e apenas 3% tem o Ensino Médio Gam(=60). No que se refere a renda
familiar, por sua vez, 5% tem menos de R$ 250,08 gabreviver mensalmente, 12% vive
com uma renda entre R$ 251,00 a 500,00 mensaiste&86%enda entre R$ 501,00 e 750,00,
15% tem renda de R$ 751, 00 a 1000,00, 10% tenarded 001,00 a 1250, 00 e, 10% tem
renda de R$ 1251,00 a 1500,00 e, por fim, 12% &mda acima de R$ 1251,00. Ou seja,
mais da metade da familia desses adolescentes (H&%@om uma renda mensal inferior a

R$ 750,00, isto é, menos de 1, 5 salario minimo.

O grupo Il — Adolescentes que ndo cometeram atdsaicionais

O Grupo Il foi composto por 60 adolescentes eriere 17 anos (M = 15, 18; d.p. =
1,62), dos quais 30 sao do sexo masculino e 38s&exo feminino. Destes, 56 sao solteiros,

um deles declarou estar em uma unido estavel sdoésasados. Ademais, 12 destes
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trabalham, enquanto 48 ndo exercem qualquer ati#idemunerada. No que se refere ao
nivel de escolaridade, 67% tem o Ensino Fundameatathpleto (1° ao 5° ano) e 33% tem o

Ensino Fundamental Il completo (6° ao 9° ano).

No que concerne a renda média familiar mensal,2foénda de menos de R$
250,00, 23% vive com uma renda entre R$ 251,0@M#@B0nensais, 33% tem renda entre R$
501,00 e 750,00, 7% tem renda de R$ 751, 00 a Q00D3% tem renda de R$ 1001,00 a
1250, 00 e, 12% tem renda de R$ 1251,00 a 1500 é§m, 10% tem renda acima de
R$1251,00. Ou seja, 58% desses participantes teaa familiar menor que 750,00 mensais.

O Gréfico 1 mostra a comparacao da renda famitiardois grupos.
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54—~ - o B e
e M m
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Até 250 de 251 a de 501 a de 751 a de 1001 ade 1251 a mais de
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Grafico 1. Renda Familiar Mensal nos grupos | e Il

O uso de substéancias ilicitas € maior entre osadehtes do grupo | do que entre 0s
que ndo cometeram atos infraciongié% 34,17; g..= 1p <0,001). Dos 60 adolescentes que
nao cometeram atos infracionais, apenas sete () @&clararam fazer ou ter feito uso de
qualquer sustéancia ilicita. Enquanto isso, no gdgmadolescentes que cometeram atos
infracionais, 38 (63%; N = 60) admitiram fazer augr feito uso de substancias ilicitas, com

énfase para o uso de maconha e crack.

Segundo pretendido, os dois grupos foram empatelpaanto ao sexg’(= 0,000;
g.l. =1;p=1,000), idade, escolaridade e renda familias, é/endo diferenca estatistica
significativa em relagéo a estas variaveis, conéopade ser acompanhado na Tabela 1 (p >
0,05).
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Tabela 1 - Teste de Hip6tese para comparacgéo dagiaeis idade, escolaridade e renda nos

grupos | e ll.
Variaveis Grupo | Grupo Il Teste Mann-Whitney U
Média DP Média DP z P
ldade* 1542 1,453 15,18 1,621 0,574 0,565
Escolaridade* 2,37 0,551 2,33 0,475 0,128 0,898
Renda Familiar* 641,67 388,845 658,33 399,196 0,218 0,827

*Nenhuma dessas variaveis apresenta distribuicdssgma quando testada através do Teste de
Kolmogorov-Smirnov § < 0,05).

8.2  Atos Infracionais (Als) cometidos
Os adolescentes que cometeram Atos Infracionaia@#ados de 13 diferentes tipos
de conduta ilegal, aqui descritas exatamente cor@@onstam nos prontuarios das unidades

socioeducativas.

Tabela 2 - Tipo e Quantidade de Atos Infracionaisametidos pelos adolescentes

Ato Infracional Frequéncia

Ameaca

Ameaca de comunidade para manter territorio distraf
Estelionato (uso de documentos falsos)

Formacéo de quadrilha

Homicidio por motivo torpe e futil

Latrocinio

Les&o corporal grave

Porte ilegal de arma e municdo

Receptacdo de produto roubado

Roubo

Roubo com agravante (uso de arma de fogo e/ou gragaca a integridade fisica)
Tentativa de Homicidio

Trafico

Total

=
o W
OOCDO'!OOCONOU'INU'IOOHHF—‘

Como pode ser observado na Tabela 2, o nUmermsgénfitacionais € maior do que o
dos sujeitos participantes do grupo (N = 60), uemque alguns adolescentes estado sendo
acusados de dois ou mais Atos Infracionais conemt@imente, especialmente nos casos de
trafico, muitas vezes associado ao porte ilegardeas e muni¢cdo, ameaca de comunidade
para manter territorio do trafico e formacao dedyiliza, por exemplo. Ademais, pode-se

notar que o Al Tréafico é muito prevalecente nestasira (40,90%). Somado ao uso ilegal de
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armas e municado e a formacéo de quadrilha respopdesb,68% dos Atos Infracionais
cometidos pelos participantes.

Tendo em vista 0s objetivos dessa pesquisa, daessjespecialistas trabalharam
independentemente na classificacdo dos atos iofraisi cometidos pelos adolescentes quanto

a sua gravidade, considerando o critério “DANO AOTRO".

Um primeiro aspecto relevante quanto a esta cleas#fo refere-se a concordancia dos
dois juizes quanto aanking classificatério: ambos os juizes classificaram®$pos de atos
infracionais cometidos pelos adolescentes emamking de oito posi¢cdes, mesmo
trabalhando separadamente. Dessa forma, foranuialo# escores de 1 a 8 para os atos
Infracionais, considerando a gravidade do ato fvatindo gaussiana segundo o
Kolmogorov-Sminorvd = 0,26328p < 0,01)], sendo 1 atribuidos aos Als menos graves
(estelionato, receptacao de produto roubado) qu8lés considerados pelos juizes como
mais graves (homicidio por motivo torpe e fatiagdcinio, por exemplo).

No que se refere a classificacdo de cada tipogisguizes concordaram em nove dos
13 atos infracionais (69,23%), ressaltando-se qu&dos 0s outros quatro casos onde houve
discordancia, essa discordancia foi sempre de ueh mbranking, ou seja, se um juiz
atribuiu gravidade cinco a um ato infracional, ero@tribuiu 0 escore quatro ou seis ao
mesmo Al. Nesses casos, portanto, um terceiralgfiniu o escore a ser atribuido, tendo em
vista que os dois juizes independentes iniciaeridifm na classificacado.

Outra classificagédo dos Atos Infracionais foi paida em funcéo da diferenca entre
crimes violentos e nédo violentos. Sao consideradoges violentos aqueles que colocam em
risco real ou iminente a integridade fisica e psmdas vitimas. Segundo a Secretaria
Nacional de Seguranca Publica (Ministério da Jasf#06), os crimes violentos estédo
divididos em crimes letais e ndo letais contrasspa (homicidios, lesdo corporal, ameaca) e
crimes violentos contra o patrimonio (roubo comaagnte, por exemplo) em que a vitima é
confrontada com o risco iminente (Brasil, 1940)q&anto isso, 0s crimes nao violentos sao
aqueles que, por sua propria definicdo, ndo oferetEos imediatos ao sujeito/vitima, a
exemplo, da receptacdo de produtos roubados.

Partindo dessas definicdes e classificacdes, asaligiais mostraram que 0s
participantes do sexo feminino e masculino ndaelifequanto a gravidade do ato infracional

cometido £=- 1,041;p = 0,298). Também n&o ha relacéo entre a gravidasidls e a idade
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(s=-0,062;p =0, 636), renda familiasE 0,123;p = 0,351) e escolaridade dos participantes
(s=-0,086;p =0, 515). O Kruskal Wallis confirma ndo havered#nca entre os grupos de
escolaridade (Ensino Fundamental | e Il e Ensindib)éguanto a gravidade do ato
infracional 2= 0, 483; g.l. = 2p = 0,785). Por fim, ndo houve diferenca entre os
adolescentes usuarios ou ndo de drogas quanteidagta do ato infracionak & - 0,763;p =
0,445).

Quando se compara 0s grupos de adolescentes atgoséss infracionais violentos
(N=29) e ndo violentos (N=31), percebe-se que @adiferenca entre estes grupos quanto a
idade ¢ = - 0,879;p = 0,379), rendaz(= - 0,671;p = 0,503), sexoyf = 1,641; g.I= 1p =
0,200), escolaridadg?(= 1,749; g.l. = 2p = 0, 417) e uso de drogas pelos participantes (
3,203; g.I. =1p=0,073).

Quanto a reincidéncia de atos infracionais, doadiflescentes em cumprimento de
medida socioeducativa, 42 estava cumprindo a pranmeedida (70%), 13 estavam
cumprindo a segunda medida (21,7%), quatro estavamprindo a terceira medida (6,7%) e
um deles estava cumprindo a quarta medida sociatda¢l,6%). Os adolescentes do sexo
masculino, por sua vez, reincidem mais do que aescentes do sexo femining {7,937;

g.l. =1;p=0, 005).

8.3  Valores Humanos

Inicialmente vale ressaltar que o0 QVB — Questiande Valores Basicos - € composto
por 18 itens-valores, componentes de seis subfgnglerativas: Interacional, Normativa,
Supra Pessoal, Existéncia, Experimentacdo e Reatiz&stas subfuncdes, por sua vez,
podem ser agrupadas quanto & Funcéo de Orientagd@ldres em Valores Sociais, Valores
Centrais ou Valores Pessoais ou quanto a Funcawadota dos valores — Materialista

(pragmatica) ou Humanitaria (idealista).

Assim sendo, néo s6 foi calculado o indice de Go#stia Interna do Questionario
Basico de Valores (QVB) com um todo%£ 0,747), através dalpha de Cronbachcomo de
todas as subescalas relativas a cada subfuncdatuzsdce a cada tipo de Orientagéo e
Motivacao dos valores. A Tabela 3 mostra esteses|tbem como a composicéo de cada

subescala.
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Tabela 3 - indices de Consisténcia Interna e com@doéo das subescalas do QVB.

Subescalas Composicado — Itens / Subfuncdo Alpha
Interacional ltens 7 + 14 + 01 0,544
Normativa ltens 12 + 16 +08 0,299
Subfuncio Supr:it Pgssoal ltens 15 + 04 + 18 0,329
Existéncia ltens 13 + 09 + 17 0,243
Experimentacao Itens 05 + 10 + 03 0,698
Realizacdo Itens 02 + 06 + 11 0,418
Valores Sociais Interacional + Normativo 0,555
Tipo de Orientacgéo Valores Centrais Supra Pessoal + Existéncia 0,586
Valores Pessoais Experimentacado + Realizacdo 0,478
Tipo de Motivador Valores Humanisticos Interacional + Supra Pess@&a{perimentacéo 0,577
Valores Materialistas Normativo + Existéncia + Resgjao 0,615

Conforme pode ser observado, apesar do QBV comimdmnapresentar boa
confiabilidade ¢ = 0,747), os indices de consisténcia interna Aécatisfatorios em todas as
subescalas. De um modo geral, um instrumento ¢& éedassificado como tendo
confiabilidade apropriada quando obtém alphade pelo menos 0,70 (Nunnally, 1978).
Contudo, alguns pesquisadores acreditam que, @&asi@s$ sociais e humanas, um alpha de
0.60 é considerado aceitavel (Maroco & Garcia-Masg2006). Davis (1964), por outro lado,
propde que indices maiores que 0,50 sejam condmeereitaveis quando se esta avaliando
e comparando escores de grupos (de 25 a 50 sjjeitssle que os resultados sejam
analisados muito cautelosamente.

Logo em seguida, os escores dos sujeitos foramedidon a testes de aderéncia, o
gue determina, inicialmente, que tipos de testiedisticos podem ser realizados. O
Kolmogorov-Sminorv mostrou que a distribuicdo dasawveis Valores Sociaidl € 0,113;p
< 0,10), Valores Centraisl € 0,119;p <,10 ), Valores Pessoad £ 0,06575p > 0,20),

Valores Humanitarios (d=,09766, p > .20) e Valdviegerialistas (d=,06955, p > .20) bem
como das subfunc¢des de Experimentaddo @, 109;p < 0,15) e Realizacaa € 0,094;p >

0,20) podem ser consideradas gaussianas. No erdaargabfuncdes Normativa € 0,135;p
<,05), Interacionald = 0,159;p < 0,01), Supra Pessoal £ 0,151;p < 0,01) e Existéncia(=

0,193;p < 0,01) ndo atendem aos critérios de normalidad#isiribuicao.

N&o ha diferenca nas médias obtidas pelos pamitgpalo sexo masculino e do sexo
feminino em relag&o aos escores dos Valores Pes€imitrais e Sociais, nem quanto as
fungBes motivadoras Humanitaria e Materialistes subfuncées Experimentacao e
Realizacdo quando comparados atraves do Teste&iudent(p > 0,05). As demais

subfuncdes - Normativa, Interacional, Supra Pessdal Existéncia - também n&o mostram
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diferencas significativas quanto ao sexo do respategd quando comparadas pelo Mann-
Withney U p > 0,05).

Através do coeficiente de correlacdo de Spearmaasiigou-se a relacéo entre a
idade, renda mensal familiar e valores dos paeitdgs. Nao ha relacdo significativa entre
estas variaveis e os tipos de Orientacdo ou devitir dos valores ou qualquer subfuncéo
valorativa p > 0, 05). No que se refere a escolaridade dogipamtes, observou-se que
guanto maior a escolaridade do participante, mes@scores da subfungédo Normatiwa ¢
0,18;p = 0,046).

Para melhor compreender os efeitos da escolarizmtiie os valores, buscou-se
investigar esses efeitos através das andlisesidacia comparando os grupos daqueles que
tém Ensino Fundamental | completo, Ensino Fundaamhédntompleto e Ensino Médio
completo através de uma ANOVA de fator Unico. faksaltar que as andlises de
homogeneidade da variancia (Teste Levene) mostrquanapenas a subfungcao Existéncia
nao atende ao critério da homocedasticidpde(,05), imprescindivel a esse tipo de analise.
Além disso, as funcdes Normativa, Interacional,r&ugessoal e de Existéncia ndo atendem
ao critério de distribuicdo gaussiana, conformapj@sentado. Estas fung¢des, portanto, ndo
foram desconsideradas nessa analise. Aqui, obssevque ndo ha qualquer efeito
significativo da escolaridade sobre a orientac&@\taores (Pessoais, Centrais e Sociais)
nem sobre as subfuncdes valorativas de RealizaEdperimentacagy(> 0,05). Quanto ao
tipo de Motivador (Humanitario ou Materialista) emas o tipo de motivador Materialista
difere entre os grupos em fun¢ao da escolarida@2, [FL7) = 5, 877p = 0,004]. Opost-hoc
de Tukey mostra que os adolescentes com EnsincoNGadnpleto pontuam menos que
aqueles com Ensino Fundamental | complBt@( 117) = 14, 575 = 0,004) e que aqueles
com Ensino Fundamental Il completo (2, 117) = 12,816p = 0,016] quanto aos Valores
Materialistas.

Para testar os efeitos da escolarizacdo sobregiaseia ndo gaussianas - Normativa,
Interacional, Supra Pessoal e Existéncia - realssoa teste de Kruskal Wallis H (ANOVA
nao paramétrica). Nao houve diferenca significativanenhuma dessas variaveis quanto a
escolaridadep(> 0,05).

Comparando o grupo | com o grupo I, compreendgugendo ha diferenca entre os
escores obtidos pelos dois grupos quanto aos \$aweiaist(= 1,060; g.l. =118p = 0,291),
Valores Centraist & - 0,497; g.l. = 118y = 0,620), Valores Pessoais=(1,049; g.l. = 118p
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= 0,296), Fungcédo motivadora Materialista(0,990; g.l. = 118p = 0,324), Funcao
Motivadora Humanitariat & 0,271; g. = 118p = 0,787), subfun¢bes de Experimenta¢éo (
1,314; g.I. = 118p = 0,191) e de Realizacéan+0,405; g.l. = 118p = 0,686). Ademais, ndo
ha diferenca entre as meédias dos participanted@aarsubfuncdes InteracionaH - 0,648;
p = 0,517), Supra Pessoal{ - 0,460;p = 0,645) e Existéncia & - 0,872;p = 0,383). Os
dois grupos, portanto, diferem apenas quanto @tuhprmativaZ = - 2,728;p = 0,006) no
sentido de que os adolescentes que cometerammaeasanais (M = 16,27; d.p. = 2,893)
pontuaram mais nessa dimensao que aqueles quema&tecam atos infracionais (M =
17,63; d.p. = 3,064).

Embora os grupos | e Il ndo tenham diferido entgranto a Orientacao dos Valores
Humanos (Social, Central e Pessoal), ou quantagéfude Motivador dos Valores
(Humanitarios e Materialistas) vale destacar queda se compara estes valores dentro de
cada grupo, observa-se um fendmeno bastante isé@tes No grupo dos adolescentes em
conflito com a lei, os participantes pontuaram mais Valores Pessoais que nos Valores
Sociais £¢=-3,702;p < 0,001) quando comparados pelo teste de Wilcdxotrie 0os escores
dos participantes nas funcées motivadoras Matstdadi Humanitaria, por sua vez, nao houve
diferenca significativaz= -0,005;p = 0,996). Também dentro do grupo que ndo cometeu A
Infracional, os escores nas fun¢des motivadorasdditaria e Materialista ndo diferem (z = -
1,037; gl = 1; p = 0,300). No entanto, os escoossdtlijeitos nos Valores Sociais foram
maiores que os escores dos Valores Pessoais3( 289;p = 0,001).

Ainda dentro do grupo dos adolescentes que comet&i@s infracionais, quando se
compara aqueles que cometeram atos infraciondentos (N = 29) e aqueles que
cometeram atos infracionais ndo violentos (N =&8dgvés do Teste T &tudentnota-se que
estes subgrupos diferiram quanto a Orientacdo s@arPessoal e quanto ao Motivador
Humanitario. Mais especificamente, aqueles adoteesague cometeram atos infracionais
violentos pontuaram menos nos Valores Pessbais 2,780; g.I. = 58p = 0, 007) e
Humanitariost(= -2,322; g.l. = 58p = 0, 024) que aqueles que cometeram atos infraision
nao violentos. Ademais, o Teste de Mann Withnep&id as variaveis ndo gaussianas)
mostra que os adolescentes autores de atos infeagindo violentos tém maiores indices de
valores Interacionaiz € -2,162;p = 0, 031) e de Realizacan= -2,233;p = 0, 026).

Quanto a gravidade dos Als, o coeficiente de @gé® de Spearman mostrou que

guanto maior a gravidade do ato infracional coneetidenor a pontuacéao dos participantes
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nos valores de Orientacdo Pessea { 0,315;p = 0,014), na subfuncéo de Realizacso {
0,311;p =0,016) , subfuncgé&o InteracionalH-0,295;p = 0,22) e no tipo de Motivador
Humanitario dos valores € - 0, 303p = 0, 019).

Além disso, foi possivel avaliar se ha diferergatse os adolescentes usuarios de
drogas e aqueles que nao fazem uso de substaotgadquanto aos valores adotados. Nao ha
diferenca entre os dois grupos quanto as funcé€sidatacao dos valores, as funcdes
Humanitarias e Materialistas dos valores e a Fungé@ovadora de Realizacdo e
Experimentacao, testados através do teste T der@tfpd> 0,05). Ademais, o teste Mann
Withney U mostra ndo haver diferenca entre os giwipos quanto as fun¢cées motivadoras

Interacional, Normativa, Supra Pessoal e de Exaésép > 0,05).

Por fim, analisou-se as correlacfes entre agisgides valorativas, conforme pode

ser acompanhado na Tabela 4.

Tabela 4: Coeficientes de Correlagédo de Spearman aaas subfuncgdes valorativas do QVB.

1 2 3 4 5 6
Valores Interacionais (1) 1 0,32 0,38 0,45 0,31 20,4
Valores Normativos (2) 1 0,30 0,42 0,08* 0,26
Valores Supra Pessoais (3) 1 0,38 0,33 0,49
Valores de Existéncia (4) 1 0,31 0,44
Valores de Experimentacao (5) 1 0,32
Valores de Realizagéo (6) 1

* Valor néo significativo (p = 0,368). Todas as descorrelacdes sdo estatisticamente significativas
ao nivel de 0,05.

E possivel observar na Tabela 4 que quase todeslaes estdo correlacionados entre
si, com excecado apenas do par Normativo e Expetag@o p = 0,368). Embora Gouveia et.
al.(2008) tenha proposto que todas as correlagiies @ valores fossem significativas e
positivas, 0 modelo propde justamente que os Nwawativo - Experimentacéo e
Interacional — Realizacas € 0,42) devem ter baixas correlacdes, ou sejgraéncia baixa,

uma vez que tem Orientador e Motivador diferentes.

Os pares Realizacdo - Normatiwo=(0,26) e Experimentacéao - Interaciorsst(0,31)
tem o mesmo tipo de Motivador, mas diferentes tgmsrientador. Segundo o modelo de
Gouveia et. al. (2008), espera-se umagtuéncia moderadantre estes pares, mas iSso néao
ocorreu nesta amostra. Por fim, os pares Experag&at- Realiza¢as € 0,32) e Normativo

- Interacional $ = 0,32) tém o mesmo tipo de Orientacdo com Motivesl diferentes e
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espera-se, teoricamente, que apresentem correlatdeentre eles, o que também foi

contrariado nesta pesquisa.

8.4  Empatia

Inicialmente, procedeu-se a analise de fidedigmdbdEMRI (Escala
Multidimensional de Reatividade Interpessoal) asagoAlpha de Cronbacle que permite
avaliar a consisténcia interna do instrumento e subescalas. O EMRI apresentou excelente
indice de fidedignidade, obtendo @iphade 0, 901. A subescala Consideracdo Empatica
(CE) que compreende sete itens (3, 5, 6, 10, 111 @)2obteve unalphade 0,808. A
subescala Angustia Pessoal (AP) que compreendiesaiq26, 17, 22, 19, 23 e 14) obteve
umalphade 0,768.

A subescala Tomada de Perspectiva (TP), por syabezve unalphade 0, 697
correspondente aos itens (9, 21, 8, 4, 7, 20)bastala Fantasia (FA), por sua vez, (25, 15, 1,
24, 2, 13, 18) obteve uaiphade 0,670. Assim sendo, considera-se que todoxda®s de

consisténcia interna foram satisfatorios (Nunndlgy8).

Uma vez testada a gaussianidade da distribuicgongatia (EMRI) na amostra
coletada, através do teste de Kolmogorov-Smirdev@,67;p > 0,20), bem como das
subescalas CElE 0,99,p < 0,20), AP ¢ =0,89;p > 0,20), TPd = 0,071;p > 0,20) e FA¢=
0,11;p < 0,1) realizou-se testes de hipdteses para emtercha diferencas entre as meédias
obtidas nessas dimensdes quanto ao sexo do pantei@ tabela 5 mostra esses resultados:

Tabela 5 - Teste de Hipotese para os niveis gerdis empatia e suas subescalas em funcao do
sexo do participante.

Feminino (N=60) Masculino (N=60) Teste T d8tudent
Variaveis Média DP Média DP t p
Empatia 88,45 21,15 75,52 16,38 -3,16 0,002
CcP 26,60 6,66 22,86 6,27 -3,16 0,002
AP 20,70 6,03 19,15 5,19 -1,51 0,134
TP 20,23 5,74 17,92 4,89 -2,38 0,019
FA 20,92 5,97 19,58 5,32 -3,23 0,001

No que se refere a idade dos participantes, ngoi&lguer correlacao entre esta
variavel e os niveis gerais de empatia ou de gealgma das subescalas de empatia,

mensurada através do coeficiente de correlacd8pelrmang > 0,05). Ademais, também
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ndo ha relagédo entre os niveis de escolaridadei@is gerais de empatia ou qualquer uma
das suas subescal@s>0,05).

Quanto as correlagdes entre as subescalas do EbERResores gerais de empatia, o
Teste de correlacédo de Pearson mostra que haagdieslde moderadas a altas entre todas as
subescalas e entre as subescalas e 0 EMRI, confmueeser acompanhado na Tabela 6 (p <
0, 001).

Tabela 6 - Coeficiente de correlacdo de Pearson emias subescalas de empatia.

EMRI CE AP TP FA
Nivel Geral de Empatia - EMRI r=1 r=,88 r=,79r=,81 r=0,82
Consideracao Empética - CE r=1 r=,61 r=,66=,59
Angustia Pessoal — AP r=1 r=,49 r=,55
Tomada de Perspectiva-TP r=1 r=,56
Fantasia — FA r=1

Quanto a comparacao entre o grupo | e Il (aquelecgmeteram e aqueles que nao
cometeram atos infracionais) no que se refere messrgerais de empatia e de seus
componentes, realizou-se o teste TStedentNota-se que o grupo de nao infratores obteve
maiores indices gerais de empatia {2,29;p = 0,024), de CEtE -1,98;p = 0,050) e TPt(=
-3,73;p < 0,001) que o grupo dos adolescentes que cometdns infracionais. Quanto aos
escores de Angustia pessdat ¢ 0,30;p = 0,761) e Fantasia£-1,72;p = 0,087), ndo houve

diferenca estatistica significativa nas pontuacfdssdois grupos.

Referente a gravidade do Ato Infracional, o Coefiteé de Spearman sugere que
guanto mais grave o ato cometido, menor os nivw@gde Empatia (s = -0,5%9<0,001),
de Consideracao Empética=-0,505;p < 0,001) de Angustia PessoslH-0,527;p <
0,001), de Tomada de Perspectisa ¢0,505;p < 0,001) e de Fantasia% -0,429;p < 0,001)

e vice-versa.

Por fim, quando se compara 0s grupos que cometa@mnnfracionais violentos e
nao violentos, percebe-se que estes Ultimos pontuasalto quanto a Empatia Gertat (-
7,383; g.l. =58p < 0,001), Consideracdo Empatita (- 6,602; g.I. = 58p < 0,001),
Angustia Pessoat € -5,806;p < 0,001), Tomada de Perspectiva 6,373;p <0,001) e
Fantasiat(= -4,669;p < 0, 001). O Grafico 2 mostra as comparacdes dasas obtidas pelos

dois grupos em todas as dimensdes da empatia.
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Grafico 2. Médias dos escores de Empatia e suas @insdes para adolescentes que cometeram
Atos Infracionais Violentos e N&o violentos

8.5  Julgamento Moral

As respostas apresentadas pelos adolescenteBirsds da Vida Real” foram
categorizadas quanto ao nivel de julgamento mordgbeme a tipologia de Kohlberg
(1954/1992) por dois juizes que trabalharam coajuehte. Ademais, as orientacdes de
Galvéao (2010) quando da validagéo dos “Dilemas ida Real” foram seguidas no que se
refere a composicao dos escores dos participamteséa dilema, segundo os tipos de

raciocinio moral apresentado.

Foram classificados como pertencentes ao Estégiuélas respostas nas quais os
individuos apresentaram raciocinios morais resgaklauma nocéo de leis, regras e normas
como externos, imutaveis e sagrados, as quaisveeotbedecer para evitar punigdes.
Ademais, nesse estagio, os participantes defendertodo erro deve ser expiado com
mesma intensidade para que outras pessoas vepaovecando medo, entendam que €
errado realizar tal conduta. Nesse sentido, @&l@escomo uma espécie de “figura externa”
que deve ser obedecida irrestritamente para guitagdes. Aqui, ainda foram classificadas
as respostas que se baseiam na ideia de justigamtea ou seja, de que de alguma forma,
todo ato errado € punido pelo universo, por Deugaswma lei natural de justica (Colby &
Kohlberg, 1987).
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“... Eu ndo acho bom ndo, mas € o que ta na leighiém pode mudar a lei ndo. Nao. A lei
€ que diz se t& certo ou errado. A lei & desdenteco dos tempos. Ela é que diz se t&4

certo ou se ta errado.(Entrevista 47, Dilema da Reducdo da MaioridadeaRen

“... Ela vai pagar de algum jeito. Se nao for nade&, as pessoas na vida vao dar um jeito
nele, vai bater, machucar, matar... ele vai pagafflesmo que a pessoa nem sabe do que
ele fez ja de errado no passado... ele vai... ¢haaum que por uma besteira, por outra
coisa, vai fazer ele pagar de um jeito ou de oufr@ justica. Vocé paga sempre pelo que
fez... sempre semprgParticipante 17, Dilema da Pena de Morte)

Compuseram o Estagio 2 aguelas respostas cu@iaici moral se baseia na ideia
de justica retributiva na qual o sujeito ainda esténtado para a puni¢cédo e defende que todos
os erros (de Saddam Hussein ou dos adolescenteshéer penalizados, embora comece a
admitir que a pena deve ser proporcional (ndo sagasnente igual) ao ato cometido.
Observa-se aqui uma noc¢ao, ainda que primitivegdalade moral.

“Se ela roubou uma coisa, ela vai pagar como sdietsse 30 anos, se ela matou ela vai
pagar também, sé que mais, entendef{Etitrevista 38, Dilema da Reducao da Maioridade

Penal)

“Eu acho que ele errou... como a Senhora disselaimatou muita gente, entdo ele tinha
que pagar, mas podia botar ele na cadeia e nd@salinca mais, porque quem errou tem

gue pagar, né? Pagar, mas sem morréEhtrevista 62, Dilema da Pena de Morte)

Foram categorizadas como pertencentes ao estagjaedas respostas nas quais a lei
comeca a ser entendida como uma espécie de cosEsd, o qual deve ser necessariamente
respeitado por ter sido acordado entre as pesddamais, 0S sujeitos prezam por considerar
as intencdes dos agentes envolvidos nos dilemasma#s apenas o resultado objetivo da

acao.

“Néao, ndo... eu to dizendo assim que a pessoa tenver, o juiz tem que ver em outros
casos se a pessoa merece mesmo, se foi por queretagmatou outra... assim... antes de
condenar da pessoa morrerEntrevista 39, Dilema da Pena de Morte)

“L& ndo pode ter pena de morte? N&o ta na lei d2lestdo pode ter. Se fosse aqui tava
errado porque ndo tem pena de morte no Brasil. Teavado matar.”(Entrevista 107,

Dilema da Pena de Morte)
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Quanto ao Estagio 4, incluiu as respostas nas quai é entendida como uma
convencao para manter a ordem social e nas qsaigito defende a lei acordada, mas
valoriza e considera a situacao peculiar de cag#senvolvido nas situacdes as quais deve

julgar.

“Eu até acho trés anos muito pouco pra quem fez oaisa téo triste, mas eu acho que
tem que ficar assim mesmo porgue também o adolescerés anos pra um adolescente é
muito tempo, muito mesmo... ele t4 na flor da idaldetrabalhar, estudar... trés anos é
pouco assim olhando de fora, mas pensando no cales,deu acho que nao sao trés
diazinhos nédo.”"(Entrevista 101, Dilema da Reduc¢éo da Maioridaeteah

O Estagio 5 incluiu as respostas onde 0s sujéitegacn a questionar a “justica” de
uma lei, considerando os direitos basicos do hup@omo a vida e a dignidade e a garantia
do bem-estar social, mesmo que estes direitoaestan conflito com as leis e regras
vigentes, as quais devem ser modificadas. Alénodiesam classificadas neste estagio
aquelas respostas do Dilema da Reducdo da Maierllexal na qual o sujeito expressa a
compreensao de que a autoria de atos infracioelis pdolescentes néao se reduz a questao
da reducéo ou ndo da maioridade penal e consequemégdo ou penalidades aplicadas, mas
antes, a garantia de direitos fundamentais comoagdo, trabalho e lazer, por exemplo.

Aqui, pode-se observar que novamente a penalizagfposta por uma lei € questionada em

favor dos direitos das pessoas.

“Com 16 anos os jovens precisam é de educacaaatialho, de aprender a ser alguém
na vida, ndo é... como se diz?... ndo é ficar prasoa jaula ndo. Tem que investir € nos
jovens, no futuro, ndo € em cadeia ndo. Eu acho rdi®e devia ndo mudar pra 16.”
(Entrevista 103, Reduc¢ao da Maioridade Penal)

“... eu sou contra a pessoa ser morta pra pagar peloses. Ele também é gente e ndo se
mata gente. A vida da pessoa € a coisa mais piecjas a pessoa tem. Ninguém tem o
direito de tirar. A pessoa tem direito de ter aavidela, de ser respeitada... € que nem
tortura, que o préprio Sadam Hussein fazia. Ndoeotmtturar... Se vocé quer prender,
prende, mas nédo faz... trata que nem gente porgqiente, nao é bicho. Nem, bicho, 'hé?

(Entrevista 92, Dilema da Pena de Morte)

Ressalva-se que, seguindo as orientagbes de Galyad), quando as respostas dos

participantes apresentaram raciocinios tipicogpdeas um estagio de Kohlberg, o valor
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deste estagio foi atribuido como o escore do sujeitjuele dilema. No entanto, quando os
sujeitos apresentaram raciocinios morais de maisrdestagio, o escore do sujeito naquele
dilema foi composto pelo valor correspondente assdas valores dos estagios, dividido pelo

namero de estagios considerados.

Por exemplo, se um sujeito que no dilema da Peodie argumentou que a vida é
um direito do ser humano, independente de sua ¢c@dmdiu feitos, ou seja, € um direito
humano inalienavel e incondicional, a ele foi atfilo 0 escore 5, ou seja, este sujeito esta no
Estagio 5 da tipologia de Kohlberg (1954/1992). &dro lado, alguns sujeitos mesclaram
raciocinios tipicos de dois ou mais estagios. Remglo, alguns sujeitos mesmo usando
argumentos como 0s acima apresentados, ou s@eiotdiados a valorizacdo da vida como
um principio ético universal, mais valioso que Btxcia e cumprimento de leis como a
Pena de Morte, apresentam também um raciociniol mioegionado a ideia de retribuicéo ou

expiacao pelo ato cometido.

Ou seja, estes sujeitos, apesar de serem contr@aade morte, considerando o direito
a vida, sao favoraveis e fazem questao de apomaBagddam Hussein teria que pagar pelo
seu crime ficando preso e sofrendo a vida todapaamma forma de expiar a culpa, ou seja,
apresentaram uma orienta¢ao a punicédo tipicasstigguetributiva expiatoria,
especificamente do Estagio 2 de Kohlberg (1954/1994stes sujeitos, portanto, foi
atribuido o escore (5 + 2)/2 = 3,5, ou seja, osrescs e 2 referente aos estagios
kohlbergianos foram divididos pelo nimero de estidgiefendidos. Por fim, o indice Geral
de Julgamento Moral do sujeito foi composto peldiméritmética do sujeito nos dois
dilemas da Pena de Morte e Reducao da Maioridad.Pe

Quando se analisa a consisténcia interna entreissliemas, dlphade Cronbaché
de 0,566. Além disso, destaca-se que 0s sujeittsi@@m mais alto no dilema de Saddam
Hussein do que no dilema de Jodo Hétie ( 3,236;p = 0,001). O Coeficiente de correlacdo

de Spearman aponta uma correlacdo moderada emtogsatilemasg= 0,392;p < 0,001).

Quanto as variaveis socioecondmicas, observousadp houve diferenca
significativa entre os respondentes do sexo mamsxelfeminino no dilema da Pena de Morte
(z=-0,581p=0,561), da Reducéo da Maioridade Penal{1,199;p = 0,231) ou quanto
ao Indice Geral de Julgamento Morak(- 0,994;p = 0,320). Ademais, a idade e a renda ndo
mostraram qualquer relagdo com os escores dosatdilern indice geral de JM (p > 0,05)

quando testadas através da correlacdo de Speddmane concerne a escolaridade, por sua



79

vez, os adolescentes com ensino Fundamental | afmemdal 1l e Médio também néo
diferiram entre si quanto ao Julgamento Moral 4cderal, dilema de Saddam Hussein e
Dilema de Joédo Hélio - quanto comparados atravéguaskal Wallis H (ANOVA nao
paramétricap > 0,05). Por fim, os adolescentes usuarios e sdarios de drogas também
nao diferiram quanto ao Julgamento mozat ¢ 0,660;p = 0,509), Dilema da Reduc¢ao da
Reducao da Maioridade PenaH-0,157;p = 0,876) ou Dilema da Pena de Moize(-
0,781;p=0,384).

Adicionalmente, os adolescentes foram classifisadmbém quanto ao Nivel de
Julgamento Moral conforme proposto por KohlbergNdwel Pré-convencional (estagios 1 e
2), Nivel Convencional (estagios 3 e 4) e Nivel-Barsvencional (estagios 5 e 6). Observa-se
que a maioria dos adolescentes se concentrou nd’p&convencional (N = 70), enquanto
47 atingiram o nivel Convencional (47) e apenas¢hgaram ao nivel Pés-Convencional,
sendo estas diferencas estatisticamente significafi>= 57,950;p < 0,001).

Quando se comparou o grupo de adolescentes queteram atos infracionais (grupo
I) e aqueles que ndo cometeram ato infracionalg&H), observa-se que o grupo Il mostrou
maior Indice de Julgamento Moral= - 2,733;p = 0,060) e maior escore no dilema da
Reducao da Maioridade PenaH- 2,736;p = 0,060). No dilema de Saddam Hussein, no
entanto, a diferenca entre os grupos foi apenaginamente significativa (z = - 1,87g=
0,061).

Por fim, os dois grupos também diferiram quant®ael kolhbergiano de
Julgamento Moral, ou seja, enquanto o grupo | searttrou no polo Pré-convencional (42 de
60 sujeitos), o grupo Il se concentrou no polo @oonal da moralidade — 30 dos 60

sujeitos ¢° = 6,729; g.l. = 2p = 0,035), conforme pode ser observado no Gréfico 3
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Grafico 3. Numero de adolescentes em conflito coml&i e nao infratores em cada Nivel de
Julgamento Moral.

Considerando apenas os adolescentes que cometesamfeacionais, comparou-se
agueles que cometeram atos infracionais violent@eviolentos através do teste de Mann
Whitney U. Os resultados mostram que estes gruposliferiram quanto ao indice Geral de
Julgamento Moralz= - 1,037;p = 0,300), ao dilema de Saddam Hussem {0,047;p = 0,
963) e ao dilema de Joao Hélio=(- 1,518;p = 0,129). Quanto ao Nivel Kohlbergiano de
Julgamento Moral (Pré-convencional, Convenciorabs-convencional), ndo houve
diferenca entre os grupog € 1,089; g.l.= 2p = 0,580) que cometeram atos infracionais

violentos e nao violentos.

Por fim, o coeficiente de correlacéo de Spearmastnague nao houve correlagéo
significativa entre os escores dos sujeitos nos ditemas e no indice Geral de Julgamento

Moral quanto a gravidade do ato infracional conwe(m> 0,05).

8.6  Empatia, Julgamento Moral, Valores Humanos e Ats Infracionais
Considerando que as relacdes entre as dimens@eslaeariavel ja foram
devidamente apresentadas em cada sec¢éo corresfgmag#au-se por analisar aqui apenas

os resultados para o coeficiente de correlacd@darBan entre as dimensdes das trés



81

variaveis: Empatia (indice Geral, Consideracéo HiogpaAngustia Pessoal, Tomada de
Perspectiva e Fantasia), Julgamento Moral (indieelGle JM e os escores nos dois dilemas)
e Valores Humanos Basicos (trés tipos de orientadimis tipos de motivador). Ressalva-se,
inicialmente que embora todas as correlacfes seaaeradas ou fracas, aquelas marcadas
em vermelho sé&o significativas ao nivel de 5 %.

Tabela 7 — Coeficiente de Correlagdo de Spearmantem as varidveis de Empatia, Julgamento Moral e
Valores*

1 2 3 4 5 6 I 8 9 10 11 12 13

Empatia (1) 108 075 080 080 0,21 0,200,214 0,18 0,14 0,16 0,22 0,18
CE (2) 1 058 066 020 015 0,14 0,10 0,23 0,21 0,0 0,17 0,28
AP (3) 1 047 052 0,04 0,04 004 0,11 0,09 0,17 0,24 0,16
TP (4) 1 057 0,24 022015 0,10 0,18 0,24 0,25 0,11
Fantasia (5) 1 023 022 0,16 0,12 0,08 0,11 0,23 0,13
indice J.M. (6) 1 084 080 004 0,14 0,00 0,06 0,11
J.M. Pena Morte (7) 1 039 003 0,14 0,06 0,08 0,14
J.M. Maioridade (8) 1 0,01 0,07 0,0r 0,02 0,01
V. Sociais (9) 1 055 035 059 0,76
V. Centrais (10) 1 055 0,78 0.74
V. Pessoais (11) 1 0,76 0,63

V. Humanitarios (12) 1 0,59

V. Materialistas (13) 1

* Todos os valores demarcados em vermelho possuem p < 0,05.

Alguns resultados podem ser destacados da Tatiela:aA empatia, por exemplo,
esteve associada positivamente com o indice Geraiggamento Moral, com o0 JM no
dilema da Pena de Morte e com os Valores Socia&aes Humanitarios. Do mesmo modo,
a Tomada de Perspectiva se relacionou com o iadidd, JM no dilema de Saddam
Hussein e como os Valores Humanitarios. A dimelksadasia, por outro lado, relacionou-se

apenas com o0s escores obtidos no Dilema da Peviartie

Destaca-se também que nenhum escore relativdganidento Moral foi associado a
qualquer tipo de Orientacdo (Social, Central e ®dssu Motivador (Humanitario e

Materialista) dos Valores humanos.

8.6.1. Modelo de Regresséao Logistica para o comeéinio de Atos Infracionais

Os modelos de regressao logistica permitem ideatifjuais variaveis independentes
predizem mais eficientemente o comportamento (¢tarvde uma variavel dependente (Hair,
Anderson, Tatham & Black, 2006). Nesse sentid@ #sb de analise foi utilizada para

entender a ocorréncia de atos infracionais comepado adolescentes (0 — ndo; 1 — sim) .
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Utilizando o pacote estatistico SP&$atistical Package Social Scienc&8.0)
analisou-se a interacdo entre as variaveis indepeesi e dependente através do Método
“Backward: Waltl o qual remove as variaveis com menor poder gredé partir do nivel de
significancia estatistico do Teste Wald, ou sejajaaiaveis com maiores valoresplsio
eliminadas e um novo célculo é realizado, até gagem no modelo apenas variaveis cujo
nivel de significancia estatistico seja menor aal@ 5 % | < 0,05). Lembra-se que o Teste

Wald é usado para testar a significancia estaigigccada coeficient)(no modelo.

A validade do modelo, por sua vez, é definida palor do qui-quadrado do modelo,
a probabilidade desse resultado ter ocorrido asoappe pelos parametros relativos ao poder
preditivo do modelo: total de acertos (percenteatasos identificados corretamente),
especificidade (percentual de casos negativosiidaniios corretamente), sensibilidade
(percentual de casos positivos identificados camente), valor preditivo positivo
(percentual de previsbes positivas corretas) etiveggercentual de previsdes negativas
corretas).

Quanto a cada uma das variaveis do modelo, poresjaseu poder preditivo € dado
pelo valor da Razéo de Chance (Odds Ratio) a gudfsne como a probabilidade de evento
guando a variavel assume um valor maximo dividiela probabilidade do evento quando a
variavel assume o menor valor (Figueira, 2006). BRaado de Chance com valor igual a 1
indica auséncia de relagéo entre as variaveis amougue a Razdo de Chance menor que 1
indica uma associacao negativa entre as variaypis éim, uma Raz&o de Chance maior que
1 indica uma relacdo positiva entre a variavel peshelente e a ocorréncia do evento (valor 1
da variavel dependente). Por fimp de Wald indica a probabilidade de que a Razéo de

Chance encontrada tenha ocorrido ao acaso.

A Tabela 8 mostra o modelo de Regressédo Logistiagcometimento de atos
infracionais (0 — Nao; 1 — Sim) em funcao das wvaigindependentes relativas as seis
subfuncdes valorativas (Interacional, NormativggréPessoal, Existéncia, Experimentacéo e
Realizacdo), a Empatia (indice Geral de Empatias@eracdo Empatica, Tomada de
Perspectiva, Angustia Pessoal e Fantasia) e aandalgo Moral (Escore no Dilema da Pena
de Morte, Escore no Dilema da Reduc&o da Maioriéahal, indice Geral de Julgamento
Moral).
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Tabela 8 - Regresséo Logistica para o cometimente étos Infracionais (Variavel Dependente)

Variaveis Preditivas Coeficiente f) Wald Razao de Chance Wald Chiz(p)
Tomada de Perspectiva -0, 152 10,879 0,859 0,001
Valores de Existéncia - 0,306 6,175 0,736 0,013
Valores de Experimentacdo 0,199 5,690 1,220 0,017
indice Geral de Julg. Moral -0,451 6,757 0,637 0,009
Constante 1,407 0,496

Acertos = 78,3%; Sensibilidade = 70%; Especificalad36,9%;
Valor Preditivo Positivo = 84%; Valor Preditivo Nsgyo = 74,28%
X2= 38,062; Razdo de Chances= 15,[d%;0,001

Conforme pode ser observado na Tabela 8, a vaNaleftes de Experimentacéo
prediz positivamente a ocorréncia de ato infradippaadolescente (Razédo de Chance < 1).
Por outro lado, as variaveis Tomada de Perspeimaensao cognitiva da empatia), Valores
de Existéncia e Julgamento Moral estdo relacionadgativamente com a ocorréncia do

evento ato infracional (valor 1 da Variavel Depend

Observa-se que 0 modelo apresentado possui urakerteceficacia quanto a predicéao
do cometimento de atos infracionais, sendo acuiE®o em prever 0s casos positivos, ou
seja, 0s sujeitos que cometem ato infracional, tpuas negativos, aqueles que ndo cometem

ato infracional.

9. DISCUSSAO

9.1 O adolescente e o Ato Infracional

O perfil dos adolescentes atores de atos infraidalesta pesquisa se coaduna com
aguele apontado por pesquisas anteriores, espaeédite no que se refere a renda média
familiar, a qual ndo ultrapassa R$ 1.500,00, corns o0& 53% das familias concentradas num
padrdo de pouco menos de 1,5 salario minimo (GaR@b; Monte & Sampaio, 2009;
Oliveira & Assis, 1999; Teixeira, 2005).

Um aspecto também saliente no perfil dos adolessenttores de atos infracionais é
relativo ao uso de substancias ilicitas. Conforsieesultados, cerca de 60% destes
adolescentes faz uso de substancia ilicita, dathalsém apontados pelo Ministério da Justica
(2003), por Zenaide (2002) e Monte e Sampaio (2009)
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Conforme visto, os niveis de reincidéncia em cris@sde cerca de 30%, 0 que ja
havia sido apontado em amostras anteriores nodRiawkeiro (Teixeira, 2005) e no interior
do Pernambuco (Monte & Sampaio, 2009). Ressalvpises mulheres reincidem menos que
0os homens. Segundo Galvéo (2005) isto ocorre devekie publico ser melhor assistido
durante o cumprimento de medida socioeducativdptem vista que um menor nimero de
adolescentes autoras de atos infracionais numadmide socioeducacao permite um
tratamento mais personalizado, mais atento as sidaees de desenvolvimento e,

consequentemente, mais eficaz.

Quanto ao tipo de conduta, o Ato Infracional Ta@fpredomina entre as condutas
cometidas pela amostra participante desta pes@iis2g0%). Apesar de ser uma realidade
diferente do cenario nacional geral, onde os atfogdionais mais comuns sao aqueles contra
o patriménio (Ministério da Justica, 2008pnte & Sampaio, no prelo), situacdo semelhante
foi encontrada por Arantes (2000) no Rio de Janemde os crimes ligados aos
entorpecentes aumentaram e se sobressairam edoratz;demais, chegando a cerca de

53% de todos os Als cometidos por adolescentes.

9.2  Valores Humanos

Referente aos valores humanos, destaca-se quede usogas nao esta associado aos
Valores Humanos Basicos, contrariando alguns est(@oelho Janior, 2001; Romero,
Luengo & Sobral, 2001; Tamayo et al., 1995) quertraram associacao entre valores de
experimentacdo, hedonistas e pessoais e o uststdscias ilicitas.

Algumas ressalvas precisam ser realizadas quantst@omento para mensuracao dos
valores basicos, o Questionario de Valores Baslnasalmente, lembra-se que os indices de
consisténcia interna néo sao satisfatorios em taslasbescalas. Isto certamente implica na
diminuicao da fidedignidade dos resultados encdogaespecialmente quanto as subfuncdes
cujos indices foram muito baixos — Subfun¢éo NormaaBupra Pessoal, Existéncia,
Realizacdo, por exemplo. Ademais, Gouveia et2808) propde um padrdo de congruéncia
entre os valores componentes do modelo que ndot&binente confirmado nesta pesquisa.
Embora todos os valores, exceto o par NormativgpeEmentacao tenham se associado
positivamente, o tamanho dessas associa¢cOes contoarpadroes esperados por aqueles

autores.
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Por outro lado, este resultados confirmam os ppestas tedricos de Gouveia et al.,
(2009) e contraria os modelos iniciais de Rokea®7 ) e Schwartz (2005, 2006) os quais
defendem a existéncia de um modelo de incompal#uié entre determinados valores. Para
estes autores, se um sujeito assume e persegualamsacial (bom relacionamento
interpessoal, por exemplo), ndo pode assumir, coit@notemente e com a mesma
intensidade, um valor pessoal tal qual o éxitol§een em tudo que faz). No entanto,
conforme mostraram os indices de correlacéo estvalores, ndo houve esta

incompatibilidade na amostra estudada.

Uma ressalva importante precisa ser feita quafila@io de Orientacéo dos Valores,
especificamente entre os valores sociais e pesf@staca-se que embora os grupos de
adolescentes em conflito com a lei e daqueles gaeometeram atos infracionais nao
tenham diferido entre si quanto a nenhum dest@seslou seja, ndo houve diferenca
estatistica significativa entre a média dos grugoando se compara os escores dentro de
cada grupo separadamente, observa-se que os ahiéssimfratores pontuaram mais nos
valores pessoais que nos valores sociais, oussganais orientados a buscar atender
necessidades proprias, dirigidassatf(Gouveia, 2003). Por outro lado, os adolescentes qu
nao cometeram atos infracionais pontuaram maishakovalores com orientacéo social —
Valores Sociais - que nos Valores Pessoais, ouesdgs adolescentes buscam agir orientados

para os interesses da sociedade e para o bom imoeeéial (Gouveia, et al., 2009).

Outro ponto importante a ser discutido diz respgisobfungéo valorativa Normativa.
Os adolescentes autores de atos infracionais panuaais nessa fungéo que os néao
infratores. Embora Gouveia postule que essa dimensamponente dos valores com
orientacao social - Valores Sociais, ou seja, idiog para acées e comportamentos que
beneficiem a sociedade, observa-se que, conforpné@poio autor (Gouveia, 2003), o0 ponto
central desta funcdo é a Obediéncia, inclusivesente um dos valores-itens componentes
dessa funcéao, juntamente com os valores-itens faad Religiosidade (ambos no sentido de

obediéncia também).

Conforme apresentado na revisao de literaturnpesguisas realizadas por Formiga e
Gouveia (2005) e Formiga (2010) apontam que e$faisgéo esteve associada com menores
escores numa escala de “tendéncias delitivas” delda num instrumento de autorrelato. No
entanto, conforme j& apontado, estes estudos basei@m potenciais comportamentos

delitivos, ndo em comportamento de fato ocorridasseja, percebe-se que os valores
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Normativos, apesar de autodeclarados como sendi@tos a comportamentos antissociais

ou de dano ao outro, ndo sao suficientes parasias eomportamentos ndo ocorram, de fato.

Considerando o referencial piagetiano, compreeedpie uma consciéncia moral
baseada na obediéncia da regra externa é maiseréstaca de uma moral heterbnoma (Piaget
1932/1994) e pré-convencional (Colby & Kohlberg81p caracteristica também encontrada
nos adolescentes em conflito com a lei nessa @M consonancia com os achados de
Koller (1988) e Monte e Sampaio (no prelo). Dessmf, embora o sujeito avalie que deve
obedecer todas as regras sociais e religiosas;@staiéncia baseada na obediéncia de regras
impostas externamente pela sociedade ou suasligpdtis (familia, religido, por exemplo)
nao é suficiente para evitar os comportamentoiwiedj os atos infracionais, bem como néo
o é suficiente para uma moral autbnoma e comprdmetim o bem-estar social, ou seja,
descentralizada de fato (Kohlberg, 1969, 1954/1%9aget, 1932/1994).

Dessa forma, é compreensivel que os adolescartassde atos infracionais,
também predominantemente pré-convencionais segutigologia kohlbergiana, declarem-
se mais normativos (no sentido de obedientes) gudo infratores. Além disso, a propria
situagao de privacao de liberdade aguca essa rdamssle ser normativo/obediente, tendo
em vista o0 ambiente das unidades socioeducatinds, @ apenas a obediéncia irrestrita as
regras da instituicdo pode evitar sancdes expas@ria transgressao dos direitos e a violéncia
de todas as espécies, rotineiros nessas unidadesgll Sampaio, no prelo; Teixeira, 2005).
Dados semelhantes foram encontrados por Souza)(80d6 sujeitos homicidas adultos
também pontuaram mais nos Valores Sociais (Norwstivinteracional) que sujeitos nao

homicidas.

Vale ressaltar também que a gravidade do ato infratesteve inversamente
relacionada com os valores com Motivadores Humaostaou seja, quanto mais grave o ato,
menos valores respaldados em principios gerags¢éano o conhecimento, a convivéncia e

pertenca social e a maturidade (Gouveia, 2003; &auyet al., 2009).

Por outro lado, entre agueles que cometeram Alssoares nos Valores Pessoais sao
maiores entre os que praticaram Als ndo violen#is quais o trafico, a formacao de
quadrilha e o porte ilegal de arma e municao qtre egueles que cometeram crimes
violentos como homicidio e lesdo corporal, por gxemE, entre os Valores Pessoais,
destaca-se exatamente a subfun¢édo Realiza¢éo (stamgmdos valores-itens Prestigio, Poder
e Exito) também diferente entre os grupos de Adgentos e nio violentos.
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Embora este resultado seja contrario ao proposaatgeria Funcionalista dos Valores
Humanos (Gouveia et al., 2008; Gouveia et al., 2608s estudos de Formiga e Gouveia
(2005) e Formiga (2010) comparando valores e tand&ulelitivas, entende-se que o produto
dos crimes néo violentos esteja associado com lmsegaPessoais e, mais especificamente
com a subfuncao Realizacao (diferente entre oogjup sentido que permite ao adolescente
obter Poder, Exito e Prestigio (valores-itens cameptes da subfuncao realizac&o) dentro de
um grupo social. Ademais viabiliza também a obterdgiemocéo, prazer e sexualidade
(valores-itens componentes da subfuncao experig@mtéambém parte dos Valores
Pessoais). Um exemplo esclarecedor dessa situadacspr retirado da fala de um
participante da pesquisa que estava cumprindo madicioeducativa por Trafico quando
questionado sobre a discussédo de a reducao dadad®penal poder diminuir ou ndo o

cometimento de atos infracionais pelos jovens:

“Hoje a gente sO6 vé no caminho é roubar, tia. Hgareeninas, as novinhas, sé que é
traficante, é... gente que tem dinheiro, que émzbo. Ai eu acho que vai ter que mudar a
lei pra 10 anos porque a vida ho mund&o ndo muda.meninos vao cair do mesmo jeito
porque ninguém vai parar ndao... 0 mundao ndo degigear ndo. Ninguém quer mais
trabalho, ninguém quer mais trabalhar carregande@es6 quer a vida boa pra dar pras
novinhas... ai 0s meninos quer o que agora? Trafica ter roupa de marca e ai... roubar
pra ter roupa de marca, pra ter as novinhas tudai® (Participante 43, masculino, 15

anos)

Assim sendo, os crimes nao violentos funcionam comaneio/instrumento para a
Realizacéo e para a satisfacdo de Valores Pespeaisao passam necessariamente pelo dano
dirigido ao outro (crimes violentos). Ou seja, apeak crime ser um meio de obter
realizacdo, ndo € necessario que 0s crimes sefemtds e provoquem danos imediatos ao
outro, lembrando que estes mesmos sujeitos queteaneatos infracionais néo violentos,
inclusive, possuem maiores escores nos valoresadm@ais que aqueles que atentaram
contra o outro violentamente, ou seja, prezam pels apoio social, afetividade e

convivéncia (valores-itens da subfuncao Interad)ona

Diante da discusséao destes resultados, vale destacaspecto associado a falsa
impressao que se tem de que os valores sociagsegig estejam ligados, respectivamente,
ao altruismo e ao egoismo, ou ainda, a uma desa&@essoas boas ou mas. Conforme

assume Gouveia (2003), todos os valores sdo pusitw seja, todos eles dirigem a acao
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numa determinada direcédo (tipo de orientagdo)&ardensidade ou motivacéo (tipo de
motivador). Para este tedrico, os valores pessosigiais ndo sao antagbnicos e, inclusive,
devem estar associados positivamente. A distingéie eles, portanto, diz respeito a direcao,
orientacdo do comportamento, se para uma neces#fidadocial (apoio social, convivéncia,
afetividade e tradi¢do, por exemplo) ou se paranecassidade/fim pessoal (salde, emocéo,

prazer, sexualidade, por exemplo).

Isso ndo implica, conforme acreditava Schwartz $2@006) que os valores sejam
incompativeis, uma vez que o sujeito pode adot#a aan dos valores basicos em uma
estrutura hierarquica de importancia. Ademais, laggcando o Prestigio (valor pertencente a
subfuncéo Realizacéo dos Valores Pessoais) nadaet@msompativel, priori, com a busca
pelo apoio social e uma boa convivéncia (valoresutiduncao Interacional dos Valores
Sociais), ou seja, conforme assume Gouveia e2@08), ndo ha uma incompatibilidade

inerente aos valores.

Da mesma forma, os comportamentos guiados pelo Ralalizacéo (poder, prestigio,
éxito) ndo implicam em antagonismo ao convivio mestar social, inclusive podendo, para
algumas pessoas, ser o bom convivio, o respeitoitao e a sociedade, uma condigéo de
sentir-serealizado.O meio/instrumento para obtencéo disso, por smaparece diferir de
pessoa a pessoa, de grupo a grupo. Por exemplora&edies adolescentes que cometeram
atos infracionais nao violentos também busquemi&edo, o fazem por meio do
cometimento de atos infracionais que o tragam diojsatuse poder financeiro e social

sobre um grupo.

Assim sendo, atenta-se para a necessidade de permateldo desses valores em
cada situacao especifica. Esses resultados apemgaestionam a existéncia de sistemas de
valores paralelos ao tradicional contido nos célgenais brasileiros, na qual o prestigio e
estima do sujeito esta relacionado a criminalidadeganhar dinheiro a qualquer custo, ao ser
o chefe de uma equipe, ainda que esta seja umaegguiminosa” (sendo este, inclusive um

valor Pessoal definido como Poder).

9.3 Empatia
No que se refere a empatia, por sua vez, destaxaetacdo encontrada entre este

constructo e suas dimensdes e 0 sexo dos partiegpas mulheres obtiveram maiores
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escores em todas as dimensfes da empatia (cogrataf@tivas) que os participantes do sexo
masculino. Resultados semelhantes tém sido endost@or outros pesquisadores (Bryant,
1987; Sampaio, Monte, Camino & Roazzi, 2008; Stral@87; Strayer & Eisenberg, 1987) e
tém sido atribuidos ao processo de socializac&wjeéos de cada sexo. E sabido que na
cultura brasileira as meninas sédo encorajadas argg#rar seus sentimentos em relagao aos

outros, a ser mais preocupadas e mais acolhedossfrimento alheio que os meninos.

Quanto as relagbes entre empatia e Atos Infragpnata-se que o grupo de
adolescentes que ndo cometeu atos infracionaisebidices Gerais de Empatia mais altos
gue os que cometeram atos infracionais. O mesmoeocom a dimensao cognitiva Tomada

de Perspectiva e com a dimensao afetiva ConsideEapgatica.

Davis (1983) define a Tomada de Perspectiva conapacidade do sujeito de
imaginar-se na situagdo do outro. Hoffman (1980020por sua vez, acredita que esta € uma
habilidade cognitiva necesséria ao desenvolvimgatempatia e & motivagédo pro-social da
empatia. Assim sendo, entende-se que menores srtkcEomada de Perspectiva mostram
gue o sujeito € menos habilitado a imaginar-setnacgio do outro e a dimensionar 0s

Impactos e sofrimento de suas atitudes diante tta passoa.

A Consideracdo Empética, por sua vez, pode sendideecomo o sentimento de
compaixao e compreensao dirigido ao outro, ou gajma ressonancia afetiva que mobiliza
0 sujeito a querer ajudar alguém em perigo reatn@aginario (Davis, 1983). Conforme ja
discutido, essa dimenséo corresponde ao afeto mmpgake Hoffman denominou de Angustia

Simpatica.

Dessa forma, é possivel acreditar que a Consideiaggatica funciona como uma
espécie de inibidor de condutas que possam cabotier pessoa em perigo real ou iminente,
como os resultados desta pesquisa sugerem, untmeeazproprio sujeito se compadece da
vitima em potencial. Del Prette e Del Prette (2afi8¢utem que o dano intencional dirigido
ao outro € um comportamento resultado de défieitsapacidade empatica do sujeito, o que o
torna incapaz de se sensibilizar com as emoc¢8esede, dor ou angustia desse outro.

Alguns outros estudos também apontam relacdes leaittes indices de empatia e
comportamentos agressivos ou violentos contra ®peasoas (Bjoerkqvist & Oesterman,
2000; Ciccarone, 1997; Garcia, 20@hvarino, 2004; Roscoe, 1980).
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No mesmo sentido, observou-se nesta pesquisa qméoguaior a gravidade do ato
infracional cometido, ou seja, quanto maior o gtaulano ao outro, menor os niveis em todas
as dimensodes da empatia. Ademais, quando se coogatas infracionais violentos e nao
violentos, os adolescentes que cometeram atogimfi@s ndo violentos pontuam mais que
0S que cometeram atos infracionais violentos erastad dimensdes da empatia, inclusive na
dimensé&o angustia pessoal, ou seja, ver ou imagigaém em situacao de sofrimento causa

também um sofrimento ao sujeito, um desconfortoggistia dirigidos aself

Dessa forma, pode-se entender que a empatia nAasage relaciona com a
motivacdo de comportamentos pré-sociais, confolqena estudos ja apontaram (Eisenberg
& Miller, 1987; Pederson, 2009; Basil et al., 20B88enber et al., 2001; Batson et al., 1981)
Buckley, Siegel & Ness, 1979; Greener & Crick, 1998aper, 1991; Eisenberg & Lennon,
1983), como também se relaciona negativamente compa@rtamentos que provocam
prejuizo, dano e sofrimento ao outro, especialmeosecasos que envolvem a possibilidade
de colocar em risco a vida de outra pessoa, diretadiretamente, a exemplo dos atos

infracionais violentos.

9.4  Julgamento Moral

No que se refere ao Julgamento Moral, nota-se aqu&aria dos participantes
encontra-se nos estagios 1 e 2 (nivel pré-convealite Kohlberg). Resultados semelhantes
foram relatados nos estudos de Monte e Sampaipréhm) e Koller (1988), embora haja
nesses estagios mais adolescentes em conflito éeinqu@e adolescentes nao infratores.

Vale destacar, ainda, que os adolescentes emtoadin a lei atingiram escores
menores nesta variavel que aqueles que ndo comeagoa infracionais, conforme os
resultados também obtidos por Koller (1988), Statrad. (2006), Gibbs, et al.(1992).
Destaca-se, no entanto, que os escores dos stiggans maiores no Dilema de Pena de
Morte do que no Dilema da Reduc¢éo da MaioridadalPBiote-se que enquanto o Dilema de
Jodo Hélio € um dilema mais diretamente respaldadiominio de como e quanto se deve
punir alguém pelos seus atos, o dilema de Saddawei) embora também relacionado a
esta problematica, abre diretamente a possibilidadéiscusséo entre a punicdo (qual e
como) e a preservacgdo da vida enquanto valor humatienavel, ou seja, direciona

claramente a discusséo também a dimenséo do cuidata vida humana, problemética que
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aparece apenas em niveis mais desenvolvidos @arjalgo moral (Colby & Kohlberg,
1987), sobre a qual os sujeitos sao “obrigadoErsar.

Enquanto isso, o dilema da Reduc¢éao da Maioridade@lPembora possa ser
direcionado a discusséao de direitos fundamentasdeitos (e assim o foi por alguns
sujeitos), esta discussao aparecera apenas de‘fespuntanea’ pelo participante. Assim
sendo, compreende-se que 0s sujeitos tenham pontead no dilema de Saddam Hussein,
uma vez que esse dilema “for¢a” o sujeito a pessiare a relagcéo entre a
retribuigcéo/expiagéo de um ato e o valor da vidasédva-se, no entanto, que nos resultados
encontrados por Galvao (2010), as médias dos ipanies nos dois dilemas ndo diferiam

entre si.

E interessante notar que apesar dos infratore® t@enor julgamento moral, esta
variavel ndo esta relacionada com a gravidadealmftacional nem com ele ser ou néo
violento. Significa dizer que o Julgamento Mordbesssociado negativamente com o
cometimento de crimes de qualquer natureza, ndortarplo se sdo crimes que colocam em

riSCO 0 outro ou nao.

9.5 Empatia, Julgamento Moral, Valores Humanos e Ais Infracionais

Inicialmente destaca-se que os Valores Sociasfoelacionados positivamente com
os Niveis Gerais de Empatia dos sujeitos, o gueadrglie adolescentes orientados aos
interesses sociais e com foco na qualidade dagedanterpessoais (Gouveia, 2003) podem
também mais preocupados e afetados com o sofrirahiém (Hoffman, 1987). Ademais,
jovens que adotam valores com orientacdo Humaaitdwi seja, direcionada a objetivos mais
abstratos como apoio social, maturidade, conhed¢oreehoa convivéncia (Valores
Humanitarios) também pontuaram mais no indice GiErampatia e na dimensdo empatica
da Tomada de Perspectiva, ou seja, estas pesstaEasao mais capazes de imaginar-se na

situagao da outra.

Quanto a relagdo Empatia-Julgamento Moral, lembrgue 0s escores dos sujeitos no
dilema da Pena de Morte assim como no indice @erdM estiveram relacionados
positivamente com 0s niveis gerais de empatia eacdomada de Perspectiva, ou seja, a
capacidade do sujeito de colocar-se no lugar de eudfetar-se com a situacao alheia esteve

diretamente relacionada com o desenvolvimento athento Moral.
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Observa-se que em niveis de JM mais desenvolvidagdo defende direitos
humanos como a vida, a dignidade e os direito®dtrss, ou seja, assume uma posi¢ao
descentralizada, voltada a consideracéo da situdlgém, o que fez o proprio Kohlberg
(1992) acreditar que a Tomada de Perspectiva dameato imprescindivel ao
desenvolvimento moral do sujeito. Estes resultégodém estdo de acordo com estudos
anteriores (Batista, 1996; Eisenberg et al., 1$8mpaio, Camino & Roazzi, 2010; Soares,
1996).

Assim sendo, é coerente que se entendemos qugaoneito moral desenvolve-se em
direcdo a uma busca cada vez mais acentuada pafdigale direitos fundamentais como a
vida, o respeito e a dignidade dos cidadaos, eateos que a empatia seria uma condi¢ao ou
uma capacidade correlata para este desenvolvimeneyez que esta habilidade permite ao
sujeito a preocupagao com o outro, a qual o metiagir no sentido de garantir esses direitos

fundamentais e evitar prejuizos ou danos.

Interessante, portanto, é o fato de que a empstBaeerelacionada com os escores no
Dilema da Pena de Morte, mas ndo com os escoiesdizzdo da Maioridade Penal.
Conforme ja apontado, o dilema da Pena de Morta dilema que pode levar o sujeito a
considerar se a retirada da vida de uma pessodd®adussein) funcionaria como
pagamento pelos erros cometidos por ela. Assireddarse que a empatia tenha contribuido
para os maiores indices de JM obtidos nesse di@mao outro da Reducédo da Maioridade
Penal. Hoffman (1987, 2000) afirma que a empatiap@&z de ativar principios morais como a
justica e o cuidado em situacdes de conflitos mofessim sendo, entende-se que a empatia
pode ter dirigido o julgamento moral dos adolessenb sentido de buscar garantir o cuidado

com a vida e com o bem-estar das pessoas (JulgaMentl mais elaborado).

Por fim, destaca-se que nenhuma variavel refeeenfM (dimenséo cognitiva da
moralidade) esteve associada, positiva ou nega¢irttom qualquer variavel relacionada
com o tipo de orientacdo (Social, Central e Peygoalotivador (Humanitario e Materialista)
dos Valores Humanos, embora essas relacbes fospemadas por se entender que os valores
funcionam como critérios que orientam a selecimabagdo das acdes humanas (Schwartz,
1992, 2006; Schwartz & Bilsky, 1987, 1990), conssdemente a avaliacdo de situacdes de

natureza moral.

No entanto, destaca-se que o instrumento de me&é@sudas valores aqui utilizado
solicita que o sujeito pense em gquambto determinado valor orienta sua vida ou funciona
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como principio-guia e ndo necessariamente o qua@tacredita que um determinado valor é
desejavel e aceitavel de ser perseguido. Assinmosaralvaliacdo é no sentido de quais
valores orientam, ndo de quais valores o sujered#ta que sao desejaveis socialmente. Por
exemplo, um sujeito que atribui o escore 2 numalaste 1 a 7 para o valor Convivéncia,
esta assumindo que, de fato, comporta-se muitoopaljetivando atingir este valor, no
entanto isso ndo significa que ele ndo reconhegadlonvivéncia seja um valor desejavel ou

gue ele ndo acredite ser importante persegui-lo.

Isso significa que a escala néo se relaciona ganuénto de quais valores sao mais ou
menos aceitaveis, o que de fato, acredita-se &staciado ao Julgamento Moral dos sujeitos.
Deste modo, esta ressalva obriga a consideraregpede dizer que a intensidade com que
um ou outro valor é perseguido pelo sujeito ndevestelacionado com o Julgamento Moral
dos adolescentes deste estudo. Isso nao signidieaqle os Valores Humanos nao

contribuam de qualquer modo com o Julgamento Moral.

Do mesmo modo, a intensidade com que se persetprendeados Valores nessa
amostra se relacionou positivamente com a empatia,dimenséo afetiva da vida humana, o
gue, inclusive sugere o papel motivacional, mohdar e volitivo dos valores, conforme
apontaram Gouveia et al. (2009), Schwartz (200®pkeach (1973). Do mesmo modo,
acredita-se que o fato de um sujeito ser maisidimado e afetado com a situacdo do outro o
impele a agir perseguindo valores que garantamnaiteacdo do bem-estar social e desse
outro, conforme pode ser visto na relacao encoatnadta pesquisa entre Empatia e Valores
com orientacdo Social.

9.5.1 Modelo de Regresséao Logistica para o cometinte de Atos Infracionais

Por fim, 0 modelo de regresséao logistica encontpadla o cometimento dos atos
infracionais propde que apenas os Valores de Hrpeatacao predizem positivamente o
cometimento de ato infracional pelo adolescenteesEmlores tém sido apontados em outros
estudos (Formiga, 201Bprmiga & Gouveia, 2005) como um valor humano fielzado as
tendéncias delitivas entre jovens. Vale destacaregsa subfuncéo é composta pelos valores-
itens Emocéao, Prazer e Sexualidade, ou seja, pstalpor novas fontes de estimulagéo.

Assim sendo, entende-se que os atos infraciondsnpduncionar para os adolescentes como
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um comportamento guiado para a satisfacdo dessasieéade de desafio e novidade, ou seja,

como uma fonte de estimulagao.

Por outro lado, as variaveis Tomada de Perspeinsensao cognitiva da empatia),
Valores de Existéncia e Julgamento Moral estivaelationados negativamente com a
ocorréncia do evento ato infracional. Conformeiggwtido, a capacidade de tomar a
perspectiva de alguém permite ao sujeito compreendituacao alheia, os sentimentos e
dificuldades do outro. Nesse sentido, portantocapaz de imaginar a situacao do outro
como se fosse a sua prépria, imaginar o sofriméatema vitima e sentir aquele sofrimento
como seu proprio sofrimento diminui a probabilidddesujeito de cometer qualquer ato que
prejudique o outro. Este, inclusive, tem sido aiargnto de estudos que tem encontrado
relagcdes inversas entre a empatia e comportamagtessivos (Bjoerkqvist & Oesterman,
2000; Ciccarone, 199Garcia, 2001Pavarino, 2004; Roscoe, 1980).

No mesmo sentido, Julgamentos Morais mais deseideslypermitem que o sujeito
compreenda que as leis e convencdes sociais catnonrentos que buscam garantir os
direitos de todas as pessoas e que elas podenolselag apenas quando ameagam a garantia
de direitos fundamentais. Kohlberg (1992), por eglemacredita que quanto mais
desenvolvido moralmente € o sujeito, maior a pritibable de que ele haja em conformidade
com seu julgamento moral e, portanto, menor a [mbdade de atos que colocam em risco

os direitos dos outros.

Por fim, 0 modelo mostra que quanto mais os s@jeittotam valores de Existéncia,
menos provavel que cometam atos infracionais. Ne=#Edo, percebe-se que a criminalidade
é vista como ameacadora da Estabilidade Pessadale $aSobrevivéncia (valores-itens da
subescala de Existéncia). Este fato se justifitayieléncia e infortinios a que se expdem
agueles que agem contra a lei, infortinios quededde o risco iminente da privacao de
liberdade até o risco de agressdes de toda egpeétdiesive morte) em confrontos com a
policia e com outras pessoas de organiza¢fes osasnDessa forma, os Valores de
Existéncia funcionam como um fator protetivo qusathcia os adolescentes de condutas
infratoras. Podemos, inclusive, pensar que enquestes valores mantém os adolescentes
longe da criminalidade, os valores de Experimematéigdcionam como agentes que

aproximam os sujeitos dessa esfera.
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10. CONSIDERA(;OES FINAIS

Conforme pode ser observado nos resultados, a Enpalulgamento Moral e alguns
Valores Humanos parecem contribuir diretamente aangplicacdo do fendmeno do
cometimento de atos infracionais por adolesceesggcificamente apontado que a Empatia,
a Tomada de Perspectiva, o Julgamento Moral e msésade Existéncia e de
Experimentacdo sao bons preditores da ocorrénaddsdéssim sendo, entende-se que o
campo do desenvolvimento sociomoral deve ser msasamente considerado e explorado
na tentativa de compreensao e intervencao solagessiematica complexa e multifacetada,
tendo em vista as contribui¢cdes das variaveisiagastigadas para a explicacdo deste

fendbmeno.

Além de apontar a necessidade de mais pesquisassterfoco, acredita-se que uma
das principais consequéncias deste estudo é exataamontar um caminho possivel de
enfrentamento da criminalidade entre adolesceesggcialmente considerando os principios

apresentados a seguir.

Hoje, sabe-se que € possivel intervir no sentidordmover o desenvolvimento da
empatia e do julgamento moral (Dias, 1999; Freit@89; Galvao, 2010; Georgen, 2001) e
este estudo mostra que estes constructos sdmreldos com a pratica de atos infracionais
por adolescentes. Portanto, estes os resultades abpossibilidade de respaldar programas
educativos preventivos nas escolas e programasenté/os nas unidades socioeducativas
gue atendem aos adolescentes em conflito comrol@ituito de evitar a incidéncia e

reincidéncia de atos infracionais por esta popolaca

Além das discussfes de dilemas morais entre ssig@taliferentes niveis de
julgamento moral (Biaggio et al., 1999; Blatt & Kbérg,1975; Camino & Luna, 2004,
Carramilo-Going, 2005; Correia, 2007; Goergen, 200icci, 2000) € possivel treinar a
empatia, habilitando os sujeitos a imaginar e sargituacao do outro como se fosse a sua
propria situacdo (Brems, Fromme & Johnson, 199RoRa, 1999). Conforme j& discutido, a
empatia tem uma importante fungédo motivadora dopocotamento dirigido a ajudar o outro,
o comportamento pro-social (Eisenberg & Miller, Z98offman, 1987).

Vale ressaltar que a empatia ndo somente estéoreda negativamente com o
cometimento de atos infracionais, como também tdmassociada nessa dire¢cao a outros
comportamentos agressivos e de isolamento sochRi2tte & Del Prette, 2005; Hoffman
2000; Pavarino, Del Prette, & Del Prette, 2004hB8rdson, Hammock, Smith,Gardner, &
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Signo, 1994), transtornos psicolégicos (Beck, Fraaei Davis, 2005; Decety & Jackson,
2004) e insatisfagcéo conjugal (Brems, Fromme & 30hn1992; Sardinha, Falcone &
Ferreira, 2009), por exemplo. No mesmo sentidaresanais altos de Julgamento Moral
também sdo encontrados em sujeitos que mostraroyp@gio ambiental e ecoldgica (Lima,
2010) e baixos escores tém sido relacionados coso @busivo de alcool (Lepre & Martins,
2009).

Deste modo, entende-se que a educacado moralatieglad a valorizacdo do outro e
dos direitos humanos, além de dever constituiremattransversal dos curriculos escolares
(Moraes & Nobrega, 201&ampaio, 2007) € um caminho possivel e desejavehtativa de
lidar com a questéo da criminalidade entre os jeyviemefa urgente e imprescindivel.
Ademais, a prépria politica e legislacao referéngecioeducacao de criancas e adolescentes
autores de atos infracionais prima pela autonordiesenvolvimento pleno do sujeito,
incluindo o desenvolvimento sociomoral (Brasil, @92006; Monte, Sampaio, Rosa Filho &
Barbosa, 2011).

Acredita-se, portanto, que a educacdo moral bageatb em aspectos cognitivos, a
exemplo do método de discusséo respaldado no €@o6ihgnitivo (Blatt & Kohlberg, 1975),
quanto em aspectos afetivos no sentido de semsibdisujeito em direcéo a situacdo alheia, é
uma ferramenta disponivel e potencialmente imptetpara o enfrentamento da problematica
da criminalidade entre jovens (Galvao, 2010; Moké&&brega, 2010; Rosa Filho &
Sampaio, 2011).

Outro relevante aspecto decorrente dos dados efgsi#o se refere ao tipo de medida
empregada na investigacao dos valores humanos, éaub visto, foi utilizada uma escala
com itens referentes a valores que diversos audoreslitam serem universais (Gouveia,
2003; Rokeach, 197%chwartz, 2006, 2010;) ou, no minimo, aceitos ametde na cultura
ocidental. Dessa forma, estes seriam o0s valorésosasomponentes de uma estrutura
hierarquica de valores, que variaria apenas enéfuda posicdo de cada valor em relagéo aos

demais.

No entanto, este tipo de instrumento, por sua eafiimao € sensivel aos significados
atribuidos pelos sujeitos diante de cada item. rstalematica, em se tratando do estudo de
valores que guiam e selecionam as acdes para dedeos fins, ndo pode passar
despercebida. Como exemplo, o valor Poder podé&isegyncomportamentos e situagoes
muito distintas para cada pessoa ou grupo. Do mesndo, os valores de Realizacdo, nesse
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estudo, aparecem ligados a obtencéo de dinheidey @statussocial através do

cometimento de atos infracionais nao violentos.

Isto significa que ainda que este e outro grupansgjuiados pelo mesmo valor,
podem adotar comportamentos muito diferentes entiBessa forma, para entender como 0s
valores afetam os comportamentos e as atitudgsesasas, faz-se necessario, considerar
para além do conhecimento do rol de valores derupog Sobressai-se a necessidade de
compreensao dstatusde cada valor dentro do grupo, bem como 0s meesamentas
pessoais e sociais legitimadas e utilizadas pargi-db.

Esta consideracao, portanto, aponta para a neadssil@ estudos que objetivem
entender como os valores humanos sdo compreerefitoada grupo a partir da perspectiva
do proprio grupo também e ndo somente de estrutarasrsais de valores. Nesse sentido,
seria uma busca pelo “significado e contetdo dmes’ sendo este caminho, inclusive, um
campo de estudos atualmente importante (Brancdl)20Que pode contribuir e acrescentar a

investigacao da estrutura de valores humanos cpmresentado neste estudo.

Ainda no que concerne aos instrumentos desta [Ees@lgstaca-se o uso dos Dilemas
da Vida Real. Este instrumento foi desenvolvid@akdado justamente para lidar com as
guestdes referentes ao carater hipotético, comgetietivo de instrumentos anteriores
como o DIT e o SROM. Acredita-se que a contextaghp e o retorno as entrevistas nos
moldes piagetianos possam diminuir os efeitos dal@szacdo bem como sanar as limitagbes
de outros instrumentos quanto a consideracao cataamde muitos argumentos (DIT).
Avalia-se que este instrumento, de fato, parecquatk para populacdes menos
escolarizadas, no entanto, faz-se necessario tusoegosteriores avaliem as diferencas

entre os dois dilemas componentes do instrumento.

Galvao (2010) observou que os escores dos partteipaos seus trés estudos (jovens
entre 15 e 36 anos) nos dois dilemas (Pena de Mdrexucdo da Maioridade Penal) estavam
correlacionados positivamente, embora de forma raddg Coeficiente de Pearson = 0,81;
< 0,005). Neste estudo, também, os dois dilemasrselacionam apenas moderadamente
(Coeficiente de correlacdo de Spearman = 0,832),001).

Ademais, neste estudo, 0s sujeitos pontuaram roallema da Pena de Morte que no
Dilema da Reducédo da Maioridade Penal, o que exigese pense sobre quais elementos

levaram a estes resultados, ou seja, que tiposdas$ido e dominio moral é avaliado em cada
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um dos dilemas, se sdo equivalente ou néo, confsimaizado anteriormente. Além disso,
ressalva-se que embora Galvao (2010) tenha premadblemas contextualizados e discutido
sobre a importancia das entrevistas clinicas, pssguisadora aplicou os dilemas
individualmente, em ambiente coletivo, onde o soje&io invés de falar e explicar o
argumento, escrevia sua resposta quanto a seéfeelamu ndo a pena de morte e reducao da
maioridade penal e sua justificativa, método namaxtb neste trabalho por se acreditar que a
entrevista com o adolescente € um momento ess@ac@ab compreensao do raciocinio

moral apresentado, além de minimizar efeitos dalaszacdo dos participantes.

De todo o0 modo, acredita-se que pesquisas futerzmnuavaliar a natureza de cada
um dos dilemas, considerando as diferencas nosesse@ moderada relacdo encontrada
entre eles, o que leva a acreditar que enquanitem®da Reducado da Maioridade Penal se
refere principalmente ao dominio do quéo justoreacdeve ser a san¢ao para um erro/desvio
da norma (justica corretiva), o Dilema da Pena detdleva a discusséo entre a correcao do
ato e o cuidado/preservacéo da vida humana. Eétasratas ndo saogiori um problema
grave, mas necessitam ser investigadas e cons&denad andélises dos resultados

provenientes deste instrumento.

Por fim, destaca-se que apesar de ser interegsmat®s objetivos desta pesquisa, nao
foi possivel entrevistar adolescentes que cometatgnms tipos de atos infracionais
hediondos como estupro, o qual, inclusive foi apdotpelos adolescentes (de ambos os
Sexos) como o crime mais grave e “inaceitavel’etidos. Os adolescentes que cometem
esse tipo de crime, em geral, ficam em alas/pagdhéoladas dos demais nas unidades
socioeducativas e nao participam de todas as atigglinstitucionais inclusive pelo risco de
agressoes por parte de outros adolescentes dematar&za do ato infracional, repudiado
pelos proprios. Deste modo, a dire¢cdo da unidades@inostrou favoravel a participacéo
destes internos na pesquisa. Além disso, estesgaeeebem visitas com pouca frequéncia, o
que inviabilizou o recebimento da autorizacao fdrios pais ou responsaveis por meio da

assinatura dos TCLEs.

Mesmo assim, acredita-se que estudos posteriosssupatentar estudar exatamente
esses grupos “condenaveis” do ponto de vista diggips adolescentes infratores em
comparacao com aqueles que cometem atos infrasinéaiviolentos como o tréfico, os
quais, como visto, parecem ser condutas consideftatftimas” para atingir determinados

propositos, especialmente quanto aos valores husnaanavel na qual o tipo de ato
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infracional (violento ou ndo) se diferencia de farmtrigante, conforme discutido acerca dos

Valores Pessoais.

Por fim, destaca-se que as associag0es entre sisumas investigados neste estudo,
mais especificamente entre Empatia e JulgamentalMmntribuem com a discussao sobre
as relacdes entre cognicao e afetividade, aspestes que por muitas décadas foram
estudados de forma dissociada no que diz respelorainio do desenvolvimento
sociomoral (La Taille, 2006; Leme, 2004). Como sdgiobservar, Julgamento Moral e
Empatia caminham paralelamente no desenvolvimesgdjeitos, sendo a capacidade de
empatia e, em especial a habilidade de Tomadardpd®tiva Role-Taking) associadas
diretamente com julgamentos morais mais sofistisadgue consideram os direitos,

necessidades e perspectivas dos outros (Kohlb@®g, Kohlberg, Power & Higgins, 1997).

La Taille (2006), por exemplo, tem apontado estfixsutiades de lidar com o
cognitivo e o afetivo de forma integrada no estdadanoralidade. Este tedrico,
adicionalmente, aponta a simpatia como um elo pelssitre estas dimensdes. Para ele, a
simpatia € uma dimenséo afetiva definida como aadpde de afetar-se com a situagao
alheia e predispor-se afetivamente a ajudar o o8&gundo este autor, inclusive, esta
capacidade estaria também ligada ao desenvolvindenboitros dominios da moralidade,
como o cuidado e a generosidade, além da prope@omte Justica, tdo caracteristica dos

modelos de Piaget e Kohlberg.

Em suma, espera-se que estes resultados possaihuwionbm o campo da
Psicologia do Desenvolvimento Sociomoral, e, e$jgacnente com a discussao e
enfrentamento da problematica da autoria de afaxcionais por adolescentes, problema este
gue parece ter se intensificado nos ultimos arssslando a sociedade brasileira e trazendo
prejuizos de todas as espécies ndo somente pétarass, como boa parte da populagao
defende, mas também e especialmente para o paiwiescente. Este, por sua vez, fica
condenado a marginalizacdo social e em condi¢c@fawdgaveis quanto a garantia dos
direitos fundamentais do cidadao brasileiro (saé@dacacao, lazer, convivéncia social, por
exemplo) e mais preocupantemente, alienados gqaagacantia de direitos humanos

fundamentais, tais como dignidade, liberdade eeigsspela pessoa humana.
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Apéndice A - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO

Protocolo

01 — Sexo

Data de aplicagcao __ / /|
( ) Masculino () Feminino

Instituicao

02 — Data de nascimento _ /[
03 — Estado Civil
( ) Solteiro ( ) Unido estavel ( ) Cdsa ( ) Divorciado ( ) Outro.

Qual?

03 - Cidade: 04 - Bairro: 05 — Estado:

06 — Nivel de escolaridade (maior titulagcao)
( ) Né&o alfabetizado ( )1°ao5°ano )§°ao9°ano ( ) Ensino Médio

() Ensino Técnico ( ) Ensino Superior

07 — Exerce alguma atividade remunerada?

( )sim ( )nédo

08 — Renda Pessoal
( ) Nenhuma () Até 250,00 ( ) X®D1a500,00 ( )Deb500,01a 750,00

( ) De 750,01 a 1.000,00 ( ) Mais de 1000,0
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09 — Quantas pessoas moram na sua casa (incluncéy?v pessoas

10 - Renda Familiar

( ) Até 250,00 ( ) De 250,01 a 500,00 ) De 500,01 a 750,00 ( ) De 750,01 a
1.000,00 ( ) De 1000,01 a 1250,00 ( ) RBA00 a 1500,00 ( ) Mais de 1500,01

11 - Usa ou ja usou drogas?
( )Nao ( )Sim

Qual (is)?

S6 para adolescentes que cometeram atos infragifpraenchido a partir dos prontuarios)
11 — E Reincidente?

( )N&o () Sim

12 - Se sim, quantas vezes?

()1 ( )2 ()3 ( )nmde3vezes.

Ato infracional cometido

Data do internamento: _ / [/
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Apéndice B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO (TCLE)

PSICOLOGIA

Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas | 8° andar
Recife PE | 50670-901 | Brasil s 796
Fone 55 [81] 2126 7330 | Fax 55 [81] 2126 7331

www.ufpe.br/psicologia/cognitiva.htm | cognitiva@ufpe.br

Seu filho esta sendo convidado a participar dapsayfALORES HUMANOS,
JULGAMENTO MORAL, EMPATIA E ATOS INFRACIONAIS COMET IDOS POR
ADOLESCENTES sob a responsabilidade da mestrafdanciela Félix de Carvalho
Monte e seu orientaddkntonio Roazzi

Nesta pesquisa o principal objetivo € entendelagdie entre os valores humanos
(principios da vida e acdo humana), julgamento hfavaliacdo da natureza moral de
determinadas situacfes) e empatia (capacidaddatzcse no lugar do outro) com a pratica
ou nao de atos infracionais entre adolescentefenseis. Este estudo pode ajudar a elucidar
alguns fatores que se relacionam com o cometindenados infracionais por adolescentes e
gerar informacdes que ajudem a formular politicgsipas ou programas de intervencao que

nos ajudem a enfrentar este problema social.

PROCEDIMENTOS

Seu filho serd entrevistado por cerca de 40 minateespondera um questionario
socioecondmico e a duas escalas sobre seus permgareesentimentos diante de algumas
situacdes hipotéticas e sobre os interesses deidalaAlém disso, ele respondera algumas
perguntas sobre o que pensa de dois dilemas m@sidados provenientes desta entrevista
serdo armazenados de forma segura nas dependéaciB®s Graduacdo em Psicologia
Cognitiva da Universidade Federal de PernambucoPR)F sob a responsabilidade da
pesquisadora e do seu orientador, Antonio Roazzi.

RISCOS E DESCONFORTOS

Os riscos desta pesquisa referem-se ao descowiortionidez que algumas pessoas
podem sentir devido a situacao de entrevista.tBedrrer, e caso desejem, 0s participantes

podem desistir a qualquer momento, mesmo duragméravista.
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BENEFICIOS

Todos os resultados desta pesquisa serdao comusieatiscutidos em cada uma das
instituicdes participantes (escolas e unidade®edacativas), em reunides as quais os pais e
profissionais serdo convidados. Dessa forma, estdsecimentos poderéo propiciar a
discusséo dos motivos que levam a criminalidaderjile, consequentemente, indicar como
orientar e intervir com esta populacdo. Além digsperamos que esta pesquisa forneca
informacdes para o desenvolvimento de mais proggalegrevencao e intervencao da
violéncia juvenil, que podem vir a beneficiar ostcaiancas, adolescentes e sociedade em

geral.

Vale ressaltar que as informacdes obtidas atraagsadpesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre a participacéao do kewu fi

Vocé tem a liberdade de nédo autorizar a particppaedseu filho na pesquisa, sem
qualquer prejuizo para vocé ou para ele. Além digsce e seu filho podem desistir de
participar da pesquisa a qualquer tempo, mesmasidpentrevista.

Vocé recebera uma copia deste termo onde constaconbatos da pesquisadora, seu
orientador e comité de ética podendo tirar suasddéwsobre o estudo agora ou a qualquer

momento.

AUTORIZACAO
Declaro, para os devidos fins, que entendi os iobgt riscos e beneficios da
participacdo do meu filho na pesquisa. Nessas c¢oOeslj concordo que meu filho
[pertadesse estudo e autorizo, para

fins exclusivamente de pesquisa, a utilizacdo doesl coletados.

Recife-PE, de de 2011

(Pai ou responsével legal) (Pesquisadora Responsavel)

(Testemunha 1) (Testemunha 2)
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Pesquisadora Responséavel Franciela Félix de Carvalho Monte. E-mail:
francielamonte@yahoo.com.br. Endereco: Rua Dona Maria Lacerda, 140, Apt°3p1vBrzea,
Recife — PE. CEP: 50.741-010. Tel: (81) 9114-0996.

Orientador Responsavel Antonio Roazzi. Endereco: Rua Académico Hélio Bsyrs/n. Cidade
Universitaria. Recife — PE. CEP: 50670-901. Tel)(8126-8272.

Comité de ética em Pesquis@v. da Engenharia, s/n, 1° andar, Cidade Unitémisi CEP:50740-
600, Recife-PE. Tel: (81)21268588.
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Anexo 1 - ESCALA MULTIDIMENSIONAL DE REATIVIDADE IN TERPESSOAL
(EMRI)

As seguintes afirmacfes questionam seus sentimemessamentos em uma variedade
de situacBes. Para cada item, indique quanto a@éoda ou discorda com a afirmacéo
escolhendo sua posicao na escala abaixo (1- Dsdathimente; 2- Discordo Parcialmente; 3-
Nem Discordo/Nem Concordo; 4- Concordo Parcialmé&t€oncordo Totalmente). Quando
voceé tiver decidido sua resposta marque um X noendm@propriado ao lado da afirmacéo. Leia

cada item com muito cuidado antes de respondepdRda 0 mais honesto possivel.

1. Habitualmente me envolvo emocionalmente com filefes livros. 1 2 3 4
2. Sou neutro quando vejo filmes. 1 2 3 4
3. Incomodo-me com as coisas ruins que acontecemuiims o 1 2 3 4
4.  Tento compreender o argumento dos outros. 1 2 3 4
5.  Sinto compaixdo quando alguém é tratado injustagnent 1 2 3 4
6. Quando vejo que se aproveitam de alguém, sintcsaielzele de protegé- 1 2 3 4
lo.
7. Imagino como as pessoas se sentem quando euies. crit 1 2 3 4
8.  Antes de tomar alguma decisao procuro avaliar tadgeerspectivas 1 2 3 4
9. Tento compreender meus amigos imaginando comw@s as coisas. 1 2 3 4
10.  Fico comovido com os problemas dos outros. 1 2 3 4
11. Preocupo-me com as pessoas que nao tém uma baiadeale vida. 1 2 3 4
12. Descrevo-me como uma pessoa de “coracdo mole” graaitsivel). 1 2 3 4
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13. Costumo fantasiar com coisas que poderiam me amnte 1 4

14. Perco o controle quando vejo alguém que estejaispreio de muita 1 4
ajuda.

15. Depois de ver uma peca de teatro ou um filme smegoenvolvido com 1 4
seus personagens.

16. Costumo me emocionar com as coisas que vejo aewntec 1 4

17.  Fico apreensivo em situacdes emergenciais. 1 4

18. Quando vejo uma histéria interessante, imagino coraentiria se ela 1 4
estivesse acontecendo comigo.

19. Tendo a perder o controle durante emergéncias. 1 4

20.  Coloco-me no lugar do outro se eu me preocupo dem e 1 4

21. Escuto os argumentos dos outros, mesmo estandactmorde minha 1 4
opini&o.

22.  Fico tenso em situacgOes de fortes emocdes. 1 4

23.  Sinto-me indefeso numa situagao emotiva. 1 4

24.  Sinto emocbes de um personagem de filme como serfosninhas 1 4
proprias emocoes.

25.  Tenho facilidade de assumir a posicdo de um pegeonae filme. 1 4

26. Habitualmente fico nervoso quando vejo pessoagdsri 1 4
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Anexo 2 - QUESTIONARIO DE VALORES BASICOS (QVB)

Por favor, leia atentamente a lista de valoresrdesca seguir, considerando seu
conteudo. Utilizando a escala de resposta abaigigue com um nimero no espaco ao lado

de cada valor o grau de importancia que este teno conprincipio que guia sua vida

1 2 3 4 5 6 7
Totalmente N&o Pouco Mais ou | Importante Muito Totalmente
nao importante | importante menos importante | importante
importante importante
01. APOIO SOCIAL. Obter ajuda quando a necessite; sentir que nas@so mundo.

02. EXITO. Obter o que se propde; ser eficiente em tuddape
03. SEXUALIDADE. Ter relacdes sexuais; obter prazer sexual.

04. CONHECIMENTO. Procurar noticias atualizadas sobre assuntoopmnhecidos;

tentar descobrir coisas novas sobre o mundo.

05. EMOCAO. Desfrutar desafiando o perigo; buscar aventuras.
06. PODER Ter poder para influenciar os outros e contrdiecisdes; ser o chefe de
uma equipe.

07. AFETIVIDADE . Ter uma relacédo de afeto profunda e duradouragl¢eiém para

compartilhar seus éxitos e fracassos.

08. RELIGIOSIDADE. Crer em Deus como o salvador da humanidade; c¢urapr
vontade de Deus.

09. SAUDE Preocupar-se com sua saude antes de ficar doéotestar enfermo.
10. PRAZER Desfrutar da vida; satisfazer todos os seus aesej

11, PRESTIGIO. Saber que muita gente lhe conhece e admira; queeitio receber

uma homenagem por suas contribui¢oes.

12, OBEDIENCIA. Cumprir seus deveres e obrigacdes do dia a epeitar aos seus

pais e aos mais velhos.
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13. ESTABILIDADE PESSOAL. Ter certeza de que amanha tera tudo o que tem hoj

ter uma vida organizada e planificada.

14, CONVIVENCIA. Conviver diariamente com os vizinhos; fazer patee algum

grupo, como: social, esportivo, entre outros.

15, BELEZA. Ser capaz de apreciar o melhor da arte, muditeraura; ir a museus ou

exposi¢coes onde possa ver coisas belas.

16. TRADICAO. Seguir as normas sociais do seu pais; respaitaradicbes da sua

sociedade.

17, SOBREVIVENCIA. Ter a4gua, comida e poder dormir bem todos os diasr em

um lugar com abundancia de alimentos.

18. MATURIDADE . Sentir que conseguiu alcancar seus objetivosdsg desenvolver

todas as suas capacidades.



