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RESUMO

A pesquisa apresentada trabalha com a tematica sobre o ingresso no mercado de
trabalho dos professores de arte em Pernambuco a partir dos concursos publicos. Pouco
explorado no ambiente académico, este tema revela-se de grande importancia para se
investigar o perfil docente que as instituicGes publicas tém estabelecido em seus editais, a
partir das exigéncias de formag8o, conteldos e questdes. A Gtica tratada neste trabalho
cientifico ndo define um concurso pablico como um fim em si mesmo para elencar e recrutar
novos servidores puablicos. O modo como 0s processos seletivos sdo realizados também
refletem aspectos politicos e interferem diretamente no proprio processo de profissionalizacdo
docente. Tendo em vista as diversas mudancas curriculares e de nomenclaturas no aspecto
formativo do professor de arte nas universidades brasileiras, esta area foi identificada nos
varios certames publicos com distintas caracterizagfes. As exigéncias identificadas, de modo
geral, criaram um cargo na docéncia em arte com uma complexa configuracdo devido a
questdo da polivaléncia. Desta forma, esta pesquisa objetiva investigar os concursos publicos
em Pernambuco, disponiveis em rede virtual, que destinaram de alguma forma vaga para
professor de arte perante a problemdtica da exigéncia de formacdo especifica e/ou
polivaléncia, no periodo de 2003 a 2013. A partir de uma andlise geral nas diversas esferas do
ensino publico (federal, estadual e municipal), focamos nos concursos publicos da esfera
municipal, onde ocorreu a maior incidéncia de processos seletivos. Nossa metodologia teve
uma abordagem qualitativa, a partir da anélise documental dos editais e provas encontrados
nas redes virtuais, tanto de instituicGes e empresas que elaboram concursos publicos, quanto
de paginas virtuais especializadas na divulgacdo deste método de ingresso na esfera publica.
Como fonte de dados utilizamos principalmente o férum da Federacdo de Arte-educadores do
Brasil, as leis federais e estaduais de educacdo, os documentos das associacdes dos
profissionais do ensino de arte, editais dos processos seletivos, noticias veiculadas nas paginas
virtuais, etc., entre outros. Nosso suporte tedrico teve como eixo a profissionalizacdo docente
(Gauthier, Imbernon, N6voa, entre outros), a formacao do professor de arte (Barbosa, Biasoli,
Bittencourt, Rosa, entre outros) e, por fim, os principios constitucionais dos concursos
publicos (Motta, Rocha, Loureiro Filho, entre outros). Diante dos trinta e quatro editais
identificados em onze anos (2003-2013), constatamos que 0Ss concursos publicos para
professores de arte em Pernambuco apresentaram entraves para uma avaliacdo qualitativa dos
candidatos, tendo em vista ndo s6 a exigéncia de conteidos e questdes que impossibilitaram
um estudo dirigido, como também um améalgama de nomenclaturas de cursos de formacéo nos
requisitos do cargo que confundiam para qual formacdo em arte a vaga estava destinada. Foi
possivel perceber o campo artistico mais valorizado nos concursos publicos (artes visuais),
prejudicando, assim, diversos graduados de areas menos privilegiadas, mesmo apds a
concluséo de uma formacéo inicial de quatro anos.

Palavras-chave: Profissionalizacdo docente. Concurso publico. Professor de arte.



ABSTRACT

The research presented works with the theme of the entry into the labor market for art
teachers in Pernambuco from public procurement. Underexplored in academia, this theme
appears to be of great importance to investigate the teaching profile that public institutions
have established in their edicts, from the demands of teacher’s education, content and issues.
The perspective discussed in this scientific work does not define a public tenders as an end in
itself even to select and recruit new civil servants. The way the selection processes are
performed also reflect political aspects and interfere directly in the process of
professionalization of teachers. Considering the various curricular and nomenclatures changes
in the formative aspect of the art teacher in Brazilian universities, this area was identified in
several public tenders with distinct characterizations. The requirements identified in general,
created a post in teaching in art with a complex configuration due to the issue of the existence
of various artistic fields. Thus, this research aims to investigate the public tenders in
Pernambuco, available in virtual network, which allocated some vague way for art teacher
before the issue of the requirement of specific training and / or global training, from 2003 to
2013. From an overview of the various spheres of public education (federal, state and
municipal), we focus on public tenders for municipal level, where the highest incidence of
selective processes occurred. Our methodology was a qualitative approach, based on the
analysis of documentary of the tests and edicts found in virtual networks, both institutions and
companies preparing public tenders, as specialized virtual pages to divulge this method of
entry into the public sphere. As main data sources used the forum of the Federation of Art
educators from Brazil, federal and state education laws, documents associations of
professionals in the teaching of art, documents the selection process, the broadcast news in
virtual pages, among others. Our theoretical support shaft had as a teacher professionalization
(Gauthier, Imbernén, Névoa, among others), the formation of the art teacher (Barbosa,
Biasoli, Bittencourt, Rosa, among others) and, finally, the constitutional principles of public
tenders (Motta, Rocha, Loureiro Filho, among others). Before the thirty-four public contests
identified in eleven years (2003-2013) for art teachers in Pernambuco, found that these in
presented obstacles to a qualitative assessment of the candidates, with a view not only the
requirement of content and issues that prevented one directed study, as well as an
amalgamation of classifications of teacher’s education courses on the requirements of the role
for which they mistook teacher’s education in art was destined vague. It was possible to
realize the most valued artistic field in public tenders (visual arts), thus prejudicing many
graduates from less privileged areas, even after completing initial training of four years.

Keywords: Professionalization of teachers. Public school teacher’s examination. Art teacher.
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INTRODUCAO

O tema dessa pesquisa &, antes de tudo, uma acdo de continuidade aos estudos
desenvolvidos na minha monografia de especializacdo em Arte e Educacdo, pela
Universidade Catolica de Pernambuco, intitulada Processos Seletivos para Professores de
Artes em Pernambuco (2009-2011): da concepgdo de arte/educacdo as habilidades exigidas.
Acompanhando o relato dos companheiros da especializacdo em prestar concursos, tal
experiéncia despertou a curiosidade de analisar editais e provas das diversas sele¢fes publicas
realizadas no nosso estado nos Gltimos anos para professor de arte.

Um significativo ndmero de concursos publicos municipais foi identificado e,
possivelmente, este fato seja um reflexo do crescente nimero de cursos universitarios em
graduacdo e poés-graduacdo nos distintos campos artisticos. Principalmente, devido ao
cumprimento, pelas instituicbes de ensino, da lei 9.394/96 que obriga o ensino de arte como
disciplina na educacao basica.

Identificamos naqueles estudos que o ndo destrinchamento pela referida lei das areas
artisticas a serem ministradas nas escolas revelou grandes equivocos nos processos seletivos.
Tais procedimentos exigiram um amalgama de competéncias, expressando a auséncia de uma
regularidade ao solicitar dos candidatos a construgdo de novas habilidades a cada concurso a
que se submetiam. N&o se deixou claro, em praticamente todas as sele¢des ocorridas, a
formacdo requerida e quais os conteudos que estariam adequados a area de formacdo do
professor. Os editais, em geral, exigiram para um mesmo preenchimento de vaga, a
concorréncia de professores de teatro, danca, artes visuais e musica.

Além de ndo garantir para a escola a presenca de um campo artistico escolhido pela
prépria instituicdo empregadora, as provas das sele¢bes pesquisadas (Caruaru, Jaboatdo,
Ipojuca, Moreno, Colégio de Aplicacdo (CAp)-UFPE, Goiana, Recife, Sesc-PE, Colégio da
Policia Militar de Pernambuco e Olinda) solicitaram, em geral (com excec¢éo do CAp-UFPE),
um professor polivalente que demonstrasse habilidade nos estudos especificos em todas as
areas de formacdo em arte. A partir daquele estudo foi despertado o interesse em ampliar a
pesquisa, de modo a investigar o percurso histérico em Pernambuco dos concursos publicos
para professor de arte no processo de legitimacgéo da profissdo numa faixa maior de tempo, de
2003 a 2013.

Qual a quantidade de editais de concursos publicos para professores de arte em

Pernambuco ao longo dos anos apo6s a obrigatoriedade apresentada na Lei 9394/96? O que



eles revelam? Esses problemas sdo apenas atuais conforme pesquisa realizada de 2009 a
2011? Houve mudancas significativas nesse aspecto a partir de um panorama mais diverso?

As discussdes sobre concursos publicos para professores de arte vém gradualmente
aumentando nos espacos virtuais e congressos de arte/educacdo. Esses debates registram a
preocupacdo da categoria no preenchimento de seus cargos em processos seletivos por
docentes de outras &reas (como Educagdo Fisica na area da Danga) e também do grande
numero de avaliacGes que exigem um docente em arte polivalente.

Com as conquistas do ensino de arte no Brasil, nos campos tedrico, documental
(Parametros Curriculares Nacionais -PCNs, Lei de Diretrizes e Bases - LDB, Orientac0es
Curriculares, etc.) e formativo profissional, era de se esperar que tais desenvolvimentos
fossem refletidos também nos processos seletivos ocorridos no nosso pais.

A compreensdo dessa realidade é de suma importancia para a concatenacdo do
processo de profissionalizacdo do professor de arte. Construidos ao longo da vida e
formalmente na universidade, as competéncias e 0s saberes necessarios da pratica docente do
professor de arte sdo alicercados em politicas publicas, instituicdes empregadoras,
reconhecimento social da profissao, etc.

Neste sentido, investigar nos dias atuais a profissionalizacdo do docente em arte no
ambito dos concursos publicos é indispensavel, uma vez que o poder publico e as instituicoes
empregadoras, cientes da lei, ampliam o nimero de profissionais nas escolas publicas. Qual
sera 0 entendimento sobre a area de arte por parte dos sujeitos/empresas que elaboraram esses
concursos? Embora essa pesquisa, além de tentar investigar esse processo histérico das
selecbes publicas, tenha o interesse em compreender quem elabora, quem solicita e quem
interfere nesse processo, optamos por suscitar esses questionamentos para que futuros estudos
possam ampliar essa tematica de investigacao.

O objetivo de nossa pesquisa €, portanto, investigar os concursos publicos em
Pernambuco, disponiveis em rede virtual, que destinaram de alguma forma vaga para
professor de arte perante a problematica da exigéncia de formacdo especifica e/ou
polivaléncia, no periodo de 2003 a 2013.

Isso significa que essa pesquisa concentra o seu foco nos professores de arte, nos
processos seletivos e nos conteddos exigidos nesses exames. Portanto, investigar como as
instituicOes/empresas elaboram, estruturam e organizam os concursos publicos se apresenta
como um objetivo de estudo para outras pesquisas. A escolha do periodo de 2003 a 2013
justifica-se pelo fato dos primeiros processos seletivos terem sido encontrados virtualmente

pos LDB 9394/96, e pelo interesse em observar como isso se comportou em uma década
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aproximadamente. Isso significa que o ano de 2003 ndo se refere ao primeiro concurso
publico realizado em Pernambuco, mas o primeiro edital encontrado na rede virtual.

Se, hipoteticamente, no percurso histérico das selecbes publicas para professor de arte
em Pernambuco as caracteristicas das sele¢fes, em geral, forem semelhantes aos da breve
pesquisa realizada entre 2009 e 2011, implica considerar a grande dificuldade que centenas de
professores, ao longo dos anos, podem ter enfrentado em se deparar com provas que
solicitaram questdes ndo vinculadas a sua formacgdo. Por outro lado, é possivel que os
concursos apos a LDB 9394/96 ndo sigam qualquer linha especifica de avaliacdo e sejam
elaborados de forma que a imprevisibilidade esteja sempre frequente, ocorrendo conforme
experiéncia, concepgdo ou saberes dos envolvidos na elaboracdo dos mesmos?

Essa pesquisa, portanto, traz a tona uma tematica que também abre caminhos para
conhecer as problematicas da profissdo frente ao aumento de licenciados a cada ano, e,
também, como o mercado de trabalho na esfera publica vem selecionando e abrindo
oportunidades de trabalho para os mesmos. As selecdes polivalentes ou direcionadas sempre a
um campo podem gerar, respectivamente, tanto um grau de concorréncia desestimulador,
como a auséncia de oportunidade para os docentes formados em determinada area que
almejam trabalhar em uma escola publica. Alguns concursos publicos podem, por exemplo, s6
prestar exames para uma area artistica e ja estarem cumprindo a lei, e portanto, como fica a
situacdo das outras formacgdes? Deveriam aguardar pela lei do acaso uma oportunidade?

Os estudos poderdo contribuir para importantes reflexdes no ambito
académico/cientifico, no sentido de ampliar a discussao de politicas publicas que favorecam a
insercdo de professores de arte no mercado de trabalho em Pernambuco, valorizando as
especificidades de sua formacéo e proporcionando aos licenciados um fortalecimento na sua
identidade profissional. O interesse pelo tema, certamente devera perpassar tanto pelas
universidades que formam o docente, assim como pelos proprios professores. As instituicoes
que elaboram 0s concursos, em meio a esses dois pontos de interesse, devem assegurar na
medida do possivel procedimentos qualitativos para que ndo haja conflitos na relacdo desses
segmentos.

A partir de entdo, ao nos referirmos ao termo “concurso publico” ndo estaremos
tratando de processos seletivos simplificados, por exemplo, que varios governos realizam para
preencher de forma temporaria os quadros de docentes de necessidade imediata para
determinada esfera (federal, estadual ou municipal) ou mesmo a processos avaliativos de
instituicdes privadas. Apesar do Servico Social do Comércio de Pernambuco (Sesc-PE,

empresa de economia mista) ter sido utilizado como objeto de pesquisa no primeiro estudo,
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por regularmente criar avaliagdes para ingresso de docentes para atuar nos diversos niveis da
educacdo bésica. Consideraremos, agora, apenas os processos de selecdo permanente, efetivo,
em instituicdes exclusivamente publicas.

Criado para ser uma forma democratica de acesso, 0 concurso publico é, em tese, um
processo transparente e impessoal que objetiva selecionar funcionérios para um determinado
trabalho na esfera publica, quem tem caracteristicas especificas. E também uma maneira legal
de evitar que politicos utilizem de seus poderes para lotar um cargo politico por indicacdo
(diminuindo nepotismos, inclusive). Um concurso, portanto, visa selecionar o melhor dos
funcionarios para preencher aquele cargo, a partir de critérios pré-estabelecidos e explicitos
no ato da selecdo.

E um direito garantido pela Constituicdo Federal, cujo preAmbulo ja anuncia que o
objetivo da mesma ¢ “instituir um Estado Democrético, destinado a assegurar o exercicio dos
direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o desenvolvimento, a
igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade”. Com isso, desde sua
promulgacdo, a acdo de realizar concursos publicos foi cada vez maior no nosso pais,
garantindo que qualquer cidaddo tenha direito a exercer um cargo publico, desde que
preencha determinados requisitos para aquela atividade. No artigo 37, inciso Il, da
Constituigdo Federal, vemos que:

A investidura em cargo ou emprego publico depende de aprovacdo prévia
em concurso publico de provas ou de provas e titulos, de acordo com a
natureza e a complexidade do cargo ou emprego, na forma prevista em lei,
ressalvadas as nomeagdes para cargo em comissao declarado em lei de livre
nomeacao e exoneracdo (BRASIL, 1988).

A descricdo na Constituicdo sobre os concursos publicos interessa-nos na medida em
gue questionamos que natureza e complexidades do emprego sdo essas, para 0 caso do
docente em arte? A situacdo ganha indagacdes quando muitas instituicdes que realizam as
avaliacbes sdo tanto de ordem publica quanto privada, ou seja, podem apresentar
caracteristicas distintas. E, entdo, como sabemos quais os parametros e/ou referéncias para
realizacdo desses exames que vem selecionando os professores de arte ao longo dos anos no
estado de Pernambuco, na esfera municipal?

A pesquisa tem como a¢Oes especificas identificar os requisitos do cargo e contetidos
discriminados nos processos seletivos e analisar a construgdo das questdes de arte com base

nos conteudos especificados. Fez-se necessario também: detectar, nos documentos analisados
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(editais e provas), elementos de aproximacdo ou distanciamento da caracterizagdo do ensino
de arte relacionado a prépria histéria de seu ensino no Brasil.

Devido ao curto tempo para realizacdo da monografia, o recorte temporal (2009-2011)
para analise das provas e editais foi pouco abrangente. Sendo assim, nesta nova etapa de
pesquisa, decidimos ampliar o campo de anélise para um olhar mais apurado sobre o percurso
da execucdo dos concursos publicos municipais em Pernambuco, alargando o periodo de
investigacao que esta situado no intervalo de 2003 a 2013.

O ponto de partida dos percursos metodoldgicos sdo os dados coletados na minha
propria monografia de especializagdo, conforme citado inicialmente. Em meio a sele¢des nas
esferas privada, municipal, estadual e federal, constatou-se a presenca da polivaléncia, com
excecao do Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Pernambuco.

Fizemos um levantamento® geral das instituicdes que criaram selecdes para docentes
de arte, bem como um mapeamento dos editais publicados nas esferas federal, estadual e
municipal. ldentificamos, assim, que nove instituicbes/empresas foram responsaveis pela
elaboracdo de trinta e quatro editais de concursos publicos (4 federais, 3 estaduais e 27
municipais). Desse montante focamos na esfera dos municipios, pela grande ocorréncia deste
segmento nos certames publicos (no periodo de 2003 a 2013).

No entanto, o estado de Pernambuco é formado por 185 municipios e destes 21
municipios ofertaram 27 concursos publicos para docente na area de arte no intervalo de
tempo da investigacdo da pesquisa. Diante desse quantitativo de dados e do tempo exigido no
Mestrado, decidimos concentrar nossa analise de contetdos e questdes nos processos seletivos
municipais, sendo um referente a cada ano do intervalo de tempo de 2003 a 2013, para que
possamos visualizar as configuracGes dos certames em diferentes tempos histéricos.

Na demarcacdo dos trilhos a serem percorridos na definicdo do objeto, o tipo de
pesquisa estabelecido foi a documental (edital, provas, publicagdes em Diéarios Oficiais, etc.).
O material utilizado em concursos publicos muitas vezes é retirado das paginas virtuais em
que ficam hospedadas, quando os mesmos sao finalizados e/ou possivelmente arquivados nas
empresas que elaboram, dificultando as vezes o acesso a esse tipo de documento. Este
contexto implica considerar o terreno movedico destes dados, que podem desaparecer da rede
virtual sem justificativas.

Entretanto, com a popularizacdo do acesso a informacéo e 0 aumento da procura das

pessoas em prestar concursos, varias homepages foram criadas no intuito de divulgar os

! Esse levantamento e mapeamento foram realizados exclusivamente na rede virtual (web). Todos os enderecos
consultados se encontram nas referéncias desse trabalho.
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editais (é o caso, por exemplo, da Folha Dirigida e do PCI Concursos). Logo, estes locais
virtuais, juntamente com as proprias paginas oficiais das institui¢des criadoras de concursos e
materiais disponibilizados nas mesmas compdem nossos principais locais de coleta de dados.
Esses dados, investigados em fontes diversas, quando agrupados e organizados, nos indicam
um importante panorama da propria legitimacdo e presenca da disciplina arte nas escolas
publicas municipais do estado de Pernambuco com a inser¢do de professores concursados.

A parte da pesquisa documental organiza e analisa um importante acervo para esta
area de conhecimento, enfatizando processos com especificidades relevantes para serem
discutidas contribuindo para uma investigacdo que tenha um bom alcance temporal, mas que
também se detenha com certa profundidade em determinadas problematicas identificadas nos
dados em alguns casos particulares. Como procedimento metodologico, a pesquisa
documental traz grandes vantagens, como afirma Antonio Carlos Gil (2002, p.46), ao dizer
que “[...] os documentos constituem fonte rica e estdvel de dados. Como os documentos
subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer
pesquisa de natureza historica”.

Em pesquisas nos ambientes virtuais, pudemos detectar trinta e quatro concursos
publicos realizados em Pernambuco (disponibilidade de vagas para docente em arte ou
campos artisticos nas trés esferas), tendo o ano de 2003 como o marco dos primeiros
processos seletivos encontrados virtualmente, pos LDB 9394/96.

H& de se considerar também, que mesmo ap06s a promulgacdo da lei que obrigou a
disciplina arte no pais, os diversos cursos de licenciatura ainda mantiveram em seus curriculos
resquicios da era da polivaléncia. Seria esse 0 motivo de terem ocorrido varias selecoes
polivalentes nos ultimos concursos publicos municipais?

Os oOrgdos criadores de processos seletivos estavam antenados com o curriculo da
licenciatura em arte que mesclava disciplinas de diferentes areas artisticas? Ou a configuracéao
das provas foi por desconhecimento? Haveria formados suficientes se, ao longo dos anos,
desde 1996 os concursos fossem para teatro, danca, artes visuais e musica até hoje? A
especificidade do cargo esta relacionada a consonancias politicas e formativas do curso de
Licenciatura em arte nas diversas modalidades?

O primeiro concurso identificado foi a Prefeitura Municipal de Tamandaré. Isso, claro,
ndo significa que este foi o primeiro concurso publico realizado no estado. Muitos dados de
selecOes anteriores podem estar arquivados em instituicbes ou mesmo apagados de seus
acervos. A partir de 1996, inclusive, a internet estava dando inicio a sua popularizacdo no

Brasil. Talvez por isso a dificuldade de encontrar uma grande quantia de informacdes digitais
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(editais e provas) na década de 90 nos sites gerais sobre concursos e empresas de selegdes a
disponibilidade de concursos publicos para professores.
O esquema abaixo representa o percurso metodologico dessa pesquisa:

Gréfico — Percurso Metodol6gico

Coleta de Dados
Pesquisa de
arquivos virtuais

Levantamento e
leitura bibliografica

Organizagéo e
analise dos dados

Fonte: préprio autor.

Ao todo, identificamos nove instituicdes envolvidas na elaboracdo dos processos
citados anteriormente nos eixos federal, estadual e municipal. Algumas tém sua sede no
proprio estado de Pernambuco e outras se localizam em regides diversas. Na analise dos
editais, é possivel perceber que elas passam por um processo licitatorio, para entdo, elaborar
as documentac0es e lancar seus editais para ampla concorréncia. Outras institui¢cbes produzem
seu proprio edital, pois a atuacdo dos docentes sera na sua propria esfera (como é o caso dos
Institutos Federais e Colégio de Aplicacdo, por exemplo.). As seguintes instituicdes/empresas

que elaboraram os editais coletados nesta pesquisa foram:

e ASPERHS Consultoria
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e Centro Federal de Educagéo Tecnolégica de Petrolina® (CEFET)

e Centro de Selecdo e de Promocéo de Eventos (Cespe-Unb)

e Concursos Publicos e Assessorias (CONPASS)

e Instituto Federal de Pernambuco (IFPE)

Inst. de Planejamento e Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico e Cientifico (Ipad)
Instituto de Apoio a Universidade de Pernambuco (IAUPE)

Pdlis Consultoria

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

Analisamos, entdo, 34 editais referentes a todas as esferas, para uma discussdo mais
global dos certames ocorridos em nosso estado de 2003 a 2013, que envolveram 27 certames
municipais. De modo mais aprofundado, nove provas da esfera municipal foram analisadas
buscando destacar a relacdo com os contetdos preestabelecidos nos editais e quais foram 0s
formatos apresentados.

Nosso texto esta organizado em trés capitulos. O primeiro traz uma abordagem sobre
as consonancias nacionais e politicas no cenéario dos concursos publicos para professores de
arte (e com isso, pesquisas com tematicas que dialogam com nosso trabalho), em seguida
apresenta um mapa tedrico dos aspectos de profissionalizacdo e formacéo docente, concluindo
com o terceiro capitulo que versa sobre a trajetéria dos concursos publicos para professores de
arte em Pernambuco, no periodo de 2003 a 2013.

Os editais e as provas foram encontrados nos diversos sites de instituices/empresas
que elaboram concurso publico em Pernambuco, bem como em sites especializados em
divulgacdo de editais como Folha Dirigida e PCI Concursos. Suas paginas podem ser
acessadas e estdo disponiveis nas referéncias desta pesquisa.

Dos documentos referentes a legislacdo utilizamos as Leis 5692/71 e 9394/96,
11.769/2008, a Constituicdo Federal de 1988, o Parecer n° 540 de 1977 sobre o tratamento a
ser dado pelos componentes curriculares, a Resolugdo n® 009/2006 do Conselho Municipal de
Jodo Pessoa, 0s PCNs (1998), as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) e os
Diarios Oficiais que foram publicados com as especificidades dos processos seletivos

contemplados nessa investigacao.

2 0s CEFET’s em 2008 foram transformados em Institutos Federais. Em 2006/2007 a institui¢io CEFET-
Petrolina realizou concursos, e, portanto, fizemos a diferenciacdo nas siglas institucionais.
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Capitulo |
CONSONANCIAS NACIONAIS DOS CONCURSOS PUBLICOS PARA
DOCENTES DE ARTE
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Nesta parte do trabalho exploraremos pesquisas cientificas que se debrugaram sobre a
temética do concurso publico para professor de arte, de modo a investigar as problematicas
suscitadas por elas e dialogar com o0 nosso proprio objeto de estudo.

Nosso levantamento foi realizado nas paginas virtuais das diversas associacfes dos
profissionais de ensino da area como a Associa¢do Brasileira de Educagdo Musical (ABEM),
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Associacdo
Nacional de Pesquisadores em Artes Plasticas (ANPAP) e na Federacdo de Arte/educadores
do Brasil (FAEB). Plataformas de artigos cientificos também foram consultadas, como a

Scielo e o portal de periddico da CAPES.

1.1 PESQUISAS CIENTIFICAS SOBRE O TEMA

Nas primeiras averiguacOes sobre a existéncia de pesquisas cientificas sobre o assunto
deste trabalho, é possivel considerar que ainda sdo poucos os estudos que focalizam na
questdo dos concursos publicos, e menos ainda trabalhos que relacionam os certames ao
ingresso de professores.

Entretanto, pudemos identificar importantes artigos que discorrem sobre a
problematica relacionada as politicas publicas em algumas Secretarias de Educagdo Estadual
ou Secretarias Municipais de Educacdo pelo Brasil. Alguns dos trabalhos cientificos estdo
atrelados a associagdes, citadas anteriormente, que tém entre os seus diversos objetivos a
preocupacdo com 0s modos de insercao profissional na esfera publica. A FAEB teceu um
documento em 2013, portanto, recente, destinado aos Secretarios de Educacdo do pais para
orientar em alguns aspectos das politicas publicas, e, claro, nas questdes dos certames

publicos, como podemos observar neste trecho do documento:

Com o objetivo de evitar distor¢cdes de toda ordem na dindmica curricular da
Educacéo Basica, em funcéo da polivaléncia (resquicios da Lei 5.692/71) e nos
futuros Concursos Publicos do Estado, solicitamos a vossa atenc&o, no sentido de
intervir no processo de extingcdo do cargo de Professor de Educacéo Artistica e
criacéo dos cargos de Professor de Artes Visuais, Professor de Danca, Professor
de Musica e Professor de Teatro.

Fonte: http://anarte-pe.blogspot.com.br/2013/09/aoa-excelentissimoa-secretarioa-de.html
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A existéncia da FAEB desde a década de 80 do século XX tem realizado significativas
conquistas politicas para 0 campo da arte no Brasil como representante de todas as areas
especificas da arte (artes visuais, danca, musica e teatro).

A Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), em sua péagina virtual,
anunciando o objetivo da mesma, também se compromete com essa preocupagdo no ingresso

de professores nas escolas publicas brasileiras:

O objetivo principal da Associacdo é promover a educacdo musical no
Brasil, contribuindo para que o ensino da musica esteja presente de forma
sistematica e com qualidade nos diversos sistemas educacionais brasileiros,
contemplando, de maneira especial, a educagdo basica; por essa razdo tem
estado atenta as mdaltiplas formas de desenvolvimento do ensino e
aprendizagem da musica no pais, o que inclui a formacdo do educador
musical e a observacdo dos processos de concurso publico e de
contratagdo de profissionais para o exercicio da docéncia em musica, nos
diferenciados niveis escolares (grifos meus).

Constata-se que as associa¢fes vao além de discussdes sobre ensino/aprendizagem,
formacdo docente ou investigacdes sobre a natureza da area musical, por exemplo. Sua luta
agrega a preocupacdo com politicas publicas relacionadas a presenca da disciplina de mdsica
da educacdo escolar, envolvendo, portanto, 0s processos de concursos publicos e contratacao
de profissionais. Esta preocupacdo ampla com os aspectos da profissionalizagcdo docente, no
caso da ABEM, certamente pode ter contribuido para a Lei N° 11.769/2008, que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de musica nas escolas de educacédo bésica.

Nas pesquisas investigadas de Arroyo (2004), Penna (2004), Salomé (2010), Beineke
(2004), Figueiredo (2007) e Grossi (2007), em geral, ficou evidente o cardter ambiguo da
LDB 9394/96 que em seu artigo 26, paragrafo 2° afirma que "O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educacdo basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. A promulgacdo do artigo, devido a
nomenclatura “arte”, vem gerando controvérsias e dificuldades na presenca das areas
artisticas nos concursos publicos para professores de arte no Brasil.

Penna (2004, p.22) discute esse contexto e afirma que desde a Lei 5.692/71, ainda é
propiciado para a disciplina de arte um espaco aberto “na verdade, a qualquer uma das
linguagens artisticas, ou mesmo a todas elas, num enfoque polivalente”. Ainda salienta que
mesmo com a atual LDB o carater do ensino de arte continua dando margem a varias
interpretagcdes. Ainda que com a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

propondo quatro campos para as areas da arte (artes visuais, musica, teatro e danca), a autora
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(2004, p.23) elucida que “nao ha indicagdes claras sobre como encaminhar essa abordagem na
escola, que tem a seu cargo as decisdes a respeito de quais linguagens artisticas, quando e
como trabalha-las na sala de aula” (grifos da autora).

As Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo (vinculadas ao
Ministério da Educacdo - MEC) j& consolidam as licenciaturas de arte por campo, com
resolucbes e pareceres que esclarecem a especificidade da formacdo e do curriculo.
Entretanto, Penna (2004, p.24) discute, ainda com relacdo aos PCNs, que “a falta de uma
defini¢do clara da qualificacdo exigida do professor” favorece uma “leitura polivalente da
proposta das quatro modalidades artisticas como integrantes da area”. Esses aspectos, segundo

a autora (2004, p.24/25), também podem refletir:

[...] a tendéncia de as provas de concursos publicos para professor de Arte —
anteriormente para Educacdo Artistica — serem elaboradas nesse formato,
abordando as diversas linguagens. Além disso, pelo fato de a contratacdo de
professores estar muitas vezes sujeita a relacao custo/beneficio, é improvavel
encontrar varios professores de Arte, com formagdes especificas, atuando em
uma mesma turma.

Diante deste quadro relatado por Maura Penna, a escola é que fica com a incumbéncia
de escolher a area artistica que os alunos de determinada unidade escolar irdo vivenciar, pois
legalmente bastara ela colocar, por exemplo, um professor de danca, e ja estara cumprindo a
lei. Os préprios PCNs delegam a escola, de acordo com a autora, esta competéncia de elaborar
sua proposta pedagogica. “Cada escola pode e deve, portanto, decidir como utilizar os
recursos humanos e materiais disponiveis, de modo a atender as necessidades especificas de
seu alunado” (PENNA, 2004, p.27). Incluir um trabalho especifico de um campo, portanto,
pode ser tanto uma escolha aleatéria (e geralmente em numero reduzido por questdes
econdmicas) ou mesmo uma escolha politica (a ABEM, por exemplo, ja conseguiu alterar
editais de concursos).

Afinal, como as leis e documentos federais vém interferindo no que diz respeito aos
concursos publicos para docentes? De acordo com Rosa (2005), em Florianopolis, por
exemplo, os concursos para selecionar os docentes em arte sdo feitos através das areas das
artes pléasticas, da musica e das artes cénicas. Com isso, a “secretaria de educagao garante que
o0 professor atue na sua area de formacéo, sem ser obrigado a ministrar conte(dos de outras
areas nas quais ndao ¢ habilitado” (ROSA, s/d, p.7). Beineke (2004, p.37) confirma esse

contexto no ambito municipal, porém, afirma que “a politica ndo ¢ a mesma na rede publica
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estadual de Santa Catarina, onde 0s concursos nao contemplam as especificidades da area de
musica, sendo a area de Artes representada de forma hegemonica pelas artes visuais”.

Ja Salomé (2010, p.2156) vai mais além, ao afirmar que os editais para concursos
publicos “trazem a especificidade da area de formacdo, mas na pratica o professor é
conclamando a trabalhar na polivaléncia”. A autora ndo especifica o local onde ha essa
caracteristica dos concursos para docente em arte. Entretanto, observamos que se por um lado,
ha cidades que ja operacionalizam processos seletivos sem resquicios de polivaléncia, ainda
existe a problematica do po6s-concurso, ou seja, as secretarias de educacdo também podem
direcionar o professor para exercer habilidades em varios campos da arte. Vé-se que a
profissdo do docente em arte é permeada por procedimentos nebulosos e ainda de dificil
entendimento por parte dos 6rgaos educacionais publicos.

Conforme informacgbes colhidas em concursos publicos de instituicbes federais
ocorridos em 2013 (Colégios Militares), tendo em vista também os casos de Pernambuco nos
ultimos anos (2009-2011), a polivaléncia ainda esta presente, e com isso, é possivel supor que
os casos das prefeituras que destrincham as areas artisticas sejam, talvez, ainda situacGes
excepcionais (para confirmacdo de tal situacdo, seria necessaria uma pesquisa aprofundada
sobre o0 assunto, mas que foge ao escopo de nosso estudo). Figueiredo, presidente da ABEM
entre 2005 e 2007, relata em um de seus artigos (2007, p.32) os desafios enquanto dirigente da
associacao frente a véarias problematicas inerentes ao seu cargo, muitas vezes questdes que

surgem ao longo da gestdo e que pedem ac¢oes:

Um exemplo dessas questdes sdo 0s problemas com concursos publicos em
diversas partes do pais que ainda exigem o professor de educagdo artistica,
polivalente, para atuar nas escolas. A Abem tem se manifestado em diversas
ocasifes junto as secretarias de educacdo enviando documentos e
participando de reuniGes com o objetivo de contribuir para que a educacao
musical estivesse garantida em diferentes sistemas educacionais.

O envolvimento em a¢6es politicas de uma associacdo de professores de arte (no caso,
da area de musica) gera importantes debates com 6rgdos publicos e amplia as discussdes
sobre o0 assunto, tendo em vista que “a adogdo de politicas pedagdgicas que incluam as artes
em suas especificidades na escola € ainda muito incipiente no Brasil, e, por esta razdo, nossa
acéo é fundamental e precisa ser persistente” (FIGUEIREDO, 2007, p.33).

No entanto, a fala desse autor remete-nos a um questionamento pertinente: durante

mais de trinta anos as universidades formaram licenciados em Educacdo Artistica, e, nesse



21

sentido, 0s concursos publicos deveriam excluir estes formados com as novas nomenclaturas
dos cursos na atualidade? Os certames que convocam “arte” ndo estariam excluindo os
docentes formados na época da polivaléncia, ou vice-versa? Como esta complexidade se
apresenta nos concursos ao longo dos anos? As areas artisticas tem alguma participacdo
regular nas escolas?

Arroyo (2004), em seu artigo que explora estudos sobre a presenca da mdsica na
educacdo baésica, preocupando-se com o chamado “circulo vicioso” que se relaciona a
“presenca/auséncia de um trabalho sistematico e continuo da musica na escola basica” (2004,
p.30), traz discussdes sobre dois editais de concurso publico da Prefeitura de Uberlandia e do
estado de Minas Gerais, contendo orienta¢cdes ambiguas e também ausentando a mdsica, por
exemplo, da ementa dos assuntos para docente em arte na Prefeitura citada.

Margareth Arroyo discute um topico muito importante para nosso trabalho. Ela relata
com detalhes o caso do concurso da Prefeitura de Uberlandia que em 2002 destinou vaga para
arte, entretanto, com o programa do concurso todo voltado para as artes visuais. Porém,
“ingressaram alguns professores de musica e de artes cé€nicas” (2004, p. 32). Ela acompanhou
0 ingresso dos professores nas escolas e constatou que a direcdo de algumas escolas
pressionou professores para lecionar artes plasticas ao invés da formagdo especifica desses
professores.

Por que a escola sabendo da formac&o especifica do docente concursado nédo respeita
sua formacdo e possibilita a viabilizacdo de seu trabalho e atuacdo profissional? Alias, sera
também que os professores argumentam, defendem e valorizam suas areas de formacdo em
sua atuacéo profissional?

A nomenclatura da exigéncia do cargo também é um sério problema tratado por
Arroyo em trabalho intitulado Musica na Educacdo Basica: situacoes e reacfes nesta fase pos-
LDBEN/96. Ela relata que no caso da area de musica o assunto é mais complexo, pois ha uma
lista de pelo menos nove nomes diferentes de cursos de formagdo do docente em musica
(atualmente os nomes dos cursos estdo padronizados pelo MEC). Ela exemplifica um
problema a partir dos estudos de Pires (apud Arroyo, 2004, p.32) de um concurso realizado
em Jaboatdo dos Guararapes em que um docente licenciado especificamente em musica ndo

pOde prestar a selegdo, que exigia “Educacdo Artistica”:

Um exemplo desse problema envolvendo a ndo inclusdo de profissionais em
editais de concurso para professores em decorréncia do nome dos cursos nos
quais se formaram ocorreu em Jaboatdo do Guararapes, municipio vizinho a
Recife, conforme relato recebido via comunicacéo eletronica. La o edital do
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concurso publico para professor de Educagdo Artistica trazia no programa
também o conteldo de musica, mas os profissionais titulados nos cursos de
licenciatura em mdsica, por exemplo, o oferecido pela Universidade Federal
de Pernambuco, ficaram impedidos de se inscrever para as provas.

Arroyo demonstra argumentos de outras pessoas a favor e contra o problema do
concurso publico em Jaboatdo dos Guararapes. Para uma assessora do MEC, diz a autora, o
edital estava correto e solicitava alguem que se formou com a tal nomenclatura, acreditando
que caso a exigéncia fosse “docéncia em arte” € que todos os licenciados especificos (além do
formado na geracdo “Educagdo Artistica”) poderiam pleitear a vaga. Ja sobre a opinido de
uma assessora da Secretaria Estadual da Educacdo de Minas Gerais, Arroyo comenta que ela
mostrou-se contraria a ideia do concurso, defendendo que ambas as habilitacGes estariam em
condi¢cdes para assumir o cargo. “Com essas visdes tdo diferenciadas, ficamos a mercé das
interpretagdes” (2004, p.32).

As nomenclaturas de outros campos artisticos também encaram pluralidades. A area
do teatro também é encontrada nos requisitos de formagdo como arte cénica, assim como nos
requisitos de artes visuais podem aparecer o termo artes plasticas. Importante considerar um
grande nimero de docentes formados ap6s a LDB de 1996 ainda com a nomenclatura do
curso de Educacdo Artistica, com indicacdes complementares da habilitacdo especifica.
Definindo nomenclaturas diversas, um concurso publico podera certamente excluir
determinados grupos que teriam condic¢des de assumir uma determinada vaga.

Arroyo trata também de discussdes/acBes politicas de professores de musica junto a
ABEM-Norte, com relacdo a um concurso publico da rede estadual de ensino do Pard, cujo
edital do certame, na programacao dos assuntos, excluiu a musica das vagas para o docente de
arte. A direcdo regional da ABEM-Norte cita 0 ocorrido no boletim informativo (ARROYO,
2004, p.33):

Foram abertas 197 vagas para Artes, sendo que, no item do Edital que trata
dos CONTEUDOS, os de Musica n&o foram contemplados, enquanto que se
privilegiou os conteldos de Artes Cénicas e Artes Visuais. Ou seja,
esqueceu-se dos Educadores Musicais na elaboragéo deste concurso, mesmo
constatando-se que ha mais professores formados em musica, pelas duas
universidades publicas [do Pard], do que em Teatro, que ndo ha ainda um
curso de nivel superior. (Associacao Brasileira de Educacdo Musical, 2002).

Vé-se que o movimento politico de associacGes pode auxiliar no esclarecimento as
instituicBes publicas sobre as especificidades do ensino de arte, entretanto, o perigo dessa

situacdo € de as acOes acabarem se convertendo em lutas de grupos isolados tentando garantir
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a presenca obrigatoria de determinado campo artistico na educacdo basica. Mais que uma luta
entre as areas artisticas para se firmar no cenario nacional do ensino das artes, nds,
professores, precisamos nos unir a fim de evitar que a conquista da obrigatoriedade do ensino
de arte na escola ndo se torne numa concorréncia de qual area artistica adentrara nos meios
escolares a fim de romper com as fragilidades conceituais.

Por fim, citamos o trabalho cientifico de Grossi (2007) que se aprofundou
especificamente nas situacdes proporcionadas por concursos publicos para docente em arte.
No caso, Grossi discute um concurso publico ocorrido no Distrito Federal, com problemas
graves na titulagdo exigida e nos eixos curriculares solicitados aos professores candidatos. Ela
afirma o que outros autores ja trazidos para essa discussdo colocaram em pauta, sobre a
existéncia “de concursos publicos para contratacao de professor para a disciplina de Arte com
perfil claramente polivalente, como também secretarias de educacdo impondo polivaléncia
para a disciplina de Arte” (Ibidem, p.39).

Cristina expde equivocos em um edital de selegdo para docentes em arte no Distrito
Federal, em que era exigido o diploma de Educacdo Artistica — Licenciatura Plena em Artes.
Ela comenta acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Graduacdo (citadas
anteriormente) constatando que o MEC “reconhece cada uma das areas da Arte como areas de
conhecimento” (GROSSI, 2007, p.40), e, portanto, “ndo ha diretrizes para cursos superiores
de Educacao Artistica”. Por que os concursos publicos pelo Brasil ainda insistem na utilizagao
dessa nomenclatura? Na pesquisa realizada em Pernambuco por Alcantara (2012), a maioria
das selecdes também apresentou esse perfil. Vale destacar que aqui em Pernambuco, por
sinal, a UFPE assume um importante papel ao ser a Unica instituicdo de ensino superior no
estado que forma licenciados em educacao artistica, artes visuais, dan¢a, musica e teatro.

Grossi descreve que um pedido de impugnacao foi feito para a Secretaria de Estado de
Gestdo Administrativa do DF, através do Departamento de Musica da UnB contra o edital do
concurso. O departamento conseguiu reverter a situacdo da exigéncia, que depois passou a ser
Licenciatura Plena com habilitacdo em Artes Plasticas, Artes Cénicas ou Mdsica. Entretanto,
0s conteudos no corpo do programa exigiam tépicos (Ibidem, p.41) com “a denominagdo
genérica de ‘Arte’ e ‘Producdes Artisticas’”, ndo especificando “qual arte (musica, artes
visuais ou cénicas) e consequentemente a que conhecimento especifico faz-se referéncia e
exigéncia para a prova”.

O pedido de impugnacdo solicitou dentre algumas medidas: revisdo dos
conhecimentos especificos (para que elaborassem um programa especifico para musica, artes

visuais e artes cénicas) e, principalmente, pedindo a realizagcdo de provas especificas para
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cada &rea artistica (GROSSI, 2007). A secretaria ndo atendeu a todos os pedidos. Quando a
prova foi realizada, Grossi (2007, p.42) constatou que houve “mais questoes de musica do que
das outras areas. Interessante notar que nas escolas publicas do DF, o componente curricular
em musica estd ausente na maioria delas”. Pior ainda, segunda a autora, para as areas de
plasticas e cénicas que nem tiveram seus assuntos especificados contemplados na prova.
Grossi (2007, p.43) questiona diante desse quadro, “caso seja efetivado o concurso €
0s aprovados contratados, quem serdo esses professores e o que fardo, se tiverem de ministrar
conteados de musica, por exemplo”? Observa-se que poderd haver relacbes entre 0s
contetidos solicitados nos concursos publicos e o curriculo da disciplina nas escolas. Esses
didlogos enriquecerdo, portanto, as teméticas abordadas nos concursos publicos em

Pernambuco ao longo da trajetdria p6s LDBEN/96.

1.2 CONSONANCIAS NACIONAIS

Iniciaremos algumas discussfes frente aos aspectos nacionais nos concursos para
docente em arte partindo de dois exemplos ocorridos em 2013 na esfera federal, que podem
nos trazer as consideracGes inicias sobre esse contexto. Foram concursos publicos para
colégios de Ensino Fundamental e Médio de referéncia no Brasil, o Colégio Pedro Il (Rio de
Janeiro — vérias unidades) e para os diversos Colégios Militares do Brasil em varios estados
brasileiros.

Em 19 de abril de 2013, foi publicado no Diario Oficial da Unido (Secdo 3, n°75) um
edital de abertura de concurso publico pelo Departamento de Educacdo e Cultura do
Ministério do Exército. A publicacdo faz referéncia a um processo seletivo com cento e uma
vagas para professores dos Colégios Militares espalhados por doze estados brasileiros. A area
de artes foi contemplada em sete Colégios Militares, com uma vaga para cada uma das
escolas (Belo Horizonte, Brasilia, Fortaleza, Juiz de Fora, Manaus, Porto Alegre e Rio de
Janeiro).

Houve certamente uma organizacdo geral para todos esses concursos publicos por
algum 6rgdo que faz a gestdo dessas escolas militares (possivelmente a Diretoria de Educagéo
Preparatéria e Assistencial - DEPA, sede gestora dos doze colégios), uma vez que a data das
avaliacbes foi a mesma para todo o Brasil, impossibilitando, portanto, que o candidato
tentasse uma vaga para professor de arte em Fortaleza e Brasilia, por exemplo.

Essa organizacdo nacional também fica clara quando observamos em todos os editais a

nomenclatura de preenchimento da vaga que era professor de Educacdo Artistica. Apesar de
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atualmente o ndmero de licenciaturas com este nome estar muito pequeno, ele ainda é
presente em varios paises. No Brasil, este termo vincula-se normalmente a década de 70, mas
é importante lembrar que até hoje (2014) ainda existem estudantes que se formardo em
Educacao Avrtistica, na UFPE, por exemplo.

Deste modo, 0s concursos publicos deveriam substituir o termo ou melhorar
textualmente as exigéncias do cargo, descrevendo as diversas nomenclaturas? Quais as
implicacbes de destinar todas as vagas nos colégios de todo o pais com a mesma
nomenclatura? Qual foi afinal, o perfil dos profissionais do ensino de arte aprovados no
concurso?

Observa-se que cada uma das unidades escolares elaboraram seus editais de avaliagcdo
com perfis curriculares diferentes entre si. Sendo assim, nos deparamos com sete editais para
professor de arte com relevantes diferencas nas exigéncias de estudo e niveis de abrangéncia
para ministrar a docéncia em arte no Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB). Claro que
cada regido tera suas especificidades culturais, sociais, politicas e etc., e 0 processo de
ensino/aprendizagem nao sera 0 mesmo. Entretanto, como estabelecer uma base de
conhecimentos direcionada para um profissional especifico?

O que estd em questdo é: diante da nomenclatura utilizada, professores de todos os
campos artisticos podem pleitear o preenchimento de uma mesma vaga? Essa situacdo,
infelizmente, cria um paradoxo na area, pois a polivaléncia e a especificidade no ensino de
arte sdo propostas de formacao bem distintas.

Os certames publicos podem assim, afetar o processo de profissionalizacdo do
professor de arte que, neste caso, acaba tendo duas op¢des: ou buscaré realizar o concurso
publico da regido mais proxima a sua moradia (questdes geograficas) mesmo que 0s
componentes curriculares ndo coincidam com o da sua formacdo, ou o candidato podera
procurar em regides mais distantes pleitear uma vaga que em uma unidade escolar contenha
contetdos que se aproximem de sua graduacdo. Abaixo ilustramos um trecho da tabela deste

concurso:
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Quadro de vagas por area — Colégios Militares do Brasil (2013)

ANEXO "C"
QUADRO DE DISTRIBUICAO DE VAGAS
COLE-GIO MILI-TAR DISCIPLINAS VAGAS POR|VAGAS POR CM
DISCIPLINAS

Colégio Militar de Belo Homn-|[CIENCIAS FISICAS EJI (uma) 6 (seis)
zon-te (CMBH) BIOLOGICAS

EDUCACAO ARTISTICA |1 (uma)

FISICA 1 (uma)

IMATEMATICA 1 (uma)

PORTUGUES 1 (uma)

QUIMICA 1 (uma)
Colégio Militar de Brasilia CIENCIAS FISICAS EJ2 (duas) 19 (dezenove)
(CMB) BIOLOGICAS

EDUCACAO ARTISTICA [1 (uma)

ESPANHOL 1 (uma)

[EISICA 2 (duas)

INGLES 4 (quatro)

MATEMATICA 4 (quatro)

PORTUGUES 3 (trés)

i = QUIMICA 2 (duas) .
Colé%w Militar de Campo|CIENCIAS FISICAS E[2 (duas) 6 (seis)
Grande BIOLOGICAS
(CMCG)

INGLES 1 (uma)
IMATEMATICA 2 (duas)
. PORTUGUES 1 (uma)
Colé%xo Militar de Curitiba CIENCIAS FISICAS E|2 (duas) 9 (nove)
(CMC) BIOLOGICAS
EDUCACAOQO FISICA 2 (duas)
FISICA 1 (uma)
INGLES 2 (duas)
MATEMATICA 2 (duas)
(C‘é)&/eé_i)o Militar de Fortaleza EDUCACAO ARTISTICA |1 (uma) 8 (o1to)
EDUCACAOQO FISICA 2 (duas)
INGLES 2 (duas)
PORTUGUES 2 (duas)
QUIMICA 1 (uma)
Colégio Militar de Juiz de Fo-[EDUCACAO ARTISTICA |1 (uma) 4 (quatro)
ra
(CMIJF)
INGLES 1 (uma)

. PORTUGUES 2 (duas) _
Colégio Militar de Manaus CIENCIAS FISICAS E|3 (trés) 16 (dezesseis)
(CI\/I§{) BIOLOGICAS

EDUCACAO ARTISTICA |1 (uma)
EDUCACAOQO FISICA 2 (duas)

Fonte: http://www.decex.ensino.eb.br/pdfs_/material_para_concurso_pblico_retificador.pdf

O termo aproximar é bem apropriado, tendo em vista que, a partir da tabela abaixo,
percebemos que em um mesmo processo seletivo, os componentes curriculares mesclam-se
entre as varias areas artisticas. A tabela abaixo destaca os contetdos para serem estudados
pelos professores candidatos de cinco desses concursos (Belo Horizonte, Brasilia, Fortaleza,

Juiz de Fora e Manaus), elucidando essas problematicas:

Quadro — Conteudos exigidos nos Colégios Militares

Colégio Militar Contelido Programatico [Recortes]

Belo Horizonte A Arte e a Educagdo.
Didatica do ensino de Arte.

Reflexdes em Artes Visuais, Musica, Danga e Teatro.
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A Educagdo Artistica e a Educagao Estética.
Semana de Arte Moderna.
Caracterizagdo da area de Arte.

Brasilia O desenho industrial.

Teoria da cor e composicao.
Design moderno e contemporaneo.
Planejamento visual e grafico.
Historia e teoria da masica.

Histéria do teatro no Brasil e no mundo.

Fortaleza Arte e cotidiano (gravuras e estamparias).
Arte e tecnologia (fotografia e arte digital).
Dangas tipicas e regionais.
Histéria da Musica no Brasil.
Processos criativos no teatro.
Juiz de Fora Anélise critica de obras de arte.
Arte afro-brasileira.
Arte no cotidiano escolar.
Cultura visual e leitura de imagem.
As multiplas linguagens artisticas na contemporaneidade.

Manaus Processos de musicalizagdo.

Historia geral da arte: da pré-historia a contemporaneidade.
Arte brasileira: do periodo pré-cabalino a contemporaneidade.
Cinema e educagéo.

A evolugdo da dramaturgia e do espetaculo da antiguidade a
contemporaneidade.

Fonte: tabela construida a partir de dados dos certames dos Colégios Militares do Brasil. O acesso a esses
documentos esté disponibilizado nas referéncias desse trabalho.

A partir destes breves dados demonstrados na tabela acima € possivel observar o
quanto a estrutura é multiforme na exploracdo de temas para uma mesma selecdo. Em
Brasilia, por exemplo, os assuntos exploram desde o design, perpassando por desenho
industrial, teatro, masica e teoria da cor. Se voltarmos ao texto da Constitui¢cdo, podemos
pensar: por essa simples tabela, onde estaria a natureza e a complexidade da profissdo do
docente em arte?

Nos varios editais, podemos encontrar a explicacdo das exigéncias para assumir esse
cargo publico. No documento de Fortaleza, no manual do candidato, encontramos a seguinte

descricéo:
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V - Serdo considerados candidatos habilitados as vagas de professor de
Educacéo Artistica, 0s que se seguem:

a) Os portadores de diploma de Licenciatura em Educacdo Artistica;

b) Os portadores de diploma de Licenciatura em Arte, em qualquer das
linguagens: Artes Visuais, Artes Plasticas;

c) Os portadores de diploma de Licenciatura em Artes Plasticas com énfase
em Design, MUsica, Teatro, Artes Cénicas e Danca.

H& uma incompreensdo no uso dos termos Visuais e Plasticas, além de ndo ficar clara
a explica¢dao do termo Licenciatura em Artes Plasticas “com énfase em”, ficando ambigua a
ideia de a exigéncia ser de um professor de Artes Plasticas com pds-graduacdes em outras
areas ou de um professor de outras campos artisticos. Por fim, os manuais para orientacdo de
estudo, em geral, contém uma bibliografia de uma dimensdo impossivel de ser consultada.
Houve processos em que se sugeriu mais de vinte livros, de tematicas abrangentes e nédo
complementares entre si. Foi o caso do Colégio Militar de Manaus, que entre seus titulos,
vemos a sugestdo de obras como: “Pequena Historia da Musica Popular: da modinha a
lambada”; “Arte/educacdo Contemporanea — consonancias internacionais”; “Natureza e
sentido da improvisagao teatral”.

Por outras vias, tangenciamos agora por um concurso publico realizado também em
2013, do Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro, que na realidade apresenta uma caracteristica
atipica frente as escolas federais de Educacdo Baésica. Possui uma reitoria propria e é
distribuido em oito campi funcionando nas modalidades de educagdo bésica, profissional e
superior. O concurso destinou vagas para Artes Visuais (seis) e Educacdo Musical (sete) na
esfera do ensino de arte, além de contar com quatro vagas para Desenho, cujo requisito era
tanto para o licenciado em educacdo artistica como em matematica, ambos com a habilitacdo
em desenho. Neste caso, nos deparamos com um edital publico em que especifica 0 campo
artistico a ser ministrado.

O Colégio Pedro Il contém diversos departamentos pedagdgicos® normalmente
divididos por &reas de conhecimento. Relacionado a area das artes hd dois departamentos
intitulados Desenho e Artes Visuais e outro de Educacdo Musical. Sera que é possivel
compreender, diante dessa situacdo, o porqué das vagas especificas no concurso publico? Ou
seja, como a escola possui tais departamentos e possivelmente um trabalho ja iniciado no
ensino desses campos, pode ter dado encaminhamento para contratacdo de mais profissionais

nas areas de Musica e Artes Visuais.

® As informacBes sobre o Colégio Pedro Il foram consultadas na sua pagina virtual oficial, disponivel em
http://www.cp2.g12.br. Acesso em 28/06/2013.
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O processo seletivo estabeleceu diferentes programas para estudos ao professor
candidato para as respectivas vagas, apesar de ainda serem encontrados topicos generalizados,
como foi o caso da selecdo de Artes Visuais que indicou um topico intitulado Metodologias e
Procedimentos Escolares em Artes. Entretanto, nas referéncias bibliograficas sugeridas para
consulta, os livros sdo realmente mais destinados na esfera das artes visuais. No caso da
Educagdo Musical, os topicos foram bem mais focados nos aspectos estritamente musicais,
assim como as referéncias.

Investigando informacdes de sua home page oficial, € possivel observar que s6 no
Departamento de Educacdo Musical h4 aproximadamente cinqguienta professores. H4 também
varios docentes em Artes Visuais. H4 ensino de teatro e danga ministrado por profissionais
habilitados no Colégio Pedro 11? Qual o espaco dessas areas na instituicao, tendo em vista que
ela ja elenca as especificidades nos concursos publicos? Em seu Projeto Politico Pedagdgico
datado de 2001, percebemos que nas Propostas Curriculares had referéncia a area cénica
indicando competéncias com eixos em corpo, espago e tempo/movimento. O referido
documento utiliza a nomenclatura Educacdo Artistica (termo também encontrado no recente
edital dos Colégios Militares).

A partir destes dois exemplos de concursos de escolas federais que disponibilizaram
vagas para a area de arte, podemos considerar que este terreno dos concursos publicos
apresenta realmente uma conjuntura complexa de diversos fatores que podem implicar na
construcdo de um edital para selecionar docentes. E possivel que algumas areas possam
acabar esquecidas? Ha realmente privilégio de algumas areas? Sera que as provas polivalentes
ainda sao utilizadas para evitar problemas de especificar areas (e, deste modo, acabar ndo
contemplando todas as areas) como no caso do Colégio Pedro 11?7 Em que tudo isso pode
implicar no processo de profissionalizacdo do docente em arte? Alguns movimentos politicos

ja vém ocorrendo no Brasil frente a essa problematica e é fundamental apresenta-los.

1.3 QUESTOES POLITICAS NO CENARIO NACIONAL

Ano apds ano, desde a obrigatoriedade do ensino de arte no Brasil com a LDB
9394/96, podemos detectar a luta por uma valorizacdo do ensino de arte, da formacéo
especifica do docente e de melhorias nos procedimentos seletivos para professores que
querem ingressar na carreira publica do magistério. No espaco virtual da Federacdo de Arte

Educacgdo do Brasil (FAEB), por exemplo, diversas mensagens eletronicas podem ser lidas
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ainda com inconformismos de professores de arte com carga horéria por turma de apenas
quarenta e cinco minutos, criticando também municipios que fortalecem a polivaléncia.

Em debates com o tema Numero de Aulas de Arte, circulado pelo espaco virtual da
FAEB no dia 29 de abril de 2013 (acesso em 15/05/2013), observamos a resposta de um
professor a um comentéario de uma docente da Prefeitura de Sdo Paulo, Carol Cortinove, sobre

a questdo do reduzido nimero de aulas de arte nas escolas:

Essa realidade é ainda mais desastrosa nos municipios da regido Nordeste,
além de termos na grade curricular apenas uma (01) aula em todos os niveis
do ensino fundamental 1l e ensino médio, ainda nos deparamos com a falta
de profissionais graduados em arte, assumindo as aulas desta disciplina
profissionais de outras areas do conhecimento, que muitas vezes nem sao
areas afins. Precisamos pensar politicas publicas que atendam as nossas
necessidades e coloca-las em pratica neste sistema falido que nos
encontramos.

Edival Dias Juazeiro do Norte - CE.

Percebe-se que a discussdo vai além da carga horaria e estende-se a outros problemas
como a quantidade de professores ndo habilitados que regem a disciplina. A medida que as
experiéncias sdo trocadas, pontos polémicos sdo sempre adicionados a discussdo. Em 30 de
abril (acesso em 15/05/2013) vemos a resposta de mais uma participante da lista de discussao
da FAEB sobre 0 mesmo topico criado:

Falta mesmo articulagdo em SP!

Descasos e mais descasos...

Os cadernos de Arte, que precisavam ser revistos COM os professores e que
ndo pretendia a polivaléncia (como claramente exposto no Caderno do
Professor) esta sendo retirado, pois querem fortalecer a polivaléncia. Ainda
ndo descobriram que o aluno realmente tem direito as linguagens artisticas,
mas o dever é do Estado, ndo do professor... [...]

Mirian Celeste

Ja no ambito especificamente da discussdo desta pesquisa, também identificamos
docentes questionando editais de concursos publicos, que em muitos casos disponibilizam
processos seletivos polivalentes ou incluem graduados de outras areas de conhecimento para
disputar uma vaga junto com o licenciado em arte. Em 21 de fevereiro de 2013, no espago
virtual da FAEB, mais um topico de questdes politicas foi aberto para discussao, intitulado

Edital Artes e Educacéo Fisica:
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boa tarde,

estava vendo alguns editais para professores e me deparei com uma edital
que pede que o professor trabalhe com artes e educacdo fisica para o curso
de pedagogia. Alguém consegue me explicar isso. Como pode uma
disciplina se chamar "Fundamentos tedricos-metodolégicos em Educacéo
Fisica e Artes e areas afins.". Por algum acaso Artes e Educacdo Fisica ndo
tem fundamentos metodoldgicos completamente diferentes? Quem seria 0
professor responsavel por ministrar tal disciplina.
Juro que ndo entendi.

Chris Tragante

H& de se considerar, portanto, que a existéncia de espacos de discussdes em busca de
melhorias no ensino de arte no pais € de grande importancia para trocas de experiéncias e
dialogos que possam propiciar discursos e debates rumo a acdes efetivas frente as dificuldades
colocadas pelos professores. Em 13 de fevereiro de 2013 (acesso em 15/05/2013), por
exemplo, foi disponibilizado neste ambiente virtual da federagdo um documento-modelo
elaborado pela Associacdo Brasileira de Educacdo Musical (ABEM), conforme observamos

na mensagem extraida:

Prezados,

Na pagina do Curso de Mdusica da UFMA, disponibilizei os documentos
elaborados pela ABEM, sob coordenagdao do Mario André, para uso em
recursos judiciais, caso 0 concurso impeca os licenciados nas diversas areas
linguagens artisticas de se inscrever, fazer as provas (com "conteldo
polivalente") ou de serem nomeados. Creio ser de interesse a todos o0s
Licenciados nas areas especificas das linguagens artisticas. Abaixo o link
permanente: http://musica.ufma.br/abem_editais.html

Reforco que apenas nds somos os interessados diretos em reivindicar este
direito. Boa sorte aos interessados!

Daniel Lemos Cerqueira

Coordenador do Curso de Mdasica Coordenador do PIBID de Artes
Membro da Comissdo Permanente de Vestibular Universidade Federal do
Maranhéo.

Esta discussdo contou com a participacdo de varios membros do ambiente virtual,
agradecendo a iniciativa desta associacdo, que além de tratar de questdes de pesquisa na area
da musica também é atuante em aspectos politicos na area do ensino de arte no Brasil. O
documento criado pela ABEM é destinado para docentes em arte que procuram lutar para
anular concursos publicos que tanto exijam um edital polivalente, quanto os que deem
espacos para licenciados de outras graduacdes ocuparem indevidamente os espagos do ensino

artistico. Apesar de se direcionar apenas a educacdo musical, o documento abrange a sua
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utilizacdo para qualquer area artistica, conforme observamos na descricdo inicial em sua

pagina virtual*:

Devido a questdes de desconhecimento geral, tem sido comum haver a
publicacdo de Editais e elaboracdo de provas de concurso que ainda
contemplem o perfil do educador polivalente de Artes, requerendo entéo a
formacdo de Licenciado em Educacdo Artistica ou Artes. Nas Ultimas
décadas, as Universidades brasileiras tem se dedicado a formacdo de
educadores em areas especificas da linguagem artistica (Artes
Cénicas/Teatro, Artes Visuais, Danca e Musica), ndo mais formando
educadores polivalentes. Dessa forma, o presente documento tem como
objetivo seu usufruto em recursos judiciais que visem a regularizacdo de
Editais de concursos publicos nas instancias Municipal, Estadual e Federal,
que podem apresentar, entre outros, 0s seguintes equivocos:

1) Exigéncia restrita a titulacdo de Licenciatura em Educacdo Artistica ou
Artes, com suas respectivas habilitacdes. Isto pode impedir a inscri¢do de
Licenciados nas demais areas das linguagens artisticas;

2) Reelaboragdo das provas do concurso que, ao invés de abordar uma
determinada linguagem artistica, abordam contetdos de forma polivalente,
prejudicando os candidatos;

3) Permitir a nomeagdo de candidatos que possuam o titulo de Licenciado
em Artes Cénicas/Teatro, Artes Visuais, Danca ou Musica, pois pode haver
impedimento devido & requisi¢do do titulo de Licenciado em Educacéo
Artistica ou Artes.

O documento de fato conseguiu reunir as principais probleméticas dos concursos
publicos. Entretanto, sera que os professores de arte, no geral, tem conhecimento da existéncia
desse processo? Alids, a apresentacdo desse documento tem efetivamente o poder de
suspender ou retificar o edital de um concurso publico? De toda forma, a sua existéncia ja é
um bom sinal de que a luta por melhorias nos processos seletivos precisam ocorrer
urgentemente nos proximos anos.

O material, entdo, destrincha historicamente o processo de ensino/aprendizagem em
arte no Brasil, bem como o processo de formacdo do professor, pontuando documentos
federais (LDB, PCNSs, Orientacdes Curriculares Nacionais, etc.) que sdo contra a polivaléncia
e que vem cada vez mais contribuindo para esclarecer a formacao especifica do professor de
arte, demonstrando um descompasso entre tais desenvolvimentos com as exigéncias dos
concursos publicos realizados pelo pais.

Apesar dessa recente luta, em anos anteriores detectamos uma acdo politica que

interferiu de forma efetiva na elaboragdo de concursos publicos. Foi 0 caso do municipio de

* Associacao Brasileira de Educacdo Musical. Documento para Concursos Publicos. Disponivel em
http://musica.ufma.br/abem_editais.html Acesso em: 02/07/2013.
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Jodo Pessoa/PB. Em dezembro de 2006, o Conselho Municipal de Educacdo aprovou a
resolucdo n° 009/2006 que implantou o ensino de arte em todas as séries e modalidades nos
niveis infantil e fundamental no municipio de Jodo Pessoa. A resolucdo apresenta um
beneficio a area de ensino de arte que a LDB de 1996 nao descreveu de forma clara, pois esta
garante a presenca nos diversos niveis da educacdo bésica, porém, ndo afirma ou obriga a
abrangéncia em todas as séries. O documento esclarece em dois artigos a consideragdo da area

das artes sob o prisma da especificidade dos campos conforme constatamos a seguir:

Art. 3° - As principais linguagens artisticas que caracterizam o ensino de
Arte sdo: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro.

Art. 8° — O alunado tem direito a efetivacdo da cidadania cultural, ou seja,
acessar e usufruir as informagdes historicamente acumuladas e vivenciar
trabalhos de criacdo nas linguagens integrantes do ensino de Arte, quais
sejam: Artes Visuais, Musica, Teatro e Danca.

Em seu artigo intitulado Oficializacdo e Implantacdo do Ensino de Artes no Municipio
de Jodo Pessoa/PB em Consonancia com as Diretrizes Atuais, o professor Erinaldo Alves, do
Depto. de Artes Visuais da UFPB, discute a articulacdo entre gestdo publica e pesquisa
académica. Como assessor pedagogico entre 2005 e 2007 da Secretaria de Educagdo do
referido municipio, ele considerou importante sua participacdo em cargos nesse departamento
“como uma oportunidade concreta para implementar politicas publicas educacionais para a
cidade” (ALVES, 2008, p.1060).

A equipe da Coordenagdo de Artes desta secretaria atuou em acgdes que geraram a
aprovacao da resolucdo descrita anteriormente. Além de conseguir obrigar em todo municipio
de Jodo Pessoa a disciplina de arte em todas as séries, a resolucdo também prevé que este
componente curricular seja articulado através das areas artisticas nas diversas séries da
educacdo basica. O contexto escolar do ensino de arte no municipio, antes da intervencdo do
grupo, existia praticamente apenas no Ensino Fundamental 1, além de contar com atuaces
polivalentes e professores ndo habilitados na area (ALVES, 2008).

Através de didlogos intensos com outras instituicdes além da secretaria, 0 grupo
estabeleceu parcerias com representantes da Fundacdo Cultural de Jodo Pessoa, Associacdo
Paraibana dos Profissionais da Arte na Educacdo e departamentos dos campos artisticos da
UFPB (Artes Cénicas, Artes Visuais e Educacdo Musical). A acdo estendeu-se também para
pesquisas com professores da rede municipal e contou com o envolvimento de alunos da

Licenciatura em Educacdo Artistica da UFPB.
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Esse trabalho ocorrido no municipio de Jodo Pessoa conseguiu aprovar a resolucao
que articula os curriculos das varios campos artisticos em todas as escolas, ou seja, ndo
caberia, entdo, se satisfazer apenas com o ensino de uma area especifica numa escola, como o
préprio PCN sugere. De algumas etapas da implantacdo gradativa da proposta destacamos a
seguir duas (ALVES, 2008, p.1068):

Considerando que constava no quadro docente da rede municipal um maior
nimero de professores de Artes Visuais, a prioridade passava a ser a
contratacdo progressiva de professores das areas de Teatro, Musica e Danca,
de modo a ampliar o nimero e a atuacdo desses profissionais na rede,
equilibrando com o numero dos professores de Artes Visuais. Naquele
momento, tinhamos aproximadamente, 70% de professores de Artes Visuais,
20% de Artes Cénicas e 10% de musica.

As escolas deveriam planejar a solicitacdo de contratacdo e a distribuicdo de
carga horaria de modo a priorizar a presenca de professores de Artes Visuais,
Teatro/Danga e Musica, recomendadas pelos PCNs.

Os frutos dessa acdo ja puderam ser colhidos em um concurso publico ocorrido no
municipio em 2007 para docente em arte, elaborado pelo Instituto Movens que destrinchou as
vagas em Artes Visuais (34 vagas), Teatro (67 vagas) e Musica (34 vagas), ja em consonancia
com as discussdes e diretrizes estabelecidas na resolugdo. Foram numeros bastante
expressivos, além de contar com grande parte dos conteddos programaticos especificos para

cada area de formagcdo como podemos observar abaixo:

Recorte do Edital do Concurso Publico de Jodo Pessoa (2007)

CARGO 5: PROFESSOR DA EDUCACAO BASICA II - DISCIPLINA: ARTES PLASTICAS

1. Histdria das Artes no Brasil e seus determinantes socioculturais. 2. O ensino das Artes Plasticas no
Ensino Fundamental. 3. As Artes Plasticas como um modo de conhecimento e interpreta¢do do mundo. 4.
Artes Plasticas e transversalidade. 5. A construgdo da linguagem grafico-plastica da crianca e do
adolescente. 6. Abordagens tedrico-metodologicas para o ensino das Artes Plasticas.

CARGO 6: PROFESSOR DA EDUCACAO BASICA II - DISCIPLINA: ARTES CENICAS

l. Histéria das Artes no Brasil e seus determinantes socioculturais. 2. O ensino das Artes Cénicas no
Ensino Fundamental. 3. As Artes Cénicas como um modo de conhecimento e interpretacdo do mundo. 4.
Artes Cénicas e transversalidade. 5. A construcdo das linguagens cénicas da crianga e do adolescente. 6.
Abordagens tedrico-metodologicas para o ensino das Artes Cénicas.

CARGO 7: PROFESSOR DA EDUCACAO BASICA IT - DISCIPLINA: MUSICA

1. Historia das Artes no Brasil e seus determinantes socioculturais. 2. O ensino da Musica no Ensino
Fundamental. 3. Influencias socioculturais na formagdo da musica brasileira. 4. Musica e cultura popular.
5. A Musica como um modo de conhecimento e interpretacdo do mundo. 6. Musica e transversalidade. 7.
A construcdo das linguagens musicais da crianca e do adolescente. 8. Abordagens tedrico-metodoldgicas
para o ensino da Musica.

Fonte: http://www.movens.org.br/portal/pmjp.aspx Acesso em: 15/07/2013.
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Todos os topicos levantados até entdo nestas discussdes, no que diz respeito a
caracterizagdes nacionais de concursos publicos e as relagdes politicas entremeadas nesses
processos, revelam a importancia de acdes politicas, discussdes entre grupos e elaboracgéo de
documentos a fim de investigar e consolidar um efetivo dialogo da formacao docente com sua
profissionalizagéo a partir da insercao no mercado de trabalho.

Em Pernambuco, no estudo realizado durante minha especializacdo que focalizou nos
concursos publicos nas trés esferas entre 2009 a 2011, totalizando dez certames, percebi que a
distribuicdo nas provas de conhecimentos pedagdgicos, informatica, raciocinio légico, lingua
portuguesa, historia de algumas cidades, aspectos culturais regionais e conhecimentos
diversificados de varios campos artisticos expressou a auséncia de uma regularidade, exigindo
dos professores uma alta adaptacdo e construcdo de novas habilidades a cada concurso a que
se submetiam.

Todos os concursos publicos, naquela pesquisa, com excecao do Colégio de Aplicagdo
da UFPE, apresentaram a polivaléncia nas questdes elaboradas (inclusive questdes repetidas
em selecdes distintas), exigindo contetdos em artes visuais, dan¢a, masica e teatro.

A pesquisa levantou questbes sobre as consonancias ou dissonancias da formacéo do
professor com o0s objetivos da selecdo publica, ou seja, as relacBes entre as entidades
empregadora e formadora dos docentes em arte. Perguntamo-nos se as instituicdes que
elaboraram concursos para professores de arte tiveram consciéncia do perfil que elas
almejavam, tendo em vista a diversidade de formacdes nos requisitos de formacéo do docente.

Sera que a escola também tem consciéncia do perfil do docente em arte que ela
necessita? A pesquisa colocou como ponto fundamental o didlogo da instituicdo formadora
com as organizagdes que inserem o profissional no mercado de trabalho.

No préximo capitulo discutiremos questBes que estdo diretamente ligadas a essa
tematica e gque contemplam pontos cruciais para se pensar 0s processos seletivos publicos para
docentes. Essas questdes dizem respeito ao campo profissional e ao processo de formagéo

docente em arte.



Capitulo 11
PROFISSIONALIZACAO DOCENTE E FORMACAO EM ARTE
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Neste capitulo abordaremos os aspectos da profissionalizacdo docente com vistas ao
entendimento de que a esfera do concurso publico tangencia neste processo profissional do
professor, como meio avaliativo para ingresso no mercado de trabalho publico, bem como
discutiremos os aspectos especificos do ensino de arte no Brasil, suas concepg¢des pedagogicas

e a historicizagdo como disciplina escolar.

2.1 PROFISSIONALIZACAO DOCENTE

A partir das consideragdes iniciais de alguns autores que expuseram debates sobre
concursos publicos para professores de arte, observamos a grande preocupacdo da categoria
em firmar o espaco no mercado de trabalho, mas, sobretudo suscitar importantes discussdes
na dialética formacdo e atuacdo profissional. Para dialogar com esses aspectos da
profissionalizagdo, a partir da insercdo no mercado de trabalho, trazemos os trabalhos de
Brzezinski (2002), Gatti (2000), Gatti, Barreto e André (2011) Gauthier (2003), Imbernén
(2006), Novoa (1999), Paquay, Perrenoud, Altet e Charlier (2001), Roldao (2005, 2007),
Saviani (2009), Tardif (2012) e Veiga (2012).

Os processos seletivos sdo criados para selecionar candidato(s) dentre uma gama de
conhecimentos especializados. Mas, 0 que eles exigem de fato? Quais sdo os saberes do
profissional docente que tais procedimentos de selecdo requerem? O que concurso publico
tem a ver com o processo de formacdo e profissionalizacdo do docente em arte? Essas
indagagdes nos encaminhardo a um didlogo com diversos autores citados que lidam com os
saberes docentes, a formacéo inicial (a que mais nos interessa com relacdo aos concursos
publicos) e a profissionalizacdo docente (e suas multiplas dimensdes). Esta conjuntura de
categorias compora nosso aporte teorico.

Tardif (2012, p.61) j& nos traz consideracdes de suma importancia no que diz respeito
aos saberes profissionais docentes ao afirmar que os mesmos sdo “plurais, compdsitos,
heterogéneos, [...] provenientes de fontes variadas, as quais podemos supor também que sejam
de natureza diferente”. Ao nos depararmos com sua obra Saberes Docentes e Formagao
Profissional ficamos convencidos do quao complexa € a profissdo do professor.

Se para o autor (2012, p.120), “conhecer bem a matéria que se deve ensinar é apenas
uma condicdo necessaria, ¢ ndo uma condi¢do suficiente, do trabalho pedagdgico”,
perguntamo-nos de antemado como a estrutura de um concurso publico é estabelecida no que

diz respeito ao seu formato? Nesse contexto, Altet (2001, p26) afirma que “o professor ¢ um
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profissional da aprendizagem, da gestdo de condicOes de aprendizagem e da regulacdo
interativa em sala de aula”.

Através das consideracOes desses autores, vemos que 0s professores constroem
saberes a partir da sua pratica, mas também comp&em na sua trajetéria formativa o processo
de sua vida pessoal, seus estudos teodricos e de outras fontes, dai porque sua profissdo é
complexa, pois, afinal de contas, ele ndo é mero reprodutor das ideias que constrdi apenas na
sua formacdo inicial.

O professor “é sujeito de seu proprio trabalho e ator de sua pedagogia, pois € ele quem
a modela, quem lhe d& corpo e sentido no contato com os alunos” (TARDIF, 2012, p.149).
Neste sentido, para ser professor ndo basta apenas “saber” a matéria e “controlar” a turma
(ROLDAO, 2005). Para Rolddo, “esta €, como sabemos, uma representacio de senso comum
muitissimo generalizada” (Ibidem, p.114). A autora explica a importancia do saber
profissional do docente que vai além dessa representacdo trivial, e que este relaciona-se a uma
revisdo do conceito de saber. Para ela, ndo sdo os contetdos cientificos ou conteudinais que
definem a especificidade da funcdo docente, e sim a acdo do saber fazer com que esses
contetidos sejam aprendidos e apreendidos através do ato de ensino (ROLDAO, 2005). Como,
desta maneira, 0s concursos publicos construirdo seus pardmetros de avaliacdo para a
profissdo docente?

Ao longo de toda trajetoria dos concursos publicos municipais em Pernambuco, faz-se
necessario pensar como o poder publico tem selecionado esses docentes e 0 que tem exigido
deles, de fato. As provas sdo objetivas (de multiplas escolhas para respostas certas), ou
subjetivas? Ha provas de titulos? H& provas didaticas? Quais tipos de conteldos sao
solicitados? E levado em conta, portanto, tudo que ¢ visto na academia e/ou algo relativo a
prética pedagogica docente? E possivel que essa complexidade da profissdo seja abarcada nas
selecBes? Para Alarcdo (2007, p.26) o saber do professor ndo € meramente académico, nem
feito s6 de experiéncia. Seu pensamento dialoga com as ideias de Roldao (2005), ao afirmar
que o saber do professor:

“E um saber que consiste em gerir a informacdo disponivel e adequa-la
estrategicamente ao contexto da situacdo formativa [...] E um saber agir em
situagdo.” (1998, p.104) No caso do ambiente escolar, isto implica incerteza,
complexidade, instabilidade, respeito as individualidades, conflito de
valores, exigindo, além de conhecimentos, habilidades e competéncias para
lidar com a imprevisibilidade.
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Houve uma concepc¢édo predominante no século X1X, de acordo com Imbernén (2006),
de que a funcdo da profissdo docente era meramente transmitir o conhecimento da academia,
o técnico-cientifico. Rolddo (2007) complementa que neste contexto a ideia de ensino como
algo que o docente detém e se transmite, justificava-se em uma época caracterizada por
escassez na difusdo de informacdo e no acesso ao saber, que era muito mais limitado.

Por isso que hoje este conceito ndo faz sentido quando “o conhecimento e a
informacdo com que 0 conhecimento se constroi, estdo acessiveis a muitos e de muitas
formas” (ROLDAO, 2007, p.19). Assim, o saber profissional do professor consiste no “saber
ensinar como fazer aprender” (Ibidem, p.21). Imberndn também discorre sobre esse lado
complexo da profissdo docente, que ndo consiste apenas em devolver ao aluno contetidos que
a academia “forneceu”. Para o autor (2006, p.39), a formacéo do professor se “fundamentara
em estabelecer estratégias de pensamento, de percepcdo, de estimulos; estard centrada na
tomada de decisdes para processar, sistematizar e comunicar a informagao”.

Neste sentido, imaginemos a complexidade em uma situacdo de concurso publico
verificado em nossa pesquisa anterior para professor em que o docente candidato € posto em
um contexto Unico de avaliacdo objetiva, com contetdos tracados anteriormente em edital,
necessitando marcar a resposta correta entre cinco opcdes a partir de uma gama de perguntas
da érea especifica ou sobre conhecimentos pedagdgicos. O concurso, neste caso, estd
refletindo as ideias do século XIX, exigindo apenas um conhecimento cientifico do professor?
Esta opcdo pode ter sua importancia, mas talvez demonstre grandes limitacGes se utilizado
somente este instrumento.

Como considera Imbernon (2006, p.16), “um professor ou professora pode ter o
mesmo conhecimento, sem que consiga compartilhar as decisdes, a comunicacdo, a dindmica
do grupo etc. por um problema de atitudes”. A formagao do professor, nesse sentido, ¢
fundamental para que sejam construidas, no futuro docente, ferramentas necessarias para que
ele seja sujeito de seu préprio percurso profissional a partir desse amalgama de saberes.
Abbud e Bussman (2002, p.134) enfatizam também que “a tarefa docente ndo se limita a
fornecer informacdes, tem uma dimensdo formativa que s6 é possivel pela interacdo entre
pessoas”. As autoras afirmam mais a frente que “saber e saber ensinar sdo as duas dimensdes
do processo de educar que caracteriza o trabalho do professor” (Ibidem, p.137).

Isto posto, poderiamos supor que um concurso ideal para professor seja apenas o
ministrar de uma aula para uma banca. Ainda assim, fatores problematicos poderiam surgir
além da questdo da subjetividade. Altet (2001, p.26) nos afirma uma especificidade das

competéncias profissionais docentes que também pode problematizar uma prova de aula
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didatica, tendo em vista que o professor candidato deve se utilizar de metodologias, técnicas,
etc.

A dificuldade do ato de ensinar estd no fato de que ele ndo pode ser
analisado unicamente em termos de tarefas de transmiss&o de contetdos e de
métodos definidos a priori, uma vez que sdo as comunicacdes verbais em
classe, as interagGes vivenciadas, a relacdo e a variedade das a¢Ges em cada
situacdo que permitirdo, ou ndo, a diferentes alunos, o aprendizado em cada
intervencao.

Estamos, em realidade, em um terreno de dificeis certezas. Ao passo que 0 CONCUrso
publico ¢ a maneira atual mais democratica de acesso ao sistema publico de ensino, ele
carrega no ambito da carreira dos professores dificuldades nos procedimentos de selecdo para
esta profissdo que tem caracteristicas préprias e multiplas. Louise Bélair (2001, p.65) nos
esclarece que:

A formagéo ndo pode ser percebida como uma lista de aquisigdes lineares,
cuja soma equivale ao todo. Pelo fato de compreender um conjunto de
tarefas complexas e exigir saberes experimentais, esse oficio é ensinado mais
do que tudo em uma relacdo com essa complexidade e na organizacdo
personalizada de aprendizados nessa rede de tarefas; trata-se de valorizar as
atitudes que dédo conta da globalidade do oficio de ensinar, mais do que a
soma descorticada de competéncias maltiplas.

Percebemos através desta ideia e da escrita de outros autores (Tardif, Perrenoud,
Gauthier) que a profissdo de professor além de complexa, lida também com o imprevisto e
descobertas continuas. Na realidade, esses elementos fazem parte do dia a dia do trabalho
pedagdgico.

Pensamos, dessa forma, que 0s concursos publicos serdo sempre procedimentos
seletivos que enfatizardo aspectos especificos (e, portanto, limitados por um ponto de vista)
para 0 caso dos professores, pois suas exigéncias sdo em geral baseadas em conhecimentos
abstratos, memorizados, aprendidos e verbalizados por meio da escrita (também importantes),
mas que nao abrangem outras (ou todas as) questfes que permeiam essa profissdo. Alids,
tendo em vista que “cada instancia do poder publico tem autonomia para organizar e elaborar
os seus proprios critérios de selegdo” (GOMES, 2006, p.4), embora existam diretrizes e
principios comuns para criacdo de editais, os concursos publicos na verdade devem ser
entendidos como expressdo de acdes politicas concretas no recrutamento e selecdo dos
docentes. Deste modo, ndo tratamos um concurso publico como um fim em si mesmo para

selecdo de profissionais docentes. Este processo ndo deve ser:
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[...] apenas um rito de passagem, mas precisa constituir-se em avaliacdo
consciente e consequente de um(a) profissional. Uma visdo de politica em
acdo permite também superar visbes tecnicistas fragmentarias e, muitas
vezes, ocas, apenas para “cumprir a lei” (GATTI et al, 2011, p.157).

Com isso, nos indagamos de que forma é feita a selegdo de conteudos integrantes de
uma prova de concurso publico, tendo em vista que os envolvidos em um processo de
formacgdo trilham caminhos diferentes e constroem conhecimentos cada um de forma
singular? Esses conteudos sdo selecionados de forma arbitraria? Diz respeito apenas aos
tedricos utilizados como base nas disciplinas académicas do curso? Referindo-se a conflitos
que caracterizam as diversas profissdes, Gauthier (2003, p.41) comenta sobre a questdo da

preparacdo de um profissional:

O outro problema é o curriculo e os métodos utilizados para a preparagdo
dos profissionais. O curriculo é orientado por singularidades e caracteristicas
da profissdo. Todas as profissdes tem um determinado periodo para a
formacdo inicial, e se supBe que a preparacdo inicial deva fornecer aos
futuros profissionais 0 mesmo corpo de saberes para o exercicio da
profissao.

Seria esse corpo de saberes 0 objeto em que 0s concursos publicos para professores de
arte se baseiam? Mas eles sdo, de fato, iguais em todas as instituicbes? Eles séo aprendidos
através de uma visdo unilateral por todos os profissionais? Reforcamos, assim, que 0s
processos seletivos acabam estabelecendo uma complexidade no ato de selecionar/recrutar
profissionais do ensino. O que eles pretendem, afinal? Selecionar o candidato que leu mais
livros? Ou o que memorizou mais informacGes? Ou os que tém mais titulos? Mais
experiéncias praticas?

Todos os concursos acabardo por escolher sempre um viés com limites. Apesar disso,
acreditamos que esses processos devem exigir um conhecimento familiarizado pelos
candidatos. Como nos explica Tardif (2012, p.80):

A institucionalizacdo da carreira denota o fato de que se trata de uma
realidade social e coletiva, e que os individuos que a exercem sdo membros
de categorias coletivas de atores que 0s precederam e que seguiram a mesma
trajetoria, ou uma trajetdria sensivelmente idéntica.

Essa discussdo é de suma importancia para esta pesquisa, pois diz respeito a um grupo
de profissionais que passam por uma trajetoria de formac&o relativamente semelhante, para
entdo inserir-se no mercado de trabalho que tem numeroso lécus de vaga na rede pablica de

ensino. Alias, o proprio sistema publico de ensino (unindo as esferas municipais, estaduais e
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federais) detém a maior parte dos empregados na area de educacdo no Brasil (GATTI et al,
2011).

Essa formacdo trilhada é “sancionada por um diploma que possibilita 0 acesso a um
titulo profissional, titulo esse que protege um determinado territorio profissional contra a
invasdo dos ndo diplomados ¢ dos outros profissionais” (TARDIF, 2012, p.247). Se s&o
ampliadas demais as portas de uma profissao, um problema acaba por se constituir, “pois de
certo modo se perde o controle social e se diminuem as ofertas do mercado de trabalho”
(GAUTHIER, 2003, p.41). E neste sentido que a area de arte possui, com suas mdltiplas
formagdes nas universidades, a dificuldade na regulacdo do destrinchamento das vagas em
concursos publicos.

Estamos assim, discutindo o trabalho docente enquanto profissdo, uma atividade que €
“um ato especifico e complexo, e diz respeito a um grupo especializado, competente”
(D’AVILLA e SONNEVILLE, 2012, p.26). E dificil definir a palavra profissdo, por ser um
termo polissémico (GAUTHIER, 2003) e possuir uma definicdo a depender do contexto
cultural, politico, e etc. Popkewitz (2002, p.160) chama a atengdo para “a inexisténcia de
consenso quanto ao significado universal da palavra profissao, uma vez que ela é socialmente
construida e retrata a especificidade de cada momento historico”.

Identificamo-nos, assim, com Schén (apud IMBERNON, 2006, p.25) quando afirma
que “ser um profissional, portanto, implica dominar uma série de capacidades e habilidades
especializadas que nos fazem ser competentes em um determinado trabalho, além de nos ligar
a um grupo profissional organizado e sujeito a controle”. Trata-se, portanto, de um
movimento de dimensdes internas e externas da profisséo.

Apesar de na historia da profissdo docente observarmos que nos primérdios o oficio de
professor ndo requeria nenhuma habilitacdo especifica (todos poderiam exercer a profissao ou
muitas vezes a transmissdo de conhecimento era exclusivamente oral), ao longo das
transformacfes das sociedades este papel foi se modificando até sua especializacdo e
existéncia de um curso na universidade.

Novoa (1999, p.15) afirma que “a génese da profissao de professor tem lugar no seio
de algumas congregacdes religiosas”, e que ao longo do tempo um corpo de saberes e técnicas
foi sendo constituido a partir dos jesuitas e oratorianos nos séculos XVII e XVIII. De acordo
com o autor, somente nos finais do século XVIII, a partir da intervencéo estatal, ndo foi mais

permitido ensinar sem licenga autorizada pelo Estado.
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A criacdo desta licenca (ou autorizagéo) ¢ um momento decisivo do processo
de profissionalizacdo da atividade docente, uma vez que facilita a definicéo
de um perfil de competéncias técnicas, que servira de base ao recrutamento
dos professores e ao delinear de uma carreira docente. (NOVOA, 1999, p.17)

Hoje, a “docéncia requer formagdo profissional [...], conhecimentos especificos para
exercé-lo adequadamente ou, no minimo, a aquisicdo das habilidades e dos conhecimentos
vinculados a atividade docente para melhorar sua qualidade” (VEIGA, 2012, p.14). E é
exatamente por essa base de competéncias técnicas (citada por NOvoa) que 0S CONCUrsos
publicos para docentes vinculam-se a este grupo profissional, tendo em vista a legitimacéo
oficial de sua atividade.

Em que medida os concursos, portanto, relacionam-se com o0 processo de
profissionalizacdo? Antes de tudo, quando visualizamos a palavra “profissionaliza¢ao”, do
que estamos falando, de fato? Sera que ela diz respeito a questdo da formagdo docente para o
futuro licenciando tornar-se um profissional? Serd que aspectos de elaboracdo e publicagédo
dos concursos publicos tém também a ver com esse processo?

A profissionalizacdo pode apresentar diferentes compreensdes por diversos autores.
Para Gauthier (2003, p.20), por exemplo, o processo da profissionalizacdo da docéncia néo
atua sé no campo ideoldgico da profissdo (as representacles da atividade docente), “mas
também é um movimento social, politico, econdmico, pois sua realizacdo implica em mudar
um conjunto de caracteristicas dos contextos do exercicio da atividade docente”.

E possivel observar obras sobre a tematica da profissionalizagdo docente que,
portanto, tratem especificamente de formacdo inicial ou continuada, podendo gerar a
impressdo unilateral que um professor tornar-se-4& mais profissional quanto mais cursos e
processos formativos ele vivenciar. Para Perrenoud (apud GOMES e SCHAFFEL, 2007,
p-27), por exemplo, “a profissionalizacdo equivale a uma maior qualificacdo académica
(dominio do saber) e qualificagdo pedagdgica (dominio do fazer)”.

Identificamo-nos, entretanto, na discussdo dessa tematica, com o pensamento de
Imbernén, Gauthier e Saviani. As consideracdes dos autores sobre o processo de
profissionalizacdo vao além de questdes formativas. Alids, a formagdao “¢ um elemento
importante de desenvolvimento profissional, mas ndo € o Unico e talvez ndo seja o decisivo”
(IMBERNON, 2006, p.44).

Imberndn (2000, p.41) defende que a formacéo inicial é o inicio da profissionalizacéo,
“um periodo em que as virtudes, os vicios, as rotinas, etc. sdo assumidos como processos

usuais da profissdao”. Sendo assim, tanto o processo de formacéo inicial quanto continuada €
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permeado por outros fundamentos que compfe a conjuntura da profissionalizacéo.
Bourdoncle (apud GOMES e SCHAFFEL, 2007, p.23) elucida que a profissionaliza¢do “nao
significa um processo historico de aprofundamento do saber e dos principios morais de uma
atividade, mas um processo politico de revigoramento de seu controle pelo grupo social que a
pratica”.

Gauthier (2003. p.39) define profissionalizacdo como o processo no qual uma
ocupagdo organizada “obtém o exclusivo direito a executar um tipo particular de trabalho,
controlar a formacéo e o acesso, e controlar o direito para determinar e avaliar as formas de
como realizar o trabalho”. Mais a frente, em didlogo com as ideias de Imbernén (2000, p.50),

compactua que:

A profissionalizagdo é entendida como o desenvolvimento sistematico da
profissdo, fundamentada na pratica e na mobilizacdo/atualizacdo de
conhecimentos especializados e no aperfeicoamento das competéncias para a
atividade profissional. E um processo ndo apenas de racionalizacio de
conhecimentos, e sim de crescimento na perspectiva do desenvolvimento
profissional. A profissionalizacdo retne em si todos os atos ou eventos
relacionados direta ou indiretamente para melhorar o desempenho do
trabalho profissional. A profissionalizacdo é um processo socializador de
construcdo das caracteristicas da profissdo, fundamentada em valores de
cooperacdo entre os individuos e o progresso social.

S&o de suma importancia as consideracGes levantadas pelo autor para nossa pesquisa
porque elas dialogam com aspectos da profissdo do professor que vao além de aspectos
académicos. Saviani (2009, p.14), sobre a questdo da formacdo de professores, afirma
inclusive que ela “ndo pode ser dissociada do problema das condicGes de trabalho que
envolvem a carreira docente, em cujo &mbito devem ser equacionadas as questdes do salario e
da jornada de trabalho”, tendo em vista que condigdes precarias de trabalho neutralizam a
acao dos professores, mesmo que fossem bem formados, afirma o autor.

A partir do momento em que se da visibilidade a fatores que se relacionam com o
trabalho de forma ampla ou que melhoram/pioram o desempenho do trabalho profissional,
podemos comecar a discutir o relevante papel que os concursos publicos para docente
exercem nesta discuss&o.

Por outro lado, estes fatores também provocam reflexdes que ampliam a complexidade
do que se é exigido em um processo seletivo para o cargo profissional docente. Pois, se bem
observarmos, 0s autores destacam elementos fundantes e estruturantes no processo de
desenvolvimento profissional que ultrapassam e muito o dominio abstrato de conhecimentos

académicos. Mas, seria mesmo possivel englobar todos eles em um processo seletivo no
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formato do concurso publico que tem vigorado, no caso brasileiro, para as instituicdes
municipais e estaduais?
Veiga (2012, p.27) também contribui nesse aspecto, na conceitualizacdo desse

procedimento:

A profissionalizacdo refere-se ao processo de aquisicdo das capacidades
especificas da profissdo. Nao se resume a formagdo profissional, embora a
inclua, mas envolve outras caracteristicas de cunho também subjetivo, como
aptiddes, atitudes, valores, formas de trabalho que se vao constituindo no
exercicio da profissdo. [...] E, portanto, um projeto sociol6gico voltado para
a dignidade e para o status social da profissao, em que se incluem também as
condicBes de trabalho, a remuneracdo e a consideracdo social de seus
membros.

Para Brzezinski (2003, p.143), a formacédo dos profissionais da educagdo em cursos
apropriados e “a formulacao de uma carreira que assegure condigdes dignas de ingresso e de
atuacdo profissional do docente constituem um dos componentes essenciais do
profissionalismo do magistério”. Observamos que a questdo do ingresso no mercado de
trabalho € algo que faz parte do processo de profissionalizacdo do docente, sob a 6tica dessa
autora.

Iria Brzezinski também comenta que o professor, devidamente formado, deve “lancar-
se, competitivamente, no mercado de trabalho, submetendo-se as exigéncias de ingresso,
como, por exemplo, fazer concursos publicos de provas e titulos para exercer sua profissao”
(2003, p.16). Gauthier (2003, p.13) nos fornece um conjunto de elementos que compde esse

processo de profissionalizacdo docente, ao apontar os:

[...] “pontos” nucleares da docéncia: a base de conhecimentos privados
(concepgdes, atitudes, hébitos, competéncias, etc.), a pratica peculiar e
autbnoma dos docentes, o reconhecimento/status/estilo de exercitar a
docéncia, os salarios, as condi¢des sociais (de beneficios) e de trabalho, etc.

A fim de classificacdo para melhor entendimento, o processo de profissionalizacdo é
dividido em duas dimensdes, a profissionalidade e o profissionalismo, termos que podem
aparecer em outros autores com distingdes conceituais, mas em nossa pesquisa, nos baseamos
na concepc¢do dos autores Gauthier, Ramalho e Nuies (2003). “A primeira diz respeito aos
saberes, competéncias, atitudes, etc. do agir profissional, e a segunda volta-se para a busca de
reconhecimento social, de um maior status do grupo, etc.” (2003, p11). Entretanto, essas duas

dimensdes formam:
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[...] um processo dialético de construcdo de uma identidade social. Eles séo
irredutiveis, porém articulados um ao outro. O reconhecimento social néo
pode existir sem a formalizacdo da atividade, que é condicdo necesséria, € a
formalizacdo ndo pode fazer economia no processo de negociacdo dentro da
esfera publica, visando a obtengdo de um status profissional que reconhece o
valor do servico prestado (GAUTHIER, RAMALHO, NUNES, 2003, p.53).

Com isso, consideramos que a perspectiva dos concursos publicos pode tangenciar
com as problematicas externas da profissdo, no caso, o profissionalismo, que também abarca
aspectos como carreira, salario, status, etc. Uma profissdo aspira, assim, afirmam os autores,
ndo s6 a um maior status social, como também a busca de um reconhecimento da
especificidade do cargo, a responsabilidade de seu exercicio e a legitimidade de espacos de
autonomia necessarios para o sucesso da atividade.

Nesse sentido, um concurso publico tem o objetivo de selecionar profissionais para
exercerem determinadas funcBes sociais no mundo do trabalho. O preenchimento dessas
vagas no mercado, via concurso publico, pressupde a necessidade de profissionais com
especialidades também especificas. Nossa pesquisa investiga como ao longo dos Ultimos onze
anos (2003-2013) tem sido a inser¢do dos professores de arte na esfera publica municipal de
Pernambuco. Que especificidades tém sido exigidas para o exercicio desta profissao, uma vez
que a profissionaliza¢ao implica “a reivindicagdo da especificidade do seu trabalho”, e que
logo, “ndo ¢ qualquer um que pode exercer a profissdo, mas apenas aqueles que forem
preparados e mantenham as competéncias necessarias para tal”, como indica Gauthier (2003,
p.54)?

Uma prova publica ndo deveria surpreender os professores candidatos, tendo em vista
gue em sua formacdo ele obteve uma base de corpo de saberes. Gatti (2000, p.51), no entanto,
ja descrevera sobre os problemas na formacdo de professores no Brasil, a partir de cursos
hibridos e desintegrados, com “contetdos especificos que ndo se articulam com as disciplinas
de cunho pedagbgico”, acarretando assim dificuldades para se atingir essa composi¢cdo do

mesmo corpo de saberes em nivel nacional. De acordo com Gatti (2000, p.51):

Parte dos problemas desta formacgdo fica amplamente evidenciada nos
concursos publicos para professores, nos quais uma porcentagem pequena
obtém aprovacdo. N&o que as provas sejam inadequadas e contenham
exigéncias descabidas, ao contrario, do exame que nos foi possivel fazer de
varios desses concursos, os conhecimentos solicitados sdo equilibrados. Os
programas e as bibliografias indicadas sdo, de modo geral, adequados e séo
de conhecimento prévio dos candidatos. O resultado desses concursos revela
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que ha grandes lacunas na formacdo dos licenciados, tanto em nivel de
conhecimento de sua area especifica, como em conhecimento pedagdgico.

Os concursos publicos, deste modo, também podem ser referenciais para se analisar
essa relacdo da preparacdo do corpo docente ao sair da universidade para ingressar no
mercado de trabalho. Podem revelar a demanda no mercado no setor publico, as sele¢des do
curriculo, os requisitos do cargo, dentre outras questdes. No caso dos concursos publicos para
professor de arte, por exemplo, essa afirmacdo de Gatti tem consonancia e a devida
adequacao, tendo em vista as diversas licenciaturas nas areas artisticas?

Portanto, constatamos que investigar aspectos de uma profissdo, vai definitivamente
mais além do que capacitacdo profissional, mesmo porque, um profissional certamente sofrera
sérias consequéncias caso dedique grande parte da sua vida a um emprego em que teve sua
formacdo especifica e na préatica profissional receber um salario ndo condizente com sua
tarefa ou simplesmente ndo ter no mercado de trabalho uma boa oferta de vagas ou ainda lidar
com falta de reconhecimento de seu papel na sociedade, ou ndo possuir um plano de carreiras,
etc.

Para Imbernon (2000, p.44) “o desenvolvimento profissional ¢ um conjunto de fatores
que possibilitam ou impedem que o professor progrida em sua vida profissional”. Com isso, €
necessario haver um didlogo fortuito nesses aspectos internos e externos da profisséo
(profissionalidade e profissionalismo).

“Fatores contextuais como o salario, o mercado de trabalho, as condi¢des dadas pelas
instituicbes ao exercicio profissional e o reconhecimento social da categoria fazem do
desenvolvimento profissional um campo mais global” (GAUTHIER, 2003, p.67).

Essas questbes poderdo acabar se tornando até mais decisivas do que os aspectos da
formacdo desse profissional. Como afirma Imbernén (2000, p.44), o aprimoramento da
formagdo ajudara esse desenvolvimento, “mas a melhoria de outros fatores (salario,
estruturas, niveis de decisdo, niveis de participacdo, carreira, clima de trabalho, legislacao
trabalhista, etc.) tem papel decisivo nesse desenvolvimento”.

E neste contexto que estabelecemos o eixo tedrico de nossa pesquisa, por meio de uma
categoria analitica centralizada na profissionalizacdo e o0s concursos publicos, cujos
mecanismos relacionam-se também a questdo da formacdo. Ele ganha importancia quando
constatamos que a luta dos professores de arte para a consolidagéo da disciplina na educagéo
basica ainda é muito grande. Sdo lutas para melhoria de carga horaria (muitas vezes de apenas

um tempo de cinquenta minutos), luta de reserva de mercado (ha docentes de outras areas
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ministrando a disciplina), assim como concursos publicos polivalentes que exigem do docente
0 estudo de conteudos que ele ndo trabalhou na sua formacao inicial.

Com isso, a preocupacao da categoria com o seu desenvolvimento profissional é de
grande relevancia, na perspectiva de fortalecer e/ou modificar as politicas puablicas e
legislacGes da educagdo para garantir seu devido espagco e reconhecimento. Como reforca
Imbernon (2000, p.106):

Os processos de formacdo devem analisar esses elementos desqualificadores
para, a partir dos proprios grupos de professores, estabelecer mecanismos de
reajuste profissional, para que suas atuac@es nao se limitem apenas as classes
e as escolas, ja que a profissionalizacdo e o desenvolvimento profissional do
grupo estdo vinculados também a causas trabalhistas e sociais que devem ser
enfrentadas em diversos foros. E necessaria uma redefinico coletiva da
profissdo, de suas fungdes e de sua formacao.

E com esse olhar aos fatores externos a profissdo (no caso, 0s concursos publicos), que
buscaremos analisar e refletir as estruturas estabelecidas pelo poder publico para selecionar os
profissionais do ensino de arte, por sinal, uma area de conhecimento marcada por muitas lutas
politicas e acompanhada por legislacbes importantes, mas que até hoje ndo consegue
consolidar com certa estabilidade da presenca desta area na educacao bésica brasileira.

Apesar de muitos estudos sobre esse processo de profissionalizagdo docente e seus
avancos, alguns autores (como Enguita e Brault), segundo Brzezinski (2002), tém comentado
acerca de um processo inverso. Trata-se da desprofissionalizacdo da mesma. Mesmo com
avancos legais da profissdo de professor no Brasil, ha fatores que vem reduzindo a procura de
muitos jovens pela profissao.

Na dltima Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (a 9394/96), apesar de garantir “0
ingresso ao magistério publico exclusivamente por concurso publico de provas e titulos”, fixar
a meta de todo docente em qualquer nivel de ensino para que tenha nivel superior apos a
Década da Educagdo, e que deve ser assegurado “a0s professores aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive em servico, piso salarial profissional e incentivos a
titulagdo e a produtividade” (art. 67), notamos que esta realidade em muitos aspectos ainda
esta longe de ser concretizada.

Gatti (2000, p.9) ja refletira que “uma nova legislacdo pode reorientar perspectivas,
mas seu impacto total leva anos para se fazer perceber no concreto dos sistemas”. E
possivelmente seja por esse longo processo que gradualmente vem ocorrendo o que Enguita

(apud Brzezinski, 2002, p.12), por exemplo, vai chamar proletarizagcdo do docente. Segundo
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este autor, o corpo de professores nas sociedades capitalistas passou por um “processo
sucessivo, prolongado, desigual e conflituado de perda de controle sobre seus meios de
producdo, do objeto de seu trabalho e da organizacdo de sua atividade, portanto, proletarizou-
se”.

A fragmentacgéo das funcgdes docentes, a chegada de novos profissionais na escola com
a funcdo de supervisionar o ensino e a atividade dos professores, a formacdo de grande
contingente de professores apos a Lei de 1971 que reformulou o 1° e 2° graus, vem
acarretando pouco a pouco essa desvalorizacdo da profissdo e certo esvaziamento da procura

pela licenciatura no pais. Gatti (apud OLIVEIRA, 1994, p.34) elucida também essa situac&o:

Os professores ndo se sentem interessados pelo proprio processo de ensino
porque percebem-se dentro do sistema educacional que ndo proporciona a
valorizagdo de seu trabalho: desvalorizagdo social da carreira, baixa
remuneracdo salarial, atrasos nos pagamentos, falta de estrutura sindical
forte, alta rotatividade na fungéo.

A tabela a seguir, referente a um concurso publico da Prefeitura de Feira Nova em
Pernambuco, realizada em 2014, portanto atual, ratifica a enorme distancia salarial entre a
categoria de professor, em sua menor carga horaria (150 horas mensais), comparada a de um
médico clinico geral, também em sua menor carga horaria (80 horas mensais). O docente,
entretanto, recebe em torno de 31,8% do salario do médico, para trabalhar quase o dobro. A
diferenca é assustadora. Observe-se que o salario do professor € o menor, depois do

sanitarista, de doze categorias funcionais apresentadas.

Tabela - Concurso Publico — Prefeitura de Feira Nova (2014/Pernambuco)
JORNADA DE TRABALHO ; VENCIMENTOS E ATRIBUICOES

Categoria Funcional Vencimentos RS Carga Horaria
Enfermeiro (3) Hospitalar R$ 2.400,00 02 plantdes de 24 horas semanais
Enfermeiro (a) PSF R$ 2.500,00 40h semanais
# Médico Clinico Geral R$ 4.000,00 20h semanais.
Médico Cirurgido R$ 7.000,00 01 plantdo de 24h por semana
Médico Plantonista R$ 1.900,00 Por plantio
Odontdlogo PSF R$ 2.500,00 40h semanais
Fisioterapeuta NASF RS 1.540,00 40h semanais
Sanitarista RS 1.000,00 20h semanais
Assistente Social NASF R$ 1.540,00 40h semanais
# Prof Séries Finais - 150 h/a: (qualquer disciplina) R$ 1.272,00 150h mensais
Prof. Séries Finais - 200 h/a: (qualquer disciplina) R$ 1.697,00 200 h mensais
Nutricionista NASF RS 1.570,00 40h semanais

Fonte: http://www.pciconcursos.com.br/concurso/prefeitura-de-feira-nova-pe-246-vagas Acesso em 20/04/2014
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Embora saibamos que essa relacdo salarial médico/professor ndo seja novidade, a
reproducdo dessa ideia obviamente interfere na (des)profissionalizacdo da categoria e também
no desestimulo cada vez maior para a atuacdo dos profissionais no campo da educacao e
ainda, mais especificamente, da docéncia da arte. Acrescentando nesta discussdo a
contribuicdo de Bernadete Gatti (GATTI et al, 2011, p.95), o Brasil na verdade possui grandes
diferengas nas questbes salariais para professores nas diversas regides do pais, acentuando

esta problematica:

As enormes diferencas de condigdes financeiras entre governos estaduais e,
especialmente, de governos municipais, muitos dos quais dependem
sobremaneira de repasses de verbas da Unido para seus dispéndios publicos,
pode levar tanto a descaracterizagcdo de uma carreira profissional docente
guanto ao descaso dos gestores no que se refere a qualidade de sua base de
formagéo.

Outrossim, ndo s6 o médico, mas qualquer profissional de nivel superior como o
enfermeiro, o nutricionista, o fisioterapeuta, dentre outras funcdes ndo citadas na tabela,
praticamente trabalhando a mesma carga horéria, recebem vencimentos maiores que a
docéncia. Sdo citados na pesquisa de Gatti, Barreto e André (2011, p.145) dados de pesquisas
brasileiras que apontaram para a afirmagdo de que “os professores apresentam rendimento
médio significativamente aquém daquele obtido por profissionais com nivel de formacéo
equivalente”. Apesar de ndo aprofundarmos a discussdo sobre estas discrepancias, & sempre
relevante lembrar o natural desgaste que a profissdo docente tem ao lidar diariamente com
varios individuos em processos educativos, além da necessidade constante de aprimorar sua
pratica pedagégica’.

Necessitando adquirir livros e integrar-se a atividades artistico-culturais de sua cidade
(no caso dos professores de arte) a fim de estabelecer dialogo entre as producfes dos artistas
da cidade com os conteudos trabalhados na sala de aula, os docentes de arte necessitam ter
“condigdes de apreciar a arte de seu tempo e construir com seus futuros estudantes, dialogos
com os objetos artisticos na atualidade” (ROSA, 2005, p.165).

Aliéds, ha tempo e recurso para isso? Com esta carga horaria de trabalho, acima
apontada, e, muitas vezes, com apenas uma aula semanal por ano escolar isso é possivel?

Pois, para cumprir uma carga horaria de 150h, por exemplo, o professor precisa ter, pelo

® Importante considerar que o novo Plano Nacional de Educacio (PNE), para os anos de 2014-2024, prevé como
meta a valorizacéo dos profissionais do magistério das redes publicas de educacdo basica de forma a equiparar
seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de
vigéncia do PNE.
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menos, 15 turmas que dificilmente contém um nimero adequado de estudantes para que se
possa acompanhar o desenvolvimento de cada um.

Com esta realidade na esfera municipal (bem como na estadual e nos casos de todos
aqueles profissionais que acumulam dois ou trés empregos), por exemplo, acreditamos que 0
grupo de profissionais docentes “cada vez mais, esta excluido dos bens econémicos, dos bens
culturais como livros e revistas, jornais, acesso a internet e a cinemas, teatros e shows,
exposicOes artisticas e isso sem considerar os professores que ndo conseguem atingir as
necessidades basicas” (Ibidem, p.78).

Apesar de ser colocada no discurso dos politicos como os grandes agentes de
mudangas sociais, e de ser citada como uma das profissdes mais importantes da sociedade
pela formagdo do cidaddo em geral, “tanto em seus aspectos politico-sociais, de cultura e
civilidade como em seus aspectos produtivos” (GATTI et al, 2011, p.138), a profissédo de
professor “é extremamente desvalorizada pelo poder publico e também mal remunerada”
(ROSA, 2005, p.80). Infelizmente, ainda vista como uma mera aplicagdo de saberes tedricos
adquiridos na universidade.

Esses aspectos que permeiam a tarefa docente, portanto, continuam e podem ao longo
dos anos causar ainda mais dificuldades no reconhecimento e fortalecimento social desta
profissdo. Para pensarmos também sobre problematicas especificas da area de artes,
dialogamos com as ideias de Enguita (1991, p.44) que descreve cinco caracteristicas que
compdem uma atividade profissional: competéncia, vocacao, licenca, independéncia e auto-
regulacdo. Interessa-nos comentar sobre o aspecto da licenca. O autor define esse elemento de

modo geral (para todas as profissdes) e também de forma especifica no caso da docéncia:

Licenca - Geral: os profissionais tem demarcado um campo exclusivo,
geralmente reconhecido e protegido pelo Estado. Isto os defende da intruséo
e, portanto, da competéncia alheia.

Licenca — Docéncia: o docente tem um campo demarcado, mas SO
parcialmente. A lei ndo permite a outras pessoas avaliar e certificar os
conhecimentos dos alunos, mas tampouco outorga aos professores dos
diferentes niveis, exclusivamente, a capacidade de ensinar: juntamente com
0 ensino regular, ha plena liberdade para o ensino informal; ao contrario, ndo
poderiamos encontrar, por mais que buscassemos, uma medicina ou uma
advocacia ndo regulamentadas.

Através deste elemento da licenca como componente da profissdo docente, podemos
constatar através de alguns editais de concursos publicos que o caso do professor de arte é

ainda mais problematico, tendo em vista que mesmo nos casos em que as reservas de mercado
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na esfera publica deveriam ser demarcadas, ha fragilizacdo na selecdo dos profissionais para
ministrarem aulas.

Em documento de 2013 de um procedimento seletivo para professores temporéarios do
municipio de Petrolina, observamos a destinacdo de vagas para um cargo (facilitador de
oficinas culturais) que supostamente deveria ser ocupado por um professor de arte, e,

entretanto, observamos apenas a exigéncia do ensino médio completo.

Quadro — Cargos da Selecdo Simplificada — Prefeitura Municipal de Petrolina

CARGOS ESCOLARIDADE
ADVOGADO Superior completo
ASSISTENTE SOCIAL Superior completo
AUXILIAR Ensino médio
ADMINISTRATIVO completo
AUXILIAR DE LIMPEZA Fundamental (anos

iniciais)
COORDENADOR Superior completo
DIGITADOR Ensino médio
EDUCADOR SOCIAL Superior completo
FACILITADOR DE OFICINAS Ensino médio
CULTURAIS completo

Fonte: http://sistemas.facape.br:8080/concurso/arquivos/25/edital/ EDITAL_01 2013 PSS SEDEST.pdf Acesso
em 13/01/2014.

Ao observar as atribuicdes do cargo no diario oficial do municipio, constatamos que a
descricdo desta atividade ndo estava muito clara, pois o texto apenas descreve a escolaridade
de nivel médio (ndo ficando claro se a atividade é de ensino). Entretanto, os campos artisticos
citados sintonizam-se com o0s estabelecidos pelos Parametros Curriculares Nacionais
(formacédo superior), ou seja, diz respeito ao exercicio da docéncia por graduados em arte

especificamente. De acordo com o texto do edital, a descri¢do do cargo é a seguinte:

4.8. FACILITADOR DE OFICINAS CULTURAIS

4.8.1 Descricdo do cargo: Formagao especifica ou reconhecida atuagdo na
area artistica cultural, sobretudo teatro, danca, masica e artes visuais.
4.8.2 Escolaridade: Ensino médio completo.

O que esses dados podem revelar? Como os candidatos comprovardo a “reconhecida
atuacdo”? Possuir certificagdo do ensino médio ¢ suficiente para cumprir estas tarefas?
Podemos verificar também, através da tabela abaixo, que houve inscrigbes para todos 0s

campos artisticos.
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Tabela - Concorréncia do Processo Seletivo Simplificado

Grupo Cargo Insc. Vag. Conc.
Ensino FACILITADOR DE OFICINAS CULTURAIS - 1, , ¢
Médio TEATRO '
Ensino FACILITADOR DE OFICINAS CULTURAIS- .0 1 1149
Médio DANCA '
Ensino FACILITADOR DE OFICINAS CULTURAIS - o | o
Médio MUSICA '
Ensino FACILITADOR DE OFICINAS CULTURAIS - o | o
Médio ARTES VISUAIS '

Fonte: http://sistemas.facape.br:8080/concurso/arquivos/25/edital/ EDITAL_01 2013 PSS SEDEST.pdf Acesso
em 13/01/2014.

Afinal, onde atuardo os graduados/licenciados em arte para ministrar aulas nos campos
artisticos deste referido edital? Terdo que concorrer com candidatos do ensino médio? E
possivel que esta situacdo reflita a ideia de Imbernén no que diz respeito aos elementos
desqualificadores da profissao.

Desta forma, é importante que tracemos nesta discussao as caracteristicas especificas
das questdes formativas do docente em arte. Construiremos, assim, uma reflexdo sobre os
diversos pontos que permeiam a preparacao (a arte e seu ensino, formacdo e legislacdo) deste
profissional para o exercicio de sua funcdo a fim de dialogar com as ideias levantadas até

entdo sobre os aspectos de profissionalizacao docente.

2.2 ARTE E ENSINO DE ARTE - PROBLEMATICAS

Duarte (2012) registra que um acontecimento comum em todas as culturas dos povos
humanos, das mais antigas as mais atuais, € a presenca do fenébmeno artistico.
Independentemente de questdes ritualisticas, religiosas ou estéticas, ela parece acompanhar 0s
passos do homem desde 0s primeiros vestigios de sua presenca no planeta. Obviamente, como
afirma Saunders (1988, p.130), a arte assumiu e sempre assumira diferentes funcdes na
sociedade, tendo em vista que “como as necessidades humanas mudam através dos séculos,
assim também mudam os objetivos da arte”.

As ideias de Fischer permitem-nos compreender esta necessidade universal pela arte,
onde quer que ocorra este fendbmeno, seja numa sociedade tribal, seja em uma civilizacéo
ancorada nos meios tecnoldgicos. O homem, na busca eterna pelo sentido da vida, apresenta-
se incompleto ao mundo, sempre almejando ser ou ter algo a mais que para ele torne-se

essencial. “Se fosse da natureza do homem o ndo ser ele mais do que um individuo, tal desejo



54

seria absurdo e incompreensivel, porque entdo como individuo ele j& seria um todo pleno, j&
seria tudo o que era capaz de ser” (FISCHER, 2007, p.13).

O autor defende que a arte é o instrumento que une o homem a um todo, que realiza
essa simbiose do homem com a sua busca pela totalidade da vida. E a arte que “reflete a
infinita capacidade humana para a associagdo, para a circulagdo de experiéncias e ideias”
(FISCHER, 2007, p.13). E realmente dificil pensarmos, mesmo mergulhados numa sociedade
cada vez mais do consumo e da informacdo massificada, algum ser humano que nao se
relacione com alguma forma de arte. Ouvimos musicas, assistimos a filmes, vamos a museus,
teatros, assistimos programas televisivos que utilizam recursos artisticos, e, entretanto, talvez,
pouco nos indagamos sobre porque nos envolvemos com o fendmeno da arte. Reflexdes estas
de grande relevancia para serem intensificadas em sala de aula, por exemplo.

A ideia de que a natureza podia ser transformada por intermédio dos simbolos,
permitiu ao longo dos anos uma infinita exploragdo do homem de seus recursos expressivo-
cognitivos. Mesmo que em sua origem, a arte “nada tinha a ver com a contemplagdo estética”
e era assim, um “instrumento magico, uma arma da coletividade humana em sua luta pela
sobrevivéncia” (FISCHER, 2007, p.45), ainda hoje ela guarda certos mistérios. O prazer que
temos em viver realidades que ndo sdo as nossas (como num teatro ou novela, por exemplo),
parece indicar que, de fato, nossa propria existéncia ndo nos basta.

Na busca eterna pelo ser total, também queremos sentir as mais variadas emocdes,
explorar e viver outras vidas de forma ndo arriscada (pois estdo sendo vividas a nivel
simbolico). A nossa linguagem falada, apesar de importante, é insuficiente para “mediatizar o
universo de informacgdes ¢ emogdes em que estamos todos submersos” (CORTES, 2003,
p.36). Assim, “se 0s simbolos linguisticos sdo incapazes de nos apresentar integralmente os
sentimentos, a arte surge como uma tentativa de fazé-lo” (DUARTE, 2012, p.44). Na fruicdo
artistica, temos a oportunidade de experenciar aquilo que na nossa vida cotidiana nao
vivemos.

O universo da arte, portanto, ao possibilitar a unido do ‘eu’ limitado “com uma
existéncia humana coletiva e por tornar social a sua individualidade” (FISCHER, 2007, p.13),
mostra-se uma atividade de extrema relevancia para o homem, no sentido de oferecer a
construcdo de momentos em que o0 pensamento, as emogdes e as experiéncias de vida de um
ser sejam socializados e vividos coletivamente. Ndo € a toa que nos primdrdios da
humanidade a arte e a religido formavam um todo indivisivel, juntas fortaleciam esse espirito
de coletividade na construgdo da identidade do homem e seus semelhantes diante dos

fenbmenos da natureza.
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Compreendendo que “um artista s6 pode exprimir a experiéncia daquilo que seu tempo
e suas condigdes sociais tém para oferecer” (lbidem, p.56), a producéo artistica de um povo
reflete a sua visdo de mundo. Por isso que Biasoli (1999, p.91) afirma que “ndo podemos
entender a cultura de um pais sem conhecer sua arte. Sem conhecer as artes de uma sociedade,
sO podemos ter conhecimento parcial de sua cultura”.

E interessante notar, contudo, um paradoxo que se firma na relagio da arte com a vida
humana e com a sua presenca no meio escolar no que diz respeito a sua importancia. Quando
nos debrucamos sobre qualquer literatura sobre o ensino de arte no Brasil, ao descrever todo o
processo da inclusdo da arte na educacdo escolar, é perceptivel uma rangosa resisténcia e
desvalorizacdo desta area de conhecimento no tempo passado e presente. Na vida, parece
fundamental a arte. Na escola, algo apenas existente gracas a muita persisténcia de
profissionais.

Por mais que consideremos que as diversas areas de conhecimento presentes na
educacdo escolar tenham suas problematicas especificas, defendemos a concepcdo de que a
arte € uma das areas que mais sofre no que diz respeito ao seu reconhecimento, por conta de
alguns aspectos construidos historicamente, mas principalmente pela relacéo utilitarista que a
escola construiu com as areas de conhecimento. Caracteristica esta que inviabiliza um
trabalho sério, tendo em vista que a arte ndo privilegia apenas processos racionais, nem se
vincula diretamente a preparacdo de exames. Se ela esta ligada diretamente a vida (como
vimos nas ideias de Fischer e Duarte) é contraditorio encontrar motivos para que ela se torne
util, se na e pela prépria sociedade ela esta presente e € vivenciada cotidianamente.

Em geral, sua carga horaria nas escolas, o histérico da formacdo docente atrelada a
legislacdes, os concursos publicos para admissdo desta categoria sdo permeados por fatores
contraditérios, que dificultam ainda mais o respeito da comunidade escolar. Até hoje ainda
convivemos com aberturas na lei que impossibilitam uma efetiva qualidade no ensino de arte
nas escolas brasileiras.

Como essa barreira da arte na vida e da arte na escola pode comecar a ser rompida? De
que forma os alunos podem olhar para esta area de conhecimento para além de um
passatempo? Atentar para o quadro histérico da insercdo da disciplina no ambiente escolar
formal é uma possibilidade que permite-nos “esclarecer algumas concepgdes distorcidas
acerca da fungéo da arte na educagio que sdo enunciadas pela sociedade atual” (BARBOSA,
1985, p.40). A nocdo dessas concepgdes podem ajudar os docentes em um trabalho que inclua

as proprias dificuldades na construcéo do curriculo.
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Existe uma palavra-chave que parece marcar a relacdo de muitos alunos com a
disciplina arte na escola. Trata-se do preconceito contra a arte que apenas aparentemente
“designa como um campo de exploragdo emocional, sem atentar para a igual participacao da
inteligéncia, do pensamento reflexivo na produgdo artistica” (BARBOSA, 1975, p.111).
Como se ndo bastassem as dificuldades de ordem formativa do profissional desta area
(veremos adiante), esta concentra também, além do aspecto de “liberagao emocional”, outros

conceitos histdricos, tendo em vista que (ROSA, 2005, p.168):

[...] as artes sdo carregadas de preconceitos, surgidos da ideia de que para
fazer arte é necessario ter o dom, talento, predestinacdo, acarretando uma
carga muito grande de projetos individualistas. De um lado o artista cénico
que faz um trabalho coletivo e de outro o artista plastico que trabalha na
soliddo de seu atelier. Especificidade de uma &rea, a arte, dentro da qual ha
tantas diferengas. Ainda que se possa pensar a arte como um anico sistema, é
necessario ver que existem grandes diferencas entre seus subsistemas.

Perceber essas diferencas na area da arte € uma tarefa primordial para a quebra dessas
problematicas. Afinal, é possivel existir uma infinidade de alunos que mal percebam a
complexidade do fendmeno artistico, na direcdo da ideia da grande quantidade de campos
artisticos existentes e do quanto eles se complementam e também apresentam suas proprias
peculiaridades.

Entretanto, vivemos em uma geracdo que apesar de varios avancos na legislacéo, o
ensino de arte ainda carrega a ardua tarefa de tornar os alunos mais criativos, comunicativos e
porque ndo, desinibidos. Na maioria das ocasies, 0 ensino de arte, nas escolas, tem como
objetivos: “desenvolver a criatividade, permitir a auto-expressdo e ajudar a sociabilidade. N&o
ha, normalmente, o registro a priori de que o objetivo das aulas de arte é ensinar e aprender
arte” (RIBEIRO, 2009, p.176).

Ademais, “existe no imaginario social e, portanto, também escolar, o entendimento
que arte € pratica” (ROSA, 2005, p.48). Uma vez configurado esse conjunto de fatores, ndo é
dificil percebermos porque em muitas escolas sua fungdo é reduzida a descanso, ornamento
para festas escolares, composic¢do de objetos e aderegos para decoragéo, e assim, acarretando
grande desinteresse por aprofundar conhecimentos da area (talvez muitos nem imaginam que
ha& conhecimento na area da arte). Por outro lado, se a atividade artistica €, na visdo romantica,
algo ligado a espiritualidade dos dotes recebidos de forcas genéticas ou superiores, porque

entdo esta dentro das escolas abarcando todos os alunos?
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“E preciso que 0 ensino de arte possibilite a todos os alunos a construgdo de
conhecimentos que interajam com sua emocao, através do pensar, do apreciar e do fazer arte”
(RIBEIRO, 2009, p.176). Entretanto, legislacdes na atualidade podem continuar a favorecer
essas visdes fragmentadas do potencial educativo da arte.

Em documento atual de 2014, o Sistema de Colégios Militares do Brasil (vinculado ao
Ministério da Educacdo e da Defesa) apresenta suas normas no que diz respeito a avaliacdo
das disciplinas (NAEB — Normas da Avaliacdo da Educacdo Basica) e nos surpreende ao
estabelecer que:

Recorte do Documento NAEB

6) as disciplinas de Arte e de Educacéo Fisica seréo avaliadas utilizando-se de AP
para transformar grau em mencdo, sem carater reprovativo. Os resultados dessas
avaliacoes deverao ser registrados no Histérico Escolar como “apto” ou “n&o apto” e néo
influirdo no calculo global do ano;

Fonte: Normas da Avaliacdo da Educagdo Bésica. Diretoria de Educacdo Preparatdria e Assistencial. Disponivel
em http://www.depa.ensino.eb.br/Docs/2014/NAEB.rar Acesso em 23/04/2014

Esta acdo complexifica ainda mais o reconhecimento da importancia da disciplina
frente aos demais componentes curriculares, pois uma vez considerando apenas 0s alunos
“aptos” ou “inaptos” a disciplina ndo tem carater reprovativo (diferente das outras areas de
conhecimento), e assim permite que mesmo que o aluno ndo assista uma aula sequer, ele
estara ao final do ano letivo aprovado.

Embora ndo seja o foco do ensino da arte preocupar-se com aspectos de
aprovacao/reprovacdo, a distincdo das areas de conhecimento hierarquiza os componentes
curriculares. Além disso, o que vem a ser um aluno apto ou inapto na aprendizagem em arte?
Aptos serdo aqueles que realizarem satisfatoriamente um produto pratico? O que significa a
realizacdo satisfatéria de um produto préatico?

Estaria implicita ai a ideia de arte como desenho geométrico (fins do século XIX), que
basta saber fazer, ou a ideia de liberacdo de emoc0es e criatividade, e que, para tanto, ndo é
necessario ter carater reprovativo nem influir no histérico escolar do aluno? Constatamos,
assim, que as problematicas do ensino de arte, apesar do longo processo de luta pela sua
insercdo na escola, ainda apresentam muitos obstaculos.

Em direcdo oposta a essas concepgdes, acreditamos, entretanto, ser de extrema

relevancia a discussdo desses topicos com o proprio alunado na disciplina de arte. E



58

importante ndo desperdicar uma possivel resisténcia do corpo discente apenas impondo a
visdo de mundo do professor. “Desestabilizar certos chavdes ou certos paradigmas ja
cristalizados pelos alunos faz com que haja uma nova relacdo do conhecimento, um novo
olhar sobre o ensino € uma nova forma de aprender” (BISOGNIN, 2005, p.179).

Dividir algumas questdes com os discentes pode ser um primeiro passo para situar a
problematica da &rea dentro da instituigio escolar. “Arte ¢ lazer? Ndo tem importancia? E s6
um ornamento? Como essas ideias foram construidas? Porque vocés pensam dessa forma?”
Sdo exemplos que podem dar um ponto de partida na construcdo de um didlogo democratico.
Nossas reflexdes dialogam com a afirmagéo de Lopes e Rodrigues (2005, p.218) quando
dizem que:

[...] os alunos de arte poderdo trabalhar inGmeras questdes tais como 0s
preconceitos que, geralmente, estdo engessados e que vao desde a falta de
interesse em buscar compreender as variadas formas de manifestacGes
artisticas na trajetéria humana, bem como aqueles preconceitos sociais,
étnicos, culturais.

Se a nossa escola esta voltada para as profissdes liberais, destinando a carga horéria de
suas disciplinas em todos os niveis de ensino para a preparacdo futura de exames nacionais
(vestibulares, etc.), evitando a aprendizagem significativa, em prol de acumulo de
informacdes, a arte definitivamente ndo tem lugar necessario neste ciclo e talvez pouco possa
parecer util. E através de uma aprendizagem significativa em arte que o professor pode
desconstruir essa 6tica viciosa. Acreditamos ser esse 0 primeiro desafio a ser enfrentado em
uma sala de aula.

Aprender/ensinar arte é, portanto, tarefa muito mais complexa que o simples
ensino de técnicas ou 0 uso de materiais artisticos em atividades prazerosas.
Exige um investimento de completude constante, para que as experiéncias
sejam significativas, tanto para o professor quanto para o aluno (RIBEIRO,
2009, p.180).

Mas, como esse professor é preparado pelas universidades? Que questbes curriculares
e conceituais perpassam o processo de formacdo do docente em arte? As instituicOes
formadoras estdo cientes da realidade escolar e preocupam-se com a inser¢do qualitativa no

mercado de trabalho? Discutiremos essas questdes no proximo topico.

2.3 ENSINO DE ARTE NO BRASIL - PROFISSIONALIZACAO DO ARTE-
EDUCADOR
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Quando levantamos o paradoxo ‘arte e ensino de arte’, afirmamos que somente com
um olhar histérico da insercdo da disciplina na escola e no processo de formacdo do docente
em arte é que teremos maiores condicdes de perceber as influéncias conceituais das
problematicas listadas no topico anterior, e assim refletir e analisar de forma mais consolidada
0s concursos publicos produzidos nos Ultimos onze anos nas esferas municipais do estado de
Pernambuco. Deste modo, Candida Bittencourt clarifica esta relevancia da contextualizacdo

dos diversos fatores que interferem neste quadro:

Para analisarmos a formacdo e educacdo em arte no Brasil precisamos nos
voltar para as determinacbes sociais, politicas e econbmicas que
fundamentaram e tem matizado o ensino de arte, seja pelas leis — e nesse
sentido precisamos ficar atentos para o0 que e quem elas representam; seja
pela adogdo sem criticidade de valores e modelos alheios aos nacionais
(BITTENCOURT, 2013, p.24907).

Deste modo, a ‘“analise do passado do ensino de arte pretende principalmente
esclarecer algumas concepcdes distorcidas acerca da funcdo da arte na educacdo que sao
enunciadas pela sociedade atual” (BARBOSA, 1985, p.40). Quais aspectos relevantes, entéo,
devemos visualizar no processo da construgédo da profissionalizacéo do professor de arte?

Antes de tudo, no que diz respeito a profissionalizacdo do professor de arte, autores
como Marilda de Oliveira (2005, p.65) apresentam uma preocupacdo inicial e relevante para
nossa pesquisa sobre uma visdo que vai além dos fatores técnicos na formacdo deste
profissional. Ela afirma que “a construgdo da profissionalizacdo do professor ndo pode estar
baseada exclusivamente na cogni¢do”. Em consonancia com as ideias de Tardif, a autora
(2005, p.65) refor¢a que “o movimento atual pela profissionalizacdo docente coloca o
professor no centro do desafio para uma mudanca qualitativa: professor produtor de
conhecimentos, de saberes™.

O docente em arte, portanto, ndo deve ser um reprodutor de conteudos da area,
abastecendo os alunos com informacdes acerca das teorias e histdria da arte. Ndo que essas
tematicas sejam irrelevantes (pelo contrério), todavia, se discutimos exatamente certa
separacdo existente no inconsciente coletivo de que a arte esta separada da vida, ndo é
realmente depositando conteddos que aproximaremos os alunos da area da arte. Mas,
sobretudo construindo propostas que quebrem estas fronteiras e dialoguem com os discentes

0s principios do quanto a vida de cada um deles se relaciona com a arte.
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O professor de arte deve aprofundar seu conhecimento estético, que envolve
a compreensdo e conhecimento dos legados culturais e artisticos da
humanidade, unindo o fazer e o refletir, o pensar o que faz e, conhecimentos
artisticos, as vivéncias das linguagens especificas das artes, desenvolvendo
uma pratica pedagogica que aproxime o estudante do conhecimento cultural
e artistico da sua e das demais culturas existentes (BITTENCOURT, 2013,
p.24912).

Observemos que neste pensamento da autora ha a concepcdo de arte ndo somente
como fazer, mas também como conhecer, pensar e refletir. Essa abordagem contemporanea de
ensino de arte requer ainda mais comprometimento de um bom processo de formacao
docente. Entretanto, esta abordagem ndo convive isoladamente no cenério atual do ensino de
arte, pois outras linhas de pensamento construidas historicamente permeiam essa conjuntura.
Compreende-las, portanto, € também entender seus reflexos no proprio contexto escolar.

Por conseguinte, “pensar como acontece a formacdo do professor de arte na
universidade é, de certa forma, ir ao centro do problema de como se da esse ensino na escola,
com concepgdes e posicionamentos acerca da arte e da educacdo” (BIASOLI, 1999, p.8).
Concordamos com o pensamento da autora e conjeturamos mais além. Com vistas para nossa
pesquisa, pensar na formacdo do professor e seu quadro historico também traz dados para
entender as formas ndo s6 de como se da o ensino na escola, mas também da selecdo para o
ingresso desse professor nestas instituicoes.

Afinal, quais fatores marcantes contribuiram para o processo de profissionalizacdo do
docente em arte? Uma leitura de varios tedricos foi necessaria para que pudéssemos chegar a
uma sintese significativa para nosso trabalho. Ferraz e Siqueira (1987), Ribeiro (2009),
Bittencourt (2013), Barbosa (1975, 1985, 1988, 2010), Biasoli (1999), Silva (2006), Pessi e
Vicente (2010), Rosa (2005), Oliveira e Hernandez (2005) e Duarte (1988, 2012)
compuseram este referencial.

A seguir, demonstraremos um grafico e um quadro que estabelecem os principais
momentos dessa trajetoria da construcdo da profissdo e da area, para que entdo possamos
explicitar algumas caracteristicas importantes e assim relacionar com os procedimentos de
selecdo para inser¢do no mercado de trabalho dos ultimos anos (2003-2013). Dividimos em
seis momentos para melhor visualizagéo das informagoes.

Embora o quadro tenha sido dividido por momentos, a verdade é que no nosso tempo
contemporaneo todas as caracteriza¢Oes ainda estdo presentes e convivem em harmonia ou em
contraposicdo com as diversas tendéncias pedagogicas do ensino de arte. Por isso,

apresentamos nosso grafico geral em ciclo.
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Os momentos foram divididos quando houve mudangas e acréscimos nos conceitos do
ensino de arte no Brasil. A criagdo dos blocos objetiva facilitar a nossa compreenséo dos
diferentes paradigmas que nortearam a area da arte no pais, desde 0 modelo tradicional de
ensino (jesuitas), até sua formalizacdo, conexdo com ideais americanos, modernizacéo,
redemocratizagéo, tecnicismo e contemporaneidade. Importante considerar que na obra de
Ana Mae “Recorte e Colagem” (1982) ja existe um quadro em que a mesma traca a
cronologia do ensino de arte no Brasil. Retomaremos este levantamento da autora, porém
acrescentando novos elementos, principalmente no que diz respeito as consonancias das
concepgdes mais recentes da area e das legislacdes, de forma que nosso texto ndo se torne

demasiadamente extenso.

Gréafico — Ensino de arte e profissionalizacao

Fonte: gréfico criado pelo autor a partir dos referenciais tedricos das concepgdes de ensino de arte no Brasil.
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HISTORICO DO ENSINO DE ARTE NO BRASIL

Caracterizacgoes

1° Momento
A partir de 1530

Educacéo no periodo

Influéncia dos jesuitas na catequizacao do povo brasileiro.

“Estrutura do ensino, predominantemente cléssica, valoriza
a literatura e a retorica e despreza o estudo das ciéncias e a
atividade manual” (ARANHA apud BIASOLI, 1999 p.48).

“Para atrair a atencdo das criancas, usam teatro, musica,
danca e dialogos em versos. Elas representam, dancam e, aos
poucos, vdo aprendendo bons costumes e a religido crista”
(BIASOLLI, 1999, p.48).

colonial “Trazia consigo uma certa aversdo ao trabalho manual,
“Periodo caracterizado pelo ensino em oficinas de | servigo secundario reservado aos escravos” (Ibidem, p.51).
artesdos” (BARBOSA, 1982, p.15).
Desenvolvimento do barroco brasileiro a partir das
influéncias portuguesas.
2° Momento Expulsdo dos jesuitas. “Sua contribuicdo para a laicizacdo da arte foi importante,

A partir de 1759

Expulsdo dos Jesuitas

Marques de Pombal “planejou e fez executar uma reforma
educacional que se concentrou na exploracdo dos aspectos
educacionais nos quais fora omissa a a¢ao jesuitica e numa
renovagdo metodoldgica que abrangia as ciéncias, as artes
manuais e a técnica” (BARBOSA, 1985, p.22).

Iniciagdo de um ensino artistico no Brasil proporcionado
por D. Jodo VI (através da vinda da Missdo Artistica
Francesa). Importacdo do modelo estrangeiro neoclassico.

Restam a arte 0 acesso de uma minoria — o0 simbolo da
distingdo e refinamento — e um ensino destinado a
desenvolver os simbolos desse refinamento nos jovens da
sociedade (BIASOLLI, 1999, p.53).

mas ndo o foi para a sua democratizacdo. Baseando-se no
culto a beleza, na crenga acerca do dom e em arduos
exercicios de cOpia, tornou a arte acessivel somente a alguns
poucos felizes” (BARBOSA, 1975, p. 41).

“Neste periodo houve interferéncia no curso da formacédo de
uma consciéncia artistica nacional deixando perplexos o0s
artistas nativos, quase todos originarios das classes populares,
afastou o povo da producdo artistica e provocou a emergéncia
de muitos preconceitos contra 0 ensino da arte, entre eles a
presente acusacdo de alienacdo” (BARBOSA, 1985, p.41).

O Brasil ndo tinha até entdo, uma escola de arte (BIASOLLI,
1999, p.52).

Fundacdo em 1826 da Escola Real de Ciéncias, Artes e
Oficios no Rio de Janeiro.

3° Momento

A partir de 1870

“A inclusdo do desenho na escola foi a preocupacdo
prioritaria dos reformistas educacionais. S80 inumeros 0s
escritos quase panfletarios produzidos pelos liberais que,

De acordo com Biasoli (1999, p.57-58):

Positivistas = O ensino de desenho e o de aritmética,
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Periodo Republicano

lutando contra a escraviddo, defenderam uma educagéo
como preparacdo para o trabalho e o desenho como a
forma mais adequada para esta preparagao. Até na listagem
das disciplinas escolares, o desenho era enunciado em
primeiro lugar” (BARBOSA, 1985, p.41).

Aulas publicas de geometria. Obedecia rigorosamente aos
padrdes de beleza estabelecidos pelo c6digo neoclassico.

seguidos pelo de geometria prética sdo os ideais, por suas
contribuicdes ao estudo da ciéncia.

Liberalistas > Enfatiza o ensino artistico técnico voltado
para o desenho geométrico (deslumbrados com a industria
norte-americana/preocupam-se com a capacitacdo
profissional de seus cidaddos).

4° Momento
A partir de 1922

Ensino de arte modernista

“Na realidade, a primeira grande renovagdo metodoldgica
no campo do ensino da arte se deve ao movimento de arte
moderna de 1922. Decorre dai a valorizagdo da arte infantil
com as ideias de Mario de Andrade e de Anita Malfatti
sobre a livre expressdo da crianga” (BIASOLI, 1999, p.62).

Repercutem aqui as ideias dos autores americanos John
Dewey (a partir de 1900), e Viktor Lowenfeld (1939), e do
autor inglés Herbert Read (1943), que influenciam
mudancas no trabalho dos professores de arte brasileiros
(BIASOLI, 1999, p.63).

“Numa atitude de afastamento dos dogmas artisticos da arte o
movimento moderno refutou a arte tradicional, o estilo, as
regras e qualquer atitude de encarceramento do artista”
(ROSA, 2005, p.41).

Movimento Escola Nova - Livre-expressao
Arte como experiéncia consumatoria.

“No Brasil, como j& havia acontecido na Austria com Cizek,
0 interesse pelas teorias expressionistas e pelos escritos de
Freud [...]” (BARBOSA, 1985, p.44).

ESTADO NOV

O 1937-45 - Ensino de arte reduzido a uma atividade de liberacdo emocional (BIASOLI, 1999, p.64)

5° Momento
A partir de 1948
Resgate da

redemocratizacdo da
educacdo brasileira

“A campanha pela recuperacdo de alguns principios da
Escola Nova trouxe de volta ao poder os lideres daquele
movimento. Foi durante este clima favoravel a recuperagédo
e renovacao da educagdo nacional que o artista Augusto
Rodrigues criou a Escolinha de Arte do Brasil, em 1948,
no estado do Rio de Janeiro. Era uma espécie de atelié
onde as criangas podiam desenhar e pintar livremente, o
que refletia o clima de reafirmacdo expressionista que
dominava o pos-guerra” (BARBOSA, 1985, p.14).

“[...] uma nova concepcdo de ensino de arte no panorama
nacional. SO que, agora, na perspectiva do desenvolvimento
criador em geral” (BIASOLI, 1999, p.64).

“A EAB, além de continuar com suas classes de arte, tornou-
se um centro de treinamento para professores de arte,
estimulando também a criacdo de similares em diversos
estados” (BIASOLI, 1999, p.65).

REGIME MILITAR NO BRASIL 1964-85 = De um lado, uma lei que obriga o ensino da arte nas escolas (1971) e, de outro, um pais em regime

ditatoria

| desde 1964, onde a censura reprime toda e qualquer atividade artistica” (BIASOLI, 1999, p.72).

6° Momento

disciplina de arte no Brasil:
e Lei 1971 sobre a reformulacéo do 1° e 2° graus

A partir de 1971

Importantes marcos nas legislacbes federais para o ensino e a

Abordagens Contemporaneas:

“Na pos-modernidade, o conceito de arte esta ligado
a cognicdo; o conceito de fazer arte estd ligado a
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Marco Inicial da
Profissionalizacdo do
Professor de Arte

Transicao da abordagem
tecnicista para a
contemporanea do ensino
de arte

Constituicdo de 1988

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996
Parametros Curriculares Nacionais

OrientacOes Curriculares do Ensino Médio

“Necessidade de modernizagdo do pais no que diz respeito a
capacitacdo da mao-de-obra, exigia uma escola capaz de preparar
para o trabalho, para que o futuro trabalhador pudesse aumentar a
produtividade no mercado” (ROSA, 2005, p.30).

Década de 70 -> Lei 5692/71 institui a Educagdo Artistica
obrigatéria nas escolas. Ndo ha cursos superiores na area e o
governo cria em carater de urgéncia cursos polivalentes (artes
plésticas, musica e artes cénicas).

Década de 80 = “Marca o inicio de uma série de associagdes,
congressos, seminarios, simpdsios — nacionais e internacionais —
sobre arte, ensino da arte e historia da arte para discutir, propor
renovagoes e inovagdes na area” (BIASOLI, 1999, p.76).

Década de 90 —>Lei 9394/96 — institui o ensino de arte como
componente curricular obrigatério em todos os niveis da Educacao
Basica.

construgdo e o conceito de pensamento visual estd
ligado a constru¢cdo do pensamento a partir da
imagem” (BARBOSA apud BIASOLI, 1999, p.80).

O ensino da arte vai, aos poucos, deixando de ser
uma mera atividade auxiliar e/ou recreativa, para ser
compreendido como um processo de construcdo de
conhecimento; e a arte, uma area do conhecimento
humano, um campo de estudo especifico com histéria
e contelidos proprios (BIASOLI, 1999, p.80).

O multiculturalismo, como tendéncia da arte pds-
moderna, vai configurar um espago de convivio das
diferencas em contraposicdo a um discurso
“universalista” de padrdes artisticos comuns a todos.
Revigorando as influéncias dos grupos minoritarios
e, por consequéncia, buscando espaco para a
producdo de carater local (ROSA, 2005, p.47).
Proposta  Triangular/Cultura visual/Estética do
cotidiano/Multiculturalismo.

Em seguida exibiremos um esquema com 0s principais topicos dos documentos federais que interferiram na profissionaliza¢do docente de

arte, e que, portanto, serdo cruciais para compreensao do nosso problema de pesquisa.
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LDB
A NOVA LEI
DA EDUCACAD

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - 1996

LDB —N Institui o ensino de arte como componente curricular obrigatério em
"

todos os niveis da Educacédo Basica.

I Nao especifica os aspectos/requisitos para a formagdo do professor de
arte nem a quantidade de séries dos anos letivos com a disciplina.

e/

\

Paradmetros Curriculares Nacionais (PCNSs) - 1997/1998

Pela primeira vez um documento oficial do Ministério da Educagdo
divide a area da arte nos campos artisticos das artes visuais, da danca,
da musica e do teatro.

PARAMETROS

CURRICULARES . - x .
nacionals ) Conhecimentos especificos para cada campo sdo estabelecidos.

J

ORIENTAGOES CURRICULARES
PARA O ENSINO MEDIO

Linguagens, Cédigos ¢
suas Tecnologias




66

Através dos dados no quadro historico apresentado, € perceptivel que até o terceiro
momento ndo é possivel identificar um trabalho de ensino de arte elaborado a partir da
realidade/necessidade regional. Quando, ainda no periodo colonial, desenvolveu-se o estilo
barroco (com caracteristicas proprias brasileiras), os ideais neoclassicos invadiram a

arquitetura e os principios do ensino artistico.

[...] e assim chega ao Brasil em 1816, a Missdo Francesa, trazendo um estilo
estético europeu — o estilo neocldssico — que serve satisfatoriamente as
necessidades da classe dominante brasileira, marcando seus ensinamentos e
suas atividades na Corte. A medida mais importante para incrementar a vida
cultural da coldnia é a vinda dessa missao, pois, até entdo, o Brasil ndo tinha
uma escola de arte (BIASOLI, 1999, p.52).

Do colonial ao fim do século XIX, o ensino de arte no Brasil foi tomado por modelos
estrangeiros e herméticos, ndo oferecendo espaco para uma aprendizagem significativa e
vinculada ao contexto cultural dos povos, dai, portanto, uma boa justificativa para o
preconceito e a rejeicdo a uma atividade que se tornou (no terceiro momento) uma ocupacao
do 6cio da pequena parcela rica da sociedade. “Tocar piano, fazer perfeitas copias de
paisagens, embora de mau gosto, a 6leo ou carvdo, e bordar com perfei¢do, eram indicadores
de educacéo refinada e de alta classe” (BARBOSA, 1975, p.39):

O neoclassico afastou a arte do povo. A Academia Imperial de Belas-Artes
elitizou a arte, tornando-a simbolo de distincdo e instrumento de ascensdo
social. Nem os esforgos “romanticos” de Aratjo Porto Alegre foram eficazes
para fazer retornar a arte ao povo (BARBOSA, 1988, p.73).

Se na época dos jesuitas o trabalho manual era desvalorizado, pela sua relacdo com o
trabalho escravo, as academias de ensino instaladas no século XI1X conduziram a concepg¢ao
de arte pelo viés da excentricidade técnica, priorizando assim o trabalho manual de forma que
o desenho (com regras e padrdes pré-estabelecidos) ocupasse grande importancia nas escolas

de arte e posteriormente nas escolas publicas.

A década de 1870 foi um periodo de grandes transformag@es culturais, tanto
no Brasil quanto nos Estados Unidos, onde a industrializacdo caminhava a
passo acelerado. A arte-educacdo assumia entdo um papel diferente,
representando o instrumento atraveés do qual se preparavam competentes
profissionais do desenho para ajudar a Nacdo a vencer a concorréncia
comercial com a Europa (BARBOSA, 1975, p.41-42).
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Desse modo, até as “primeiras décadas do século XX, o ensino de artes, centrava-se no
desenho, que era aplicado nas escolas primarias e secundérias, visando a preparagdo do
estudante para o trabalho, tanto nas fabricas, quanto nos servicos artesanais”
(BITTENCOURT, 2013, p.24907). Em consonancia com esta ideia, neste tempo histérico,
Barbosa (1985, p.41) elucida que:

[...] a inclusdo do desenho na escola foi a preocupacdo prioritaria dos
reformistas educacionais. S8o indmeros 0s escritos quase panfletarios
produzidos pelos liberais que, lutando contra a escraviddo, defenderam uma
educacdo como preparacdo para o trabalho e o desenho como a forma mais
adequada para esta preparacdo. Até na listagem das disciplinas escolares, o
desenho era enunciado em primeiro lugar.

A subordinacgdo da arte a principios catequéticos, do puro entretenimento ou da l6gica
do mercado (como por exemplo, incluir desenho na escola para aprimorar o design de
produtos) gerou ao longo desses processos historicos o conceito de arte como um meio para
algum objetivo de ordem utilitaria. Nos tempos atuais, ainda é possivel observarmos
resquicios dessa concepgao com perguntas como “Pra qué mesmo a arte? Ela se ensina?”.

Ora, “da mesma forma que o pensamento ldgico, racional, se aprimora com a
utilizacdo constante de simbolos Iégicos, os sentimentos se refinam pela convivéncia com 0s
simbolos da arte” (DUARTE, 1988, p.52). Assim, o estudo da arte potencializa e desenvolve
nossa dimensdo estética, tanto nos aspectos sentimentais quanto cognitivos, de modo que
possamos integrar-nos a producéo cultural que a humanidade construiu e vem construindo.

Talvez o problema central esteja na ideia de que a nossa escola centralize-se
exclusivamente nos processos intelectuais. De acordo com Jodo Francisco Duarte (1988,
p.64), “com a crescente industrializacdo, com a cisdo mais e mais entre a intelec¢do e os
sentimentos, a educacgédo institucionalizada voltou-se para o simples treino de habilidades
intelectuais e a produgdo de mao-de-obra”.

Os sistemas de avaliagdo “medem” facilmente a aprendizagem, entretanto, valorizando
apenas o aspecto da evolucao intelectual. Ainda assim, o conceito de arte parece segregado do
aspecto cognitivo, como se as necessidades maiores fossem as areas que supostamente sdo

regidas enfaticamente pelo intelecto.

Entretanto, desde Leonardo da Vinci vem-se evidenciando que arte é coisa
mental, e modernos filésofos, como Susane Langer e Hanna Arendt,
apontam a emogdo como matéria-prima da arte, que todavia se utiliza das
operacdes reflexivas para se tornar inteligivel (BARBOSA, 1975, p.111).
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No Brasil, s6 vamos assistir a um novo paradigma no ensino de arte depois da Semana
de Arte Moderna de 1922, na qual a partir da renovacdo dos valores artisticos nacionais
diferentes concepgdes no ambito da arte/educacdo sao estabelecidas. “O interesse pelas teorias
expressionistas e pelos escritos de Freud levou a uma valorizagdo da arte infantil” (Ibidem,
p.44).

A livre-expressdo ganhou terreno e a énfase no aspecto expressivo e de liberacdo das
emocBes foi amplamente difundida pelas escolas. O professor, ao contrario dos meétodos
tradicionais, ndo deveria interferir ou impor modelos no trabalho artistico da crianca, figura
que deixou de ser vista como um adulto em miniatura. Mario de Andrade, por exemplo,
investigou a expressao infantil como algo espontaneo e auténtico.

Neste contexto, algumas releituras possivelmente equivocadas do processo da livre
expressdo acarrctaram a “ideia de que a arte na educacdo tem como finalidade principal
permitir que a crianca expresse seus sentimentos e a ideia de que arte ndo é ensinada, mas

expressada” (Ibidem, p.45). Por isso que Barbosa (1975, p.88) afirma que:

Sabemos que a livre auto-expressao, em relacdo ao processo criativo geral, é
basica e indispensavel, mas representa apenas a abertura de uma primeira
porta para seu desenvolvimento. Proporciona a sensibilizacdo necessaria,
que ressalta, na personalidade do educando, aquelas condi¢es essenciais
estudadas por Rogers para 0 acionamento das operagdes criativas, mas ndo
representa por si s6 a forma construtiva para seu desenvolvimento.

Nos anos 30, a ideia de ensino de arte como livre-expressdao adentrou as escolas
publicas, periodo em que o Movimento Escola Nova (a partir das influéncias de John Dewey)
ndo enfatizava tanto o ensino de arte como na época dos positivistas e liberalistas, mas
possibilitou a continuacdo da conquista de discussdo sobre a arte no ambiente escolar. Nereu
Sampaio divulgou, aqui no Brasil, a visdo de John Dewey da arte como experiéncia
consumatoria. Através da experiéncia com a arte, chega-se a concretizacdo da construcdo de
conhecimento de outras areas.

Essas novas concepgdes construidas pelo movimento moderno da arte e da Escola
Nova foram abruptamente interrompidas com a instauracdo do Estado Novo, causando
repressdo no ambito educacional, s6 retomando sua visdo progressista apés a queda de
Vargas.

Nesta retomada em prol da democratizagdo da educacdo brasileira, € que surge em
1948 (inspirada nas ideias de Herbert Read, Lowenfeld e John Dewey) a cria¢do da Escolinha
de Arte do Brasil (EAB), na qual “novos horizontes se abrem para novas concepgdes, e 0
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objetivo mais difundido da arte-educacdo passou a ser, entre nds, o desenvolvimento da
capacidade criadora em geral” (BARBOSA, 1975, p.46). Ela foi criada por Augusto
Rodrigues, no Rio de Janeiro. “O pensamento de Read, quando aqui difundido, valoriza a arte
infantil e a concepcdo de arte baseada na expressao e na liberdade criadora” (BIASOLI, 1999,
p.63).

O trabalho desenvolvido nas Escolinhas de Arte no Brasil (EABS), que tinha como
principal campo de trabalho o espaco extraescolar, influenciou, entretanto, o ensino formal.
Sua caracteristica fundamental e também seus pontos problematicos podem assim ser
descritos por Barbosa (1975, p. 100-101):

A arte, como elemento integrativo entre as areas cognitiva, afetiva e motora,
dirigindo-se a formagdo global do individuo, continua a ser dada fora da
escola, nas escolinhas da Arte, que desenvolvem um trabalho sem garantia
de continuidade para o aluno, e sujeito a uma série de variaveis pouco
estimulantes para o professor, quase sempre resultantes do carater
complementar que é o conferido a arte pelo sistema educativo.

Neste contexto, o ensino de arte nas escolas publicas ndo € regido por nenhuma
regulamentacdo que garanta sua presenca, e com isso ha grande dificuldade em realizar um
ensino artistico prolongado e sistematizado. Com o tempo, a Escolinha de Arte além de
oferecer aulas para todas as idades, “tornou-se um centro para treinamento de professores de
arte, estimulando também a criacdo de outras Escolinhas em diversos Estados” (BARBOSA,
1975, p.15).

Neste instante, j& podemos falar de um efetivo inicio de profissionalizagdo docente em
arte, no sentido de que por muitos anos, os cursos oferecidos nas EABs (CIAE — Curso
Intensivo de Arte Educacdo) eram os Unicos especificos para formacédo docente em todos os
graus de ensino. E permaneceu assim até 1973, quando 0 governo passou a criar 0S Cursos
superiores de licenciatura em Educacdo Artistica por conta da acdo da lei 5.692/71.

Apesar de em 1961 ser instaurada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
nacional, de carater generalista, ela ndo reconheceu a funcdo do profissional da arte no

ambiente escolar. Como afirma Biasoli (1999, p.71) neste periodo:

Em relacdo ao ensino da arte, temos, de um lado, a supervalorizacdo da arte
como livre expressdo e seu ensino como atividade extracurricular e até
extraclasse; por outro lado, mesmo com a organizacdo de classes
experimentais — sancionada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo de
1961 -, continua como uma atividade voltada para a experimentacdo em arte
nas escolas publicas.
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Deste modo, o trabalho desenvolvido pelo Movimento de Escolinhas de Arte ressoou
nas atividades artisticas nas escolas, enquanto que as consonancias modernistas também
predominavam. Ndo ha, até entdo, nenhuma discussao politica sobre formacéo do docente em
arte. Desde 0s movimentos modernistas da arte/educacdo ja se indicava a importancia da
disciplina na escola. Entretanto, somente em 1971, finalmente, a disciplina denominada

‘educagdo artistica’ ¢, por lei, inserida obrigatoriamente nas escolas.

Quando a Lei Federal 5692, de 1971, tornou a arte disciplina obrigatéria na
escola de 1° grau e em alguns cursos de 2° grau, 0s novos professores
“compulsorios” correram as Escolinhas em busca de orientacdo. Somente em
1973 foram criados pelo governo federal os cursos universitarios para
formagdo dos arte-educadores (Licenciatura em Educagdo Artistica)
(BARBOSA, 1985, p.16).

Ao passo em que a lei marca um importante aspecto para a profissionalizacdo do
docente em arte, também cria uma complexidade por ndo existir nenhum curso de formacéo
em nivel superior na area. Existe, assim, “uma lacuna entre a obrigatoriedade da lei e a
situacdo real: é grande o nimero de alunos e pequeno o nimero de professores de arte capazes
de responder ao grande desafio trazido pela lei” (BIASOLI, 1999, p.73).

Os cursos universitarios disponibilizados pelo governo a partir de 1973, instituem a
polivaléncia na esfera das artes, ou seja, a formacdo superior nos campos da musica, das artes
cénicas e das artes plasticas. Os professores preparados pelo CIAE (primeiros especialistas na
area) ndo puderam ser aproveitados para a inser¢do na esfera publica, tendo em vista que
“dificulta a assimilagdo, como professores de arte, dos artistas preparados pelas escolinhas,
pois € exigido como condicdo para lecionar, a partir da 5 série, 0 grau universitario, que a
grande maioria ndo tem” (Ibidem, p.73). Ribeiro (2009, p.89) nos esclarece que essa

complexidade no ensino de arte na década de 70 pode ter sido gerada por dois fatores:

[...] quer pela concepgdo pedagdgica equivocada — a de fusdo polivalente das
linguagens artisticas, “conceito” que tentava abrigar um ensino
pretensamente “interdisciplinar” das artes cé€nicas, plasticas, musica e
desenho, ministrado por um mesmo professor, da 12 a 82 série do 1° grau -,
quer pela inadequacgéo fisica das escolas ou entdo pela necessidade que se
impbs quanto a improvisagdo de professores, provenientes das demais
disciplinas, para preencher as lacunas criadas pela nova atividade escolar, j&
gue ndo havia professor qualificado para tal.

Isto posto, a lei que obrigou pela primeira vez a educacgéo artistica na escola brasileira

(ponto positivo) também acarretou na fragilizacdo dessa implantacdo, pela auséncia de
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profissionais requeridos pela legislacdo (RIBEIRO, 2009). Além deste ultimo fator, a
polivaléncia firmou um ensino de arte nédo interdisciplinar, e sim superficial dos campos
artisticos, dificultando uma aprendizagem significativa em um campo.

Interessante notar que as experiéncias ocorridas nas EABs, apesar de contar com a
presenca das diversas areas da arte, elas ndo ocorreram de forma aleatdria e abordada pelo

mesmo docente:

Mesmo antes da polivaléncia por lei governamental, na Escolinha de Arte
S&o Paulo nos preocupavamos com a pratica interdisciplinar. Pretendiamos
embeber os alunos numa experiéncia estética aprofundada, penetrante e
ampla, levando-os a trabalhar na &rea de teatro, musica, expressdo corporal e
artes plasticas com professores especializados (BARBOSA, 1988, p.29)
(Grifos nossos).

O trabalho com a polivaléncia prevista pela legislacdo, “tem se demonstrado
impossivel, produzindo um ensino in6cuo, uma educacdo estética descartavel, um fazer
artistico pouco solido e um apreciador de arte despreparado” (Ibidem, p.33). Na ética de Ana
Mae Barbosa (1988, p.99), “a chamada polivaléncia é na verdade uma versdo reduzida e
incorreta do principio da interdisciplinaridade, ou artes relacionadas, muito popular nas
escolas americanas nos Ultimos dez anos”. Complementa ainda, em relagdo ao seu conteudo,
que sua concepgdo no Brasil é “uma colagem amorfa de diferentes sistemas semioticos. Esta
abordagem projeta no professor-estudante um conceito equivocado de arte, ligado a ideia de
nonsense ou totalidade superficial [...]” (Ibidem, p.17).

Em meio a essa problematica, congressos, seminarios e encontros entre profissionais
da area na decada de 80 sdo gradativamente numerosos, no sentido de “discutir, propor
renovagdes e inovagdes na area” (BIASOLI, 1999, p.76). Mesmo porque em 1986 o Conselho
Federal de Educacdo, ao reformular o nicleo comum das escolas brasileiras de 1° e 2° graus,
ofusca a area de conhecimento da arte. A educacdo artistica fica em segundo plano. O
curriculo comum fecha-se em Portugués, Estudos Sociais (historia e geografia), Ciéncias
(ciéncias fisicas e bioldgicas) e Matematica.

No momento de sugerir a organizacdo curricular em cada grau, apesar de indicar a
Educacgdo Artistica, Educacdo Fisica e Educacdo Moral e Civica, Programas de Saude e o

Ensino Religioso, observamos a auséncia nesta indicacdo, conforme recorte do artigo 6:
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I — NO ENSINO DE 1° GRAU

a) Nas séries iniciais — Portugués, Matemdtica, Estudos
Sociais (sob a forma de Histéria e Geografia ou com integra-
cao de ambas), Ciéncias (sob a forma de Iniciacio), tratadas
predominantemente como atividades.

b) Em seguida, até o fim do 1¢ grau, Portugués, Matema-
tica, Geografia, Histéria, Organizacio Social e Politica do
Brasil, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Lingua Estrangeira
Moderna, quando houver, tratadas como &areas de estudo ou
disciplinas.

II — NO ENSINO DE 2¢ GRAU

Lingua Portuguesa, Literatura, com maior énfase para a
Brasileira, Matemética, Histéria, Geografia, Fisica, Quimica,
Biologia e Lingua Estrangeira Moderna, seriio tratadas como
disciplinas. Filosofia, quando houver, sera tratada, também,
como disciplina,

Art, 7 — Dar-se-4, no curriculo, especial relevo ao ensino
de Portugués e de Matematica de modo a assegurar-se sua
presenca em todos os periodos letivos.

Paragrafo tinico — O relevo do ensino de Portugués sera
também assegurado pela participacio dos demais componentes
curriculares no desenvolvimento das linguagens oral e escrita
dos alunos,

Art, 8 — A presente Resolucdo entrara em vigor a partir
do ano letivo de 1987, revogada a Resolucio 8/71.

Fonte: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/resolu%E7%E30%206-
1986%20reformula%200%20n%FAcleo%20comum%?20para%200s%20curr%EDculos.pdf

Constatamos assim que apesar da legislagdo de 1971, o ensino de arte tornou-se
ameacado, gerando grandes lutas dos arte/educadores brasileiros pela real valorizacdo desta
area de conhecimento no ambiente escolar.

A luta dos profissionais também englobava a busca por novas metodologias e
concepgoes de ensino de arte. De um lado, a “pulverizacdo de tdpicos de técnicas para a
realizacdo de produtos artisticos” (BIASOLI, 1999, p.86), do outro, o excessivo trabalho com
a livre-expressao, considerando arte uma area sem conteudos préprios, apenas para ocupar o
tempo e liberar as emogdes de forma espontanea. O pensamento direcionava-se “numa agédo
educativa mais criadora, mais ativa e que envolvesse o aluno de forma mais direta, mais
concreta” (Ibidem, p.87).

Em fins da década de 70, a articulacdo dos profissionais foi ampliada e a luta pela
inclusdo na nova Lei de Diretrizes e Bases foi constante. A Federacao de Arte Educadores do
Brasil foi criada em 1987, constituindo-se na primeira entidade nacional na area de arte, que

teve um papel fundamental no fortalecimento politico e na organizacdo e congregacdo dos
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profissionais da area. Os esforcos foram validos, pois em 1996, depois de oito anos de
preparacdo, a nova LDB 9394/96 estabelece que o ensino de arte deva ser componente
curricular obrigatério em todos os niveis da Educacdo Basica. Tudo isso resultado da intensa
luta das associacOes que foram nascendo e se estruturando ao longo da década de 90 e desta
Federacéo.

Por um lado, uma grande conquista, porém, continua ausente uma escrita mais
elaborada sobre as especificidades das areas artisticas e sobre o0s requisitos para a formacao

desse professor. De acordo com Tourinho (2005, p.112) a lei:

[...] estabelece que 0 componente ‘arte’ é obrigatorio “nos diversos niveis
da educacdo basica”. Se a chamada Educagdo Basica tem trés niveis
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio), oferecer trés
vezes o componente ‘arte’ —uma em cada nivel — € suficiente para atender as
exigéncias da Lei. Porém, como o Estado garante apenas 0 acesso a
Educacao Fundamental, que “diversos niveis” seriam esses? (Grifos do
autor).

As documentacg0es federais posteriores a esta lei, aprimoram a concepcao de arte com
varios campos artisticos, melhorias na carga horéaria e na valorizacdo da area, entretanto, e
infelizmente, tais regulamentacGes sdo apenas de carater sugestivo. Como exibimos no
esquema anteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e as OrientacOes
Curriculares para o Ensino Médio (2006) preveem os campos das Artes Visuais, Danca,
Mdsica e Teatro como areas artisticas.

As graduacdes nas universidades (a partir do ano 2000) passam por reformulacbes e
atendem ao principio da especificidade, embora até 2011 fosse possivel identificar cursos
especificos com um curriculo ainda com resquicios de polivaléncia. Através de documentos
pessoais pude identificar o perfil curricular de minha graduacdo concluida em 2007
(Licenciatura em Artes Cénicas) em que foi possivel verificar diversas disciplinas nao

especificas da &rea teatral, como mostra o documento a seguir:



74

Quadro — Perfil Curricular do Curso de Licenciatura em Educacdo Artistica/Artes Cénicas —
Universidade Federal de Pernambuco (Perfil 8304) — Valido para alunos ingressos a partir do
periodo 1997.1

l Ciclo Profissional I

ARODI | Estética
C3S406 Sociologia da Arte

| MU3SS | Oficina de Masica
AR22Z2 | Oficina de Cénica
AR235 | Oficina de Danga
AR205 | Oficina de Desenho Livre
AR32 | Oficina de Plastica
AR3Z | Oficina de Dramaturgia
LE0OS Lingua Portuguesa 3
AR2%9 | Animagfio Cultural
CO271 | Cultura Brasileira |

AR#21 | Expressio Corporal 1 A

S I N

AR373 | Técnica Vocal 3 A

AR3T4 Técniga Vocal 4 A
AR30S Evolugio da Danga

Fonte: documentos pessoais do autor.

Com o olhar mais uma vez na histéria do ensino de arte, é possivel que essa
composigdo da polivaléncia tenha auxiliado o governo na economia de recursos, oferecendo

ao mercado um profissional faz-tudo na area de arte:

No mercado de trabalho, por outro lado, o apelo a polivaléncia era ainda
muito forte. Desta forma, as disciplinas introdutérias serviam, neste
momento, para justificar a polivaléncia tdo desejada nas escolas pelos 6rgaos
responsaveis pela contratacdo de professores. O professor polivalente ainda
era uma boa economia (ROSA, 2005, p.154).

A partir de 1996 (LDB 9394/96) os concursos publicos para a drea comecaram a ser
realizados em todo o pais, tanto em cumprimento a legislacdo maior (Constituicdo) como
pelas conquistas da &rea, apesar de certamente existirem ainda muitos professores nédo
graduados atuando nas escolas na regéncia do componente curricular (CAMAROTTI, 1999).

De que forma, nos dias atuais, devemos pensar nos aspectos de formacdo do docente
em arte? Quais concepcdes de ensino da area este profissional vivencia neste processo?
Valorizar, antes de tudo, a acdo de lecionar € de grande relevancia, tendo em vista certo ranco
historico na dicotomia das tarefas de artista e professor de arte. Rosa (2005, p.109) afirma que
“a preferéncia maior sempre se ligou ao trabalho artistico. Apenas a dificuldade de mercado
de trabalho na area e a possibilidade de opcao pelo magistério superior € que os introduziu na

carreira de formadores™.
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Este conflito, desnecessario, termina por potencializar “todas as fraquezas conceituais
e inferioriza a atuagao regeneradora e/ou revolucionaria da arte na educagdo” (BARBOSA,
1985, p.12). Nas Escolinhas de Arte, inclusive, “a presenca do artista se tornou fundamental”
(BIASOLI, 1999, p.65). Acreditamos na afirmacdo de Barbosa (1988, p.74) em dizer que
“todo grande artista é intrinsecamente um educador. Através da arte, ndo sO revela, mas
também afeta o mundo ao redor dele”.

Essa divisdo parece existir para dar prioridade ao pensamento de que o ato de criar
esteja nas maos dos artistas, ndo dos professores. Porém, do mesmo modo, poderiamos
afirmar que todo grande professor é um grande artista, pois através do ensino da arte ndo sé
revela, mas também afeta 0 mundo ao redor dele. Deste modo, nem todas as pessoas que
desenvolvem as capacidades criativas sdo artistas, e nem é responsabilidade da disciplina de
arte ter a incumbéncia sozinha de desenvolver a criatividade dos alunos. O professor,
fundamentalmente, necessita exercitar 0 ato de criagdo em sua dindmica cotidiana e
profissional. Da mesma forma ele desenvolve processos reflexivos, 16gicos, racionais, mas
também rompe com esses para trazer a tona experiéncias outras de criacdo que contribuem

para a concretizacdo das sensacdes humanas nas praticas educativas em arte.

Se pensarmos que a arte sempre ocupou um lugar indispensavel na vida do
homem, ndo somente usada como um instrumento para desenvolver sua
criatividade e percepcao, mas especialmente importante em si mesma, como
assunto e objeto de estudo que constitui modos especificos e manifestacdes
da atividade criativa do homem ao interagir com o0 mundo em que vive,
entdo, penso que desta forma, é importante ressaltar que a atividade criativa
é inerente ao ser, por apresentar multiplas combinagdes entre diversas areas
de conhecimento, bem como emogdes e ideias (LAMPERT, 2005, p.155).

Qual fundamento, desta maneira, os cursos de formagao de professor em arte deveriam
ter como alicerce? Os questionamentos a seguir, levantados por Oliveira (2005, p.64) se

coadunam com nossas reflexdes:

Qual é o papel da universidade nos cursos de formacdo de professores?
Acreditamos que seja trabalhar a valorizacdo das licenciaturas, o sentido da
profissdo, a razdo de ser professor numa sociedade contemporanea.
Pensamos que seja também papel da universidade questionar os alunos,
quem querem formar e para que?

Tendo em vista que o papel da instituicdo formadora é valorizar o préprio curso e
objetivar a formacdo de educadores criticos e sujeitos na constru¢cdo do conhecimento, nao

acreditamos que essa agdo possa ocorrer sem a devida valorizacdo do saber docente.
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“Valorizar o saber docente seria entdo uma forma de qualificar a experiéncia de professores
como ponto primordial” (ROSA, 2005, p.92), redimensionando seu papel na sociedade como
detentor de saberes plurais e proprios, ao longo de sua experiéncia profissional.

Destarte, ao refletir sobre sua pratica e exercer sempre 0 constante repensar de suas
acoes, o professor estara construindo “um percurso de legitimacao do seu préprio processo de
educacéo, sendo sujeito deste processo e fazendo escolhas que influenciardo novos modos de
ser” (Ibidem, p.79).

Inicialmente, professores de todas as areas sofriam bastante na formacao inicial por
existir uma grande lacuna nas disciplinas tedrico-préticas e as pedagdgicas (como didatica e
prética de ensino), que ficavam com a incumbéncia de preparar os professores para entrar nas
salas de aula. Dava a impressao de que “toda a responsabilidade pela formacao do professor
de Educacdo Artistica [antiga nomenclatura] encontrava-se neste espago formativo” (Ibidem,
p.109). Siqueira e Ferraz também confirmam esta problematica, ao relatar que o
direcionamento para a atuagdo pedagdgica “nao tem sido eficiente, uma vez que fica restrito
as disciplinas Pratica de Ensino e Didatica, em cujas aulas ha pouco espaco para simulacdes e
para desenvolvimento de projetos” (1987, p.40).

Apesar dessa realidade ndo pertencer ao quadro atual do perfil curricular dos cursos de
licenciatura nos campos artisticos (s6 em 2011 que houve efetiva mudanca no didlogo das
disciplinas pedagogicas e especificas), este fator muito interferiu no contato do formando com
a realidade escolar. Pego de surpresa, o futuro professor, somente em contato com a escola ao
fim do curso, ndo concatenava o0s aprendizados das disciplinas académicas com as
peculiaridades do contexto escolar e suas complexidades.

Ainda nos dias atuais, é possivel verificar formadores de professores que nunca
tiveram experiéncia nas escolas basicas. Ndo que isto deveria ser um pré-requisito para a
docéncia no nivel superior, entretanto, é importante que haja interesse em pelo menos
conhecer a realidade das escolas. “E necessario conhecer como é o exercicio da profissdo na
realidade. E saber quais as implicagdes de sua disciplina no mercado de trabalho” (ROSA,
2005, p.168).

A nova estrutura curricular das licenciaturas em arte prevé, por exemplo, ja no 5°
periodo, disciplinas como ‘estagio de ensino’ e ‘politicas educacionais, organizacdo e
funcionamento da escola basica’. Essa acdo permite o contato do aluno mais cedo com a
realidade escolar, facilitando sua familiarizacdo com o futuro ambiente de trabalho,
ampliando os momentos de discussdo sobre suas problematicas, diferentemente do contexto

anterior que previa esse encontro apenas nos dois ultimos semestres.
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A diversidade e complexidade na profissionalizagdo/formacéo do professor de arte e
as implicagcdes de sua disciplina no ambiente escolar, entretanto, sdo tdo intensas que é
preciso refuta-las na nossa pesquisa para além da estrutura atual dos cursos de formacao, que
se sintonizam com as concepcbes contemporaneas de ensino de arte. Articulando as
disciplinas pedagodgicas com as especificas e aprofundando a formacdo em um campo
especifico da arte (visual, teatro, musica ou danca), as graduagdes aos poucos tem chegado a
um modelo requisitado pelo pensamento contemporaneo de ensino da arte.

Os docentes precisam ter ciéncia de qual é a finalidade de seu ato educativo, ou seja,
conscientizar-se de qual concepgdo no ato de construgédo do conhecimento em arte ele almeja
estabelecer com seu alunado. Ainda em seu processo de formacgdo docente, todos os futuros

profissionais da educacéo,

[...Jcomegcam a experimentar que todo ato educativo tem uma
intencionalidade de formacdo. E que tanto eles como os formadores devem
desenvolver a habilidade de interpretar o que ocorre no grupo: a relagdo
entre 0 que se diz e 0 que se fala, os siléncios, a linguagem corporal, 0s
lugares que cada um ocupa, assim como 0S recursos que utiliza, os
instrumentos que mostra e as estratégias que escolhe (HERNANDEZ, 2005,
p.34).

Nos tempos contemporaneos, o desafio de ensinar arte € enorme, pois estamos na era
em que se construiu “um alargamento das fronteiras da arte, da impossibilidade de uma Unica
arte, ou ainda da imprevisao da divisdo definitiva de uma arte maior e de uma arte menor”
(ROSA, 2005, p.43). A predominancia de valores estrangeiros na arte € no seu ensino €
discutida e grupos minoritarios passam a figurar na historia da arte (antes, uma histéria
branca, europeia e machista).

Como tendéncia pés-moderna, 0 multiculturalismo afirma-se no processo de producao
e fruicdo artistica, valorizando os grupos étnicos minoritarios e as mulheres (ROSA, 2005). A
arte contemporanea, por sua propria natureza, configura-se como uma hibridizacdo dos
campos artisticos e da auséncia de canones, na qual podemos encontrar a beleza na feiura e a

feiura na beleza.

O multiculturalismo, como tendéncia da arte pés-moderna, vai configurar
um espagco de convivio das diferencas em contraposicdo a um discurso
“universalista” de padrdes artisticos comuns a todos. Revigorando as
influéncias dos grupos minoritarios e, por consequéncia, buscando espaco
para a producéo de carater local (ROSA, 2005, p.47).
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Conviver com a multiplicidade e valorizar o universo cultural do aluno (concepgéo
presente na estética do cotidiano), apresenta-se assim com grande forga nas discussdes no

ensino de arte de nosso tempo.

A proposta denominada “Estética do Cotidiano” propde um olhar sobre a
realidade diaria dos individuos com énfase para a observacdao dos aspectos
estéticos mais proximos aos individuos, o entorno, a natureza, as tendéncias
multiculturais. Richter destaca que: j& na educacgdo estética, a arte é vista
como parte do dia-a-dia, compreendendo nédo s a estética vinculada a obra
de arte, mas também a estética do cotidiano (ROSA, 2005, p.52).

Na pds-modernidade, mais do que a ligacdo do conceito de arte como cognicao (ou
seja, como conhecimento, e ndo como simples fazer ou expressar), existe a necessidade de
“pensar a arte ndao como um produto estatico e acabado, mas como um processo de
investigacao, de construcdo, de desconstrucao do real (até mesmo da prépria arte como teoria,
produto e processo), como conhecimento em processo” (BIASOLIL 1999, p.93).

A proposta triangular de Ana Mae Barbosa (desenvolvida final da década de 80)
integra as agdes de fazer, contextualizar e ler. N&o clama apenas pelo pensamento histérico da
vida do artista, mas sim em “pOr a obra em contexto que faz produzir sentido na vida daqueles
que a observam” (BARBOSA, 2010, p.XXXIV). O contexto cultural, por sinal, € amplamente
discutido e valorizado na proposta dos Estudos da Cultura Visual. Esta Gltima investiga a
constituicdo do sujeito a partir das visualidades encontradas em nosso cotidiano, sejam estas

imagens advindas do campo da arte ou néo.

A onipresenca de grande quantidade de mensagens visuais, principalmente
em grandes cidades, ndo possibilita uma reflexdo ou olhar critico, mas
demanda uma andlise de suas caracteristicas expressivas, contestatorias,
subversivas ou meramente comerciais, uma leitura critica que desvende suas
intencbes (ARSLAN, 2004, p.210).

Oferecendo espaco nas salas de aula para que o aluno visualize e discuta 0s aspectos
culturais da humanidade, em contato com as mais diversas produc@es artisticas do mundo e de
seu contexto, o docente de arte amplia o universo deste aluno, de modo que toda a gama de
producdo artistica dos povos seja trabalhada. Somando-se a esta ideia, deve-se evitar a
homogeneizacdo das caracteristicas artisticas, uma vez que “ignorando-se as desigualdades,
discriminam-se os mais fracos [artistas e obras marginalizados pela historia tradicional da
arte]” (ROSA, 2005, p.60).
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E importante sempre frisar que a “massificacdo é uma maneira de acabar com a
multiculturalidade” (Ibidem, p.60). O professor de arte, como sujeito relevante no processo de
desconstrucéo de preconceitos sobre a area na escola, necessita dessa constante reflexdo, para
que inconscientemente ndo reproduza na escola os fatores que, ao longo dos anos, acabaram

agindo contra a prdpria &rea de conhecimento (caréater utilitario, atividade para o 4cio, etc.).

Assim, ao passo gque o professor vai construindo situacdes de reflexdo sobre
sua pratica e seu discurso, consegue construir um percurso de legitimacéo do
seu proprio processo de educacdo, sendo sujeito deste processo e fazendo
escolhas que influenciardo novos modos de ser (ROSA, 2005, p.79).

Vale ressaltar que todos esses estudos e reflexdes contribuem para a solidificacdo e o
fortalecimento da area de arte também como campo cientifico. Os programas de pos-
graduacdo e as primeiras pesquisas realizadas no Brasil iniciaram no final da década de 1980.
Nesse sentido, embora varias conquistas politicas tenham sido alcangadas, e mesmo se ainda
identificamos fragilidades acentuadas que destacamos nesse estudo, € fundamental por em
relevo o quao jovem € esta area de conhecimento reconhecida pela legislacédo brasileira.

Considerando que “além de uma boa grade curricular, sdo necessarios também outros
elementos fisicos, humanos, financeiros e pedagogicos para uma qualificacdo ainda maior” do
professor de arte (Ibidem, p.155), a discussdo sobre os concursos publicos para docente em
arte faz-se de grande importancia no cenario da construcéo dessa profissao.

Os questionamentos levantados por Silva (2006, p.31), no que diz respeito as
problematicas da indefinicdo sobre a formacdo professor de arte e a presenga dos campos
artisticos estabelecidos nos PCNs (1998) relacionam-se com o problema de nossa pesquisa, ao
levantar pontos como “quem ¢ o professor de artes? A que modalidades de arte estamos nos
referindo quando falamos de arte nas primeiras séries do ensino fundamental?”’.

Perguntamo-nos, quais as implica¢fes das discussdes teoricas levantadas até aqui, com
relacdo ao quadro histérico dos concursos publicos (2003-2013)? O que ha de comum e
divergente nesse material de pesquisa, responsavel por um grande ndmero de locacdo de
profissionais do ensino de arte na esfera publica municipal de Pernambuco? Que campos
artisticos tém sido privilegiados? O que estas provas carregam em si no que diz respeito as
concepcdes de ensino de arte? “O perfil que se pretende alcangar na formagédo docente em arte
na contemporaneidade vincula em unidade os papeis de artista, pesquisador e professor”
(PESSI e VICENTE, 2010, p.1). Em que grau esta atencdo é focalizada nos processos

seletivos?
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Capitulo 1
TRAJETORIA DOS CONCURSOS PUBLICOS PARA PROFESSORES
DE ARTE EM PERNAMBUCO (2003-2013)
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Neste capitulo abordaremos a instituicdo dos concursos publicos, bem como seus
principios constitucionais, partindo dos diversos modelos de selecdo de profissionais para
ingresso no servico publico na histdria das sociedades. Também apresentaremos o caso das
selecdes de professores de arte em Pernambuco, a partir dos cargos exigidos, bem como os
componentes curriculares e remuneracdo nos concursos publicos. Por fim, serd feita uma
andlise dos contetdos e das questdes presentes nos certames entre 2003 e 2013 para a area do

ensino de arte nas redes municipais pernambucanas.

3.1 TRAGOS HISTORICOS DE CONCURSOS PUBLICOS

Apesar de ter a sua execucao prevista e obrigatoria na Constituicdo Federal de 1988,
0s concursos publicos no Brasil ndo surgiram apenas com esta Ultima legislacdo. Alias,
diferentes métodos de ingresso no servico de uma administragdo puablica j& foram
identificados desde o periodo historico da antiguidade, segundo Gasparini (2007). Na antiga
China, por exemplo, em periodos que datam de 2200 a.C. a 150 a.C., ja aparecem
procedimentos diversos, demonstrando assim que as “sele¢des de servidores publicos nao sdo
novidades” (ROCHA, 2006, p.9).

Loureiro Filho (2009, p.3) considera que “o estabelecimento de um corpo técnico e
politicamente estdvel nos quadros da Administragdo” sempre foi o objetivo de muitos
governos. Dialogando com esta reflexdo, Gasparini (2007, p.13) afirma que a Administracédo
publica sempre desejou encontrar “um processo eficiente para essa escolha, pois ¢ do bom
resultado de qualquer procedimento dessa natureza e para essa finalidade que depende, em
grande parte, o0 adequado desempenho da atividade administrativa”.

Constatamos que ao longo da historia das sociedades o instituto do concurso publico
nem sempre foi a Gnica forma de elencar determinado individuo a exercer tais funcGes de
modo estavel para o funcionamento da “maquina” publica. Procedimentos de diversas
naturezas ja se tornaram regra absoluta para acesso a este servico, como pudemos constatar
em Cretella Janior (apud Gasparini, 2007, p.13-14), que lista 0os mais conhecidos: sorteio,
compra e venda, heranga, arrendamento, nomeacéo, elei¢do e concurso.

Na contemporaneidade podemos observar que existem os trés ultimos exemplos em
utilizacdo. Os outros cairam em desuso. No procedimento de sorteio, ndo muito utilizado e
vivente na antiguidade classica e Idade Média, os cargos de natureza politica eram sorteados

(AGLANTZAKIS, s/d) e se vinculavam & ideia de inspiracdo divina ou as leis do acaso
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(GASPARINI, 2007), configurando para fora dessa logistica o elemento de mérito ou da
capacidade do candidato.

No sistema de compra e venda, utilizado na Idade Média, principalmente na Franga, “o
Estado, que era o dono do cargo publico administrativo, vendia-o ao particular interessado em
ser seu empregado” (GASPARINI, 2007, p.14), caracterizando-Se desta forma um ingresso
ndo igualitério, pois provavelmente os cargos publicos acabavam sendo ocupados por pessoas
com boa posse financeira.

Esta acdo irradiou-se, conforme Gasparini, para outros paises como Alemanha,
Espanha e Italia e fortaleceu a ideia de converter o cargo publico em objeto comerciavel. Aos
poucos, 0 método foi duramente criticado, ndo s6 pela questdo ndo democrética de sua
composicdo, mas pelo fato de varios cargos irem parar ndo maos de individuos que néo
cumpriam com suas funcdes (problematica que identificamos também no préximo método).
No procedimento da heranga, que também foi instituido na Idade Média, “tratava-se de um
sistema de ingresso nos cargos publicos por meio da hereditariedade” (AGLANTZAKIS, s/d).

De acordo com Gasparini (2007, p.15), neste tipo de ingresso:

O cargo publico transmitia-se por sucessdo causa mortis ao herdeiro vardo
mais velho. O insucesso do processo relevou-se desde logo, pois o herdeiro
nem sempre estava a altura do antepassado. Sucessores indignos e incapazes,
diante das dificuldades que o exercicio do cargo apresentava, delegavam a
terceiros suas responsabilidades sem a menor garantia para o adequado
desempenho das fungdes publicas (Grifos do autor).

No método do arrendamento, o Estado cedia “os cargos publicos particulares por
prazo determinado, mediante uma contrapartida pecuniaria” (Ibidem, 2007). Funcionava
como uma espécie de aluguel de funcdo. Certamente também beneficiava os individuos de
maior posse e aos poucos sua forma de ingresso foi desaparecendo.

A nomeacdo, na qual uma autoridade governamental define quem assume um cargo, ja
se aproxima dos primérdios das configuracdes de selecdo na época do Brasil Império. Para
Gasparini, ela tanto pode ser benéfica se a autoridade for honesta (e assim, nomear um
servidor competente) ou negativa, com dire¢Ges a nepotismo, protecdo e apadrinhamento.

A eleicdo apresenta-se como um modelo de ingresso ao servigco publico através de
votos. Ela pode ocorrer de forma direta (quando é realizada pelo proprio povo) ou indireta
(quando um certo colegiado define tal cargo). Os casos de elei¢do direta sdo muito comuns no
Brasil, por exemplo, para definicdo de cargos como direcdo escolar, reitor, etc., em que

professores, alunos e funcionarios votam para defini¢do do cargo.
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Gasparini (2007) também chama a atengdo deste ultimo método para vias positivas ou
negativas, pois apesar de prever a participacdo de muitas pessoas para realizar a votacao,
lideres politicos podem tentar manipular resultados. Desta forma, nesta breve retrospectiva
das diversas formas de ingresso ao servico publico, chegamos a modalidade concurso, que de
acordo com Cretella Junior (apud LOUREIRO FILHO, 2009), desenvolveu-se na Franca, a
partir de Napoledo Bonaparte. “O principio da igual acessibilidade de todos os cargos
publicos tem suas raizes na Revolugao Francesa” (CAMMAROSANO, 2007, p.171).

Seu surgimento vincula-se a luta por uma sociedade mais democratica, e assim,
consequentemente, relaciona-se a meios que também sejam mais igualitarios na selecdo de
funcionéarios que servirdo a Administracdo publica. Mais especificamente, a origem do
concurso publico remonta a uma necessidade de “profissionalizacdo do corpo de funcionarios
estatais e pela introducdo de critério meritocratico para a sua selecdo” (REZENDE, s/d, p.1).

Percebemos, entdo, a unido de duas importantes caracteristicas: aprimoramento do
exercicio profissional do servidor publico (em vias contrérias, portanto, a admissao por
sorteio, hereditariedade, etc., que se desconheciam a real qualificacdo do servidor) e o seu
préprio ingresso a partir da ética de sua aptiddo pessoal, independentemente de fatores
externos, em busca, assim, de um servico publico profissional.

O conceito de concurso publico é amplo e assume distintos focos de acordo com
varios teoricos. Rocha (2006), Loureiro Filho (2009) e Motta (2007) possuem livros que
tiveram como foco os aspectos juridicos do concurso publico (este Gltimo construido junto
com outros autores). Eles trazem varios conceitos sobre esse método de avaliacédo, e a grande
maioria deles dialoga com um aspecto comum que muito nos interessa.

Em linhas gerais, o concurso € um “procedimento destinado a selecionar, no universo
dos candidatos regularmente inscritos, aqueles mais aptos ao desempenho das atribuicdes
inerentes ao cargo posto em disputa” (LOUREIRO FILHO, 2009, p.4). Em Gasparini (2007,
p.20-21), vemos como objetivo do certame “selecionar o melhor futuro servidor publico para
o desempenho de atividades perenes”. Em Rocha (2006, p.49) também identificamos que o
procedimento visa selecionar “os melhores candidatos entre aqueles habilitados™. Mas, 0 que
significa, de fato, ser “o melhor dos melhores”? Haveria mesmo um certame perfeito capaz de
selecionar o melhor profissional, ou havia um edital que elencasse o melhor de acordo com
determinados parametros?

Apesar de encontrarmos outros conceitos mais ligados a questdo administrativa, a
maior parte deles concentra-se na viabilidade de elencar/destacar um candidato que tenha

mais aptiddo ou capacidade de exercer tal atividade. Nao se trata, portanto, de uma simples
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habilitacdo ou classificagdo. Um concurso puablico, por exceléncia, visa ndo apenas
demonstrar os melhores candidatos, mas escolher, a partir de diferentes ferramentas
avaliativas, os “melhores dos melhores” (e somente estes adentrardo na Administracdo
Publica).

Oliveira Rocha (2006, p.54) fornece-nos uma definicdo de concurso publico que
destaca também aspectos para além da selecdo de um profissional, enfatizando principios nos

quais serdo importantes na analise dos nossos dados:

[...] € um procedimento administrativo, subordinado a um ato administrativo
prévio, o edital — que por sua vez subordina-se a todo o ordenamento
juridico preexistente -, destinado a propiciar a mais perfeita selecdo entre os
candidatos que preencherem as necessidades da Administracdo, garantindo-
se a igualdade de oportunidades na concretizacdo do direito fundamental ao
livre acesso a cargos e empregos publicos.

Ademais, os tedricos que investigam o instituto do concurso publico analisam
meticulosamente seus aspectos internos e externos, desde a necessidade da Administracdo
publica em contratar o profissional, até a confec¢do de seus elementos (edital, contetdo
programatico, provas). Elucidam também o quanto todos estes elementos precisam estar
vinculados a principios estabelecidos na Constituicdo de 1988, como legalidade,
impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia (MOTTA, 2007), que sdo fundamentos
que zelam pela transparéncia, idoneidade e a forma igualitaria desse acesso ao servico
publico.

A investigacdo dos certames para professores de arte em Pernambuco suscita uma
importante reflexdo sobre estes procedimentos de escolher “o mais apto” e também a propria
acao de igualdade de oportunidades, que para esta area de conhecimento sdo fatores
complexos devido ao processo de consolidagdo da disciplina nas escolas brasileiras, com
mudangas de nomenclaturas, diferentes concepcbGes de ensino/aprendizagem e distintos
campos artisticos divididos nas areas de formacdo docente.

Aqui no Brasil, inclusive, como dissemos anteriormente, a realizacdo de concursos
publicos ndo sdo novidades apenas depois da ultima Constituicdo Federal. Em publicacdo de
Peixoto (2005, p.19), observamos que no Brasil “os concursos datam do Império e se incluem
entre as medidas que visaram garantir uma certa homogeneidade ao ensino”. A autora elucida
que para a profissdo de magistério ir em direcdo a qualificacdo, tanto a exigéncia de diploma
da escola normal e também de concurso publico sdo dispositivos que fortalecem a atividade,

pois isso indica “maior rigor na selec¢do e recrutamento de docentes” (PEIXOTO, 2005, p.19).
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Decretos legais desde a década de 20 j& estipulam a proibicdo de ndo diplomados ao
exercicio do magistério e estimulam a ideia dos candidatos serem habilitados em concursos,
embora varias brechas nas constituicdes federais entre a década de 30 e 80 permitissem a
efetivacdo de servidores publicos sem a realizacdo de concurso, conforme aponta Rezende
(s/d, p.2):

Ainda que alguns Estados previssem, em suas legislagdes, 0 concurso como
forma de recrutamento de pessoal, as determinagdes legais tendiam a se
transformar em letra morta, seja pela sua simples inobservancia, seja pelas
excecBes nelas contidas, que abriam espaco para o clientelismo e o
filhotismo.

Em um Decreto-lei de 1962 (N° 2610), “o diploma j& nao é apenas prioridade, mas
condi¢do para inscrigdo ao concurso” (Ibidem, p.23). Diploma e concurso publico, portanto,
ficam lado a lado para “comprovagdo da competéncia para o magistério” (Ibidem, p.24).
Entretanto, reivindicacdes para cumprimento da legislacdo também existiram no nosso pais,
como em Minas Gerais nos fins da década de 70 quando “o movimento grevista dos
professores exigia do governo a realizacdo de concursos publicos para ingresso no magistério
publico, como forma de cumprimento da lei” (PASSOS, 2005, p.35).

As problematicas de cumprimento da legislacdo, bem como seus desdobramentos e
diversas interpretacfes acompanharam o processo histérico da consolidacdo do concurso
publico no Brasil. A configuracdo brasileira deste método de ingresso é marcada por uma
transicdo de procedimentos subjetivos e apadrinhamentos, até o modelo atual de ferramentas
avaliativas que tornam o método marcado pela impessoalidade de carater meritocratico (com
énfase na capacidade individual do sujeito).

Rezende (s/d), Rocha (2006), Loureiro Filho (2009), Aglantzakis (s/d), Kauss (2011) e
Dénerson Dias Rosa (2012) dissertam em seus artigos sobre o estabelecimento do concurso
publico no Brasil. Podemos destacar, inicialmente, o surgimento no pais das primeiras
funcdes publicas distribuidas pelo Imperador, a partir da vinda da Familia Real.

Anteriormente, como colbnia extrativista de Portugal, ndo havia por aqui indicios de
prestacdo de servico publico (KAUSS, 2011). Apesar de ndo citar especificamente sobre
concurso publico na legislacdo outorgada pelo imperador D. Pedro | em 1824, houve uma
escrita sobre disposicOes gerais que versava sobre a participacdo de um individuo nos cargos
publicos, civis ou militares (AGLANTZAKIS, s/d).

No Brasil Império, de acordo com Constituicao Politica do Brasil (1824) em seu artigo

179, X1V, todo o cidaddo podia ser admitido a cargos publicos sem outra diferenca que ndo
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fosse a de seus “talentos e virtudes”, designando assim que essa situagao “fundamentava-se na
presuncdo de que a vontade do Imperador confundia-se com a vontade do proprio Estado e,
consequentemente, com a vontade e interesse coletivo” (ROSA, 2002).

Este contexto certamente favorecia a escolha de funcionarios publicos a partir de
relagcOes familiares, amizades ou interesses particulares em geral, de modo que o talento e a
virtude ndo tinham como ser medidos sendo pela confianca da chefia maior, e, portanto, pelo
seu julgamento subjetivo.

Na Constituicdo Republicana de 1891, estes aspectos subjetivos ainda dominavam a
legislagdo sobre o ingresso no servigo publico, “ao dispor que os cargos publicos civis ou
militares seriam acessiveis a todos os brasileiros, observadas as condi¢Ges de capacidade
especial que a lei estatuisse (art. 73)” (REZENDE, s/d, p.2). Julgamento este que também
cabia & autoridade maior.

O concurso publico surgiu no Brasil, enquanto método com vistas a um processo mais
impessoal de avaliagdo, com a Constituicdo de 1934. Ele “tomou a forma atual na
Constituicdo de 1967, sendo exigido para todos os cargos publicos, exceto os de livre
provimento e exonera¢do, chamados cargos em comissdo” (KAUSS, 2011). A partir da
Assembleia Nacional Constituinte, na Era Vargas, encontramos os primérdios de um
mecanismo imparcial para provimento de cargos publicos no pais, quando “o instituto do
concurso publico passou a ter estatura constitucional” (REZENDE, s/d, p.3).

Em 1936, com o0s avangos na area de gestdo de recursos humanos a partir dos
concursos publicos, houve a criacdo de algumas normas como a do estagio probatorio, a
organizacdo em carreiras e 0 sistema de promocdo por antiguidade estabelecidos em
legislacdo. Entretanto, para assumir um cargo publico, o cidad&o precisava tdo somente de um
Unico concurso para adentrar no sistema, nao necessitando de outros caso almejasse outras
funcbes (REZENDE, s/d). Além disso, inexistia concurso para cargos isolados (que ndo
tinham carreira).

Esta acdo terminava por dar brecha a novas nomeacdes de funcionarios sem utilizagdo
de concursos, permitindo que funcionarios conquistassem cargos que exigiam uma
qualificagdo maior, sem necessitar de outro procedimento legal. Os apadrinhamentos e
nepotismos certamente foram extensamente aproveitados neste periodo.

Na Constituicdo de 1946, a legislacdo continuou a afirmar que o ingresso dependia
apenas de uma primeira investidura, além de efetivar funcionarios sem concurso com mais de
cinco anos de servi¢o. Em termos de avaliacdo, era obrigatoria uma selecdo de prova ou titulo,

ndo exigindo obrigatoriedade de prova, permitindo assim que houvesse menos garantia de
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impessoalidade e isonomia (REZENDE, s/d). Realizar apenas prova de titulo poderia dar
margem & Administracdo escolher determinados critérios para beneficiar um grupo ou um
candidato.

Apesar da promulgacdo da Constituicio de 1967, no artigo 95, prever a
obrigatoriedade dos concursos publicos para todos os cargos publicos (excetuando os cargos
em comissdo), a acdo inviabilizou uma organizacgéo, e a partir de uma emenda constitucional
em 1969, a regra foi aplicavel novamente “tdo somente a primeira investidura, dispensando
concurso a provimentos derivados” (ROSA, 2002). Com emendas que continham termos
como “salvo os casos indicados em lei”, a legislagdo cedia espago até mesmo para algumas
administragdes evitarem a abertura de determinados concursos publicos.

Entre 1967 e 1988 houve uma enxurrada de admissGes sem concurso, reforcando o
protecionismo, apadrinhamento e também perseguicdes. Apenas com a Constituicdo de 1988,
com a reabertura democratica e partindo das duras criticas feitas aos abusos cometidos com o
regime constitucional de 1969, houve a retirada do termo “primeira”, € neste momento,
qualquer transferéncia de cargos também exigia concurso publico de acordo com Rezende
(s/d). Esta acdo obteve sucesso gracas ao Senador José Paulo Bisol, cuja critica ao antigo

regime transcrevemos abaixo:

O texto, da forma como esté redigido, permite o ingresso no servigo publico
através de concurso publico para carreiras cujas exigéncias de qualificagcdo
profissional sejam minimas como mero trampolim para, por mecanismos
internos muitas vezes escusos, se atingir cargos mais especializados.

Da mesma forma, por este dispositivo, nada impede que alguém ingresse por
concurso em uma fungdo “x”, onde ndo ha grande concorréncia, e isso sirva
como justificativa para admissdao em outro 6rgdo sem qualquer concurso
(REZENDE, s/d, p.13).

Assim, a Constituicao Federal de 1988, atualmente vigente, evitou que “mecanismos
intensamente utilizados para se afastar a aplicacdo do principio de ampla acessibilidade a
cargos publicos” fossem utilizados (Ibidem, p.43). Ocorreu assim, de forma nacional, o
firmamento do critério de mérito.

O concurso “de provas ou de provas e titulos, passou a ser a via ordinaria e obrigatoria
de ingresso aos quadros da Administracdo publica” (LOUREIRO FILHO, 2009, p.9). Até o
momento presente, concursos apenas de titulos ndo sdo mais permitidos. “Isto quer dizer que
a realizacdo das provas é obrigatéria, ndo podendo o concurso basear-se em qualquer outro

critério, como sorteio, leildo, etc.” (ROCHA, 2007, p.121).
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Consideramos, conseguinte, o quanto os certames publicos atrelam-se aos aspectos da
profissionalizagdo docente, pois se hoje a partir das exigéncias legais temos um processo
avaliativo mais imparcial, a analise de sua estrutura reflete o perfil do docente que esta sendo
exigido para atuacdo no mercado de trabalho.

Apesar de ndo deter-se na docéncia da nossa area de interesse, a dissertagdo de Livia
Freita dos Santos demonstra-nos esse elo importante de investigacdo dos concursos publicos
com a profissionalizacdo docente. Seu titulo ¢ “O concurso publico no processo de
profissionalizacdo docente: analise dos concursos realizados pela Prefeitura do Municipio de
S&o Paulo (2004 e 2007) e perfil dos professores de historia aprovados”.

A autora analisou dois concursos no referido municipio, com vistas também ao perfil
sociocultural dos professores de histdria aprovados nos certames. Seu trabalho, apesar de ndo
tangenciar com nossa tematica (concursos na area do ensino de arte na esfera pablica em
Pernambuco), contribuiu, entretanto, para nossa reflexdo maior sobre um estudo neste
universo do concurso publico ainda pouco pesquisado.

Livia Santos destaca em sua dissertacdo, inclusive, a pouca quantidade de trabalhos
cientificos com o eixo tematico “concurso publico”, elucidando “que esse ¢ um tema que
necessita de uma ampla investigacdo” (SANTOS, 2009, p.20). Quando a autora pesquisou no
Banco de Teses da CAPES (entre 2007 e 2008) material com essa abordagem, encontrou um
nimero muito reduzido e ainda menor quando delimitou na questdo do ingresso e
recrutamento de professores, especificamente.

Até o presente momento, conseguimos identificar neste banco de dados mais alguns
trabalhos sobre concurso publico. Encontramos duas dissertacdes de mestrado investigando a
area de Lingua Portuguesa, a partir dos estudos de Adriana Batista (2011) e Betania Lins
(2011). Esta ultima se debrucou sobre os conhecimentos solicitados em provas de concursos
publicos, enquanto que a outra investigou a imagem do professor de lingua portuguesa em

concursos publicos.

3.2 PERNAMBUCO: PLURALIDADES E SINGULARIDADES NOS CONCURSOS

Apesar de todo esse mapeamento dos métodos de ingresso no servi¢o publico ao longo
da historia, isso ndo implica dizer que hoje temos a plenitude na execugdo dos concursos para
professores. Pelo contrario, considerando as poucas pesquisas feita nesta esfera, carecemos de
estudos que apontem as problematicas dos certames e dos procedimentos de avaliacdo, que

por certo todos eles apresentam suas limitacdes.
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Como, portanto, em Pernambuco, esta situacdo na esfera municipal puablica para
docente em arte tem se configurado? Que corpo de saberes definidos os editais estabelecem?
Que dificuldades os candidatos podem enfrentar? Como 0s campos artisticos tém sido
distribuidos? Alias, muitos concursos publicos tém sido realizados no nosso estado?

No nosso estado (como provavelmente em todos os outros) temos sempre professores
efetivos e temporérios, trabalhadores estes que custam bem menos aos cofres dos governos
por eles ndo terem os mesmos beneficios que os permanentes. Alexandre de Moraes (apud
LOUREIRO FILHO, 2009, p.12) alerta para o uso abusivo em algumas Administracdes
publicas de sele¢des simplificadas temporarias como “valvula de escape para fugir as
obrigatoriedades dos concursos publicos”.

Apesar de a exigéncia ser menor que o previsto, a partir de processos mais rapidos e
mais simples (pela propria urgéncia muitas vezes para a contratacdo dos professores), isso
“ndo significa um certame sem regras procedimentais, [...] absolutamente informal”
(GASPARINI, 2007, p.45), e, destarte, “um minimo procedimental deve existir, sob pena de
violacdo do principio da igualdade e, por que ndo, da seguranca juridica (Ibidem, p.45).

Em Pernambuco, por exemplo, conforme noticia publicada no Jornal do Commercio
em 16 de Agosto de 2014, os professores da rede estadual contam com dezoito mil
temporarios, frente a vinte e oito mil efetivos, de acordo com Margarida Azevedo, autora da
noticia. Esta porcentagem de professores com contratos (40% aproximadamente) é alta e
clama por abertura de concursos publicos urgentemente, considerando que o Gltimo na rede
estadual foi em 2008.

Além do mais, na pagina virtual da Secretaria de Educacéo de Pernambuco, de acordo
com o Censo Escolar de 2012 (Gltimo documento disponivel dos registros da educacdo),
notamos que na esfera estadual existem 2.455 escolas (incluindo as de nivel fundamental,
médio, especial e a de jovens e adultos), para o atendimento de aproximadamente 740.000
alunos. A primeira vista, portanto, o quantitativo de quarenta e seis mil docentes (incluindo
efetivos e temporérios) pode parecer um nimero enorme, mas torna-se insuficiente na medida
em que o nimero de escolas e estudantes é enorme. Para termos uma ideia, estes dados
indicam um numero aproximado de apenas dezenove professores por escola, incluindo ai as
diversas areas de conhecimento. Desta maneira, ndo sO o quantitativo de temporéarios deveria
ser diminuido para aumentar o nimero de efetivos, quanto hd a necessidade de ampliar o

namero de professores na rede estadual de Pernambuco.
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Imagem — Noticia sobre Professores Temporarios

R T
cidades

Margarida Azevedo
mazevedo@jc.com.br
telefone: (81) 3413.6187

A farra dos temporarios

Pernambuco tem, na rede estadual de ensino, aproximadamen-
te 18 mil professores contratados temporariamente, E um niime-
ro muito alto, considerando que os efetivos sdo 28 mil. Faz nove
anos que a Promotoria de Educagéo do Ministério Ptiblico briga
com o Estado para acabar com essa pratica.

Uma acdo civil puiblica, impetrada em 2005, terminou exitosa,
obrigando o governo a realizar concurso priblico para professor,
0 que aconteceu em 2008. Ndo se pode dizer 0 mesmo da segun-
da agdo civil piiblica que o MPPE deu entrada, em novembro de
2011. Passados quase trés anos, a peti¢do aguarda, até hoje, julga-
mento da Justica. Estd parada na 22 Vara da Fazenda Publica. La-
mentével que o Judiciério faca vista grossa a uma atitude abusi-
va do Estado.

Além do excessivo niimero de temporrios, o que ja justifica a
abertura de concurso ptiblico, o envelhecimento do corpo docen-
te na rede estadual, como mostrou pesquisa divulgada pelo Sindi-
cato dos Trabalhadores em Educagéio de Pernambuco (Sintepe),
€ mais um motivo para ampliar o quadro de professores efetivos.

Fonte: Sessdo Cidades (pag. 6), Jornal do Commercio, 16 de Agosto de 2014

Ao considerarmos que geralmente estes professores temporarios preenchem a vaga de
professores afastados, renovando seus contratos e também ocupando as vagas ociosas, esse
sistema de idas e vindas interfere na qualidade do ensino e da aprendizagem nas escolas,
necessitando assim que o numero de concursados seja ampliado para que um trabalho mais
regular seja estabelecido. Gatti (GATTI et al, 2011, p.159) afirma inclusive o quanto a alta

quantidade de professores temporarios afetam a propria profissionalizacdo docente:

A precariedade dos contratos [temporarios] de trabalho traz consigo rodizio
excessivo de professores, instabilidade das equipes escolares e, até mesmo,
desisténcias da profissdo. Sdo questBes importantes a serem consideradas
pelas politicas relativas aos docentes, dado que interferem diretamente no
trabalho cotidiano das escolas, na aprendizagem dos alunos e no seu
desenvolvimento, causando também desperdicio financeiro no que se refere
aos investimentos formativos em servico.

Na mesma noticia citada anteriormente sobre 0 excesso de professores temporarios em

Pernambuco na rede estadual, identificamos que a promotora de educagdo Eleonora
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Rodrigues reforga o carater de ilegalidade que ha no nosso estado com este grande nimero de

professores temporarios e a propria auséncia de concursos publicos para docentes:

Imagem — Noticia sobre Professores Temporarios

0

Opiniao

“Desde o0 ano de 2005 o
Ministério Piiblico Estadual
combate a contratagio
temporiria de professores
feita pelo governo de
Pernambuco. A matéria ja
foi submetida a apreciaciio
do Poder Judiciario, que
precisa dizer a sociedade
qual é o seu posicionamento
sobre o assunto diante de
tamanha ilegalidade”,
destaca a promotora de

Educacéo, Eleonora : 4 ’)
Rodrigues :

Fonte: Sessdo Cidades (pag. 6), Jornal do Commercio, 16 de Agosto de 2014

Diego Nigro/JC Imagens

A discussdo que esta pesquisa aborda, portanto, acaba também por pontuar aspectos
gue tangenciam 0s concursos publicos e que interferem diretamente na demanda de vagas.
Este contexto, por exemplo, dos professores temporarios, incide na abertura de vagas para
professores.

A esfera estadual é um dos setores que mais emprega profissionais do ensino. E
impossivel imaginar que se ha seis anos estamos sem editais de concursos para professores
em qualquer area de conhecimento e com tamanho nimero de temporarios nao haja
necessidade de processos seletivos para servidores efetivos. Pela propria configuracdo dos
processos seletivos simplificados para elencar estes professores temporarios (as vezes apenas
entrega de curriculo ou titulos), constata-se o descaso com a qualidade do nosso ensino

publico, como constatamos em Bernadete Gatti (GATTI et al, 2011, p.159):

[...] essa contratacdo [temporéria] tem regras variadas, conforme o estado ou
municipio, podendo ser precedida de prova escrita e titulos, ou somente
selecdo por titulos (licenciatura, considerando-se as especializa¢des ou pos-
graduac0es; na falta desses, aceitam-se os créditos em licenciaturas ou curso
de graduacgdo que tangencie a disciplina com falta de docentes licenciados ou
estudantes de licenciatura).
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Existem noticias em péaginas virtuais que registraram a indignacdo dos docentes que
realizaram o Ultimo concurso em 2008 na esfera estadual e que ndo foram convocados até o
ano passado. Foram mais de quatro anos no cadastro reserva aguardando nomeacéo, enquanto
neste intervalo de 2009 a 2013 um grande namero de professores com contrato temporario foi

convocado para ministrar aulas:

Noticiario sobre Nomeacdo de Docentes na Rede Estadual

EDUCACAO
MPPE pressiona Estado a nomear 152

professores

A grande quantidade de professores temporarios nas escolas da rede estadual -
ha pelo menos 13.167, dos quais 4.267 em séries do ensino regular - motivou as
Promotorias de Educacao e do Patrimdnio Publico do Ministério Publico de
Pernambuco (MPPE) a ingressarem com uma acao civil publica contra o Estado.
O documento pede que o governo nomeie os 152 docentes aprovados no
concurso realizado em 2008 e contrate pelo menos outros 5.338 professores,
que seria o nimero de cargos vagos na rede, conforme informou a Secretaria
Estadual de Educacdo ao MPPE. Solicita também que convoque um novo
concurso, caso ainda permanecam contratos temporarios.

Fonte: http://jconline.ne10.uol.com.br/canal/cidades/noticia/2011/11/10/mppe-pressiona-estado-a-nomear-152-
professores-21773.php

Noticiario sobre Protestos de Docentes para Nomeacgoes

REDE ESTADUAL

Apos protesto, aprovados em concurso se
reunem com secretario de Educagao nesta
sexta

Publicado em 31.01.2013, as 12h04

Tweet

Do NE10

Uma comissao formada por trés representantes dos cerca de 2,7 mil aprovados
no concurso feito em 2008 para selecionar profissionais que integrariam o
quadro da rede estadual de educacao vai participar de uma reuniao com o
secretdrio Ricardo Dantas nesta sexta-feira (1°), as 17h. Simultaneamente, outro
grupo deve realizar novo ato em frente ao prédio, na Zona Oeste do Recife.

Aproximadamente 200 profissionais participaram, na manha desta quinta-feira
(31), de uma manifestacao no mesmo lugar, com o objetivo de agendar uma
audiéncia com Ricardo Dantas e recolher assinaturas para entrar com uma acao
judicial popular pela nomeacao. "Se o secretario apresentar um posicionamento
favoravel a nossa luta, ndo vamos entrar com a ac3o. A expectativa € pela
nomeacao, mas temos que estar preparados”, afirmou o presidente do
Movimento Organizado dos Professores de Pernambuco (Moprope), Juarez
Ribeiro.

Fonte: http://ne10.uol.com.br/canal/educacao/noticia/2013/01/31/apos-protesto-aprovados-em-concurso-se-
reunem-com-secretario-de-educacao-nesta-sexta-396481.php
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Entretanto, ao determos nosso objeto de pesquisa especificamente na disciplina de
arte, constatamos que em Pernambuco esta area de conhecimento ja foi severamente
esquecida pelo poder publico na realizacdo de um grande concurso publico para professores
realizado em 2005 (este certame possivelmente ocorreu em virtude da pressdo do Ministério
Publico Estadual, conforme noticiario sobre professores temporarios).

De acordo com a Portaria Conjunta SEDUC n.° 037, de 24/11/2005 inclusa no Diério
Oficial do Governo de Pernambuco, houve a abertura de um concurso publico
disponibilizando quatro mil vagas para docentes da rede estadual. Apesar do numero bastante
expressivo de professores a ingressarem no ensino publico estadual de Pernambuco naquele
ano, nenhuma vaga foi ofertada para a disciplina de arte.

Foram centenas de vagas para disciplinas como educacdo fisica, quimica, biologia,
portugués, geografia, historia, matematica, enfim, praticamente todas as areas de
conhecimento. A disciplina de arte, que historicamente e até os dias de hoje enfrenta
problemas de preenchimento por outros licenciados, foi indubitavelmente deixada de lado.

Quantos empregos poderiam ter sido ocupados por licenciados da area se tivessem
elaborado um processo que oportunizasse 0s professores de arte formados? Quantas escolas
poderiam ter garantida a presenca de um profissional com formacdo especifica? Quantos
estudantes poderiam ter a possibilidade de acesso e contato com o0 mundo da arte na escola
diante de um profissional da area?

Investigar o percurso historico da execu¢do de concursos publicos em Pernambuco
para professor de arte, além de representar um campo de pesquisa politicamente importante a
ser explorado, nos fornece um registro de avancgos, retrocessos e um mapeamento da insercao
da disciplina de arte na escola publica pernambucana ao longo desses anos, desde sua
obrigatoriedade na escola basica como componente curricular obrigatorio.

Na tabela apresentada a seguir, demonstramos o resultado que fizemos do
levantamento de dados de concursos publicos, no estado de Pernambuco, encontrados em
ambientes virtuais de instituicdes que elaboram concursos e também de empresas
especializadas em divulgar editais de processos seletivos. Os dados incluem processos em que
nos editais foi possivel identificar vagas para docente de arte com ou sem especificacdo do
campo artistico de formagé&o, assim como cargos que foram denominados como arte/educador
ou educador social, que pelo perfil de atuacdo notamos que se encaixava no oficio do ensinar

em alguma area artistica.



Quadro - Concursos ldentificados em Pernambuco — Trés Esferas — 34 Sele¢es Publicas

2003
2005
2005
2006
2006
2007
2007
2007
2007
2007
2008
2008
2008
2008
2008
2008
2008
2009
2009
2009
2009
2009
2010
2010
2010
2010
2010
2010
2011
2011
2011
2012
2013
2013

IAUPE/UPE
IAUPE/UPE
IAUPE/UPE
IAUPE/UPE
IAUPE/UPE
IAUPE/UPE
IPAD
ASPERHS
ASPERHS
ASPERHS
CEFET/PE
ASPERHS
ASPERHS
ASPERHS

Pélis Consultoria

IAUPE/UPE
IAUPE/UPE
IPAD
UNB/Cespe
IAUPE/UPE
IPAD
ASPERHS

COVEST - UFPE

ASPERHS
IPAD
IAUPE/UPE
ASPERHS
ASPERHS
IAUPE/UPE
IAUPE/UPE
IAUPE/UPE
IFPE
CONPASS
IAUPE/UPE
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Fonte: Tabela construida pelo autor a partir dos sites consultados, disponiveis nas referéncias desse trabalho.

Como podemos observar dos 185 municipios existentes no estado de Pernambuco,

para apenas 25 deles foi realizado concurso nesses onze anos (2003-2013) que 0 nosso estudo

investiga. Com relacdo a quantidade de concursos por ano vemos que 0S maiores percentuais

se encontram no ano de 2008 com sete processos seletivos e 2010 com seis. Os menores

percentuais foram registrados em 2003 e 2012 com apenas um concurso e 2005, 2006 e 2013

com dois a cada ano.
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Ainda é possivel perceber que os 34 processos seletivos incluem a rede municipal,
estadual e federal. Esse quantitativo se organizou em 27 processos seletivos municipais, 3

estaduais e 4 federais, conforme o gréafico abaixo.

Gréfico - Quantitativo de concursos por redes de ensino publicas
30

25

20

15

10

0 I |

Municipal Estadual Federal

Fonte: gréafico construido pelo autor a partir do quantitativo de concursos identificados

Explicitamente, o grafico mostra a diferenca numérica dos processos seletivos, porém
ao percebermos como esses concursos foram distribuidos no estado identificamos, de certa
forma, um equilibrio por regido. Assim, dos 25 municipios em que houve concurso publico,
seis deles foram realizados no litoral do estado (Tamandaré, Recife, Olinda, Ipojuca,
Jaboatdo, Sdo José da Coroa Grande). Na Zona da Mata foram realizadas sele¢fes em oito
cidades (Cabo, Cortés, Moreno, Goiana, Sirinhaém, Camocim de S8o Félix, Itambé, Gléria do
Goitd). No Agreste foram cinco processos seletivos (Garanhuns, Alagoinha, Pesqueira,
Caruaru, Salgadinho). Por fim, no Sertdo, seis cidades ocorreram certames (Petrolina, Bom
Conselho, Lagoa Grande, Santa Maria, Afranio, Quixaba).

Das InstituicGes/Empresas que organizaram e elaboraram 0s processos seletivos em
Pernambuco, nesses onze anos, encontramos nove. No entanto, 70% desses processos
seletivos estiveram concentrados em apenas duas instituicGes e os 30% restantes em sete
instituicoes.

De acordo com Bandeira Lima (2011), quando a Administracdo Publica por si s6 ndo
realiza o concurso publico, ela tem a obrigacéo de realizar o certame licitatorio para escolha
da empresa que se responsabilizara pela selegdo. Gasparini (2007, p.67) também esclarece
sobre esse ponto afirmando que atualmente a Administracdo publica “tem se valido de

empresas especializadas na organizagdo e realizacdo de concursos publicos”. As vencedoras
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das licitagdes, “cabem todas as opera¢des materiais ao bom resultado do certame” (Ibidem,
p.67).

Deste modo, os dados apresentados a seguir em um grafico, ilustram uma diversidade
de Instituicdes/Empresas que ora elaboraram editais para seu proprio 6rgdo, ora venceram tais
certames de licitacdo. Identificamos que apenas os casos do IFPE (certame de 2012) e Colégio
de Aplicacdo 2010 (Covest-UFPE) tiveram seus editais produzidos pelo proprio érgdo. Todas

as demais (95% aproximadamente), portanto, foram produzidas a partir de editais de licitacao.

Gréfico - Percentuais de concursos publicos organizados por instituicdes/Empresas

Instituicoes/Empresas Elaboradoras de
Concursos Publicos em Pernambuco

3% 3% 3% m IAUPE/UPE
B ASPERHS
u IPAD
M Unb/Cespe
H CEFET/PE
W IFPE
CONPASS
Pdlis Consultoria

Covest-UFPE

Fonte: gréfico elaborado pelo autor com o quantitativo de empresas elaboradoras dos concursos identificados

Através do grafico, uma curiosa questdo nos € suscitada: se em Pernambuco, a
Universidade Federal de Pernambuco € a Unica instituicdo que forma professores nos campos
das licenciaturas em artes visuais, danga, musica e teatro, por que ela ndo participou da
elaboracdo de nenhuma selecdo da esfera municipal no estado? Em onze anos, vemos que
apenas trés instituicbes dominaram a responsabilidade de elaboracdo dos editais e provas
(UPE, ASPERHS e IPAD). As duas ultimas de ordem privada e a primeira de ordem publica.

Ha de se refletir sobre alguns tépicos pertinentes frente a estes 6rgdos. O primeiro, no
que diz respeito a Universidade de Pernambuco. Se esta instituicdo lidera a organizacdo de
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concursos publicos no estado, principalmente na capital e cidades proximas, a grande
incidéncia tanto pode ser positiva, levando-se em consideracdo a suposta qualidade dos
servigcos prestados, quanto negativa, ao vermos pelo lado da restricdo que pode ocorrer
guando somente uma instituicdo constréi os parametros de formacdo e conteudos para
candidatos de uma area.

Se tal 6rgdo ndo dialoga, por exemplo, com a instituicdo formadora (UFPE) de tais
profissionais, ele simplesmente pode agir com certa autonomia e impor certos padrdes de
avaliacdo coerentes ou ndo, que se ndo existirem medidas de fiscalizacdo podem desencadear
procedimentos que reproduzam ao longo dos anos os mesmos modelos avaliativos para o
profissional docente (algo que pode nédo ser vantajoso, caso nao tenham qualidade).

Refletimos sobre isso, pois houve um caso do IPAD em 2009 nos concursos publicos
para professor de arte dos municipios de Caruaru e Moreno em que notamos um fato
surpreendente: 50% das questdes de conhecimentos especificos estdo praticamente idénticas
umas as outras, com simples mudancas de alternativas ou com mesclas de alguns dados. Se
houve a modificacdo das alternativas, a escolha de repetir as questdes, provavelmente, nao foi
falha do 6rgdo, e sim algo intencional.

A selecdo de Moreno foi realizada em abril do ano em questdo, enquanto que a de
Caruaru foi realizada em novembro. Sendo assim, constatamos a falta de cuidado da comisséo
organizadora em repetir dez questdes de artes na selegéo de Caruaru, denunciando o descaso
no procedimento avaliativo. Dai a problematica estabelecida quando um mesmo 6rgdo se
responsabiliza por varios certames. Apesar do fator qualitativo do concurso perder quando
essas situagdes ocorrem, ndo ha nenhuma lei que garanta a suspensao por conta desse tipo de
problema. llustramos abaixo duas das questbes com mudancas simples, utilizando

praticamente 0 mesmo enunciado no que diz respeito a releitura de imagens:

Questédo 39 (Moreno) Questédo 31 —(Caruaru)
| QUESTAO 39 I + QUESTAO 31 +
A Relettura de imagens ¢ uma atvidade muito presente em A releitura de imagens € uma atividade muito presente em

sala de aula. Assmale a definicio correta. sala de aula. Assinale a alternativa que apresenta a defini¢do

: : - - correta.
A) A Relettura é a obra ou o objeto ariistico, mantendo o

mesmo significado.

B) Releitura é transformacdo interpretacio, copia com base
10 texto visual.

C) Releitura € reproduzir as formas observadas, o modo
COmMO O artista Organizou a COMPOSiCao.

A) Releitura € reproduzir as formas observadas.

B) Releitura é recriar o objeto ou imagem e construido no
mesmo contexto.

C) Releitura ¢ ler novamente e interpretar a obra ou objeto,

D) Releitura é recriar o objeto ou imagem ¢ construi-lo no criando novos significados.
mesmo contexto. D) Releitura € transformacéo., inferpretacdo € copia.
E) Releitura é ler novamente e interpretar a obra, criando E) Releitura é reproduzir as formas observadas, o modo

novos significados. como o artista trabalhou e confeccionar a obra, o objeto
artistico.
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N&o h4, de fato, nenhuma medida legal que garanta qualidade na elaboracdo de
questdes. Se determinada empresa venceu um edital de licitacdo de um municipio, ela terd
autonomia para construir as questdes do modo que lhe for conveniente. Uma vez que neste
caso do IPAD (2009) a empresa copiou/mesclou questdes que ela prépria elaborou em
documentos anteriores, o plagio ndo se configura concretamente, pois ndo se plagia algo em
que foi elaborado pelo mesmo “autor”.

Maior problematica ainda, talvez, sejam alguns casos do envolvimento da ASPERHS
Assessoria, empresa que elaborou varios concursos publicos para professores de arte lotados
mais na &rea interiorana do estado de Pernambuco. Liderando na quantidade de certames
produzidos junto com a IAUPE/UPE, esta empresa j& foi investigada por fraudes nas
licitacbes em que venceu para produzir suas selecdes, de acordo com informacg6es encontradas
nas redes virtuais em diferentes sites e blogs como podemos observar nos exemplos a seguir.

A noticia exibida adiante relata a suspensdo do Tribunal de Contas do Estado de
Pernambuco de empresas que elaboram concursos publicos no interior do estado (como a
ASPERHS) que supostamente tem em seus donos membros de uma mesma familia. A fonte,
de acordo com a noticia, é do Pe360graus, antigo site gerido pela Globo Nordeste. Segundo
informacdes que constam no noticiario, a acdo configura-se como uma quadrilha que age para

que sempre um integrante da familia venca um certame de licitacéo.

Recorte de noticia de site sobre fraude em concursos publicos

TCE/PE SUSPENDE NOVE CONCURSOS DE
PREFEITURAS DO INTERIOR

O Tribunal de Contas do Estado (TCE) suspendeu a realizacédo de nove
concursos de prefeituras do interior. Cinco empresas responsaveis pelas
provas estdo sendo investigadas por fraudes grosseiras E se comprovadas
as irregularidades, os prefeitos podem responder por improbidade
administrativa na Justica.

Até os auditores do TCE se surpreenderam com os indicios grosseiros de fraudes
“mais de uma empresa familiar participando de uma mesma licitac&o para poder
garantir que ganhe uma da familia. Elas tém trocado CNPJ de uma no nome de
outra, papel timbrado em nome da outra empresa. Ha situacdo de empresa
recentemente constituida ja organizando concurso”, declarou o coordenador de
controle externo do Tribunal, Claudio Ferreira

Cinco empresas estdo sendo investigadas pelo TCE, acusadas de fraudar
licitacGes para realizar concursos publicos. Sao elas: Consultoria e Assessoria
Medeiros Ltda (Comede); Instituto Nacional de Pesquisa e Desenvolvimento e
Estudo Educacional e Cultural (Ipedec); Select Consultoria e Assessoria Ltda; J.S
Assessoria e J. F. dos Santos Consultoria (Asperhs); e MGF Servicos e
Assessoria Ltda

Fonte: Disponivel em http://portalcrnet.wordpress.com/tag/asperhs/ Acesso em 16/08/2014.
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De acordo com os auditores que investigaram o caso em 2010, a agcdo dessas empresas
pode gerar irregularidades maiores. E possivel, em nosso entendimento, que se hé fraude na
elaboracdo, também poderdo ocorrer outras como facilitacbes a determinados candidatos.
Apesar de ndo termos encontrados informacGes sobre o andamento desse processo, pensamos
que estas agdes, se comprovadas tais improbidades, ferem os principios estipulados pela
Constituicdo Federal de 1988 no que diz respeito ao carater de isonomia e transparéncia dos
concursos publicos. Abaixo, seguem outros detalhes da mesma noticia encontrada em diversas

paginas virtuais sobre o ocorrido com certames no interior de Pernambuco:

Recorte de noticia de site sobre fraude em concursos publicos

"E uma fraude estruturada para dirigir os concursos publicos no sentido que a gente ainda estd
descobrindo qual serad”, disse Claudio Ferreira.

O Tribunal de Contas do Estado mandou um oficio para todas as prefeituras de Pernambuco
determinando que ndo realizem nenhum concurso com as cinco empresas sob suspeita até que as
investigacdes sejam concluidas. O TCE alertou ainda que podera anular os concursos e os
aprovados poderdo ser afastados compulsoriamente caso se comprove a fraude na contratacdo
destas empresas.

Os conselheiros suspenderam a realizacdo de nove concursos que ja estavam marcados nos
municipios de Altinho, Ribeirdo, Gameleira, Jaqueira, Agua Preta, Sdo José da Coroa Grande,
Catende, Sirinhaém e Joaquim Nabuco.

As empresas atuavam mais na regido da Mata Sul. Ainda n3o se sabe quantas vagas seriam criadas
com estes concursos. O envolvimento das prefeituras também ser3d investigado. Os responsaveis
poder3o responder criminalmente.

"Ha uma quadrilha, vamos dizer assim, que est3 trabalhando concurso publico nas prefeituras. Na

investigacdo vamos aprofundar para ver se ha conivéncia. H3 concursos em que pessoa analfabeta
passou. Ha indicios de improbidade”, contou Teresa Duere, conselheira e vice-presidente do TCE

Fontes®: http://www.avozdavitoria.com/tag/pe360graus/page/12/
http://www.pinzon.com.br/index.php?i=5&¢c=9&n=6239
http://portalcrnet.wordpress.com/tag/asperhs/
http://siteantigo.mppe.mp.br/index.pl/clipagem20100710_02

Como pudemos observar, em varios municipios podem ter ocorrido fraudes relativas
aos concursos publicos para docentes elaborados por diferentes empresas. Esta situacgéo,
extremamente grave, ressalta a responsabilidade acentuada do Estado e da sociedade civil na
fiscalizacdo dos servigos prestados a sociedade com o orgcamento publico. Outra noticia

veiculada nos meios de comunicacao denuncia o ocorrido.

® Esta noticia pode ser visitada nos diversos enderecos citados, todos acessados em 16/08/2014.
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Recorte de outra noticia de site sobre fraude em concursos publicos

Em Agua Preta, participaram da licitacdo ASPERHS, Ipedec e Select, sendo que 05
socios da Select e do Ipedec sao primos. E, em Ribeirao, concorreram Comede, |.S.
Assessoria e ASPERHS, sendo que o0s socios de ambas também sao parentes.

Fonte: http://blogs.ne10.uol.com.br/jamildo/2010/10/06/concurso-de-altinho-e-suspenso-a-pedido-do-tce/

Deste modo, preocupamo-nos assim com estes fatores externos que envolvem os
concursos publicos no estado de Pernambuco. O ingresso de servidores na carreira docente
ndo deve se submeter a luta de mercado por parte das empresas elaboradoras, como se ja ndo
bastassem as dificuldades nos planos salariais e de carreira desta categoria, ainda precisamos
estar atentos a todas as logisticas que podem estar por tras desses certames publicos.

Outro dado importante a ser destacado em nossa andlise, presente nos Editais, diz
respeito as nomenclaturas do cargo a ser preenchido. A pluralidade existente traz a tona uma
série de questionamentos a refletir. A utilizagdo do termo “Arte” e “Artes”, por exemplo,
significa uma area especifica de formacéo ou todas elas? O que se entende por um cargo de
“Arte” e “Arte-Educador” em vagas distintas? “Artes e Musica” seria o profissional com as
duas formagdes? Existe em alguma instituicdo de ensino superior brasileiro o curso com a
nomenclatura “Educador Social em Artes Cénicas, Musica e Danga”?

A Universidade Federal de Pernambuco, Unica instituicdo no estado com o curso em
nivel superior para a licenciatura na area de arte, desde a década de 1970, oferecia a
Licenciatura em Educacdo Artistica (Artes Plasticas ou Artes Cénicas) e a partir de 2010 com
a Reforma Curricular o curso recebeu a nomenclatura de Artes Visuais e o curso de Artes
Cénicas passou a ser chamado Teatro. Assim, o profissional formado por esta instituicdo
recebe a titulacdo de Licenciado em Educacdo Artistica-Artes Plasticas, Licenciado em
Educacdo Artistica-Artes Cénicas, Licenciado em Artes Visuais ou Licenciado em Teatro.
Portanto, por que o cargo seria “Arte”, “Arte-Educador”, “Educador Social”?

Na tabela a seguir é possivel visualizar para cada processo seletivo a nomenclatura do

cargo solicitada.

Quadro - Nomenclaturas dos Cargos

EDUCACAO ARTISTICA
ARTE
EDUCACAO ARTISTICA
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ARTE e ARTE-EDUCADOR
ARTE
ARTES
ARTE-EDUCA(;AO
ARTES
ARTE-EDUCADOR
MUSICA
ARTES
ARTES
MUSICA
ARTES
ARTE
ARTE
ARTE
ARTE e MUSICA
ARTES
ARTE e MUSICA
ARTES
ARTES
ARTES CENICAS/ED. MUSICAL/ED. ARTISTICA
ARTES
ARTES
ARTES
ED. SOCIAL — ARTES CEN./MUSICA E DANCA
EDUCACAO ARTISTICA
ARTES
“ARTES E MUSICA”’
ARTES E EDUCAC}AO MUSICAL
ARTES VISUAIS/MUSICA
MUSICA
ARTES E MUSICA
Fonte: quadro elaborado pelo autor a partir dos editais de concurso analisados.

No cémputo geral é possivel identificar, pelo menos, nove nomenclaturas diferentes
para assumir a docéncia em arte. Essa pluralidade permite o levantamento de diversos
questionamentos sobre quem elabora esses editais, qual entendimento tem sobre a area e as
titulagdes profissionais que recebem aqueles que cursam o nivel superior em arte, 0 que
conhecem e sabem sobre as estruturas e 0s componentes curriculares existentes na Educacéao
Basica?

O gréfico, a seguir, compila a porcentagem, por nomenclatura dos cargos exigidos, nos
certames das trés esferas de ensino publicas. Observe, por exemplo, que 50% corresponde ao
cargo de Arte/Artes, profissional que ndo existe com essa nomenclatura, pelo menos, formado

no estado de Pernambuco.

" Neste certame publico, o cargo recebeu esta nomenclatura tnica.
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Gréfico — Nomenclatura dos cargos

Nomenclatura do Cargo ou Area - Total de 44
Ocupacgoes - Trés Esferas (2003-2013)

W Arte/Artes

M Mdsica/Educagdo Musical

M Educagdo Artistica

B Arte-educagdo/arte-educador

H Artes Cénicas

M Artes Visuais

m Educador Social em artes cénicas
1 Educador Social em musica

Educador Social em danga

Fonte: gréfico elaborado pelo autor com os percentuais das nomenclaturas de cargo utilizadas nos editais.

Os numeros que este grafico levanta revelam uma caracteristica basica identificada nas
nomenclaturas do cargo no periodo de 2003 a 2013 nos concursos publicos: as sele¢cbes no
estado de Pernambuco em sua maioria ndo especificam que campo artistico o professor
trabalhard. A nomenclatura pode revelar concepcbes e praticas do ensino de arte que
propositadamente ou ndo direcionam o docente para uma selecdo no qual ele mesmo nao
tenha ciéncia de quais saberes e objeto de conhecimento teréa que lidar nas provas.

Por exemplo, para os cargos intitulados professor de “educagdo artistica”, esta
nomenclatura refere-se a professores formados em qualquer campo artistico ou
especificamente a aquele profissional graduado na época em que esta terminologia foi
estabelecida?

Na década de 70 este vocabulo referia-se especificamente a profissionais licenciados
para ministrarem artes cénicas, plasticas, musica e desenho (BARBOSA, 1988). Deste modo,
os certames publicos ndo especificam se para atuar no cargo de professor de “educagio
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artistica” o profissional deve possuir o diploma desta época (polivalente) ou se este nome teria
a mesma funcionalidade de qualquer outro, como arte(s) ou arte-educacao.

Além disso, a diversidade dessas nomenclaturas e suas possiveis defini¢cbes pelos
orgdos que elaboram demonstra que, se escolhidos de forma aleatoria ou arbitraria, alguns
campos artisticos podem permanecer esquecidos por muitos anos e prejudicar, inclusive, a
empregabilidade dos formados para ensinar arte em Pernambuco na esfera publica.

Por exemplo, as areas das artes visuais e das artes cénicas (teatro e danca), que de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de 1998 completam (junto com a musica)
as subéreas de conhecimento em arte na escola, estdo representadas cada uma com apenas 2%
em todos os certames publicos. Um numero preocupante.

Considerando de forma excepcional o concurso publico municipal de Sirinhaém que
destinou vagas para educador social nas areas da arte (com nivel médio como requisito de
formacdo), os Unicos 6rgdos que destrincharam as vagas para as areas de artes visuais e artes
cénicas com nivel superior foram da esfera federal (IFPE e Colégio de Aplicacéo,
respectivamente).

A Universidade Federal de Pernambuco, portanto, tem cumprido ao longo dos anos
sua missao de formar profissionais da docéncia em arte nos diversos campos, e, entretanto, o
mercado de trabalho na esfera pablica ndo tem estabelecido na esfera municipal/estadual
nenhum processo seletivo especifico para os docentes de artes visuais, teatro e danga.

As tentativas desses profissionais em inserir-se no ensino publico praticamente
configuram-se com a inscricdo em certames de nomenclaturas globais (arte(s), arte-educacéao,
educacdo artistica) que podem promover um sincretismo de todos os contelidos dos campos
artisticos em suas provas, dificultando o preparo dos candidatos nas avaliacGes.

A partir da analise desses Ultimos dados na ilustracdo gréafica, verificamos que a Unica
area do campo artistico que ja foi contemplada em todos esses anos na esfera municipal para
selecdo de docentes de arte foi a area da musica. Esta Unica exce¢do e area que temos diante
deste quadro, por sinal, ocupa a segunda posicdo nas nomenclaturas, agregando também a
estes rétulos os requisitos de formagéo com licenciatura em mausica, de forma geral.

Esta &rea ja vem, pouco a pouco, conquistando um espaco maior frente aos outros
campos, inclusive com questdes legais a seu favor. Uma lei sancionada em 2008 pelo governo
federal acrescenta um paragrafo ao artigo 26 da lei 9394/96, designando que A musica devera
ser conteudo obrigatdrio, mas ndo exclusivo, do componente curricular, dando um prazo de

trés anos para as escolas se adaptarem. Este contexto ganha um fator de complexidade.
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Mais que uma luta agora entre 0os campos artisticos para se firmarem no cenéario
nacional do ensino das artes, nos, professores, precisamos nos unir a fim de evitar que a
conquista da obrigatoriedade do ensino de arte na escola ndo se torne agora numa
concorréncia de que area adentrard nos meios escolares a fim de romper com as fragilidades
conceituais que historicamente foram construidas.

A fim de dissolver essa suposta concorréncia, hd atualmente um projeto de lei
(7032/10) aguardando aprovacéo final da Comisséo de Constituicdo e Justica e de Cidadania,
que prevé como contetdo obrigatorio no ensino de artes os campos da musica, das artes
plasticas e das artes cénicas. Caso seja aprovado, as escolas terdo o prazo de cinco anos para
cumprir a legislacéo e disponibilizar para os alunos ou no tempo regular ou no contraturno
todos estes campos artisticos. Importante considerar, no entanto, que contetdo obrigatorio ndo
é sindnimo de componente curricular obrigatorio. No entanto, houve corre¢cdes no projeto e o
termo ‘“‘conteudo obrigatorio” foi substituido por componente curricular obrigatorio,
especificando todos os campos artisticos e ainda o estudo de patrimonios artisticos, histéricos
e culturais.

A partir deste texto legal podera mesmo haver uma conquista politica na area
especifica? Se as areas de conhecimento da arte forem consideradas somente por contedos, o
conceito da polivaléncia ainda permeard o contexto. A acdo deste projeto de lei poderia
reduzir algumas tensdes na selecdo dos campos artisticos em concursos publicos (se forem
consideradas areas especificas de conhecimento e componentes curriculares distintos),
entretanto, se a area tera niumeros de graduados suficientes para dar conta dessa demanda no
pais inteiro, seré outra discussdo mais especifica que ndo abordaremos neste trabalho.

Por tras dessas nomenclaturas ha em todos os editais as exigéncias de formacao que o
candidato precisa obter para ocupar o cargo. Sdo elas que serdo fundamentais para que
compreendamos se 0s termos utilizados para caracterizar as licenciaturas condizem com tais
nomenclaturas. As exigéncias de formacdo também designardo a exclusdo ou ndo dos campos

artisticos que podem participar para concorrer ao cargo de professor de arte.

3.3 CARGOS, COMPONENTES CURRICULARES E REMUNERACAO

Ap0s a caracterizacdo nominal dos cargos, passamos agora a analisar as exigéncias de
formacdo para preenchimento dos cargos. Observamos aqui também uma grande conjuntura
de nomes das licenciaturas requeridas. Os quarenta e quatro cargos para preenchimento

exploraram tanto como requisito o ensino médio quanto o0 ensino superior na area de arte e
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também em outras areas (como pedagogia e letras). Demonstramos assim, a tabela com todos
0s requisitos estabelecidos, como também um grafico que oferece uma visdo mais sintética
desta mostra de dados. Também tivemos interesse em ilustrar graficamente a relacdo do grau
de escolaridade solicitado nestes certames publicos. Os requisitos de habilitagdo sdo “as

condi¢des minimas para o exercicio do cargo e que sdo, nessas condigdes, imprescindiveis”

(ROCHA, 2006, p.75).

Quadro - Exigéncia do Cargo

CONCURSO PUBLICO PARA
DOCENTES

EXIGENCIA DO CARGO

Prefeitura de Tamandaré

Licenciatura Plena em Educacdo Artistica.

Prefeitura de Garanhuns

Licenciatura Plena em Educagdo Artistica.

Prefeitura do Recife

Diploma de Licenciatura Plena, com habilitagdo
especifica na disciplina.

Pref. de Cabo de Santo Agostinho

Arte-educador - curso médio completo

Arte > Curso de Licenciatura Plena em Educacdo
Artistica.

Prefeitura de Olinda

Curso de Licenciatura Plena em Educacdo Artistica.

CEFET- Petrolina

Graduacdo em Educacgdo Artistica com habilitacdo em
musica.

Prefeitura de Bom Conselho

Curso de Graduagdo de Licenciatura Plena na area da
disciplina.

Prefeitura de Cortes

Curso de graduagdo em suas areas de atuacao.

Prefeitura de Lagoa Grande

Diploma de Conclusdo do Curso de Pedagogia ou
Normal Superior.

Pref. de Santa Maria da Boa Vista

Diploma de Conclusédo do Curso de Licenciatura Plena
correspondente a area de conhecimento especifica do
cargo a que concorre.

CEFET- Petrolina

Graduagdo em Educacdo Artistica, Musica ou Artes
Visuais.

Prefeitura de Alagoinha

Licenciatura em Letras.

Prefeitura de Gloria do Goita

Curso Licenciatura em Musica ou areas afins.

Prefeitura de Itambé

Licenciatura Plena nas areas de atuagdo do professor
de cada disciplina.

Prefeitura de Pesqueira

Graduacdo em Licenciatura Plena nas diversas
disciplinas da area relacionada a sua atuacéo.

Sec. de Educacgéo de PE 1

Graduacdo em licenciatura plena em artes cénicas,
visuais ou plasticas.

Sec. de Educacao de PE 2

Graduacdo em Licenciatura Plena em Artes nas
modalidades: Cénicas, Visuais, Danga e MUsica.

Prefeitura de Caruaru

Graduacdo em licenciatura plena, com habilitagcdes
especificas em area prépria. (Arte e Musica)

Prefeitura de Ipojuca

Curso superior de licenciatura plena em Artes; ou
curso de nivel superior de graduacéo em Pedagogia ou
de licenciatura plena com pés-graduagéo especifica na
area de Artes e experiéncia minima de 2 anos de
docéncia, para o exercicio de funcbes de suporte




pedagbgico direto a docéncia.

Prefeitura de Jaboatéo

Possuir graduacdo em licenciatura plena em Musica e
nas disciplinas das areas especificas do conhecimento
para 0 magistério das séries finais do ensino
fundamental. (Arte e MUsica)

Prefeitura de Moreno

Licenciatura Plena compativel com a disciplina a ser
ministrada.

Prefeitura de Salgadinho

Licenciatura em Artes com habilitacdo em artes
plésticas, artes cénicas, dangas.

Colégio de Aplicacao - UFPE

ARTES CENICAS: Licenciado Pleno em Artes
Cénicas, com Especializagdo na area ou em areas
afins.

EDUCACAO ARTISTICA: Licenciado Pleno em
Aurtes Plasticas, com Especializagdo na area.
EDUCACAO MUSICAL: Licenciado Pleno em
Mdsica, com Especializagéo

Prefeitura de Afranio

Diploma de Concluséo do Curso de Licenciatura Plena
em Artes nas modalidades: Cénica, Visuais, Danca e
Musica.

Prefeitura de Goiana

Licenciatura em artes.

Prefeitura do Recife

Licenciatura em artes.

Prefeitura de Sirinhaém

Ensino Médio (ou antigo 2° grau concluido) + curso
de especializagdo em artes cénicas, danca, e musica.

Pref. de S&o José da Coroa Grande

Licenciatura Plena em suas areas de atuagao.

Colégio da Policia Militar — PE

Diploma ou Declaracdo de conclusdo de curso de
graduacdo em Licenciatura Plena em Artes Cénicas,
Visuais ou Plasticas, devidamente registrado,
fornecido por instituicdo reconhecida pela autoridade
publica.

Pref. de Camocim de S&o Félix

Licenciatura na area.

Prefeitura de Olinda

Licenciatura plena em educacdo artistica.
Licenciatura plena em musica.

Instituto Federal de Pernambuco

Licenciatura em mdsica.
Licenciatura em Artes Visuais (Educagéo Artistica /
Artes Plasticas.

Prefeitura de Quixaba

Nivel Médio Completo, curso de especializagdo em
musica e/ou Conclusdo de curso superior com
licenciatura plena em mdsica.

Prefeitura de Ipojuca

Artes > Diploma ou Declaracdo de conclusdo de
curso de graduacdo em Licenciatura Plena em Artes
nas modalidades: Cénicas, Visuais, Danca e MdUsica,
devidamente registrado, fornecido por instituicdo
reconhecida pelo Ministério da Educacao.

Mdsica - Diploma ou Declaracdo de conclusédo de
curso de graduacdo em Licenciatura Plena em Mdsica,
devidamente registrado, fornecido por instituicdo
reconhecida pela autoridade publica competente.

Fonte: quadro elaborado pelo autor com os dados presentes nos editais dos concursos publicos.
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Chama-nos a atencdo para o fato de que mais de 20 desses municipios convocam

profissionais com Licenciatura, 0 que deveria ser uma regra geral para todo e qualquer
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concurso voltado para o ensino. Observamos também que Petrolina, Cortés, Lagoa Grande,
por exemplo, exigem a Graduacdo, mas ndo esta explicito se significa o Bacharelado ou a
Licenciatura. Outro dado a ser destacado é que os municipios do Cabo, Sirinhaém e Quixaba
requerem apenas o Ensino Médio, comprometendo explicitamente a formacdo que o0s
estudantes deveriam receber com um profissional formado especificamente na area de
atuacdo. Abaixo, construimos uma tabela especificando a quantidade resumida de
nomenclaturas diferentes dos requisitos e quantas vezes elas apareceram nos certames,

considerando os quarenta e quatro cargos, dos trinta e quatro editais.

Tabela - Exigéncias dos Cargos — Quantidade de Ocorréncias

Quantidade total de concursos publicos: 34
Quantidade total de cargos: 44
Quantidade de requisitos diferentes: 21 Ocorréncia
(Quant.)
Exigéncia do Cargo
Licenciatura em Arte(s). 08
Licenciatura em Musica. 08
Licenciatura em Educacao Artistica. 07
Lic. Em Artes nas modalidades: cénica, visuais, danca e musica. 03
Ensino Médio com curso de especializa¢cdo em musica. 02
Licenciatura em Arte-educacéo 01
Licenciatura em “Artes e Musica” 01
Ensino Médio. 01
Graduacdo em Educacdo Artistica com habilitagdo em musica. 01
Pedagogia ou Normal Superior. 01
Graduacdo em Educacdo Artistica, Musica ou Artes Visuais. 01
Licenciatura em Letras. 01
Licenciatura em Artes Cénicas, Visuais ou Plasticas. 01
Licenciatura em Artes ou Pedagogia ou Lic. Plena com pés-grad. em arte. 01
Lic. em Artes com habilitacdo em artes plésticas, artes cénicas, dangas. 01
Licenciatura em Artes Cénicas. 01
Licenciatura em Artes plasticas. 01
Ensino Médio com curso de especializagdo em artes cénicas. 01
Ensino Médio com curso de especializacdo em danca. 01
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Licenciatura em artes visuais (educagao artistica/artes plasticas). 01

Médio completo com especializagdo em musica ou licenciatura em masica. 01

Fonte: tabela elaborada pelo autor com os dados presentes nos editais dos concursos publicos.

Observamos que apesar de haver distintos campos artisticos na area de arte previstos
nos Pardmetros Curriculares Nacionais, foram identificadas vinte e uma nomenclaturas
diferentes como requisitos de formacao para o profissional docente em arte nos editais dos 34
concursos publicos. 1sso revela a complexidade presente nos diversos editais para selecdo do
candidato, que ora exclui determinadas formacOes, ora especifica ou mesmo estabelece
denominacdes ndo existentes em nenhuma instituicdo formadora.

Deste modo, a insercdo do professor de arte na esfera publica em Pernambuco pode
ficar a critério, inclusive, de pura sorte, caso sua formacao seja contemplada na nomenclatura,
pois, caso contrario, o candidato devera aguardar a proxima oportunidade. Tendo em vista que
a banca examinadora ¢ responsavel pela elabora¢do das provas e “seus integrantes devem ser
profissionais qualificados e especializados nas areas de conhecimento que serdo avaliadas”
(ROCHA, 2006, p. 122), como essa divisdo e feita com relagdo aos campos artisticos? Nos
gréaficos seguintes, destacamos os requisitos mais frequentes, bem como as escolaridades mais
exigidas:

Gréfico - Requisitos Frequentes

Exigéncias de Formacao

Lic. em Arte(s)

M Lic. em Musica

i Lic. em Educacdo Artistica

M Lic. em Artes nas modalidades:

cénica, visuais, danga e musica.

i Ens. Médio com especializagdo
em musica

Fonte: grafico elaborado pelo autor com as porcentagens referentes ao total de quarenta e quatro cargos presentes
nos editais.
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Observamos que 52% das exigéncias englobam arte, musica e educacdo artistica. Com
excecdo da masica, Unica area especificada, a incidéncia de licenciaturas abrangentes (como
educacdo artistica) ou arte (inexistente nas universidades) dificulta na definicdo do perfil
docente que o certame almeja recrutar para determinada escola publica.

Chama-nos atengdo que a quarta exigéncia mais recorrente foi a licenciatura em artes
nas suas diversas modalidades (cénicas, visuais, danca e musica), estipuladas pelos PCNs,
reforcando mais uma vez o carater de concorréncia para multiplas graduacdes, dificultando,
provavelmente, na propria elaboracdo dos contedudos e questfes das provas. Neste caso, nao se
tratou de estabelecer o perfil de um profissional especificamente, mas de profissionais de
varias licenciaturas que poderiam concorrer para tal vaga.

Neste ultimo caso, por exemplo, quem seriam o0s professores qualificados e
especialistas citados por Oliveira Rocha (2006) para construir a avaliacdo dos docentes
candidatos? Um professor de cada campo artistico? Um professor de um campo especifico
apenas que construa uma prova valida para todos os outros? Constata-se que essas indagactes
denunciam a fragilidade dos nossos concursos publicos para professor de arte.

As exigéncias de formacdo para o professor de arte ao longo desses Ultimos onze anos
em Pernambuco concentraram-se, assim como as homenclaturas, em tipificacGes genéricas ou
mais voltadas para area de licenciatura em mdsica, permitindo, na maioria dos editais, que 0s
mais diversos licenciados em varios campos artisticos pudessem concorrer pela mesma vaga.
Representando 5% dos requisitos, observamos a presenca do ensino médio com
especializacdo em mdasica, embora os editais que se utilizaram desta solicitacdo néo
descrevessem que tipo de especializacdo é esta (Qual curso? Qual carga horaria? Precisa de
certificagdo do Ministério da Educagao?).

Com 16% temos a Licenciatura em Educacdo Artistica como requisito. Uma
problematica pertinente deste caso € que mesmo com a existéncia dos cursos em que até nos
ultimos anos continham este nome enquanto curso de formacgdo para o docente em arte,
existiam as habilitacdes especificas (por exemplo, Licenciatura em Educagdo Artistica com
habilitacdo em Artes Plasticas). Sendo assim, esta exigéncia de formacéo acaba tornando-se
imprecisa.

Com 18%, liderando os requisitos mais frequentes, temos a licenciatura em masica.
Sua aparicdo nos certames sempre dialogou com a nomenclatura do cargo (professor de
masica ou educagdo musical, geralmente) e, desta forma, observamos nessas situacdes um
concurso publico mais claro e direcionado para um profissional especifico que propiciou

concorrentes na esfera profissional apenas deste campo artistico, embora Arroyo (2004) ja
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tenha relatado em um artigo a problemética de diversas nomenclaturas dentro do campo da
propria musica.

Por fim, a Licenciatura em Arte(s), também com 18%, liderou a ocorréncia nos
certames publicos. Este requisito traz consigo, além de uma grande presenca nas exigéncias
de formacdo, as maiores problematicas, pois seu termo ndo diz respeito a nenhum curso
valido de formacdo docente na &rea de arte. Muitos concursos publicos que designaram o
nome do cargo de professor de “arte” exigiram a licenciatura na “area da disciplina”,
informacdo que tem coeréncia para outras areas como historia e geografia, por exemplo, mas
ndo se encaixam enquanto nomenclatura no perfil de curso para a area de arte (que existem
em areas especificas ou com habilitacGes especificas).

Outros dezesseis requisitos de formacdo foram identificados com apenas uma
ocorréncia de cada um em editais de concursos publicos. Podemos observar um grande
amalgama em que tanto verificamos o destrinchamento de determinado campo artistico e,
também, casos em que os licenciados em arte ndo puderam nem concorrer, tendo em vista a
exigéncia de graduacdo apenas em pedagogia ou letras (foram os casos das Prefeituras de
Lagoa Grande e Alagoinha, respectivamente).

A complexidade e contradicdo dos dados destes ultimos graficos mostrados revelam
situagdes de extrema dificuldade em compreender o perfil profissional que deveria ocupar as
vagas ofertadas tendo em vista, principalmente, os seguintes pontos: indicacdo de formacoes
ndo existentes nas universidades, nomes que mesclam graduacg6es distintas, cargo que mescla
escolaridades distintas e, por fim, a problematica da escolha dos campos artisticos para
definicéo do cargo.

Os municipios de Bom Conselho e Lagoa Grande tinham as nomenclaturas do cargo
como arte-educador, e, para elencar os requisitos definiram a licenciatura na area do cargo e o
curso de pedagogia, respectivamente. E sabido que ndo héa Licenciatura em Arte-Educacéo
(nem existiu nenhum curso com este termo), e que tal nome refere-se especificamente a um

movimento na histéria do ensino de arte no Brasil, segundo Biasoli (1999, p.87):

A arte-educacdo constituiu, no Brasil, um movimento surgido no final da
década de 1970, organizado fora da educacgdo escolar, que buscava novas
metodologias de ensino e aprendizagem da arte nas escolas por meio de uma
concepcdo de ensino de arte com base numa agéo educativa mais criadora,
mais ativa e que envolvesse o aluno de forma mais direta, mais concreta.
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Com relagdo as exigéncias que mesclaram graduagdes distintas, temos ndo s6 o caso
atipico da Prefeitura de Camocim de S&o Félix que criou uma Unica nomenclatura
denominada “artes e musica”, como o exemplo também da Prefeitura de Ipojuca (2009) na
qual observamos a possibilidade de inscricdo tanto por parte dos licenciados em Artes (que
abre para todos os campos artisticos) ou graduados em pedagogia.

Para o primeiro caso, observamos que a exigéncia foi a licenciatura na &rea da
disciplina (“artes e musica”), o que acaba trazendo a problemadtica ja levantada, ou Seja,
qualquer licenciatura em campos artisticos valera, embora exista o acréscimo da mdsica, que
nesta situacdo pode ter sido desnecesséria sua inclusdo ou erradamente colocada junto a
“artes”, caso a instituigdo necessitasse de um profissional docente especifico de musica.

Houve também situacdes de requisitos em que tanto o ensino médio quanto o superior
poderiam ser validos como formacao para preenchimento do cargo. Esta caracteristica pde em
pauta as discussdes sobre a importancia ou nao da formacéo académica e a problematica da
demarcacao territorial da atuagcdo no mercado de trabalho de uma determinada profisséo. Este
contexto péde ser observado na Prefeitura de Quixaba, que tanto aceitava ensino médio com
especializacdo ou superior em musica.

Nas exigéncias entre os proprios campos artisticos, 0os concursos publicos, de modo
geral, tanto citavam as modalidades previstas nos PCNs quanto citavam em algumas situacoes
aleatoriamente para o cargo de professor de “arte(s)” ou “educag@do artistica” apenas alguns
campos artisticos. Ndo sabemos, neste ultimo caso, se essas escolhas foram pensadas ou

simplesmente feitas sem algum propdsito especifico.

Quadro - Discriminacdo aleat6ria dos campos artisticos

Exigéncias de Formagéo Concurso Publico

Graduacdo em Educacgdo Artistica, MUsica ou Artes Visuais. CEFET-Petrolina

Licenciatura em Artes Cénicas, Visuais ou Plasticas. Colégio da Policia
Militar

Lic. Em Artes com habilitagdo em artes plasticas, artes cénicas, dangas. | Prefeitura de Salgadinho

Fonte: quadro elaborado pelo autor a partir das exigéncias de formacdo apresentadas nos editais.

No primeiro exemplo, percebemos a auséncia da area de teatro e danga, embora o
termo “educacdo artistica” acabe por contemplar todas as areas da arte. No segundo e
terceiros casos, a auséncia passou a pertencer a area da musica. Entretanto, nos perguntamos:
nestes requisitos ndo ha citacbes sobre a licenciatura em teatro, mas, os portadores deste

diploma poder&o concorrer? Subentende-se que o termo “artes cénicas” permita a INscricdo?
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No segundo item, é dada abertura tanto para o termo artes visuais quanto artes
plasticas, enquanto no terceiro ¢ citada apenas a nomenclatura “artes plasticas”. Deste modo,
o termo inclui ou exclui as artes visuais? A falta de informacdes complementares dificulta a
nossa compreensao. Em concurso publico, do ano de 2013, para o quadro do magistério do
Distrito Federal®, houve vagas separadas para Artes Visuais e Artes Plasticas.

Constatamos, todavia, que nos requisitos do cargo a mudanga das nomenclaturas das
vagas, aparentemente, surgiu por conta da mudanca dos nomes dos cursos de formacao, pois
os contetdos de certa forma se referem a mesma area de conhecimento. Tendo em vista que
este concurso do Distrito Federal colocou na mesma lotagdo os docentes de artes cénicas e
teatro, talvez deveriam ter feito o mesmo com artes plésticas e artes visuais. A ilustracdo

abaixo demonstra um trecho do edital referido:

Quadro — Recorte do Concurso do Distrito Federal 2013

cODIGO COMPONENTE CURRICULAR
101 Atividades
202 Artes Cénicas /Teatro
203 Artes Danca
204 Artes Musica
205 Artes Plasticas
206 Artes Visuais

Fonte: http://www?2.ibfc.org.br/arquivos/Edital_1_GDF.pdf

De todo modo, esses rétulos podem tornar-se uma dor de cabeca para algum candidato
que de alguma forma se inscreve nas selecdes publicas e pode correr o risco de seu diploma
ndo se enquadrar nas discricdes do edital. Afinal, quem pode ou ndo concorrer as vagas nestes
casos pernambucanos? Expandir a0 maximo a descricio dos requisitos? E preciso que a
formatacdo dos documentos seja muito clara (com informacdes adicionais, talvez), tendo em
vista o fato de que diversas modificacfes aconteceram nos rétulos dos cursos de formacao de
professores e dos perfis curriculares nesta area.

O grafico a seguir demonstra a relacdo dessas exigéncias de acordo com a

escolaridade, também importante para nossa analise.

8 Edital N° 01-SEAP/SEE, de 04 de Setembro de 2013, Disponivel em
http://www?2.ibfc.org.br/arquivos/Edital_1_GDF.pdf Acesso em 24/08/2014.
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Gréfico - Escolaridade exigida em todos os cargos®
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Fonte: gréafico elaborado pelo autor a partir da escolaridade exigida nos editais.

O gréfico da escolaridade exigida nos cargos disponiveis de 2003 a 2013 em
Pernambuco aponta para um dado importante: a requisicdo mais frequente do nivel superior.
Apesar de registradas algumas ocorréncias de ensino médio para a regéncia da disciplina de
arte nas escolas publicas, de 44 certames, 35 (80%) exigiram nivel superior (incluindo os
casos de Letras e Pedagogia).

Ainda assim, precisamos reforcar que esses casos de exigéncia do ensino médio ndo
deveriam mais ocorrer, de acordo com os parametros de formacdo docente na Lei de
Diretrizes e Bases de 1996, que estabeleceu em seu quarto paragrafo do artigo 87 que até o
fim da Década da Educacdo (2007) somente serdo admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servico.

Em meio a essa dificuldade, a area de arte enfrenta um problema que ja a acompanha
h& muitos anos e interfere na oferta de vagas em concursos publicos: a quantidade de docentes
ndo licenciados na area. Segundo dados recentes do Censo Escolar 2013, muitos professores
no Brasil atuam sem a licenciatura, e entre 0s que possuem tal formacéo, muitas vezes estes

ndo atuam na disciplina em que séo formados.

% 0 item “outros" refere-se a concursos publicos em que houve a exigéncia de distintas escolaridades para o
mesmo cargo. Ocorreu, assim, 0 certame que exigiu nivel médio ou Licenciatura em Mdusica (Prefeitura de
Quixaba), e o caso da Prefeitura de Ipojuca (2009) que tanto destinava o cargo para licenciado na area da arte
como na area da pedagogia.
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Os nameros indicam que tanto no ensino fundamental quanto no médio, a disciplina de
arte é a que estd em primeiro lugar na qual menos existem profissionais licenciados. No
ensino fundamental a area aparece com 36,9% de profissionais sem a licenciatura, € no ensino
médio o nimero sobe drasticamente para 85,1%. Ha que se pensar em estratégias para que
estes nimeros reduzam e que novas oportunidades/vagas possam surgir no cenario nacional
dos concursos publicos.

Levantamos nesta pesquisa alguns dados que julgamos importantes como a carga
horéria e o salario de nove certames, tendo em vista a discusséo que fizemos sobre o0s aspectos
externos a profissdo que também interferem no processo de profissionalizacdo docente.
Afinal, “o problema salarial docente associa-se & discussdo sobre a qualidade da educagdo no
pais e sobre a atratividade da carreira e permanéncia nela” (GATTI et al, 2011, p.143), e,
portanto, ndo devemos ter um olhar trivial para estas caracteristicas. A definicdo dos nove
certames diz respeito as selecfes analisadas de modo mais especifico sobre os contetidos e

questdes, que se encontram no préximo topico.

Tabela - Salarios e Carga Horaria

Concurso Publico Ano Salario Carga Horaria
Tamandaré 2003 R$ 477,48 Né&o informado.
Garanhuns 2005 R$ 2,93 h/a Né&o informado.
CabodeS. A 2006 R$495,00 (arte-educador) 30h semanal

R$2,45 h/a (arte) 150h mensal
Bom Conselho 2007 R$2,63 h/a N&o informado.
Pesqueira 2008 R$3,69 h/a Néo informado.
Moreno 2009 | Piso da categoria com base | 80 horas/aula mensais

na Lei Federal n.°11.738, de
11 de julho de 2008.

Sao José da C. G. 2010 R$5,67 h/a Até 200 horas-aulas
mensais.

Olinda 2011 R$959,95 150 horas mensais.

Ipojuca 2013 R$1776,60 189 horas mensais.

Fonte: tabela construida pelo autor com dados compilados dos editais dos certames publicos.

Impossivel ndo fixarmos nossa atengédo ao valor irrisorio de uma hora de trabalho do
professor. A partir deste quadro com salarios e carga horaria de 2003 a 2013, constatamos que

ao longo dos anos as remuneragdes ndo estdo favoraveis para a valorizacdo da carreira do

10 Neste municipio ocorreram vagas para Professor de Arte (superior) e Arte-educador (nivel médio). A prova
especifica deste Gltimo cargo contemplou contetidos especificos da area.
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magistério. Os maiores indices salariais vém acompanhados de cargas horérias absurdamente
altas. Mesmo no primeiro caso (Tamandaré), em que o professor ganhava o salario de
R$477,48 (importante frisar que neste ano de 2003 o salario minimo** era de R$240,00), a
carga horéaria ndo € informada pelo edital. A diferenca de quase 50% do salario minimo neste
certame de 2003 pode ndo ser compensada se a quantidade de horas de trabalho for alta. Em
uma distancia de trés anos, a diferenca salarial de municipios como Bom Conselho (R$2,63) e
Sao José da Coroa Grande (R$5,67) sdo enormes.

Independente do ano em questdo, notamos que os valores de hora-aula ndo
ultrapassam R$7,00 reais. Realizando um célculo simples, € possivel visualizar que a
Prefeitura de Ipojuca (2013) é a que melhor paga na relagdo custo-beneficio (R$9,40 a hora
aula). Entretanto, pensemos que uma carga horaria de 189 horas mensais significa mais de 40
horas de trabalho por semana. E, deste modo, um salario de R$1776,60 que ainda sofrera os
descontos legais cabiveis, ndo facilita (devido a alta carga horéria) que o professor encontre
outros emprego, por uma questdo de necessidade basica mesmo.

Importante frisar que estamos falando de uma profissao de nivel superior. E, enquanto
professor, o individuo necessita investir na qualificacdo de seu trabalho, adquirindo livros, e,
principalmente na area da arte, participar e conhecer as manifestacdes artisticas de sua
localidade, necessidades que requerem na maioria das vezes custos, além de ter a
possibilidade de frequentar o eventos e congressos na area. Como um professor pode
sobreviver com R$477,48, manter uma familia e aperfeicoar sua formac&o? Qual o estimulo
dado para se seguir a carreira recebendo R$2,45 por hora de trabalho no Cabo de Santo
Agostinho (2006)? Se considerarmos nesta época o salario minimo (R$350,00) e supondo
uma carga horéria de 150 horas mensais, o salario do docente seria de R$367,50.

Imagem — Charge do salario da profissdo docente

GOVERNANTES SE NEGAM A PAGAR O PISO DO MAGISTERIO

Fonte: http://ptarcisio.blogspot.com.br/2012/03/charge-de-romulo-estanrley _14.html

1 Tabela de valores nominais dos salarios minimos. Disponivel em
http://www.guiatrabalhista.com.br/guia/salario_minimo.htm Acesso em 15/09/2014.
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Neste exemplo, vemos que o profissional deste municipio receberia praticamente igual
a um salario minimo, por uma profissdo que o professor investiu (no minimo) quatro anos de
estudo, para trabalhar aproximadamente 40 horas semanais. A carga horéaria para professor
tem, alids, um fator que a diferencia das de outras profissdes.

Caracteristicas como “os modos de contrato, a distribui¢do diaria de seu trabalho — um
trabalho que ndo se esgota no horario escolar e que exige compromisso continuo — fazem que
essa profissdo porte tensdo maior do que outras profissoes” (GATTI et al, 2011, p.137). Em
minha carreira profissional, fui professor de arte na rede estadual de Pernambuco nos anos de

2009 e 2010, e fago questdo de publicar meu primeiro contracheque recebido.

Imagem — contracheque

-_;-,—". -~ GOVERNO DO ESTADO DE PERNAMBUCO
2 % SECRETARIA DE ADMINISTRACAO
=
N
e SECRETARIA DE EDUCACAO
P s
CNPJ  10.572.071/0001-12 DEMONSTRATIVO DE PAGAMENTO
oME WATRICULA COMPETENCIA
DANIEL MOREIRA DE ALCANTARA 277.284-1 FEV/2009
LOTAGAO = IDENTIDADE ADMISSAO
ESC. EMBAIXADOR GILBERTO AMADO 6881069 SDS PE 02/02/2009
CARGO NIVEL FUNGAG OEP. IR | DEP.SF |
PROFESSOR MGC LP I A
BANCOIAG enoa  Jcowma cic PERIGOO DE PAGAMENTO
BCO REAL CENTRO 25/02/2009 a 05/04/2009
COoD DESCRICAO REFERENCIA VANTAGENS DESCONTOS
200| VENCIMENTO 460,38
251 | GRATIF.EXERC.MAGISTERIO 60,00 276,23
397 | FUNAFIN 13,50 99,44
SALARIOBASE | SALARIOWORA  |FGTS | TOTALDEVANTAGENS | TOTAL DE DESCONTOS
476,25 736,61 99,44
SASEWSSFUNAFIN | BASE WP RENOA WARGEM CoNSIGNAVEL | LiQuioo
736,60 736,61 |voenees 191,15 | [N 637,17 i

Fonte: arquivos pessoais do autor

Nota-se que o vencimento salarial é praticamente o valor do salario minimo da época
(em 2009 era de R$465,00). O contrato era de 150 horas mensais (em torno 40h semanais).
Havia um valor adicional de gratificacdo por exercicio de magistério, totalizando o salario
R$637,17. E triste perceber que uma profissdo tdo importante para qualquer sociedade luta até
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hoje para que o poder publico pague o piso, ou seja, 0 minimo aceitavel pela sua atuagdo
profissional no Brasil.

N&o é a toa, portanto, que nos ultimos anos vemos noticias de baixa procura pela
licenciatura no pais. Em pesquisa realizada por Bernadete Gatti (GATTI et al, 2011, p.144)
sobre a remuneragdo de professores da educacdo bésica nas diversas regides do Brasil a
constatacao foi de que “as condi¢des de remuneracdo dos docentes ndo correspondem ao seu
nivel de formacdo, a jornada de trabalho que tém e as responsabilidades sociais que carregam
em sua atuagdo”. Seguem abaixo as manchetes de varios noticiarios entre 2010 e 2014, sobre
essa tematica:

Imagens — Noticiarios de paginas virtuais

Salarios baixos provocam fuga de
professores da carreira

50 salarial de R$ 1,4 mil esta longe da remuneracéo de outras profissdes, que muitas

vezes exigem menos qualificacao e dedicacao

Priscilla Borges - iG Brasilia 15/10/2012 05:00:00

Fonte: http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/2012-10-15/salarios-baixos-provocam-fuga-de-professores-da-
carreira.html

A carreira de professor é uma das
menos procuradas pelos jovens
brasileiros

Fonte: http://www.portoferreirahoje.com.br/noticia/2014/01/21/a-carreira-de-professor-e-uma-das-menos-
procuradas-pelos-jovens-brasileiros/

Educacao

Vestibular

Jovens em fuga das salas de aula

Raul Marques

Fonte:
http://www.diarioweb.com.br/novoportal/noticias/educacao/113495,,Jovens+em+fuga+das+salas+de+aula.aspx
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Evasdao em licenciatura chega a 39%

Quatro em cada dez alunos que iniciam uma graduacéo voltada a formacéao de professores
néo chegam ao fim do curso no Parana

Fonte: http://www.gazetadopovo.com.br/vidaecidadania/conteudo.phtml?id=1392135

» 09/12/2010 - EDUCACAO
BAIXA PROCURA POR CURSOS DE LICENCIATURA PREOCUPA PROFESSORES

Falta de condig¢bes de trabalho e baixos saldrios desestimulam o
interesse dos vestibulandos na vida académica

Fonte: http://www.abcdmaior.com.br/noticia_exibir.php?noticia=26004

EDUCACAQ » »
Baixa procura em cursos de licenciatura
preocupa

Grasielle Castro - Correio Braziliense
Publicacao: 18/09/2013 16:00 Atualizacdo: 18/09/2013 11:25

Fonte: http://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/eu-
estudante/ensino_educacaobasica/2013/09/18/ensino_educacaobasica_interna,388760/baixa-procura-em-cursos-
de-licenciatura-preocupa.shtml

28 de junho de 2013 « 07h20

Vestibular: licenciaturas estao entre os
cursos menos procurados

Fonte: http://noticias.terra.com.br/educacao/vestibular/vestibular-licenciaturas-estao-entre-0s-cursos-menos-
procurados,49340428ea58f310VgnVCM4000009bcceb0aRCRD.html
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escola e

Por que tao poucos
querem ser professor

Pesquisa com 1.500 alunos do Ensino Médio revela: a carreira
docente nao atrai (quase) ninguém. Mas ha solugao:
especialistas apontam oito propostas para reverter o problema

M

Fonte: http://www.fvc.org.br/pdf/atratividade-carreira.pdf

Em pesquisa desta revista Nova Escola, constatou-se que a baixa remuneracéo obteve
a maior taxa de justificativa sobre um dos lados negativos de tornar-se professor. Retomando
as ideias de Enguita (1991) sobre a proletarizacdo docente, ndo € dificil entender porque esses
aspectos que também fazem parte do processo de profissionalizagcdo docente acabam por
influenciar a autoestima do profissional. Enguita (apud IMBERNON, 2000, p.44) afirma que
“podemos realizar uma excelente formacdo e nos depararmos com o paradoxo de um
desenvolvimento préximo da proletarizacdo no professorado porque a melhoria dos outros
fatores ndo esta suficientemente garantida”.

O piso da categoria, a saber, foi instituido através da Lei Federal 11.738/2008,
estabelecendo que tanto docentes com nivel médio ou superior ndo poderiam receber abaixo
de um determinado valor nas esferas municipal ou estadual. Em 2008 quando a lei foi criada o
piso era de R$950,00 para docentes com nivel médio e carga horéaria de 40 horas semanais.

A lei prevé também que a cada ano esse valor deve ser reajustado, além de destinar
uma carga horaria especifica de pelo menos um terco do total para que o docente viabilize a
organizagdo de planejamentos, avaliagOes, etc. Apesar disso, muitos estados ainda ndo
cumprem com a legislacéo (alegando falta de verba), causando desgaste do corpo docente e 0s
governos.

Atualmente, o piso em 2014 é de R$ 1.697,39 (jornada 40 horas). Mesmo que
pensemos na melhoria salarial com a Lei Federal (por conta dos proprios abusos de péssimos
rendimentos dados por muitas Administragdes publicas) ainda é um salario bastante defasado,

de dificil fonte de recurso para suprimento de necessidades triviais, ainda mais para investir
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no seu proprio desenvolvimento profissional (ida a congressos, realizacdo de oficinas na area
artistica, seminarios, etc.). Apés a Lei do Piso, em Pernambuco, apenas Moreno e Ipojuca
cumprem com a regulamentacdo salarial. S8o José da Coroa Grande, Pesqueira e Olinda

estavam abaixo de acordo com o0 ano e o valor estipulados.

3.4 CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS NA AVALIACAO DOS CONCURSOS

Ap0s esta analise geral da situacdo das vagas e dos requisitos de formacdo para o
professor de arte em Pernambuco, caminhamos agora para os aspectos dos contetdos e
questdes elaboradas. A fim de analisar de forma mais aprofundada esses segmentos, e devido
a propria impossibilidade de verificar todos os contetudos e questdes no periodo de onze anos,
fizemos um recorte para esta investigacao. Desse modo, optamos, para analisar os conteidos
das questdes apresentadas nos processos seletivos, por um concurso publico que represente
cada ano do periodo contemplado para o estudo, ou seja, de 2003 a 2013, especificamente na
esfera municipal (area de maior ocorréncia de certames publicos).

Alguns critérios, entretanto, precisaram ser estabelecidos uma vez que em alguns anos
de ocorréncia mais de um processo seletivo foi realizado. Demos prioridade a um concurso
por ano, com a documentacdo mais completa possivel (edital e provas) e que disponibilizou
vaga para a area de ensino de arte de forma ampla (e ndo especificamente apenas a um campo
artistico, como artes visuais, danca, musica ou teatro). Também optamos por diversificar o
méaximo possivel as Instituicdes/Empresas que elaboraram os editais (constatando que a
instituicdo IAUPE/UPE marcou grande presenca) de modo que a analise dos contetdos e
questBes possa apresentar uma variacdo mais diversificada e com caracteristicas distintas de
um 0Orgéo para o outro.

Como ultimo critério, demos espaco para aquelas sele¢bes que, exigindo o nivel
superior de ensino de arte, utilizaram uma nomenclatura diferente da mais frequente, no caso,
professor de arte/artes, conforme grafico apresentado anteriormente, a fim de compreender se
ha significativas mudangas nos requisitos do cargo entre um professor de “arte” e um
professor de “educagdo artistica”, por exemplo. Em caso de igualdade de concursos em todos
esses critérios, priorizamos o0s da Regido Metropolitana do Recife (RMR).

As selecdes que estabeleceram como requisitos de formacgdo o ensino médio ou a
licenciatura em outras areas de conhecimento (como Pedagogia e Letras) ficaram de fora da

mostra, tendo em vista a impossibilidade de analisar a elaboracdo das questdes com a
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abordagem de conteldos ndo pertencentes a area. A partir desses critérios, tivemos as

seguintes sele¢cdes na mostra inicial:

Quadro — Concursos publicos selecionados para analise

2003 IAUPE/UPE ED. ARTISTICA
2005 IAUPE/UPE ARTE
2011 IAUPE/UPE ARTE e
ED. MUSICAL
2013 IAUPE/UPE ARTE e
MUSICA

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos certames publicos disponiveis nas paginas virtuais.

Nos anos de 2004 e 2012 ndo foram registrados concursos publicos para professores
de arte em Pernambuco na esfera municipal. Em 2003, houve apenas a selecdo de Tamandaré.
Em 2005, Garanhuns e Recife, entretanto, o concurso publico desta Gltima ndo ofereceu o
manual do candidato virtualmente (que contém o elenco de contetdos para estudo), cobrando
um valor especifico aos candidatos para obtencdo do mesmo em circulacdo na cidade,
conforme nota no diario oficial do municipio™. J& nos anos de 2011 e 2013, as selecdes de
Camocim de Séo Félix e Quixaba ficaram de fora por oferecer apenas cargo para professor de
musica. Destarte, 0 esquema abaixo demonstra 0s processos seletivos e a escolha dos

concursos publicos municipais com bases nos critérios estabelecidos:

Quadro — Processos seletivos por ano de realizagao

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos certames publicos disponiveis nas paginas virtuais.

2 Disponivel em
http://www.recife.pe.gov.br/diariooficial/exibemateria.php?cedicacodi=72&aedicaano=2005&ccadercodi=2&cse
caocodi=4&cmatercodi=2&QP=&TP Acesso em 15/07/2014.
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2006 - Cabo de Santo Agostinho = Disponibilizou vagas com diferenciadas nomenclaturas

do interesse de nossa pesquisa (arte e arte-educador). Ambas as selegdes foram da
IAUPE/UPE.

2007 > Bom Conselho - Bom Conselho e Lagoa Grande disponibilizaram vagas com o

termo “arte-educacdo e arte-educador” e foram produzidas por distintas instituigdes (Ipad e
ASPERHS, respectivamente). Deste modo, selecionamos o0 municipio mais proximo da RMR.
O municipio de Santa Maria da Boa Vista ofereceu vaga apenas para musica, enquanto que
Cortés ndo teve a variacdo das nomenclaturas nas selecdes citadas inicialmente (apenas
destinou para professor de “artes™).

2008 > Pesqueira > Instituicdo promotora do concurso diferente das anteriores (Polis
Consultoria). Na realidade, esta empresa foi a Unica dos dados coletados que promoveu um
concurso publico para professor de arte, justificando nossa preferéncia frente a outra
instituicdo (ASPERHS) para que tenhamos maior diversidade na analise desses dados.

2009 - Moreno -> As selecdes de Caruaru, Moreno e Salgadinho foram produzidas por
instituicbes (IPAD e ASPERSH) que diferem da mais frequente (IAUPE/UPE). A de Moreno,
entretanto, se aproxima mais da RMR. Os outros concursos, Ipojuca e Jaboatdo, ndao foram
selecionados por motivos distintos. O primeiro, por destinar todas as questdes para assuntos
de pedagogia (os graduados neste curso poderiam concorrer junto com os “licenciados em
arte”) e o segundo, por pertencer a instituicio IAUPE/UPE.

2010 - Séo Jose da Coroa Grande - Municipio selecionado por ter como érgdo responsavel

uma empresa distinta (ASPERHS) e também o Unico do ano que estabeleceu uma

nomenclatura diferente dentro do campo de pesquisa (educacao artistica).

A partir desses critérios, estabelecemos o quadro geral com os concursos publicos
municipais para analise dos conteldos e questdes elaboradas nos processos seletivos,
garantindo um mapeamento diversificado das instituicdes e nomenclaturas do cargo nos

distintos anos pertencentes ao periodo de nossa pesquisa.

Quadro - Concursos Publicos — Analise dos Contelidos e Questfes

CONCURSO ANO DE _ INSTITUICAO/ NOMENCLATURA DO
PUBLICO PARA REALIZACAO EMPRESA CARGO A SER

DOCENTES REALIZADORA ANALISADO
Tamandaré 2003 IAUPE/UPE Educacdo Artistica
Garanhuns 2005 IAUPE/UPE Arte

Cabo de S. A. 2006 IAUPE/UPE Arte
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Bom Conselho 2007 IPAD Arte-educacéo
Pesqueira 2008 Pdlis Consultoria Arte
Moreno 2009 IPAD Artes

Séo José da C. G. 2010 ASPERHS Educacéo Artistica
Olinda 2011 IAUPE/UPE Artes
Ipojuca 2013 IAUPE/UPE Artes

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

Assim, obtivemos a partir do recorte uma mostra de nove concursos publicos no
intervalo de 2003 a 2013, com quatro Instituicbes/Empresas distintas que elaboraram 0s
certames, bem como um total de trés diferentes nomenclaturas do cargo para analisarmos as
convergéncias e divergéncias na avaliagdo do profissional docente de arte em Pernambuco.

A analise dos contelidos e das questbes € um segmento importante para nossa
pesquisa, pois ela revelara se todas as problematicas suscitadas até aqui com relacdo as
nomenclaturas dos cargos e requisitos de formacdo estdo refletidas nestas etapas dos
concursos publicos. Afinal, o que abrangem os contetdos para professores de arte?

E importante, nesta etapa, considerar os conceitos dos principios de razoabilidade e

proporcionalidade, utilizados por Zancaner (2007, p.167):

[...] os concursos publicos que exigirem dos interessados conhecimentos
muito mais amplos do que 0s necessarios para o0 exercicio da profissdo ou
atividade em razdo das quais foram instituidos, devem ser considerados
invalidos por desatenderem o principio da proporcionalidade e,
consequentemente, o da razoabilidade.

Zancaner explica em um de seus artigos que eles estdo interligados e dizem respeito a
coeréncia e congruéncia das informagdes contidas nos documentos do certame. Uma agéo
“ndo ¢ razodvel quando ndo existiram os fatos em que se embasou; quando os fatos, embora
existentes, ndo guardam relacdo l6gica com a medida tomada; quando mesmo existente
alguma relacdo logica, ndo h& adequada proporcéo entre uns e outros [...]” (ZANCANER,
2007, p.165).

Deste modo, demonstraremos abaixo os dados coletados dos contetdos presentes nos
nove editais para estudo do professor de arte candidato, a fim de analisar se as proposigoes
tematicas estdo coerentes com as exigéncias de formacéo e quais as relagdes que elas guardam

entre si.
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Quadro - Conteudos e Estruturacao das Provas

N&o foi disponibilizado na pégina virtual do concurso produzido pelo IAUPE/UPE. O
manual com o contelido foi vendido separadamente para os candidatos, de acordo com
edital.

1. Concepcdes de linguagem e ensino de Arte.

2. Metodologias do ensino de Arte.

3. Interculturalidade: a questéo da diversidade cultural no ensino de Arte.

4. Poesia: Animacgdo Poética; Jogos Poéticos; Sensibilizacdo; Jogos de Palavras;
Caminhos de Expressdo; Tomada de Consciéncia.

5. Musica: Musicalizagdo; Desenvolvimento da Educacdo Musical; Métodos Ativos de
Educacdo Musical.

6. Desenho: Cores Priméarias, Secundérias etc.; Desenho na Escola: (condi¢Bes
psicoldgicas, condi¢des pedagdgicas, condi¢des materiais)

7. Teatro: Jogos Preparatérios (observacdes, criatividade etc.); Jogos Dramaéticos;
Expresséo Oral e Corporal.

8. Danca: Nogdes de Ritmo; Percepcédo de Espaco; partes do corpo.

1. Conhecer a historia da Arte/Educacgdo e suas determinantes sdcio-culturais. 2. Refletir
sobre a pratica da Arte/Educacdo buscando a transformacdo do pensar/fazer pedagogico
na sua area de atuacdo. 3. Identificar as tendéncias pedagdgicas no ensino da Arte. 4.
Investigar a psicogénese da expressdo grafica corporal e teatral da criancga. 5. Identificar
as linguagens artisticas por meio de suas gramaticas. 6. Reconhecer os cddigos estéticos
e artisticos de diferentes culturas. 7. Pluralidade cultural: cddigos estéticos e artisticos de
diferentes culturas. 8. Avaliacdo em Arte/Educacdo. 9. Os PCNs no ensino de Artes.

A especificidade do conhecimento artistico e estético; A producdo artistica da
humanidade em diversas épocas, diferentes povos, paises, culturas; identidade e
diversidade cultural; A contextualizacdo conceitual, social, politica, historica, filos6fica e
cultural da producdo artistico-estética da humanidade. ARTE — LINGUAGEM: O
homem — ser simbdlico; arte: sistema semidtico de representacdo; os signos ndo verbais;
as linguagens da arte: visual, audiovisual, musica, teatro e danca; construgdo/producao
de significados nas linguagens artisticas; leitura e interpretacéo significativas de mundo;
a fruigdo estética e 0 acesso aos bens culturais; percepgéo e analise; elementos e recursos
das linguagens artisticas; ARTE E EDUCACAOQ: O papel da arte na educacio; o
professor como mediador entre a arte e o aprendiz; o ensino e a aprendizagem em arte;
fundamentagdo tedrico-metodolégica; o fazer artistico, a apreciacdo estética e o
conhecimento histérico da producdo artistica da humanidade, na sala de aula.
FUNDAMENTOS DO ENSINO DA ARTE - O significado da Arte na Educacdo, A
importancia da Criacdo Artistica Reconhecida Historicamente (obra de arte) na Educacgéo
Escolar. METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE -Tendéncias Pedagogicas:
Tradicional, Escola Nova, Tecnicista e Critico-Social. HISTORIA DA ARTE-
EDUCAGCAO NO BRASIL — Movimento Escolinha de Arte, Educagdo Artistica: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional No 5692117, Movimento de Arte- Educagdo,
Proposta de Ensino de Arte (nova LDB). LINGUAGENS ARTISTICAS — Artes
plasticas, Teatro e Musica.

A especificidade do conhecimento artistico e estético; A producdo artistica da
humanidade em diversas épocas, diferentes povos, paises, culturas; identidade e
diversidade cultural; A contextualizagdo conceitual, social, politica, historica, filoséfica e
cultural da producdo artistico-estética da humanidade. ARTE — LINGUAGEM: O
homem — ser simboélico; arte: sistema semidtico de representacdo; 0s signos ndo verbais;
as linguagens da arte: visual, audiovisual, musica, teatro e danca; construgdo/producao
de significados nas linguagens artisticas; leitura e interpretacdo significativas de mundo;
a fruigdo estética e 0 acesso aos bens culturais; percep¢do e analise; elementos e recursos
das linguagens artisticas; ARTE E EDUCACAOQ: O papel da arte na educagio; o
professor como mediador entre a arte e o aprendiz; o ensino e a aprendizagem em arte;
fundamentagdo tedricometodoldgica; o fazer artistico, a apreciacdo estética e o
conhecimento historico da produgdo artistica da humanidade, na sala de aula.
Conhecimentos do Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei Federal n° 8.069, de 13 de
julho de 1990).
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1.Aspectos de desenhos infantis; 2.fase da garatuja; 3. Jogos; 4.metodologia de ensino
artistico; 5.legislacdo em arte; 6.contetdos artisticos; 7.artistas plasticos; 8.nomes
ligados ao teatro, musica e artes plasticas; 9.conhecimentos histéricos da arte;
10.movimentos artisticos; 11.cores; 12.objetivo da danga; 13.interpretacdo da arte
elaborada; 14.ensino de artes; 15 — A especificidade do conhecimento artistico e estético;
16 — A producéo artistica da humanidade em diversas épocas, diferentes povos, paises,
culturas; 17 — Identidade e diversidade cultural; 18 — Contextualizacéo contextual, social,
politica, histdrica, filoséfica, e cultural da producdo artistico estético da humanidade; 19
— O homem — ser simbdlico; 20 — Arte: Sistema semi6tico de representacdo; 21 — Os
signos ndo verbais; 22 — As linguagens da arte: visual, audiovisual, musica, teatro e
danca; 23 — Construgdo/producdo de significados nas linguagens artisticas; 24 — Leituras
e interpretacdo significativas de mundo; 25 — A fruigcdo estética e 0 acesso aos bens
culturais; 26 — Percepgdo e analise; 27 — Elementos e recursos das linguagens artisticas;
28 — O papel da arte na educagdo; 29 — O professor como mediador entre a arte e 0
aprendiz; 30 — O ensino e a aprendizagem em arte; 31 — Fundamentagdo
tedrico/metodoldgica; 32 — O fazer artistico, a apreciagéo estética e o conhecimento
histérico da producéo artistica da humanidade, na sala de aula.

1. Concepgdes de linguagem e ensino de Arte. 2. Tendéncias Pedagdgicas da Arte na
Educacdo — Metodologias do ensino de Arte. 3. Contribui¢des da histéria da arte nas
diferentes linguagens. 4. Interculturalidade: a questdo da diversidade cultural no ensino
de arte. 5. ContribuicBes da Arte na formacdo do ser humano. 6. Linguagem cénica:
principios norteadores. 7. Jogo dramatico e jogo teatral. 9. Didlogo da arte brasileira com
a arte internacional — Museus, teatros, espagos expositivos.

Fundamentos teoricos e metodoldgicos do Ensino da Arte; Histdria do Ensino da Arte no
Brasil; Tendéncias Pedagégicas do Ensino da Arte na Educagdo Escolar;
Multiculturalismo e interculturalismo no Ensino da Arte; Avaliacdo em Arte: teoria e
pratica; Arte/Educacdo contemporanea; Abordagem triangular no Ensino de Arte; A
linguagem das artes visuais: signos, géneros e modalidades; A linguagem do teatro:
signos, géneros e modalidades; A linguagem da musica: signos, géneros e modalidades
Avaliacao da aprendizagem em Atrtes.

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

Considerando a afirmagdo de Livia de Santos (2009, p.37) em que “o edital, como
documento legal, expressa aquilo que o poder publico (ou os grupos politicos que atuam na
gestdo) reconhecem como saberes legitimos e funcdes do professor e da escola”, acreditamos
também que além desses grupos, a comissdo organizadora de cada area também auxilia na
construcdo desses saberes nos contelidos e provas dos certames publicos.

Optamos por investigar, primeiramente, como 0s campos artisticos estdo distribuidos
por estes saberes estabelecidos nos temas dos contetidos, a fim de identificar se estes setores
(trabalhados em graduacdes distintas a partir de 2010) coexistem e com que frequéncia estao
presentes. Tendo em vista a previsdo da Constituicdo de 1988 em que o0s cargos de concursos
publicos tém sua natureza e especialidade, o caso dos certames para docente de arte em
Pernambuco (na esfera municipal) apresenta multiplas especificidades e diversos saberes em
distintas &reas.

Com excegdo do primeiro edital (Tamandaré) que ndo tivemos acesso, todos 0s outros
certames de alguma forma envolveram mais de um campo artistico. Apesar de varios editais

utilizarem o termo “arte” ou “artes” para se referirem a uma determinada tematica (historia da
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“arte”, por exemplo, ao invés de historia da pintura), objetivamos identificar realmente se as
areas estabelecidas pelos PCNs aparecem em suas descri¢cdes. Nos casos em que a descri¢ao
foi realizada de forma genérica, descrevemos sua caracteristica na sessdo extra da tabela

construida abaixo (a marcagao do “X” indica a presenca do campo):

Quadro - Presenca dos campos artisticos nos conteddos

X X X X -

- - - - Identificar as linguagens
artisticas por meio de suas
gramaticas.

X X X X -

X - X X -

X X X X -

X X X X -

- - - X Contribuicbes da historia
da arte nas diferentes
linguagens.

X - X X -

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

Identificamos, portanto, que nestes editais de 2003 a 2013, os conteldos para
professor de arte convergiram, em sua maioria, para o principio da polivaléncia. Mesmo nos
certames do Cabo de Santo Agostinho e Olinda, em que a descri¢cdo foi genérica, havia a
existéncia no subtexto de que todos os campos estavam ali sendo representados. A area da
danca foi a que menos apareceu de forma direta (ausente em Pesqueira, Olinda e Ipojuca)
guando outras areas eram citadas de acordo com a nomenclatura dos PCNSs.

Essa configuragdo implica dizer que supostamente os candidatos necessitavam
dominar os saberes pertencentes a outras areas que ndo podem ter sido contempladas em sua
formacdo (caso os candidatos ndo tivessem sido formados no periodo da polivaléncia).
Entretanto, a indicacdo nos topicos estabelecidos ndo implica dizer que todos os temas cairdo
em determinada prova, 0 que torna a preparacdo do professor de arte para estes concursos
publicos ainda mais complexa.

Este contexto, na verdade, remete-nos a outra problematica direcionada aos temas
levantados pelos certames: o da grande amplitude conceitual de seus termos. Apesar da

maioria dos editais apontar para os campos artisticos dos PCNs (isso por si s6 ja tem um
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enorme raio de conteudos), muitos topicos incluem frases que abarcam uma densidade de
informagdes tdo infinita que impossibilita 0 minimo de um estudo dirigido. Vamos

exemplificar com alguns municipios:

Quadro - Amplitude nos temas de arte

Reconhecer os cddigos estéticos e artisticos de
diferentes culturas.

A producdo artistica da humanidade em diversas
épocas, diferentes povos, paises, culturas; identidade
e diversidade cultural.

Linguagens artisticas: Artes plasticas, Teatro e
Musica.

O fazer artistico, a apreciacdo estética e o
conhecimento historico da producdo artistica da
humanidade.

Contribuicbes da historia da arte nas diferentes
linguagens.

Linguagem das artes visuais: signos, géneros e
modalidades.

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

0 concurso do municipio de Garanhuns foi o Gnico que construiu um delineamento de
contetdos mais objetivo, destrinchando topicos especificos de determinado campo artistico,
como por exemplo, em desenho, indicou os temas cores primarias e secundarias. Por outro
lado, todos os outros certames preencheram seus requisitos (como demonstrado acima) com
termos genéricos e de dificil precisdo do eixo tedrico, permitindo assim que qualquer
contetido da esfera artistica pudesse ser cobrado nas questdes das provas.

Quando lemos as informagdes “ContribuicGes da historia da arte nas diferentes
linguagens” ou “A producdo artistica da humanidade em diversas épocas, diferentes povos,
paises, culturas; identidade e diversidade cultural”, perguntamo-nos: que periodo da historia
da arte? Qual conceito de histdria da arte? Quais areas especificas? Todas, inclusive fotografia
e cinema? A producdo artistica da humanidade em diversas culturas, do mundo inteiro e em
todos os campos? Afinal, temos inclusive tempo para durante nossa existéncia de vida estudar
esta conjuntura de conhecimentos?

Essa amplitude, certamente, fere a ideia do principio de razoabilidade e
proporcionalidade, mesmo que esses contetidos tenham afinidade com o universo artistico. O
que afirmamos aqui é a inviabilidade de estudar toda essa dimensdo, comprometendo uma

preparacdo qualitativa do professor candidato. E claro que ndo seria razoavel (pelo regime
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juridico dos concursos publicos) cobrar matematica financeira nas provas de professor de arte,
mas sera que nestes casos citados esta amplitude é um procedimento legal?

Tendo em vista a familiaridade que o candidato deve ter com objeto de conhecimento
que ird pleitear no concurso publico, a partir de sua formacao, vemos que o caso da area de
arte configura-se com dificuldade para atingir tal meta. Para o fortalecimento da discussdo
sobre profissionalizagdo docente, portanto, essas questfes sobre os aspectos dos concursos
publicos devem fazer parte da esfera profissional docente.

A investigacdo do universo dos mecanismos coletivos de acesso a carreira revela
caracteristicas que podem ser postas em debate para que haja diminuicdo dos contingentes
negativos nos certames que colocaram (ao longo de aproximadamente dez anos) varios
graduados com distintas formacGes em arte nesta situacdo conflitante de abrangéncia
temaética.

H& de se perceber que em trés certames identificamos total similaridade de temas,
alias, os das Prefeituras de Moreno e Bom Conselho foram idénticos. Ambos foram
produzidos pela Ipad, o que talvez explique a repeticdo. Entretanto, Sdo José da Coroa Grande
(produzido pela ASPERHS Assessoria) copiou em seu certame praticamente toda a grade dos
conteidos de Moreno e Bom Conselho.

N&o estamos, diante desta circunstancia, discordando da repeticdo de um programa de
contetdo nos certames (fato menos grave que repeticdo de questdes). O questionamento que
fazemos € sobre a amplitude. Pois, conforme os exemplos citados no ultimo quadro, qualquer
certame que multipligue esses topicos pora em risco a qualidade da selecdo.

A discussdo sobre razoabilidade, que citamos anteriormente por Zancaner (2007),
também ¢ trazida por Oliveira Rocha (2006, p.126) quando ele afirma que “os pontos
atribuidos ao candidato sejam proporcionais aos conhecimentos demonstrados [...] e a
importancia que tais conhecimentos terdo no exercicio do cargo ou emprego”.

Essa importancia dada ao autor pelos conteudos estabelecidos visam ‘“‘orientar os
candidatos e limitar a atuagdo da banca examinadora na elaboragdo da prova” (ROCHA,
2006, p.127) (grifos nossos). Destacamos o termo para entendermos que quando uma
comissdo vai elaborar uma prova, ela ndo deve ter tanta autonomia assim para cobrar assuntos
dos mais diversos possiveis. E para isso, em nosso entendimento, é que a descri¢cdo pontual
dos conteudos deveria ser feita de modo a favorecer o estudo, sem perder de vista, claro, o
carater de discricionariedade, “em razdo do sigilo necessario para garantir sua efetividade [da

prova]” (Ibidem, 2006, p.127).
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Se ndo ha obrigatoriedade da prova em cumprir com todos os itens (acdo muito
prudente, por sinal), qualquer banca de qualquer graduagdo em arte podera elaborar qualquer
prova para o professor de arte destes municipios. Este, portanto, € o grande impasse que 0S
concursos publicos municipais possuem no nosso estado, partindo da premissa de elencar
professores de “arte”, “arte-educador” ou “educagdo artistica”.

O documento federal Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006,
p.204) descreve em um tdépico na area de arte chamado Politicas Complementares que 0s
“conteudos dos concursos publicos para professores devem assegurar a autonomia das
linguagens artisticas, em conformidade com a necessidade das escolas, assegurando-se a
divisdo de vagas entre as artes visuais, musica, teatro e danga”. Deste modo, de acordo com
esta orientacdo, seriam necessarios profissionais de todos os campos artisticos para a
realizacdo de um concurso publico ou docentes especificos para a elaboracao de contetidos de
apenas uma area. Entretanto, ainda permaneceria o fator complexo dos diversos professores
com formacéo ainda com resquicios da polivaléncia.

Como abordamos em paginas anteriores sobre a comissdo que elabora o contetddo e
prova, alias, perguntamos-nos: a banca que realizou as provas desses certames era especialista
em todas estas areas de conhecimento da arte ou simplesmente pulverizou esses topicos
tentando universalizar o maximo possivel e ndo ter problemas de recurso por parte dos
professores? Oliveira Rocha (2006, p.127) contribui com nossa discussdo ao afirmar que em
um programa de concurso publico “ndo basta a previsdo genérica da disciplina”.

No quadro de conteudos, portanto, deveria conter “uma lista taxativa e pormenorizada
dos assuntos que serdo abordados na prova”, pois, de acordo com 0 autor, se 0s candidatos
sabem do real objeto de avaliacdo, eles “podem se preparar melhor para as provas, e atingir
seu melhor desempenho” (Ibidem, p.127). Além da grande abrangéncia conceitual, a &rea de
arte também aparece nos temas dos contetidos a partir de termos vagos e imprecisos como
“ContribuicGes da Arte na formacdo do ser humano” (Olinda), O papel da arte na educagéo
(Bom Conselho) ou mesmo “Arte/Educacdo contemporéanea” (Ipojuca).

No primeiro exemplo, podemos indagar: contribuices de que arte? Contribui¢bes em
que sentido? Educativas, estéticas, culturais, cognitivas ou todas elas? Este topico direcionava
para um estudo da abordagem contextualista da arte? No segundo caso, mais alguns
questionamentos: a partir de qual tedrico? Os campos artisticos tem o mesmo papel? A fungéo
da arte na educacdo pode inclusive nem existir, dependendo de que contexto histérico o
certame se refere. Por fim, no Gltimo exemplo: o que exatamente se quer desta tematica sobre

0 ensino de arte na contemporaneidade? Teoria, historia, artistas, metodologias? Percebe-se
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que essas frases sdo genéricas e ndo contemplam um parametro coerente para direcionar a
elaboragéo das provas.

A indicacdo bibliografica nem sempre acompanha um certame publico e nem ¢é
obrigatdria. Ela tanto pode facilitar o processo (diminuindo essa generalizacdo conteudista),
aumentando a seguranca dos candidatos, como pode correr o risco de “avaliar-se a capacidade
de decorar dos candidatos ¢ ndo o seu conhecimento” (ROCHA, 2006, p.128). Assim, como
as provas foram caracterizadas a partir da configuracdo desses conteidos?

Todas as provas, antes de tudo, contaram também com uma segunda etapa: a prova de
titulos. “Ao contrario das provas, de realizacdo obrigatoria em qualquer concurso, a avaliagdo
dos titulos ndo é obrigatoria, sendo nos casos constitucionalmente previstos, em que sua
realizacdo ¢ exigida” (ROCHA, 2006, p.149). Na realidade, no caso dos profissionais do
ensino, a legislacdo obriga a realizacdo de titulos, e, portanto, todas elas cumpriram a
regulamentacdo. Conforme a Constituicdo, de acordo com a emenda 053 de 19/12/2006, o

ensino deve ser ministrado com base em varios principios, dentre eles, a:

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos
de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas.

Fonte: http://www.senado.gov.br/legislacao/const/con1988/CON1988_06.08.2013/art_206_.shtm

A LDB de 1996 ja preconizava, inclusive, a prova de titulo para profissionais
docentes. J& com a relacdo as provas de conhecimento (objeto de nosso estudo), todas elas
foram de carater mdltipla escolha e dividem-se, em sua maioria, em provas de portugués,
conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos especificos (arte). Os municipios de Garanhuns,
Moreno e Ipojuca ndo incluiram questbes de multipla escolha de lingua portuguesa em suas
provas. Os municipios de Bom Conselho e Ipojuca ndo incluiram questes de conhecimentos
pedag0gicos, apenas especificos (Ipojuca estabeleceu ainda “conhecimentos gerais”).

Em virtude da grande quantidade de questfes em cada certame, optamos por trazer
para nossa discussdo e andlise duas questdes de cada municipio (totalizando dezoito
questBes), além de averiguar brevemente a distribuicdo de todas as questfes a partir de seis
categorias estabelecidas: os quatro campos dos PCNs (artes visuais, danga, musica e teatro),
teoria, historia e ensino da arte (como o quinto tipo, quando as questdes nao citarem algum
campo especificamente, cuja sigla identificaremos por T.H.E. da arte), e, por fim, a categoria
“outros”, quando as questdes ndo envolverem nenhuma das categorias anteriores ou quando

envolverem conteddos que ndo dizem respeito a area artistica.
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Para autores que investigam juridicamente a preparacdo de provas em concursos
publicos, como Oliveira Rocha (2006, p.125), normalmente se considera que as questdes
tragam em seu bojo conhecimentos prévios “que o candidato ja deva possuir ao ingressar no
cargo ou no emprego”. Bernadete Gatti (GATTI et al, 2011, p.156) realizou pesquisas sobre
politicas docentes no Brasil e discutiu sobre o0 ingresso na carreira docente e as configuragdes

das provas. A autora afirma que objetivas ou ndo, as provas para professores:

[...] devem corresponder a determinados critérios em sua elaboracao, de tal
forma que oferecam, minimamente, suporte qualificado relativo a entrada no
servigo publico de profissionais com perfil desejavel. Provas objetivas
requerem grade de referéncia clara, ancorada no perfil previamente definido,
com itens de dificuldade bem dosada, entre mais faceis, dificeis e de
dificuldade média, ancoradas em pré-testes e analise de especialistas; ainda,
a redacdo dos itens necessita ser cuidada para evitar focos ambiguos, elipses
etc.

Como constatamos que 0s conteldos mesclaram saberes desenvolvidos em varias
licenciaturas em arte, investigaremos como a prova, engquanto principal instrumento de
avaliacdo, resolveu esta complexidade na construgdo das questbes. Se, por exemplo, foram
respeitados todos os tépicos ou se houve auséncia de alguns. Abaixo, segue um quadro que
construimos onde ha a indicacdo de toda estruturacdo das provas, com quantitativo de
questdes por setores (portugués, pedagogia e arte), e, adiante, passaremos a analisar 0s

aspectos das questdes em si.

Quadro - Estruturacédo das Provas

Concurso Estruturacdo da Prova

Tamandaré 40 Questdes

10 = Portugués
10 = Conhecimentos pedagégicos
20 = Conhecimentos especificos

Garanhuns 30 Questdes

10 = Conhecimentos pedagdgicos
20 = Conhecimentos especificos

Cabo de S. A. 40 Questdes

10 = Lingua Portuguesa
10 = Conhecimentos pedagdgicos
20 = Conhecimentos especificos

Bom Conselho 40 Questdes

10 = Lingua Portuguesa
30 = Conhecimentos especificos

Pesqueira 30 Questdes
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05 = Portugués
05 = Conhecimentos pedagdgicos
20 = Conhecimentos especificos

Moreno 40 Questbes

10 = Lingua Portuguesa
10 = Conhecimentos pedagodgicos
20 = Conhecimentos especificos

Séo José da C. G. 40 Questdes

10 = Portugués
10 = Conhecimentos pedagdgicos
20 = Conhecimentos especificos

Olinda 50 Questdes

15 = Lingua Portuguesa
10 = Conhecimentos pedagdgicos
25 = Conhecimentos especificos

Ipojuca 60 Questdes

20 = Conhecimentos gerais
40 = Conhecimentos especificos
Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

Prefeitura de Tamandaré- 2003

O certame deste municipio destinou vinte questbes especificas para a area de
conhecimento em arte. A maior parte das questdes (60%) avaliou conhecimentos gerais dos
conceitos e caracteristicas do ensino/aprendizagem da arte (avaliagdo, historia, PCNSs,
metodologias de ensino, etc.), citando com menos frequéncia os campos artisticos. Nos
enunciados das questdes, portanto, a referéncia a area de conhecimento ocorreu, em sua
maioria, a utilizagdo do termo “arte” ou “artistico”, designando compreensdes mais gerais do
universo da arte a partir dos documentos legais e dos objetivos do ensino da arte nas escolas.

A0 mesmo tempo que garante uma maior isonomia para o0s professores candidatos de
“educacdo artistica”, as questdes sobre conteGdos mais gerais tambeém diminui o
favorecimento de um campo em detrimento de outro, contudo, a compreensdo das questdes
podem ser comprometidas porque o participante do concurso publico nao fica sabendo de qual
arte esta sendo falada naquele contexto. As areas da danca e da masica ndo foram diretamente
contempladas nesta prova, tendo entre 0s campos presentes as artes visuais com maior
incidéncia, e em seguida o teatro com participagdo em apenas uma questdo. Em linhas gerais,
nos campos artisticos especificos, temas como dramaturgia, xilogravura e artistas plasticos

nacionais foram abordados.
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Gréfico — Municipio de Tamandaré
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Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

Questdes 30 e 31

30. Quais dos itens abaixo estao presentes na arte brasileira?

A) A Semana de Arte Moderna; as Bienais; o Dadaismo; o Bauhaus e a Abstracao Informal.

B) O Modernismo nos anos 30 e 40 e o Surrealismo.

C) A Arte Concreta, a Semana de Arte Moderna, o Construtivismo.

D) A Semana de Arte Moderna; o Bauhaus e o Dadaismo.

E) As Bienais, a Semana de Arte Moderna, o Modernismo dos anos 30 e 40 e a Abstracao Informal.

A questdo de nimero 30 do municipio de Tamandaré entrou na nossa categoria
“outros” por ndo identificarmos que campo artistico especifico ela estava a tratar. Indagando
sobre arte brasileira, as alternativas traziam movimentos de arquitetura, artes visuais e a
Semana da Arte Moderna (que envolveu artes visuais, literatura e masica). Certamente, 0s
requisitos solicitados aos candidatos eram de saber distinguir o que ocorreu realmente no

nosso pais no ramo da arte e do que aconteceu na Europa.
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31. O ensino de Arte pressupoe que os alunos desenvolvam algumas competéncias, dentre elas

A) capacidade estética e artistica nas diferentes linguagens da area, no sentido de produzir, usufruir, apreciar e desenvolver
suas capacidades artisticas.

B) construgao de conceitos basicos sobre Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro.

C) apreciagao das diferentes manifestages artisticas do meio em que vivem.

D) utilizacdo para o tfrabalho cotidiano das diferentes técnicas que o homem possui.

E) interpretacao e compreensao das manifestagdes artisticas dos diferentes paises.

Na questdo de nimero 31, sobre as competéncias que os alunos devem construir na
disciplina de arte, apesar do gabarito divulgar a alternativa “a” como correta, nao
identificamos erros ou problemas nas demais alternativas (com excecao da “d”). Tal
problematica levantamos anteriormente sobre essa utilizagdo da nomenclatura “arte” na
maioria das questdes.

Construir conceitos basicos nos campos artisticos, apreciar manifestaces locais ou de
diferentes paises também sdo competéncias. A questdo ndo deixou claro, talvez, que era para
0 candidato assinalar aquela op¢do que fosse mais completa (no caso, a alternativa “a”), mas
isso ndo faz com que as outras deixem também de serem competéncias. Deste modo, muitas

questdes gerais de “arte” acabaram por ampliar as possibilidades de definir mais de uma

alternativa.
Prefeitura de Garanhuns — 2005

Em vinte questBes, o certame deste municipio apresentou uma prova com a presenca
dos quatro campos artisticos estabelecidos pelos PCNs, embora em pequeno nimero. Assim
como 0 concurso publico anterior, a area de artes visuais teve maior incidéncia frente as
outras. As questdes tinham enunciados maiores e mais densos que a sele¢cdo de Tamandaré.
Apesar do destaque pela grande quantidade de questdes destinadas a teoria, histéria e ensino
de arte, que poderia incidir em questfes de dificil interpretacdo pela generalizagdo, a maioria
delas trouxe aspectos que fazem parte do universo da docéncia em arte.

Temas como multiculturalismo (diferencas culturais, educacdo multiculturalista
critica), propostas de ensino de arte nos fins dos anos 80 (organizacdo dos arte/educadores em

associacoes, etc.) e interferéncias sociais e culturais no Brasil que marcaram o ensino de arte
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foram topicos que presenciaram nesta sele¢do. Tendéncias pedagdgicas no ensino de arte e a
proposta triangular também foram cobradas.

Nos campos especificos, em artes visuais vimos topicos sobre cor-luz e cor-pigmento
(assim como classificacdo e nomenclatura das cores), em danca e musica foram cobradas
questBes de ensino atreladas aos principios dos PCNs, e em teatro os jogos teatrais de Olga

Reverbel. Ainda houve uma questdo sobre crianga e ludicidade (item “outros).

Gréafico — Municipio de Garanhuns
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Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

21. Quais siio os elementos basicos da linguagem visual?

A) Suporte, material cenogrifico e ferramentas.

B) A bi e tridimensionalidade da Forma.

C) Os utensilios que podem ser considerados uma extensido do corpo do artista.
D) O ponto, a linha e o plano.

E) A superficie usada e as tintas.

Ilustramos neste certame duas questfes de campos especificos, para destacarmos que
sua execucgdo depende, certamente, de uma familiaridade com a tematica, tendo em vista que
neste concurso o cargo para professor de “arte” pdde ser ocupado por qualquer licenciado em
“educacdo artistica”. A questdo acima pede os elementos basicos da linguagem visual

(resposta letra “d”). Entretanto, em seus conteudos estabelecidos, a descri¢cdo deste campo é
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apenas “desenho”: Cores Primarias, Secundarias etc.; Desenho na Escola: (condicGes
psicoldgicas, condi¢bes pedagdgicas, condi¢cbes materiais). Desta maneira, por ter limitado

demais a descricdo dos conteudos, esta questdo ndo contemplou as informacdes do contetdo.

27. “A arte da danga faz parte das culturas humanas e sempre integrou o trabalho, religido e as atividades de lazer. Os povos
sempre privilegiaram a danga, sendo esta um bem cultural e uma atividade inerente a natureza do homem.
Toda acdo humana envolve a atividade corporal. A crianca é um ser em constante mobilidade e utiliza-se dela para
buscar conhecimento de si mesma e daquilo que a rodeia, relacionando-se com objetos e pessoas. A acdo fisica é
necessdria para que a crianca harmonize, de maneira integradora, as potencialidades motoras e cognitivas.
A crianca se movimenta nas acoes do seu cotidiano. Correr, pular, girar e subir nos objetos sdo algumas das atividades
dindmicas que estdo ligadas a sua necessidade de experimentar o corpo ndo sé para o seu dominio mas na consirucdo de
sua autonomia. A agdo fisica é a primeira forma de aprendizagem da crianga, estando a morricidade ligada a atividade
mental.”

(PCN-Arte, 1997)

Dentre as alternativas abaixo assinale o item INCORRETO com relacio ao ensino da danca.

A) A atividade da danca na escola pode desenvolver, na crianga, a compreensio de capacidade de movimento.
B) A danca propicia um maior entendimento de como o corpo funciona.

() A danga € também uma fonte de comunicacio e de criacio informada nas culturas.

D) Nio faz parte dos objetivos educacionais da danca a compreenséo da estrutura e do funcionamento corporal.
E) A danca ¢ uma forma de integracfo e expresséo tanto individual quanto coletiva.

A questdo de numero 27 solicitou a compreensdo de um trecho do PCN no campo da
danca para o candidato identificar uma resposta incorreta sobre o ensino desta area. A
obviedade das alternativas, entretanto, faz com que qualquer candidato dos campos artisticos
entenda que a alternativa “D” € a incorreta (por negar o entendimento da estrutura e

funcionamento corporal para area da danca), ndo necessitando de uma formacéo na area para

0 acerto da questao.
Prefeitura do Cabo de Santo Agostinho — 2006

A prova do municipio do Cabo de Santo Agostinho para professor de “arte” nos trouxe
um dado importante para enfatizarmos: 100% das questdes foram da categoria teoria, historia
e ensino de arte. Mesmo na ultima questdo do certame, sobre leitura de imagem, as
alternativas diziam respeito a esta metodologia enquanto pertencente a area da arte em geral, e
ndo apenas as artes visuais. As questdes exploraram o0s topicos estabelecidos no edital,
destacando muito as informagdes dos PCNs sobre a area da arte em geral. Com um eixo
norteador da necessidade do conhecimento em arte no meio escolar, todas as questdes

mergulharam no universo das fungdes do arte/educador, das metodologias em arte, sobre os
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contetidos nas escolas, estética e educacdo multiculturalista. A avaliacdo em arte e ideias de
Howard Gardner também foram cobradas (este ultimo tedrico foi utilizado em trés questdes).
Pensamos, todavia, em duas problematicas neste certame. A cobranca, por exemplo,
de questdes de Gardner sem sua inclusdo no programa, pode ter pego o professor candidato de
surpresa. Além disso, no programa havia a seguinte descricdo: Identificar as linguagens
artisticas por meio de suas gramaéticas. Esta indicacdo orientava os candidatos a estudarem
todos os campos artisticos (uma enorme dimensdo), quando, na realidade, nenhum deles foi

cobrado na prova nomeadamente. Qual, portanto, a necessidade dessa descricdo no edital?

Grafico — Municipio de Cabo de Santo Agostinho
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Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

25. Quanto as caracteristicas do fendmeno artistico, assinale a alternativa INCORRETA.

A) Cada obra-de-arte é, a0 mesmo tempo, um produto cultural de uma determinada época e uma criacdo singular da
imaginagdo humana, cujo valor é universal.

B) E correto afirmar que hd obras de artes mais evoluidas, mais avancadas que outras, dependendo do tempo/espaco social em
que sdo produzidas, correspondendo a evolugéo da sociedade em que sao produzidas.

() As formas artisticas apresentam uma sintese subjetiva de significages construidas por meio de imagens poéticas (visuais,
sonoras, corporais ou de conjunto de palavras).

D) O que distingue essencialmente a criagdo artistica das outras modalidades de conhecimento humano ¢ a qualidade de
comunicagéo entre os seres humanos que a obra-de-arte propicia por uma utilizagao particular das formas de linguagem.

E) A percepcéo estética ¢ a chave da comunicagdo artistica.
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Este primeira questdo que ilustramos demonstra este aspecto global que a prova tratou
sobre o universo da arte. Trata da “obra de arte” e das “formas artisticas” como componentes
imbricados entre si, uma conjuntura que detém caracteristicas gerais. Na letra “c” ha o
reconhecimento dos campos (chamado de imagens poéticas), mas as alternativas sempre
caminham por aspectos estéticos, semiodticos e tedricos em geral. A alternativa “b” ¢ a
incorreta, por tratar do termo “avangos” na historia da arte, quando Gombrich (2009, p.9) ja
alertara que evolucdo neste sentido, no campo da arte, ndo existe, e que esse avanco “nio

corresponde a um incremento objetivo em valores artisticos”.

30. Assinale a alternativa que NAO corresponde aos contetidos gerais no ensino Fundamental em Arte.

A) Produtores em arte: vidas, épocas e produto em conexao.

B) A arte como meio de expressio e comunicagio mdividual.

() Elementos basicos das formas artisticas, modos de articulagio formal, técnicas, materiais e procedimentos na criagio em
arte.

D) A arte na sociedade, considerando os produtos em arte, as producdes e suas formas de documentacéo, preservagdo e
divulgagio em diferentes culturas e momentos historicos.

E) Diversidade de formas de arte e concepcdes estéticas da cultura regional, nacional e infernacional: produgdes, reprodugdes e
suas historias.

Sobre esta outra questdo, indagamos: até que ponto discutir sobre o que € ou ndo
conteudo de arte no Ensino Fundamental é parametro cabivel numa prova de concurso publico
para lecionar? Alias, se os proprios PCNs concebem uma base comum com flexibilidades,
como sera possivel reconhecer tais conteddos? Em que regido? Com que concepc¢do de
ensino? Pensamos que todas as alternativas citadas podem ser trabalhadas neste nivel de
ensino. O gabarito indica a alternativa “b”, certamente pelo carater “individual” da expressao
artistica, mas acreditamos que tanto o individual quanto o social poderiam ser validos. Esta

questdo perde no caréater de objetividade que uma prova de concurso requer.

Prefeitura de Bom Conselho - 2007

Neste municipio, na sele¢do de professor de “arte-educagdo”, o certame contou com
30 questbes de conhecimentos especificos, um nimero acima da média de vinte questdes.
Observando todas as questdes atento aos seus temas, a sensagdo que nos da € um verdadeiro
jogo de quiz sobre conhecimento em arte, pois sua abrangéncia é enorme. A partir do gréafico
ilustrado adiante, ja é perceptivel uma mudanga com relacéo aos anteriores: pela primeira vez,

um campo artistico tem destaque nas questdes: as artes visuais.
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Todos as outras areas, no entanto, aparecem de forma modesta (a danca, por exemplo,
s6 com uma questdo), entretanto, o tipo de conhecimento exigido é bem especifico mesmo, de
nomes de compositores e suas composicdes (no caso da musica) aos aspectos basicos do
movimento (danca) e as especificidades dos jogos teatrais. As questbes de artes visuais
exigiam de nomes de quadros famosos a conhecimento sobre pinturas em diferentes periodos
da historia da arte (medieval, renascimento, barroco, etc.).

Houve poucas questbes sobre os aspectos do ensino da arte (cinco), fator que nos trés
certames anteriores se destacou. Uma questdo sobre a autoria da obra Morte e Vida Severina
também foi cobrada, sem nosso entendimento, pois trata-se do campo da literatura. Os

candidatos, assim, de formagao em artes visuais, tiveram maior facilidade no ingresso.

Gréafico — Municipio de Bom Conselho
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Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.
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| QUESTAO 17 I 3 =
QUESTAO 28

Em relagdo ao ensino das artes. existem propostas e

metodologias adequadas as diversas linguagens artisticas.  Quanto a compositores e suas respectivas obras musicais,
Dentre as propostas seguintes, assinale a alternativa correta. alla]ise 08 iTEIIS ElbaiXO.

A) O método de jogos teatrais de Viola Spolin. fundamentado
no jogo e na acdo improvisada, possibilita a expressdo
atraves da linguagem do teatro. sem fazer uso de regras.
pois as regras inibem e cerceiam a auto-expressio.

B) O método Laban. examinando os principios universais do
movimento, propde uma forma de danca pessoal e
expressiva através da consciéncia do corpo e do Esta (30) correto(s):
movimento natural. oferecendo um sistema de notagéo de
danca e movimento.

C) Fayga Ostrower, em sua metodologia. oferece experiéncias ) 1 2. apenas

Ernesto Nazareth compds o Hino Nacional.

Villa Lobos compds as Bachianas Brasileiras.
Leopoldo Miguez criou a dpera Carmen.

Antonio Carlos Gomes compds a dpera O guarani.

T

simples e direcionadas para o conteudo a ser estudado, B) 2. apenas.
fazendo compara¢des de obra de arte, sem levar em C) 2e3, apenas.
consideracdo a experiéncia pessoal do aluno. D) 4.apenas

D) O método Orff explora diferentes estruturas sonoras,
desprezando a improvisagdo e valorizando a pratica do
solfejo.

E) A proposta triangular de Ana Mae interrelaciona o fazer
artistico e a histéria da arte. Concebe a arte como uma
forma de conhecimento e procura evidenciar os contetidos
especificos da arte.

E) 2e4, apenas.

O topico no conteudo programatico “A producdo artistica da humanidade em diversas
épocas, diferentes povos, paises, culturas”, esteve presente neste certame inclusive dentro de
uma mesma questdo. E o que podemos constatar na questdo de nimero 17, na qual foram
abordadas as diferentes metodologias nos diversos campos artisticos. Em cada alternativa, é
citada uma metodologia de um campo da arte, dificultando a deciséo para os professores com
formacgdo em apenas um campo artistico. Métodos em teatro, danca, visual e muasica foram
postos a prova do professor de arte.

Uma vez que os topicos do programa foram por demais abrangentes, como citamos
anteriormente, o professor fica impossibilitado de dirigir seus estudos para uma boa execucao
da prova. Pudemos constatar nesta prova assunto dos mais diversos, de fato, desde as
vanguardas artisticas, técnicas de gravura, regras dos jogos teatrais, Semana de Arte Moderna,
movimento armorial, bumba meu boi e outras expressdes populares do Nordeste.

Na questdo de numero 28 (segunda ilustracdo), além de toda a gama de saberes
citadas, o candidato deveria marcar a alternativa que correspondesse aos autores das obras
musicais tanto do nosso pais quanto internacionais, exigindo, portanto, certa familiaridade
com a producdo musical no mundo. Questionamo-nos, posta estas configuracdes, qual o
profissional docente em arte que a escola necessita? Ha algum professor com este perfil com
dominio de saber nestas tematicas abordadas nas questdes? Pensemos nas dificuldades que o
licenciado em mdsica, por exemplo, pode ter tido com este certame, tendo em vista apenas

duas questdes de sua area abordadas. Como esta complexidade pode ser resolvida?
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Prefeitura de Pesqueira 2008

A prova do concurso publico para professor de arte de Pesqueira contou com 20
questdes que exploraram com maior equilibrio os campos artisticos (com excec¢do da area de
danca que ndo teve nenhuma questdo especifica). Seus enunciados e o texto das alternativas
foram extremamente sucintos. Nas areas artisticas especificas, as questdes contaram com
topicos sobre ensino do desenho no século XX, canto orfednico, caracteristicas da musica de
Villa Lobos, teatro brasileiro na modernidade, dentre outros. A musica, neste certame,
apareceu pela primeira vez com o maior nimero de questdes frente aos outros campos.

N&o compreendemos dentro do campo dos conhecimentos especificos a existéncia de
duas questdes das quais colocamos na categoria “outros”. Ambas trataram da pedagogia
tecnicista, sem nenhuma relagdo com o conhecimento artistico desta tendéncia. O candidato
foi cobrado para responder o que configura esta abordagem no aspecto estritamente
pedagogico. As duas questdes fugiram, assim, do propoésito dos conhecimentos especificos.

A categoria T.H.E. da arte, como vem ocorrendo em alguns certames, também liderou
a ocorréncia neste municipio, abarcando aspectos de John Dewey e Herbert Read, o
movimento Escolinhas de Arte, a “metodologia” triangular de Ana Mae (assim denominada

na prova), e legislacdes brasileiras sobre o ensino da arte.

Gréafico — Municipio de Pesqueira
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Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.
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3) Em relacdo a tendéncia pedagogica tradicional, nas primeiras décadas do século XX, o ensino da arte, no caso,
desenho, continuou apresentando um sentido:

a) Humanitério e tecnicista d) De preparacdo pedagdgica para discente
b) Utilitario de preparagéo técnica para o trabalho e) Reprodutivista e autoritario
¢) Liberal e construtivista

Temos observado ao longo dessa anélise a grande importancia que as questbes em
varios concursos publicos tem dado a histdria do ensino de arte no Brasil. Esta acdo, por sinal,
gera um fator de importancia para os licenciados, ao estabelecer essa trajetdria que a area de
conhecimento delineou sua presenca nas escolas brasileiras, e como ela foi sendo tratada pelo
governo ao longo dos anos.

Em verdade, muitos tracos da arte/educacdo contemporanea tem ligacdes com esse
passado/presente. A questdo de nimero 3 trouxe a tona a caracterizacao do ensino do desenho
no inicio do século XX, com o objetivo de preparar 0s jovens para 0 mercado de trabalho,
acdo consoante com as ideias americanas de Will Smith (BARBOSA, 2010). O ensino de arte
visto, portanto, com uma funcdo principal para além do conhecimento artistico em si, mas
para a consolidacdo de outros fatores capitais. Um assunto importante que resgata a

historicidade da area.

12) A alividade do teatro somente era reconhecida quando fazia parte das festividades escolares e na celebracdo de
datas comemorativas, sendo assim o teatro era tratado com uma tnica finalidade, que era:

a) A darepresentacdo d) Ade pratica de ensino
b) A didatica e) A de carater meramente folclorico
¢) Adefundamentacdo

Trouxemos esta questdo, no campo do teatro, para entendermos que ela,
primeiramente, atrela-se a questdo ilustrada anteriormente, por tratar da histéria do ensino do
teatro no Brasil. No entanto, ndo ficou claro no seu enunciado a que periodo historico
especificamente a questdo trata. O teatro era reconhecido nas celebracbes de datas
comemorativas quando? Esta agdo ainda ndo existe atualmente? O tratamento como
“representacdo” (letra “a) ou carater meramente folclorico (letra “e”) ndo seriam similares?
Estas indagagdes, talvez, mereceriam um aprimoramento, e leva-nos a afirmar que essa

abordagem especifica € assunto tratado apenas nas formacdes dos licenciados nesta area.
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Prefeitura de Moreno 2009

Como ocorrido no municipio de Bom Conselho, a selecdo para professor de arte de
Moreno contou, em grande nimero, com questfes da area das artes visuais. Identificacdo de
quadros (Lasar Segall e Tarsila do Amaral), natureza morta, xilogravura, escultura (Abelardo
da Hora), vanguardas europeias e releitura de imagem foram alguns dos temas desta &rea,
explorada pelas questdes.

Os campos da danca e da musica ndo foram contemplados, e a area do teatro marcou
presenca com quatro questdes, sobre a origem do teatro ocidental, a pratica dramatica na
escola, a modernidade no teatro e Ariano Suassuna (dramaturgia). Duas questdes do item
“outros” foram consideradas. Uma sobre as diversas metodologias dos campos artisticas
(questdo também observada no edital de Bom Conselho) e outra sobre Piaget, cuja
especificidade artistica ndo compreendemos, pois a questdo apenas exigia a compreensdo de
aspectos pedagdgicos deste tedrico.

Durante a analise, observamos questdes muito similares as verificadas por outro edital
da mesma empresa (IPAD) em 2007 (Bom Conselho) e constatamos uma desagradavel
descoberta: nove questdes deste certame foram também identificadas nos dados de 2009 em
Moreno. Esta acdo denuncia uma grave ocorréncia de responsabilidade nos concursos.

Eixos Tematicos - Quantidade de Questoes
Moreno
12
10
M Artes Visuais
8 B Danga
= Mdusica
6 M Teatro
B T.H.E. da arte
4
Outros
2
0

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.
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| QUESTAO 25 I v | QUESTAO 40

Os trabalhos artisticos dependendo de comeo sdo realizados. . L . *
sio classificados de bidimensionais ou tridimensionais. O que ~ Concluindo o ensino fundamental o jovem deve mostrar
define uma obra como bidimensional? capacidade para:

A) Quando ¢ executada em superficie plana, com duas A) Identificar arte como fato isolado.

dimensbes volume ¢ altura. =~ , B) Organizar informacdes sobre arte e presidir curadorias
B) Quando ¢ constituida com dois tipos de material. . .
de orgos culturais.

C uando € executada em superficie plana. com duas .
) Q o P prans © () Lancar-se no mercado de trabalho como artista.

dimensdes, altura e largura. o N o
D) Quando sua confeccio depende de duas técnicas D) Destingir padroes artisticos escolhendo o melhor.

diferentes. E) Expressar-se e comunicar-se afravés das diversas
E) Quando sua constitui¢do leva profundidade e largura. linguagens artisticas.

Como citamos anteriormente nesta pesquisa, em 2009 havia sido identificado em
pesquisa anterior a esta (ALCANTARA, 2012) 50% de questdes praticamente similares entre
Moreno e Caruaru (em 2009), e, todavia, a partir desta analise de dados constatamos que em
2007, no certame de Bom Conselho, diversas questdes em 2007 foram copiadas para outras
duas selecbes do mesmo cargo em 2009, desqualificando todos estes procedimentos de
selecdo. Afinal, os professores candidatos tem alguma garantia qualitativa nos concursos
publicos a que se submetem?

Nem todos os candidatos tem o habito de averiguar documentos antigos da empresa
que elabora concursos. Acreditamos que um recurso ao Ministério Publico poderia ter
suspendido estes concursos publicos de 2009. No entanto, como provavelmente nada foi feito,
esta atitude da instituicdo elaboradora pode continuar a se perpetuar, comprometendo uma
selecdo mais transparente e isondémica.

Na questdo 25 de Moreno, vemos a exigéncia dos conceitos de bidimensionalidade e
tridimensionalidade, tematica que consideramos das artes visuais, embora o enunciado da
questdo ndo tenha especificado o tipo de trabalho artistico a que a questdo se refere logo no
inicio. Essa dificuldade ¢ muito encontrada nas provas de professor de “artes”. As questoes
falam em “obras”, “trabalhos artisticos” ou ‘“historia da arte” sem mencionar de que campo o
questionamento estéa sendo feito, podendo confundir o docente.

Na questdo 40 foi exigido que o candidato identificasse o objetivo do ensino da arte ao
término do Ensino Fundamental. Embora a alternativa “e” seja a correta, que menciona a
habilidade de expressar-se em varias linguagens artisticas, a questdo talvez devesse mencionar
de que fonte vem esse questionamento do enunciado. E de algum autor especifico? S&o dos
PCNs? Séo das Orientacdes Curriculares? Sabemos, inclusive, que tal objetivo esta longe de
existir ainda na maioria das escolas brasileiras, tendo em vista que a propria legislacao vigente

(LDB 9394/96) néo facilita a presenca de todos os campos artisticos no Ensino Fundamental.
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Prefeitura de Sao José da Coroa Grande — 2010

Neste municipio, observamos a execucdo de vinte questdes para professor de
“educagdo artistica”, que tiveram na categoria das artes visuais a maior incidéncia. Todos os
campos foram contemplados na prova, entretanto, a area do teatro foi a de menor participacéo,
com apenas uma questdo. Sobre os aspectos do ensino/aprendizagem da arte, identificamos a
exigéncia sobre a LDB (1996) no campo da arte e a “pratica do educador no ensino artistico”.

Dentre os conteldos presentes da area das artes visuais, constatamos 0s seguintes:
aspectos da garatuja, a exigéncia de informacdes sobre os movimentos vanguardistas
europeus do século XX, a colagem, a simetria em imagens, monograma, a cor como um
importante codigo visual, arte nouveau, Vitor Meireles, dentre outros. Tipos de danca e seu
ensino na educacéo infantil foram temas em trés questdes que constatamos nesta area cénica,
enquanto que no teatro especificamente houve apenas uma questdo sobre o teatro dos jesuitas.
Na musica, exigéncias sobre o compositor brasileiro Alexandre Levy e compositores do
romantismo no século X1X puderam ser identificadas também neste certame.

Assim, o candidato deste concurso necessitou demonstrar saberes em todos 0s campos
artisticos, com o adicional da area do cinema que também foi incluida em uma questdo

(histdria do cinema e seus equipamentos).

Grafico — Municipio de Sdo José da Coroa Grande
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33. Referente a histéria do cinema é INCORRETO afirmar:

146

37. Sobre a pratica do educador em ensino artistico é

INCORRETO afirmar:
a) O mais aperfeicoado aparelho de projecédo
Cinematogréﬂca do século XIX foi o cinematégrafo a) O educador deve conhecer as técnlcas e Saber
Lumiere  (1985), a"teZEdi?f g por 183%“"05 quando emprega-las convenientemente, de
?ecap'smo,s’.como a roda Farday ( ) o acordo com o nivel de desenvolvimento das
enacistoscopio  de Plateau (1832), o : .
estroboscépio de Stamfer (1833) e o zootrépio de criancas, atendendo  suas  necessidades
Harner (1833), aperfeicoado e superado pelo individuais.
cinemascopio. b) Ter sempre em mente que o processo criador e a
b) As descobertas fotograficas foram um passo experiéncia que a crianca realizou sdo mais
decisivo para a cinematografia. importantes para seu desenvolvimento que o
¢) Quando o cinema ainda era mudo, na Franga, o resultado final.
primeiro  grande  produtor de  peliculas ¢) Estimular, incentivar e saber apreciar o resultado
cinematograficas foi Georges Méliés, que iniciou do esforco infantil é a tarefa principal do educador
sua carreira como cineasta prOJetandp pellculgs durante a atividade livre.
de cinetoscopio, no Teatro Robert-Hodin de Paris. -
Produziu mais de quatro mil filmes, tornando-se d) Sempre procure mostrar ao algno as atlwdngs
famosos: O couragado de Maine (1898), Dreyfius que ele fez errado para aponta-las ou modifica-
(1899), Pigmaledo e Galatea (1900) e tantos las. Em outra atividade diferente aproveite para
outros. aumentar e enriquecer as experiéncias de seus
d) Em 1921, Lee De Forest introduziu o cinema alunos.
falado (filme scnoro). O primeiro filme sonoro, em e) Sensibilizar a crianca em suas relagdes com o

preto e branco, datado de 1927, com o nome de
D. Juan, foi apresentado em Nova York a 5 de
agosto de 1927.

meio, proporcionando-lhe ocasides e modos de
enriquecer suas experiéncias e observagoes.
Usar e abusar do contato com a natureza.

e) O maior centro cinematografico do mundo é
Lémom, arrendado em 1913 por Cecil B. de Mille
e Jessé L. Lasky.

Ilustramos deste concurso publico duas questfes para analise. A primeira é referente a
categoria “outros” que incluiu dentre as questdes uma especifica da area de cinema (questdo
33), com exigéncias especificas sobre a historia desta area, nomes relevantes e informacdes
temporais. Apesar do conhecimento na esfera do cinema ser importante para os docentes de
arte, enquanto area que detém obras dos mais diversos temas artisticos, sua epistemologia
normalmente ndo esta inclusa nos programas de formacdo docente, em qualquer campo.
Mesmo porque novos cursos universitarios no Brasil na éarea de cinema tem sido
estabelecidos.

Deste modo, constatamos mais um certame de dificil grau de previsibilidade das
questBes, embora alguns topicos do programa de contetdos tenham sido contemplados com
rigor nas questdes elaboradas (como “fase da garatuja” e “movimentos artisticos”).
Entretanto, outros topicos gerais como “nomes ligados ao teatro, musica e artes plasticas”
possibilitaram toda essa combinacao de conteudos em uma unica prova.

A questdo de nimero 37 apesar de ter em seu enunciado “a pratica do educador em
ensino artistico”, ndo identificamos nas alternativas a presenca de aspectos especificos sobre a
area de arte. As alternativas tratam de formas de procedimento no ensino com a crianca,
designando-as de modo genérico, ndo necessariamente como abordagem artistica. Portanto, as
vinte questdes apresentaram conexdes com grande diversidade temética, alinhado a um

programa com topicos especificos e também generalizados.
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Prefeitura de Olinda — 2011

No certame do municipio de Olinda identificamos, como visto em provas anteriores, 0
destaque para as questdes de teoria, histdria e ensino de arte. Distribuidas em vinte e cinco
questBes (numero um pouco a mais que o normal de vinte questdes), todas as categorias
estabelecidas foram contempladas, com excecdo a area da danca. As areas das artes visuais,
da musica e do teatro tiveram uma participacao equilibrada nas questdes.

Com onze questdes presentes, a categoria T.H.E. contou com temas ndo explorados
nos certames que investigamos. O uso de tecnologias computacionais na arte, mudangas no
conceito de contemplacdo de obra e preocupacdes sociais no ensino da arte foram topicos
contemplados em algumas questdes. J& temas muito encontrados em outros documentos
também marcaram presenca neste concurso, como exemplo: movimento Escolinha de arte,
arte como técnica e conhecimento e tendéncias pedagdgicas.

Com relacdo aos campos especificos da arte, muitas questdes de saberes
especializados foram cobradas. Na parte visual, além de incluir temas como video-arte e a
propria fotografia (que ja possui uma graduacédo prépria), identificamos temas como: pop arte,
arte rupestre, surrealismo, icones da dramaturgia mundial (como Shakespeare), formas e

géneros teatrais e teoria musical (conceito de timbre, tessitura, etc.)

Gréafico — Municipio de Olinda

Eixos Tematicos - Quantidade de Questoes
Olinda
12
10 M Artes Visuais
8 H Danga
= Musica
6 M Teatro
4 B T.H.E. da arte
Outros
2
0

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.
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O contetdo programaético deste certame apresentou um nimero menor de pontos, bem
mais resumido que a maioria dos concursos publicos para professor de arte. Entretanto, um
topico especifico que foi descrito dentre os nove pontos ndo foi cobrado nas questdes (como
“jogo dramatico e jogo teatral”), pois neste campo outros assuntos foram explorados, como o
teatro kabuki, a tragédia e a comédia (além da cobranga do nome dos personagens da
commedia dell’arte). Ja outros, mais gerais, possibilitaram toda a diversidade de temas
encontrados neste certame, como “Contribui¢des da historia da arte nas diferentes
linguagens”.

Na questdo abaixo, de numero 32, vemos a exigéncia curiosa de um tema sobre

aspectos do ensino de arte, contextualizado na década de noventa, ap6s 1995:

32. Apos 1995, no Brasil, de uma forma geral, na discussio da proposta politico-pedagogica da escola, varias
concepcdes de ensino e de escola foram estudadas e debatidas. Ao se chegar a uma estruturacio por ciclos de
formacio, ficando o ensino fundamental ampliade em um ano — trés ciclos de trés anos cada, iniciando aos seis anos
de idade — levaram-se em conta grandes tempos de desenvolvimento e aprendizado humano — infincia, pré-
adolescencia e adolescéncia. Entre os elementos que informam mais sobre o ensino de Arte nesta escola e ajudam a
pensar o ensino de Arte com consonancia com a intencio geral da proposta, nesse contexto, destacam-se os seguintes
elementos, EXCETO:

A) O ensino de Arte pode ser visto como mera atividade, o estatuto da Arte no curriculo pode ser de disciplina, pois tem objeto
especifico de estudo e um discurso estético articulado por suas diferentes linguagens ao longo da histénia da humanidade.

B) A presenca das diferentes linguagens nesse ou naquele ciclo nio pode ser uma questio de recurso humano disponivel, deve
ser uma visio longitudinal de seu desenvolvimento ao longo da escolarizagio.

C) A atuacio polivalente nio é a mais recomendada ao arte-educador, sendo sua especificidade educativa uma linguagem
artistica nada melhor do que poder atuar nela, mantendo, em seu fazer pedagégico, a abertura de dialogos inter e
transdisciplinares.

D) As metedologias especificas de cada arte-educador ndo somente devem ser respeitadas mas também problematizadas
através do debate com seus pares e com o todo da escola, a fim de que se busque um trabalho interdisciplinar mediado.

E) As salas de aula devem potencializar, a0 maximo, esse fazer, portanto o 1deal s3o as salas-ambiente onde o arranjo singular
da linguagem e dos alunos e professor possa se traduzir na materialidade do ambiente.

O periodo a que a questao se refere tratamos no nosso referencial tedrico, quando tanto
com a LDB de 1996 e os PCNs, quanto com as novas abordagens contemporaneas do ensino
de arte, vieram a tona uma concep¢do que priorizava a visdo da arte como conhecimento e a
especializacdo dos campos artisticos. Portanto, as alternativas dessa questdo trazem essa
contextualizagéo e pede para que o candidato marque a alternativa incorreta.

J& na alternativa “a” ¢ possivel perceber a assertiva incorreta, quando trata do ensino
da arte como atividade (periodo atrelado a década de 70). No entanto, as alternativas “b”, “c”
e “d” discutem a questdo da negag¢do da polivaléncia, afirmando a importancia da
especificidade educativa nas areas artisticas na atualidade. Consideracdes complexas, pois a
propria prova em que realizam os professores candidatos licenciados nos diversos campos

artisticos é de natureza polivalente.
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Uma ocorréncia grave e prejudicial a area foi identificada neste certame. Apesar de ter
destrinchado vagas para professor de “artes” e “musica”, a selecao publica do municipio de
Olinda realizou na prova de “artes” questdes especificas de musica. Contudo, compreendemos
que uma vez realizada tal divisdo nas inscricdes (divisao, por sinal, complexa, pois dentro de
“artes” também ha o campo da musica), subentendemos que a area de “artes” foi destinada as
areas das artes visuais, danca e teatro. Como afirmamos anteriormente, a danga ndo foi
contemplada e a area da musica apareceu com um numero de questfes superior as de teatro e
igual a de artes visuais. Afinal, qual a necessidade destas questdes se os profissionais desta
licenciatura puderam fazer uma prova especifica?

Na questdo abaixo, de nimero 40, ilustramos uma das exigéncias para o professor de
“artes”, que neste certame, por existir vagas destinadas a educacdo musical, jamais

pensariamos que poderia ocorrer:

40, Observe, com atencio, a figura abaixo.

Assinale a alternativa que contém a sequéncia CORRETA.

A) A —Flauta: B — Xilofone; C — Viola; D — Trompete; E — Fagote; F — Trompa; G - Timpano; H — Claninete; [ — Caixa clara; J
— Trombone; K — Obeé; L — Contrabaixo.

B) A - Flauta; B — Glockenspiel: C — Viola; D — Corneta; E — Trompete; F — Tuba; G — Timpano; H — Flautim: I — Caixa clara;
] — Contrafagote; K —Oboé; L — Violoncelo.

C) A — Flautim; B — Glockenspiel; C — Violino; D —~Trompa; E — Fagote; F — Trompete; G - Bombo; H — Clarmete; I — Caixa
clara; J — Trompete tenor; K — Fagote; L — Contrabaixo.

D) A — Flauta; B — Xilofone; C — Violino; D — Trompete; E — Contrafagote; F — Tuba; G — Timpano; H — Clarim; I — Bombo; J
— Trompete tenor; K — Cone 1nglés: L — Violoncelo.

E) Flauta; B — Xilofone; C — Violoncelo; D — Corneta; E — Contrafagote; F — Cometa; G — Sinos; H — Clarinete; I — Baqueta; J
— Trompete; K — Flautim; L — Guitarra.

A requisicdo dos nomes de mais de dez instrumentos musicais, leva-nos a afirmar um
grande equivoco da selegdo, inclusive por ndo se explicar em nenhum trecho do edital que os
inscritos nas vagas “artes” ndo poderiam ter formag¢do em musica, pois assim se estabelecia
uma confusdo na necessidade do concurso ter dividido as vagas. Consequentemente, 0s

professores candidatos tiveram que se desdobrar para conquistar um bom rendimento.
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Prefeitura de Ipojuca — 2013

Apesar de constar no edital a existéncia de quarenta questdes especificas na prova,
identificamos que este alto nimero nédo diz respeito apenas a area de arte. Os conhecimentos
gerais (dez questbes) contemplaram lingua portuguesa e matematica, e na parte de
conhecimento especifico (quarenta questdes) observamos vinte delas destinadas a
conhecimentos pedag0gicos e outros vinte para os conhecimentos especificos em arte.

Através do grafico, observamos que 80% das questdes foram destinadas a categoria
T.H.E., que exploraram, além de temaéticas ja vistas em outros certames (como a proposta
triangular, a arte na LDB de 1996, MEA e problematicas da disciplina na escola brasileira), a
exigéncia em tdépicos mais distintos até entdo vistos. A arte/educacdo como disciplina
(DBAE), Estudos Culturais, liberalismo e positivismo no ensino de arte e debates conceituais
de Elliot Eisner foram também temas de questdes neste concurso publico.

Nos campos artisticos, apenas a area das artes visuais foi contemplada, com apenas
duas questdes sobre identificacdo de obras (Abelardo da Hora, Frida, Mir6, e outros). Na
categoria ‘“outros”, houve duas questdes que ndo deveriam fazer parte do campo de
conhecimento da arte, sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e a escola como

referéncia cultural para a vida do aluno (sem especificar a relacdo da cultura com a arte).

Gréafico — Municipio de Ipojuca

Eixos Tematicos - Quantidade de Questoes
Ipojuca
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M Artes Visuais
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M Danga
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= Musica
8 M Teatro
6 B T.H.E. da arte
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0

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.
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54. A Arte/Educacdo é epistemologia da arte. E a ciéncia do ensino de arte. Nesse sentido, a Arte/Educacio tem se
caracterizado como um campo amplo de conhecimento empirico-conceitual, que se tornou aberto a diferentes
enfoques e vém agregando em seu corpus uma diversificada linha de atuacio, estudo e pesquisa. Sobre isso, todas
as alternativas abaixo estao corretas, EXCETO:

A) formacio do professor para o ensino de arte.

B) a histdria do ensino de arte no Brasil.

() o ensino da arte na educacio escolar.

D) o ensino exclusivo de artes visuais e o ensino inclusivo de arte.

E) os fundamentos da Arte/Educacio e os processos de aprendizagem da arte.

A selecdo de Ipojuca foi o Unico concurso para professor de arte que exigiu
matematica nos conhecimentos gerais (portugués e matematica), fator que foge, em nossa
visdo, ao principio de razoabilidade para o exercicio profissional. Destacamos duas questdes
na esfera da T.H.E. que refletem algumas problemaéticas da elaboracdo temética nas provas.

A questdo de numero 54 traz uma contextualizacdo sobre o ensino de arte e suas
diversas concepcoes e diferentes enfoques. Ela pede para que o professor candidato marque a
Unica alternativa que ndo contempla essa discussdo. A reposta “d” ¢ a que o gabarito indica
marcagao, que trata da exclusividade do ensino inclusivo da arte e das artes visuais.

Este topico levanta uma problemaética similar a ocorrida no certame anterior que
demonstrou em uma questao a substituicdo da polivaléncia pela docéncia especifica, mas em
suas questdes exigiu contraditoriamente os diversos campos da arte. A questdo 54 pde como
alternativa incorreta o ensino exclusivo de artes visuais, mas somente esta area estd presente
entre 0s quatro campos previsto nos PCNSs.

55. Sobre o ensino da arte na educacao escolar, diferentes estudos vém sendo realizados para diagnosticar essa pratica
educativa. A partir desses estudos e de uma simples observacao analitica sobre a pratica de ensino da arte na
escola, vamos encontrar a presenca de diferentes tratamentos conceituais, diditicos e metodoldgicos. Sobre eles,
assinale V para os Verdadeiros e F para os Falsos.

() Producdo de desenho, pintura e atividades artisticas livres.

() Cantar musicas da rotina escolar e/ou o canto pelo canto.

() Preparagdo de apresentacdes artisticas e objeto para comemoracdo de datas comemorativas e festivas.
() Pintura de desenhos e figuras mimeografadas.

Assinale a alternativa que contém a sequéncia CORRETA.

A)VI VIV E. B)V:V.F: V. C)V:F. V: V. D)F, V.V, V. EyYV:V:V,. V.

Por fim, a questdo de numero 55 exigiu a identificagdo de praticas de ensino de arte
nas escolas, solicitando que fosse marcada a alternativa correta sobre 0s itens presentes nas
escolas como atividades de arte. Para nossa surpresa, o gabarito indica a letra “e”, afirmando

que todos os itens sdo verdadeiros, cujas caracterizacdes dizem respeito a atividades que nao
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vislumbram a arte como conhecimento. Deste modo, questionamo-nos: qual o verdadeiro
objetivo da questdo? Por que outras atividades em consonancia com abordagens mais
comprometidas com a valorizagédo da area ndo foram consideradas?

As atividades artisticas encerram-se em producdes livres, apresentacbes em datas
comemorativas e pinturas de desenhos mimeografados? Nao compreendemos, assim, que tipo
de saber a questdo quer exigir do profissional, reforcando concepc¢des que deturpam as
conquistas obtidas por esta area de conhecimento.

Em seguida, demonstraremos a discussao de uma problematica especifica ocorrida na
andlise das questbes do concurso do municipio de Ipojuca. Identificamos que algumas
questdes aplicadas nesta selecdo foram adaptadas de questdes similares do concurso realizado
em Olinda (2011), inclusive com contradi¢fes nas respostas do gabarito oficial. Ambas as
selecdes foram realizadas pela IAUPE/UPE, logo ndo podemos considerar que houve plagio.
Observamos as questdes de nimero 56 e 33 dos respectivos municipios, para que seja notado
o fato de que os enunciados sdo praticamente idénticos, e as alternativas com pequenas

modificacdes.Ambos os gabaritos indicam a alternativa “e” como resposta incorreta,

solicitado pela questéo.

Ipojuca 2013

56. A ideia de ensino de arfe como féenica esta ligada 4 origem do ensino de arte no Brasil. Todas as alternativas abaixo
sio caracteristicas desse periodo, EXCETO:

A) Com a presenca dos Jesuitas, em 1549, iniciou-se o ensino de arte na Educacio Brasileira por meio de processos informais,
caracterizados pelo ensino da arte em oficinas de artesdes.

B) O objetivo era catequizar os povos da terra nova, ufilizando-se, como um dos instrumentos, o ensino de técnicas artisticas.

C) Na educacio formal, o ensino de arte tem a sua génese marcada pela criacdo da Academia Imperial de Belas Artes, em
1816. com a chegada da Missdo Artistica Francesa.

D) No ensino, nessa orienfacdo predominava basicamente o exercicio formal da producdo de figuras, do desenho do modelo
vivo, do refrato, da copia de estamparias, obedecendo a um conjunto de regras rigidas.

E) No texto legal, o ensino da arte nos moldes neoclassicos era caracterizado como muito importante; um instrumento de
modernizacdo de outros setores e como uma atividade com muita importancia em si mesmo.

Olinda 2011

33. A ideia de ensino de arte como técnica esta ligada a origem do ensino de arte no Brasil. Com relacio a essa
concepcao, estio corretas as alternativas abaixo, EXCETO.

A) Iniciou-se com a presenca dos Jesuitas, em 1549, o ensino de arte na Educacio.

B) Na educacio formal, o ensino de arte tem a sua génese marcada pela criagio da Academia Impenial de Belas Artes.

C) No ensino dessa orientacio, que predominava basicamente o exercicio formal da producio de figuras, do desenho do
modelo vivo, do retrato, da copia de estamparias, obedecendo a vm conjunto de regras rigidas.

D) No texto legal, o ensino da arte nos moldes neoclassico era caracterizado como acessorio; um mstrumento de modernizacio
de outros setores e ndo, como uma atividade com importineia em si mesmo.

E) Tem as suas bases conceituais € metodologicas ligadas ao Movimento Escolinhas de Arte.
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Ha de se notar que a alternativa “e” da questdo nimero 56, também estd presente na
alternativa “d” da questdo de niimero 33 com o mesmo texto. Porém, enquanto esta mesma
assertiva para o concurso de 2011 foi considerada correta, em 2013 ela foi considerada
incorreta, de acordo com os gabaritos oficiais. Se houve algum recurso, nenhum deles foi
aprovado. Vemos uma coeréncia mais firme no gabarito de 2011 que atrela 0 MEA ao ensino
de arte como técnica, tendo em vista que este movimento zelava pelos aspectos da expressao
no ensino/aprendizagem da arte, enquanto que a concepcdo de arte como técnica nao
valorizava este aspecto, caracterizacbes estas levantadas por Biasoli (1999). Naéo
identificamos, assim, alternativa incorreta nas alternativas elaboradas em 2013.

Abaixo, ilustramos mais duas questdes dos dois municipios, muito similares, que
denunciam mais descuidos na elaboracdo das provas para professor de arte, e incita-nos a
clamar por maior qualidade nos procedimentos seletivos, em respeito aos profissionais que
almejam se inserirem no mercado na esfera publica, e que desejam um procedimento
transparente e sem permitir brechas para que uma rasa leitura de certames anteriores

possibilitem um bom desempenho.

Ipojuca 2013

58. O idedrio pedagogico do Movimento Escolinha de Arte, mediante a proposta de educar mediante a arte, buscou
valorizar a arte da crianca a partir de uma concepcio de ensino baseada no desenvolvimento da livre expressao e
da liberdade criadora. Acerca dessa concepcao, todas as alternativas abaixo estao corretas, EXCETO:

A) Um valor ressaltado pela Arte/Educacdo Modernista era a democratizacdo da Arte por meio da dessacralizacio da obra de
arte. baseada na ideia de que todas as criangas. em potencial, eram capazes de produzir e de expressar-se mediante a arte.
inclusive criancas com necessidades educacionais especiais.

B) Para que a criancga fosse capaz de produzir a sua propria arte. era preciso preserva-la da arte instituida, que era produzida
pelo adulto. pois a arte adulta ndo deveria ser apresentada para a crianga como um modelo.

C) A fungdo do Arte/Educador era a de interferir. o maximo possivel, na arte da crianca. Essa maneira de proceder iria
possibilitar a formacdo de artistas. tendo como valor fundamental divulgado pela Arte/Educacio Modernista a
originalidade como wm fator primordial do fazer artistico.

D) As atividades. em geral. eram trabalhadas de forma “livre”, sem qualquer interven¢do e/ou mediacio do professor na
percepcdo dos produtos artisticos e na realizagdo da produgdo da crianga. partindo da crenca de que a aprendizagem do
conhecimento artistico ocorre de forma espontanea.

E) Havia. nesse movimento. grande énfase na concepcdo sobre as acdes mentais desenvolvidas durante a realizacdo da
atividade artistica, ou seja. sobre o processo. tendo pouca importancia o produto resultante.

Olinda 2011

35, O Movimento Escolinhas de Arte (MEA), ao longo de sua histéria, recebeu diferentes influéncias e contribuicdes
teoricas de educadores e suas obras, como Herbert Read e Viktor Lowenfeld, o ideario pedagdégico do MEA que,
atraves da proposta de educar mediante a arte, buscou valorizar a arte da crianca, a partir de uma concepcio de
ensino baseada no desenvolvimento da livre expressio e da liberdade criadora. Sio caracteristicas deste movimento,
EXCETO.

A) Educar mediante a arte, valorizar a arte da crianga a partir de uma concepgio de ensino baseada no desenvolvimento da
livre expressio e da liberdade criadora.

B) Ha dessacralizacio da obra de arte. baseada na ideia de que todas as criangas, em potencial, sio capazes de produzir e de
expressar-se atraves da arte, mclusive criancas com necessidades educacionais especiais.

C) Para que a crianga fosse capaz de produzir a sua propria arte, era preciso preservi-la da arte instituida, que era produzida
pelo adulto, pois a arte adulta ndo deveria ser apresentada para a crianca como um modelo.

D) Nesse sentido. a funcio do Arte/Educador era mterferir o maximo possivel na arte da cnnanca. Essa maneira de proceder iria
possibilitar conservar um valor fundamental dvulgado pela Arte/Educagio Modernista: a onginalidade como um fator
primordial do fazer artistico.

E) A grande énfase nessa concepgdo € sobre as acdes mentais desenvolvidas durante a realizacio da atividade artistica, ou seja,
sobre o processo, tendo pouca importancia o produto resultante.
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Com vistas a encerrar esta discussdo sobre as questdes elaboradas nos concursos
publicos para professores de arte, construimos o ultimo gréafico que ilustra a presenca de todas

as categorias nos nove certames, atraves das 195 questdes, no intervalo de 2003 a 2013.

Gréfico — Eixos tematicos e nimeros de questdes

Eixos Tematicos x NUmero de Questoes-
2003 a 2013

B Artes Visuais M Danga Mdusica M Teatro MT.H.E.da arte Outros

89

17

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

Constatamos assim que ao longo dos Ultimos anos desde 2003, o profissional do
ensino da arte nas escolas publicas municipais de Pernambuco encarou grandes desafios,
partindo da premissa de que como os candidatos advém de varias graduagdes distintas
(permitidas pelos editais), as questdes elaboradas também se embasaram nessa diversidade
formativa e exigiram um amalgama imprevisivel dos campos artisticos, dificultando a
preparacdo qualitativa dos candidatos.

Com excecdo do certame do Cabo de Santo Agostinho (2006), que cobrou vinte
questdes somente da categoria T.H.E. da arte, todos os outros concursos publicos exigiram
pelo menos conhecimentos especificos em um campo artistico, quebrando o conceito de
isonomia do procedimento avaliativo, tendo em vista a possibilidade de participacdo por
outras areas. Sendo assim, os candidatos com formagdo contemplada nas provas, certamente
detinham melhores condigdes de obter um bom desempenho frente aos outros.

Ao verificarmos o grafico geral percebemos que a categoria que englobou teoria,
historia e ensino de arte obteve maior ocorréncia de modo geral. Em todas as selecdes, sem

excecdo, ela estava presente, pondo o candidato em didlogo muitas vezes com a construcao da
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prépria disciplina historicamente nas escolas brasileiras, através de legislacdes, concepcdes e
praticas de ensino, metodologias e referenciais tedricos do campo da arte.

A partir do grafico abaixo levantado para visualizacdo das porcentagens destes dados,
vemos que a categoria T.H.E. deteve aproximadamente 50% da participacdo nas provas, bem
acima da média de todas as outras categorias, enquanto que 0s campos artisticos, com excecao

das artes visuais, ndo passou dos 10% nesta representatividade.

Grafico — Porcentagem das categorias tematicas

Porcentagem da Partipagao nas Categorias
Tematicas - 2003 a 2013

M Artes Visuais
B Danga
B Musica
W Teatro
ET.H.E. da arte

W Outros

Fonte: dados compilados pelo autor a partir dos editais dos certames publicos.

Estes dados nos trazem uma reflexdo questionadora: por que em Pernambuco na esfera
publica municipal ainda ndo sdo realizados concursos publicos especificos nas areas artisticas
como ja ocorrem em muitos municipios do Brasil, como Jodo Pessoa, Uberlandia e
Florianopolis? Acreditamos que esta acdo garanta um processo seletivo menos conflitante e
imprevisivel, embora ela ndo resolva de forma imediata a situacdo paradoxal da area, tendo
em vista que a existéncia de professores atuantes formados na época da polivaléncia e com
varios licenciados ainda concluindo cursos superiores com a homenclatura de licenciatura em
“educacao artistica” com as devidas habilitagdes.

Mesmo nos casos em que a maior parte das questdes foi da categoria T.H.E., ainda
assim indagamos: em que medida é importante a dimensdo desta categoria nos certames
publicos? Sera que o0s certames para as outras areas de conhecimento tambem cobram tanto
sobre a historia, a legislagdo, as tendéncias pedagdgicas e as problematicas da disciplina como

tanto tem ocorrido em arte?
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Na pesquisa realizada entre 2002 e 2008 por Gatti e Nunes (apud Gatti et al, 2011,
p.156) na qual foram investigados por todas as regides do Brasil diversos certames para
professores das séries iniciais, matematica, lingua portuguesa e ciéncias, constatou-se que a

maior parte das provas continha:

[...] questBes relativas a legislacdo e normas, com parte pequena sobre
questbes pedagogicas e contetdos especificos da educacdo baésica.
Encontram-se poucas questfes sobre os fundamentos da educacdo, e sdo
quase totalmente ausentes questbes sobre pratica docente, didatica e
metodologia de ensino.

Essas configuracdes diferem, portanto, das apresentadas em maioria pelos certames
para professores de arte que analisamos. Certamente, consideramos relevante sua existéncia
nas provas, no entanto, ndo podemos afirmar até que ponto estas tematicas existem nas
questdes para fortalecer e estimular o pensamento critico do docente em arte sobre sua prépria
area (1), como forma politica de consolidacdo da &rea desde a obrigatoriedade como
componente curricular em 1996 (2) ou mesmo como uma opg¢ao mais generalista que agrega,
de certo modo, os diversos campos da arte (3).

Por fim, em todas as questdes elaboradas nos editais pudemos perceber a dificuldade
da vinculagéo das mesmas a todos os temas trazidos no edital, de modo geral, tendo em vista a
propria generalidade dos contetidos. O que isso implica? Que praticamente todos 0s concursos
publicos destinaram uma quantia de temas que nao foram exploradas nas questdes.
Defendemos assim que “o ideal €, portanto, que as questdes sejam bem distribuidas por todo o
contetdo da lista taxativa, conseguindo-se, assim, uma melhor amostragem” (ROCHA, 2006,
p.129), respeitando-se, consequentemente, a preparacao dos candidatos no certame.

Considerando, assim, todas as analises e discuss@es levantadas até aqui sobre os dados
coletados dos concursos publicos para professor de arte de 2003 a 2013, seguiremos para as

considerac0es finais da nossa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo levantado nessa pesquisa deu ensejo para a compreensdo da importancia em
investigar os multiplos aspectos que 0s concursos publicos para docentes carregam em Ssi.
Nossa concepcao é de que um concurso publico ndo deve ser visto apenas como um meio
legal de selecionar funcionérios publicos, mas, sobretudo uma acdo politica com
configuracBes que necessitam de analise dos profissionais envolvidos na area, tendo em vista
que sua execucdo € acompanhada por certa autonomia na elaboracao de conteldos e questdes,
necessitando dai de um acompanhamento regular.

Esta acdo torna-se ainda mais prudente e necessaria quando estamos lidando com a
area de conhecimento da arte, cuja consolidacdo nas escolas brasileiras perpassou por
profundas mudanc¢as conceituais e conquistas graduais nas legislacbes do pais. Faz-se
necessario frisar também as transformacdes ocorridas no proprio I6cus de formacdo desses
profissionais, através de modificacdes de nomenclaturas de cursos e perfis curriculares.

Considerando hoje na Universidade Federal de Pernambuco a existéncia da
licenciatura nos quatro campos artisticos estabelecidos pelos PCNs (artes visuais, danca,
masica e teatro), o debate sobre ingresso no mercado de trabalho na esfera publica deve ser
intenso primordialmente com o corpo discente prestes a concluir sua formagdo. Os principais
pontos levantados por esse trabalho dialogam exatamente com politicas pablicas que precisam
ser discutidas para que essa insercao profissional ocorra de forma mais qualitativa e menos
injusta para os profissionais.

Assim, a analise do perfil do professor de arte nos certames pernambucanos ao longo
dos ultimos onze anos foi muito mais além do que uma investigacdo técnica, e, desta maneira,
clama também por propiciar uma reflexdo destes procedimentos seletivos no sentido de
apontar melhorias e maior engajamento das associacdes dos professores e instituicdes
formadoras.

Com vistas ao objetivo geral da pesquisa, pudemos constatar para analise um nimero
consideravel de certames publicos para professores de arte em todo o estado de Pernambuco,
apesar do fator de instabilidade para identificacdo dos processos seletivos, uma vez que
muitos deles tornam-se indisponiveis apds a sua efetivacdo. No entanto, € possivel afirmar
que a quantidade de concursos para o grande numero de alunos assistidos nas escolas publicas
seja insuficiente. O quantitativo de selecBes temporarias para professores precisa ser

monitorado, pois ele reflete na necessidade da Administracdo Publica contratar novos e
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efetivos docentes, contribuindo para a qualidade das préaticas pedagdgicas, tendo em vista a
alta rotatividade dos cargos efémeros.

Apesar da inquietacdo de muitos profissionais do ensino de arte ja terem sido expostas
em alguns artigos e em féruns da pagina virtual da Federacdo de Arte Educadores do Brasil,
no que diz respeito a concursos polivalentes ou com supostas exigéncias equivocadas para a
posse de um cargo publico, a investigacdo sobre estas problematicas no meio académico €
ainda muito pequena. Este trabalho, portanto, surge como uma forma também de estimular e
reforcar o pensamento de ampliacdo do debate desta tematica, pois, afinal de contas, estamos
nos referindo a um dos campos profissionais (esfera publica) que mais emprega professores
em todo o pais.

Nos trés capitulos apresentados para coadunacdo dos argumentos dessa pesquisa,
buscamos delinear discussdes através de diversos autores que dessem luz para a concepcao do
concurso publico como parte do processo de profissionalizacdo docente, e, deste modo,
merecendo um olhar mais cuidadoso das instituicbes formadoras, dos professores e das
empresas/instituicdes que elaboram os certames.

No primeiro capitulo sobre as consonancias nacionais dos concursos publicos para
professor de arte pudemos realizar um levantamento de alguns artigos publicados que ja
relatavam ha dez anos as dificuldades da presenca da polivaléncia em alguns certames para
professor de arte em alguns estados brasileiros e também do engajamento das associagdes no
sentido de qualificar os concursos para estes profissionais. Entretanto, pudemos perceber que
apesar das reflexdes levantadas, assim como dos documentos criados por estas associacoes
para orientar as Secretarias de Educacdo, as ac¢Oes ndo garantiram/garantem resultados
efetivos em todo o Brasil.

Alids, essa luta por qualificacdo dos processos seletivos parece exigir uma
regularidade, pois com a entrada e a saida de gestores publicos, as configuracbes podem ser
modificadas, devido a prépria auséncia de legislacdo e/ou politicas publicas efetivas que
tratem dessas problematicas vivenciadas pelos docentes de arte. A¢Bes politicas isoladas
foram, entretanto, identificadas e interferiram diretamente na execuc¢édo de concursos publicos.

Em nivel nacional, podemos afirmar que nos diversos concursos municipais, estaduais
ou federais para professor de arte ndo ha nenhuma diretriz comum seguida. Pudemos
identificar tanto concursos especificos como polivalentes nas diversas esferas. Entretanto, em
Pernambuco, nosso foco de estudo, apenas as selecdes da esfera federal destrinchavam as

vagas (com exce¢do para a area da musica, identificada em alguns certames municipais).
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No segundo capitulo trouxemos para a discussdo varios tedricos do campo da
formacéo e profissionalizagdo docente, no sentido de enfatizar o modo como os aspectos da
profissdo do professor que vdo além de aspectos académicos, como salario, carga horaria,
plano de cargo e carreiras, interferem tdo diretamente na identidade profissional quanto os
aspectos formativos. E por isso a relevancia de investigar os concursos publicos, pois eles
dizem respeito as oportunidades de trabalho e, com isso, carregam (ou deveriam carregar) em
si um alto grau de interesse pelos profissionais, embora tenhamos identificado a baixa procura
pelas licenciaturas no Brasil. Mais uma prova de que tais aspectos estdo interferindo com
veeméncia sobre a profissdo docente.

Também levantamos historicamente o processo de consolidacdo da disciplina de arte
nas escolas brasileiras e suas concepc@es de ensino, constatando curiosamente que esse eixo
tedrico foi 0 mais cobrado nas provas dos concursos publicos. Tal ocorréncia gerou nossa
reflexdo se esta tematica existiu nas questdes para fortalecer e estimular o pensamento critico
do docente em arte sobre sua propria area (1), como forma politica de consolidacéo da area
desde a obrigatoriedade como componente curricular em 1996 (2) ou mesmo como uma
opcao mais generalista que agrega, de certo modo, os diversos campos da arte (3).

No Ultimo capitulo, abordamos a contribuicdo dos tedricos sobre o0s principios
constitucionais dos concursos publicos e constatamos que o mais famoso principio, a
isonomia, é relativamente afetado na area de arte, pois mesmo que todos tenham igualdade de
participacdo no certame, a indefinicdo da(s) area(s) cobrada(s) desnivela uma atuacédo
igualitaria de todas as licenciaturas em arte nos diversos campos artisticos.

Neste capitulo também trouxemos a grande parte dos dados coletados dos concursos
publicos de 2003 a 2013, levantando todas as instituicdes/empresas que elaboraram os editais,
apurando que a Universidade de Pernambuco deteve a maioria das execucdes. Contudo, foi
suscitado o questionamento de qual motivo a Universidade Federal de Pernambuco, que
forma todos os profissionais da area no estado, ter tido uma participacdo infima, em apenas
um concurso publico, dos trinta e quatro identificados. Averiguamos também aspectos que
prejudicaram a reputacdo de editais de selecdo, tendo em vista algumas empresas suspeitas de
fraudes na licitacdo de alguns municipios, bem como alguns certames que repetiram diversas
questdes de concursos anteriores.

As exigéncias e denominagdes dos cargos indicaram multiplas nomenclaturas, tendo
em sua maioria uma caracterizagdo polivalente a partir do uso do termo “arte/artes” para a
preenchimento da vaga e também como requisito de licenciatura, rétulo ndo existente nas

universidades brasileiras. Os conteddos e as questdes elaboradas denotaram a presenca dos
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diversos campos artisticos, dificultando uma preparagdo efetiva dos professores candidatos,
uma vez que a generalizacdo dos temas impedia um estudo mais dirigido, ferindo o principio
de razoabilidade do concurso publico.

O campo da musica foi o Unico que obteve bom percentual na exigéncia de formacéo
especifica em alguns editais, que destrincharam vagas especificas para os licenciados, fato
que ndo ocorreu para nenhuma das outras areas artisticas (artes visuais, danca e teatro). E de
suma relevancia que as instituicGes/empresas que elaboram os concursos atentem para as
nomenclaturas, de modo a ndo excluir a possibilidade de participacdo nos processos
avaliativos que permitiam, aparentemente, todas as areas artisticas, ao descreverem, por
exemplo, a exigéncia de licenciatura em “artes plasticas, artes cénicas, dancas” (Prefeitura de
Salgadinho). Além da area da mausica ter sido excluida, as artes visuais e 0 teatro estariam
excluidos? Essas informac@es precisam estar claras para todos os candidatos.

Respeitando a legislacdo vigente (a LDB 9394/96), 80% dos concursos publicos para
professores de arte exigiram nivel superior (apesar de incluirem-se ai a exigéncia de outras
areas de conhecimento, como letras e pedagogia), com baixa ocorréncia da exigéncia de nivel
médio, embora tal incidéncia ndo deveria mais ter procedéncia.

Nos contetidos e questdes ndo houve ao longo dos onze anos mudancas significativas.
De 2003 a 2013 verificou-se uma grande oscilagdo da presenca maior ou menor dos diversos
campos artisticos nos certames municipais, com destaque para a area das artes visuais e dos
assuntos sobre as teorias, a histéria e o ensino de arte no Brasil. Os campos da danca, da
musica e do teatro tiveram uma timida participacdo nas provas, de modo geral, 0 que nos
desperta a preocupacao diante dos novos concursos a surgirem, no que tange a dificuldade dos
candidatos (principalmente destas trés Gltimas areas) em alcancar bons resultados. Apenas a
area da danca justifica-se, pela recente implantacdo na UFPE. De toda forma, os licenciados
em artes visuais também foram confrontados com muitas questdes de musica e de teatro em
algumas selecdes, prejudicando seu bom rendimento e comprometendo sua aprovagéao.

Importante ressaltar que dos nove concursos publicos que nos debrugamos para anélise
dos conteldos e questdes, seis (Tamandaré, Garanhuns, Cabo de Santo Agostinho, Pesqueira,
Olinda e Ipojuca) apresentaram maior indice de questdes relativas a categoria T.H.E., e todos
eles foram elaborados pela IAUPE/UPE, exceto o municipio de Pesqueira, realizado pela
empresa Polis Consultoria. Os outros trés concursos (Bom Conselho, Moreno e Sdo José da
Coroa Grande) apresentaram maior indice de questdes para artes visuais e foram elaborados

pelas empresas IPAD e ASPERHS. Isso nos ajuda a refletir sobre as recorréncias tematicas
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das questdes apresentadas, possivelmente atreladas ao modo de operacdo de cada
empresa/instituicdo elaboradora.

A discussdo sobre procedimentos seletivos polivalentes ou especificos revelou-nos
uma complexidade da area de dificil ponto de resolucdo, pois podem existir ainda alguns
profissionais de formacédo da era polivalente que também almejem se inserir no mercado de
trabalho na esfera publica. Para estes, talvez, a conjuntura de certames analisados nessa
pesquisa foi favoravel, mas ela destoa de todo o formato (especifico) de formacdo que as
areas da arte estdo sendo destinadas atualmente. E possivel que essa pluralidade de
especificidades seja considerada pelas instituicdes e empresas que elaboram os concursos
publicos, dai que quase todos os certames municipais tiveram enfoque polivalente.

Apesar deste fator complexo, os concursos publicos polivalentes ndo resolvem os
problemas. Sua caracterizacdo termina por exigir dos candidatos novas habilidades a cada
selecdo, gerando desgaste, pois nunca se sabe quais campos artisticos serdo efetivamente
cobrados, como pudemaos perceber na anélise de dados.

Tendo em vista que nos proximos anos apenas existirdo as formacoes especificas, mas
que muitos diplomas ainda conterdo o termo “educacdo artistica”, 0 mais prudente é que 0s
concursos publicos devam rever seus requisitos generalistas, de modo a contemplar todos 0s
termos para que ninguém seja excluido do processo seletivo. Por exemplo, para a sele¢cdo do
profissional docente de artes visuais, ndo deve ser excluida a nomenclatura de artes plasticas,
tampouco a educacdo artistica. No entanto, defendemos desde ja concursos publicos em
Pernambuco que priorizem a especificidade da formacdo, sem haver a mescla dos campos
artisticos para preenchimento de uma mesma vaga, de modo também que ndo exclua a
possibilidade de inscricdo dos formados da época da polivaléncia neste contexto.

A principal concepcdo identificada nas provas analisadas aponta para a compreensdo
do processo historico da area da arte na educacdo brasileira, com menos evidéncias aos
conhecimentos especificos dos campos artisticos. Apesar do perfil docente de arte na
contemporaneidade vincular os papéis de artista, pesquisador e professor, constatou-se que 0s
espacos propiciados nos concursos municipais (objeto da nossa pesquisa) apenas focalizaram-
se nos aspectos conteudinais.

N&o foram identificados meios avaliativos diversificados. Todos eles, em geral,
basearam-se nas provas objetivas, de multipla escolha, com prova de titulos simples
(pontuando para diplomas de especializagdo, mestrado ou doutorado). A ponderacao,
portanto, de artigos publicados, participacdo em eventos cientificos, experiéncia profissional,

trabalhos artisticos, ndo tiveram espago. Por que em concursos publicos federais, em sua
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maioria, esta gama de requisitos é levada em conta e nos concursos municipais e estaduais
esses parametros ndo séo contemplados? Seria apenas por uma questdo de custo, tendo em
vista a grande oferta na quantidade de profissionais dessas Ultimas esferas, ou essa discussdo
passa também por uma atitude descompromissada e simplista dos 6rgdos publicos?
Concluimos nossas consideraces, de modo a estender o debate suscitado, para que
este assunto passe a se tornar mais familiar e que os profissionais envolvidos se engajem mais
ativamente nesse contexto. Afinal, apés aprovados nos concursos, 0s profissionais sdo
conclamados a serem polivalentes? Os bons resultados dos aprovados apontam para 0S
contetidos mais presentes de acordo com a sua licenciatura? Quem efetivamente sugere ou
interfere na execucdo da prova de um concurso publico para professor de arte? As Secretarias
de Educacdo tém em mente o perfil do docente em arte que adentrardo nas escolas?

Esperamos que novos didlogos estejam a surgir.
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