UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO /\
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS '
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA .’D
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA
CURSO DE DOUTORADO

ONTOGENESE DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE FAMILIA EM CRIANCAS
DE QUATRO A SEIS ANOS

CARINA PESSOA SANTOS

RECIFE
2015



CARINA PESSOA SANTOS

ONTOGENESE DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE FAMILIA EM CRIANCAS
DE QUATRO A SEIS ANOS

Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduacgéo
em Psicologia da Universidade Federal de
Pernambuco, como pré-requisito para obtencdo do
grau de doutora em psicologia.

Orientadora: Proft. Dr2. Maria Isabel Patricio de Carvalho Pedrosa

RECIFE
2015



Catalozacio na fonte
Bibliotecaria Maria do Carmo de Paiva, CRB4-1291

523To

Santos, Carina Pessoa.

Oniogénese das representacdes sociais de familia em criancas de
quatro a seis anos | Camna Pessoa Santos. — Recifer O autor, 2015,

222 f -l ; 3D em.

Orientadora: Prof. Dr*. Maria |sabed Patricio de Carvalho Pedrosa.
Tese (doutorado) - Universidade Federal de Pemambuco. CFCH. Pos-
Graduagso em Psicologia, 2015.
Inciui referencias. apendice e anexo.
1. ja 2. R-Epmsaﬂag;-s socias. 3. Familia. 4. Criangas. 5.
Psicologia social. 8. Psicologia desenvolvimento. |. Pedrosa, Maria
Isabel Patricio de Canalho {Orhentadora). 1. Titulo.

150 COD (22.ed.) UFPE (BCFCH20M8-01)




CARINA PESSOA SANTOS

ONTOGENESE DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE FAMILIA EM CRIANCAS
DE QUATRO A SEIS ANOS

Tese apresentada ao Programa de POs-
Graduacao em Psicologia da
Universidade Federal de Pernambuco,
como requisito parcial para a obtencédo do
titulo de Doutora em Psicologia.

Aprovada em: 10/12/2015

BANCA EXAMINADORA

Prof2. Dr2. Maria Isabel Patricio de Carvalho Pedrosa
(Orientadora)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof2, Dra. Angela Maria de Oliveira Almeida
(Examinadora Externa)
Universidade de Brasilia

Profa. Dr2. Lenira Haddad
(Examinadora Externa)
Universidade Federal de Alagoas

Profa. Dr2. Maria de Fatima de Souza Santos
(Examinadora Interna)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof2. Dr2. Renata Lira dos Santos Aléssio
(Examinadora Interna)
Universidade Federal de Pernambuco



DEDICATORIA

Em memoria de minha querida Vo Alide que, por uma intui¢do carregada de amor, soube
estimular minhas brincadeiras infantis de faz de conta como
professora/escritora/pesquisadora. Hoje, ao aprofundar meus conhecimentos em psicologia da
infancia, percebo a importancia de suas a¢des para a elaboracdo deste trabalho e agradeco
seus questionamentos e conversas.



AGRADECIMENTOS

A Deus - que me deu o dom da vida - pela vitéria que Ele me concede com a
finalizacdo de meu doutorado.

A minha familia. Benjamim, meu marido e companheiro de caminhada, que participou
e me deu suporte em todo o percurso de meu doutorado, foi amoroso, compreensivo e me
apoiou em todos os momentos. Meu pai Jodo, um exemplo de professor sedento por aprender,
que soube despertar em mim, desde cedo, a curiosidade pelo conhecimento. Minha mée Alide
que, com simplicidade e ousadia, me deu suporte e transmitiu valores fundamentais para meu
crescimento pessoal e profissional. Meus irmdos Rodney e Gueber, que foram meus
companheiros de brincadeiras, disputas, brigas e conquistas.

A Simone Silva que, como aprendi com os participantes de minha pesquisa, faz parte
de minha “familia de amigos”. Agradeco especialmente a ela pelo apoio como assistente de
pesquisa, por sua amizade, por nossas conversas sobre a tese, sobre pesquisa e sobre a vida.
Pelo suporte que pude/posso encontrar nela durante o nosso caminhar enquanto doutorandas e
amigas.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, pela oportunidade
de cursar o doutorado enquanto bolsista, o que contribuiu consideravelmente para a
elaboracao da pesquisa.

A minha querida orientadora Bel, um exemplo de professora e de pesquisadora.
Obrigada por caminhar comigo na elaboracdo desta pesquisa, por me instigar a pensar e a
ousar, por me fazer sentir capaz.

Ao Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal de
Pernambuco. Aos professores Luis Felipe, Pedro Oliveira, Jaileila e Fatima Santos pelas
disciplinas ministradas. A Jodo, por seu apoio e dedicacdo nas questdes da Secretaria.

As professoras Angela Almeida, Lenira Haddad, Fatima Santos e Renata Aléssio, pela
disponibilidade em participar e contribuir em minha banca de defesa.

As professoras Clotilde Rossetti-Ferreira, Cristina Brito Dias, Fatima Santos e Renata
Aléssio pelas grandiosas contribuicdes na minha qualificacéo.

A meus colegas e amigos do grupo de pesquisa do Labint. Em especial a Ju (Juliana
Lucena) que me apoiou no exercicio de familiarizacdo com as videogravacdes e a andlise
microgenética; e a K& (Karine Viana) que realizou, dentro de sua pesquisa de doutorado, um

estudo piloto de minha pesquisa.



Aos CMEIs que nos acolheram na realizacdo de coleta de dados e aos pais e/ou
responsaveis pelas criancas, que autorizaram a realizacdo desta pesquisa.

A todas as criangas participantes desta pesquisa, por tudo o que pude aprender com
elas.



Para a crianca, sO € possivel viver sua infancia. Conhecé-la compete ao adulto. Contudo, o
que ird predominar nesse conhecimento, o ponto de vista do adulto ou o da crian¢a?
(WALLON, 1941/2007, p. 09).



RESUMO

Esta tese tem como objetivo perscrutar a ontogénese de representacdes sociais sobre familia
em criangas entre quatro e seis anos de idade. Especificamente: analisar a construgdo das
representacdes sociais de familia em criancas de quatro a seis anos; identificar, nas estratégias
de elaboragdo das significagdes de familia, valores, conflitos, tensbes e crencas que possam
estar na base dos processos de ancoragem e objetivacdo destas representagdes; e desenvolver
proposta metodoldgica para o estudo da ontogénese de representacfes sociais em criangas
pequenas, fundamentada na perspectiva interacionista;. Trata-se de pesquisa desenvolvida na
interface entre a Psicologia Social e a Psicologia do Desenvolvimento, compreendendo-se
que, no estudo da ontogénese de representacdes sociais, a atencdo deve ser colocada sobre a
crianga como um sujeito em desenvolvimento; e sobre o desenvolvimento como processo
biologicamente social. Diante desses aspectos, foi elaborado o método das oficinas de teatro
sobre familia, que consistiu em convidar grupos de quatro criangas para planejarem e
encenarem um teatro sobre familia. Participaram da pesquisa 28 criancas matriculadas em
dois Centros Municipais de Educacdo Infantil (CMEIs) localizados na regido metropolitana
do Recife, sendo 12 meninos e 16 meninas, com idades variando entre quatro anos e 0ito
meses; e seis anos e sete meses. Estes foram organizados em sete grupos, respeitando-se suas
idades, a qualidade de seus relacionamentos e, sempre que possivel, a mesma quantidade de
meninos e de meninas por grupo. Assim, formaram-se trés grupos no CMEI 1 e quatro grupos
no CMEI 2. As oficinas totalizaram 4 horas 56 minutos e 28 segundos e foram videogravadas
e submetidas a uma andlise qualitativa de episodios interacionais. Apds a identificacdo dos
episodios, eles foram nomeados de acordo com o seu contetido e tomados como base para
uma analise que procurou realcar processos subjacentes a ontogénese de representacdes
sociais em criancas pequenas. Assim, a analise microgenética dos dados fundamentou,
inicialmente, uma reflexdo critica a0 método das oficinas de teatro sobre familia, destacando
suas possibilidades e limites. Posteriormente, ela permitiu adentrar o exame do processo
constitutivo da ontogénese das representacdes sociais de familia com destaque a imaginacéo
da crianca como ferramenta incitadora de suas reflexdes sobre a realidade, realce ao processo
produtivo-reprodutivo de apropriacdo cultural e, ainda, com saliéncia a construcdo dos
processos de objetivacdo e de ancoragem dessas representacdes sociais. Por fim, apresenta-se
uma breve discussao acerca da polifasia cognitiva e a imaginacao.

Palavras chave: Ontogénese. Representac6es sociais. Familia. Interacionismo.



ABSTRACT

This thesis aims to examine the ontogeny of social representations of family in children
between four and six years old. Specifically: analyze the construction of family social
representations in children between four and six years old; identify values, conflicts, tensions
and beliefs, in the strategies in conceiving family, which may underlie the anchoring and
objectification processes of these representations; and develop methodological proposal for
the study of ontogeny of social representations in early children, based on the interactionist
perspective. This is a research undergoing between Social Psychology and Developmental
Psychology, taking into account that, in the study of ontogeny of social representations,
attention should be driven onto the child as a subject in development; and the development as
a process biologically social. Considering these aspects, we designed the theater workshop
method on family which consisted of inviting children in groups of four to plan and stage a
play about family. 28 children attending two Early Childhood Municipal Centers (CMEIS)
located in the metropolitan area of Recife participated in the research. The subjects were 12
boys and 16 girls, aging between 56 and 79 months. There were seven groups, divided in
accordance with their age, kind of their relationship and, whenever possible, preserving the
same number of boys and girls per group. Thus, three groups were formed in CMEI 1 and
four groups in CMEI 2. The workshops lasted for 4 hours 56 minutes and 28 seconds, and
were videotaped and submitted to a qualitative analysis of interactional episodes. After the
identification of the episodes, they were labeled according to their content and taken as a basis
for an analysis that sought to enhance processes underlying the ontogeny of social
representations in early children. Thus, the micro genetic analysis of the data supported
initially a critical reflection to the theater workshop method on family, highlighting its
possibilities and limits. Later, it made it possible to examine the constitutive ontogenesis
process of social representations of family, highlighting the imagination of the child as an
inciting tool for their reflections on reality, enhancing the productive-reproductive process of
cultural appropriation and also shedding light onto the construction of objectification and
anchoring processes in these social representations. Finally, a brief discussion about the
cognitive polyphasia and imagination is presented.

Key words: Ontogeny. Social representations. Family. Interactionism.
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INTRODUCAO

O presente trabalho constitui uma tese, cujo objetivo é perscrutar a ontogénese de
representacdes sociais sobre familia em criancas entre quatro e seis anos de idade. O
interesse inicial pelo tema ocorreu no mestrado, no contato com as ideias de Markova (2006)
sobre o papel das antinomias na elaboragéo de representacdes sociais. A autora, baseada no
conceito de themata — discutido por Moscovici (1993) e por Moscovici e Vignaux
(1994/2007) como fundamental para a elaboracdo das representaces sociais — afirma que
estas sdo constituidas a partir de grandes problemas culturais, fundamentados em oposicdes
ou antinomias. Na busca de explicagdes para esses processos, estas representacdes emergem
como sentidos socialmente compartilnados, a partir dos fendmenos complementares de
objetivacdo (concretizar o objeto em uma imagem) e de ancoragem (“amarrar” o
conhecimento a informagdes ja existentes sobre o fendmeno). A partir de subsidios trazidos
de teorias sobre desenvolvimento humano, mais especificamente trazidos da teoria de Wallon
(1954/1989), bem como das reflexdes oferecidas por Zittoun e Cerchia (2013) e Zittoun
(2015), argumenta-se que a imaginacao constitui aspecto fundante de representacdes sociais,
uma vez que ela é compreendida como um processo que distancia 0 aqui e agora, incrementa
possibilidades e exploracbes com um passado ausente e um futuro criado sobre coisas
concretas, gerais ou abstratas, e sobre coisas plausiveis e implausiveis, mas que,
potencialmente, reconecta-se ao presente, num movimento de ida e vinda, de expansao e de
condensacdo, superando uma visdo dicotdmica entre razdo e imaginacgdo, ainda que se trate da
construcdo de um saber dito cientifico.

Defende-se a tese de que a imaginacdo constitui aspecto fundante de representacdes
sociais em criancas pequenas (entre quatro e seis anos de idade) e, neste sentido, entende-se
gue a génese das representacdes € propiciada pelo processo imaginativo, e que se pode acessar
fragmentos dessa génese, incitando-se a brincadeira de faz de conta social sobre o objeto de
representacdo investigado, instando-se, portanto, uma situacdo de trocas sociais, com
liberdade de criagdo, sem as “amarras” do comprometimento do aqui e do agora.

Em sua dissertacdo, a pesquisadora encontrou, na base das representacdes sociais do
fracasso escolar, a antinomia fendmeno individual (ligado a falhas da familia e do professor
ao lidar com o aluno) versus fendbmeno coletivo (que deve ser analisado dentro do amplo
contexto das relagGes entre os diversos atores envolvidos no processo — familia, aluno,
professor, educacdo etc.) Estes resultados inspiraram a pesquisadora, na medida em que

evidenciaram a necessidade de analisar as representagdes sociais enquanto fendmeno
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dindmico e complexo, que envolve contelido e processo, 0 que despertou curiosidade com
relacdo ao estudo da ontogénese de representagfes sociais em criancas pequenas. E, nesse
sentido, o contato com a psicologia do desenvolvimento, em especial com as ideias de
Wallon, aprofundadas no doutorado, mostrou-se fundamental.

O presente trabalho partiu, entdo, do seguinte problema de pesquisa: como se d&o, no
ambito do desenvolvimento infantil, a elaboracéo e apropriacdo das representacdes sociais
sobre familia? Entendem-se as representacGes sociais como conhecimentos produzidos na
interface entre o conhecimento cientifico e o senso comum, com o objetivo de tornar familiar
0 ndo familiar (MOSCOVICI, 2007). Logo, consistem em explicagcbes para lidar com o
desconhecido, atribuindo sentido aos fenémenos sociais. Jovchelovich (2008), ao abordar o
processo de ontogénese das representacdes sociais, destaca a necessidade de se considerar as
relacGes entre funcdo de representacdo ou fungdo simbdlica e representacdes sociais, mas nao
especifica como essa relacéo se estabelece. Nesse sentido, observa-se a importancia de que tal
pesquisa seja realizada na interface com a psicologia do desenvolvimento.

De acordo com Duveen (1999), no estudo da ontogénese das representacdes sociais, a
atencdo deve ser colocada sobre a crianca como um sujeito em desenvolvimento, e sobre a
necessidade de se compreender o desenvolvimento como processo social por meio do qual
pensamento, sensibilidade e atividade sdo estruturados pelas representacGes do grupo social.
Nesse sentido, muitos aspectos da sociedade e da natureza seriam olhados, descobertos e
interpretados pelas criancas, frequentemente em funcdo das representaces desses objetos
pelos adultos, que ddo suas explicacdes antes ou depois da interacdo da crianca com esse
objeto (LAUWE; FEUERHAHN, 2001). Mais do que a emergéncia de uma nova
representacdo pelo grupo de criangas, tem-se um “empréstimo” do grupo social do qual elas
fazem parte (GARNIER, 1999).

O argumento toma como base o conceito de reproducdo interpretativa, “[...] ideia de
que as criancas contribuem ativamente para a preservacdo (ou reproducdo) e para a mudanca
social” (CORSARO, 2011, p. 16). Assim, tratar a ontogénese das representagdes sociais a
partir de tensbes e conflitos permite captar a atividade das criancas na elaboracdo de sua
compreensdo do que lhe é ainda desconhecido em seu entorno. As criangas, durante o seu
desenvolvimento, vivem envolvidas em sistemas de valores, especificos de cada
sociedade/comunidade, e irdo participar dos processos sociais para formar esses julgamentos.
Da mesma maneira, encontram-se nas representagcbes sociais dos adultos, tracos do
pensamento infantil (MOSCOVICI, 1978). As criangas sdo, portanto, ativas e criadoras nesse

processo.
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A relevancia desse estudo encontra-se teoricamente fundamentada na necessidade de
pesquisas acerca da ontogénese das representacOes sociais (GARNIER, 1999) em criancas
pequenas. Dessa forma, no &mbito cientifico, a presente investigagdo pode contribuir com a
teoria na qual se fundamenta, na medida em que procura analisar a ontogénese das
representagdes sociais, tema fundamental para a teoria, mas ainda pouco explorado, inclusive
por estudos brasileiros. Para tanto, se propde a trabalhar com procedimentos metodologicos
comumente utilizados por autores como Corsaro (2011), Pedrosa e Carvalho (2005) e
Garzella e Serrano (2011) no ambito da psicologia do desenvolvimento. Esses autores
possuem em comum a preocupagdo em considerar a perspectiva infantil em suas pesquisas,
construindo conhecimentos com criangas e buscando apreender suas perspectivas. Como
explica Corsaro (2011, p. 138) “[...] as criancas sdo as melhores fontes para a compreensado da
infancia”.

Dessa forma, essa pesquisa fundamenta-se em procedimento metodologico
relativamente novo para o estudo do tema a que se propde; se frutifero, ele podera ser tomado
como base para futuros estudos acerca da ontogénese das representacdes sociais. Além disso,
consiste em uma versdo aprimorada, para 0s objetivos desta pesquisa, do procedimento de
investigacdo das oficinas de familia, constituidas na brincadeira e conversa com criangas em
pesquisas, que vem sendo realizadas no Laboratdrio de Interacdo Social Humana — Lablnt, da
UFPE (cf. por exemplo, PEREIRA; LIRA; PEDROSA, 2011; LIRA; PEDROSA, 2012;
PEDROSA, 2012).

Buscou-se, portanto, com a realizacdo desta pesquisa, contribuir teoricamente para a
analise do processo de ontogénese das representacdes sociais, partindo das experiéncias e
vivéncias das criancas. Nesse sentido, entende-se que tal pesquisa, fundamentada na
articulacdo de conhecimentos da psicologia social e da psicologia do desenvolvimento, pode
dar visibilidade as peculiaridades de tais vivéncias, proporcionando um espaco para discussao
das elaborac@es infantis dentro das culturas de pares. Em decorréncia, podera haver um
incentivo a investigacdes futuras, inspirando outros pesquisadores e, talvez, educadores, no
que diz respeito ao desenvolvimento de estratégias investigativas e pedagdgicas focadas nas
criancas e em suas experiéncias.

Diante desses aspectos, esta tese encontra-se organizada em quatro capitulos. O
primeiro deles é intitulado Fundamentacéo tedrico-metodoldgica e analisa as representacées
sociais enquanto processos de significacdo, articulando conhecimentos da psicologia social e
da psicologia do desenvolvimento, no sentido de discutir a ontogénese de representactes

sociais em criancas pequenas. Para tanto, justifica a escolha do objeto familia para o estudo da
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ontogénese de representacdes sociais, circunscrevendo essa tematica para investigagdo com as
criancgas; discute as contribuic6es da psicologia do desenvolvimento ao estudo da ontogénese
de representagdes sociais, ressaltando a perspectiva interacionista; e apresenta pesquisas com
criancas com o objeto social familia.

O segundo capitulo constitui o Método da pesquisa que se inicia com a explicitacdo
dos objetivos especificos que conduzirdo a analise pretendida. Apresenta seus participantes,
caracteriza 0s locais de coleta, os instrumentos e procedimentos de coleta e de analise dos
dados. O terceiro capitulo — Resultados e Discussdo — parte de analise acerca da ontogénese
dessas representacdes, destacando-a como um processo produtivo-reprodutivo, realgando a
elaboracdo dos processos de objetivacdo e de ancoragem e analisando as relacdes entre
polifasia cognitiva e os loops imaginarios dos participantes da pesquisa. Tem continuidade em
uma discussdo sobre o método das oficinas de teatro sobre familia, realcando possibilidades e
limites de sua aplicacdo ao estudo da ontogénese de representacfes em criangas pequenas.

Por fim, tem-se o capitulo das Consideragdes Finais, que retoma tais discussdes, no
sentido de relaciona-las aos objetivos dessa pesquisa e de propor novos estudos que possam

aprimorar e aprofundar os achados desta tese.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

[...] a psicologia social ndo é uma ciéncia de fungdes isoladas — motivagao,
percepcdo — mas uma ciéncia do todo dos individuos, ou dos grupos, na
continuidade da psicologia infantil. E uma ciéncia do desenvolvimento, da
mudanca, ndo das reacfes e ambientes fixos (MOSCOVICI, 2007, p. 341)

1.1 - Representaces sociais: analisando a ontogénese de um processo de significacao

As representacdes sociais consistem em teorias do senso comum, que procuram tornar
familiar a experiéncia com objetos sociais polémicos e polissémicos, com base nas fungdes de
dar sentido a realidade social, produzir identidades, organizar comunicacBes e orientar
condutas (MOSCOVICI, 2007; SANTOS, 2005); compreende-se, portanto, que elas
consistem em processos de significacdo e compdem diversas redes, tendo como peculiaridade
a construcao de significados coletivos produzidos ao longo do tempo histérico (ROSSETTI-
FERREIRA; AMORIM; SILVA, 2004).

A metafora da rede € aqui empregada no sentido de destacar o carater multifacetado e
complexo das representagdes sociais, que ndo sdo condizentes com conhecimentos estaticos e
consensuais. Como Rossetti-Ferreira (2004) afirma, as redes de significacdo sdo compostas
por elementos de ordem pessoal, relacional e contextual, sendo estes perpassados pela cultura,
ideologias e relacdes de poder. Dessa forma, aceitam-se os conflitos, contradicdes e oposicoes

como inerentes ao processo de génese de representacdes sociais e

[...] busca-se superar falsas polaridades entre bioldgico/natural e social,
universalidade e singularidade, permanéncia e ruptura, determinismo e
indeterminismo, emogdo e cognicdo, corpo e mente, interno e externo,
semiotico e concreto, sujeito autdnomo ou assujeitado, de maneira a trata-los
sempre de forma integrada (p. 17).

A psicologia do desenvolvimento se constituiu a partir de uma visdo dicotémica de
tais oposi¢coes o que, segundo Carvalho (1987), ndo contribuiu para uma compreensao sobre o
processo de desenvolvimento das habilidades e comportamentos humanos. Logo, busca-se
suporte na perspectiva interacionista, pautada em “[...] uma compreensao integrada dos efeitos
dos fatores hereditarios e ambientais, com reconhecimento da complexidade e
inseparabilidade entre eles” (BUSSAB, 2000b, p. 234). Carvalho (1987) ressalta, ainda, a
natureza dos estudos de desenvolvimento, que vado além da descricdo e andlise de

determinados fenbmenos ao longo do tempo, ou de pesquisas com individuos de diferentes
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faixas etarias; focando o processo de transformagdo, ou ontogénese de tais fendmenos. Estas
compreensdes sdo seguidas nesta pesquisa.

Discusséo semelhante existe no &mbito dos estudos em representacdes sociais que, em
algumas situagOes, partem de uma visdo dicotdmica entre processo e produto, enfocando o
conteddo das representagdes sociais, mas sem um olhar atento para seus processos de
construgdo. Contudo, sabe-se que esta proposta se encontra distante dos pressupostos da
teoria, desde seus primeiros estudos, em sua obra inaugural (MOSCOVICI, 1976). Como
afirmam Wagner et. al. (1999), o estudo das representacdes sociais implica uma intensa
discussdao metodoldgica, na medida em que a teoria das representacdes sociais se propde a
superar dicotomias entre individual e social, subjetivo e objetivo. Assim, estratégias
metodologicas devem levar em conta a complexidade dos fenbmenos sob investigacdo e
atentar para o contexto e diversidade de vozes.

Denise Jodelet (2005a), por exemplo, desenvolveu pesquisa acerca das representacdes
sociais da loucura. Este trabalho foi realizado em col6nia familiar, localizada em Ainay-le-
Chéteau, Franca. Nessa vila, havia o costume de as familias tomarem doentes psiquiatricos
como pensionistas, em troca de ajuda financeira do governo para recebé-los. Com foco nédo
apenas no conteudo, mas no processo de elaboracdo das representacdes sociais, dentro deste
contexto especifico, o estudo foi desenvolvido com base em vérias técnicas: observacdo
participante da vida comunitaria (método etnografico); analise documental referente a col6nia
familiar; entrevistas com hospedeiros, técnicos e médicos; recenseamento da comunidade em
relacéo as instalacGes, aos hospedeiros e aos pensionistas.

Destaca-se, no trabalho citado, a preocupacdo em compreender a relacdo entre
representacdes sociais e pratica, como também, a analise minuciosa desenvolvida no que diz
respeito ao conteldo e organizacdo das representacdes sociais. Nesse sentido, a autora
(JODELET, 2001) realca as representacfes sociais como conhecimento socialmente
elaborado e compartilhado, com objetivo pratico, que contribui para a construcdo de uma
realidade comum. Logo, a pesquisa desenvolvida (JODELET, 2005a) contribuiu para o
aprofundamento de questfes tedricas, de modo que as representacdes sociais sdo estudadas de
duas maneiras: como “conteudos cujas dimensdes (informacGes, valores, crencas, opinides,
imagens etc.) sdo coordenadas por um principio organizador (atitudes, normas, esquemas
culturais, estrutura cognitiva etc.)” (p. 47); e como “estruturas de saber organizando o
conjunto das significagdes relativas ao objeto conhecido” (p. 47). Endossando essas ideias,
Santos (2009) assegura que, no estudo das representacdes sociais, processo e contetdo estéo

intimamente ligados. Nessa interface, o conteido envolve a sociogénese da representagdo e
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permite enfocar as marcas sociais do pensamento, a partir das pertencas sociais. Permite,
também, estudar o processo de construcdo do objeto de representacdo social e compreender
como o contelido afeta o tratamento das informagdes.

O préprio Moscovici (2007) propbe que o estudo das representacdes sociais evoque
sua construcdo, do ponto de vista da historia e do desenvolvimento. Afirma a existéncia de
lagos profundos entre a psicologia social e a psicologia do desenvolvimento, que precisam ser
mais bem alcados e analisados (MOSCOVICI, 1990). Assim, ndo se trata de apontar
contetdos e estruturas de representacBes estaticas, mas de analisa-las em sua construcao e
complexidade. Este autor, no que concerne a génese de representacdes sociais, preconiza duas
formas de estuda-la. A primeira é denominada de “modo Barllet”, que recomenda a
comparagdo das representacdes e crencas de grupos em diferentes momentos evolutivos.
Trata-se, segundo Duveen (1995), da analise da construcdo e reconstrucao de representacoes
sociais, na medida em que elas circulam entre grupos sociais. A segunda forma, o “modo
Vygotski”, da qual se aproxima esta pesquisa, analisa a crianga como equivalente de uma
cultura mais simples e mais jovem, seguindo o seu desenvolvimento. Nele, busca-se
compreender as representacdes, com base nas suas transformacdes em diferentes estagios da
infancia e adolescéncia (DUVVEN, 1995). Como afirma Moscovici (2007)

Sempre que falei sobre representacdes sociais, posteriormente, enfoquei sua
génese, enfoquei as representacdes se construindo, ndo como algo ja feito.
Eu até acrescentaria que ¢é essencial para nds estuda-las na sua construcéo,
do ponto de vista da sua historia e desenvolvimento (p. 331).

Corroborando as ideias de Jodelet (2005a), Abric (1998) sublinha que a apreensdo do
contetido de uma representacao social ndo é suficiente para defini-la e conhecé-la, de maneira
que se torna necessario atentar para sua organizacdo interna. Nesse sentido, duas
representacdes podem apresentar o mesmo conteddo e serem distintas, desde que este
conteddo esteja organizado de maneira diferente. A abordagem estrutural, proposta pelo autor,
permite conhecer como se dé tal organizacdo, ao mesmo tempo em que aponta sua dinamica:
0 processo que ocorre na sua elaboracdo e transformacdo. Desse modo, as representacfes
sociais organizam-se em torno de um ndcleo ou sistema central e de um sistema periférico.

O nucleo central se refere a parte ndo negociavel da representacdo e assegura trés
funcOes essenciais: de significacdo da representacdo ou fungdo geradora; de organizagdo
interna da representacdo ou funcdo organizadora; e de estabilidade da representacdo ou

func@o estabilizadora (ABRIC, 1998). Apresenta-se como consensual, coerente, estavel,
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resistente a mudanca e pouco sensivel ao contexto social imediato. Os elementos centrais
possuem, também, valor simbdlico, ja que ndo podem ser questionados sem afetar a
significacdo da representacdo; valor associativo, ja que se encontram necessariamente
associados a grande numero de constituintes da representacdo; e valor expressivo, dada a
grande possibilidade de estarem presentes no discurso dos sujeitos. Considerando-se o
processo dindmico que caracteriza as representacdes sociais, 0 ndcleo central precisa ser
analisado em sua relacdo com o sistema periférico. Este é formado pelos demais elementos da
representacdo social. Mais flexivel, permite suportar ou absorver mudancas, sem que a
representacio seja profundamente alterada. E capaz de ajustar-se com mais facilidade diante
de transformagdes no contexto social, e responde pelas funcGes de concretizagdo da
representacdo; regulacdo da representacdo ao contexto; prescricdo de comportamentos;
protecdo do nucleo central; e modulacdes personalizadas, ou seja, a diferenciacdo do conteudo
da representacdo, em funcéo do vivido e das caracteristicas individuais (ABRIC, 1998).

No tocante a apreensdo empirica dos sistemas central e periférico, Abric (2003) afirma
que o primeiro é constituido por elementos frequentes no discurso dos sujeitos e considerado
por estes como importantes para descrever determinado objeto. Logo, para conhecer as
representacdes sociais, conteddo e processo precisam ser tomados conjuntamente, na medida
em que se faz necessario atentar para sua organizacao, que inclui elementos centrais, 0s mais
caracteristicos da representacdo; e elementos periféricos, presentes, mas ndo tao
caracteristicos; elementos contrastantes, importantes, mas pouco citados, que indicam tensdo
com relacdo ao consenso da representacdo; e a zona muda da representacdo, formada por
aspectos escondidos e mascarados, que marcam um afastamento do sujeito com relacdo as
normas de seu grupo de pertenca.

Para Abric (1993, 1996), a transformacao de representacdes sociais s sera totalmente
eficaz quando o proprio nucleo central for transformado. Essa mudanca pode se da de trés
maneiras: resistindo a transformacdo ou transformacdo superficial, em que os elementos da
mudanca sdo periféricos; uma transformacao progressiva, quando o nucleo central é alterado
pela integracdo de novos elementos, mas sem extinguir a presenca dos elementos centrais ja
existentes; e pela transformacdo direta e completa do nucleo central, que se d& quando o0s
elementos de defesa deste ndo cumprem mais o seu papel. Assim, como afirma Sa (2010), a
organizacdo das representacGes sociais esta sujeita a mudangas, na medida em que
transformagdes sociais, politicas e econdmicas no grupo alteram praticas sociais. Essas

mudancas ensejam justificativas, que sdo incorporadas ao sistema periférico da representacgéo,
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podendo ai permanecer ou provocar transformacdes no nucleo central. Tal processo pode
levar a génese de uma nova representacdo social.

Abric (1998) ressalta, ainda, que os trabalhos desenvolvidos por Willem Doise se
inscrevem em uma andlise estrutural das representacfes sociais. Doise (2002a) se propbe a
articular explicacfes de ordem individual com explicagdes de ordem societal, a partir de
diferentes niveis de analise, presentes nos estudos em psicologia social. Com base nesses
aspectos, afirma (DOISE, 2002b) a necessidade de pesquisas que envolvam explicacdes de
ordem societal, na medida em que mostrem como os individuos dispdem de processos que
Ihes permitem funcionar em sociedade e, de uma maneira complementar, como as dindmicas
sociais orientam o funcionamento de tais processos. Assim, os diferentes niveis de analise sdo
complementares, com base em uma visdo integrativa dos funcionamentos individual e social.
Logo, a oposic¢do individuo/sociedade é vista de maneira complementar, aproximando-se da
proposta de Rossetti-Ferreira (2004), no ambito da psicologia do desenvolvimento.

Segundo Doise (2002a, 2002b), o nivel intra-individual trata da maneira como 0s
individuos organizam suas experiéncias com o meio ambiente. O nivel interindividual ou
situacional considera os individuos como intercambidveis, cujos sistemas de interacdo
fornecem os principios explicativos tipicos das dindmicas desse nivel. O nivel posicional leva
em consideracdo as diferentes posicdes que 0s atores sociais ocupam no tecido das relacdes
sociais e analisa como elas modulam os processos do primeiro e do segundo niveis. Observa-
se uma preocupacdo em estudar fenémenos que se opdem sem simplifica-los, a partir de
pesquisas com grupos de status diferentes: dominantes-dominados, majoritarios-minoritarios
etc. O nivel societal se interessa pelos sistemas de crenca, de representacdes coletivas e dos
modelos de esquemas culturais, adotando a perspectiva de que as producdes culturais e
ideologicas ddo significacdo aos comportamentos dos individuos e criam diferenciacdes
sociais, a partir de principios gerais (ALMEIDA, 2009).

Em uma perspectiva historica, os estudos sobre representacdes sociais iniciaram-se na
Europa, em periodo no qual a Psicologia Social estava voltada para pesquisas individuais e
experimentais, enfatizando temas como atitudes e influéncia social. O retorno a esta tematica
deu-se pela necessidade de analisar criticamente tal tendéncia de reduzir tudo ao individuo, na
busca de evitar se enredar na falacia de uma mente grupal. Essa visao dialética (individuo X
sociedade) torna-se possivel na medida em que representacGes séo criadas de forma coletiva
e, por conseguinte, compartilhadas (MOSCOVICI, 1990). Em sua tese de doutoramento, em
1976, Moscovici desenvolveu pesquisa sobre as produc¢des do senso comum em relacdo a

Psicandlise, mais precisamente sobre “a apropriagdo da psicandlise pela populagdo parisiense
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e seu tratamento pela imprensa” (SA, 2010, p. 596). Estava interessado em compreender a
assimilacéo e transformacao, pelo senso comum, do conhecimento produzido pela Psicanélise.

Moscovici (2007) afirma que utilizou a terminologia representacdes sociais em lugar
de representagdes coletivas tentando romper com as associagdes que o termo “coletivo”
herdou do passado e também com as interpretacGes socioldgicas e psicolégicas que
determinaram sua natureza no procedimento socioldgico classico. Assim, fez-se necessario
reconhecer que as representacdes sociais sdo, a0 mesmo tempo, construidas e adquiridas, no
sentido de tirar-lhes o carater de conhecimento estético e destaca-las como dindmicas, como
conhecimentos que se transformam (MOSCOVICI, 2001). A teoria das representacfes sociais

pode ser compreendida da seguinte maneira:

A teoria das representacdes sociais [...] pode ser vista em duas perspectivas.
Primeiro, € uma teoria concebida para responder a questdes especificas, com
respeito a crencas e vinculos sociais e para descobrir novos fenémenos. Em
segundo lugar, ela é também a base de uma psicologia social do
conhecimento. Ela estd interessada com o pensamento do senso comum e
com a linguagem e comunicagdo (MOSCOVICI, 2007, p. 380).

Na obra inaugural da teoria, seu autor (MOSCOVICI, 1976) fornece subsidios para
pensar a génese das representacdes sociais, na medida em que descreve 0s processos de
objetivacdo e de ancoragem e lanca a hipdtese da polifasia cognitiva, para explicar a
apropriacdo do senso comum sobre conceitos psicanaliticos, tais como o complexo de Edipo.
Esses aspectos serdo descritos a seguir por se mostrarem relevantes para a compreensdo dos
fundamentos desta pesquisa.

Os processos constitutivos de representacfes sociais, objetivacdo e ancoragem, estdo
relacionados a sua formacdo e funcionamento, envolvendo situacBes de interacdo e de
comunicacdo sociais. Tratam de sua constituicio e movimento. E importante ressaltar que,
apesar de nomeados de maneira distinta, a objetivacdo e a ancoragem se constituem
mutuamente e sdo interdependentes, de forma que uma representacdo pode tornar-se
firmemente ancorada na medida em que € objetivada e vice versa; e a objetivacdo seria
impossivel, a menos que uma representacdo seja ancorada (DUVEEN; LLOYD, 2003). Em
um sentido mais amplo, 0s processos de ancoragem e de objetivacdo ndo podem ser separados
quando se trata de dar forma a significados sociais e assimilar um objeto especifico,
incluindo-o em uma rede de significados (CASTORINA, 2010). Enfim, tal distin¢do entre
objetivacdo e ancoragem é construida de maneira unicamente analitica, buscando envolver

dois momentos do desenvolvimento de representacdes sociais que se complementam.



21

Para Jodelet (1996, 2001), a objetivacdo permite transformar o abstrato em concreto,
dando textura material as ideias, passando-se de imagens a palavras. Com base nela, da-se
forma ao conhecimento sobre o objeto social (SA, 1996). De acordo com Santos (2005), a
objetivacdo envolve trés movimentos: selecdo e descontextualizacdo das informacgdes
referentes ao objeto social, de maneira que, do conjunto total de informagdes, apenas algumas
sdo retidas; formacdo do nucleo figurativo, no qual um conjunto de imagens reproduz um
conjunto de ideias e “uma vez formado o nucleo figurativo, a representacdo se naturaliza, de
modo que conceitos abstratos [...] adquirem uma realidade objetiva” (ALVARO; GARRIDO,
2006, p. 289); e naturalizacdo dos elementos que foram construidos socialmente, passando a
ser identificados como parte da realidade do objeto. Moscovici (1978) realga os processos de
naturalizacdo ¢ classificacdo. Nas palavras do autor, ‘“Naturalizar, classificar — eis duas
operacgdes essenciais da objetivacdo. Uma torna o simbolo real, a outra da a realidade um ar
simbolico” (p. 113).

O processo complementar a objetivacdo, denominado de ancoragem ou amarragao,
consiste na integracdo do objeto ao pensamento ja existente (SA, 1996) e diz respeito ao
enraizamento social da representacdo e de seu objeto na meméria social (JODELET, 1996).
Assim, ancorar é classificar e dar nome a alguma coisa, transformar algo estranho e
perturbador ao sistema de categorias, comparando com um paradigma julgado como
apropriado. Objetivar € reproduzir um conceito em uma imagem, transferir o que esta na
mente para algo que exista no mundo. De acordo com Santos (2005), a ancoragem implica
atribuicdo de sentido ao objeto com base em conhecimentos anteriores; instrumentalizacédo
social do saber, que possibilita um valor funcional a representacdo, tornando-se esta uma
teoria de referéncia para a traducdo e compreensdo do mundo social; e enraizamento no
sistema de pensamento, de forma que o novo torna-se familiar, na medida em que as novas
representagdes se inscrevem no sistema de representagdes pré-existente. Consequentemente, a
ancoragem envolve dois processos: classificacdo e denominacdo (ALVARO; GARRIDO,
2006). Nesse sentido, quando se classifica e se dd nome as pessoas e objetos, sdo-lhes
conferidos atributos e caracteristicas, 0s quais guiam comportamentos em relacéo a eles.

Para Gigling e Rateau (1999), a objetivacdo reflete o fato de que, quando um grupo se
depara com novo objeto social, ele opera, inicialmente, uma concretizagdo figurativa e
imaginativa desse objeto e de suas caracteristicas mais e menos abstratas. Esse processo pode
ser diretamente relacionado ao principio de funcionamento do pensamento social que
simplifica, reduz, esquematiza e resume amplamente as informagdes relativas ao objeto, a

partir de uma logica interna ao grupo. Ao mesmo tempo, intervém um fendmeno de
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integracdo desse objeto ao universo de conhecimentos e saberes familiares. A ancoragem
permite, assim, integrar o novo ao velho e tornar familiar o que é estranho. Esse processo
explica, em parte, porque a atitude para com o objeto é fundamental na génese da
representacdo, posto que os valores e normas partilhadas por um grupo orientam,
inicialmente, sua posicdo em relacdo ao objeto. A atitude, positiva ou negativa, concernente a
determinado objeto, vai motivar a busca por informagdes e o0 estabelecimento progressivo de
representacdes. Para 0s autores, a no¢do de valores constitui o epicentro dos fendmenos das
representacdes sociais, ou seja: € o sistema de valores a priori compartilhado por dado grupo
que determina a génese de uma representacao; € no interior desse mesmo sistema de valores
que se ancoram o estranho e a novidade; e sdo, enfim, esses valores que se cristalizam no
sistema central da representacdo constituida.

Endossando essas ideias, Doise (1992) critica pesquisas em representacdo social que
se contentem em estudd-las de maneira apenas descritiva, focando a objetivacdo e
negligenciando a ancoragem e as dinamicas simbdlicas envolvidas nas relacdes sociais.
Defende, portanto, que estudar a ancoragem € perscrutar um sentido para a combinagéo
particular de noc¢Bes que formam o contetido das representacdes sociais. Tal sentido ndo pode
ser definido unicamente pela analise interna de conteddos semanticos, posto que a
significacdo de uma representacao social esteja sempre ancorada nos significados mais gerais,
envolvidos nas relacbes simbdlicas proprias a um campo social dado. Nesse sentido, o autor
discute trés niveis imbricados de ancoragem. A ancoragem psicologica, baseada na
intervencdo de crencas ou valores mais gerais. A ancoragem sociologica, forma de analise que
estabelece um lugar entre as representacdes sociais e as posicoes sociais particulares ocupadas
pelos individuos, considerando que cada insercao social compartilhada da lugar a trocas e
experiéncias especificas que modulam as representaces pertinentes. E a ancoragem
psicossocioldgica, articulacdo das anteriores, baseada na maneira como os individuos se
situam simbolicamente nas relacdes entre posi¢cdes e categorias sociais. Fica clara, portanto, a
relacdo entre essas ancoragens e 0s niveis de analise das representacdes sociais apresentados
pelo autor (DOISE, 2002a, 2002b).

Em relacdo a hipotese da polifasia cognitiva, Jovchelovich (2008) destaca que, com
base nela, Moscovici procurou explicar como fendmenos de caracteristicas diferentes
coexistem no mesmo contexto, no mesmo grupo social ou no mesmo individuo. Para Aikins
(2012), esse conceito oferece importantes insights a respeito da natureza dindmica da
comunicagéo social, do pensamento, da reflexdo e das emocdes, na medida em que grupos e

individuos sdo confrontados com o desconhecido. Moscovici (1978) descreve, portanto, um
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processo de coexisténcia dinamica de modalidades distintas de conhecimento e destaca a
necessidade de analisar a transformacdo dessas modalidades e das relacbes que se
estabelecem entre elas. Compara a polifasia com o poder de tocar em varias teclas do “6rgao
mental”, ou seja, ndo ¢ uma questdo de escolher a “tecla” correta, descartando aquelas que
ndo o sdo, mas de uma mudanca nas relagdes entre elas, e de eleger o dominio no qual cada
uma é mais eficaz (MOSCOVICI, 1992).

Assim, realca pelo menos dois tipos de pensamento que se opdem em cada individuo e
na sociedade: o pensamento primitivo e/ou 0 moderno. Nesse sentido, a polifasia cognitiva
vem sendo utilizada principalmente para abordar o encontro entre o conhecimento cientifico
inovador e o conhecimento local e tradicional, realcando que as mudancas e a inovagdo ndo
ocorrem em uma unica esfera da vida: a do conhecimento cientifico (MOURO; CASTRO,
2012). Dai a necessidade de a psicologia social reconhecer a polifasia cognitiva. A partir
desse conceito, percebe-se a énfase em duas caracteristicas das representacGes sociais: a
superacdo do pressuposto de sobreposicdo entre pensamentos ditos cientificos e do senso
comum, j& que ambos coexistem e tem singular importancia na elaboracao das representacdes
sociais; e o carater ndo consensual das representacdes sociais, considerando-se que nao apenas
em sociedades diferentes, mas no mesmo individuo, coexistem maneiras incompativeis de

pensamento e representacdo. Nas palavras de Moscovici (2007, p. 329):

Mas ndo ha razdo de por que, no futuro, apenas uma forma de pensamento
‘puro’ deva predominar, sendo o mythos definitivamente substituido pelo
logos, pois, em toda cultura conhecida, varias formas de pensamento
coexistem. Em sintese, a polifasia cognitiva, a diversidade de formas de
pensamento, é a regra, ndo a excecao.

De acordo com Moloney, Willams e Blair (2012), na base do conceito de polifasia
cognitiva estd a proposicdo de que diferentes e, por vezes, concorrentes modos de
conhecimento sdo empregados conjuntamente para dar sentido ao mundo social, levando a
pluralidade e a conhecimentos polifasicos de uma mesma questdo na comunidade, grupo ou
individuo. Em algumas situacdes, em funcdo da mudanca de formas do passado que se
fundem com o novo, essas maneiras diferentes e muitas vezes contraditérias de pensamento,
sentido e préaticas sdo coexistentes. Assim, 0 principio de que as representagdes sociais ndo
sdo reproducdes veridicas de fatos, mas elaboragdes que fazem sentido para um grupo, em um
contexto especifico e em um momento especifico, explica o carater situado da polifasia

cognitiva.
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Jovchelovich (2011) acrescenta que a fonte da polifasia cognitiva, na teoria das
representagdes sociais, encontra-se na ideia de que 0 senso comum jamais pode ser
substituido pela ciéncia. Dessa forma, tal hipotese contribui para que os saberes cotidianos
ndo sejam vistos como distor¢des e erros, buscando recuperar o status epistemolégico do
senso comum, a partir de suas funcdes e das necessidades que atende. Portanto, ndo ha por
que separar os diferentes tipos de saberes e, muito menos, eliminar suas diferencas. A
polifasia cognitiva aponta para a plasticidade e flexibilidade dos seres humanos na construgéo
e transformacdo dos saberes sociais, que estdo em constante movimento; dai as contribuicdes
de seu estudo por um ponto de vista genético.

Em consonancia com essas ideias, Castorina (2009), tratando do legado de Duveen
para o didlogo entre a teoria das representacfes sociais e a psicologia do desenvolvimento,
destaca a relevancia do conceito de polifasia cognitiva para a segunda, que ainda necessita,
segundo o autor, superar uma visao “monofasica” de seus fendmenos de estudo. De fato, a
possibilidade de analisar o conhecimento como alicercado em diversas formas de pensar
proporciona reflexdes acerca de um olhar unilateral, que é marcante na psicologia do
desenvolvimento, no sentido de se passar sempre de aspectos mais simples aos mais
complexos, de uma inteligéncia pratica a um raciocinio hipotético-dedutivo, por exemplo.
Contudo, nosso pensamento é marcado por diversas impressdes e experiéncias, de forma que
0 logos ndo podera, em determinado momento da ontogénese, substituir o mythos; estes
coexistem e se co-constroem.

Apesar dos aspectos discutidos acima, alguns pontos da teoria continuaram obscuros,
levando teoricos a desenvolverem trabalhos focados em criticas a Teoria das Representacdes
Sociais (POTTER; LITTON, 1985; POTTER; WETHERELL, 1987; PARKER, 1987;
POTTER; IBANEZ, 1992; SPINK, 1995; EDWARDS, 1999; BILLIG, 2008). De maneira
geral, esses trabalhos criticam o conceito de representacdo social (POTTER; LITTON, 1985),
que é referido ora como conceitos, imagens, mapas, explicacdes, percepcdes; ora como
teorias, ramos do conhecimento; e sua operacionalizacdo, no dmbito das metodologias de
pesquisa (POTTER; WETHERELL, 1987). Billig (2008) estende essas criticas a prépria
construcdo da teoria, em sua obra inaugural (MOSCIVICI, 1976), afirmando que esta consiste
em um exagero criativo, posto que seu mentor, consistentemente, resistiu em oferecer
definigdes de seus conceitos-chave, sugerindo que tais definigdes normalmente se restringem
a imaginacao teorica.

Outras criticas apontam também contradi¢Ges internas da teoria, na medida em que

Moscovici (2007) afirma que a comunicagdo € tomada como fendmeno central, que permite a
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construcdo e disseminacdo de representacdes, mas ndo se dedica a aprofundar esta analise
(POTTER; EDWARDS, 1999). Logo, Ibafiez (1992) destaca quatro questdes que considera
problematicas na teoria das representacfes sociais: a formulagdo abrangente da teoria, que
repercute na ambiguidade conceitual e frouxiddo metodoldgica; discussdes sobre as relagdes
individual/social — critica também ressaltada por Parker (1992) — assim como sobre a
terminologia “coletiva”; o proprio conceito de representagdo ¢ os conhecimentos que estdo na
base das suposi¢des teoricas, considerando-se a influéncia do estruturalismo e do marxismo.

No tocante a génese das representacdes sociais, Potter e Wetherell (1987) destacam
gue os conceitos de objetivacdo e de ancoragem, utilizados para descrever esse processo, ndo
conseguem explicar como algo novo pode ser incorporado as representacdes dos individuos,
Ou seja, como se iniciou 0 processo de ancoragem. Basear sua teoria nestes conceitos torna-la-
ia, portanto, inconsistente. De fato, Rouquette e Ganier (1999) afirmam que a génese de
representacdes sociais & claramente polissémica. Dentro dos estudos de representacdes
sociais, esse termo é utilizado referindo-se ao desenvolvimento da crianca; a apropriacdo de
uma nova representacdo para determinado grupo; e, também, em nivel mais abstrato, refere-se
a articulacdo entre representacgdes, crencas e ideologias.

A complexidade e a abrangéncia da génese de representacdes sociais permitem, ainda,
aborda-la sob trés dimensbes complementares: sociogénese, ontogénese e microgénese. De
acordo com Garnier (1999), Duveen (1999) e Duveen e Lloyd (1990, 2003), a sociogénese
envolve a construcao historica de representacdes sociais, a maneira como estas se formam e se
transformam ao longo do tempo. Refere-se ndo apenas aos processos pelos quais
determinadas representac6es sdo difundidas na sociedade, mas também a processos histéricos,
através dos quais essas representacGes sdo transformadas (DUVEEN; DE ROSA, 1992).
Logo, a sociogénese designa acdo mediante a qual se geram representacdes sociais, de
maneira que, quando investigadas em determinado momento, sua descricdo deve ser
considerada em uma perspectiva diacronica.

A ontogénese destaca a elaboracdo de representacdes sociais, enfocando 0s sujeitos
gue as constroem e considerando o desenvolvimento destes como processo social. De acordo
com Duveen e De Rosa (1992), considera-se o desenvolvimento dos individuos em relacdo as
representacdes sociais existentes, questionando-se como a crianga se torna ator independente
no mundo social. Dai a necessidade de se perscrutar as repercussdes das diferentes nocdes de
desenvolvimento neste processo. Contudo, a ontogénese ndo esta limitada a infancia, mas se
produz cada vez que individuos, em qualquer faixa etaria, se envolvem com novas

representagcdes sociais. Assim, uma explicagdo adequada da ontogénese deve analisar a
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maneira como as representacbes sociais se ativam psicologicamente nos individuos
(DUVEEN; LLOYD, 2003), aspecto que Corsaro (1990) relaciona, no ambito da infancia, a
reconstrugdo de experiéncias culturais anteriores com adultos e pares.

A microgénese destaca a construgdo de representagdes sociais nas interagdes e
comunicagdes, considerando que estas sdo constantemente evocadas nas interagdes
comunicativas e que uma de suas fungdes centrais € permitir a comunicacdo (MOSCOVICI,
2007). Ela se manifesta nas intera¢des sociais, na maneira como os individuos se encontram,
falam, debatem e resolvem conflitos, caracterizando um processo de mudanca, ja que, nele, 0s
individuos podem adotar posicBes diferentes das que tinham inicialmente. No curso da
interacdo social, em muitos casos, as mudangas observadas sdo transitérias, em vez de
estruturais. No entanto, a interacdo social também é o campo em que as influéncias sociais
estdo mais diretamente envolvidas, podendo repercutir em mudangas estruturais nas
representacdes sociais, seja em nivel da ontogénese, seja nas transformacdes sociogenéticas.
Desse modo, a ontogénese e a sociogénese sdo consequéncia da microgénese (DUVEEN; DE
ROSA, 1992). Logo, esta constitui o verdadeiro motor para as transformacdes genéticas das
representacdes sociais (DUVEEN; LLOYD, 2003).

Em uma perspectiva empirica, trés caminhos, descritos por Garnier (1999), permitem
abordar a génese de representacdes sociais: o primeiro enfoca as representacdes sociais de um
objeto que aparece repentinamente na sociedade; o segundo focaliza um objeto j& presente na
sociedade, mas que € novo para determinado grupo; e o terceiro, situacdo desta pesquisa,
destaca as representacdes sociais de um objeto qualquer, elaboradas por criangas muito
pequenas, tornando-se relevante que se considere a sociogénese e a ontogénese da
representacdo em questdo. Buscar-se-4 também, uma construcdo metodoldgica que forneca
elementos para se considerar a microgénese da representacdo social estudada.

Assim, dentro da abordagem ontogenética, foco desta pesquisa, é possivel questionar
COmo as criangas pequenas constroem suas representacées sociais, segundo sua faixa etéria; e,
a partir dos eventos que lhes sdo fornecidos, qual o papel de seus diferentes grupos de
pertenca (GARNIER, 1999). Portanto, um aspecto que merece maiores explicacdes tedricas e
empiricas diz respeito a ontogénese das representacdes sociais. Como se ddo, no ambito do
desenvolvimento infantil, a elaboracgdo e apropriacdo das representagoes sociais? O estudo da
génese e desenvolvimento de representacfes sociais de criancas, segundo De Rosa e Bombi
(1999), tem suscitado discussoes, e estas envolvem o reconhecimento das criangas como
sujeitos legitimos de representacfes sociais, capazes de argumentar, discorrer e comunicar. Os

autores acrescentam ainda que, no contexto de pesquisas sobre representagcdes sociais, esse
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ndo reconhecimento esta associado a divisdo territorial entre psicologia social e psicologia do
desenvolvimento, aspecto que precisa ser superado em ambas as areas. Para Garnier (1999),
em tais estudos, devem ser levadas em conta as relagdes entre individual e social, entre
conteldo e organizagdo cognitiva e como esses dois aspectos se relacionam ao longo do
desenvolvimento da crianca.

Para a autora supracitada, o estudo da relagdo individual-social € controverso e sua
dificuldade reside na prdpria descricdo do que é desenvolvimento, termo geralmente
compreendido como fendmeno do individuo. Dessa forma, a abordagem do desenvolvimento
da crianca por meio de mecanismos cognitivos intraindividuais € limitada, pois se fundamenta
em aspecto unilateral, como se 0s sujeitos agissem em uma espécie de vacuo social, em que a
cultura e suas implicagdes ndo incidem sobre o desenvolvimento. Castorina (2009), tratando
da obra de Duveen, afirma que o autor contribui para tal discussdo, a0 mostrar que as
representacdes sociais se distinguem do conhecimento propriamente conceitual, enfatizado
por algumas abordagens da psicologia do desenvolvimento, ja que elas séo elaboradas na
comunicagdo e tomam forma através do discurso social, ndo estando limitadas pela logica
argumentativa dos conceitos. Portanto, o foco das representa¢@es sociais esta no mundo dos
valores, em relacdo ao mundo dos fatos, e 0s primeiros ndo podem ser organizados na
sequéncia logica dos estudos do desenvolvimento cognitivo, de maneira que a apropriacdo
infantil de tais aspectos das representacdes sociais precede o desenvolvimento dos conceitos.
Em referéncia ao problema do modo de organizacdo da representacdo social, destaca-se o
papel essencial do conteudo dentro da dinamica representacional. Como ressalta Garnier
(1999), na teoria das representacdes sociais, 0 enfoque deve ser colocado sobre o papel do
contexto e da cultura, que podem ser considerados responsaveis pelas variacdes e diferencas

que refletem as significacdes sociais.

1.1.1 - Acrianca e a construcdo da cultura

A teoria das representacbes sociais postula que o conhecimento emergente do
pensamento comum se constroi nas interacdes sociais. Assim, atribui papel central ao social
enquanto lugar de co-construcdo e compartilhamento de conhecimentos entre os individuos.
Logo, considera-se que as criangas, ao longo de seu desenvolvimento, estdo envolvidas nos
sistemas de valores proprios da sociedade em que vivem e que elas vao participar da
construcgdo desses valores (GANIER, 1999; CORSARO, 2009a). Elas nascem em um mundo
de significacOes preexistente, ja estruturado pelas representagdes sociais das comunidades que
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Ihes acolhem (DUVEEN, 1999); contudo, na medida em que, por meio de brincadeiras e
jogos de papeis, objetivam, em suas acOes, significados derivados de experiéncias com
objetos sociais, elas confrontam tais significados com outras criancas, 0 que permite o
surgimento de uma novidade, compartilhada na microcultura (PEDROSA; SANTQOS, 2009).
As criancas séo, portanto, ativas e criadoras nesse processo; atores, e ndo apenas construtores
individuais (CASTORINA, 2009). Como afirma Doise (2001, p. 305), tratando de pesquisas

sobre infancia:

[...] a crianga é, de alguma maneira, uma artesd de conhecimentos, que se
torna cada vez mais habil a medida que cresce. Se ela comeca utilizando
materiais cognitivos que parecem estranhos e heterdclitos a nés adultos, vai
progressivamente organizando conhecimentos que pertencem a um mesmo
universo.

Portanto, os estudos de representacfes sociais implicam uma analise da estruturacao
desse processo e de sua transformacdo, a fim de evitar, nas pesquisas, 0 insucesso de um
quadro apenas descritivo do fendmeno estudado, uma hierarquia de seu desenvolvimento, ou
a analise de simples conteldo pontual. Faz-se necessaria uma perspectiva integrativa que,
segundo Garnier (1999), ¢é partilhada por Corsaro (2009a), no conceito de cultura de pares,
que traduz como as criangcas Se apropriam e reconstroem, incessantemente, Sseus
conhecimentos e mesmo a sua cultura, na interacdo com os outros. Nas palavras do autor:
“defino cultura de pares como um conjunto estavel de atividades ou rotinas, artefatos, valores
e interesses que as criangas produzem e compartilham na interacdo com seus pares” (p. 32).
Essas culturas, embora sejam afetadas e afetem o mundo adulto, tém a sua prépria autonomia
e representam uma geracdo particular de determinado momento historico (MULLER, 2007).
Assim, elas produzem uma série de culturas locais, que se integram as culturas mais amplas
de outras criancas, como também as culturas adultas (CORSARO, 2011).

Em trabalho acerca das representacfes sociais das regras dos adultos por criancas
pequenas, do terceiro ao quinto ano de vida, Corsaro (1990) discute que a producdo e
manutencdo da cultura de pares sdo fundamentais para o desenvolvimento de representacdes
sociais pelas criancas. Trata-se de um processo produtivo-reprodutivo, no qual elas criam
significados, a partir de sua insercdo na cultura de pares. Dessa forma, a reacdo da crianca
para dar sentido as regras dos adultos encontra-se ancorada na segurancga coletiva da cultura
de pares, e objetivada em suas atividades compartilhadas, que estdo sujeitas as restrigdes
praticas da interacdo interpessoal. Esta objetivacdo resulta, diversas vezes, em conflitos

interpessoais, cuja resolucédo leva a uma representacdo social mais ampla.



29

Para explicar estes aspectos, o autor ressalta a rotina encontrada em diferentes grupos,
como as criancas da pré-escola dos EUA e da scuola materna® na Italia, no que diz respeito a
burlar e tentar contornar as regras impostas pelos adultos. Utiliza o conceito de ajustamentos
secundarios, definido por Goffman (1961) em contraste a concep¢do de ajustamentos
primarios, esta traduzida na contribuicdo e cooperacdo do individuo diante da atividade

exigida por uma organizacdo. Ajustamentos secundarios sdo definidos como:

[...] qualquer disposicdo habitual pelo qual o participante de uma
organizacdo emprega meios ilicitos, ou consegue fins ndo-autorizados, ou
ambas as coisas, de forma a escapar daquilo que a organizagdo supbe que
deve fazer ou obter e, portanto, daquilo que deve ser. Os ajustamentos
secundarios representam formas pelas quais o individuo se isola do papel e
do eu que a instituicdo admite para ele (p. 160).

Inspirado nessa concepgdo, Corsaro (1990) destaca a tendéncia do individuo de, ao
mesmo tempo, abracar e resistir a regras institucionais, afirmando que a adeséo e participacéo
no mundo dos adultos, embora seja importante para as criancas da pré-escola, é reforcada pela
resisténcia ativa a certas regras e as expectativas em relacdo ao seu comportamento. Logo, o
reconhecimento do conjunto de regras dos adultos, e a resisténcia muatua a algumas delas,
podem ser vistos como elementos que refletem a cultura de pares. De acordo com Buss-Siméo
(2013), os ajustamentos secundarios podem ser compreendidos como um submundo da
instituicdo, uma vez que tratam de ac¢Oes proibidas, proporcionando um sentido de autonomia
e autenticidade frente aos constrangimentos da instituicdo. Estes ajustamentos geram um
conjunto de saberes e fazeres, que envolvem as criancas em acgdes cooperativas, na busca de
seus préprios interesses.

Os dados empiricos apresentados por Corsaro (1990), analisados com base em um
enfoque micro-etnografico, indicam que, embora a cultura de pares tenha se manifestado de
uma variedade de formas nas pré-escolas, dois temas se mostraram evidentes na resisténcia
das criancas as regras dos adultos: tentativas persistentes de ganhar o controle de sua vida e de
compartilhar esse controle com o outro. Para o autor, tal resisténcia pode ser vista como uma
rotina, pois se tratava de uma ocorréncia diaria, produzida em um estilo que é facilmente
reconhecivel para os membros da cultura de pares. Uma vez que as criangas comegcavam a
ver-se como parte de um grupo de pares, 0 mero fazer algo proibido ou escondido tornava-se

altamente valorizado. Os ajustes secundarios utilizados também variavam em estilo e

! Segundo Corsaro (1990), a scuola materna é um programa de educagéo pré-escolar que existe em toda a Itélia,
sendo geralmente administrado por governos locais. Ela oferece atendimento infantil e programas educacionais
para criangas entre 3 e 6 anos de idade.
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complexidade, envolvendo, em algumas situagdes, a persuasdo de outras criangas para o
desenvolvimento de estratégias complexas que culminavam no atendimento de interesses
pessoais.

Dentre as situacOes e estratégias descritas pelo autor, destaca-se um episddio
envolvendo uma grande embalagem de leite — uma caixa feita de plastico — que ocorreu na
scuola materna. Este se inicia quando as criangas vao brincar na area externa do patio e 0s
professores utilizam tal embalagem para transportar varios objetos. N&o surpreendentemente,
algumas das criangas encontraram na embalagem uma alternativa mais atraente, contudo, uma
crianca se acidentou em uma brincadeira de colocar a caixa na cabeca e perseguir as demais.
Diante disso, todas foram proibidas de brincar com a caixa. No entanto, em outro dia, varias
criangas colocaram um balde cheio de pedras na embalagem e criaram um “banco moével”,
que iria ate a casa das pessoas oferecer empréstimos, proposta que foi aceita pelas demais
criangas, que passaram a pedir dinheiro (pedras) emprestado. Mesmo existindo a regra que
proibia a brincadeira com a caixa, 0s professores se envolveram neste jogo, incentivando as
criangas a contar o dinheiro e a seguir os procedimentos bancarios normais. Depois de meia
hora de brincadeira, algumas criancas passaram a disputar a caixa e, neste ponto, um dos
professores relembrou a regra de que era proibido brincar com a embalagem e finalizou o
“banco movel”.

Em pesquisa realizada no Brasil, acerca da rotina do sono em uma instituicdo publica
de educacdo infantil, observou-se a transformacéo das regras da instituicdo pelos ajustamentos
secundarios das criancas (BUSS-SIMAO, 2013). Nesta rotina, o horario das 11h30 as 13h é
instituido como “horario do sono”, no qual as criangas, ap6s rotinas de higiene, sdo levadas a
uma sala com colchdes e cobertores e, aquelas agitadas, que demoram ou se recusam a
dormir, sdo embaladas pela professora e auxiliar, levando tapinhas no bumbum. Em outro
espaco € nas horas livres, as criancas desenvolveram a “brincadeira de dormir”, na qual
reproduziam a situacdo da hora do sono e revezavam entre si 0s papeis de crianca e de
professora/auxiliar, embalando umas as outras. Essa brincadeira também foi encontrada com a
variacdo de embalar bebés/bonecas. Tal ajustamento secundéario levou a uma transformacéo
nas regras da escola, a partir do momento em que professora e a auxiliar passaram a embalar
apenas as criancas que ficavam quietas na hora de dormir. A rotina, que era utilizada para
coibir as criangas, recebe um afeto positivo em suas brincadeiras, modificando a maneira
como a instituicdo lida com suas regras.

Os exemplos apresentados por Corsaro (1990) e Buss-Siméo (2013) indicam que as

criangas, apesar das limitagOes impostas por algumas regras, as significam e transformam em
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suas acOes, transcendendo elementos ja estabelecidos. Assim, elas contribuem para a efetiva
mudanca dessas normas institucionais. Nas situacdes apresentadas, observa-se o fenGmeno
descrito por Corsaro (2002, 2009a, 2011) como reproducdo interpretativa. Este autor
(CORSARO, 2009a) discute as relacdes das criangas com suas culturas — e, dentro destas,
considera-se a construcado e transformacéo de representagdes sociais — a partir de tal conceito.

Aqui, quero salientar que a producdo infantil de culturas de pares ndo é uma
questdo de simples imitacdo ou apropriacdo direta do mundo adulto. As
criancas se apropriam criativamente de informagdes do mundo adulto para
produzir suas préprias culturas de pares. Tal apropriacdo é criativa no
sentido de que estende ou desenvolve a cultura de pares; as criangas
transformam as informagdes do mundo adulto a fim de responder as
preocupacdes de seu mundo. Dessa forma, contribuem simultaneamente para
a reproducdo da cultura adulta. Assim, as culturas de pares infantis tém uma
autonomia que as tornam dignas de documentacdo e de estudo por si
(CORSARO, 2011, p. 53).

Assim, ao empregar o termo “interpretativa”, o autor afirma que busca capturar
aspectos inovadores das criancas em sua participacdo na sociedade, defendendo que estas
criam e participam de suas culturas de pares, por meio da apropriacdo de informacdes do
mundo adulto (CORSARO, 2009a). Tal apropriacdo €é criativa, na medida em que expande a
cultura de pares, transformando as informacdes do mundo adulto, com base nas preocupacoes
do mundo dos pares; a0 mesmo tempo em que contribui para a reproducdo da cultura adulta.
Logo, o termo “reproducdao” se contrapde a perspectiva de que as criangas apenas
internalizam individualmente a cultura. Pelo contrario, elas se tornam parte desta cultura,
contribuindo para a sua reproducdo com base em negocia¢des com os adultos e na producéo
criativa de uma série de culturas de pares com outras criangas (CORSARO, 2002).

A reproducdo criativa é composta por trés tipos de acbes coletivas, que se seguem de
maneira progressiva: 1) apropriacao criativa de informa¢6es do mundo adultos pelas criangas;
permite a 2) producdo e participacdo de criancas em uma série de culturas de pares distintas;
repercute na 3) contribuicdo infantil para a reproducdo e extensdo da cultura adulta
(CORSARO, 2011). E como tais processos de apropriacdo e criacdo se constituem? Outro
fendmeno que merece destaque nas situacdes descritas por Corsaro (1990) e Buss-Siméo
(2013), também observado em Lucena e Pedrosa (2014) e por Pedrosa e Santos (2009), diz
respeito a correlagcdo. Na analise de tal conceito, fundamental para se compreender como as
criangas constroem microcultura, enfoca-se a interacdo social que, como instancia empirica,
pressupde que determinado comportamento sé pode ser compreendido na relagdo com o

outro; na interacdo, este comportamento é regulado pela presenca do outro, observando-se
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situacdes de regulacdo, cor-regulacdo ou regulacdo reciproca e de correlacdo, ou construcao
de significados compartilhados que persistem no grupo.

Nesse sentido, regulacdo reciproca é definida como processo de ajustamento matuo,
com base no qual se cria significado compartilhado, que tem potencial regulador no campo
interacional. A regulacdo e a regulacdo reciproca parecem indicar a predisposicdo do bebé
humano a interessar-se pelo coespecifico, adulto ou crianca, aspecto que reflete uma
sensibilidade ao social. Caso esse significado construido na microcultura persista e se difunda,
trata-se de correlagdo (CARVALHO; IMPERIO-HABURGER; PEDROSA, 1999; LUCENA,;
PEDROSA, 2014). A correlacéo, ja presente em criancas muito pequenas, fornece indicios de
que a apropriacdo da cultura envolve processos de transformacéo das experiéncias vividas; tal
transformacéo pressupde atividade e ndo assimilacao passiva.

No episddio das risadas, descrito por Pedrosa e Santos (2009), busca-se analisar
nuances que indiquem a elaboracdo do processo de reproducdo interpretativa na cultura de
pares. Na base dessa elaboracdo, encontra-se a correlagdo, na medida em que as criancas
utilizam o recurso da risada para indicar ao coespecifico sua expectativa em relacdo a como o
balanco deve ser empurrado e em que intensidade. A risada passa a ser empregada como
regulador social das a¢fes do grupo. As brincadeiras voltadas ao tema de deslocar, descritas
por Lucena e Pedrosa (2014), também indicam a construcdo de significados pelas criancas,
que criam variacdes da brincadeira, a partir do revezamento nas situacdes de deslocar e ser
deslocado e dos recursos do colchonete e do cesto de vime com um elastico. Esses exemplos,
com criangas ainda muito pequenas, relevam que elas constroem e compartilham significados,
gue constituem a base da reproducdo interpretativa e de ajustes secundarios ao mundo adulto.
Exemplos mais complexos dessa reproducdo encontram-se na brincadeira do banco movel,
desenvolvido pelas criancas para burlar a regra de ndo brincar com a caixa de plastico
(CORSARO, 1990), e na brincadeira de dormir, que transforma, dentro das regras da
instituico, o papel e a fungdo da rotina de embalar as criancas (BUSS-SIMAO, 2013).

Diante de tais discussfes conceituais, que se mostram inteiramente relevantes para esta
pesquisa, na medida em que realcam o papel da crianca na construcdo da cultura, destaca-se
outro aspecto, relacionado a este, e que demanda maiores reflexdes: as construgdes
metodoldgicas empregadas nas pesquisas com criangas. De acordo com Corsaro (1990), para
compreender a ontogénese das representacfes sociais pelas criangas, faz-se necessario que os
pesquisadores estejam dispostos a entrar nos mundos infantis e na cultura de pares. Nesse
sentido, é mister uma abordagem que permita relacionar os conhecimentos sobre o

desenvolvimento da crianca na faixa etéaria estudada, considerando o aspecto interacional da
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génese de representagdes sociais, a partir de um método que se aproxime da realidade
cotidiana das criangas.

Gigling e Rateau (1999) desenvolveram pesquisa com criangas acerca da construgao
de representagdes sociais, a partir de um objeto novo para o grupo estudado. Sua ideia foi
apresentar aos sujeitos a descricdo de um objeto totalmente desconhecido deles e fazer variar
0 tipo de valor associado a um elemento particular dessa descricdo. Os autores buscaram
observar: a integracdo desse novo objeto dentro do universo sociocognitivo das criancas,
supondo que esta se fara em funcdo do valor atribuido ao elemento particular; e o destaque ou
importancia acordada pelos sujeitos ao elemento associado a um valor, com relagdo aos
demais elementos, buscando dar conta da tendéncia a “centralidade” desse elemento dentro da
representacdo do novo fendmeno.

O objeto proposto na pesquisa foi a descricdo de uma cerimdnia tradicional de um
povo imaginario, os Gopa, mas que foi apresentada como real. Ela consistia na passagem de
seis provas imaginarias, assim denominadas: la soif de la plaine; la marque du gardien; la
chute de I’ours (prova que foi apresentada aos sujeitos como agradavel ou cruel, dependendo
da versdo do texto recebido); saut de I’arbre; silence des quatre e les fleches de lumiéere. No
altimo dia de cerimdnia, os ancidos escolheriam o guardido do Gopek, dentre os Gopa que
conseguissem realizar ao menos trés das seis provas.

O método utilizado na pesquisa foi o experimental. Assim, trés versdes do texto foram
construidas. Para o grupo controle foi apresentada uma versdo em que ndo existia juizo de
valor acerca da prova la chute de [’ours; para 0 grupo experimental, foram criadas duas
versdes: uma julgava essa prova como agradavel e a outra como cruel. Participaram da
pesquisa 62 alunos de uma escola publica, com média de idade de onze anos e meio. O texto
foi apresentado por professores de francés, para ser trabalhado em sala de aula, juntamente
com quatro questdes a serem respondidas pelos alunos, que foram submetidas a analise de
conteddo: descrever, em poucas frases, as seis provas da cerimdnia; selecionar e justificar a
escolha de trés provas que seriam mais importantes na cerimdnia; descrever, em poucas
palavras, o seu sentimento geral com relacdo a esta cerimonia; e, se a prova la chute de [’ours
fosse tirada da cerimdnia, esta precisaria ser completamente mudada e justificada.

De forma geral, observou-se o papel dos valores no processo de ancoragem da nova
representacdo, considerando-se que a organizagdo cognitiva ocorreu rapidamente entre 0s
sujeitos que tinham uma posicdo explicita sobre 0 novo objeto. Observou-se, ainda, uma
tendéncia a centralidade da prova la chute de [’ours, na descricdo da cerimdnia dos Gopa.

Esse aspecto ressalta o papel das atitudes e dos valores na construgdo de novas representacoes
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sociais. O desenho metodoldgico proposto por Gigling e Rateau (1999) € bastante rico, mas se
torna limitado ao estudo de criancas mais novas, que ainda nédo teriam condi¢des de abstrair,
compreender e responder corretamente as questdes propostas pelo autor. Além disso, ndo
prioriza 0 aspecto interacional na construcdo de valores e representagdes sociais. Contudo,
contribui sensivelmente para a compreenséo da relacdo entre valores e o papel da ancoragem
na génese de representacdes sociais.

Outra pesquisa com resultados enriquecedores, mas cujo método se mostrou limitado
para criancas pequenas, foi desenvolvida por Garnier (1999), acerca da ontogénese de
representacdes sociais. A autora focou a articulagdo de varias representacdes de diferentes
objetos sociais, que mantém relacbes entre si, no sentido de construir um sistema
representacional. Assim, um estudo foi desenvolvido com criangas no sexto e sétimo anos de
vida, que cursavam do ultimo ano do maternal até o primeiro do ensino primario, no modelo
das escolas francesas. Buscou-se investigar como se articulam, entre elas, as representacdes
sociais do corpo, da saude e do ambiente. A hipétese defendida é de que estas representacdes
tém vinculos entre si, baseadas em suas formas de organizacdo e articulacdo em sistema.
Considera-se que o corpo é o meio pelo qual uma relacdo se estabelece com o ambiente, que
delimita os modos de acdo possiveis da pessoa, enquanto a saude reflete a relagdo do corpo
com o ambiente.

Dessa forma, a autora questiona como se transformam, a cada idade, as representacées
sociais relativas a esses conceitos, e se essa transformacdo aparece em grupos culturais
diferentes. A pesquisa foi realizada em duas escolas: uma considerada tradicional, e a outra,
alternativa. O método da pesquisa envolveu a associacao livre, realizada no ambiente habitual
de convivéncia dos 64 sujeitos pesquisados. Por se tratar de técnica bastante elaborada para a
idade das criancas, foi solicitado que, se sentissem dificuldades, respondessem:
inclassificaveis, ndo tem resposta, eu nao sei. Os resultados apontaram que 8% das criancgas
do primeiro ano e 13% das criancas do maternal apresentaram dificuldades explicitas em
responder a associacdo livre, o que incita duvidas acerca da adequacdo deste método para
pesquisas com criancas nessa faixa etaria. Um aspecto relevante levantado pelo estudo foi
que, além das transformacoes relacionadas as idades das criancas, foram percebidas mudancas
atreladas ao ambiente de convivéncia dos sujeitos: escola tradicional ou alternativa. De
maneira geral, a autora conclui que as representacdes sociais dos trés objetos séo,
provavelmente, autbnomas de inicio, tornando-se cada vez mais organizadas e articuladas em

um sistema representacional.
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Barreiro (2013) desenvolveu, na Argentina, pesquisa acerca da ontogénese das
representacdes sociais de justica, com 216 criangas e adolescentes, entre 06 e 17 anos de
idade, em diferentes contextos socioecondmicos. O método utilizado na pesquisa foi a
entrevista clinica piagetiana, baseada nas seguintes perguntas: 1) Por favor, diga-me uma
coisa que tem a ver com a justica que aconteceu com VOCé, ou que VOCE Vviu, ouviu etc. Depois
que os participantes construiram uma narrativa em resposta a esta pergunta, o entrevistador
perguntava 2): Por que vocé acha que esta situacdo era justa (ou injusta, dependendo da
narrativa construida pelo participante)? Em seguida, o entrevistador iria formular todas as
perguntas necessarias para entender as justificativas dos participantes. Treze participantes
(todos eles com idades entre 6 a 9 anos) disseram que ndo sabiam o que "justica” significa e
que ndo poderiam dar algum exemplo disso. Contudo, a analise das semelhancas, diferencas e
recorréncia de argumentos dentre os participantes, levou a sete categorias analiticas, que
foram construidas para descrever as diferentes representacdes de justica identificadas.

Assim, a representacdo utilitarista da justica defende que esta consiste na maior
felicidade para o maior nimero de individuos. Dentre as respostas desta categoria, foi possivel
observar que as narrativas dos participantes, a partir dos nove anos de idade, passaram a
incluir uma perspectiva social, considerando a felicidade coletiva. A representacéo
retributiva inclui respostas que indicam justica como relacdo entre acoes realizadas e méritos
individuais, castigos/recompensas recebidas. Nesse sentido, justo é quando as pessoas tém o
gue merecem. A representacao distributiva concebe a justica como distribuicdo baseada na
igualdade de normas aplicadas a todas as pessoas envolvidas, sem qualquer favorecimento ou
preferéncia. A alguns participantes foi possivel diferenciar e integrar tais representacées
béasicas de justica, levando a quatro novas categorias: representacdo utilitarista dentro de uma
situacdo de distribuicdo, como a distribuicdo de bens, considerada a melhor maneira de
alcancar felicidade para todos os envolvidos; representacdo distributiva dentro de uma
situacdo de retribuicdo, esta Ultima considerada seguindo-se regras igualitarias para todos os
envolvidos; representacdo utilitarista dentro de uma situacdo de retribuicdo, revelando
situacOes de punicdo ou recompensa, ambas concebidas apenas como métodos para alcancar a
felicidade para todos; e representacdo utilitarista dentro de uma situacdo de distribuicdo
retributiva, que vé a justica como maneira de viver melhor, desde que as situagdes de
retribuicdo sejam regidas por regras igualitarias para todos, relativas a resultados com méritos
Ou comportamentos pessoais.

A pesquisa revela uma riqueza de dados acerca da ontogénese das representacdes

sociais de justica, indicando que esta implica um processo de desenvolvimento, algado na



36

dialética de diferenciacdo e integracdo das distintas representacGes. Nesse sentido, observou-
se que criancas entre seis e nove anos elaboram explicacbes centradas na propria experiéncia;
entre 10 e 13 anos, os individuos tendem a assumir diferencas entre relagdes sociais, pessoais
e institucionais, passando a considerar figuras abstratas nas interagdes sociais; e entre 14 e 17
anos, a inferéncia de regras sociais implicitas tem papel importante na explicagdo do
adolescente sobre o mundo social, sobre como podem coordenar diferentes perspectivas
acerca dos mesmos fendmenos e pensar em muitas possibilidades para resolver um conflito
social. Além desses aspectos, € interessante ressaltar que a representacdo utilitaria da justica
esteve presente em todas as faixas etarias estudadas; a representacao retributiva incrementou
sua frequéncia, juntamente com a idade, e se tornou a mais frequente na faixa etaria entre 10 e
17 anos de idade, quando foi integrada a representacdo utilitaria; e que a representacédo
distributiva teve baixa frequéncia nas diferentes faixas etarias, em comparagdo com outras
representacdes: apenas 11 participantes referiram-na, em sua forma bésica, e 49 integrando-a
com outras representacdes.

Claramente, o método utilizado por Barreiro (2013) ndo condiz com a proposta da
presente pesquisa, no que diz respeito ao estudo da ontogénese de representacdes sociais em
criangas pequenas. No entanto, o interesse pela complexificagdo dos processos a serem
analisados, ao longo de diferentes idades, é aspecto de interesse para esta investigacdo. Além
disso, a propria autora (BARREIRO, 2013) apresenta como critica a seu trabalho a
necessidade de estudar as representacGes sociais da justica nas interacGes de criangas e
adolescentes com suas familias, colegas, na escola etc.; aspecto que sera seguido nesta
pesquisa, no que diz respeito aos coetaneos. Outro ponto interessante dos resultados obtidos
pela autora é que a baixa frequéncia da justica distributiva, em todas as faixas etarias,
juntamente com o processo de integracdo/diferenciacdo das representacdes basicas em
respostas mais complexas, parece sustentar a hipOtese da polifasia cognitiva, como
preconizado por Castorina (2009). Nesse sentido, as representacdes sociais de justica ndo
correspondem a uma expressdo do desdobramento progressivo das operacgdes intelectuais, na
medida em que formas elementares e complexas de saberes coexistem nas respostas dos
participantes.

Garnier (1999) apresenta, ainda, estudo cujo objetivo foi conhecer a maneira como
criangas bastante pequenas elaboram seu universo social dentro da vida cotidiana, procurando
entender como elas representam seus modos de funcionamento interacionais no grupo e, em
particular, aquele de tipo cooperativo. O conceito de cooperagéo foi entendido como forma de

organizagdo coletiva de atividades que implicam a coordenagéo de acdes entre as agdes dos
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participantes. As interacOes, que ressaltam tais coordenacgdes, colocam em jogo 0s papeis
sociais distribuidos entre os participantes e as regras implicitas e explicitas para organizar as
relagbes entre eles. Dessa forma, o estudo destacou como elementos constitutivos de
cooperacao: 0 grupo, a atividade empreendida pelo grupo, o objeto que intervém na atividade
do grupo, o papel que cada um deve assumir para realizar as atividades implicadas no
empreendimento comum, a regra que organiza as tarefas, bem como as interacGes e inter-
relacbes dos participantes e, enfim, a coordenacdo das acOes. Para a autora, esses sdo
elementos necessarios para abordar a representacdo da cooperacdo, na medida em que se
relacionam com as dimensfes descritas por Codol, em pesquisa sobre as representacdes
sociais do trabalho em grupo: o eu, a tarefa e o outro.

Foram realizados dois estudos sucessivos que permitiram examinar 21 grupos de seis
criancgas, entre dois e quatro anos, em quatro bercarios diferentes, ao longo de 30 minutos de
sessOes videogravadas. Para analisar as representacoes, foi elaborada uma entrevista clinica de
grupo e as criancas foram interrogadas sobre as situacdes que se organizavam livremente
entre elas. Foi também elaborado protocolo buscando garantir que todos os temas da
cooperacdo (grupo, atividade, objeto, papel, regra e coordenacdo das agdes) fossem, ao
méaximo possivel, igualmente abordados em cada grupo de criangas. Todas as respostas foram
classificadas hierarquicamente em cada um dos seis temas da cooperacéo. Esses temas foram
categorizados em dois niveis: no primeiro, tem-se uma representacdo centrada nas acoes
individuais, enquanto que, no segundo nivel, mais complexo e elaborado, as criancas estdo
centradas nas formas interacionais dos grupos.

Segundo Garnier (1999), esse método permite conservar as condicdes de pesquisa
mais proximas do contexto natural da vida das criangas em bercario, assim como das
condicdes de producdo de representacdes sociais, e restitui o lugar privilegiado ao grupo,
como unidade de andlise, considerando as interacbes das criangas realizadas em suas
atividades, que sdo base para seu modo de expressdo. Os dados foram submetidos a analise
fatorial de correspondéncia, cujos resultados mostraram a organizacdo dos sistemas
representacionais da cooperacdo nos grupos de criancas. De maneira geral, observou-se uma
dispersdo nas respostas dos grupos a cada nivel de idade, com tendéncia cada vez mais
frequente a formas de coordenacdo interindividual de acdo, seguindo uma composi¢do dos
temas papel, regra e coordenacao das acoes.

Um aspecto relevante destacado na pesquisa € que os efeitos desenvolvimentais se
confundiram com os efeitos da cultura de grupo, de maneira que foram encontrados resultados

diferentes em cada bergario em sujeitos de mesma idade e vice-versa. Assim, supde-se que as
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interacbes sociais permitem as criangas construir suas representacdes do funcionamento
cooperativo dentro de seu grupo. Logo, o papel do grupo na construcdo de representacoes
sociais é fundamental, ja que ele é portador de uma cultura prépria, a cultura de pares
(CORSARO, 1990). Dessa forma, o estudo (GARNIER, 1999) constata que a relagéo crianca-
objeto é mediada pelas representagcdes socialmente construidas nas interagdes e ndo resulta
unicamente do desenvolvimento individual, dado que as criangas estdo envolvidas em
diferentes sistemas de valores, como por exemplo, o bercario e o meio familiar. Esses
sistemas véo participar como fundamento de seu julgamento e conhecimento do mundo.

O desenho metodoldgico seguido por Garnier (1999) é inspiracdo para esta pesquisa,
na medida em que destaca os aspectos interacionais do desenvolvimento humano, a partir de
uma técnica de coleta, a videogravacdo, que mantém o fenémeno estudado dentro de seu
contexto de producdo: as interacdes sociais. Além disso, por se tratar de uma metodologia de
observacdo em situagdo cotidiana, permite que o estudo seja realizado com criangas pequenas.
Contudo, lancam-se reflex6es sobre o caminho seguido na analise dos dados, no qual se
criaram categorias para dar conta do objeto cooperagéo: grupo, atividade, objeto, papel, regra
e coordenacdo das acOes; relacionando-as a pesquisa anterior acerca das representacGes
sociais do trabalho em grupo. Nesse sentido, afirma-se a necessidade de estudo da ontogénese
de representacdes sociais, tomando como unidade de analise as interacdes sociais e partindo-
se de um objeto de representacfes sociais que faz parte da realidade dos sujeitos, como a
familia.

Lloyd e Duveen (2003) se aproximam em parte desta ideia ao discutirem a génese de
representacdes sociais enquanto sistemas semioticos, destacando as relagbes entre o
desenvolvimento do individuo e de seus processos de significacdo e a ontogénese de
representacdes sociais de género. Observa-se, como afirma Duveen (1999), que, mesmo entre
as criancas, 0 género ndo é um terreno completamente incontestavel, tratando-se de objeto de
representacdes sociais. Buscando analisar a génese desse processo, Lloyd e Duveen (2003)
afirmam que, antes do desenvolvimento da funcdo simbdlica, que envolve a diferenciacdo
entre significante e significado, os bebés se encontram imersos nas representacfes sociais de
género dos adultos, que as significam a partir de uma separacdo entre masculino e feminino,
fundamentada em marcadores biolégicos: os genitais. Assim, 0s bebés nascem em um mundo
no qual existe um campo semidtico altamente estruturado, referente as representacdes sociais
de género de sua sociedade e, a partir das relacdes estabelecidas com os adultos, ingressam

em tal sistema que, inicialmente, se manifesta no ambito dos jogos e brincadeiras.
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Segundo Duveen (1999), nos dezoito primeiros meses de vida, a identidade de género
é regulada pelas acbes dos outros. Com a emergéncia da fungdo semidtica, as criancas
comegam a ter um papel mais ativo no controle e na regulacdo de sua expressdo de género.
Duveen (1999) e Lloyd e Duveen (2003) apresentam dois estudos de observagédo de criangas
brincando com pares conhecidos e de mesma faixa etaria. No primeiro estudo, crian¢as com
idades entre dezoito meses e trés anos e meio foram observadas em duplas que foram
intencionalmente formadas a partir das combinaces possiveis entre meninos € meninas. No
segundo estudo, com criancas entre trés e quatro anos de idade, um sujeito-alvo foi observado
brincando tanto com meninos quanto com meninas. Todas essas observacdes foram realizadas
em uma sala com uma variedade de brinquedos que possuem marcadores de género
conhecidos, sejam femininos ou masculinos. Logo, cada vez que uma crianga tomava um
brinquedo para si, sua escolha podia ser identificada como paradigmatica, ou congruente com
seu género, e sintagmatica, ou incongruente.

Os resultados da pesquisa evidenciam uma separacdo notadamente assimétrica: 0s
meninos fizeram muito mais escolhas congruentes do que incongruentes, quando comparados
com as meninas, que tendiam a escolher de maneira mais equilibrada os brinquedos
congruentes e incongruentes. Nas criancas menores do primeiro estudo, estas separacées
estavam moduladas pelo género do parceiro, de maneira que 0S meninos que jogavam com
meninas fizeram mais escolhas incongruentes do que aqueles que brincavam com meninos, e
vice-versa. Nas criancas do segundo estudo, com mais idade, a reparticdo assimétrica de
escolhas foi mais notadamente estavel e menos influenciada pelo género do parceiro. Foi
observada também, no segundo estudo, uma assimetria entre meninos e meninas acerca dos
brinquedos marcados segundo o género, o que contrastou com o desempenho dessas criangas
em tarefas cognitivas e linguisticas, que demandavam classificar imagens de pessoas e de
brinquedos segundo o género, ou identificar palavras associadas aos marcadores de género.
Os autores perceberam que o conhecimento das criangas acerca dos diferentes cddigos
relacionados a marcadores de género aumenta com a idade e € utilizado na construcdo de
diferentes identidades.

Complementando os dados apresentados e discutindo a importancia dos jogos de faz
de conta para o desenvolvimento de representagdes sociais, Duveen (1999) apresenta pesquisa
realizada com criancas de cinco anos de idade, a partir da transcrigdo de viodeogravagdes de
momentos de brincadeira livre em uma sala de aula. Os episodios analisados dizem respeito as
brincadeiras de casinha e a uma discussdao sobre casamento, apresentando compreensdes

acerca de como as criangas veem a vida em familia. Percebeu-se uma metafora recorrente,
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que fornece a imagem do género em termos de oposi¢des masculino-feminino, antinomia que
constitui 0 nucleo figurativo dessa representacdo social, na medida em que envolve e
correlaciona trés elementos presentes nos dialogos das criangas: relagdes sexuais, instituicdo
do casamento e complementaridade dos papeis de género na vida doméstica.

A base epistemoldgica das pesquisas descritas em Duveen (1999) e Lloyd e Duveen
(2003), claramente piagetiana, coincide com as explicaches da génese de representacdes
sociais por criangas apresentadas por Doise (2001) e Lauwe e Feuerhahn (2001) sobre objetos
sociais diversos. De maneira geral, estes destacam que a crianga nasce envolvida nos
diferentes sistemas de representacdes sociais dos adultos e, a partir do desenvolvimento da
funcdo semibtica, que possibilita a funcdo de representacdo, a crianca vai se tornando
participante dessas representagcdes sociais, na medida em que as interioriza. Contudo,
perscruta-se, na presente pesquisa, a possibilidade de que as criangas sejam muito mais ativas
nesse processo e que, a medida que reproduzem interpretativamente as representacées sociais
do mundo adulto, criam teorias proprias, com base em uma légica infantil, que vai se
tornando cada vez mais proxima das compreensdes sociais do mundo adulto. Como afirmam
Pedrosa e Santos (2009, p. 53), “ao reproduzir elementos da cultura, a crianga de certa forma
os apreende e legitima. A crianca leva para a situacdo de brincadeira os modelos de
comportamento e significados construidos em outros espagos interacionais”. Logo, destaca-se
a necessidade de analisar a génese de representacdes sociais tomando as interacfes sociais
como unidade de analise, o que contrasta com a ideia de pesquisas que propdem situacdes
interacionais, mas focam seu olhar no individuo.

Diante desses aspectos, e procurando discutir algumas das criticas encontradas acerca
da teoria das representacfes sociais, destaca-se que ndo se trata de processos de natureza
unicamente cognitiva, como pode ser inferido das ideias de Potter e Litton (1985). Assim, as
representacdes sociais ndo devem ser explicitadas de maneira unilateral, a partir de conceitos,
imagens, mapas, explicacbes, percepcdes ou apenas como teorias, construidas para explicar
fendmenos sociais. Elas constroem relacBes com os objetos, em uma perspectiva historica. No
que diz respeito a génese de representacdes sociais, aspecto criticado por Potter e Wetherell
(1987), ndo cabe uma discussdo sobre o que ocorre primeiro: a objetivacdo e a ancoragem, no
sentido de se pensar em objetivagOes sem ancoragem e vice-versa; ou, ainda, em como se deu
a primeira ancoragem. Estes processos sao complementares e retratam a atividade do sujeito
na construcdo e transformacéo de representagdes sociais.

No sentido de esclarecer a complexidade e a constituicdo historica das representagdes

sociais, alcando formas de base do pensamento coletivo sobre o objeto social familia, busca-
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se inspiracdo no conceito de themata ou tema. Para Moscovici e Vignaux (1994/2007), os
temas consistem em ideias-fonte, conceitos-imagem, “[...] é uma questdo de perguntar o que
desempenha o papel de primeira ideia na formacdo de familias de representagdes no campo
especifico que propicia uma forma ‘tipica’ aos objetos e situagdes relacionados com essa ideia
dentro desses campos” (p. 229, grifo dos autores). Trata-se de um “pensamento preexistente”
que corresponde a ideias centrais, temas gerais, com base nos quais se criam representacoes
sociais. “Sao ideias universais que se perdem no decorrer do tempo das sociedades; em certa
medida, sdo autbnomas e dissociadas da estrutura social” (AMARAL; ALVES, 2013, p. 71).

Esses temas tomam geralmente a forma de nog¢des ancoradas em sistemas de
oposicdes, ou seja, eles geram oposicOes tematicas, ou antinomias. Nesse sentido, Moscovici
(1993) afirma que a razdo mais convincente para reflexdes sobre themata e representacdes
sociais € que a primeira tem sido utilizada constantemente, implicita ou explicitamente, nos
estudos sobre representacdes sociais. A partir dela, € possivel comparar os contetdos trazidos
a luz em diferentes estudos, no sentido de analisar 0 que esta na base de diversas
representacdes sobre fendmenos da identidade, discriminacdo entre homens e mulheres,
grupos €tnicos, e assim por diante. Torna-se possivel, também, aprofundar a discussao sobre a
teoria do nucleo central, descrita anteriormente. Para Moscovici e Vignaux (1994/2007), essa
aproximacao conceitual permitiu, ainda, aprofundar a questdo da formacédo e evolugdo das
representacdes sociais no curso da historia, como também, relaciond-la a linguagem, aos
discursos e a comunicacao, a partir da tematizacdo, processo que consiste em reconhecer, nos
enunciados, elementos lexicais que constituam nucleo de sentido (AMARAL; ALVES, 2013).

Na compreensdo de Markova (1999), a partir do conceito de themata, considera-se que
0 pensamento por oposicdes emerge como parte integrante dos processos de socializagdo e de
aculturacdo nos seres humanos. Assim, entende-se que as representacfes sociais se
constituem, se mantém e evoluem em contextos socioculturais e historicos, com base em
longo periodo de tempo. S8o transmitidas entre geracBes tanto por meios informais, como a
socializacdo, experiéncias cotidianas, memdria coletiva, interacfes sociais e comunicacao
simbdlica; quanto por meios mais institucionais, como a linguagem, a educacdo, 0s sistemas
legais etc. (MARKOVA, 1999). Logo, constituem pontos de referéncia, pontos semanticos
focais, no sentido de se compreender a estabilizacdo ou desestabilizacdo de ideias ou
conceitos (MOSCOVICI; VIGNAUX, 1994/2007).

De acordo com a autora (MARKOVA, 2006), na teoria das representacdes sociais, a
designacdo themata é inspirada em ideias de Holton (1975) sobre o conhecimento cientifico.

Este autor propde uma visdo unificada da natureza, a partir desta ideia, afirmando que, em
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muitos, e talvez na maioria dos conceitos, métodos, proposicées ou hipdteses da ciéncia, no
passado e no presente, existem elementos que funcionam como themata, restringindo ou
motivando os individuos em suas buscas cientificas e, por vezes, normalizando ou
polarizando a comunidade cientifica. Em artigo sobre a arte da imaginacéo cientifica, Holton
(1996) afirma que o termo themata deriva do grego, thema, que diz respeito ao que €
estabelecido por meio de uma proposicdo. Sdo pressupostos basicos inconscientes,
preferéncias e preconcepcdes que os cientistas podem adotar e manter, influenciando suas
ideias no estudo da teoria. Assim, a analise das thematas parece estar relacionada com a
natureza dialética da ciéncia, que busca consenso no acoplamento de thematas antitéticas.
Estas ndo sdo dificeis de discernir no pensamento e na evolugdo da ciéncia, principalmente
quando envolvidas por controvérsias.

As thematas sdo compartilhadas pelos membros de uma comunidade cientifica, com
pequenas varia¢es. Algumas podem ser facilmente entendidas em termos de possuir um ciclo
de vida: elas crescem, se atrofiam, desaparecem, dominando durante certo periodo o
pensamento de uma disciplina, como é o caso do principio macrocosmo-microcosmo na
Fisica, segundo Holton (1975). O estudo deste mecanismo de ascensdo e decadéncia €
fundamental. Assim, pode-se fazer distingdo entre trés usos diferentes da themata: como
componente de um conceito, no caso da analise da utilizagdo do conceito de simetria e
continuo, por exemplo; como thema metodologico, tal como a preferéncia para expressar as
leis da ciéncia em termos de regularidades, extremos, impoténcia; e a proposi¢cdo ou hipdtese
tematica, exemplificada por afirmagdes abrangentes, como a hipotese de Newton sobre a

imobilidade do centro do mundo. Como afirma Lima (2008, p. 244) a respeito das thematas:

Trata-se de concepgBes fundamentais, estaveis, largamente difundidas,
comuns a um grande nimero de cientistas; que se concretizam em conceitos,
métodos ou hipoteses, que orientam a atividade de pesquisa e que ndo podem
ser reduzidas nem a observacao, nem ao célculo.

Segundo Markova (2006), depois dos anos de 1990, Moscovici reconceituou sua teoria
das representacdes sociais e da comunicacdo, em termos de themata e da thematizacdo. De
fato, ele (MOSCOVICI, 1993) afirma que o conhecimento popular é enxertado por thematas
candnicas que motivam ou restringem as pessoas em sua busca cognitiva. O conteudo de tais
thematas é potencial e torna-se conteddo de uma representacdo social quando ancorado a um
contexto, uma rede de significados. Nesse sentido, sup6s que as thematas, taxonomias de

natureza oposicional, constituem a base do pensamento do senso comum e das representacoes
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sociais, afirmando que “[...] no coracdo das representagdes sociais, no coragao das revolugdes
cientificas, existem temas que perduram como ‘imagens-conceito’ ou que sao o objeto de
controvérsias antes de serem questionadas” (MOSCOVICI; VIGNAUX, 1994/2007, p. 242).
De acordo com Lima (2008), o conceito de Themata € utilizado em relagdo a organizagdo do
pensamento social, a partilha de conhecimentos do senso comum e a formacdo de
representacdes sociais, referindo-se a conceitos, principios primeiros, ideias-forca e imagens
que intervém na formacao das representacdes sociais.

Markova (2002, 2006) contribui para essas ideias, na medida em que entende as
thematas como conceitos dialdgicos, indicando que o0s contetdos organizados das
representacdes sociais sdo gerados a partir de antinomias culturalmente compartilhadas que,
ao longo do processo historico, podem ser problematizadas, tornando-se foco da atencéo
social e gerando tensdes e conflitos. O pensamento humano €, portanto, antinémico. Assim, o
nicleo de uma representacdo social pode esta organizado, inclusive, a partir de varias
antinomias a0 mesmo tempo. Markova et. al. (2007) faz distin¢do entre thematas e proto-
thematas. Entende-se por proto-thematas categorias relacionais muito basicas, geralmente
pertencentes ao Alter-Ego. Elas sdo de longa duracdo, relevantes tanto pessoal quanto
coletivamente (por exemplo, masculino/feminino, bom/mau, igual/desigual), ou podem ter um
significado epistémico (por exemplo, estabilidade/mudanca, velho/novo). Em geral, pode-se
dizer que a proto-themata se transforma em themata quando, por uma razdo ou outra, ela
sobrevém, a partir de um pensamento irrefletido do senso comum, para o nivel da consciéncia
ativa. Logo, essa transformacéo € acompanhada por varios tipos de tensdes, conflitos sociais e
ideologicos que, através da tematizacdo, sdo explicita e/ou implicitamente postos na
linguagem e comunicacéo.

Encontra-se, na mesma autora, referéncia a thematas de base (MARKOVA, 2002) e
archethematas (MARKOVA, 1999) para destacar que certas thematas aparecem como
essenciais ao desenvolvimento e ao progresso do homem, como por exemplo,
liberdade/opressdo, justica/injustica, moralidade/imoralidade etc. Estas se encontram mais
profundamente ancoradas nos individuos e no pensamento social, formando uma ontologia do
senso comum (MARKOVA, 2002, 1999). As thematas de base/archethematas, implicitas na
cultura, sdo problematizadas, podendo se tornar objeto do pensamento, do desejo, da busca de

identidade: tornam-se themata na e através da comunicacdo®. Elas adquirem diferentes

’E importante destacar que as defini¢des semelhantes para archethemata (MARKOVA, 1999) e themata de base
(MARKOVA, 2002) levaram a autora a toma-las como sinonimos neste trabalho. No que diz respeito as
protothematas (MARKOVA et. al., 2007), observam-se distingBes ao relaciona-las ao Alter-Ego, e a seu
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significacBes por certos grupos sociais ou de individuos que as objetivam, conforme seus
desejos. Logo, as representacbes sociais sd0 geradas por Vvérias thematas de
base/archethematas. N&o se tratam, portanto, em acordo com Moscovici e Vignaux
(1994/2007), de ideias-fonte estaveis, posto que os temas nunca se revelam com clareza. Eles
estdo complexamente interligados com a meméria coletiva, na medida em que constituem
combinagdes de elementos cognitivos e culturais.

Um conjunto de pesquisas desenvolvidas por Markova (2002) acerca das
representacdes sociais da SIDA é tomado como exemplo para tal discussdo, na medida em
que traz como thematas de base o reconhecimento social e a moralidade/imoralidade. Esses
estudos foram desenvolvidos em trés ambientes diferentes, com trés grupos diferentes, que
apresentavam relagdes distintas com o objeto em estudo: 0 meio carcerario, com prisioneiros
e guardas; um estudo com pessoas hemofilicas e outro com a populacdo em geral. Buscou-se
analisar as atitudes desses diferentes grupos em relacdo a SIDA. De maneira geral, observou-
se que a percepcao do risco pessoal para o individuo estudado constitui um perigo de exclusao
e uma ameaca a identidade. Tal percepcdo aparece, por consequéncia, como um fator
essencial a thematizacéo, que se dd em uma das direcdes das thematas: reconhecimento social
e moralidade/imoralidade. Pode-se supor que os individuos soro positivo ou que convivem
com estes aprovem o desejo de ser reconhecidos, e de ver sua identidade aceita pelos outros.
Assim, eles se situam do lado positivo das oposi¢fes, como no caso da moralidade. Por outro
lado, outras pessoas podem pensar que eles ndo merecem ser identificados como seres
humanos. Estas situam suas opinides do lado negativo da oposicdo, thematizam a imoralidade.
Além disso, o nivel de percepcdo do risco também exprime a busca ou recusa do
reconhecimento social.

Moloney, Williams e Blair (2012) discutem, a partir de pesquisa a respeito da doacao
de sangue na Australia, o conceito de polifasia cognitiva, considerando que as thematas
devem ser algcadas em conjunto com o contetido da representacdo. Nesse sentido, afirmam que
a polifasia vem sendo tipicamente compreendida enquanto conhecimento situado; portanto,
uma analise focada apenas no contetdo da representacdo, sem atencdo a sua estrutura, implica
que esta ocorre entre representacfes, e ndo, dentro de uma mesma representacdo. Dai a
importancia do conceito de themata que, baseado na tensdo criada pela oposicdo de

antinomias, sustenta a coexisténcia de conhecimentos, muitas vezes contraditorios,

processo de thematizacdo como ascensdo da ideia a uma consciéncia ativa. Contudo, ficam duvidas sobre se
consistem em conceitos semelhantes ou distintos, ja que os trés fazem alusdo a constitui¢do de thematas a partir
da problematizacdo no discurso publico.
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manifestando-se como respostas polifasicas cognitivas ligadas a relevancia do contexto social
no qual séo criadas. Logo, qualquer discusséo sobre polifasia cognitiva deve estar consciente
da relacdo indissoluvel entre processo e conteldo, estrutura e significado.

A pesquisa empirica apresentada pelos autores evidencia tais discussdes tedricas. Seu
objetivo foi investigar por que tdo poucas pessoas doam sangue na Australia, quando a
maioria delas concorda que este é um ato altruista e que vale a pena. A técnica utilizada na
coleta dos dados foi a associacao livre, que indicou a presenca de significados normativos e
funcionais contraditorios e complementares. Além disso, tais dimensdes ndo eram exclusivas
de quem havia se identificado como doador ou ndo doador. Contudo, doadores estavam mais
associados a evocacgdes normativas, enquanto, ndo doadores, a evocagdes funcionais. Essas
evocagdes contraditdrias constituem o campo da representacdo associada a doagdo de sangue
e, subjacente a este, tem-se a themata eu/outro. Assim, a dimenséo funcional diz respeito ao
“eu” e se manifesta negativamente, a partir de termos como agulhas, dor, desmaios etc., que
refletem processos envolvidos na doacdo de sangue. A dimensdo normativa refere-se ao
“outro” ¢ se manifesta positivamente, a partir de termos como ajudar, salvar vidas, dando etc.
Contudo, estas dimensdes ndo se contradizem, em um sentido linear.

Situacdo relevante a pesquisa eclodiu no contexto social, posto que, em 2009,
incéndios devastadores causaram prejuizos significativos, como também, perda de vidas em
Victoria, Australia. Essa tragédia aumentou o numero de doadores, especialmente, daqueles
que realizavam o ato pela primeira vez, voltando-se aos indices corriqueiros, posteriormente.
Por conseguinte, 0s autores argumentam que o campo representacional da doacdo de sangue
ndo mudou nessa semana de 2009, como consequéncia dos incéndios florestais. Pelo
contrario, foi a interdependéncia dindmica de processo e contetdo que refletiu a preocupacéao
do publico australiano pelo “outro”, em sobreposicdo ao “eu”. Deste modo, a relevancia da
dimensdo normativa se acentuou, levando os doadores a colocar em segundo plano os afetos
negativos relacionados a doagdo de sangue. Assim sendo, a themata eu/outro deu origem a um
campo representacional heterogéneo, que se manifestou a partir de respostas polifasicas
vinculadas a relevancia do contexto social e da época.

Ainda no ambito das relacbes entre polifasia cognitiva e themata, Mouro e Castro
(2012) desenvolveram pesquisa que abordava a polifasia no contexto da inovagéo legal, com
énfase em como a lei de conservacdo da biodiversidade — Natura 2000 — que regula areas
protegidas, foi recebida localmente, por uma comunidade residente em uma destas areas. As
autoras investigaram, com base em entrevistas e grupos focais com profissionais responsaveis

pela aplicacdo desta lei e com moradores da comunidade, a fase de generalizacdo da inovagéo
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legal: quando as leis sdo aprovadas e devem ser traduzidas em praticas concretas. Nesse
momento, o debate social é mais intenso e a polifasia cognitiva € mais provavel de se
desvelar.

Os resultados da pesquisa ilustram o uso, pelos participantes, de intervences nédo
polifasicas, tais como a defesa do “primado da lei” como um imperativo social, ou sua total
contestacdo; e polifasicas, articulando distintas e diferentes posicfes, de maneira que agdes e
representacdes acerca da lei articulavam-se na medida em que respondiam a especificidades
contextuais. Nesse sentido, a polifasia foi expressa pela combinacdo de dois formatos
argumentativos: a convencionalizacdo da norma juridica e a tematizacdo de sua
operacionalizacdo, com base no conhecimento local. A convencionalizacdo pode ser usada
para garantir que as criticas fossem apresentadas sem consequéncias negativas graves. Nesse
processo, duas thematas foram objetivadas para debater os limites da lei: rigidez versus
flexibilidade da lei e de sua aplicacéo; e exclusdo versus inclusdo de preocupacdes locais e
prioridades no processo de elaboracéo e tradugdo de novas leis. Assim, a polifasia cognitiva
foi mais amplamente utilizada para contestar e resistir a propostas da sociedade, contudo de
maneira sutil, sem rejeicdo flagrante da lei. O uso das diferentes thematas nos argumentos que
seguem a convencionalizacdo ilustra como diferentes processos polifasicos realcam nao
apenas a coexisténcia de diversos sistemas de conhecimento, mas também a heterogeneidade
de conteldos que podem ser encontrados em cada um desses sistemas.

Endossando esses achados, Moscovici e Vignaux (1994/2007) afirmam que a nogéo de
tema indica a possibilidade efetiva de o sentido ir alem daquilo que foi concretizado pelos
individuos, ou realizado pelas instituicdes. Os temas atravessam 0s discursos e as praticas
sociais no processo de thematizacdo. No entanto, nem todas as antinomias se tornam themata
e apenas alguns temas tornam-se thematas de base. Logo, é a partir da problematizacdo e
insercdo no discurso publico que as antinomias se tornam cada vez mais tematizadas e passam

a gerar representacdes. Como afirma Markova (2006, p. 254):

Claramente, a antinomia em si, pode facilitar o surgimento de discussGes
publicas, disputas e argumentos. Ela pode subsequentemente, se tornar uma
thema da qual as representacfes sociais dos fenbmenos como comida,
animal, saude, sujeira, vida e morte, sdo gerados. Muitas antinomias existem
implicitamente em nosso pensamento do senso comum, durante séculos, e
nunca sdo percebidas explicitamente.

Outro aspecto que merece destaque, dentro desta perspectiva, diz respeito aos papeis

da ancoragem e da objetivagdo no processo de formacao de representagdes sociais. O enfoque
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nas thematas contribui, com base em Markova (1999), para se pensar a ancoragem como um
processo de orientacdo mais interna, baseado na experiéncia individual e na memédria, pela
classificagdo e denominacdo dos fenbmenos novos; e a objetivagdo como um processo de
orientacdo externa, no qual o sujeito concretiza uma ideia. Logo, a ancoragem € orientada
para a estabilidade e manutencdo do status quo, enquanto a objetivacdo esta orientada para a
criacdo e a mudanga, consistindo em um processo de thematizagcdo ou sub-thematizacéo.
Como afirmam Moscovici e Vignaux (1994/2007, p. 225), “[...] a estruturacdo tematica
coincide, de algum modo, com o trabalho de objetivacao”.

Diante destes aspectos, entende-se que 0s temas de representacfes sociais devem ser
analisados dentro de um contexto socio histérico, levando-se em consideracao aqueles que sao
“centrais”, ou seja, t€ém como caracteristica a manutencdo de determinada representacao ao
longo do tempo. Como afirma Moscovici (2009, p. 26): “Compreender uma representagao
social, a0 mesmo tempo permanente e difusa, € inicialmente identificar o seu nucleo
figurativo, que associa um conceito a uma imagem da mesma forma que um poema ou
discurso associa forma e matéria”. A tematizagdo das representagdes sociais permite uma
compreensdo da formacdo destas representacbes com base em um processo socio historico,
que leva em consideracao as variagdes culturais nas diversas thematas.

Observa-se, com base em Moloney, Williams e Blair (2012), que as apreensdes de
Markova e de Moscivici a respeito das thematas ndo coincidem plenamente. A partir da
perspectiva dialdgica da primeira autora, as antinomias Sao essenciais para 0 pensamento
humano, a linguagem e a comunicacéo, sendo conceituadas de maneira interdependente e com
potencial para dar estrutura ao conhecimento social que emerge. Nesse sentido, a tensdo entre
thematas da origem a pares de representacfes, cada uma possuindo representacao alternativa,
gerada por antinomias. Ja para Moscovici, a generatividade do thema ndo se da através de
cada antinomia, mas na tensdo criada por sua interdependéncia. Tal tensdo da origem, de
forma pragmatica, em um determinado contexto cultural ou histérico, a imagens ou nudcleos
figurativos simbdlicos da representacdo social.

Logo, pensar as thematas como subjacentes a génese de representacdes sociais traz
contribuices a esta pesquisa, na medida em que realca a natureza oposicional destas
representacdes. Nesse sentido, tecem-se aproximagoes entre a psicologia do desenvolvimento
tal como discutida por Rossetti-Ferreira (2004), Carvalho (1987), Otta, Ribeiro e Bussab
(2003) e Bussab (2000b) e tal modo de apreenséo das representa¢Ges sociais, no sentido de
aborda-las enquanto conteddo e processo; estrutura e significado; dindmica e organizacdo

interna. Assim sendo, em toda a construcao tedrico-metodoldgica desta pesquisa, a ideia de
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antinomias enquanto opostos que se complementam foi marcante, de maneira que o olhar da
pesquisadora recai sob tensdes e conflitos, juntamente com elementos mais estaveis e
consensuais, acerca do objeto de representacdes sociais familia. Nesse sentido, colocam-se em
segundo plano as distingdes tedricas entre Markova e Moscovici.

Por conseguinte, justifica-se, nesta pesquisa, a escolha pelo objeto social familia para
0 estudo da ontogénese de representacfes sociais em criangas pequenas. Considera-se que, ao
nascer, a crianca ja se encontra envolvida em uma familia, seja de maneira direta ou indireta.
Este é o primeiro grupo ao qual ira pertencer, seu primeiro grupo de acolhimento, que pode
ser substituido, em situacdes excepcionais, em que se avalia o acolhimento institucional
temporario como contexto mais adequado ao desenvolvimento daquela crianca em particular.
Mesmo assim, existe uma familia, que vai ou ndo visitar a crianga; ou ainda outras familias na
sociedade, que podem ou nao ser tomadas como modelo. Trata-se, nas palavras de Bastos et.
al. (2007), de um contexto primario de desenvolvimento, espaco em que sdo construidos
significados e praticas, que marcam trajetorias de desenvolvimento. Diante disso, passa-se a

uma discusséao acerca da familia como objeto de representacdes sociais.

1.1.2- Familia como objeto de representacdes sociais

Como justificado anteriormente, nesta pesquisa, tomar-se-a a familia como objeto para
0 estudo da ontogénese das representacfes sociais. Trata-se de um tema polissémico e
polimorfo, caracteristicas essenciais para a construcdo de um objeto de representacfes sociais
(SANTQOS, 2005). Como afirma Osorio (2013, p. 65), familia ndo é termo univoco, talvez ndo
se trate de expressdo passivel de conceituacao, apenas de descrigdes, sendo “[...] possivel
descrever as varias estruturas ou modalidades assumidas pela familia ao longo dos tempos,
mas ndo defini-la ou encontrar algum elemento comum a todas as formas com que se
apresenta esse agrupamento humano”. A familia torna-se, portanto, um campo privilegiado
para se analisar as relagdes entre o “eu” e o “outro”, o individual e o coletivo — fundamentais
a ontogénese — na medida em que o discurso social se reflete nas diferentes familias, ao
mesmo tempo em que ¢é filtrado pelas experiéncias singulares (SARTI, 2004). Além disso,
trata-se de um objeto proximo da realidade das criancas, pois consiste na primeira instituicdo
com a qual o individuo tem contato em sua vida, sendo tema comum de suas brincadeiras.
Logo, inspirada nas ideias de Markova (1999, 2002, 2006) e de Moscovici e Vignaux
(1994/2007), buscar-se-4 analisar tal tematica ressaltando as tensdes, oposi¢des ou antinomias

observadas nas suas diferentes concepgoes.
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Nesse sentido, Chaves et al. (2002), em um estudo acerca das representa¢des sociais
de familia compartilhadas por mées, destacam representagdes organizadas em concepgdes que
valorizam a familia nuclear e aquelas que valorizam os lagos afetivos. As participantes
associam, também, a familia saudavel a um modelo tradicional, fundamentado no casamento e
na manutencdo do nucleo familiar. Esses dados sdo corroborados por Diniz, Santos e Lopes
(2007), de maneira que esse modelo ideal de familia tem figurado como padrdo a ser
alcangado a qualquer prego, constituindo um valor moral que dificulta o rompimento das
relacBes de violéncia doméstica. Observa-se uma tensdo entre a familia real e experimentada e
0 modelo de familia ideal, que parecem muito distintos.

Aproximando-se de tal discussdao, Passos (2009) utiliza o termo “metamorfoses da
familia” para tratar das mudancas que vem ocorrendo no contexto familiar, entendendo que o
estudo das funcGes da familia pressupGe tensdes acerca do velho e do novo, do visivel e do
invisivel, do individual e do coletivo. Dentre as mudancas que tém afetado a familia,
Amazonas e Braga (2006) destacam: maior longevidade humana, participacdo da mulher no
mercado de trabalho, divdrcio, controle da procriagdo a partir métodos contraceptivos,
transformacgdes nos papeis parentais e de género. Arriagada (2000), analisando os impactos
dos processos de globalizacdo nas familias da América Latina, discute o declinio das bases de
sustentacdo do modelo patriarcal. Cada vez mais crescente, a insercdo da mulher no mercado
de trabalho vem redefinindo as relagdes conjugais pelo principio da igualdade, em detrimento
das relacGes de hierarquia e de submissao, inclusive entre pais e filhos. O direito individual e
a énfase nas realizacdes pessoais vém se sobrepondo ao direito e interesses familiares.

Assim, para Ponciano e Féres-Carneiro (2003), a familia atual tende a ser pautada na
perspectiva da diversidade e da auséncia de um unico parametro norteador. Nesse sentido,
Amazonas e Braga (2006) afirmam que nunca existiu “a familia” e, principalmente hoje, o
que vivenciamos sao “familias”. Logo, o modelo nuclear vem sendo questionado, o que da
maior abertura para a aceitacdo social de diversas configuracGes: homoafetiva, recasada,
monoparental etc.; no entanto, a familia ndo foi substituida por nenhum outro tipo de grupo
ou instituicdo e, provavelmente, nunca serd. Um dos aspectos de tais mudancas na familia,
destacado por Passos (2009) e relevante para esta discussdo, diz respeito a compreensdo desta
como locus fundamental da concepcéo de filhos, que também vem sendo atualizada diante das
configuracOes vinculares atuais, nas quais se observa um foco nas conjun¢Ges amorosas, ndo
necessariamente com filhos: conjugalidade ndo coincide com parentalidade (OSORIO, 2013).

Aprofundando tal discussdo, Bussab (2000a) analisa, a partir das contribuicbes da

Etologia, outra tensdo presente nas compreensdes sociais de familia: a relacdo natureza versus
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cultura que, para a autora, deve ser entendida em uma perspectiva interacionista. Logo, a
chave para a compreensdo da natureza humana estd na cultura e vice-versa (BUSSAB;
RIBEIRO, 1998). Nesse sentido, Bussab (2000a) critica a concep¢do de familia como
instituicdo puramente cultural, sem qualquer fundamentacdo biolégica. Discute, a partir do
conceito de apego — mecanismo basico subjacente a constituicdo da familia — a existéncia, no
homo sapiens, de predisposicOes naturais para a vinculagdo, objetivadas nas relagbes de
parentesco, convivéncia e formacgdo de lacos de familia. Assim, o contexto familiar representa
elemento fundamental no qual ocorreu presséo seletiva para a evolugdo humana, de maneira
que estimulos provenientes de bebés, por exemplo, geram facilmente reacdes de interesse nos
adultos (WEBER, 2004; CARVALHO; PEDROSA; ROSSETTI-FERREIRA, 2012). Da
mesma forma, os bebés humanos nascem com uma forte tendéncia para a vinculagdo afetiva,
respondendo, preferencialmente, a sinais do contato afetuoso adulto (BUSSAB; RIBEIRO,
1998). Esta predisposicdo para o apego fortaleceu, inclusive, a ligacdo entre individuos ndo
aparentados. Como afirma Weber (2004), a partir do fendmeno biologico do apego, o ser
humano tornou-se humano por sua potencialidade incansavel de criar vinculos. Nesse sentido,
Carvalho et. al. (2006) definem vinculo, operacionalmente, como um “[...] padrdo diferencial
de interagdes entre parceiros em uma situacao social, expressando seletividade em relacéo a
certos parceiros ao longo de um periodo de tempo” (p. 595, grifo das autoras).

Carvalho, Bussab e Rabinovich (2013) acrescentam que, entendida com base nos
tracos de convivéncia, parentesco e cuidado parental ou como unidade reprodutiva e
componente da rede social, a familia ocorre sobre diversas formas no reino animal e para
grupos nos quais ndo cabe o conceito de cultura, sendo anterior ao homo sapiens. Outro
aspecto destacado pelas autoras é que, do ponto de vista evolutivo, durante um longo periodo,
grupos humanos e pré-humanos eram constituidos por familias extensas, em comunidades
voltadas para a caca/pesca e coleta coletivas. A partir do século XVIII, como destaca Passos
(2009), constitui-se a relacdo sujeito/familia, na medida em que a segunda vai sendo recolhida
a um espaco privado. Nesse sentido, destaca-se a antinomia individual versus social na
constituicdo deste objeto social, que parece se objetivar nas discussdes entre familia extensa e
familia nuclear.

No sentido de aprofundar tal discusséo, fez-se necessario tracar, com base em Ariés
(1981/2012), uma historiografia da familia moderna, considerando que esta se constituiu
associada ao sentimento da infancia e a vida privada. Trata-se, portanto, de um modelo de
familia burguesa, também denominado de familia nuclear. Segundo o autor, na Idade Média,

os lacos de sangue se constituiam em dois grupos: a familia ou mesnie, comparada a familia
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conjugal moderna; e a linhagem, que envolvia todos os descendentes de um mesmo ancestral.
A linhagem néo levava em conta os valores de coabitacdo e de intimidade, tendo como fungéo
constitutiva a protecdo, na auséncia do Estado (PONCIANO; FERES-CARNEIRO, 2003). A
familia, embora ndo se estendesse a toda a linhagem, compreendia, algumas vezes, varios
casais, que viviam em uma propriedade ndo dividida, chamada de frereche ou fraternitas.
Esta agrupava, em torno dos pais, os filhos que ndo tinham bens préprios, os sobrinhos, 0s
primos solteiros etc. A familia conjugal moderna seria, portanto, a consequéncia de uma
transformacdo que, no fim da Idade Média, teria enfraquecido a linhagem e as tendéncias a
nao divisdo dos grupos e das residéncias. Assim, o sentimento de linhagem parece ser o Unico
sentimento de carater familiar conhecido na Idade Média.

Ainda segundo Ariés (1981/2012), essa velha sociedade tradicional via mal a crianca
e, pior ainda, o adolescente. Até por volta do seculo XII, a arte medieval desconhecia a
infancia ou ndo procurava representa-la, o que torna provavel a falta de lugar deste momento
da vida em tal modelo social. Outro indicio de tal argumento € o de que, até o fim do século
X111, ndo existem, nas iconografias encontradas pelo autor, criancas caracterizadas por uma
expressdo peculiar, ou atributo de identidade: estas eram pintadas como homens de tamanho
reduzido. Aparentemente, ndo se acreditava que nela ja contivesse potencialidades para a
personalidade do adulto. A duracdo da infancia era reduzida ao periodo de extrema
dependéncia; assim que ultrapassava essa fase, a crianca era misturada aos adultos e
partilhava de seus jogos e trabalhos, sem passar pelas etapas da juventude.

A passagem da crianca pela familia e pela sociedade era muito breve, destacando-se
um sentimento superficial reservado a criancinha em seus primeiros anos de vida: a
“paparica¢do”, em que ela, por sua ingenuidade, gentileza e graca, se tornava fonte de
distracdo e relaxamento para o adulto. Esse sentimento se combinava com certa indiferenca.
Assim, em caso de 6bito da crianca, alguns ficavam desolados, mas a regra era a espera por
outra, que logo a substituiria. Quando superavam o0s perigos dos primeiros anos e sobreviviam
ao periodo da “paparicagdo” era comum que passassem a viver em outra casa, que nao a de
sua familia. Portanto, na sociedade medieval, o sentimento de infancia ndo existia: a “[...]
consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que distingue a crianca do adulto,
mesmo jovem” (ARIES, 1981/2012, p. 99).

A partir do século XVII uma mudanca consideravel alterou essa situagdo, modificando
os habitos, principalmente das classes burguesas, de forma que a infancia deixou de ser
unicamente associada a dependéncia e foi restrita a seu sentido moderno. Foi no século XVIlI,

por exemplo, que os retratos de criangas sozinhas se tornaram numerosos e comuns. Os
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retratos de familia — pratica mais antiga — nas representacdes deste século tenderam a se
organizar em torno da crianca, e esta se tornou o centro da composicdo. Neste periodo, a
crianca, a0 menos aquela de boa familia — leia-se familia com posses —, ndo era mais vestida
como adulto: ela tinha um traje reservado a sua idade.

A vida escolar foi outro aspecto que prolongou a idade da infancia. Ela est4 associada
ao papel da escola como meio de educagdo, de maneira que a crianga deixou de ser
“misturada” aos adultos e de aprender a vida diretamente, a partir do contato com eles. Esse
processo estd relacionado ao movimento de moralizacdo dos homens, promovido por
reformadores catélicos e protestantes, ligados a Igreja, as Leis e ao Estado. Assim, surge o
sentido de inocéncia infantil, que resultou na atitude moral de preserva-la da “sujeira” da vida,
especialmente da sexualidade tolerada entre adultos. Dai a necessidade de fortalecé-la,
desenvolvendo o seu carater e a sua razdo. Mas essa transformagdo néo teria sido possivel
sem a cumplicidade sentimental das familias, que se tornaram lugar de afeicdo necessaria
entre cOnjuges e entre pais e filhos. Essa afeicdo se exprimiu, sobretudo, a partir da
importancia que se passou a atribuir a Educacdo. A familia comegou a se organizar em torno
da crianca.

No fim do século XVII e inicio do século XVIII, a familia se recolhe longe da rua, da
praca, da vida coletiva, retraindo-se dentro de uma casa mais bem defendida contra intrusos e
mais bem preparada para a intimidade. Pouco a pouco, o valor social da linhagem foi sendo
transferido para a familia conjugal (PONCIANO; FERES-CARNEIRO, 2003). Essa nova
organizacdo do espaco privado alterou, inclusive, a arquitetura das residéncias, que passaram
a ser formadas por comodos independentes, que se comunicavam por meio de um corredor.
Essa organizacdo em um espaco privatizado da abertura ao sentimento de familia, de maneira
que, no século XVIII, encontram-se nas familias os elementos da “paparica¢do”, da
preservacado e disciplinamento das criancas, e a preocupacdo com a higiene e a saude fisica.

As mudancas do sentimento da familia seguem-se transformacdes da vida privada e da
intimidade domeéstica. No século XVIII, a familia comegou a manter a sociedade a distancia,
confinando-a a um espaco limitado (PASSOS, 2009). A reorganizacdo da casa e a reforma
dos costumes deixaram maior abertura para a intimidade, que foi preenchida por uma familia
reduzida aos pais e as criangas, da qual se excluiam os criados, os clientes e os amigos. “Esse
grupo de pais e filhos, felizes com sua soliddo, estranhos ao resto da sociedade, ndo é mais a
familia do século XVII, aberta para 0 mundo invasor dos amigos, clientes e servidores: é a
familia moderna” (ARIES, 1981/2012, p. 188). Assim, a familia do século XVII distinguia-se

da familia moderna pela sua socializacdo. Ela existia nas grandes casas, e era um centro de
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relagdes sociais, comandada pelo chefe de familia. A familia moderna, ao contrério, separa-se
do mundo e opde-se a sociedade como um grupo solitario dos pais e filhos.

No contexto do Brasil colonial, Freyre (1933/2003) analisa os aspectos da vida social
que conviveram no pais até o advento da sociedade urbanizada, competitiva e industrializada.
Logo, sua discussdo abrange as transformacdes ocorridas entre os séculos XVI e XIX.
Segundo o autor, a formacao social brasileira se processou a partir de 1532, tendo a familia
rural ou semi-rural como unidade. Essas familias, que seguiam um modelo patriarcal, eram
constituidas por pessoas casadas vindas de Portugal, como também por colonos com mulheres
caboclas, ou mesmo com mocas 0Orfas, vindas do Reino. A necessidade de povoar a coldnia,
associada com a escassez de mulheres brancas, tornou o casamento com indias uma prética
comum, o que contribuiu para a miscigenacdo do povo brasileiro. A sifilis, trazida ao pais
pelos colonizadores, se tornou também comum entre brancos, indios e, posteriormente, entre
0S escravos.

Contudo, no século XVII, ndo pela escassez de mulheres brancas, mas pela decidida
preferéncia sexual, era comum, até mesmo entre 0s portugueses mais ricos, a procura por
esposas legitimas dentre as caboclas. A poligamia e os encontros sexuais fora do casamento
também eram corriqueiros, sendo fortemente combatidos pelos padres jesuitas, na maioria das
vezes, com pouco efeito sob os colonos. Para a mulher tupi, a vida de casada era de continuo
trabalho com os filhos, marido, cozinha e ro¢ados. Além da inddstria doméstica, que ficava a
cargo dela, como o suprimento de dgua e o transporte de fardos. Mesmo quando engravidava,
a cabocla continuava ativa em todas essas atividades, apenas deixando de carregar em suas
costas, volumes muito pesados. Quando as criancas nasciam, era comum que ela as levasse
consigo nas atividades, em uma espécie de berco ambulante, amamentando-as, muitas vezes,
até os sete anos de idade.

O insucesso do trabalho escravo indigena e a chegada dos escravos raptados da Africa
para trabalharem nas usinas brasileiras trouxeram outras modificacdes para as familias. Ao
contrario dos homens, que eram criados com extrema liberdade social e sexual, as sinhas-
mocas ficavam isoladas em um ambiente rigorosamente patriarcal, vivendo sob dura tirania
dos pais, sendo esta depois substituida pela tirania dos maridos. Casavam-se entre treze e
quinze anos, com homens, dez, vinte, trinta anos mais velhos, segundo a conveniéncia dos
seus pais. Nesse sentido, uma moca que, antes dos vinte anos ndo estivesse casada, era
considerada solteirona, o que angustiava fortemente os seus genitores. As senhoras quase nédo
saiam de casa, até mesmo para caminhar ou para “tomar sol”, sendo esperado delas, apesar de

franzinas e fracas, que tivessem muitos filhos.
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Para fugir da tirania dos pais e dos maridos, muitas mulheres faziam alianga com suas
mucamas, a quem confessavam seus desejos e a¢des impréprias. Algumas fugiam de casa,
com pretendentes de seu agrado. Em determinadas situacGes, as mucamas delatavam ou, até
mesmo, inventavam historias sobre suas senhoras, levando algumas a serem mortas por seus
pais e/ou maridos. Outro aspecto comum nas familias coloniais era o casamento realizado
entre parentes, principalmente tios e sobrinhas, como forma de restringir e limitar as
propriedades das familias. O apego, intimidade e solidariedade entre as pessoas de mesmo
sangue lembravam, segundo Freyre (1933/2003), o espirito dos clas. No entanto, algumas
grandes familias viveram verdadeiras guerras entre seus membros, por questdes de heranca ou
de terras, por motivos de honra ou até de partidarismo politico.

Mesmo com a diferenca de idade entre os casais, raramente os homens foram
acompanhados da mesma esposa ateé a velhice. Elas, apesar de jovens, morriam muito cedo,
geralmente devido ao parto, de maneira que 0s senhores tomavam como esposas irmas mais
novas ou primas da primeira mulher. Esses homens tinham muitos filhos, com brancas e com
escravas, 0 que tornava a familia colonial uma familia extensa. Assim, eram trazidos para a
Casa Grande, para servicos mais intimos e delicados aos senhores, amas de criar, mucamas,
irmaos de criacdo dos meninos brancos etc. Estes individuos assumiam seu lugar nas familias
coloniais, como pessoas da casa. As amas geralmente eram alforriadas e ocupavam lugar de
honra nas familias, sendo escolhidas dentre as melhores escravas. A mesa da familia patriarcal
sentavam-se “como se fossem” da familia, numerosos mulatos: “moleques de estimacao”,
como eram chamados. Alguns deles acompanhavam 0s senhores nos passeios de carro, como
se fossem seus filhos

Os filhos com escravas, mesmo que ndo tivessem o status da legitimidade,
frequentavam a Casa Grande e, muitas vezes, recebiam a alforria e parte da heranca de seus
pais. Para auxiliar na saude das mées brancas, devido a sua impossibilidade fisica, era comum
tomar escravas como amas de leite e estas ajudarem as senhoras a criar seus filhos. A
mortalidade infantil também era fato corriqueiro e estava associada a falta de educacéo fisica
e intelectual das méaes, a desproporcao na idade dos cdnjuges, a frequéncia de nascimentos
ilicitos (como filhos com escravas), a ma alimentacdo, ao aleitamento por escravas em mas
condigdes higiénicas, a sifilis dos pais ou da ama (FREYRE, 1933/2003). No entanto, durante
muito tempo, essas a¢des foram confundidas com efeitos do clima tropical, o que impediu seu
combate. Assim como constatado por Ariés (1981/2012) em familias europeias, 0 sentimento

de infincia e o sofrimento pela morte dos filhos ndo existia na colonia portuguesa: “A verdade



55

é que perder um filho pequeno nunca foi para a familia patriarcal a mesma dor profunda que
para uma familia de hoje. Viria outro. O anjo ia para o céu” (FREYRE, 1933/2003, p. 450).

Apesar da minuciosa descricdo de Freyre (1933/2003), Samara (2002) afirma que a
familia brasileira ndo era sindbnimo de familia extensa. Segundo a autora, as familias
patriarcais ndo foram as que predominavam no pais, mas aquelas com estruturas mais simples
e menor nimero de integrantes. Logo, & preciso considerar contextos regionais mais
especificos e as peculiaridades existentes no Nordeste do inicio da colonizagcdo, na economia
mineradora do século XVIII e nas plantacdes de café durante o século XIX; além das
mudancas advindas do processo de industrializagdo. Como afirmam Vidal e Souza e Botelho
(2001), a familia brasileira era uma pluralidade dispersa de experiéncias, contudo, o foco na
familia patriarcal, presente nos estudos classicos sobre o tema, impde uma concepcao Unica e
genérica da familia brasileira. Contudo, afirmam os autores que os estudos atuais sobre a
familia colonial apontam para uma sociedade flexivel e multifacetada.

Nesse sentido era comum, por exemplo, nas regides mineiras, que mulheres
exercessem atividades econdmicas fora do ambito domestico e até mesmo que chefiassem
familias, ocupando espacos deixados pela migracdo masculina e pela falta de escravos
(SAMARA, 2002). Com o processo de industrializacdo, essas atividades se acentuaram, de
maneira que homens e mulheres dividiram deveres e passaram a trabalhar para a
sobrevivéncia do grupo. Dessa forma, muitas foram as maneiras de se vivenciar a familia no
Brasil, e ndo apenas o modelo patriarcal e a familia extensa.

No século XIX, mais mudangas ocorreram dentro da instituicdo familia. De acordo
com Ramos e Nascimento (2008), o casamento foi palco da maioria destas transformacoes,
passando-se da unido por contrato, a0 casamento por amor, a partir da escolha dos préprios
conjuges. O processo acentuado de industrializacdo contribuiu para a redugdo do namero de
membros das familias, que aderiram a um modelo patriarcal e hierarquizado. A separacédo
entre publico e privado tornou-se ainda mais acentuada. Nesse sentido, 0 homem assumiu
papel de provedor, responsavel pela manutencéo e sustento da familia, tornando-se uma figura
publica: aquele que trabalha fora, que lida com o mundo externo. A mulher coube o papel de
educadora dos filhos, gerente do lar e da privacidade. Assim, ela se tornou a zeladora do bem
estar do marido e dos filhos e defensora da intimidade familiar. Destaca-se, portanto, outra
tensdo presente na constituicdo do objeto social familia: a antinomia publico versus privado.

Logicamente, como ja foi discutido com base em Passos (2009), Amazonas e Braga
(2006), Arriagada (2000) e Ponciano e Féres-Carneiro (2003), esta organizacdo familiar

tipicamente patriarcal ndo corresponde a observada atualmente. Dessa forma, a independéncia
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econdmica das mulheres parece contribuir para a dissolu¢do da organizacdo hierarquica da
familia, assim como para a igualdade nas relacdes de poder. A tal discussdo, Ramos e
Nascimento (2008) acrescentam que, atualmente, a ideologia individualista vem tencionando
as relacGes familiares, de maneira que maridos e mulheres, por exemplo, buscam, cada qual,
resguardar seu proprio espaco, sua individualidade. Contudo, como afirma Oliveira (2009, p.
66)

Apesar de adentrarmos no século XXI, ainda podemos encontrar opressao
feminina de maneiras diversificadas, ocultadas, especialmente dentro da
instituicdo que busca a sua modernizagéo, preservando seu conservadorismo
— a familia. Preservar as relagdes de classe dentro do proprio lar significa
também preservar a ordem e a relagdo de poder, que, por diversas maneiras,
pode ser expressa, inclusive no siléncio do préprio olhar.

Assim, fica claro que, apesar de todas as transformacdes que podem ser facilmente
observadas nas familias atuais, ainda se guardam resquicios do modelo patriarcal. Contudo,
estas relacbes estdo sendo modificadas, juntamente com as caracteristicas dos membros
integrantes das familias. Nesse processo de mudancas, como ressalta Oliveira (2009), o que se
observa é a existéncia de um modelo tradicional de familia internalizado operando, em
contraposicdo a novas maneiras de ser familia, que demandam o desenvolvimento de novos
conceitos para lidar com tantas mudancas. Logo, em sua historia social, este objeto encontra-
se permeado de tensdes e contradices.

Tais informacdes historicas mostram-se relevantes para esta pesquisa, na medida em
que indicam elementos de ancoragem das representacfes sociais de familia, tornando tal
estudo necessario a compreensdo da sociogénese das representacGes sociais deste objeto.
Nesse sentido, no contexto da sociedade italiana, De Rosa, D’Ambrosio ¢ Aiello (2014)
desenvolvem pesquisa acerca das representacfes sociais de familia atual, familia ideal e
familia futura imaginada, com jovens adultos universitarios, com idades entre 20 e 29 anos,
gue experimentam o processo de separacdo da unidade familiar original. Os resultados de um
estudo piloto, focado na dimensdo verbal das representacfes, indicam que a estrutura da
familia é dimensdo central nas representacGes sociais analisadas. Assim, na representacdo
social da familia atual, emergem as experiéncias vividas nos relacionamentos com a unidade
familiar e os parentes. Trata-se de um “espaco protegido” para a construgdo de
relacionamento externo, com outro significativo: marido, namorado etc. A representacdo
social da familia futura enfatiza o cruzamento da linhagem materna e paterna, que se da

através do casamento, e pela figura da mée, que atua como ponte nas relagbes com netos e
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parentes por afinidade. E, no que diz respeito a representacdo social da familia ideal, o foco
encontra-se no modelo de familia tradicional, composto por pai e mée, pela familia estendida
(tios e tias), por avOs e parentes. Observa-se, portanto, a adesdo dos jovens ao modelo
tradicional da familia, baseado no casal parental e no casamento; assim como, certa
fragilidade dessas representagdes, que se objetiva na necessidade de reconciliar diferencas
consideraveis entre experiéncias atuais e perspectivas futuras.

No contexto das familias brasileiras e buscando tracar a sociogénese de representacfes
sociais de familia, Vasconcelos (2013), em um estudo plurimetodolégico, inspirado nos niveis
de andlise social propostos por Doise (2002a, 2002b), encontrou 0 modelo burgués de familia
— com numero cada vez mais restrito de integrantes, em oposi¢cdo a familia extensa — e suas
funcdes afetivas, protetivas e de educagdo, como elemento central das representacfes sociais
de sujeitos jovens, adultos e idosos. VariagOes relacionadas as experiéncias com familia
nestas diferentes geracdes foram destacadas. Contudo, de maneira semelhante ao contetudo do
estudo piloto desenvolvido por De Rosa, D’Ambrosio e Aiello (2014), esse modelo ideal de
familia e, por conseguinte, a “crise” das instituicdes familiares atuais, que destoam de tal
modelo, aparece como elemento consensual intergrupos. Nesse sentido, merece destaque, em
ambas as pesquisas, a contradicdo entre um modelo ideal de familia e a propria experiéncia
pratica dos participantes, que envolvia diversas formas e configuracdes familiares.

Ressalta-se a riqueza tedrico-metodoldgica da pesquisa desenvolvida por Vasconcelos
(2013), associada a seu interesse por abranger as representacfes sociais de familia, na
perspectiva de sua génese social. Contudo, considerando-se o escopo desta tese, faz-se
necessario ressaltar a ndo participacdo de criangas no estudo inter-geracional. Nesse sentido,
escapou a autora a possibilidade de analisar as peculiaridades e construcbes das
representacdes sociais de familia dentre estes importantes atores sociais. Ribeiro e Cruz
(2013), em estudo com criancas entre 9 e 10 anos, estudantes de escolas publicas e privadas
da cidade do Recife, buscaram analisar as representacdes sociais de familia, contudo, sem
interesse no enfoque da génese de tais representacdes.

De maneira geral, a pesquisa citada reforca os resultados encontrados por Vasconcelos
(2013), no que diz respeito ao conteudo das representacBes sociais, posto que os elementos
centrais das representacGes das criancas se aproximam do modelo nuclear e ressaltam a
funcdo afetiva da familia. Apresentam, portanto, os sentidos de uma familia ideal e feliz,
desejada e perfeita, distante das praticas e das configuracGes familiares em que estes sujeitos
convivem. Um dos aspectos que pode servir de base a ancoragem de tais representacdes diz

respeito & maneira como a familia é apresentada & crianca no ambiente escolar. Em uma
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pesquisa sobre a representacdo da familia implicita no material didatico utilizado por criangas
do segundo ao quinto anos, Amazonas et. al. (2008) constataram que tal representacdo se da,
sobretudo, com base no modelo tradicional. Os papeis sociais de cada membro da familia
descritos nos livros atribuem a figura materna a responsabilidade pelas atividades domésticas
e de cuidado com os filhos. Aos homens cabem os papeis de provedores e protetores da
mulher e dos filhos. Aos ultimos cabe estudar, ajudar os pais e obedecé-los. J& aos avds
cabem os papeis de proporcionar lazer e de estabelecer relacdo de amizade com 0s netos.
Segundo as autoras, poucas sdo as ocasifes em que se apresentam outras possibilidades de ser
dentro do material analisado. Nesse sentido, a antinomia familia real versus familia ideal
aparece como outro ponto de tensao nas representacées sociais estudadas.

No que diz respeito a maneira como as criancas desenhavam a familia, Ribeiro e Cruz
(2013) discutem alguns simbolismos, que indicam sentidos compartilhados por elas. Séo eles:
familia atrelada a proximidade fisica e convivéncia; familia como rede de relagdes; familia
pela qualidade da relacdo, tratando-se de pessoas que sdo “escolhidas” como parte dela; e
familia pelo vinculo da saudade dos que ja faleceram. Estes dados sdo corroborados e
ampliados por Rabinovich e Moreira (2008), em pesquisa sobre os significados de familia,
com criancas de S&o Paulo, entre 6 e 10 anos de idade. Estas autoras destacam cinco modos
principais de atribuir significados a familia: a visdo afetiva, a ajuda que ela presta, a
companhia, a familia como sentido de razdo da vida, e como conjunto de pessoas que
fornecem sustento. Dentre todos estes modos de significacdo, figura a funcdo do cuidado
como principal significado atribuido a familia.

Uma duplicacdo deste estudo foi realizada por Moreira, Rabinovich e Silva (2009), na
Bahia, com criancas entre 6 e 12 anos de idade. Os dados da pesquisa reafirmam o significado
afetivo da familia como aquela que cuida, ajuda e apoia. A0 mesmo tempo, expande sua
compreensdo, descrevendo-a como extensa e que ndo se restringe a quem reside na mesma
casa. As criancas conceberam suas familias ndo apenas como nucleares, mas incluiram nela
outros parentes, independente da condicdo sécio educacional, ou de se tratarem de sujeitos
provenientes da capital ou do interior. Assim, as informacdes trazidas pelas criancas indicam
relacbes mais democraticas e menos hierarquizadas nas familias baianas.

Lauz e Borges (2013) desenvolveram pesquisa acerca das concepgdes de familia por
criancas em acolhimento institucional. Utilizaram como método o grupo focal, realizado com
trés meninas, entre nove e dez anos de idade, e associado a entrevista semiestruturada e ao
desenho da familia. De maneira geral, os desenhos demonstraram uma percep¢do pautada na

familia biolégica que, mesmo com a situacdo de ruptura de vinculos, mostrou-se
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emocionalmente representativa. Destaque também foi dado aos irmaos que viviam na mesma
instituicdo. As participantes também mencionaram a propria instituicio como parte de sua
familia (monitores, profissionais e demais criancas). No grupo focal foram desenvolvidas
“brincadeiras de casinha”, a partir da representagdo de configuragdes familiares, emergindo a
familia monoparental, formada por trés mulheres adultas; e a familia nuclear, composta por
pai, mée e filha. Verificou-se a presenca de conflitos familiares nas brincadeiras das criangas,
assim como, momentos de afetividade. Logo, foram constatadas trés percepgdes distintas de
familia: a bioldgica, os irmaos bioldgicos institucionalizados e a instituicdo de acolhimento.

Também se utilizando de recursos ludicos para apreender os significados de familia
por criangas institucionalizadas, Martins e Szymanski (2004) analisaram brincadeiras livres de
criangas, com idades entre cinco e oito anos, em uma sala de brinquedos da Febem de S&o
Paulo. Observou-se que a familia brincada pelas criancas segue o modelo conhecido por elas,
tanto em suas experiéncias diversas, quanto a partir dos meios de comunicacdo: a familia
nuclear. Os papeis de género também foram destacados, de maneira que 0 homem trabalhava
para garantir o sustento da familia e a mae e outras mulheres cuidavam da casa. Mesmo no
ambito do faz de conta, as criancas repetiram padrbes de comportamento, tipicos do modelo
de familia vigente, trazendo também aspectos de sua experiéncia na instituicdo. Contudo, a
familia representada se aproximava, predominantemente, de um modelo ideal, distante do que
elas viveram em suas familias. Nessa brincadeira, ao contrario do que foi observado por Lauz
e Borges (2013), representou-se a familia nuclear ideal, harmoniosa e tradicional.

Com o objetivo de analisar, em momentos ludicos, processos de significacdo sobre
familia em criancas pequenas, foi desenvolvido, no Laboratdrio de Interacdo Social Humana
(LablInt) da UFPE, o método das oficinas de familia, que consiste na brincadeira e conversas
com criangas, a partir de uma tematica proposta pelo pesquisador. Neste caso, a “brincadeira
de familia” (cf., por exemplo, PEREIRA; LIRA; PEDROSA, 2011; LIRA; PEDROSA, 2012;
PEDROSA, 2012; LIRA, 2012). Com base nesta proposta, Pereira, Lira e Pedrosa (2011)
desenvolveram estudo com 26 criancas, com idades entre 3 anos e 9 meses e 5 anos e 7
meses, em um CMEI de Recife. Dentre os resultados da pesquisa, destacam-se a presenca
evidente de personagens — escolhidos pelas criangas — que compdem o modelo de familia
nuclear: pai, mée, filho e filha; sendo os papeis de pai e mde os mais disputados. Assim como
observado por Corsaro (2009a), em um dos episodios se evidenciou a ndo aceitacdo das
criangas diante da proposta de haver dois pais na brincadeira. A escolha pelo papel de

padrasto foi outro elemento relevante indicado na pesquisa.
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Além das formas de organizacao da familia, o estudo revelou significacdes atreladas a
momentos de diversdo e de lazer, nos quais as familias foram passear na praia, no clube, ou
organizaram um piquenique. Essas vivéncias ludicas ndo se restringiam, portanto, as
experiéncias no ambiente fechado de um lar. Relac6es de poder entre pais e filhos também se
destacaram, de maneira que estes ficavam sob os cuidados de pai e mée — ou do irmao mais
velho, na auséncia parental — que os protegiam de ameagas e perigos, a0 mesmo tempo em
que davam ordens. Cabe aos filhos obedecer e dar satisfagdo aos pais, ressaltando-se que, em
nenhuma das oficinas, houve transgressao dessas relagdes.

Baseado nas oficinas de familia, Lira (2012) analisou, na cidade do Recife, processos
de significagdo sobre familia com 24 criangas acolhidas institucionalmente. Suas idades
variavam entre 3 anos e 7 anos e 1 més. Dentre as contribuicdes da pesquisa, ressalta-se que,
apesar da mencdo a personagens que compdem a familia nuclear, nas familias brincadas este
modelo ndo foi o Unico ou o0 mais significativo, sendo bastante representada a familia
monoparental, assim como, foi feita clara mencdo a relagcbes horizontais entre os
‘personagens’ (irmaos, tias etc). A familia composta por irmaos, a presenca da madrinha, do
amigo e do vizinho foram outros aspectos que chamaram a atencdo do pesquisador. Nesse
sentido, observou-se que, independentemente de estarem em situacdo de acolhimento, as
brincadeiras foram semelhantes as encontradas por Pereira, Lira e Pedrosa (2011). Nas
palavras de Lira (2012, p. 107)

Elas [as criancas] representaram fragmentos de suas concep¢Oes sobre
familia com ‘personagens’ de pai, mae, filho/a, tia e amigo/a; com regras
implicitas as relacbes familiares, como a obediéncia que o/a filho/a deve aos
pais; com a expectativa de que o pai se aborrece, leva o filho para a escola e
trabalha; com a compreensdo de que a mae pde para dormir, prepara o
lanche, da banho, repreende, oferece bringquedo etc.

Logo, o planejamento metodolégico da presente investigacdo se inspirou em um
exercicio feito inicialmente pela doutoranda, observando ‘oficinas de familia’ videogravadas
que integram o banco de imagens do Labint. O momento inicial das oficinas mostrou-se rico
para esta pesquisa, enquanto as criangas discutiam sobre personagens que compdem a familia
e disputavam seu proprio papel na brincadeira. As perguntas que podiam ser feitas pelo
pesquisador durante o decorrer da brincadeira buscavam ainda mais pistas para explorar sua
compreensdo sobre o que faziam os personagens escolhidos.

Mas, em varias ocasides, elas pareciam realizar suas atividades mais pautadas em suas

motivacdes do que propriamente no papel que desempenhavam. Assim, por exemplo, uma
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crianca dedicava algum tempo manipulando um brinquedo com seu parceiro sem,
aparentemente, se importar com o personagem que desempenhava, anteriormente escolhido. E
como se faltassem repertorios de acdo daquele personagem ou, mesmo, a escolha tivesse
acontecido apenas para cumprir o requisito colocado pelo pesquisador para comegar a brincar
com os brinquedos que ele disponibilizou.

Assim, buscando maximizar conhecer as concepgfes das criangas sobre familia,
percebeu-se a necessidade de que elas, além de brincar de familia, pudessem se enredar numa
historia em que planejassem assumir papéis sociais idealizados, sem necessariamente, ter uma
performance correspondente. Para tanto, o procedimento metodoldgico que seré especificado
mais adiante, no capitulo do Método, prevé a realizagcdo de oficinas de teatro, em que sera
pedido as criangas para planejarem um “teatro sobre familia”. Isso, supostamente, permitira
ao observador apreender e diferenciar os papé€is ou as ‘regras de relacionamento’ dos pares,
contando ndo apenas com a observacdo de suas a¢des, mas também com o que imaginam ou
idealizam. Deseja-se assim, poder melhor investigar o que pensam as criancas sobre familia.
Nesse sentido, buscar-se-a construir e planejar cada etapa do teatro, assim como seu enredo,
com os participantes, disponibilizando, sempre que possivel, os recursos (roupas, brinquedos,
materiais etc.) que elas solicitarem para fazer o teatro de familia.

Como po6de ser observado em algumas pesquisas citadas sobre o estudo de
representacdes sociais com criancas (CORSARO, 1990; GARNIER,1999; BARREIRO, 2013;
RIBEIRO; CRUZ, 2013), houve uma preocupacdo em analisar as compreensdes desses atores
em diferentes contextos socioculturais, como escolas com filosofias tradicionais ou
alternativas, escolas publicas e privadas, sujeitos de diferentes contextos socioeconémicos.
Talvez, subjacentes a essas propostas metodoldgicas, existam hipdteses semelhantes a de
Gigling e Rateau (1999) acerca das relacdes entre valores e a ancoragem das representacées
sociais. Nesta tese, 0 interesse concentra-se em discutir as relacdes entre experiéncias com
determinado objeto e suas implicaces na génese de representacbes sociais. Assim, no
decorrer da revisdo bibliografica para a elaboracdo desta pesquisa, tal interrogacdo ganhou
mais contorno, a partir do contato com as ideias de Jodelet (2005b) acerca das relacGes entre
experiéncia e representacdes sociais. Como afirma a autora, “a representagdo, como saber
local, pode ser subordinada a experiéncia como vivéncia subjetiva, ela mesma forjada nos
moldes de categorias socialmente compartilhadas™ (p. 47). Assim, por ter figurado como uma
davida que inquietou a pesquisadora durante toda a elaboracdo da pesquisa, essa discussdo

faz-se presente na fundamentacéo teorica do trabalho.



62

De acordo com Jodelet (2005b), a nocdo de experiéncia permite enriquecer e alargar a
relacio com o mundo. Esta pode ser analisada em duas dimensfes complementares: a
experimentacdo sobre o mundo, ou dimensdo de conhecimento; e a experiéncia vivida, que é
da ordem do experimentado, repercutindo na implicacdo psicologica do sujeito. Nesta tese, a
énfase é colocada sobre a dimensdo da experiéncia vivida pelas criancas, com relacdo ao
objeto de representacdes sociais, familia. Logo, essa nogdo de experiéncia vivida refere-se ao
“[...] modo através do qual as pessoas sentem uma situagdo, em seu foro intimo, € modo como
elas elaboram, através de um trabalho psiquico e cognitivo, as ressonancias positivas ou
negativas dessa situagao e das relagdes ¢ a¢des que elas desenvolveram naquela situagao” (p.
29).

A autora supracitada procura esclarecer as relagbes da experiéncia vivida com as
representacdes sociais. Para ela, a experiéncia vivida comporta uma dimensdo cognitiva,
favorecendo a experimentacdo do mundo e sobre o mundo, na medida em que contribui para a
construcdo da realidade, com base em categorias ou formas socialmente dadas. Nesse ponto,
relaciona-se com as representacdes sociais. Logo, a experiéncia subjetiva, mesmo quando
dificil de ser expressa, sO pode ser reconhecida a partir dos discursos, mesmo os interiores.
Por conseguinte, a experiéncia s6 comeca a existir na medida em que € reconhecida,
compartilhada e confirmada pelos outros. Torna-se marcada pelos aspectos sociais de sua
enunciacdo e comunicagdo, permitindo um novo encontro com as representacGes sociais.
Além disso, em situaces novas e desconhecidas, a experiéncia vivida pode assumir uma
funcéo reveladora, que pode conduzir a criacdo de novas representacées sociais.

Para Jodelet (2013), a emergéncia do interesse pelos saberes advindos da experiéncia
muda, hoje, a direcdo do olhar das pesquisas, que se coloca sobre as subjetividades singulares
e os diversos contextos concretos. A questdo torna-se, entdo, compreender como um contexto
especificamente definido forja representacdes que envolvem a historia, a pertenca dos sujeitos
e suas praticas, tudo dependendo de sistemas sociais mais amplos. Portanto, as experiéncias e
vivéncias das criancas acerca do objeto familia serdo analisadas a partir de suas perspectivas e
experiéncias, buscando-se compreender que implicacdes estas trazem para 0 objeto em
estudo.

Assim, ressalta-se que o interesse desta pesquisa recai na ontogénese das
representagdes sociais, concebidas como processos de significagdo. Nesse percurso, viu-se a
necessidade de eleger um objeto de representacdo social, sendo escolhida a polissémica e
multifacetada familia, por sua proximidade ao universo da crianga. Diversas possibilidades

metodoldgicas foram criticamente pensadas para este estudo, chegando-se a proposta das
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oficinas de teatro. Para tanto, foi fundamental a aproximagdo com a psicologia do
desenvolvimento, especialmente, com abordagens que permitissem um olhar integrado entre
processo e produto. A aproximacdo aqui empreendida trouxe uma compreensdo mais ampla
da crianca, o que ampliou as possibilidades metodoldgicas da pesquisa. Nesse sentido,
discutem-se, a seguir, contribuicbes da psicologia do desenvolvimento ao estudo da

ontogénese de representacdes sociais.

1.2 - Contribuicdes da psicologia do desenvolvimento ao estudo da ontogénese de

representacdes sociais

Se o problema para o desenvolvimentista é, entdo, compreender como a
crianca se desenvolve enquanto ator social, os psic6logos sociais muitas
vezes também esquecem, e em detrimento proprio, que todo ator social tem
uma histéria de desenvolvimento, cuja influéncia ndo pode ser ignorada
(DUVEEN, 1995, p. 262).

Corsaro (2011), ao tratar do estudo do desenvolvimento humano, propée uma
abordagem interpretativa, em contraponto a abordagens mais tradicionais, que compreendem
que a crianca desempenha papel passivo em seu processo de socializacdo, sendo
“consumidora” da cultura estabelecida pelos adultos. O autor citado revé o lugar das criancas
na estrutura social, destacando as contribuicdes destas ao seu proprio desenvolvimento e
socializacdo. Afirma (CORSARO, 1990) que a abordagem interpretativa compreende o
desenvolvimento como processo de apropriacdo da cultura pelas criangas. Estas estdo
inseridas nos sistemas sociais e, ao interagirem e negociarem com 0s outros, estabelecem
compreensdes que se tornam conhecimentos sociais fundamentais, continuamente
construidos.

O autor (CORSARO, 1990, 2011) reconhece uma tendéncia nos trabalhos sobre
desenvolvimento humano de seguir uma abordagem construtivista, especialmente baseada nos
estudos de Piaget. Esta abordagem destaca o papel ativo da crianca, que constroi suas
habilidades e conhecimentos, a partir da maneira como interpreta, organiza e utiliza as
informacdes do ambiente. Como afirma Piaget (1977, p. 72): “[...] para conhecer os objetos o
sujeito deve agir sobre eles e portanto transforma-los: deve deslocé-los, liga-los, combina-los,
dissocia-los e reuni-los novamente”. Assim, as relagdes entre Sujeito e objeto ndo sdo estaveis,
mas envolvem acdes e operagdes, constituidas nas interagdes.

Moscovici (2007) reconhece a importancia das ideias de Piaget para a construcéo da

Teoria das Representacdes Sociais destacando, inclusive, que grande parte de seu contato com
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as propostas de Durkheim e Lévy-Bruhl — soci6logos que o inspiraram, respectivamente, na
concepcdo de representacfes sociais e na valorizagdo do senso comum para a construcdo
destas representacOes — se deu a partir de Piaget. Nas palavras do autor (MOSCOVICI, 2001,
p. 55): “[...] o grande psicologo suico se defrontou com o dificil problema da natureza
psiquica das representacdes. Devemos a ele o desvelamento do modelo social e a descoberta
dos mecanismos psiquicos do fendmeno que nos interessa”. Destaca (MOSCOVICI, 2007),
ainda, que o psicologo suico estudava o senso comum das criangas e que 0 método de estudo
que ele utilizava — observacdes e entrevistas focais — poderia servir a seu interesse inicial:
estudar o senso comum em adultos. Assim, sua proposta de estudo do senso comum, com
base nas representacBes sociais, € analoga ao trabalho de Piaget acerca da concepcdo de
mundo da crianca (JOVCHELOVITCH, 2008).

Na obra citada, Piaget (1926) problematiza, cuidadosamente, os modos de estudo e as
caracteristicas do pensamento da crianca. Propde o método do exame clinico, como
alternativa as limitacGes do uso unicamente de testes ou da pura observagdo na pesquisa com
criangas. Questiona-se sobre as implicacdes entre o preparo técnico do pesquisador, 0S
recursos metodologicos utilizados e as possibilidades de conhecer as concepcdes da crianca.
Tecendo tais relacdes, discute o desinteresse das criancas pelas questdes trazidas pelo adulto,
ou ndo importismo; as respostas que partem da invencdo de historias, nas quais as criancas
pouco acreditam, ou fabulacéo; explicacdes pouco refletidas, desenvolvidas para agradar o
examinador, ou crenca sugerida; respostas que partem de explicacBes baseadas em recursos
proprios da crianga, mas para uma pergunta nova e irrefletida, ou crenca desencadeada; e
explicacdes originais e imediatas, posto que a pergunta ja fora anteriormente pensada e
refletida pela crianca, ou crenca espontanea. A riqueza de tais explicacdes se mostra na
preocupacao do autor em ser fiel ao ponto de vista da crianca, buscando explorar, ao maximo,
crencas que sdo espontaneas. Nesse sentido, discute a necessidade de se aproximar da

linguagem da crianca, reconhecendo nela, um ator social:

O principio a que nos referimos consiste entdo em considerar a crianca ndo
como um ser de pura imitagdo, mas como um organismo que assimila as
coisas para si, seleciona, digere-as segundo sua prépria estrutura. Deste
angulo, mesmo aquilo que é influenciado pelo adulto pode ser original (p.
27).

A partir de tal contato, Moscovici (2007) destaca que a Psicologia Social pode ser uma
ciéncia genética, ou do desenvolvimento, com base no estudo da génese do senso comum e da

transformacg&o do conhecimento cientifico em conhecimento do senso comum. Osti, Silveira e
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Brenelli (2013) acrescentam, ainda, que o conhecimento social estudado por Piaget e o
conceito de representacOes sociais sdo complementares e partem de um mesmo substrato
epistemoldgico, na medida em que compreendem que o mundo, tal como conhecido pelo
sujeito, é construido por operacgdes psicoldgicas. Diante disto, Jovchelovitch (2008) defende
que Moscovici se inspirou em Piaget no que diz respeito a sua concepc¢do de representacao, na
investigacdo do senso comum e na preocupacdo com a mudanga e desenvolvimento. Para ela,
a pesquisa de Piaget acerca do pensamento representacional infantil demonstrou que o
pensamento da crianga e do adulto sdo diferentes e clarificou os processos de génese e
transformacdo das representacGes simbolicas. Outro aspecto destacado pelo psicélogo suico é
que o saber se transforma, movendo-se de uma forma estrutural a outra.

Doise (2013), por exemplo, afirma que a teoria piagetiana € incontestavelmente util
para se compreender a apropriacdo individual do conhecimento. Inspirado nas ideias de
Piaget, 0 autor supracitado desenvolveu pesquisas sobre a polariza¢do cognitiva, que consiste
em uma reestruturacao de opinides individuais, em situacdo de discussdo em grupo, diante de
um caso extremo. Assim, ele trabalha com a cooperacdo e a insercdo das criancas em
situacbes de conflito socio-cognitivo, privilegiando a interacdo. Contudo, apesar das
influéncias recebidas, os pensamentos de Moscovici e de Piaget divergem em um ponto
crucial: a concepcdo de desenvolvimento em Piaget € marcada, segundo Moscovici (2007),
pela tradicdo da continuidade. Esta implica que a crianca se desenvolve até a idade adulta,
com base em estagios mutuamente interligados, que seguem um continuum progressivo, em
dire¢do a uma “racionalidade pura”. Logo, ele questiona: “Se a evolugdo do homem pressupde
a ultrapassagem de certos estagios (da légica infantil, em particular), como explicar que se
reencontre essa mesma logica em representacdes elaboradas pela sociedade dos adultos?”
(MOSCOVICI, 1978, p. 282). Como reiteram Duveen e De Rosa (1992), a adocdo do
paradigma das representacdes sociais leva ao abandono de uma visdo de desenvolvimento
como sequéncia linear e cumulativa rigida.

Logo, ndo se passa de um sujeito “ingénuo” a um “expert”, de um pensamento “pré-
logico” a uma “logica” de pensamento. Pelo contrério, essas duas formas de saber continuam
a coexistir mesmo na idade adulta. Contudo, a propria concepcdo sobre como se da a
construcdo do conhecimento, por parte do psicologo suico, encontra-se marcada por esta
perspectiva da continuidade, quando este afirma que: “todo conhecimento consiste em
levantar novos problemas a medida que resolve os precedentes” (PIAGET, 1975/1976, p. 34).

E, como afirma Markova (2011), a ideia de progresso dialético ndo se aplica a teoria das
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representacdes sociais, ja que esta ndo se preocupa com o desenvolvimento ascendente do
conhecimento, mas com as transformacdes de um tipo de conhecimento em outro.

De fato, Piaget (1977) ressalta que o desenvolvimento humano segue uma ordem
sequencial, de maneira que cada um de seus estagios é necessario a construcdo do seguinte.
Ele (PIAGET, 1977, 1967/1999) apresenta como fatores classicos do desenvolvimento da
inteligéncia a maturagdo, a experiéncia com o meio fisico e a acdo do meio social. Neste
sentido, a maturagdo abre novas possibilidades ao desenvolvimento, na medida em que
permite 0 acesso a estruturas que ndo podem ser desenvolvidas antes de tais possibilidades
serem oferecidas. A experiéncia com o meio fisico pode se da por meio do simples exercicio
na presenca do objeto; pela experiéncia fisica com objetos, que tem como base a abstracao; ou
pela experiéncia l6gico matematica, que age sobre os objetos, com 0 uso da deducédo. Ja a
acdo do ambiente social acelera ou retarda a sucessdo de estagios, com base no ambiente
cultural e educacional da crianga.

Contudo, segundo Piaget (1977), tais fatores classicos ndo sdo suficientes para
explicar o desenvolvimento, que ndo se daria de maneira sequencial, caso ndo existisse um
quarto aspecto, autorregulador, que 0s organiza e coordena. Este fator € a equilibracéo, que se
constitui nas funcbes de assimilacdo e acomodacdo. Define (PIAGET 1975/1976) a
equilibracdo como processo que conduz de certos estados de equilibrio a outros estados,
qualitativamente diferentes, passando-se por multiplos desequilibrios e re-equilibracdes.
Nesse sentido, os desequilibrios tém o papel de desencadeadores, posto que sua fecundidade
consiste na possibilidade de supera-los. Este processo se da a partir da re-equilibracdo, que
transcende o retorno a forma anterior de equilibrio, tratando-se de um melhoramento da forma
precedente. Tal acdo abrange, ndo apenas a formacdo de um novo equilibrio, mas de um
“melhor” equilibrio, a partir do conceito de “equilibracdes majorantes”.

Piaget (1967/1999) parte da ideia de equilibrio como compensacdo oriunda das
atividades do sujeito em consequéncia a perturbacGes externas. O equilibrio € apenas o
resultado passageiro de um processo de equilibracdo. Nesse sentido, assimilar é integrar
elementos externos a estruturas do organismo, de maneira que todo comportamento se apoia
em esquemas anteriores e a assimilacdo do novo se da com base em estruturas ja construidas.
A assimilagdo é complementada pela acomodacéo, definida como qualquer modificagdo que
possa se da em um esquema ou estrutura, pelos elementos assimilados. Logo, todo esquema
de assimilacdo tende a incorporar elementos que lhe sdo exteriores e compativeis com sua
natureza; do mesmo modo que todo esquema de assimilagédo se acomoda aos elementos que

assimila, isto é, modifica-se em funcdo das particularidades do novo (PIAGET 1976/1975).
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Para Markové (2006), o conceito de equilibracdo, em Piaget, procura dar conta da estabilidade
e da mudanga no pensamento da crianga. Contudo, refere-se a atividades dentro de cada
estagio do desenvolvimento cognitivo e ndo explica como cada um dos estagios muda para o
estagio seguinte da hierarquia.

Logo, apesar de reconhecer o papel ativo da crianga em seu desenvolvimento, Corsaro
(1990) considera tal perspectiva como individualista, uma vez que compreende que as
interacbes das criangcas — como, por exemplo, a relagdo adulto-crianca — afetam
diferentemente o desenvolvimento individual. Além disso, ressalta que existe uma
preocupacao exagerada com o ponto final do desenvolvimento, 0 movimento da imaturidade a
competéncia do adulto. Como afirma Markova (2006, p. 50): “apesar dos seguidores de Piaget
enfatizarem o construtivismo dele, sua teoria tem um objetivo pré-determinado: atingir o
estagio operacional”. Assim, Corsaro (2011) defende como pontos fracos do modelo
construtivista o foco no desenvolvimento individual, a exagerada preocupacdo com o ponto de
chegada do desenvolvimento e a visdo linear deste, entendendo a infancia como um periodo
preparatorio.

Moscovici (2007) destaca que se familiarizou, posteriormente, com as ideias de
Vygotski, principalmente aquelas referentes a cultura, pensamento e linguagem. Diferente das
ideias de Piaget, que influenciaram diretamente a construcdo da teoria das representacdes
sociais, em sua primeira elaboracéo, o contato com Vygotski se deu quando tal teoria ja estava
elaborada; contudo, a obra do psicologo russo produziu impacto no modo de pensar de
Moscovici e inspirou sua pesquisa e os trabalhos contemporaneos em representacdes sociais
(JOVCHELOVITCH, 2008). Moscovici (2007) reconhece pontos comuns entre Piaget e
Vygotski, inclusive pela influéncia que os tedricos receberam da ideia de representacfes
coletivas ou sociais. Estes autores trouxeram tal problematica para um referencial
desenvolvimentista. Afirma, entdo, que: “o que Piaget e Vygotski estavam procurando na
época, ao estudar as criancas, eram indicios [...] relacionados a assim chamada mentalidade
‘primitiva’ e nada mais” (p. 294). Assim, Piaget definiu um pensamento pré-logico ou pré-
operacional, em contraponto ao pensamento légico ou operativo; enquanto Vygotski definiu
0s pensamentos complexos como parte da construcdo de conceitos.

Contudo, ao considerar o desenvolvimento como um processo descontinuo, Vygotski
diverge de Piaget, e Moscovici se aproxima de suas ideias. Segundo Jovchelovitch (2008), a
psicologia de Vygotski oferece a teoria das representagdes sociais a possibilidade de pensar a
mudanga sem recorrer a um “evolucionismo linear”, na medida em que descontinuidade

pressupde coexisténcia de diferentes modalidades de saber, ao inves de substituicdo. Logo,
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“[...] estdgios iniciais nunca sdo completamente substituidos pelos subsequentes; pelo
contrério, eles sdo justapostos, formando camadas que mudam, se reestruturam e se adaptam
como ferramentas mediadoras entre as pessoas e seu ambiente” (p. 115).

De fato, a respeito da formagdo de conceitos, tema analisado por Vygotski
(1934/1991) e discutido por Moscovici (2007), observa-se que o desenvolvimento dos
processos que levam a formacdo destes comeca durante fases precoces da infancia, como é o
caso do sincretismo, mas as fungdes intelectuais que formam sua base psicologica s
amadurecem e tomam forma na adolescéncia. Contudo, antes dessa idade, ¢ possivel “operar”
com conceitos, utiliza-los corretamente, a partir de complexos, de pseudoconceitos e de
conceitos potenciais. Estas sdo formacbes que desempenham funcdo semelhante a dos
conceitos genuinos, mas nao sdo substituidas por estes, de maneira linear. O mesmo pode ser
dito a respeito dos conceitos espontaneos e cientificos, que se desenvolvem em direcdes
contrarias, mas acabam por se encontrar na ontogénese, na medida em que 0s conceitos
espontaneos servem de base para a construcdo de conceitos cientificos e vice-versa; no
entanto, ambos coexistem durante toda a vida do individuo, sem que conceitos espontaneos
sejam substituidos por conceitos cientificos. Na teoria das representacdes sociais, tal
heterogeneidade € ilustrada pelo conceito de polifasia cognitiva, ja discutido neste capitulo.

Assim, Vygotski e Luria (1930/2007) defendem que a origem das func@es psicoldgicas
superiores deve ser buscada fora do individuo, ou seja, na historia social. Nesse sentido, o
homem ndo é produto de seu ambiente, mas agente ativo na criacdo deste meio (LURIA,
1962/1988). Explicam (VYGOTSKI; LURIA, 1930/2007) a génese desse processo por meio
do conceito de internalizacdo: transferéncia dos modos sociais de comportamento ao interior
do sistema de formas de adaptacdo individuais, que constitui um estagio especifico do
desenvolvimento das formas superiores de comportamento. Logo, toda fungdo psiquica
superior — pensamento, memoria, atencdo voluntaria etc — que diferencia 0 homem dos demais
animais tem, inevitavelmente, em sua génese, o carater de atividade externa. Como
exemplifica Vygotski (1934/1991, p. 59-60):

Assim, 0 nosso esquema de desenvolvimento — primeiro, o discurso social,
depois o discurso egocéntrico, depois o discurso interior — diverge
profundamente ndo sé do esquema behaviorista tradicional — discurso oral,
murmdrio, discurso interior — mas também da sequéncia de Piaget — que
passa do pensamento autistico para o discurso socializado e 0 pensamento
I6gico através do discurso e do pensamento egocéntrico. Na nossa concepgao
a verdadeira trajetoria de desenvolvimento do pensamento ndo vai no sentido
do pensamento individual para o socializado, mas do pensamento
socializado para o individual.
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O conceito de internalizagdo pressupOe, portanto, a reconstrucdo interna de uma
operacgéo externa. Como explica Luria (1962/1988), desde o nascimento, as criangas estdo em
constante interacdo com adultos que, ativamente, procuram incorpora-las aos diversos
conhecimentos e costumes historicamente acumulados. Inicialmente, as respostas das criangas
sdo dominadas por processos naturais, decorrentes de sua heranca bioldgica. Contudo, diante
da constante mediacdo dos adultos, processos psicoldgicos instrumentais mais complexos
tomam forma. Estes funcionam, a priori, no curso da interacdo com os adultos, constituindo
processos interpsiquicos, denominados desta forma porque sdo partilhados entre as pessoas.
Porém, a medida que as criancas se desenvolvem, processos antes partilhados com adultos
passam a ser executados dentro das préprias criangas, tornando-se intrapsiquicos. Assim,
através da internalizacdo dos meios de operacdo das informacOes, a natureza social das
pessoas torna-se, igualmente, natureza psicologica.

Para Vygotski (1991b), a internalizacdo pode ser exemplificada no gesto de apontar.
Neste caso, uma acao, inicialmente dirigida a um objeto que esta além do alcance da crianca
(para pegar tal objeto), passa a dirigir-se ao outro, na medida em que este vé intencdo em tal
acdo e responde a ela, dando a crianca o objeto desejado. O movimento de pegar transforma-
se, entdo, no ato de apontar. Esse processo abarca, por conseguinte, algumas transformagdes:
uma operacao que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida internamente,
de maneira que um processo interpessoal € transformado em processo intrapessoal, o que é
resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento. Nas palavras
de Vygotski (1933/1988, p. 114, grifo do autor),

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas: a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da criancga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas.

Assim, observa-se que a compreensdo de Vygotski acerca do desenvolvimento
humano envolve a afirmacdo de uma visdo dicotdmica entre interno e externo, individual e
social; apreensdo que inquieta a pesquisadora, principalmente diante da aproximacdo mais
atual de Moscovici e da teoria das representacGes sociais ao conceito de Themata, que entende
oposi¢cdes como antinomias. O proprio Moscovici (1990) se questiona sobre a fertilidade
deste conceito, fazendo analogia a uma metamorfose evolutiva do social para o individuo, que
seria “boa demais para ser verdade” (“it is too good to be true”, p. 179). Deste modo,

reconhece-se a relevancia das ideias de Piaget e de Vygotski para uma perspectiva
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sociointeracionista do desenvolvimento. Contudo, busca-se, nessa pesquisa, suporte em uma
teoria do desenvolvimento que aborde as oposi¢Oes e os conflitos em sua constituigdo, que
permita manter-se e explorar tais tensdes e seu papel na elaboracéo de representacdes sociais,
ao invés de focar em sua resolucdo, ou em algo que esta “fora” e se torna “interno”.

Nesse sentido, Markova (2006) destaca que, no ambito da psicologia do
desenvolvimento, foi Henri Wallon quem perseguiu, com persisténcia, a ideia de um
pensamento antindmico. Ele argumentou, segundo a autora, a essencialidade do conceito de
oposicao para o desenvolvimento do raciocinio e da linguagem. Para Wallon (1959/2008), o
conhecimento é, essencialmente, um esforco para resolver contradices, de maneira que as
diferencas ou oposi¢des devem ser aprofundadas em sua diversidade, ao inves de serem
consideradas em suas semelhancas, com base em uma perspectiva homogénea. Nas palavras
do autor: “na realidade, a natureza e a evolucdo das coisas estdo cheias de contradigdes; a
mudanca, a passagem de um estado a outro ndo ocorre sem conflitos; a representacdo, a
compreensao do mundo ndo deixa de colocar antinomias” (p. 48).

Sua concepgdo de desenvolvimento psiquico considera a descontinuidade, fazendo
distin¢do entre a idade das criangas, ou seja, “o nimero de dias, meses, anos que a separam de
seu nascimento” (WALLON, 1941/2007, p. 191) e as idades da infancia. Assim, a vida
psiquica ndo se constitui a partir de sistemas, cada vez mais organizados, que se sobrepdem,
mas se encontra marcada por diferentes idades funcionais. Cada um desses momentos é
caracterizado por tracos dominantes e realiza certo equilibrio ou sistema especifico
(WALLON, 1949/1995). Desta concepcdo, decorre uma Vvisdo integrada da crianca que, em
cada idade, € um todo indissociavel e original. Por constituir-se de contrastes e conflitos, essa
unidade estd mais suscetivel a ampliac6es e novidades.

Nas criancas, as origens do conhecimento sdo diversas e estdo relacionadas a
experiéncia pessoal e ao que € aprendido através do meio, levando a contradi¢fes, as quais
elas ndo conseguem contornar, posto que ndo sabem representar de onde vém as nocdes de
que fazem uso. Como influéncias diretas a esse pensamento, Wallon (1945/1989) destaca o
realismo perceptivo, as formas de interpretacdo da linguagem adulta e os conhecimentos
recebidos do meio. O que caracteriza o realismo perceptivo é a énfase dada as aparéncias,
considerando-se que a realidade existe da maneira como é percebida, 0 que leva uma crianga
com sete anos de idade a afirmar, por exemplo, que as flores vém do vendedor (ja que é nas
vendas onde elas sdo compradas). As formas de interpretacdo da linguagem relacionam a
impressdo direta que a crianca recebe do objeto e as formulas que procura utilizar a

semelhanga do adulto, o que leva ao desenvolvimento de representages sem relagdo com a
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realidade, como o exemplo de uma crianga com oito anos que afirma que, ao se por, o sol vai
dormir, se deita no ch&o e fecha os olhos. No que diz respeito aos conhecimentos advindos do
meio, estes podem gerar conflitos, na medida em que a crianca, diante do conhecimento
recebido dos adultos, traz explicagbes incoerentes, no intuito de ajusta-las a sua propria
experiéncia. Como exemplo, uma crianga com seis anos de idade afirma que veio do repolho e
que tem lembrancas de quando estava dentro dele.

Ressalta-se que, nessa perspectiva, ndo cabem separagdes entre interno e externo,
biolégico e cultural, posto que os processos psicoldgicos se ddo de maneira integrada:
emocao, pensamento, movimento etc; o que permite compreender as capacidades, habilidades
e possibilidades da crianca como inter-relacionadas. Mesmo a concep¢do de estagios na teoria
ndo tem um sentido sequencial e/ou unilateral. Assim, o préprio desenvolvimento é pensado
em termos de conflitos, tensdes e “[...] qualquer termo sobre o qual podemos pensar requer
um termo complementar, do qual é diferenciado. Em outras palavras, todos os termos sao
determinados por seus opostos” (MARKOVA, 2006, p. 91).

Logo, esta pesquisa busca inspiracdo nas ideias de Wallon, que traz contribuigdes ao
estudo da ontogénese de representacGes sociais, na medida em que permite pensar as
oposi¢cbes como constitutivas do ser humano. Outra discussdo do autor (WALLON
1941/2007), cara a esta pesquisa, € sua reflexdo sobre como estudar a infancia, pois esta se
aproxima das ideias contemporaneas de Corsaro (2011), anteriormente discutidas. Para
Wallon (1941/2007), o estudo da infancia envolve observar a crianga em seu desenvolvimento
e tomando-a como ponto de partida. Nesse sentido, faz-se necessario analisa-la de maneira
aberta ao que ela apresenta, sem a censura prévia de defini¢des l6gicas. Nas palavras do autor:
“para a crianga, sO ¢ possivel viver sua infancia. Conhecé-la compete ao adulto. Contudo, o
que ira predominar nesse conhecimento, o ponto de vista do adulto ou o da crianga? (p. 09)”.
Decorre, ainda, de seu pensamento, a compreensao de que o homem é um ser biologicamente
social e que a constituicdo do “eu” ¢ um processo de oposi¢cdo e identificagdo com o outro.
Estes aspectos serdo discutidos abaixo.

Tratando de sua compreensdo de homem, Wallon afirma (1946/1986, p. 164-165), “O
individuo, se ele se apreende como tal, é essencialmente social. Ele o é, ndo em virtude de
contingéncias externas, mas devido a uma necessidade intima”. Nesse sentido, “[...] 0 social j&
se encontra inscrito no biolégico, como uma necessidade absoluta” (ZAZZO, 1978, p. 63).
Observa-se uma aproximacao entre suas ideias e as concepg0es mais atuais da Etologia. Nesse
sentido, entende-se que o processo de individuagdo, na espécie humana, parte do bioldgico e

do social, das relacBes estabelecidas no ambiente, como também do aparato herdado, que



72

permite que esta relacdo ocorra. Como afirma Prandini (2004), para Wallon, o
desenvolvimento da pessoa se d& na relacdo de seu organismo com o meio, tendo este
organismo o potencial genético para tornar-se um representante tipico da espécie. Portanto,
enfoques que desconsiderem quaisquer desses fatores seriam reducionistas e trariam em si
falhas e contradicdes.

Assim sendo, compreende-se que a cultura aumenta as chances de sobrevivéncia em
grupo, mas gera dependéncia, na medida em que passa a exercer pressao para que
comportamentos culturais sejam selecionados (BUSSAB; RIBEIRO, 1998). A linguagem
ilustra a relacdo entre natureza e cultura: fruto da evolucédo cultural, ela pressupde um aparato
biolégico para poder acontecer, um sistema protolinguistico, na interpretacdo de Bruner
(1997). Além disso, os recém-nascidos tendem a responder a estimulos culturais, como afetos
e a propria linguagem; este exemplo evidencia a interacdo entre cultura e biologia.

O estudo dos comportamentos humano e animal é objeto da ja citada Etologia,
perspectiva que dialoga com as ideias de Wallon, abrangendo quatro aspectos: as causas
imediatas do comportamento (0 que instigou a emissdao daquele comportamento), sua histéria
ontogenética (surgimento de determinada caracteristica ao longo da historia do individuo), sua
historia filogenética (como determinada caracteristica surgiu na espécie) e as causas
funcionais (qual a funcdo daquele comportamento em seu nicho ecoldgico), com base na
teoria da evolucdo. Essa forma ampla de compreensdo permite uma visdo integrada do
homem, que afasta os psicélogos, como ja criticava Wallon (1959/2008), da iluséo de que as
formas ou transformacdes da vida psiquica podem ser reduzidas a fatores ou elementos
psiquicos, alienando-se da influéncia de outros fatores. Logo, a Etologia propde que 0s
processos e mecanismos basicos presentes no comportamento de uma espécie, assim como a
estrutura fisica dessa espécie, foram decorrentes da selecdo natural, inclusive no homo
sapiens, considerando que “[...] a evolu¢do moldou uma modalidade peculiar de adaptagio,
caracteristicamente humana: uma cultura transmissivel” (CARVALHO, 1998, p. 204). Dessa
forma, o debate entre natureza e cultura aponta para um enfoque interacionista e sistémico.

Filiado a essas ideias, Tomasello (2003) afirma que, nos humanos, essa transmissao
cultural é cumulativa, a partir do aprimoramento de descobertas anteriores, 0 que gera um
efeito catraca, que é possivel devido a capacidade humana de aprendizagem por imitacéo e
por instrugdo ativa, mecanismos que envolvem perceber o coespecifico como agente
intencional de seu comportamento e identificar-se com ele. Nos humanos, a cultura, que é
produto da evolucdo, vem criando ferramentas para lidar com ela mesma, de forma que o

comportamento humano é fruto e instrumento dessa evolucdo. Nesse sentido, afirmar que
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determinado padrdo de comportamento é produto de selecdo natural significa que este foi
selecionado por ter apresentado consequéncias adaptativas (BUSSAB, 2000b). Como ja
criticava Wallon (1959/2008, p. 46):

As psicologias da consciéncia tém como traco fundamental procurar no
individuo sozinho os elementos ou os fatores de sua vida psiquica. E como
se ele tivesse, como Robinson® em sua ilha, as aptiddes requeridas para tirar
diretamente da natureza ambiente a substancia material e os instrumentos de
que o homem civilizado precisa ou que 0 exercicio do pensamento exige
[...]. Trata-se de poder esquecer [...] 0 material apresentado pelo pensamento
coletivo e o das estruturas subjacentes a vida psiquica: a heranca da
sociedade e da espécie.

Dentro da perspectiva aqui analisada, portanto, o bebé humano €é um ser
biologicamente social, na medida em que depende do meio de seus congéneres, aprimorando
a capacidade de relacionar-se socialmente, de compreender e ser compreendido, a partir dos
recursos de sua cultura. Contudo, a primeira condi¢do para a construcdo da pessoa — do eu
psiquico — é evidentemente a construcdo do eu organico. A noc¢édo do eu implica o outro, ou
seja, a oposicdo a propria personalidade, de personalidades estranhas (WEREBE; NADEL-
BRULFERT, 1986). Assim, a delimitacdo do eu constitui para Wallon (1949/1995) uma
conquista lenta e confusa, que se constrdi progressivamente, cuja condi¢do inicial é a
integracdo de impressdes polissensoriais, ligadas ao territério organico. Logo, inicialmente, a
diferenciagdo do si mesmo e de seu territorio é confusa: “[...] o que é meu ¢ meu — minha
morada, meus odores, minha mae; o que ndo é meu € perigo, intrusdo, ameaca e, a0 mesmo
tempo, elemento de estruturacdo do eu, naquilo que Ihe opde o ndo-eu” (WEREBE; NADEL-
BRULFERT, 1986, p. 18).

Assim, buscando explicitar a importancia dos grupos para a psicogénese da crianca,
Wallon (1954/1986) caracteriza diferentes meios nos quais o ser humano encontra-se inserido.
Descreve 0 meio fisico-quimico, em que 0s mecanismos de trocas podem variar bastante,
como o modo de apreensdo do oxigénio, as formas de conseguir matéria alimentar etc. No
entanto, em uma mesma espécie, essa margem de variacdo mostra-se bastante limitada. O
meio bioldgico envolve a coexisténcia de varias espécies vivas em um mesmo espacgo, 0 que
determina agdes reciprocas e, em algumas ocasifes, um controle de cada uma por todas as
outras, de maneira que podem ocorrer limitages mutuas e um estado de equilibrio mais ou

menos estavel. A estes dois meios soma-se o social, que coloca condigdes de existéncia

% Faz referéncia ao romance de Daniel Defoe, Robinson Crusoé.
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coletivas mais variadas e moveis, frequentemente mais transitorias e sobre as quais podem ter
destaque diferenciacdes individuais.

Dessa forma, o meio é um complemento indispensavel aos seres vivos, que deve
corresponder as suas necessidades e aptiddes. E especifico a cada espécie, na medida em que
é composto de tudo o que lhe seja acessivel e necessario, enquanto as demais coisas
permanecem estranhas. Assim, “o meio nada mais é do que o conjunto mais ou menos duravel
de circunstancias nas quais se desenvolvem existéncias individuais” (WALLON, 1954/1986,
p. 170). Alguns meios tornam-se grupos, quando a sua existéncia se baseia na reunido de
individuos que estabelecem entre si relagdes que identificam o papel e o lugar de cada um no
conjunto. Como afirma Wallon (1949/1995), mais do que ajuntamento, o grupo de funda na
colaboracéo.

A familia € um grupo natural e necessario, no sentido de que, para a crianga, a questao
do “ser ou ndo ser” envolve o fato de encontrar-se, em seu nascimento, inserida em um grupo
destinado a fornecer-lhe alimentagdo, cuidado, seguranga e a primeira educagédo (WALLON,
1954/1986). Contudo, como vem sendo discutido, este grupo sofreu e vem sofrendo variagoes
ao longo da histdria, de maneira que sua relevancia ndo consiste na estrutura ou organizacao,
mas nas funcGes que desempenha. Por isso, a qualidade dos vinculos estabelecidos é um
aspecto extremamente importante para o desenvolvimento infantil. A vinculacdo afetiva pode
ser entendida como elemento de coesdo do grupo familiar, de maneira que o afeto parece
funcionar como cola que une o grupo “nés” (CARVALHO; BUSSAB; RABINOVICH,
2013).

A instituicdo € um meio social, no qual podem se constituir diversos grupos, com
tendéncias e objetivos variados. Alguns grupos podem se estabelecer com o objetivo implicito
de compensar a auséncia da estrutura familiar, assumindo a sua funcéo. E comum, inclusive,
que essas relacdes se formem entre criangas mais velhas e mais novas. Assim, 0 grupo é
fundamental para o desenvolvimento da crianca, na medida em que a coloca entre duas
exigéncias opostas: afiliar-se ao grupo e diferenciar-se dos outros. Como afirma Wallon
(1954/1986, p. 176),

E da natureza do grupo que estas duas tendéncias, individualismo ou espirito
coletivo, se defrontem, quer entre os membros do grupo, quer em cada um
deles. Mesmo que ambas as tendéncias possam comprometer a existéncia do
grupo, sdo elas, entretanto, que lhe fornecem a vida. Elas sdo os dois
momentos complementares de um mesmo processo, tanto individual quanto
coletivo.
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Portanto, é na relacdo com 0s grupos que a crianga passa a regular as suas acoes e
controlé-las em face ao outro, como se estivesse diante de um espelho. O recém-nascido
necessita de que suas reagdes sejam completadas, compensadas e interpretadas. Nas suas
origens, 0 psiquismo é como uma nebulosa em que 0 eu e 0 outro ainda sdo inexistentes
(ZAZZ0, 1978). No entanto, o bebé é manipulado pelo outro (acariciado, apoiado, alimentado
etc.) e, nos movimentos deste outro, é que suas primeiras atitudes tomam forma (WALLON,
1946/1986).

Com base nessas relagdes, a criangca aprende a ver-se ora como sujeito (aquele que
fala) e ora como objeto (aquele sobre o qual se fala) e, a partir desse processo, vai se dando
conta de sua pessoa. Os jogos de alterndncia ou brincadeiras de troca de papéis sdo
fundamentais nesse processo, na medida em que permitem a crianga conhecer o
desdobramento a ser feito entre aquele que age e aquele que sofre a acdo. O grupo €, portanto,
iniciador de praticas sociais, implicando o “no6s” (WALLON, 1954/1986). Como afirma
Gulassa (2004, p. 96-97, grifo da autora), “[...] esse par dialético eu-outro passa a ser
constitutivo do mundo psiquico, funcionando como uma biparticdo intima entre dois termos
em que um nao pode viver sem o outro, e ambos mantém entre si um constante movimento de
dialogo, debate, interlocucao™.

Esse periodo de alternancia torna possivel ao eu tomar posicdo ante o outro, 0 que
caracteriza uma crise de personalidade para a crianca, que Wallon (1949/1995) associa
especialmente ao terceiro ano de vida. Ao invés de alternar seu lugar com o outro, ela passa a
opor-se para se afirmar. Assume o desejo de propriedade pela propriedade, baseado em um
sentimento de competicdo. Assim, procura apropriar-se daquilo que reconhecidamente
pertence a outra pessoa (WALLON, 1946/1986; 1941/2007). Contudo, nem sempre € por
cobicar um objeto que a crianca busca se apoderar dele. Muitas vezes, seu objetivo é atentar
contra a propriedade de outrem, acontecendo de desfazer-se dele logo que o obtém. O
movimento oposto também pode ser encontrado dentre as criancas: desistir de se apoderar de
um objeto desejado por saber que seu dono é alguém que ndo se quer lesar (WALLON,
1949/1995). Nesse processo, sdo comuns atos de violéncia, astlcia e mentiras entre as
criancas. Elas procuram estratégias de transformar o “teu” em “meu” de maneira explicita, ja
que seu objetivo implica em uma diferenciagdo clara do “meu” e do “teu”.

Essa fase de brigas e combates, na qual o eu se conquista a0 mesmo tempo em que se
opBe ao outro, passa por um processo de apaziguamento, & medida que a crianca afirma e
estabiliza os limites de si. Ela passa a se atribuir autonomia plena, acreditando na
exterioridade total do outro e na integridade total de seu eu (WALLON, 1946/1986). Em
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situacOes de conflito ou frustragdo, pode retornar a comportamentos agressivos e rebeldes,
como forma de afirmar a sua independéncia. Nesse processo, segundo o autor, 0 socius ou
“fantasma do outro que cada um traz consigo” (p. 164, grifo do autor) assume o papel de
regular as relagdes entre o eu e o outro. Portanto, em seus esforgos de individualizar-se, o eu
passa a se opor a sociedade, na forma do socius ou outro intimo.

Portanto, como afirma Zazzo (1978), 0 eu e 0 outro se constituem conjuntamente e
evoluem como um par indissociavel de forcas, de maneira que virdo a se tornar, para a
crianca, realidades objetivas e conceitos. Nesse sentido, acrescenta o autor que, a medida que
0 eu afirma sua identidade e integridade, buscando autonomia, rechaga o socius a um papel
secundario, ou seja, 0 outro vai se objetivar nas pessoas e nas relacdes estabelecidas com elas.
No entanto, as formas arcaicas do socius permanecem como base e garantia da comunicacéo
consigo e com o outro em situacdes diversas.

Dessa forma, o movimento de oposicdo entre antinomias, COmo 0 eu e 0 outro, esta
presente na origem do pensamento e na constituicdo do processo representacional na crianca.
O proprio pensamento da crianca se diferencia do pensamento adulto por ser
predominantemente sincrético, ou seja, reunir explicacdes de diversos planos, como a
realidade e a fantasia, ao explicar situagcdes. O sincretismo contrapde-se a analise e a sintese,
ao individual e ao geral, ao problema do mesmo e do outro, que sdo todas operacoes
complementares (WALLON, 1959/2008). Consiste em um estado primitivo de sensibilidade
ou conhecimento, no qual ainda ndo foram construidas distin¢cBes das relacdes, dissociacao
das partes, oposicdo do subjetivo e do objetivo. A crianca aglutina, sem articular entre si,
circunstancias encontradas e/ou imaginadas (WALLON 1941/2007). Assim, o0
desenvolvimento infantil vai do sincretismo a categorizacdo, que permite definir e explicar

elementos. Logo,

O progresso que deve realizar o pensamento da crianca consiste, de certa
forma, em diferenciar-se em planos distintos, através dos quais possam se
efetuar as dissociacGes que se impdem entre a experiéncia concreta e 0s
sistemas de representagfes e simbolos que o conhecimento lhes superpde
(WALLON 1949/1995, p. 18).

Segundo Wallon (1954/1989), as antinomias consistem na necessidade de,
simultaneamente, assumir principios que se excluem. Ele afirma que elas consistem em etapas
do progresso da humanidade, que estdo presentes na historia da ciéncia, podendo ser
encontradas ao longo da historia, como momentos criticos do conhecimento ou da civilizacao.

As antinomias se renovam e renovam-se também os problemas que a construgdo do saber e da
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vida impdem, de maneira que o encontro de uma antinomia é o indicio de que um novo
conhecimento se faz necessario: um novo salto. Reconhece-se que as ideias de Markova
(2006) sdo consonantes ao pensamento de Wallon.

Para este autor (WALLON, 1954/1989), na ontogénese infantil, a mais primitiva das
antinomias parece ser a que reduz a existéncia do mundo ao sujeito, mas este, enquanto autor
do pensamento, ndo pode ser alojado em outro lugar, a ndo ser dentro desse mundo. Nesse
sentido, aquele que pensa e o contetdo do pensamento sdo intemporais, 0 que indica auséncia
de comeco, pela dificuldade de representar uma sucessao no tempo. Outra antinomia é a do
objeto particular, individual, que precisa ser distinguido entre outros para se impor como real,
ao mesmo tempo em que deve ser imaginado em sua generalidade, constancia e devir. O
movimento € um exemplo, na medida em que a crianca, diante da dificuldade de explicar-lhe
0 comeco, supde que € resultado de um impulso, que pressupde outro impulso e assim
sucessivamente. Para fugir da explicagdo do primeiro impulso, ela se fundamenta na ideia de
movimentos autbnomos.

Assim, na constituicdo da funcdo de representar, a crianca encontra-se na presenca de
conhecimentos com origens diferentes, como a sua propria experiéncia, 0 que escuta dos
outros, nocdes oriundas do meio ambiente; juntamente com crencas e ideias pertencentes a
diversos planos de pensamento, sem que saiba estabelecer distingdes e subordinacbes entre
eles (WALLON, 1954|1989; WALLON, 1959/2008). Pela auséncia de planos distintos no
pensamento, 0s objetos pensados sdo considerados como participacdo comum, unindo-se e
opondo-se no pensamento da crianca. Ela associa, em uma mesma explicacdo, por exemplo,
elementos de sua experiéncia rotineira e 0s mitos, as causas e 0s objetos.

A funcdo da representacdo €, segundo Wallon (1954/1989), substituir os objetos por
simbolos, que permitem explorar as sinuosidades do pensamento. A representacdo €
indispensavel para se pensar as coisas, na medida em que estabelece novas relacdes entre elas
e 0 homem. Dependente do signo, a verdadeira representacdo pode ndo ter nenhum laco de
pertenca, semelhanca ou analogia com aquilo que representa. Mesmo na auséncia fisica, a
representacdo o torna presente na mente, possibilitando outras relacdes, para além da
experiéncia bruta e individual (WALLON, 1959/2008) Logo, Lauwe e Feuerhahn (2001)
afirmam que, para Wallon, a representacdo media a relacdo sujeito-objeto e intervém na
resolucdo das contradi¢cGes que marcam as relagdes entre o ser vivo e 0 meio.

Em sua base, tem-se a construgdo de imagens que compartilham o sentido do objeto,
de maneira que este pode ser pensado em sua auséncia. As representacdes estdo diretamente

relacionadas a imitacdo e adquirem sua plenitude com o desenvolvimento da funcéo
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simbdlica, a partir da linguagem. Nesse sentido, envolve oposicao entre fusdo, ou alienacao de
si na coisa, e separar do modelo o ato a ser executado. Ela ndo acontece antes da segunda
metade do segundo ano de vida, estando, entre os trés e quatro anos, associada a “crise de
personalidade”, na medida em que a crianca sente a necessidade de afirmar-se e imita as
pessoas para conhecé-las melhor e buscar “vantagens” para si. A partir dos seis anos, a
imitacdo torna-se racional e refletida, um meio para conquistar a afeicdo, obter uma
recompensa ou gestos de afeicdo (WALLON, 1959/2008).

Para Wallon (1941/2007), a brincadeira mostra-se fundamental para o
desenvolvimento infantil. Trata-se de uma atividade prépria da crianca, uma forma de
relacionar-se e de experimentar o mundo. Nesse sentido, o autor realga a complexidade do
brincar, caracterizando brincadeiras funcionais, que consistem em atividades simples, em
busca de efeitos: estender/encolher os bragos/pernas, agitar os dedos, balancar, produzir
sons/ruidos. Brincadeiras de faz de conta, que envolvem uma atividade de interpretacdo mais
complexa, tratando de aspectos como, por exemplo, a imaginacdo: brincar de casinha, criar
teatro/histdoria sobre familia, encenar papeis sociais. Brincadeiras de aquisicdo, marcadas por
esforcos para perceber e compreender seres, cenas, imagens etc. que, de alguma maneira,
captam a atencdo da crianca. E as brincadeiras de fabricacdo, que consistem na criacdo do
novo, a partir da combinacédo e modificacdo de objetos, como sucatas.

De fato, destaca-se, neste trabalho, a importancia da brincadeira para a constituicdo da
crianca e para seu desenvolvimento. Como afirmam Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira
(2012), as criangas brincam porgue gostam e, brincando, aprendem, constroem e transformam
objetos; compartilham significados; antecipam o comportamento do outro; e reconstroem o
sentido de um objeto social. As brincadeiras de faz de conta, em especial, propiciam, com
base na imaginacdo, a “transgressdo” a regras e significados socialmente construidos e
compartilhados sobre determinados objetos. Assim, “Ao brincar de faz-de-conta, a crianga
ndo sO exibe aspectos variados de seu desenvolvimento como manifesta sua compreensao
sobre a cultura a qual pertence e o modo de vida do grupo social no qual estd inserida”
(BICHARA, 2002, p. 139). Nesse sentido, tais brincadeiras propiciam a descoberta de outros
sentidos que podem ser atribuidos as coisas, dando abertura a criacdo. Como afirma Smith
(20086, p. 36):

Fica clara até aqui a importancia da imaginag¢do, enquanto processo
relacionado a uma atividade lUdica, a criatividade, a liberdade e movimento
frente & experiéncia e as convengdes sociais. Tal atividade mental estd
envolvida espontaneamente no sincretismo do pensamento infantil, e deve
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ser enriquecida ao longo do desenvolvimento com o auxilio de parceiros
adultos e dos recursos culturais, para que possa tornar-se um meio da crianga
para a compreensdo do mundo e a expressao pessoal.

Dessa forma, realga-se a imaginacdo como processo fundamental ao desenvolvimento
humano e caracteristico, mas ndo exclusivo, do pensamento infantil. De acordo com Wallon
(1945/1989), a construcdo do pensamento se da por oposi¢des e descontinuidades, partindo-se
da auséncia de planos distintos, que se complementam, de maneira que a fabulacdo constitui
atmosfera habitual e natural da crianca. Assim, a fabulacdo — ou seja, saltos da imaginacao
entre objetos, a0 mesmo tempo, globais e parciais — segue as oportunidades que o discurso
oferece a imaginacdo. Como afirma Smith (2006), na crianca ainda sdo ténues as fronteiras
entre o real e o imaginario, o “eu” e o “ndo-eu”, de maneira que ela projeta em coisas ndo
humanas, acdes e intencdes humanas. Nesse sentido, o prazer de imaginar ultrapassa, na
crianca, a necessidade de convicgcdo. Logo, a fabulacdo é atividade ludica e, como tal, faz
parte de suas atividades naturais. Nas palavras do autor: “para a crianca, a fabula ndo é mais
quimera do que ela é certeza. Seu espirito evolui em uma zona intermediaria, onde o
verdadeiro e fantasia ndo se op6em, mas permanecem confundidos em uma espécie de
combinagdo funcional, que ¢ a atividade lidica” (WALLON, 1945/1989, p. 206-207).

Diante desses aspectos, defende-se, nesta tese, que a imaginacdo constitui, também,
aspecto fundante de representacGes sociais. Nesse sentido, entende-se que a génese e a
apropriacdo de representacdes sociais tém como uma de suas esferas a imaginacdo. Como
destaca Moscovici (1978, p. 28): “[...] a representagdo social ¢ um corpus organizado de
conhecimentos e uma das atividades psiquicas gracas as quais 0os homens tornam inteligivel a
realidade fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligacao cotidiana de trocas, e liberam
os poderes de sua imaginagao”.

Inspirada nas ideias de Zittoun e Cerchia (2013) e Zittoun (2015) compreende-se que a
imaginacdo consiste em uma disjuncdo do aqui e agora, a partir da qual nos separamos das
experiéncias proximas para nos engajar em experiéncias distantes. Tal qual um loop, que se
afasta e depois retorna, a imaginacdo permite expandir a experiéncia para além do aqui e
agora, no sentido de se conectar com um passado ausente, ou de se criar novas possibilidades
para o futuro. Esse loop pode ser descrito em trés dimensdes, na medida em que se pode
imaginar sobre o passado ou o futuro; sobre coisas concretas, gerais ou abstratas; e sobre
coisas plausiveis e implausiveis. Trata-se, portanto, de um processo dinamico e sequencial:
tem um comeco ou gatilho, um desenvolvimento, o loop e o fim: a jun¢do de volta para a

experiéncia proximal em curso (ZITTOUN, 2015). Nesse sentido, e conforme discutido por
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Moscovici (1992, 2007) e por Zittoun e Cerchia (2013), ndo cabe uma visdo dicotdmica entre
razdo e imaginacdo, ainda quando se trata da construcdo de um saber dito cientifico.

Explicitando essas ideias, Zittoun (2015) afirma que a esfera da experiéncia designa a
configuracdo de experiéncias, atividades, representacdes e sentimentos que, recorrentemente,
ocorrem em determinado ambiente social. Quando uma ruptura se da — isto é, uma interrupcao
de um estado anterior de agir, sentir ou ser (ZITTOUN, 2014) — determinada esfera de
experiéncia desaparece e, geralmente, uma nova esfera precisa ser elaborada. As causas das
rupturas podem ser de diferentes escalas, mas o fato é que a pessoa tem que experimentar o
evento como ruptura. O processo de elaboracdo de uma nova esfera é denominado de
transicdo. As rupturas sdo seguidas de transi¢des, que permitem a elaboracdo de um novo
ajustamento dindmico ao ambiente, dai a importancia de se identificar o que é subjetivamente
sentido como ruptura e suas possiveis razdes. Tais transicbes podem ser socialmente
compartilhadas (normativas) ou individuais (idiossincraticas) (ZITTOUN, 2012, 2014).

Mudancas relacionadas a rupturas e transicdes envolvem a interacdo com outras
pessoas, o confronto com historias e representacbes compartilhadas e podem ter ressonancia
emocional profunda (ZITTOUN; PERRET-CLERMONT, 2001). Logo, transi¢des geralmente
demandam redefinicbes de identidade, novas aprendizagens e mudangas no modo de dar
sentido as experiéncias (ZITTOUN, 2012, 2015). Esses trés aspectos estdo intimamente
imbricados e implicam em oportunidades para o desenvolvimento, na medida em que a pessoa
estende suas habilidades, experimenta novos papeis de identidade e novas relagdes sociais,
que lhe permitem lidar com o novo de outra maneira (PERRET-CLERMONT; ZITTOUN,
2002). No tocante aos processos de aprendizagem, estes envolvem construcdo de
conhecimentos que se desenvolvem em novas formas de compreender as situacdes e de agir
no ambiente. As dindmicas de mudanca de identidade dizem respeito a novas relac@es sociais,
tais quais as questdes do reconhecimento e da autoestima. E o processo de construcdo de
sentido da experiéncia de ruptura permite a pessoa gerir emocoes, situar-se em um campo de
valores, como também, inserir-se em uma auto-narrativa, colocando em perspectiva o
passado, o presente e o futuro (ZITTOUN, 2012).

No que concerne a seu papel no desenvolvimento humano, a imaginacéo, apesar de ser
expressivamente estudada em criancgas, desenvolve-se ao longo de toda a vida. Ela decorre das
experiéncias diarias e desempenha papel na liberagdo emocional, podendo levar ao
autoconhecimento e a transformacdo da identidade, como também, orientar a a¢do ou a
aprendizagem e incrementar relagdes sociais. A imaginacdo também interfere no curso de

vida, especialmente nas dindmicas de ruptura e de transicdo. Nesse sentido, ela cria
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experiéncias distantes, abrindo novos caminhos de vida. Do mesmo modo, a imaginacdo
participa da transformacgdo na vida das pessoas e de seus mundos sociais, na medida em que
cria novas experiéncias distantes que podem ser socialmente compartilhadas e contribui para a
criagéo de novos artefatos, que se tornam recurso para mais imaginacgdo (ZITTOUN, 2015).
Perscrutando-se o papel da imaginacdo na génese de representacdes sociais, destaca-
se, com base em De Rosa (2009), a dimensdo mitica destas representacdes, e sua forca na
tensdo entre a experiéncia racional e a dimensdo imaginaria. Segundo Paredes (2009), do
ponto de vista antropoldgico, mitos sdo narrativas que fundamentam noc6es de mundo e que
procuram explicar dados da natureza, com o objetivo de prescrever modos de existir em
determinada sociedade. Nesse sentido, consistem em fonte privilegiada para a manutencao de
representagdes sociais. Como preconiza Moscovici (1978, p. 81), “Ora, as representagdes
sociais incitam-nos a preocupar-nos mais com as condutas imaginarias e simbdlicas na
existéncia ordinaria das coletividades”. De acordo com Serbena (2003), o imaginario implica
no fundamento ndo cognitivo das representacdes sociais. Envolve imagens, simbolos, sonhos,
aspiracdes, mitos e fantasias que circulam nos grupos sociais; sendo estes, no geral, pré-
racionais e carregados de afeto. Nas palavras de Maftfesoli (2001, p. 76): “O imaginario € o
estado de espirito de um grupo, de um pais, de um Estado-nacgéo, de uma comunidade, etc. O
imaginario estabelece vinculo. E cimento social”. Diante desses aspectos, compreende-se a
construcdo de representacGes sociais como um processo ativo e criativo, marcado por

descontinuidades e rupturas, e ndo por um pensamento l6gico-reprodutivo. Logo,

A passagem no nivel da ciéncia ao das representacfes sociais implica uma
descontinuidade, um salto de um universo de pensamento e de a¢do a um
outro, e ndo uma continuidade, uma variacdo do mais ao menos. Essa ruptura
é deploravel, porquanto se vislumbra ai uma demissdo, um enfraguecimento
do dominio da l6gica ou da razdo (MOSCOVICI, 1978, p. 26)

Nesse sentido, entende-se que a dimensdo mitica das representacBes sociais,
construida e constitutiva de um imaginario coletivo, jamais sera substituida por uma forma de
conhecimento l6gico-racional. Enriquecendo estas ideias, Zittoun et. al. (2003) destacam que
as representacGes sociais constituem um tipo de recurso simbolico, sendo tais recursos
entendidos como definigdes temporarias, que trazem sentidos provisorios para determinadas
acoes e objetivos. Assim, 0s recursos sao orientados para o futuro e atuam na organizagéo do
caos da experiéncia e na incerteza da situacio presente (GUIMARAES; SIMAO, 2008). Esse
processo se d& na medida em que as representacdes sociais constroem identidades e orientam

condutas, ou seja, circunscrevem 0 acesso da pessoa a determinado recurso simbélico e
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legitimam o uso de recursos especificos. Do mesmo modo, os recursos simbdlicos podem
reforgar ou questionar representagdes sociais (ZITTOUN et. al.,, 2003). Logo, os autores
agora citados afirmam que, nas discussdes sobre representacdes sociais, cabe a relacdo entre
transicbes e rupturas, na medida em que as primeiras sdo processos de elaboracdo
relacionados com a construcgéo de sentido na sequéncia de uma ruptura, ou no surgimento de
algo inesperado, que requer a atividade de recriar significados. Estes aspectos parecem
relacionados aos processos de ancoragem e objetivacédo, o que pode ser inferido das ideias de
Moscovici (1978, p. 62): “Ai reside o poder criador da atividade representativa: partindo de
um repertorio de saberes e experiéncias, ela é suscetivel de desloca-los e combina-los, para
integré-los aqui ou fazer com que se desintegrem acola [...] o estranho penetra na brecha do
familiar, e este abre fissuras no estranho”.

Diante destes aspectos, busca-se, nas ideias de Wallon, suporte para o estudo da
ontogénese das representacdes sociais de familia, em criancas pequenas, assumindo-se a visao
integrada do ser humano presente nesta teoria, e a possibilidade de lidar com tensdes,
conflitos e contradi¢cBes como constitutivos da psicogénese. Logo, a concepcdo de homem e
de desenvolvimento em Wallon é também pertinente aos estudos mais atuais sobre a interacao
social. Compreende-se, ainda, o sincretismo como caracteristico do pensamento infantil,
sendo este marcado por oposicBes entre 0 eu 0 outro. Os jogos de alternancia e o0 experimentar
de diferentes papeis também sdo entendidos como fundamentais ao desenvolvimento da
crianca, aspectos que inspiram a pesquisadora a explorar a possibilidade do faz de conta na
elaboracdo de sua proposta metodoldgica: a idealizacdo, pelas criancas, de um teatro sobre
familia.

Destaca-se que um planejamento metodolégico que preconize a imaginacdo e sua
relacdo com a génese de representacdes sociais mostra-se fundamental para o alcance dos
objetivos dessa pesquisa. Nesse sentido, a inspiragdo para essa construcdo tedrico-
metodoldgica surgiu a partir do estudo da crianca e de seu desenvolvimento.

Assim, tomando como base os aspectos tedricos aqui discutidos, que levaram a
escolhas ja argumentadas neste capitulo; assim como as reflexdes metodoldgicas relacionadas
a construcao desta tese, parte-se para uma discussao do método empregado nessa pesquisa.

Tema do proximo capitulo.
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2. METODO

Esta pesquisa tem como objetivo perscrutar a ontogénese de representacfes sociais
sobre familia em criangas entre quatro e seis anos de idade. Seus objetivos especificos sao:
analisar a contrugdo das representagdes sociais de familia em criancas de quatro a seis anos;
identificar, nas estratégias de elaboracdo das significacbes de familia, valores, conflitos,
tensOes e crengas que possam estar na base dos processos de ancoragem e objetivacdo destas
representacdes; e desenvolver proposta metodolégica para o estudo da ontogénese de
representacdes sociais em criangas pequenas, fundamentada na perspectiva interacionista.

O método é geralmente entendido como caminho seguido pelo pesquisador na
realizacdo da pesquisa. Nesse sentido, dois grandes sistemas seriam geralmente empregados: a
pesquisa quantitativa e a pesquisa qualitativa. Segundo Marconi e Lakatus (2009), no método
quantitativo, os pesquisadores trabalham com amplas amostras e de informacdes numeéricas,
enquanto que, no método qualitativo, as amostras séo reduzidas e coletadas com instrumentos
ndo rigidamente estruturados, enfocando-se o conteddo psicossocial. Para Carvalho, Império-
Hamburger e Pedrosa (1999), método € um pensamento sistematico, moldado por um quadro
tedrico e organizador de experiéncia, que ndo € especifico de determinada disciplina, mas
constrdi conhecimento que pode ser compartilhado, com relagdo a um fenémeno-alvo. Nas

palavras das autoras:

[...] o método ndo é especifico de uma ou outra disciplina; ndo se confunde
com procedimentos ou opg¢des metodoldgicas [...]. Antes é a forma de
pensamento que articula essas opgdes de procedimentos com as perguntas
perseguidas, dentro de referenciais coerentes de acordo com uma
determinada logica e teorizagdo prévias e a partir dos quais o observado
adquire o status de ‘dado’” (p. 206)

Nessa perspectiva, Carvalho, Pedrosa e Amorim (2006) afirmam que os dados
qualitativos ou quantitativos, assim como sua andlise, se referem a maneiras de representacao
do fendmeno; a quantificacdo transforma as qualidades em nldmeros que se supdem
representar essas qualidades (analise quantitativa); ou a traducdo de aspectos desse fenémeno
em formas estruturadas de descricdo, que podem ser verbais, ndo verbais ou geométricas
(analise qualitativa). No presente trabalho sera utilizado o caminho da analise qualitativa ja
que, como afirma Gaskell (2005, p. 68), “A finalidade real da pesquisa qualitativa ndo ¢é
contar opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o espectro de opinides, as diferentes

representacdes sobre o assunto em questdo”. Nesse sentido, destacam-se as imbricagoes entre
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teoria e método, entendendo-se que qualquer teorizacdo parte do observado, que é recortado
como dado por um referencial de pensamento, que o transforma e retroalimenta
(CARVALHO; IMPERIO-HAMBURGER; PEDROSA, 1999). Logo, o foco desta pesquisa
recai sobre o0s processos de elaboragéo e apropriacdo de representacdes sociais. Dessa forma,
compreendem-se as representacdes sociais de familia como fendmenos socialmente

construidos em diferentes contextos sendo, nesta pesquisa, estudadas as culturas de pares:

A tarefa da representacdo nos campos sociais esta relacionada a construcao
de visbes de mundo, com o estabelecimento de sistemas de conhecimento
cotidiano que ndo apenas buscam propor um referencial para guiar a
comunicacao, a coordenacdo da acdo e a interpretacdo daquilo que esta em
questdo, mas também expressam de forma efetiva os projetos e as
identidades de atores sociais e as inter-relacdes que eles constroem
(JOVCHELOVITCH, 2008, p. 35-36).

Deste modo, esta proposta foca a interagdo de criangas em seu grupo de brinquedo,
entendendo-se este como espago de informacdo no qual os processos sociointerativos se
destacam (CARVALHO; PEDROSA, 2002; PEDROSA; CARVALHO, 1995). Segundo
Carvalho e Lordelo (2002), a brincadeira emerge em qualquer contexto, quando minimamente
permitida. E, no designio de buscar apreender os sentidos construidos pelos participantes
sobre familia, foram desenvolvidas oficinas de teatro, com o intuito de utilizar o recurso do
faz de conta para estudar os processos de significacdo do objeto social familia. A brincadeira
de faz de conta incita a imaginacdo da crianca e possibilita seu distanciamento do aqui e
agora, embora essa dimensdo nunca deixe de estar presente, circunscrevendo a atividade.

Buscando abarcar a complexidade e multiplas facetas do fendbmeno em analise, 0
observado, nesta pesquisa, parte de estudo realizado em dois Centros Municipais de Educacéo
Infantil (CMEIs). Cada ambiente contava com peculiaridades, que se destacaram ao longo da

pesquisa.

CMEI 1 - Trata-se de instituicdo educacional recém-inaugurada, que atende a uma populacéo
residente em uma das areas de morro da Regido Metropolitana do Recife. Ela é frequentada
por criancas desde o bercario até o grupo 5. Passa por processo de elaboracao/implementacédo
de uma rotina e de ac¢Ges pedagogicas que envolvam a gestéo, os professores, 0s auxiliares de
desenvolvimento infantil (ADIs), os estagiarios, as criancas e os familiares. Contudo, conta
com um corpo de profissionais que ainda esta sendo formado e ajustado para melhor atender

as necessidades das criangas. No que diz respeito ao espaco fisico do CMEI, pode-se dizer
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que se trata de uma instituicdo privilegiada: amplo espaco, rodeado por uma extensa area
verde, que permite as criancas correrem e terem contato (direto e/ou visual) com animais
como cavalos, vacas e saguins.

As oficinas foram realizadas na sala multimidia da instituicdo, Unica que podia ser
temporariamente liberada para a realizacdo da coleta. Nesta sala, funcionava uma espécie de
laboratorio de informética, com computadores e jogos educativos adequados as idades das
criangas atendidas. No lado esquerdo da sala, existia uma estante com chave e prateleiras,
repletas de livros de histérias infantis. Perto da porta, existia um quadro de avisos. Os livros
existentes na sala foram guardados pelas pesquisadoras, para evitar que interferissem na
atencdo das criangas, no momento de planejamento do teatro. Os computadores, entretanto,
ficaram a mostra e, sempre que as criancas desejavam, eles eram incorporados a brincadeira.
As figuras 1 e 2 ilustram 0 ambiente de coleta de dados do CMEI 1. Os rostos das criancas

foram distorcidos para preservar suas identidades.

Figura 2 — cadeiras organizadas pelas criangas para formar camas. Na foto da direita, por tras da
pesquisadora, observa-se o quadro de avisos, CMEI 1. Fonte: Arquivo das videogravacoes



86

CMEI 2 — Trata-se de instituicdo com varios anos de funcionamento, que atende populagdo
heterogénea, formada por individuos residentes em diversos bairros da Regido Metropolitana
do Recife. Frequentam o CMEI, criancas desde o bercéario até o grupo 4. Conta com uma
rotina bem consolidada e com agdes pedagogicas que envolvem a gestdo, os professores, 0s
ADIs, os estagiarios, as criancas, os familiares e a comunidade. No que diz respeito a seu
espaco fisico, pode-se dizer que se trata de uma instituicdo com super aproveitamento de seu
pequeno espacgo, com poucas possibilidades de se expandir, em tamanho. Além disso, nao
conta com uma extensa area verde, que permita as criangas correrem e terem contato com a
natureza.

As oficinas foram realizadas na sala multirecursos, Unica que ainda tinha
disponibilidade para ser liberada durante a coleta. E interessante destacar que varios trabalhos
académicos vinham sendo realizados com as criancas, além das oficinas de teatro, o que
limitou a presente coleta aos dias da segunda a tarde e sexta pela manhd. Na sala
multirecursos existia um armario com chave e alguns brinquedos em cima dele; um sofa de
madeira, com encostos removiveis e almofadas; colchonetes; um computador e uma mesa de
escritério; uma televisdo fixada na parede; uma pia, com sabonete e toalha; desenhos fixados
na parede; além de cadeiras especiais para alunos da instituicdo que as demandavam. Por ser
uma sala pequena, a coordenacdo autorizou as pesquisadoras transpor tudo o que fosse
possivel para outra sala da instituicdo. Como tais recursos poderiam desviar a atencdo das
criangas, no momento de planejamento do teatro, as pesquisadoras tomaram algumas
precaucdes: uniram o sofa e a mesa do computador e 0s cobriram com um lencol; também
cobriram a TV e a pia e fixaram cartolinas brancas por cima dos desenhos existentes na sala.
Contudo, sempre que as criangas desejavam, esses recursos eram incorporados a brincadeira.

As figuras 3, 4 e 5 ilustram o ambiente de coleta de dados do CMEI 2. Os rostos das criancas

foram distorcidos para preservar suas identidades.

Figura 3 — sala multirecursos, CMEI 2. Observa-se, da esquerda para a direita, cartazes cobertos pelas
pesquisadoras; 0 sofd e a mesa do computador, cobertos por um lencol; a retirada do lencol de cima do
sofa/computador. Fonte: Arquivo das videogravagoes.



87

{3 Nl TP

l
|
|

WL LS

Figura 4 — fundo da sala multirecursos, CMEI 2. Observa-se, da esquerda para a direita, a pia e a
janela que mostra o jardim da instituicdo. Fonte: Arquivo das videogravacgdes

4

Figura 5 — Organiia(;&o, pelas criangas, das almofadas, colchonetes e encosto do sofé para formar as
camas, CMEI 2. Fonte: Arquivo das videogravagdes

- 3

Participantes:

Participaram desta pesquisa, 28 criancas, sendo 12 meninos e 16 meninas, com idades
variando entre quatro anos e 0ito meses; e seis anos e sete meses. Estes foram organizados em
sete grupos, respeitando-se suas idades, a qualidade de seus relacionamentos (seguindo-se a
perspectiva das professoras e evitando-se colocar em mesmo grupo crian¢as que ndo
gostavam de brincar juntas) e, sempre que possivel, a mesma quantidade de meninos e de
meninas por grupo. Assim, formaram-se trés grupos no CMEI 1 e quatro grupos no CMEI 2.
O quadro 1 apresenta a formacdo dos grupos, identificando a idade, género e instituicdo dos
participantes. Os nomes das criancas foram substituidos por nomes ficticios para preservar as
suas identidades.
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PARTICIPANTES DA PESQUISA

Identificacdo | Local Criangas

Grupo 1 CMEI 2 Luiz (4;11/M)4; Elisa(4;11/F); Ana (4;8/F); Pietro (4;8/M)

Grupo 2 CMEI 2 | Kaua (4;8/M); Lilian (4;9/F); Kiko (5;7/M); Samuel (5;8/M)

Grupo 3 CMEI 1 | Raquel (5;4/F); Edson (5;5/M); Levi (5;3/M); Mayara (5;6/F)

Grupo 4 CMEI 2 | Lais (5;5/F); Sebastido (5;3/M); Juliana (5;3/F); Mariana (5;6/F)

Grupo 5 CMEI 2 | Lirio (5;5/F); Liza (5;6/F); José (5;0/M); Samuel (5;8/M)*

Grupo 6 CMEI 1 | Caué (6;7/M); Yara (6;2/F); Elaine (6;5/F); Ronaldo (5;11/M)**;
Tuila (6;3/F)

Grupo 7 CMEI 1 | Manuel (6;2/M); Flora (6;6/F); Aline (6;4/F); Giselle (5;11/F)

* Participou dos grupos 2 e 5. Essa excecdo foi aberta, posto que a crianca insistiu muito para
brincar novamente.

** A professora interrompeu a oficina e trouxe Tuila com ela. Ronaldo sentiu desconforto
durante a primeira sessdo da oficina e saiu.

Quadro 1 - Identificacdo dos participantes da pesquisa. Fonte: Criacdo da autora

Instrumento:

Por se tratar de um trabalho com enfoque microgenético, utilizou-se, na coleta, o
procedimento de videogravacdo das oficinas, registrando-se as sessbes com a camera do
LabInt. Nesse sentido, destaca-se que a evolucdo tecnologica permitiu a realizacdo dos
processos de observacdo, de modo mais controlado. Logo, a filmagem, como recurso em
pesquisas, passou a captar sons e imagens, permitindo que alguns dos aspectos que podem
interferir na fidedignidade da interpretacdo dos dados fossem reduzidos, na medida em que
outros pesquisadores ou colaboradores podem fazer uso do material coletado (BELEI et. al.,
2008). Como destacam Garcez, Duarte e Eisenberg (2011, p. 260),

[...] o mérito maior da videogravagdo esta na possibilidade de realizar um
registro e uma codificacdo de dados minuciosos produzidos por mais de um
observador, buscando maiores confiabilidade, fidedignidade e riqueza na
producdo e na andlise de material empirico, sobretudo em pesquisas que
lidam com questBes e tematicas dificeis de serem apreendidas
empiricamente.

No tocante as pesquisas com criangas, Honorato et al. (2006) destacam a necessidade
de métodos para observar e registrar 0s sujeitos em acao. Nesse sentido, é importante ressaltar
que criancas, em grupos, falam ao mesmo tempo, interagem, brincam, sentam e levantam etc.,
de maneira que alguns aspectos de suas interacBes s6é podem ser analisados com base na
gravacdo em video (GARCEZ; DUARTE; EISENBERG, 2011). Assim, a videogravacdo

revelou-se como instrumento de captura de varios momentos a partir do som, imagem e

* O primeiro ndmero refere-se a idade em anos; o segundo niimero a idade em meses. As letras maitisculas ‘M’ e
‘F’ representam participante ‘Masculino’ ou ‘Feminino’.
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movimento, de maneira a facilitar a andlise dos dados, mantendo-se as caracteristicas de seu

contexto.

Procedimento de coleta dos dados:

Inicialmente, foi desenvolvido um estudo piloto com quatro criangas, dois meninos e
duas meninas, estudantes do primeiro ano de uma escola particular da Regido Metropolitana
do Recife. Suas idades variavam entre cinco anos e nove meses e seis anos e um més°. Com
base nesse estudo, foi possivel analisar a viabilidade da proposta das oficinas de teatro, sua
pertinéncia no estudo da ontogénese de representacGes sociais de familia e 0 impacto que esta
traria para as criancas na faixa etaria da pesquisa. As repercussdes desse estudo foram
discutidas em Santos e Pedrosa (2013) e promoveram reflexdes acerca do método proposto
nesta pesquisa: as oficinas de teatro sobre familia.

Vale salientar que esta pesquisa € parte de projeto mais amplo, intitulado Praticas
sociais e cultura do grupo de brinquedo: concepcdes de adultos e perspectivas de criancas,
coordenado pela Prof? Dr? Maria Isabel Pedrosa, orientadora desta tese. Este foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de
Pernambuco, sob parecer, n° 861.609 (vide anexo 1). E interessante ressaltar que a aprovacéo
por este Comité foi vinculada a anuéncia da Prefeitura do Recife, por meio da Secretaria de
Educacdo, para o desenvolvimento da pesquisa nos CMEIs. No entanto, este documento ndo
consta em anexo, para preservar a identidade das insttiuicGes participantes.

A pesquisadora e a auxiliar de pesquisa visitaram os CMEIs e se apresentaram aos
responsaveis, salientando a proposta da pesquisa e apresentando a documentacdo que
autorizava o seu desenvolvimento. As duas instituices visitadas concordaram em participar.
Antes do inicio da coleta, a proposta do projeto Préticas sociais e cultura do grupo de
brinquedo: concepcbes de adultos e perspectivas de criancas e as especificidades desta tese
foram apresentadas aos pais e/ou responsaveis, solicitando-se a leitura e assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (vide apéndice 1). Nesse processo, contou-se com a
ajuda de gestores, professores e ADIs das instituicdes.

De posse dos Termos de Consentimento, a pesquisadora montou a proposta dos
grupos, e a discutiu com as professoras, no intuito de evitar que criangas que ndo gostavam de
brincar juntas, fizessem parte do mesmo grupo. As pesquisadoras visitaram as instituicoes

regularmente, conhecendo suas rotinas, e se aproximaram das criangas. Inspirando-se na

® Agradeco a Karine Viana, doutoranda em Psicologia da Universidade de Oslo, pela oportunidade de realizar
este estudo piloto dentro da proposta de sua coleta de dados, em Recife.
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discussao de Corsaro (2005, 2011) sobre o adulto atipico, conversaram e brincaram com elas.
Posteriormente, e conforme elas demonstrassem sentirem-se a vontade, falavam sobre a
pesquisa e apresentavam a camera, fazendo pequenas gravacdes e assistindo com elas.
Seguiu-se 0 que preconiza Pereira (2015, p. 62-63), a respeito da ética na pesquisa com

criangas.

A ética na pesquisa implica uma postura que se instaura desde o nascimento
das suas questdes iniciais até a circulacdo dos seus resultados, incluindo
nesse longo processo uma infinidade de encontros — com as teorias, com as
criancas, com as instituicdes etc. e também do pesquisador com ele mesmo.
O processo de pesquisa é feito de mindcias e de intermitentes tomadas de
decisdes, cada uma delas exigindo do pesquisador um posicionamento ao
qual ndo pode se isentar de responder e de responsabilizar-se — pelas teorias,
pelas criancas, pelas instituicGes e também por ele mesmo.

Assim, na medida em que as crian¢as iam se familiarizando com as pesquisadoras e
com a proposta das oficinas, 0s grupos eram levados para a sala disponibilizada pelo CMEI
para a coleta, e as pesquisadoras iniciavam as oficinas de teatro sobre familia. As criangas
eram, entdo, convidadas, em grupo, a planejar e encenar um teatro sobre familia. Em algumas
situacOes, observou-se que elas ndo conheciam o que era um teatro e, diante disso, as
pesquisadoras conversaram com as professoras. Com base no que foi discutido com estas,
acerca das atividades que a instituicdo desenvolvia com as criancas e conforme alguma delas
se aproximasse da proposta de um teatro, o convite as criancas era ajustado a tal atividade,
esforcando-se, assim, por fazé-las participar da proposta da investigacdo. Assim, em vez de se
falar “fazer um teatro”, dizia-se, por exemplo: fazer uma apresentacao/histéria sobre familia.

Com base no projeto piloto, foram idealizados dois encontros com cada grupo: um
para planejar e selecionar o material necessario para fazer o teatro; e um segundo para fazer a
encenacdo. No entanto, essa proposta tornou-se flexivel ao ritmo das criancas, de maneira
que, nas primeiras oficinas, constatou-se que, em algumas situac@es, elas precisavam de mais
tempo para desenvolver a proposta, mas, em outras, engatavam o teatro no mesmo dia em que
foram chamadas para o planejamento. Assim, o critério para o tempo e 0 nimero de encontro

das oficinas, tornou-se o efetivo desenvolvimento da proposta.

Procedimento de andlise dos dados:
Como se trata de pesquisa com enfoque interacional, a analise dos dados foi realizada
a partir da perspectiva microgenética. Trabalhou-se com unidade de anélise episodica, de

maneira que a coleta e andlise dos dados foram realizadas com base nos procedimentos
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apresentados por Pedrosa e Carvalho (2005), a respeito da andlise qualitativa de episodios
interacionais de criangas em grupos. Dessa forma, as videogravagOes foram assistidas diversas
vezes, no sentido de se familiarizar com o material e de selecionar os episddios pertinentes
aos objetivos e questionamento da pesquisa. De acordo com as autoras citadas, “um episodio
€ uma sequéncia interativa clara e conspicua, ou trechos do registro em que se podem
circunscrever um grupo de criancas a partir do arranjo que formam e/ou da atividade que
realizam em conjunto” (p. 432). No caso deste trabalho, os episddios foram compreendidos
como um segmento que trouxe algum indicio sobre os modos de apropriacédo e elaboracdo das
criancas com relacdo ao objeto social familia.

Apo6s a identificacdo dos episodios, eles foram nomeados de acordo com o seu
contetdo e tomados como base para uma analise que procurou realcar processos subjacentes a
ontogénese de representacOes sociais em criangas pequenas. Nesse sentido, o corpus da
pesquisa foi analisado e discutido em conjunto. Inspirando-se nas discussdes de Silva, Santos
e Rhodes (2014), destaca-se a postura da pesquisadora enquanto comprometida com o0s
objetivos da pesquisa, na medida em que seguiu modelo de transcri¢do dos dados conveniente
a esse interesse, circunscrevendo o fendmeno no detalhamento da transcricdo, de maneira a
revelar aspectos necessarios e especificos a cada tema em discussdo. Logo, a transcri¢do dos

episodios carrega a marca dos objetivos da pesquisa e da ndo neutralidade do pesquisador.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram realizadas sete oficinas, totalizando 4 horas 56 minutos e 28 segundos de
videogravagdes. Com base neste material, foram transcritos e analisados um total de 42
episodios, pertinentes aos objetivos desta pesquisa. De maneira geral, observa-se que 0s
conteldos trazidos pelos participantes, dentro da tematica inicialmente proposta — familia —
foram diversos e marcados por tensGes e estratégias para defender seus posicionamentos.
Logo, para facilitar a compreenséo do leitor, apresenta-se, abaixo, uma sintese descritiva de
cada oficina, indicando-se, por grupo, 0os nomes dos episddios que foram transcritos neste
trabalho e a respectiva pagina onde se encontram. Por conseguinte, parte-se para a analise dos
resultados encontrados nesta pesquisa, que sera fundamentada nestes episddios selecionados e
transcritos, com base em sua relevancia para os objetivos do estudo. E oportuno ressaltar que
a organizacao/ordenacdo dos grupos procurou seguir a idade cronoldgica de seus

participantes.

Grupo 1 - Luiz (4;11/M); Elisa (4;11/F); Ana (4;8/F); Pietro (4;8/M) — CMEI 2

A oficina ocorreu em sessdo Unica, com 51min22s. Nela, emergiu a familia das
lagartixas, formada por uma filha pequenininha, a mée e o pai; a irmé, a tia e a
prima; um monte de lagartixas. Elisa sugere que a historia encenada seja a familia
dos patos, formada pela pata, o pai pato, a avo pata, a irmédzinha pata, o avo pato, e 0
tio pato; muita familia de patos. Ana e Pietro discordam, afirmando que seria uma
familia de beija-flores. Contudo, decidem que serdo ambas. No teatro, tem-se Pietro
como pai, Luiz como tio, Ana e Elisa como irmas. Posteriormente, Luiz se torna o
avld, que mora em outra casa, e Ana a mde, filha de Luiz. Pietro é o pai e Elisa o
bebé. A familia dorme e, quando o galo canta, a mée leva a filha para a escola. O pai
e 0 av0 vdo busca-la. O pai se separa da mae e ela coloca o bebé de castigo, porque
ficou irritada, ja que o pai foi buscar o bebé na escola. Depois da separacdo, Pietro
vira o cachorro. Luiz fica no lugar do pai, mas logo volta a ser o avé. O vové fica
doente, a mae e a neta vao visita-lo. A sessdo teve que ser finalizada porque os ADIs
precisavam levar as criancas para o banho.

Episddios transcritos: A separacdo/divércio (p. 98); A familia da lagartixa (p. 173);
O vové doente (p. 176)

Grupo 2 - Kaud (4;8/M); Lilian (4;9/F); Kiko (5;7/M); Samuel (5;8/M) — CMEI 2

A oficina ocorreu em sessdo Unica, com 26min27s. As criancas afirmam que, para
fazer o teatro, precisam dos personagens da familia: o pai, a mae, o bebé, o irmdo, a
irma. Quando a pesquisadora pergunta se tem mais alguém, citam o avd, a avé e a
tia. Outros personagens como bombeiro, transformers, dragao, lobo e Papai Noel sdo
enredados a historia. No teatro, Samuel é o pai, Lilian a méae, Kiko o irmdo mais
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velho e Kaud o bebé. A familia vai ao shopping para ver o Papai Noel. No outro dia,
vai acampar. O pai conta uma histéria de terror para a familia dormir. Eles retornam
do acampamento na manha de natal, ganham presentes. O bebé quebra o presente do
irmdo mais velho duas vezes. O pai da um robd para cada filho. O bebé queria o robd
do irmdo mais velho, mas ele ndo deu e o bebé chorou e foi para casa. O irmdo mais
velho fica sozinho, brincando com o rob6. A familia deixa de gostar do irmdo mais
velho e s6 gosta do bebé. O irmdo pega o carro e vai embora. A familia chora e,
depois, o irméo volta.

Episodios transcritos: O irméo e o bebé (p. 103); O dragdo e o cavaleiro (p. 114); A
historia de terror (p. 116); O dragdo na familia? (p. 169)

Grupo 3 - Raquel (5; 4/F); Edson (5;5/M); Levi (5;3/M); Mayara (5;6/F) — CMEI 1

A oficina ocorreu em duas sessfes: a primeira com 27min45s e a segunda com
15min32s, totalizando 43minl7s. As criancas afirmam que, para fazer a familia, tem
que ter pai, vO, filho, bebé, mée e vO. Posteriormente, acrescentam tio, tia, neto,
irmédozinho, irmazinha. No segundo encontro, adicionam a bisavo e o bisavo.
Discutem que a familia € grande, Raquel diz que ela ndo cabe na sua casa: mil mée,
mil pai, mil vo e mil filho. Na familia tem comida; a mamée, a vovl e o papai
contam historia para dormir. Representam duas formas de familia. A primeira, uma
familia de amigos, formada por um pai e um amigo e duas amigas; eles trabalham
proximos e vao juntos ao emprego. Na outra familia encenada, Raquel é a mae,
Edson o pai, Mayara a irmd e Levi 0 irmd. Mostram a rotina de acordar, levar os
filhos para a escola, preparar comida, buscar os filhos na escola, comer, dormir,
acordar etc.

Episddios transcritos: A familia de amigos (p. 120); A familia e sua rotina (p. 157)

Grupo 4 - Lais (5;5/F); Sebastido (5;3/M); Juliana (5;3/F); Mariana (5;6/F) — CMEI
2

A oficina ocorreu em duas sessfes: a primeira com 19min52s e a segunda com
15min2s, totalizando 34min54s. Na construcdo das criangas, surgiram elementos
como o0 monstro, o dragdo, a princesa e 0 heroi; que enredavam a historia da familia.
No teatro, Lais € o bebé, Sebastido o primo (posteriormente irméo), Juliana a prima e
Mariana a mae. A mae prepara a comida e o irmao auxilia a mée e organiza a casa. A
prima e o bebé brincam no computador. A mae reclama que o computador € seu e vai
trabalhar nele. Lais quer saber onde sera seu berco e discorda de Mariana, que afirma
que todos dormirdo na cama. A mae reclama com a prima, porque ela mexeu na
comida e esta vai azedar. Sebastido e Juliana disputam uma almofada, solicitando
gue a mée auxilie na resolucdo do conflito.

Episddios transcritos: O dragdo e a princesa (p. 111); E tem monstro na familia? (p.
166); A disputa das almofadas (p. 180)
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Grupo 5 - Lirio (5;5/F); Liza (5;6/F); José (5;0/M); Samuel (5;8/M)* - CMEI 2
* Também participou do grupo 2.

A oficina ocorreu em sessdo Unica, com 23min45s. Inicialmente, tem-se o conflito
das criangas porque Samuel e José queriam ser o pai e Liza e Lirio queriam ser a
mae. A pesquisadora questiona se podem ter dois pais e duas maes na familia. Os
meninos negam e Liza afirma que sim. Depois Liza explica que tem a s6-mae e a tia-
mae, aquela que € tia, mas também é mde. Assim, Liza é a tia-méae e Lirio a s6-mée.
Contudo, Samuel e José ndo aceitam que essa ldgica seja transposta ao papel de pai.
Samuel sai da sala e a oficina continua com o pai, a s6-mde e a tia-mde. O pai
trabalha, enquanto a s6-mae e a tia-mée cuidam de seus bebés. José faz barulho e elas
pedem siléncio, porque o bebé estd dormindo. A tia-mde desmaia e tem um filho.
Dois finais para o teatro sdo propostos: terminar com um beijo na boca ou terminar
com a morte da s6-mde. No fim, as criangas dizem que termina com o beijo.

Episodios transcritos: A tia-mée e a s6-mae (p. 127); Psiu-psiu (p. 141); Dois pais e
duas maes (p. 144)

Grupo 6 - Caué (6;7/M); Yara (6;2/F); Elaine (6;5/F); Ronaldo (5;11/M)**; Tuila
(6;3/F) — CMEI 1

**A professora interrompeu a oficina e trouxe Tuila com ela. Ronaldo sentiu
desconforto durante a primeira sesséo da oficina e saiu.

A oficina ocorreu em duas sessfes: a primeira com 16min46s e a segunda com
31min36s, totalizando 48min22s. Segundo as criancas, na familia tem pai, mae, titia,
vovo, vovo e bebé. Na historia a ser encenada, uma mée estava em casa com 0
filho/bebé, saiu para o teatro e viu um bocado de familias dancando, um bocado de
criancas. Nela, Elaine vai ser a mée, Caué o pai (que vai trabalhar enquanto a mée sai
com o bebé) e Yara vai ser o bebé. Caué propde que Ronaldo seja 0 irmdo mais
velho, mas ele ndo aceita. Quando Ronaldo sai da oficina e Tuila entra, a familia
passa a ser composta pelo pai, a mée e duas bebés. Posteriormente, Tuila se torna a
irma mais velha. O pai cuida de um bebé e a mée cuida do outro bebé. Yara afirma
que vai precisar de mais criangas para ser a tia, a avé etc. No teatro, as bebés estdo
dormindo, o pai faz barulho, porque tem pesadelos, e elas acordam e choram. A mée
acorda as criancas para irem para a escola. Tuila diz que estd com muito sono e a
mée diz que ela vai faltar a aula. Encenam o aniversario do pai, que foi uma surpresa
feita pela mée e as criancas. Tuila toma um remédio, a mae a socorre e depois a deixa
trancada, de castigo. Ela foge, mas € tomada pelo braco e trancada novamente.
Segundo a mae, porgue ndo quis passear. A filha pede ajuda ao pai para sair do
castigo, mas a mae a coloca novamente. Fim da historia segundo Yara: o pai vai sair
com a mae e as filhas. Fim da hist6ria na perspectiva de Caué: o pai cai, se machuca,
todo mundo leva ele para o médico e, quando voltam, a historia acaba.

Episddios transcritos: Como vai ser a histéria? (p. 108); O castigo da filha (p. 137);
Tem coruja na familia? (p. 184)
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Grupo 7 — Manuel (6;2/M); Flora (6;6/F); Aline (6;4/F); Giselle (5;11/F) — CMEI 1

A oficina ocorreu em duas sessfes: a primeira com 25min40s e a segunda com
41min41s, totalizando 68min21s. Segundo as criangas, para fazer a encenagéo sobre
familia, precisam da fantasia de bebé em uma menina, fantasia de mée na outra
menina, fantasia de pai no menino, fantasia de vé numa menina e fantasia de v num
menino, tia nas meninas e um monte de tio e irmdo. As criancas trazem
constantemente historias afirmando serem de sua familia; muitas envolvem doencas
e morte. No teatro, Manuel vai ser o pai, Giselle a mae e Aline a tia. Flora vai ser o
bebé, por ser pequena. O bebé chora, mama, toma mingau, toma banho, come
papinha, dorme no ber¢o e mama no peito, passa perfume, penteia o cabelinho, veste
roupa, da banho e troca a roupinha. A vové da cheirinho no bebé, da carinho, penteia
o0 cabelo, da abraco e bota para dormir. Depois da chocolate (um pedacinho, porque
ele s6 consegue engolir um pouquinho). A familia faz comida, lava prato, lava roupa,
varre a casa. Aline e Giselle trazem o exemplo de que a familia ajuda um parente
cego. No teatro, a mée foi trabalhar, a tia lava a roupa, cuida da bebé e pega um livro
para contar historias de dormir. Giselle e Aline afirmam que o pai arruma namorada
fora de casa, mas Manuel ndo aceita. Surge a tematica da adocdo e da necessidade de
fazer um exame de DNA para comprovar a paternidade de Manuel em relacdo a
Flora. Ele joga uma bola de gude que achou na sala e afirma que seu pai joga bola de
gude e ganha muitas bolas para ele.

Episddios transcritos: A adocdo (p. 148); O bebé e a vovo (p. 151); Mas, 0 que é a
familia? (p. 153); O que tem na familia? (p. 189)

A anéalise microgenética dos dados fundamentou diversas consideraces acerca da
ontogénese das representacdes sociais de familia. Assim sendo, parte-se para uma analise
desta temadtica, destacando a ontogénese como um processo produtivo-reprodutivo
(CORSARO, 1990); realcando a construcdo dos processos de objetivacdo e de ancoragem
dessas representacfes sociais; e, por fim, apresentando-se uma breve discussdo acerca da
polifasia cognitiva e a imaginacdo. Por envolver uma proposta metodologica que procura
integrar conhecimentos da psicologia social e da psicologia do desenvolvimento, no sentido
de alcar elementos que permitam consideracGes acerca da ontogénese das representacGes
sociais de familia, em criancas pequenas, finaliza-se este capitulo com uma andlise critica ao
método das oficinas de teatro sobre familia, destacando suas possibilidades e limites.

Nesse sentido, € interessante destacar que a construcdo deste capitulo procurou seguir
o carater descontinuo da elaboracédo de representacdes sociais (MOSCOVICI, 2007). Logo, 0s
topicos que se seguem ndo sdo fruto de uma categorizacdo dos dados, no sentido de focar
conteddos e apresentar, em um mesmo contexto de analise, aqueles dados que se assemelham,
enfocando sua linearidade. Assim como preconizado por Carvalho, Império-Hamburger e

Pedrosa (1999), os dados aqui apresentados séo tirados das videogravacoes e alcados para dar
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subsidio a determinadas discussdes, que ndo procuram dar conta da riqueza de elementos
presentes em cada episddio e partir para outra tematica de analise. Dessa forma, cada tépico
deste capitulo foi elaborado no sentido de alcar determinados processos subjacentes a
ontogénese das representacdes sociais de familia e torna-los figura diante das tematicas em

discusséo.

3.1 - Sobre a ontogénese das representacdes sociais de familia

Este topico de andlise pretende aprofundar a discussdo acerca da ontogénese de
representacdes sociais de familia, com base nos aspectos alcados e analisados nas oficinas de
teatro. Como discutido anteriormente, Moscovici (1990) preconiza a existéncia de lagos
profundos entre a psicologia social e a psicologia do desenvolvimento, que necessitam ser
explorados. Nesse sentido, o autor (MOSCOVICI, 2007) propde que o estudo das
representacdes sociais evoque sua construcdo, do ponto de vista de sua historia e do
desenvolvimento, fornecendo dois caminhos de estudo para a génese de representacdes
sociais: 0 “modo Barllet” e o “modo Vygotski”.

De fato, essa pesquisa se aproxima do que o autor (MOSCOVICI, 1990) denomina de
“modo Vygotski”, na medida em que analisa a ontogénese das representagdes sociais de
familia considerando o ponto de vista e as caracteristicas do desenvolvimento infantil. Nesse
sentido, busca inspiracdo nas ideias de Wallon (1946/1986; 1954/1986; 1945/1989;
1949/1995; 1941/2007; 1959/2008), assumindo a visdo integrada do ser humano presente
nesta teoria, e a possibilidade de lidar com tensbes, conflitos e contradicdes como
constitutivos da psicogénese.

Diante desses aspectos, essa pesquisa dialoga com a perspectiva de Rouquette e
Ganier (1999), que afirmam ser polissémica a génese de representacdes sociais, na medida em
que pode referir-se tanto ao estudo do desenvolvimento da crianga, como é o caso desta
pesquisa; quanto a apropriacdo de uma nova representacdo por um grupo e a articulagdo entre
representacdes, crencas e ideologias. Assim, a ontogénese nao esta limitada a infancia, mas se
produz cada vez que individuos, em qualquer faixa etaria, se envolvem com novas
representagdes sociais. Logo, no que concerne a ontogénese de representacdes sociais em
criangas, sdo enfocados os sujeitos que as constroem, considerando-se o desenvolvimento
destes como processo social e merecendo especial destaque o papel da imaginacdo na génese
de representacdes sociais (MOSCOVICI, 1978; ZITTOUN; CERCHIA, 2013; ZITTOUN,
2015).
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Nessa pesquisa, considera-se o desenvolvimento dos individuos com relagdo as
representacdes sociais de familia existentes, questionando-se como a crianga se torna ator
independente no mundo social (DUVEEN; DE ROSA, 1992). E, nesse contexto, reconhecem-
se as criangas como sujeitos legitimos de representacdes sociais, capazes de argumentar,
discorrer e comunicar (DE ROSA; BOMBI, 1999). Assim, uma explicacdo adequada da
ontogénese deve analisar a maneira como as representacdes sociais se efetivam
psicologicamente nos individuos (DUVEEN; LLOYD, 2003), aspecto que Corsaro (1990)
relaciona, no ambito da infancia, a reconstrucdo de experiéncias culturais anteriores com
adultos e pares. Dessa forma, o conceito de reproducéo interpretativa (CORSARO, 2009a,
2011) é caro a essa discussdo, apreendendo a ontogénese de representacdes sociais como um

processo produtivo e reprodutivo. Aspecto que serd realcado a seguir.

3.1.1 - Um processo produtivo-reprodutivo

De acordo com Corsaro (1990), a génese de representacOes sociais constitui um
processo produtivo-reprodutivo, no qual as criancas criam significados, a partir de sua
insercdo na cultura de pares, ou seja, nas atividades e rotinas, artefatos, valores e interesses
que elas produzem e compartilham na interacdo com seus pares (CORSARO, 2009a). Tais
compreensdes remetem ao ja discutido conceito de reproducédo interpretativa. Nesse sentido,
entende-se que a producéo infantil de culturas de pares ndo é uma questdo de imitacdo ou de
apropriacdo direta dos elementos do mundo adulto, mas se da de forma criativa e autbnoma,
posto que estende ou desenvolve a propria cultura de pares, no intuito de responder as
preocupacdes do mundo infantil. E, nesse processo, influencia a cultura adulta (CORSARO,
2011).

Diante desses aspectos, compreende-se que alcar tal processo de significacdo na
presente pesquisa permite reflexdes acerca das estratégias de construcdo e apropriacdo de
cultura e de representacGes sociais, na medida em que, para a efetivacdo da tarefa proposta
pelos adultos — o planejamento e execu¢do de um teatro sobre familia — as criancas trouxeram,
para as oficinas, fragmentos de suas experiéncias e representacdes sociais de familia,
transformando-as de maneira criativa e imaginativa. Assim, nas oficinas de teatro, varias
situagdes corriqueiras nas familias, como a separacgdo/divorcio e a disputa entre irmaos, foram
elaboradas e justificadas pelas criangas e, uma analise minuciosa de tais repertorios, permite

alcar processos subjacentes a ontogénese das representacdes sociais desse objeto.
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Além disso, observou-se a reproducdo de elementos do universo infantil, como
desenhos infantis, contos de fadas e personagens miticos, e sua inser¢do no enredo do teatro
como substrato para justificar determinadas concepcdes de familia. Emergiram, também, nas
oficinas, construcfes inusitadas, como uma familia de amigos. Dessa forma, compreende-se
que a ontogénese de representacdes sociais em criangas pequenas se constitui na atividade
infantil de interpretar, transformar e recriar na microcultura, elementos da macrocultura. O
episodio A separacdo/divércio ilustra essa discussdo. Nele, Ana é a mde, Pietro é o pai, Elisa
é a filha e Luiz é o0 avo.

# Episodio 5 # Grupo 1 — Luiz (4;11/M); Elisa (4;11/F); Ana (4;8/F); Pietro (4;8/M).

A separagdo/divorcio

43minl8s- 44min25s

As criancas comecam a encenar a familia acordando. A mde arruma a cama e leva a filha para a
escola e o pai e 0 avo vao buscar. Ana e Elisa reclamam que Pietro e Luiz ndo sabem brincar...
Pesquisadora: E agora, 0 que € que ta acontecendo na familia?

Ana (se jogando no sofd): agora a familia esta brigando porque o pai ndo ta ajudando (deita por cima
dos bracos)...

Pesquisadora: Esta brigando por qué?

Ana se levanta...

Ana: porgue, porr que o pai se separou da mae... Ai o pai foi buscar a filha na escola e a mée viu...
Pesquisadora: perai, perai

Ana vai para a frente de Pietro, que estava deitado no chéo, fazendo o encosto do sofa de colchdo...
Ana: ei (falando com Pietro, que sorria), por que vocé foi buscar ela, sua anta?

Ana pega Elisa pelo braco, arrasta até uma cadeira, ao lado do sofa e diz: vocé esta de castigo... de
castigo... Ai tu chorou (referindo-se a Elisa) quando eu disse que tu estava de castigo..

Elisa imita o choro de um bebé

Pietro e Luiz observam, sorrindo.

Ana: de castigo...

Pesquisadora: o pai se separou da mae, foi?

Ana: foi e quando ele busca ela na escola é que eu fico braba.

Elisa continua imitando o choro de um bebé...

Elisa (saindo do castigo): ai eu td saindo.

Ana volta para perto de Elisa e a coloca na cadeira novamente: pooode voltar pro castigo.

Elisa: ai eu sai de novo e tu dissesse, ja pode sair filha

Ana: ja pode sair filha.

Elisa sai da cadeira e vai para o sofa...

Auxiliar de pesquisa: E o pai?

Ana (gritando): o pai vai ficar na casa dele com o0 avd. Que eu ndo aguento ele mais nao.

Pietro engatinha para junto de Ana.

Ana: Pietro, pode sair dessa cama, pode sair, va para a sua (empurrando Pietro). Pode ir para a sua...
Pode ir para a sua... Pode ir para a sua cama agora... Vamos logo cabegudo... Bora logo cabegudo...

Amazonas e Braga (2006) destacam o divorcio como uma das mudangas que vem
afetando as familias na atualidade. Regulamentado, no Brasil, em 1977, trata-se da dissolucéo

do casamento, ato que confere as partes o direito a novo casamento civil (CANO et. al.,
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2009). Na separacdo, por outro lado, apesar do afastamento dos corpos, ainda subsiste o
vinculo matrimonial®. Contudo, para além dos crescentes indices de divércio no paifs, néo se
trata do fim da familia, mas de sua transformagdo. Logo, “[...] os conjuges se divorciam nao
porque desqualificam o casamento, mas porque o valorizam tanto que ndo aceitam que a
relagdo conjugal ndo corresponda as suas expectativas” (FERES-CARNEIRO, 2003, p. 368).
Abre-se, portanto, possibilidades para a constituicdo de outras configuracdes familiares, como
a familia monoparental e a familia recasada.

De fato, o processo de divorcio constitui um momento estressante na vida de adultos e
criancas, especialmente, nas dissolugdes marcadas por intensos conflitos. Nesses casos,
muitas vezes, perde-se de vista o cuidado e prote¢do dos filhos (JURAS; COSTA, 2011).
Apos o fim do casamento, 0s ex-parceiros tendem a enfrentar diversas mudancas e desafios;
dentre eles, no caso da existéncia de filhos, o de separar a conjugalidade da parentalidade
(GRZYBOWSKI; WAGNER, 2010). Contudo, o divorcio pode ser visto por outra
perspectiva: como um potencializador de trajetorias de crescimento positivo. Ou seja, pode
ser caracterizado como possibilidade de resgatar ou de promover a saude do sistema familiar
(LAMELA, 2009; ARAUJO; DIAS, 2002). Somando-se a estes aspectos, observa-se uma
diminuicdo de preconceitos e uma maior aceitacdo social de filhos de pais separados (CANO
et. al., 2009).

Com base nessas questdes, que realcam a dissolucdo de casamentos como cada vez
mais presente na dindmica das familias da atualidade, fundamenta-se uma analise do episodio
transcrito acima. Inicialmente entende-se, a partir do conceito de reproducéo interpretativa
(CORSARO, 2009a, 2011), que as criancas trazem para a brincadeira, uma situacdo presente
em diversas familias e, portanto, possivel de condizer com a realidade de alguma delas, ou de
seus colegas; enfim, é admissivel que coincida com alguma situacdo que experimentam,
experimentaram ou presenciaram. Assim, apds as negociacdes dos personagens e da historia
do teatro, as criangas iniciam a encenacdo retratando a rotina de uma familia: eles acordam, a
méde arruma a cama e leva a filha para a escola; posteriormente, o pai e 0 avd vado buscar a
filha na escola. Contudo, Ana e Elisa mostram-se descontentes com as performances de Luiz
e de Pietro e reclamam que eles ndo sabem brincar.

Nesse momento, a pesquisadora questiona 0 que esta acontecendo na familia, como
estratégia para realcar a tensdo que comecava a se configurar no grupo. Ana, bastante

contrariada, joga-se no sofa e afirma que a familia esta brigando porque o pai ndo esta

® Apesar das distincdes juridicas, neste trabalho, separagéo e divércio serdo tomados por equivalentes, posto que
sua discriminagdo mostra-se irrelevante para os objetivos dessa discusséo.
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ajudando. Essa atribuicdo de culpa a Pietro remete a situagdes comuns nas brigas familiares,
em que um conjuge culpa o outro pelos conflitos matrimoniais. Faz-se um paralelo com
pesquisas que analisam a satisfacdo nas relagdes conjugais, posto que fatores como empatia
(SARDINHA; FALCONE; FERREIRA, 2009), proximidade, coesao, habilidade na resolugéo
de conflitos, comunicacdo e flexibilidade (NORGREN et. al., 2004), aparentemente ausentes
na relacdo do casal dramatizado pelas criancas, estdo relacionados a satisfacdo e durabilidade
dos casamentos.

A pesquisadora, profundamente interessada nos desdobramentos de tal discusséo,
enfoca o conflito novamente, quando questiona: “Estd brigando por qué?” Respondendo ao
questionamento da pesquisadora, Ana se levanta e afirma: “porque, porr que o pai se separou
da mae... Ai o pai foi buscar a filha na escola e a mae viu...”. A crianca introduz, entdo, a
tematica da separacdo — a qual a pesquisadora associa o termo divorcio — afirmando que o pai
se separou da mae, mas sem explicitar a razdo. Nesse sentido, € importante enfatizar que as
criangas nao utilizaram o termo “divorcio” que, possivelmente, ainda ndo faz parte de seus
repertorios linguisticos, mas é a pesquisadora que 0 emprega para nomear o0 episodio e no
intuito de incrementar discussdes teoricas pertinentes a essa analise. Assim, observa-se,
atrelada, pelas criancas, a temética da familia, as questdes de conflitos, brigas e separacdes.
Nesse sentido, elas parecem representar uma familia real, em contraponto a pesquisas que
analisam representacdes sociais de familia em adultos (VASCONCELOS, 2013; DINIZ;
SANTOS; LOPES, 2007; DE ROSA; D’AMBROSIO; AIELLO, 2014) e em criangas
(RIBEIRO; CRUZ, 2013), afirmando que estes tendem a objetivar modelos de familia ideal.

Um aspecto que merece especial destaque nessa discussdo é a maneira como Ana
significa e justifica sua raiva do pai (Pietro). Apos atrelar a briga ao fato de o pai ter se
separado da mae, a crianca complementa que ele foi buscar a filha na escola e a mée viu.
Nesse contexto, parece se desdobrar na oficina outra tematica controversa e amplamente
discutida, atrelada as familias e ao pds-divorcio: a sindrome da alienacdo parental.
Demandando de maiores estudos e de aprofundamentos teoricos, inclusive no contexto do
Brasil, a Sindrome da Alienacdo Parental (SAP) foi definida na década de 1980, pelo
psiquiatra Richard Gardner, como um disturbio relacionado a disputa de guarda entre os pais.
Nesse sentido, ela ¢ caracterizada por investidas ou mesmo uma “lavagem cerebral” por parte
de um dos genitores, geralmente o detentor da guarda, para que o filho rejeite o outro
(SOUSA; BRITO, 2011).

Ndo cabe ao escopo dessa discussao uma andlise das lacunas, repercussdes

psicoldgicas e sociais de tal conceito, especialmente no que diz respeito a seu emprego no
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ambito juridico’. O interesse da pesquisadora recai sobre a maneira como as criangas trazem
as teméticas da separagdo e dos conflitos conjugais para a brincadeira, posto que esta analise
promove reflexdes acerca da ontogénese de representagdes sociais. Logo, enredadas em um
conjunto de sentidos socialmente compartilhados acerca da familia e de seus desdobramentos,
elas alcam tematicas relacionadas as suas experiéncias e modos de ser no mundo,
transformando-as, com base em aspectos ludicos, em situacbes pertinentes a discussdo, no
ambito de uma brincadeira sobre familia.

Assim, ap0s a justificativa de Ana sobre sua raiva do pai (Pietro), ela vai até ele, que
estava deitado no chdo, e questiona: “por que vocé foi buscar ela, sua anta?” E interessante
destacar que, de acordo com as criangas, na familia encenada, era papel do pai e do avd
buscar a filha na escola. Contudo, depois da separacdo, a mae (Ana) procura romper com essa
dindmica e trata o0 pai de maneira pejorativa, chamando-o de anta. Além disso, toma Elisa
pelo braco, arrasta até uma cadeira e a coloca de castigo, indicando a sua parceira na
brincadeira que ela deve chorar. Observa-se, portanto, acdo semelhante a descrita como
alienacdo parental, na medida em que a mae tenta romper com a rotina de contato entre o pai e
a filha, irrita-se e briga com o pai, e ainda pune a filha por seu contato com ele.

Elisa aceita a punigdo proposta por Ana, fica na cadeira e passa a imitar o choro de um
bebé. Pietro e Luiz também parecem aprovar os desdobramentos da histdria, na medida em
que observam e sorriem. Ana enfatiza a situacao de Elisa quando afirma: “de castigo...” e
parece, ainda, reafirmar sua autoridade em detrimento da do pai. A pesquisadora retoma a
tematica da separacdo e Ana deixa ainda mais explicito o incbmodo da mde no que diz
respeito ao contato da filha com o pai, quando afirma: “foi e quando ele busca ela na escola eu
fico braba”. Elisa continua desempenhando seu papel de filha e se mantém no castigo,
chorando. E interessante ressaltar a maneira como Ana assume e desempenha seu papel de
autoridade enquanto méde. No episodio A disputa das almofadas (ver p. 180), grupo 4,
Mariana também expressa bastante autoridade ao desempenhar seu papel de méde. Contudo,
ndo havia pai na histdria. Logo, observa-se no episodio A separacdo/divorcio um reflexo das
transformacdes nos papéis paterno e materno das familias atuais, marcados pela flexibilidade,
de maneira que ndo é mais exclusivo do pai o papel de autoridade (antigamente associado ao
de posse), como ocorria nas familias da modernidade (ARIES, 1981/2012). Desse modo, nas
configuracbes familiares da atualidade, ambos assumem papéis de autoridade e de afeto

(BENCZIK, 2011). Nas oficinas dos grupos 6 e 7, as duas com a presenca do pai e da mée na

" Para uma discussdo contextualizada do conceito e de suas implicacdes ver Sousa e Brito (2011) e Sousa (2013).
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historia, também se observou que as maes assumiam, intensamente, papéis de autoridade, o
que pode refletir a prépria vivéncia das criangas em suas familias.

Dessa forma, Elisa precisa insistir para que Ana permita que ela saia do castigo.
Inicialmente, Elisa apenas diz que vai sair; no entanto, Ana, exercendo sua autoridade, vai até
ela, a coloca na cadeira novamente ¢ diz: “pooode voltar pro castigo”. Nesse momento, Elisa
utiliza a estratégia de narrar para Ana que ela autorize sua saida do castigo. Assim, Ana
afirma: “ja pode sair, filha” e Elisa sai da cadeira e vai para o sofa. A auxiliar de pesquisa
retoma a situacao do pai, quando questiona: “E o pai?”’ Ana altera o tom de voz e destaca que
ele vai ficar na casa dele com o avd, porque ela ndo aguenta mais ele. Observa-se, entdo, a
inclusdo do avd na situacdo de separacdo/divorcio posto que, até esta fala de Ana, no
episodio, Luiz apenas observava. De fato, Aradjo e Dias (2002) destacam que todos o0s
membros do sistema familiar sofrem alteracbes em seu desenvolvimento diante de uma
separacao/divorcio. No que diz respeito aos avls, € provavel que se encontrem em uma
situacdo mais estavel e que possam prestar assisténcia emocional e instrumental a seus filhos,
ex-genros/noras e netos, desempenhando um papel atuante.

Mesmo com a afirmacéo irritada de Ana, Pietro engatinha para junto dela. Talvez,
buscando alguma forma de aproximacéo, ou mesmo, se opondo a ideia de que iria sair de sua
casa para morar com o vovo (Luiz) que, no episodio O vovo doente (ver p. 176), Ana afirma
ser seu pai. Contudo, apesar da aproximacao de Pietro, Ana enfatiza: “Pietro, pode sair dessa
cama, pode sair, va para a sua (empurrando Pietro). Pode ir para a sua... Pode ir para a sua...
Pode ir para a sua cama agora... Vamos logo cabegudo... Bora logo cabegudo...”. Assim, ela o
expulsa enfaticamente de casa e 0 chama, de maneira semelhante a uma briga de adultos, pelo
termo pejorativo de “cabe¢udo”.

Logo, observa-se, como processo subjacente a dramatizacdo de uma situacao plausivel
e atual nas familias, uma forma de reproducdo interpretativa que se aproxima da situacdo
efetiva de separacdo/divércio. As criancas assumem os papéis dos personagens envolvidos e
expressam suas emocdes, de maneira empatica. Incluem, em suas falas, fragmentos de
situacbes que provavelmente viram, ouviram ou vivenciaram. Dessa rede de significacfes
emergem compreensdes como uma familia marcada por papéis e rotinas e na qual surgem
brigas, que podem levar a situacdo de separacdo/divorcio. Nessas situacdes, conjugalidade e
parentalidade podem se misturar, de maneira que, na histéria encenada, a mae coloca a filha
no meio de sua briga e procura afasta-la do pai, 0 que causa sofrimento. Apesar dos conflitos,
observa-se a existéncia de uma rede de apoio, representada nesta historia pelo avé, que pode

dividir a moradia com seu genro, 0 pai na encenagdo examinada, enquanto as brigas
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persistirem. Processos semelhantes podem ser inferidos do episédio O irmao e o bebé, mas,
neste caso, partindo-se da tematica do conflito entre irmdos. Nele, Lilian é a méae, Samuel é o
pai, Kiko € o irmdo mais velho e Kaud o bebé.

# Episodio 6 # Grupo2 — Kaua (4;8/M); Lilian (4;9/F); Kiko (5;7/M); Samuel (5;8/M).

O irméo e o bebé

22min43s — 26min5s

A familia passa a noite acampando. No outro dia era Natal e eles voltam para casa e vdo abrir 0s
presentes que o Papai Noel deixou. Kiko ganhou um robd e Kaud, que s6 engatinhava, ganhou um
chocalho. Kaud quebra o brinquedo de Kiko e o pai da outro robé. Kaud quebra novamente o robé de
Kiko. No fim, o pai d& 0 mesmo brinquedo (robds) para os dois filhos. Mas Kaua queria o robd de seu
irmdo mais velho.

Samuel: Ai, quando Kiko ndo deu o robd, Kaud chorou e foi para casa (Kaud chora e engatinha na
direcdo do sofd). Ai eu fui também. Kiko ficou o natal sozinho. Todo mundo foi e ele ficou o natal
sozinho (Lilian segue Samuel e Kaud para o sofa. Kiko continua brincando com o robd).

Kiko: Eu vou ficar sozinho, sem ninguém é?

Samuel: N&o, vocé brincava sozinho. A gente tava dormindo (Kiko continua brincando sozinho). Tu
tava brincando.

Kiko finge segurar o rob6 com as maos e rodar com ele, como se estivesse dangando, a0 mesmo
tempo em que da gritinhos: “éecee”, “Eeeee”. Kiko para e olha para o sofa.

Kiko: auuuuuu

Kaua (levanta): é Kiko.

Kiko: Néo fui eu, foi um.... Mostro!!!

Samuel: N&do, monstro existe na floresta. A gente ja saiu da floresta. E ai tu fugiu (referindo-se a
Kiko)... Ai eu digo assim. Pode ir embora se quiser, ninguém gosta mais de tu, sé gosta do bebé! Ai
quando todo mundo s6 gostava do bebé tu (referindo-se a Kiko) foi embora de carro. Ai...
Pesquisadora: Quem é que foi embora? Porque todo mundo s6 gostava do bebé?

Samuel: Kiko!

Pesquisadora: E ele é qguem na historia? VVocés ja disseram, s para lembrar!

Kiko vai para o sofa, no lugar de dirigir o carro.

Samuel (saindo do sofd): Kiko foi embora no carro. Ai, quando a gente chegou, viu que Kiko nédo
tava. A familia chorou sem Kiko.

Pesquisadora: E depois?

Samuel: Depois Kiko voltou para casa, pelo amor de Deus, e fim.

De acordo com Goldsmid e Féres-Carneiro (2007, 2011), o vinculo entre irmédos pode
desempenhar papel fundamental no sustentadculo do equilibrio familiar, especialmente em
situacbes de crise, funcionando, inclusive, como fonte de aprendizagem para 0s pais.
Contudo, na perspectiva das autoras, existe uma tendéncia, nos estudos sobre o tema, a
dedicar-se mais a situacfes de competicdo e de rivalidade entre irmaos, em detrimento da boa
convivéncia e solidariedade. E inegavel a importancia da fratria para a construcio da
subjetividade. Logo, “o relacionamento fraterno vai contribuir significativamente tanto para a
harmonia quanto para a desarmonia familiar, e esse conjunto de vivéncias funcionard como
um laboratério para as relagcBes sociais experimentadas fora das familias (GOLDSMID;
FERES-CARNEIRO, 2007, p. 296)”.
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Wallon (1946/1986) discute o papel do outro na constituicdo do eu, que se desvela no
socius ou “fantasma do outro que cada um traz consigo” (p. 164, grifo do autor). Esse
processo é marcado por brigas, oposicGes e combates, no qual 0 eu se conquista, a0 mesmo
tempo em que se opde ao outro. O relacionamento entre irméos é palco privilegiado para
essas construgdes. Como discutem Muniz e Féres-Carneiro (2012), na hierarquia familiar, os
irmdos fazem parte de um mesmo subsistema igualitario, o que proporciona vasta e complexa
rede de vivéncias e, com base na identificacdo das diferencas e semelhancas entre eles, da-se a
sua constituicdo como sujeitos. Assim, “[...] o irmdo ¢ a representacdo de um outro de que o
sujeito necessita para se constituir (p. 43)”.

De fato, o nascimento de um segundo filho traz implicacbes para a dinamica das
relaces familiares, podendo levar a mudancas na relagcdo dos genitores com o primeiro filho e
a um aumento da tenséo familiar, diante da necessidade de reformulacdo de papéis e de regras
(PICCINININI et. al., 2007). E os desdobramentos dessa situagéo critica para as familias séo
reproduzidos interpretativamente pelas criangas no episodio O irmédo e o bebé. Nesse sentido,
a historia encenada na oficina envolve dois contextos: um acampamento na floresta,
aparentemente na véspera do natal, e o dia de natal, que a familia passa em casa, abrindo 0s
presentes deixados na noite anterior pelo Papai Noel. Cada integrante da familia recebe um
presente. Contudo, o bebé (Kaud, que inicialmente ganhou um chocalho, porque s6 sabia
engatinhar) queria os brinquedos do irméo e, quando Kiko nega seus brinquedos, Kaud passa
a quebra-los. O pai tenta resolver o conflito, comprando o mesmo presente para 0s dois
irmdos. No entanto, Kaua queria o presente de Kiko.

Assim sendo, as criancas trazem para a oficina uma situacdo de disputa entre irmaos,
que parece impulsionada pelo ciime. De acordo com Muniz e Féres-Carneiro (2012), esse
sentimento se constitui como manifestacdo natural do sofrimento por ter que compartilhar o
amor dos pais. Logo, a relacdo entre irmdos funciona como laboratério para a expressao do
ciime, da rivalidade e da competicdo; como também, da cumplicidade, companheirismo e
solidariedade, compartilhando-se uma rede de experiéncias e de memdrias. Endossando essas
ideias, Goldsmid e Féres-Carneiro (2007) afirmam que a chegada de um novo irmdo, na
perspectiva dos demais, € a entrada de um estrangeiro, que perturba o equilibrio familiar
outrora constituido. Desse modo, quanto mais préxima a idade dos irmaos, mais essa vivéncia
se acentua. Assim, a fratria desloca o filho primogénito do lugar Unico e privilegiado que este
ocupava na familia, 0 que exige que 0 mesmo reorganize seu espago e sua maneira de pensar,

ajustando-se a existéncia de um irmao mais novo.
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Como Kiko ndo entregou seu brinquedo ao irmé&o, ele chorou e foi para casa,
engatinhando em direcdo ao sof4, que j& existia na sala onde a oficina foi realizada. O pai
(Samuel) parece tomar partido do filho mais novo, na medida em que o segue e diz que Kiko
ficou o natal sozinho. Essa puni¢do ao filho mais velho pode refletir a propria experiéncia ou
0 sentimento das criancas em suas familias, situacdo que Goldsmid e Féres-Carneiro (2007)
atrelam ao fato de que os filhos reavivam, nos genitores, lembrancas e contetdos relativos as
suas infancias. Nesse sentido, a chegada de um bebé, além de afetar o comportamento do
primogénito, pode levar a mudancas na relacdo dos genitores com este (PICCINININI et. al.,
2007). llustrando essa discussdo, na histOria encenada pelas criangas, toda a familia vai para
casa (o sofd) e Kiko fica brincando sozinho com o rob6. Diante da situacdo exposta por
Samuel, Kiko questiona: “Eu vou ficar sozinho, sem ninguém, ¢€?” provavelmente
discordando da ideia de que a familia deixasse o irmdo mais velho sozinho e se focasse em
torno do bebé. A fala de Samuel: “N&o, vocé brincava sozinho. A gente tava dormindo. Tu
tava brincando” ameniza, de certa forma, a ideia de deixar o filho brincando sozinho, ao
mesmo tempo em que projeta certa autonomia em Kiko, indicando, talvez, que ele ndo seria
tdo indefeso e que ja tenha condices e, talvez idade, para ficar sozinho.

Nesse momento, Kiko parece aceitar os argumentos de Samuel e retorna a seu papel
na historia, na medida em que finge segurar e brincar com o robd, expressando satisfacdo e
dando gritinhos. Contudo, a situacéo de afastamento da familia parece incomoda-lo e, quando
observa Samuel, Lilian e Kaua deitados no sofa, ele procura uma estratégia para aproximar-se
do grupo. Retoma um repertorio anterior da historia encenada, no qual existia um
monstro/lobo que iria devorar a familia e a mae iria bater na barriga do monstro/lobo e salvar
a todos. Logo, Kiko passa a imitar os ruidos de um lobo: “auuuuu”. Essa estratégia ja havia
sido utilizada por Samuel algumas vezes, sendo aceita pelo grupo, que incorporava a ideia de
lobo/monstro na historia.

Contudo, no episodio analisado, as criancas interditam o retorno de Kiko para junto da
familia. Logo, assim que ele lanca a estratégia dos gritos, Kaua se levanta e afirma que era
Kiko que estava uivando. Ele, por outro lado, investe novamente em sua estratégia,
procurando instigar a imagina¢do dos colegas, quando afirma: “Nao fui eu, foi um....
Mostro!!!”. Imediatamente, Samuel nega essa possibilidade, afirmando que o monstro existia
na floresta e a familia ja havia saido de 4. Nesse sentido, as criangas parecem interessadas em
manter a ideia de um afastamento do irmdo mais velho, enquanto os pais direcionam sua
atencdo para o bebé. Apesar de cortar as tentativas de Kiko para voltar ao seio familiar,

Samuel o langa como protagonista de uma transicdo normativa (ZITTOUN, 2012, 2014)
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muito comum as familias e que os participantes da pesquisa parecem expressar com base em
suas experiéncias e sentimentos: a chegada de um irm@o mais novo.

Nesse sentido, as criangas demonstram utilizar o espago da oficina de teatro para
experimentar os impactos, dentro da familia e para cada um dos seus membros, do nascimento
de um irmdo. Como afirmam Bastos et. al. (2007), a familia constitui um contexto primario
de desenvolvimento, figurando como um espaco onde sdo construidos significados e praticas.
Logo, na oficina, elas reproduzem interpretativamente as repercussdes dessa situacdo, 0s
sentimentos do irm@o mais velho, do bebé e do pai, como também, legitimam a importancia
do primogénito para a organizacdo familiar. Elas interpretam o processo de construcdo da
fratria, realcando as mudancas que se ddo desde os conflitos com o bebé até o reconhecimento
desse novo lugar na dindmica familiar, destacando o0s sentimentos da familia pelo
primogénito.

Assim, como desdobramento do conflito que se d& na familia, Samuel afirma que Kiko
fugiu de casa, e que a reacdo inicial do pai foi a afirmagdo: “Pode ir embora se quiser,
ninguém gosta mais de tu, s6 gosta do bebé!” Possivelmente, nesse momento, Samuel traz
uma assertiva que perpassa 0 imaginario das criancas diante da chegada de um irmao mais
novo: o medo de perder o amor e a atencdo dos pais (MUNIZ; FERES-CARNEIRO, 2012).
Samuel incrementa esse sentimento afirmando que, quando todo mundo s6 gostava do bebé,
Kiko foi embora de carro. A pesquisadora questiona: “Quem ¢é que foi embora? Por que todo
mundo s6 gostava do bebé?” buscando realgar o conflito e, diante da afirmacao de Samuel de
que era Kiko, ela procura retomar o papel deste na historia, mas as crian¢as ndo respondem.

Por fim, Kiko aceita a ideia de fugir de casa, na medida em que vai para o0 sofa e senta
no lugar que, anteriormente, havia sido determinado pelas criangas como o volante do carro.
Samuel sai do sofa/carro e reorganiza a histdria, atenuando o sentimento de rejeicdo da
familia pelo filho mais velho, em detrimento do bebé. Samuel afirma: “Kiko foi embora no
carro. Ai, quando a gente chegou, viu que Kiko ndo tava. A familia chorou sem Kiko”. Assim,
apesar do conflito entre os irmdos e da tomada de partido da familia pelo bebé, o amor pelo
irmao mais velho persiste e os familiares, apesar da discussdo anterior, choram a sua auséncia.
Kiko, entdo, volta para casa e a histdria do teatro é finalizada, com a familia unida novamente.

Os episodios A separacao/divorcio e O irmao e o bebé ilustram a maneira como as
criangas, na construgdo de suas representacOes sociais, reproduzem interpretativamente
contetdos e situagdes presentes no cotidiano das familias. Nesse processo interpretativo,
realcam-se o ponto de vista e 0s aspectos afetivos ligados a tais contextos. Assim, destaca-se a

crianca como ator social, que constroi e interpreta situaces, experimenta sentimentos, se
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posiciona e defende seu ponto de vista. Nesse sentido, observou-se também, por parte dos
participantes das oficinas, a utilizacdo de recursos do mundo infantil para elaborar e defender
posicionamentos acerca das tematicas que emergiam nas oficinas. Dentre esses recursos,
merece destaque 0s desenhos animados e as histérias dos contos de fadas.

Corsaro (2011) define cultura simbolica da infancia como representaces ou simbolos
que expressam crencgas, preocupacdes e valores infantis. Destaca como fontes primérias desta
cultura a midia, composta por elementos como desenhos e filmes infantis; a literatura, em
especial, os contos de fadas; e os valores miticos e lendas, como o Papai Noel, a fada dos
dentes etc. Esse conjunto de informacGes é mediado principalmente por adultos, contudo, as
criangas “[...] rapidamente se apropriam, usam e transformam a cultura simbolica a medida
que produzem e participam da cultura de pares” (p. 134). Logo, esse processo de apropriacao
e de transformacéo se desvela na ontogénese das representacées sociais de familia.

Na oficina do grupo 1, Elisa se refere a acontecimento do desenho animado Peppa Pig
para justificar uma concepc¢do de familia extensa, na medida em que Pietro discorda que a
familia da lagartixa tem “um monte” de lagartixas, mas ndo argumenta em favor de seu ponto
de vista. De acordo com Candelas (2012), San Roman (2012) e Galdo (2013), trata-se de uma
série britanica direcionada ao publico pré-escolar, que retrata as aventuras de Peppa, uma
adoravel porquinha de aproximadamente quatro anos de idade, que vive com seu irmao
George, com aproximadamente dezoito meses, sua mae, a Maméae Pig e seu pai, 0 Papai Pig.
Além desses personagens, destacam-se 0 Vovo e a Vovo Pig, a ovelha Suzie, melhor amiga de
Peppa, o Danny Dog, ajudante dos avos e a Rebeca Rabbit, uma coelha muito timida. George
possui, também, um dinossauro verde, seu brinquedo inseparavel. Os episddios do desenho
envolvem atividades do dia a dia, como ir ao bercéario, brincar, visitar os avs, ir ao escritorio
do pai e andar de bicicleta etc.

Elisa traz, entdo, tal desenho animado de sucesso entre as criangas para dentro da
discussdo e afirma que assistiu a um episddio no qual a Peppa foi a praia e viu um monte de
vovos, vovos, irmdos, maes e bebezinhos. Destaca-se a maneira como a crianca, estimulada
por um modo de pensamento que se atravessa por planos distintos (WALLON, 1945/1989),
traz elementos e personagens de um mundo ficticio para justificar determinada concepcéo de
familia. Assim, o processo de reproducdo interpretativa é enriquecido pela possibilidade de
transitar entre formas de pensamentos mais/menos marcados pela fantasia. No episédio Como
vai ser a historia? transcrito abaixo, 0 mesmo desenho da Peppa Pig é trazido pelas criangas
do grupo 6, para a discussdo, dessa vez, diante do estranhamento de Yara a possibilidade de

existir um dinossauro na familia. Nesse sentido, Candelas (2012) destaca que, na série, cada
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amigo da Peppa representa uma espécie de mamifero diferente. A maioria deles é
antropomérfica, mas apresenta algumas caracteristicas dos animais nos quais se baseiam,

como a emissdo de ruidos enquanto falam.

# Episodio2 # Grupo6 — Caué (6;7/M); Yara (6;2/F); Elaine (6;5/F); Tuila (6;3/F)

Como vai ser a histdria?

17min26s — 18min33s

Em um segundo encontro com as criancas, a pesquisadora pede que elas retomem a historia do teatro.
Pesquisadora: E ai? Como vai ser (a historia)? Vamos contar!?

Caué (gesticulando com os bragos): Vai ser assim, olha... V& (movimenta os bracos apontando para
si)... Eeeeu me lembro de tudo...

Yara (se levanta): Ja sei... O papai (aponta para Caué) ia trabalhar. A maméae (aponta para Elaine) ia
sair com a bebé pra... pra assistir um filme...

Elaine (Também se levanta. Caué estava de joelhos e Tuila sentada, olhando para o lado oposto de
onde estavam as criancas): N&o... E assim, olhe.

Pesquisadora: Oi

Elaine: O pai (aponta para Caué) ia trabalhar. A mée ia ficar faz... é (fecha o punho direito e faz
movimentos circulares com ele, apoiado em cima da mao esquerda), fazendo coisa. Ai quando o
papai chegava, ele... ia para o trabalho de novo e a gente saia para assistir um filme.

Caué (se aproxima, ajoelhado, da pesquisadora, que estava sentada no chdo): Deixa eu contar a
minha?

Pesquisadora: Pode contar a sua

Caué se senta. Yara olha para a cAmera, sorri e cruza os bracos. Elaine tira o chinelo de seu pé direito
e comega a dar voltas ao redor da pesquisadora e das outras criancas. Tuila mexe em seu bumbum e
continua sentada.

Caué: E porque a gente ndo brinca que ai tinha um dinossauro (gesticulando com as maos).
Pesquisadora: Eita! E tem dinossauro na familia?

Yara (ainda de bracos cruzados, da dois passos para tras): Oxe! Néo.

Elaine (para em frente a pesquisadora e as outras criancas, de costas para a camera): Olha... Da Peppa
(estende o polegar e o indicador de suas duas maos e as aproxima, formando uma figura semelhante a
um quadrado)... Do do George... Ele tem um dinossauro verde! (Caué e Tuila olham para Elaine).
Pesquisadora: Quem é o George? (Elaine continua o movimento com os chinelos)

Yara: Da Peppa Pig.

Pesquisadora: Da Pa pe piu?

Elaine (olha para a pesquisadora, de costas para a cAmera): Pep-pa P-i-g...

Pesquisadora: Ahhhh Peppa Pig, eu conhego!

Tuila: Eu também... Eu tenho um DVD.

Pesquisadora: Tu tens um DVD deles?

Por raz@es ja explicitadas nas discussdes acerca do metodo desta pesquisa, a oficina de
teatro sobre familia foi desenvolvida, com o grupo 6, em dois encontros. Dai a necessidade
de, no inicio do segundo encontro, retomar a ideias que haviam sido discutidas no momento
anterior. No primeiro dia, as criancas j& tinham discriminado a historia e os personagens do
teatro. Contudo, a pesquisadora questiona: “E ai? Como vai ser (a historia)? Vamos contar!?”
como estratégia para estimular a memoria delas e, ao mesmo tempo, para enriquecer a
discussdo, abrindo possibilidade para que outras versdes e personagens emergissem. Caué,

entdo, referindo-se as elaboragdes do primeiro encontro com o grupo, afirma: “Eeeeu me
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lembro de tudo...”. Nesse momento, Yara se levanta e toma a aten¢dao de todos para si. Ela,
entdo, retoma a historia que as criangas tinham criado. Nela, retrata-se um modelo de familia
nuclear, no qual o pai (Caué) vai trabalhar e a mée (Elaine) assume o papel de cuidar do bebé;
nesse caso, saindo com ele e o levando para assistir a um filme. Observa-se, entdo, que as
criancas, nessa situagdo, constroem uma estrutura familiar que remete ao modelo patriarcal
(RAMOS; NASCIMENTO, 2008), no qual o0 homem assume papel de provedor, responsavel
pela manutencéo e sustento da familia; e a mée desenvolve os papéis de educadora dos filhos,
gerente do lar e da privacidade.

Trata-se, com base em Oliveira (2008), de um modelo tradicional de familia que opera
no imaginario social, em contraposicdo a novas maneiras de ser familia. E interessante
destacar que este mesmo modelo de familia esta presente do desenho Peppa Pig (GALDO,
2013). Assim, inicialmente, Elaine parece discordar da verséo de Yara e, no seu turno de fala,
afirma: “O pai (aponta para Caué) ia trabalhar. A mae ia ficar faz... ¢ (fecha o punho direito e
faz movimentos circulares com ele, apoiado em cima da médo esquerda), fazendo coisa. Ai
quando o papai chegava, ele... ia para o trabalho de novo e a gente saia para assistir um
filme”. Contudo, a versao de Elaine se mantém fiel a ideia inicial da historia. Ela, apenas
acrescenta a mae uma atividade extra, provavelmente a dos cuidados domésticos; e ao pali,
dois empregos, ja que ele trabalha, volta para casa e, quando sai novamente para trabalhar, a
mée leva o bebé para assistir a um filme. Nesse sentido, as criangas atrelam a mée as funcdes
de cuidar da casa e proporcionar lazer, e ao pai o papel de mantenedor da casa. Logo, assim
como na pesquisa desenvolvida por Martins e Szymanski (2004), os papéis de género foram
destacados, de maneira que o0 homem trabalha para garantir o sustento da familia e a mée e/ou
outras mulheres cuidam da casa.

Nesse momento, Caué se aproxima fisicamente da pesquisadora e pede para contar a
sua historia. Com o consentimento do adulto, ele se enreda por uma versdo fantasiosa,
trazendo, para a discussdo, a figura do dinossauro. E interessante ressaltar a reacdo ndo verbal
das demais criancas diante do consentimento para que Caué falasse. Yara volta a sua atencédo
para a camera, sorri e cruza os bracos; Elaine tira o chinelo de seu pé direito e comeca a dar
voltas ao redor da pesquisadora e das outras criancas; e Tuila, a mais calada do grupo, mexe
em seu bumbum e continua sentada. Assim, pode-se dizer que, aparentemente, as criangas ndo
demonstraram interesse em ouvir Caué.

A pesquisadora, no entanto, da abertura para que o menino fale, na medida em que
questiona: “Eita! E tem dinossauro na familia?” Trata-se de uma fabulagdo (WALLON,

1945/1989), mecanismo caracteristico do pensamento infantil, marcado pela falta de l6gica e
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pela fantasia. Contudo, a pesquisadora aproveita a fala de Caué para estimular nova discusséo
no grupo, acerca da familia formada por individuos de diferentes espécies. Diante do novo
elemento trazido por ele, Yara reage com estranhamento, dando dois passos para tras e
respondendo “Oxe! Nao”. Entretanto, Elaine demonstra maior abertura a possibilidade trazida
por Caué. Assim, ela interrompe sua brincadeira com o chinelo e para em frente a
pesquisadora e as criangas. Nesse momento, faz referéncia ao desenho da Peppa Pig e a um
de seus personagens, o George que, segundo a crianga, tem um dinossauro verde.

Caué e Tuila olham para Elaine. Supfe-se, entdo, que, com 0 argumento trazido por
ela para 0 grupo, a perspectiva anterior de Yara e seu estranhamento inicial acerca da
possibilidade de um dinossauro na familia, se tornam menos plausiveis. De fato, como
destacam Coelho e Dias (2013), a infancia constroi suas préprias representacdes e 0S
desenhos animados fazem parte desse processo, na medida em que apoiam 0 pensamento, a
imaginacdo e os significados construidos pelas criangas. Logo, “[...] suas histdrias, imagens e
linguagens déo a oportunidade as criancas de criarem suas proprias representacoes, leituras e
interpretacdes e permitem a exploracdo de questdes pessoais e sociais de um modo
subjetivamente significativo, combinado as formas discursivas convencionais” (p. 160). Desse
modo, as criancas reproduzem interpretativamente um elemento do mundo infantil, ou seja,
um desenho animado de sucesso, que versa sobre a tematica da familia e ao qual elas,
provavelmente, assistem em seu meio social; e utilizam fragmentos desse desenho na
construcdo de representacdes sociais de familia.

A pesquisadora, que desconhecia o personagem George, questiona: “Quem € o
George?” Nesse momento, Elaine, que trouxe esse novo elemento para o grupo, retorna a sua
brincadeira com os chinelos. Yara que, inicialmente, negou, enfaticamente, a possibilidade
trazida por Caué, explica a pesquisadora que se trata do desenho da Peppa Pig. O episddio
ndo fornece elementos que permitam inferir se ela, diante do exemplo trazido do Elaine, muda
de ideia acerca da possibilidade do dinossauro na familia. Contudo, fica claro que ndo da
continuidade a seu argumento anterior, mas parte para situar a pesquisadora acerca do
desenho trazido por Elaine. A pesquisadora ndo entende o nome do desenho e Elaine soletra.
Assim, no momento em que o adulto responde “Ahhhh Peppa Pig, eu conhego”, Tuila que,
até 0 momento, apenas observava a discussao, se identifica com o grupo e responde que
também conhece o desenho e que tem um DVD dele.

Logo, a andlise das oficinas de teatro desvela o papel dos desenhos animados na
construcgdo da subjetividade infantil. Com base em Wallon (1945/1989), argumenta-se que sua

relevéncia tem fundamento nos processos de construcdo do pensamento das criangas e em
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suas peculiaridades. Desse modo, os desenhos infantis fazem parte da cultura simbdlica da
infancia, na medida em que se aproximam do pensamento fantasioso, fragmentado e
contraditério da crianca. Dai sua marcante presenga no processo produtivo-reprodutivo que é
a ontogénese das representacdes sociais de familia. Logo, como preconizam Wallon
(1941/2007) e Corsaro (1990, 2011), foi necessério que a pesquisadora se aproximasse do
ponto de vista e do mundo infantil para compreender os elementos retratados por elas a partir
dos desenhos animados.

Outro aspecto presente nas oficinas e relevante para essa discussdo, diz respeito aos
contos de fadas que, assim como os desenhos animados, se salientam nas construcfes das
criancas. Nesse sentido, eles revelam o imaginario social, elemento marcante na génese de
representacdes sociais (DE ROSA, 2009; MOSCOVICI, 1978; PAREDES, 2009; SERBENA,
2003). No ambito das oficinas de familia, especialmente, nos grupos 2 e 4, fragmentos de
contos de fadas foram reproduzidos interpretativamente pelas criancas e enriqueceram suas
discussdes. Logo, surgiram nas oficinas, personagens como o dragdo, 0 vampiro, 0 monstro, o
herdi, o principe e a princesa. A incorporacdo destes ao teatro foi sugerida por alguns
participantes, levando, algumas vezes, a conflitos. Em outras situacfes, foram aceitos e
estimulados pelos demais participantes dos grupos, que pareciam gostar da presenca deles na

historia. O episddio O dragéo e a princesa ilustra essa discussao.

# Episddio3 # Grupo4 — Lais (5;5/F); Sebastido (5;3/M); Juliana (5;3/F); Mariana (5;6/F)

O dragdo e a princesa

7min0s — 8minl4s

As criancas discutem 0 que € necessario que a pesquisadora traga para fazer o teatro: caixa de
papeldo, colchdo e travesseiro. Juliana diz que é necessaria uma cama para o0 primo, outra para a tia
etc., mas Mariana e Sebastido ndo concordam. Mariana afirma gque todo mundo dorme junto. A
pesquisadora pergunta, entdo, como sera.

Sebastido (se levantando): Ja sei. J& sei. J& sei (comega a andar pela sala). Se tivesse um dragdo bem
grande e devorasse a familia (Lais olha para a pesquisadora, sorri e aplaude) num castelo mal
assombrado.

Pesquisadora: E ai? Vocés concordam?

Juliana: Néo.

Sebastido: Ai apareceu o primo, que era um cavaleiro e cortou a cabeca do dragdo (gesticulando
como se tivesse uma espada nas maos). E veio dez cabeca de dragdo! (sentou novamente)
Pesquisadora: E ai? Vocés concordam?

Mariana (fazendo sinal de “legal” com o dedo polegar): Simmm!

Lais (sorrindo): Sim

Juliana: Eu ndo concordo

Mariana: Eu concordo.

Pesquisadora: Por que tu ndo concorda Juliana? (Siléncio)... Fale (Siléncio)... Dé sua opinido...
Juliana (olhando para baixo): O tia, eu ndo gostei nio.

Sebastido (olhando para Juliana): Mas vai ter uma princesa (Siléncio)

Mariana: Entao, eu vou ser a princesa (Siléncio). Ta legal, Sebastido? (Sebastido fica de cabeca baixa)
Sebastido: Quem tem o cabelo marrom? (Siléncio)
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Mariana: Ninguém tem o cabelo marrom aqui néo!

Juliana (alisando e olhando para o seu cabelo): Eu tenho o cabelo marrom escurooo!
Sebastido (apontando para Juliana): Juliana vai ser... E eu vou ser o cavaleiro!

Juliana sorri alto... Mariana cruza a perna e mexe no seu joelho

Lais: E eu ndo vou emprestar minha fantasia de princesa que eu tenho la em casa.
Sebastido: Eu ndo quero

Juliana: E eu ndo vou emprestar a boneca nova que eu tenho la em casa. S6 a Sebastido.
Sebastido: E eu ndo sou menina, por acaso, pra usar vestido!

Juliana sorri alto e diz: Nem pra brincar de boneca!

De acordo com Hillesheim e Guareschi (2006), a palavra “conto” tem sua origem no
latim e envolve duas dimensdes: a oralidade e a ficcionalidade. Inicialmente, eram destinados
a todas as idades, mas, a partir do século XVII, especialmente com a obra de Perrault, passa a
ser produzida uma literatura voltada para a infancia, utilizando-se os contos populares como
forma de entreter as criancas e de orientar a sua formacdo moral. Nesse sentido, como destaca
Farias (2012), os contos de fadas caracterizam-se pela presenga do elemento “fada” que,
etimologicamente, origina-se do latim e deriva de Fatum, que significa destino, fatalidade,
oraculo. Logo, com base no ultimo autor, entende-se que estes contos fazem parte do
imaginario infantil e possibilitam a crianga maior inser¢do no mundo social, a partir da troca
de experiéncias e do ensaio de varios papéis sociais.

Em momento anterior ao episodio O dragdo e a princesa, as criancas definiram o0s
personagens da familia, mas ndo explicitaram a historia do teatro. Desse modo, haveria a mée,
0 bebé, o primo/irmdo e a tia. Assim, Mariana seria a mae, Lais o bebé, Juliana a tia e
Sebastido, ora se designava como 0 primo, ora como irmao de Lais, mas, na encenacao,
assumiu o papel de irmdo. Em alguns momentos do teatro, Juliana é também denominada de
prima. A pesquisadora questiona, entdo, o que seria necessario que ela trouxesse na outra
semana para fazer o teatro e os participantes respondem: caixa de papeldo, colchdo e
travesseiro. Juliana realca a necessidade de uma cama para cada integrante da familia, mas
Mariana e Sebastido discordam e Mariana afirma que todos vdo dormir juntos. Com o intuito
de estimular a discussdo, a pesquisadora pergunta, entdo, como sera.

Sebastido se levanta e comeca a andar pela sala, no momento em que introduz na
historia, a figura de um dragdo bem grande, que iria devorar a familia em um castelo mal
assombrado. Lais demonstra gostar da ideia de Sebastido, na medida em que olha para a
pesquisadora (observando, talvez, a sua reacdo diante dos novos personagens da historia),
sorri e aplaude. Contudo, a pesquisadora langa para todo o grupo a possibilidade trazida por
Sebastido, questionando se todos concordam, e Juliana diz que ndo. Diante da negacdo de

Juliana a sua versdo da historia, Sebastido passa a incrementa-la, provavelmente, como
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estratégia para torna-la mais interessante ao grupo. Ele afirma, entdo, que, quando o dragéo
devora toda a familia, aparece o primo, que era um cavaleiro, e que cortou a cabega do
dragdo. E, talvez como uma forma de dar destaque a este aspecto da historia, ele afirma: “E
veio dez cabega de dragdo!”; depois, se senta novamente.

Nesse sentido, Sebastido introduz a figura do herdi, que, nos contos de fada, tém suas
qualidades morais enfatizadas. Assim, eles sdo bons, valentes, gentis, generosos e belos;
enquanto os maus sdo destrutivos, feios e terriveis (FARIAS, 2012). No episodio, a justica
também se realiza de maneira satisfatéria, ja que o primo, um cavaleiro, corta a cabeca do
dragdo. Diante da narrativa de Sebastido, a pesquisadora assume a estratégia de lanca-la
novamente para 0 grupo, quando questiona: “E ai? Vocé€s concordam?” Mariana e Lais
afirmam concordar e demonstram gostar da nova versao da histéria. Assim, Mariana faz o
sinal socialmente compartilhado como “legal” e Lais sorri. Contudo, Juliana mantém seu
ponto de vista e afirma, novamente, que ndao concorda com a versdo da histéria trazida por
Sebastido. Mariana, entdo, assegura novamente que concorda. Mas a pesquisadora, no intuito
de esclarecer os argumentos de Juliana, questiona por que ela ndo concorda e a estimula a dar
sua opinido. Juliana, entdo, olhando para baixo, afirma: “O tia, eu ndo gostei nio”.

Olhando para Juliana e, provavelmente, como uma estratégia para fazé-la gostar de sua
versdo da historia, ja que, para encenar o teatro, era necessario que todos concordassem,
Sebastido introduz um novo elemento, especialmente querido pelas meninas: uma princesa.
Depois de um momento de siléncio, Mariana afirma que serd a princesa e, posteriormente,
busca a aprovacdo de Sebastido, quando pergunta: “Ta legal, Sebastido?” Sebastido nao
responde e fica de cabeca baixa. Posteriormente, questiona quem tem o cabelo marrom.
Mariana, talvez compreendendo o argumento que Sebastido buscava construir, afirma que
ninguém tinha o cabelo marrom. E interessante destacar que, dentre as meninas, Mariana
tinha o cabelo preto, Lais tinha o cabelo castanho médio e Juliana tinha o cabelo castanho
claro.

Juliana, entdo, parece compreender a deixa de Sebastido e, alisando e olhando para seu
cabelo, afirma: “Eu tenho o cabelo marrom escurooo!” Imediatamente, Sebastido aponta para
Juliana e afirma que ela serd a princesa e ele o cavaleiro. Juliana aprova o argumento de
Sebastido e parece convencida em concordar com a historia, na medida em que sorri alto. No
entanto, Mariana demonstra estar contrariada, quando cruza a perna e mexe no seu joelho.
Lais, que em nenhum momento demonstrou interesse em ser a princesa, parece se solidarizar
com Mariana e afirma: “E eu ndo vou emprestar minha fantasia de princesa que eu tenho la

em casa”. Sebastido mantém seu argumento, e afirma que ndo quer. Juliana utiliza estratégia
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semelhante a de Lais e diz: “E eu ndo vou emprestar a boneca nova que eu tenho 14 em casa.
S6 a Sebastido”. Contudo, ela acrescenta que emprestara apenas a Sebastido, possivelmente
porque ele apoia a ideia de que ela seja a princesa na histdria. No entanto, Sebastido, que
conseguira a aprovagédo de todos os participantes para a sua versdo do teatro, no sentido de
incluir o dragéo e o primo her6i (que seria ele) na historia, demonstra desinteresse na parceria
com Juliana. Assim, fundamentando-se em brinquedos como marcadores de género, nos
termos da oposi¢do masculino-feminino (LLOYD; DUVEEN, 2003; DUVEEN, 1999), afirma
que nao ¢ menina para usar vestido, ao que Juliana concorda e complementa, “nem para
brincar de boneca”.

Deste modo, as crian¢as constroem suas representacdes sociais de familia mesclando-
as com elementos do ambito da fantasia, que caracterizam sua forma de pensar e de
relacionar-se com o mundo (WALLON, 1945/1989). Subjacente a essas ideias, contudo,
observa-se, nas oficinas, que diferentes temas se sobrepdem, mas existe um substrato
ancorado em representagfes sociais de familia. Assim, a presenca de elementos como o
dragéo, o castelo, o principe e a princesa, ndo retratam falta de atencdo ou desinteresse das
criangas, que poderiam estar trazendo informacgdes ilogicas para as oficinas, por ndo se
engajarem na tarefa proposta. Pelo contrario, como pode ser inferido das ideias de Moscovici
(1978) e de Serbena (2003), a imaginacdo constitui processo fundamental a génese de
representacdes sociais. Nesse sentido, compreende-se que, quando Sebastido traz a versao de
que um dragdo ira engolir a familia e que o primo-herdi ira cortar a cabeca do dragdo e salvar
a familia (essa informacdo ndo aparece no episddio, mas pode ser inferida no decorrer da
oficina); ele parte da ideia de que a familia se constitui no cuidado, ou seja, um ente da
familia ira se arriscar para salvar os demais. Concepcdo semelhante € encontrada nas
pesquisas de Rabinovich e Moreira (2008) e Moreira, Rabinovich e Silva (2009), ambas
desenvolvidas com criancas, acerca de suas concepcdes sobre familia. Tais repertorios séo

também trazidos no episodio O dragdo e o cavaleiro, transcrito abaixo:

# Episddio 3 # Grupo 2 — Kaua (4;8/M); Lilian (4;9/F); Kiko (5;7/M); Samuel (5;8/M).
O dragdo e o cavaleiro

5min31s- 6min38s

Apos a discussao sobre o dragdo na familia, a pesquisadora discute com as crian¢as como é a familia
gue vai ser engolida pelo dragéo.

Pesquisadora: Eu quero entender como € essa familia que o dragdo vai engolir!

Samuel (passeando pela sala): Pai, mée, avo, avo, tio, tia, irmdo, irma...

Pesquisadora: E o que é que eles fazem na familia?

Kaué comega a correr seguindo Samuel

Kaua: avé, avo...

Samuel: avo, avo...
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Kaua: irmdo, irmd...

Samuel: bebé, mamée, papai...

Pesquisadora: E o que é que cada um faz na histéria? O que é que eles fazem na familia?
Samuel (sentando em uma cadeira): Eles estavam em casa, ai 0 dragdo devorou a casa...
Kaua faz um grunhido com a boca, na frente de Samuel e finge que esta engolindo algo grande...
Pesquisadora: E o que é que eles estavam fazendo em casa?

Samuel: Tavam cozinhando

Pesquisadora: Cozinhando o qué? Para qué?

Samuel: Cozinhando, ndo. Se preparando para sair, ué?

Pesquisadora: E eles iam para onde?

Samuel: Pro Shopping...

Pesquisadora: Fazer o qué no Shopping?

Samuel (sorrindo): Ver o Papai Noel!

Pesquisadora: hummm

Samuel: Ai o dragdo comia a casa. Quando chegavam viram que a casa foi devorada...
Pesquisadora: E ai?

Samuel se levanta da cadeira e comega a caminhar pela sala...

Samuel: Ai o cavaleiro vem e mata o0 monstro e... 0 bombeiro apagou o fogo (faz um ruido imitando o
apagar do fogo)!

Pesquisadora: Todo mundo concorda com essa histéria de familia?

Samuel: sim

Kaua: sim

Pesquisadora: hein? Lilian?

Lilian e Kiko ficam calados.

Da mesma forma que o grupo 4, o grupo 2 traz, para a oficina, a ideia de um dragao
que ira devorar a familia. Por se tratar de dois grupos da mesma instituicdo — o CMEI 2 — ¢
possivel que esses elementos tenham sido trabalhados com as criangas, em outro momento da
rotina da instituicdo (na sala de faz de conta, na contagem de historia, em filmes, nas
brincadeiras livres etc.), mas, o interessante é a maneira como elas os articulam a discussao
sobre familia, com base no mecanismo de reproducdo interpretativa (CORSARO, 2009a,
2011). Assim, a partir dos dados trazidos pelas criancas, a pesquisadora procura alcar suas
representacdes sobre familia, na medida em que afirma: “Eu quero entender como ¢ essa
familia que o dragdo vai engolir!”

As criangas trazem, entdo, o pai, mae, av0, av0, tio, tia e irmao e, posteriormente,
acrescentam o bebé, fundamentando-se em uma compreensdo de familia extensa. Contudo, a
pesquisadora procura explorar melhor essas ideias, e questiona: “E o que ¢ que cada um faz na
histéria? O que ¢é que eles fazem na familia?” Samuel retoma o elemento dragdo e afirma que
a familia estava em casa e o dragdo devorou a casa. Kaud parece concordar com a perspectiva
trazida por Samuel, na medida em que faz um grunhido com a boca e, na frente de Samuel,
finge engolir algo grande. A pesquisadora retoma sua pergunta, mas agora de maneira mais
especifica, perguntando o que a familia estava fazendo em casa. Samuel responde que

estavam cozinhando, mas, diante dos questionamentos da pesquisadora: “Cozinhando o qué?
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Para qué?” parece mudar de ideia, e afirma que eles estavam se preparando para sair. Assim,
observa-se um salto entre elementos da fantasia e elementos comuns ao cotidiano das
familias, como cozinhar e sair juntos.

A pesquisadora questiona para onde a familia iria e Samuel insere um novo elemento
na histéria, o Shopping, afirmando que ela vai ao centro de compras para ver o Papai Noel.
Posteriormente a esta visita, no dia do natal — tal como aparece no episédio O irméo e o bebé
(ver p. 103) — a familia volta para casa e abre 0s presentes deixados pelo Papai Noel para cada
familiar. Como afirma Corsaro (2011), grande parte da cultura simbdlica que as criancas
trazem para as culturas de pares, é proveniente de mitos e lendas. Essas figuras miticas séo
apropriadas nas rotinas e rituais familiares e reproduzidas como parte da cultura de pares.

Nesse sentido, é interessante ressaltar que essa coleta foi realizada entre os meses de
novembro e de dezembro, nos quais & marcante a comemoracdo do natal, festa socialmente
relacionada a familia. Em seguida, Samuel retoma a ideia inicial do episodio, mas a ajusta aos
novos elementos que emergiram durante a discussdo. Logo, na perspectiva da crianga, o
dragéo vai comer a casa e, quando a familia volta do Shopping, vé que sua casa foi devorada.
Como desdobramento dessa histéria, a crianca afirma que o cavaleiro corta a cabeca do
monstro (provavelmente referindo-se ao dragao) e que o bombeiro apaga o fogo, retomando a
tematica do heroi e dos maus, caracteristica dos contos de fadas (FARIAS, 2012).

No episodio O dragéo e o cavaleiro, apesar de estar subscrita determinada concepgéo
de familia, na qual a unido e o cuidado figuram como elementos subjacentes; aquele que cuida
e salva € o cavaleiro, e ndo um ente da familia, tal qual o primo her6i, como ocorre no
episodio O dragdo e a princesa, do grupo 4. No entanto, em uma variacdo da mesma histéria
contada pelo grupo 2, presente no episddio A histdria de terror, é o pai que luta com o pai
vampiro para salvar a familia. Assim, as criancas atribuem ao pai 0 papel de protetor, tanto da

familia de humanos, como da familia de vampiros, no caso do pai vampiro.

# Episddio 5 #Grupo2 — Kaua (4;8/M); Lilian (4;9/F); Kiko (5;7/M); Samuel (5;8/M).

A historia de terror

18min00s — 20min22s

A pesquisadora direciona as criangas para a finalizacdo do teatro.

Pesquisadora: E como é o fim da histéria, entdo?

Samuel: O fim da histdria é depois do Natal, e amanha j4 é Natal.

Samuel conversa com a pesquisadora se movimentando pela sala. Lilian e Kaud estavam sentados no
sofa e Kiko se junta a eles.

Pesquisadora: E ai?

Samuel comeca a correr em circulos pela sala.

Lilian (falando com Kiko e Kaud): Tem que ter uma rvore de natal, pra poder ficar bonito, ndo €?
Samuel deita no chdo: Bora dormir, no saco de dormir (Kiko atravessa para o outro lado do sofg,
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passando por Lilian e por Kaud).

Kiko: Papai, eu também quero saco de dormir

Samuel: Entéo bora.

Kiko deita no chdo, perpendicular a Samuel.

Kiko: Boa noite pai.

Samuel: Boa noite (levanta rapidamente). Eita, tem que contar a historia! Os filhos ndo dormem sem
histdria (da uma olhada ao redor de toda a sala).

Pesquisadora: E ai? Como é?

Lilian (desce do sofa e depois volta): dorme sim Samuel

Samuel: quem é que conta a histdria € a mae, pra todo mundo. Vai ser uma histéria de terror (senta
em uma cadeira, ao lado do sofa, Lilian o acompanha com os olhos). Porque, em todo acampamento,
se conta historia de terror.

Lilian: Entdo vou contar uma histéria de terror, pronto e acabou (gesticulando com os bragos)

Kiko, que estava fora da filmagem, aparece novamente.

Pesquisadora: E ai?

Kaua (gesticulando com as maos): Era uma vez... Um monte de hominho...

Samuel (da uma pulo da cadeira e, em seguida, volta para ela): Nao é assim nao.

Lilian (se debrugcando por cima de Kaua e segurando suas maos): Sou eu é que falo.

Samuel: Era uma vez...

Kiko: Pai... Vamos ir para casa?

Samuel (falando alto): Eu posso contar agora a historia que a gente ainda ndo acampou (coloca a mao
na boca e comega a falar baixo e pausadamente): Era uma vez, ha muitos anos atras... Existia... Uma
familia de vampiros. Cada pessoa que entrava... (Kiko interrompe: Morria) nunca mais voltava para
casa. E entdo, uma familia de filhos, bebés, maméaes e pais entraram na casa... De lua cheia... (falando
mais baixo)... Um lobisomem apareceu e comeu. A mae atropecou na boca do lobo e foi devorada.
Lilian: Ahhh t& na hora de dormir (Lilian deita, seguida por Kiko e Kaud)!

Samuel: Ai, quando a mée entrou na boca do lobo e dormiu. Todo mundo que entrou na boca do lobo
(Kaua faz um grunido, imitando uma fera. Samuel olha para ele e sorri)... foi dormir. Ai, o Unico que
ndo foi devorado foi o pai. O pai estava Ia, esperando a familia (Kaua levanta e olha atento para
Samuel)... Quando veio o pai vampiro, os dois... gritaram e lutaram.

Kiko da um gritinho e levanta. Kaua da um grito semelhante ao de Kiko.

Samuel: Ai (Lilian, Kiko e Kaud sentam no sofa e olham para Gabiel)... fim. Acabou.

Este episddio se situa no acampamento, na noite antes do natal, quando a familia volta
para casa e abre 0s seus presentes, tal qual analisado em O irmdo e o bebé (ver p. 103). Aqui,
a pesquisadora direcionava as criancas para a finalizacao do teatro, questionando como seria o
fim da histéria. Samuel procura adiar um pouco a sua finaliza¢do, afirmando: “O fim da
historia € depois do Natal, e amanha ja ¢ Natal”. Enquanto conversa com a pesquisadora, ele
se movimenta pela sala. Lilian e Kaud continuam sentados no sofa e Kiko se junta a eles.
Samuel passa a correr pela sala. Lilian desenvolve a ideia trazida por Samuel, discutindo com
Kiko e Kaud, a necessidade de uma arvore de natal, para poder ficar bonito.

Samuel, que andava pela sala, deita no chdo e afirma: “Bora dormir, no saco de
dormir”, dando continuidade a tematica do acampamento. Kiko fortalece a ideia de Samuel,
ao se aproximar dele e dizer: “Papai, eu também quero saco de dormir”. Assim, a histdria tem

continuidade a partir da tematica do acampamento, de maneira que Samuel (pai) e Kiko
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(filho) se deitam nos sacos de dormir e desejam boa noite um ao outro. Contudo, Samuel se
levanta rapidamente e, assumindo o papel de pai, afirma a necessidade de contar uma historia
para os filhos, ja que eles ndo dormem sem historia. Nesse momento, Samuel parece trazer
para a oficina elementos de sua prépria experiéncia na familia ou mesmo algo que viu ou
ouviu de adultos. A pesquisadora da abertura para essa necessidade trazida por Samuel, mas
Lilian discorda dele, afirmando: “dorme sim Samuel”.

Logo, ele utiliza a estratégia de doar a mae a responsabilidade de contar a historia,
colocando Lilian em papel de destaque. Faz uso, entdo, de recurso semelhante ao que
Sebastido (grupo 4) empregou para convencer Juliana de sua versdo da histéria (ver episddio
O dragdo e a princesa, p. 111). Afirma, contudo, que sera uma histéria de terror,
argumentando que, em todo acampamento, se contam historias de terror. Lilian parece mudar
de ideia acerca da necessidade de contar uma histéria para os filhos quando afirma: “Entdo
vou contar uma histdria de terror, pronto e acabou”. Assim, a versao de Samuel ¢ incorporada
ao teatro e aceita pelo grupo.

Kiko, que estava fora da filmagem, se aproxima dos colegas novamente. Contudo,
Kaud toma o lugar que havia sido designado a Lilian e comeca a contar a historia: “Era uma
vez... Um monte de hominho...” Samuel parece repreender Kaua, ao dar um pulo da cadeira e,
em seguida, voltar para ela, afirmando: “Nao ¢ assim nao”. Lilian parece agir com intengao
semelhante, ao se debrucar por cima dele e segurar suas maos, afirmando que era ela quem
deveria falar. Assim, dentro da cultura de pares, as criangas delimitam os papéis de cada
integrante da familia e ndo aceitam toma-los de maneira flexivel, de forma que o bebé
contasse a historia. Nesse sentido, como afirma Sarmento (2003), a cultura de pares permite
as criancas se apropriarem, reinventarem e reproduzirem o mundo que as rodeia, numa
relacdo que proporciona trabalhar medos, construir fantasias e representar cenas do cotidiano.
Logo, Samuel d& novamente inicio a narra¢do, mas é interrompido por Kiko que, referindo-se
a ele como pai, pede para voltarem para casa. Assim, apesar de o grupo ter incorporado a
ideia de Samuel acerca da historia de terror, a familia parece de dispersar quando cada um
quer assumir o papel de contador da historia.

Nesse momento, Samuel, falando alto e demonstrando autoridade, que parece ser
atrelada ao papel de pai, assume o lugar de contador da histéria afirmando — talvez para se
opor a demanda de Kiko para voltar para casa e dar continuidade ao teatro no Natal — que eles
ainda ndo haviam acampado. Supde-se, entdo, que sO voltariam para casa depois de passar a
noite no acampamento. No entanto, a perspectiva de Samuel parece ir perdendo, pouco a

pouco, destaque dentro do grupo. Diante disso, ele assume uma performance de contador de
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historias de terror, colocando a mao na boca e falando baixo e pausadamente: “Era uma vez,
ha muitos anos atras... Existia... Uma familia de vampiros. Cada pessoa que entrava...” Kiko
interrompe a fala de Samuel introduzindo que eles morriam, provavelmente como uma
maneira de abreviar a histéria. Contudo, Samuel ignora a fala de Kiko e continua narrando a
sua versdo da historia: “Nunca mais voltava para casa. E entdo, uma familia de filhos, bebés,
mamades e pais entraram na casa... De lua cheia... (falando mais baixo)... Um lobisomem
apareceu e comeu. A mae atropecou na boca do lobo e foi devorada”.

Observa-se como Samuel, ao narrar uma historia com personagens lendarios como
vampiros e lobisomens, desvela elementos de uma concepcdo socialmente compartilhada
sobre familia, tratando-se, nesse caso, da familia nuclear, modelo hegemdnico nas
representacdes sociais de familia (VASCONCELOS, 2013; CHAVES et. al., 2002),
constituindo uma organizacao ideal a ser seguida (DE ROSA; D’AMBROSIO; AIELLO,
2014; DINIZ, SANTOS; LOPES, 2007). Lilian parece ndo gostar da historia, quando afirma:
“Ahhh td na hora de dormir” e se deita no sofa. Ela ¢ seguida por Kiko e por Kaua. No
entanto, Samuel continua a narra¢ao da histdria e incorpora o elemento “dormir” trazido por
Lilian. Ele afirma: “Ai, quando a mae entrou na boca do lobo ¢ dormiu. Todo mundo que
entrou na boca do lobo... foi dormir”. Enquanto Samuel da continuidade a historia, Kaud
parece mudar de postura e faz um grunhido, aparentemente, com o intuito de imitar uma fera.
Samuel olha para ele e sorri, provavelmente aprovando a sua participacéo na historia.

Samuel continua a sua narrativa e, nela, destaca que, o Unico que ndo foi devorado foi
0 pai, que estava la, esperando pela familia. Logo, observa-se, novamente, a concep¢do de
familia como aquela que cuida. Nesse momento, Kaud parece interessar-se novamente pela
historia de terror. Ele se levanta do sofa e olha atento para Samuel. Dando seguimento a sua
narrativa, este afirma que o pai vampiro encontrou o pai e ambos gritaram e lutaram. Kiko da
um gritinho, provavelmente aprovando a versdo de Samuel e se levanta, sendo seguido por
Kaud, que imita o gritinho de Kiko. Lilian segue Kiko e Kaud e os trés se sentam no sofa e
olham para Samuel. Contudo, este afirma que a historia acabou.

A analise das oficinas indicou, também, que, para além de reproduzir
interpretativamente experiéncias e sentidos socialmente compartilhados sobre familia, as
criancas trouxeram repertorios inusitados. Estes transgrediam concepcdes usuais de familia e
chamaram a atencdo da pesquisadora para o papel das criancas enquanto atores sociais,
ressaltando a ontogénese de representacfes sociais em criangas como um processo produtivo-
reprodutivo (CORSARO, 1990). Logo, destaca-se que as criangas, ao longo de seu

desenvolvimento, encontram-se envolvidas nos sistemas de valores proprios da sociedade
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onde vivem da mesma forma que participam da construgéo desses valores (GARNIER, 1999;
CORSARO, 2009a). Subjacentes a tais elementos, uma representacdo social se desvelava,
neste caso, aquela que relaciona familia ao componente afetivo e ndo a lagos de parentesco.
Nesse sentido, assegura Vianna (2011), a familia atual encontra-se vinculada ao
elemento que explica a sua funcéo, ou seja, o afeto. Este se torna aplicavel a todas as formas
de manifestacdo de familia, na medida em que revela uma caracteristica inata dos seres
humanos. De fato, como discute Bussab (2000a), o apego constitui mecanismo basico
subjacente a constituicdo da familia, de maneira que, no homo sapiens, existem
predisposi¢des naturais para a vinculacdo, que se concretizam nas relagcbes de parentesco,
convivéncia e formacdo de lagcos de familia. Logo, como preconizam Carvalho, Bussab e
Rabinovich (2013), a vinculagdo afetiva pode ser entendida como o elemento de coeséo do
grupo familiar, na medida em que o afeto figura como uma espécie de cola, que une o grupo
“nés”. As criangas do grupo 3 parecem, entdo, destacar as relacdes de convivéncia e formacao
de lacos de familia, quando propdem uma constituicdo familiar formada por amigos. O

episodio A familia de amigos, transcrito abaixo, ilustra essa discusséo.

# Episddio 3 # Grupo 3 — Raquel (5;4/F); Edson (5;5/M); Levi (5;3/M); Mayara (5;6/F)

A familia de amigos

38min16s — 40min31s

As pesquisadoras estimulam as criancas a criar a historia. Discutem que personagem cada um sera ha
familia. As criangcas comegam a negociar.

Edson aponta para Raquel: Mamae

Raquel: Edson vai ser o papai, depois vem a mamde (aponta para a sua cabeca), depois vem o filho
(aponta para Mayara)

Auxiliar de pesquisa (para Raquel): Tu vai ser o papai?

Raquel (sorrindo): ndo, ele (aponta para Edson) vai ser o papai.

Auxiliar de pesquisa (para Edson): tu vai ser o papai é?

Edson balanga a cabeca negativamente

Raquel: E, vai ser.

Pesquisadora: Vai ser Edson?

Edson balanga a cabega negativamente.

Pesquisadora: Ele esta dizendo que ndo. Vai ser quem, Edson?

Mayara (aponta para Levi): tu vai ser o papai, a mamae (aponta para Raquel)

Raquel: Entdo Levi vai ser o pai.

Pesquisadora: Quer ser o pai, Levi? (Ele balanga a cabega afirmativamente). E Edson, vai ser quem?
Raquel: O filho, entéo.

Mayara: Ndo, o amigo do pai.

Raquel: E. Pode ser. Ele (aponta para Levi) é o pai e esse daqui (aponta para Edson) é o amigo dele.
Mayara: E a gente é amiga.

Raquel: E. Pronto.

Pesquisadora: E a familia de amigo?

Raquel: E, a nossa familia é de amigo.

Pesquisadora: E pode, uma familia de amigo?

Mayara: Pode.

Pesquisadora: Pode? E como é uma familia de amigo?
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Edson: Vovd, vovo, vové, vovo.

Raquel faz sinal para Edson parar de falar.

Raquel: Menino!

Pesquisadora: E vovd, vovo é uma familia de amigo?

Raquel: Deixa eu falar. Ele (apontando para Levi) trabalha, e ai vem o amigo dele (aponta para
Edson) que trabalha perto... trabalha com ele.

Mayara: E a filha trabalha (Edson e Raquel falam ao mesmo tempo)

Pesquisadora: Perai, vamos ouvir Mayara, depois vocés falam.

Mayara e Raquel falam ao mesmo tempo (uma complementando a outra): E a amiga, fica perto da
outra amiga.

Pesquisadora: E Edson, o que é que vocé ia dizer?

Edson: Amigo... amigo.

Pesquisadora: Ah, entdo a gente vai fazer uma familia de amigos? VVamos fazer entdo. Como é?
Raquel levanta, sorrindo: Vai, vem Mayara.

Pesquisadora: Vamos la.

Raquel chama todos os colegas para perto dela.

Raquel segura a mdo de Mayara: a gente esta indo para o trabalho. Tu (para Edson) da a méo a ele
(Levi)

Raquel: A gente esta indo para o trabalho (estdo todos de maos dadas). Ai chegam os amigos e vamos
para o trabalho.

Raquel solta a mdo de Edson e caminha, com Mayara, para o lado oposto da sala. Edson e Levi
seguem as meninas.

Raquel: O trabalho de vocés ¢ ali (aponta para o outro lado da sala)

Assim, as meninas vao para o lado esquerdo da sala e 0s meninos para o lado direito.

Mayara e Raquel fingem que estdo trabalhando. Edson e Levi estdo fora do alcance da filmagem.
Raquel (5 segundos depois): Pronto. Saimos do trabalho e vamos para casa.

Nesse momento e, a0 mesmo tempo, as quatro criancas voltam para junto da pesquisadora.

Sarmento (2003) discute o conceito de culturas da infancia referindo-se a capacidade
destes atores sociais, as criangas, construirem, de forma sistematizada, modos de significacdo
do mundo e acBes intencionais, que sdo distintos dos modos adultos de significacéo e acdo.
Logo, estas culturas da infancia se constituem no reflexo matuo das producdes culturais dos
adultos para as criancas; e das producdes culturais das proprias criangas na interacdo com 0s
pares. Nesse sentido, as culturas da infancia transportam as marcas do tempo e exprimem as
sociedades nas suas contradi¢cbes e complexidade. A emergéncia de tais tensGes permite as
criancas desafiar regras e autoridades, nos seus diferentes espacos de convivéncia. Desse
modo, destaca-se o0 carater criativo e interpretativo das culturas da infancia, de maneira que
“[...] o processo de reprodugao interpretativa implica nas apropriagdes feitas pelas criangas, de
forma criativa e ativa, dos modelos adultos que passam por um processo de embelezamento
ou adaptagdo para depois serem confrontados com as realidades delas proprias” (BORDIN;
BUSSOLETTI, 2014, p. 688).

Nesta oficina, observa-se um esforco das pesquisadoras, no sentido de auxiliar as

criancas na compreensdo da tarefa proposta, ja que elas ndo sabiam o que era um teatro. As
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pesquisadoras, entdo, estimulam as criangas a criarem uma histdria sobre familia e discutem
que personagem cada uma delas assumira na encenagdo. Essas tentativas parecem surtir efeito
positivo, e 0 grupo inicia um processo de negociacdo. Nesse momento, Edson aponta para
Raquel e afirma que ela serd a mée. Posteriormente, esta acrescenta que Edson serd o pai e
que Mayara sera o filho (ndo ajustando o papel ao género da colega). Contudo, Edson nédo
aceita o papel de pai, apesar de Raquel insistir para que ele o assuma. Assim, quando a
pesquisadora e a auxiliar de pesquisa perguntam se ele sera o pai, ele sempre balanca a cabeca
negativamente. Apesar da insisténcia da colega, a pesquisadora da abertura para as
motivagdes de Edson e acrescenta: “Ele est4d dizendo que ndo. Vai ser quem, Edson?”

Nesse momento, Mayara toma a palavra e procura resolver o impasse. Ela aponta para
Levi que, até 0 momento, apenas observava a discussao, e afirma que ele sera o papai e que
Raquel sera a mamée. Esta, que até entdo insistiu para que Edson fosse o pai, parece querer
dar um fechamento a discussdo, quando afirma: “Entdo Levi vai ser o pai”’. A pesquisadora se
certifica se Levi quer ser o pai e ele balanca a cabeca afirmativamente. Passa, entdo, a
direcionar a discussdo para a definicdo de que personagem da familia Edson sera. E
interessante ressaltar que, até o momento, as criangas construiam um modelo nuclear de
familia, com pai, mée e filho. Este, inclusive, foi posteriormente encenado por elas, como
outra forma de familia.

Seguindo essa perspectiva, Raquel propde que Edson seja o outro filho. No entanto,
Mayara traz um elemento novo para o grupo, quando afirma que ele sera o amigo do pai.
Raquel imediatamente concorda com Mayara e, ao contrario das expectativas da
pesquisadora, ndo demonstra nenhum estranhamento a tal estrutura de familia. Ela afirma,
entdo: “E. Pode ser. Ele (aponta para Levi) é o pai e esse daqui (aponta para Edson) é o amigo
dele”. Mayara acrescenta, ainda, que ela e Raquel também serdo amigas, na familia. Assim, as
criangas constroem um modelo inusitado de uma familia de amigos e a pesquisadora passa a
explorar essa ideia, buscando compreendé-la melhor. Entdo, a pesquisadora questiona: “E a
familia de amigo?”

Observa-se, portanto, um embelezamento da brincadeira sobre familia, processo que
Corsaro (2011) associa a transformacao, em contraponto a estabilidade; afirmando que ambas
sdo caracteristicas da cultura de pares. De acordo com Sperb (2009), trata-se da intensificacdo
de sub-rotinas que fazem parte da brincadeira, no sentido de prolongar ou chamar a atencédo
para certos aspectos das rotinas, a partir da repeticdo e do exagero. Logo, como afirmam
Lucena e Pedrosa (2014), o embelezamento parece relacionar-se com a manutencdo do

interesse das criangas em uma atividade, tornando-a mais atrativa e desafiadora. Assim, as
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criancas mais interpretam do que reproduzem. Nas palavras de Sperb (2009, p. 75): “[...] as
criancas reorganizam seus espacos de brincar, criando novos cendrios para suas brincadeiras,
inventando novas funcdes para as personagens cujos comportamentos sdo aceitaveis pelo
grupo a que as criangas pertencem”.

Raquel responde afirmativamente aos questionamentos da pesquisadora acerca da
possibilidade de uma familia de amigos. Contudo, quando questiona as criangas como é uma
familia de amigo, Edson retoma uma brincadeira que se iniciou desde o primeiro contato com
as pesquisadoras, afirmando que ¢ “Vovd, vovo, vovd, vovo”, falando rapidamente e com um
ritmo musical. Raquel faz sinal para que o colega pare e o repreende. A pesquisadora
aproveita a deixa de Edson e questiona: “E vovd, vovo € uma familia de amigo?” como
estratégia para estimular a insercdo das criangas em uma discussdo acerca da perspectiva
trazida por Mayara. Contudo, nenhuma delas demonstra estranhamento a esta possibilidade.
Logo, como afirma Redin (2009, p. 120-121): “mais do que assumir papéis associados as
atividades dos adultos, as criangas inovam nos arranjos que fazem, nos materiais que utilizam,
tornando essa interpretagdo criativa”.

Novamente, Raquel pede a palavra e procura explicar a ideia da familia de amigos.
Ela, entdo, afirma que Levi (que era o pai) trabalha e que o amigo dele, Edson, trabalhava
inicialmente perto, mas depois acrescenta que Levi trabalha com Edson. Assim, eles seriam o
pai e seu amigo. Mayara busca incrementar a ideia trazida por sua colega, afirmando que a
filha trabalha, mas Edson e Raquel falavam ao mesmo tempo, o que dificultou a compreenséo
da pesquisadora. Ela, entdo, intervém, como tentativa de organizar o turno da fala das
criancas, para poder compreender melhor suas ideias. Afirma: “Perai, vamos ouvir Mayara,
depois vocés falam”.

Mayara e Raquel passam a explicitar, juntas, a ideia da familia de amigos, retomando
uma brincadeira que ja havia surgido diante das pesquisadoras — e que, talvez, faca parte de
seus repertdrios fora do contexto da oficina — de falarem uma complementando a outra. Mas,
agora, de maneira que € possivel compreendé-las. Observa-se, entdo, a criacdo de sub-rotinas
de embelezamento da brincadeira, de maneira que as criangas criam ‘“‘culturas singulares”
(REDIN, 2009). Assim, elas afirmam que a amiga fica perto da outra amiga, mas nao
retomam o papel de filha, que Mayara introduziu. N&do fica claro se se trata de uma familia
formada por quatro amigos, ou por um pai e uma filha, um amigo e uma amiga. Contudo,
assim como preconizam Ribeiro e Cruz (2013), a proximidade fisica e a convivéncia parecem
ser tomados, pelas criangas, como sentidos compartilhados de familia. A pesquisadora da

abertura, entdo, para que Edson traga suas ideias e ele afirma: “Amigo... amigo”, talvez por
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haver se esquecido do que conversava com Raquel, ou por ja ter suas ideias contempladas no
decorrer da discussdo. A pesquisadora parte, entdo, para estimular as criangas a encenarem a
familia de amigos, questionando como ela é.

Assim, Raquel, sorrido, chama inicialmente Mayara e, posteriormente, 0s demais
colegas para perto dela. Segura a mdo de sua amiga e afirma que ambas estdo indo para o
trabalho, indicando a Edson, que dé sua mao para Levi. Formam-se, entdo, dois sistemas: as
amigas e seu trabalho; o pai e seu amigo do trabalho. De acordo com a imaginacdo das
criangas, as meninas trabalham em um mesmo lugar e os meninos trabalham juntos em outro
lugar. Raquel da, entdo, seguimento a encenacdo, afirmando: “A gente esta indo para o
trabalho (estdo todos de maos dadas). Ai chegam os amigos e vamos para o trabalho”. Nesse
momento, ela solta as mados de Edson e de Levi e segue com Mayara para o lado oposto da
sala.

Como Edson e Levi caminham na mesma direcdo que as meninas, Raquel os indica o
outro lado da sala e afirma: “O trabalho de vocés ¢ ali”. Logo, as meninas vao para o lado
esquerdo da sala e os meninos vao para o lado direito. Assim, elas fingem estar trabalhando,
enquanto Edson e Levi estdo fora do alcance da filmagem, por se tratar de uma sala grande.
Alguns segundos depois, Raquel parece demonstrar que o turno do trabalho acabou. Ela,
entdo, afirma: “Pronto. Saimos do trabalho e vamos para casa”. As quatro criangas se unem
novamente e voltam para junto da pesquisadora. As criangas trazem, portanto, a familia de
amigos e sua rotina de trabalho como possibilidade de representar a familia, sem explicitar
lacos de parentesco, mas ancoradas em uma perspectiva de vinculo afetivo e unido. Nesse
sentido, incorporam elementos que destoam de uma visdo mais estatica do objeto social em
estudo, realcando as representacfes sociais como elementos dinamicos.

Assim, destaca-se a ontogénese de representacfes sociais como um processo
produtivo-reprodutivo (CORSARO, 1990), fundamentado na reproducdo interpretativa de
situacOes experimentadas pelas criangcas em suas vivéncias e experiéncias com o objeto social
familia. Conteudos que atrelam a familia a lacos de cuidado e de convivéncia também se
configuram nos episddios analisados. Na cultura de pares, tais relacdes sdo incrementadas por
elementos da cultura simbdlica da infancia, de maneira que desenhos animados, personagens
dos contos de fadas e figuras miticas e lendarias, como o Papai Noel, sdo enredados as
historias sobre familia e, em algumas situagdes, tomados como ponto de partida para justificar
determinados posicionamentos e pontos de vista das criancas. Além disso, 0s participantes da

pesquisa demonstraram intensa capacidade de construir modos de significacdo do mundo e
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acOes intencionais distintas das dos adultos (SARMENTO, 2003), tal qual a criagdo de uma
familia de amigos.

Nesse processo, proporcionaram um embelezamento da brincadeira sobre familia,
criando sub-rotinas que chamam a atencdo para a perspectiva que associa familia a lagos de
proximidade e de afeto (RIBEIRO; CRUZ, 2013). E, desse modo, as criancas podem
contribuir para a transformacdo de representacbes sociais. Assim, na base de todos esses
processos, encontram-se contetdos objetivados sobre familia, que precisam ser analisados no
estudo da ontogénese de representacdes sociais. Por conseguinte, essa discussao é seguida por
uma analise que realca os processos de objetivacdo e de ancoragem, buscando, nas oficinas,

elementos que fornecem indicios acerca de sua construcao.

3.1.2 - Um destaque para os processos de objetivacao e de ancoragem

Moscovici (1978, 2007) analisa os processos de objetivacdo e de ancoragem na
elaboracao de representacGes sociais. De acordo com o autor, eles se constroem mutuamente e
estdo relacionados a sua formacédo e funcionamento. Logo, a objetivacdo permite transformar
0 abstrato em concreto, dando textura material as ideias e passando-se de imagens a palavras;
enquanto a ancoragem, ou amarracdo, diz respeito ao enraizamento social da representacéo e
de seu objeto na memoria social (JODELET, 1996, 2001). A ancoragem permite, assim,
integrar o novo ao velho e tornar familiar o que é estranho. Nesse sentido, Markova (1999)
discute a ancoragem como um processo de orientacdo mais interna, fundamentado na
experiéncia individual e na meméria, pela classificagdo e denominacao dos novos fendmenos.
Ja a objetivacdo constitui um processo de orientacdo mais externa, no qual o sujeito concretiza
uma ideia.

Com base nesses conceitos, fundamentais a teoria das representacdes sociais, buscar-
se-a, neste topico de discussdo, analisar pistas que emergiram ao longo das oficinas, no
sentido de compreender como estes processos se constroem. E interessante ressaltar que,
embora 0s conceitos de objetivacdo e de ancoragem mostrem-se relacionados as influéncias
das ideias de Piaget na teoria das representacdes sociais (MOSCOVICI, 2001, 2007), nesta
pesquisa, buscar-se-8o subsidios tedricos que fornecam elementos para a analise do préprio
processo examinado.

Inicialmente, destaca-se que, no tocante a ontogénese de representaces sociais em
criangas pequenas, observa-se que tais processos se elaboram ao longo do desenvolvimento

das funcdes psicologicas, sendo marcados pelas caracteristicas do pensamento infantil. Assim,
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Wallon (1945/1989) discute que a constru¢do do pensamento na crianga se da a partir de um
processo descontinuo, que tende a integracdo. Nesse sentido, planos distintos de pensamento,
como a fantasia e 0 pensamento l6gico, se coconstréem e caminham em direcdo a elaboracdo
de um pensamento mais categorial, que nunca substituird completamente as formas mais
primitivas das fungdes psicoldgicas. Essas categorias vao, por conseguinte, tornando-se cada
vez mais bidirecionais e flexiveis, a medida que o pensamento se torna reversivel.

Contudo, € interessante ressaltar que tal aspecto ndo corrobora uma perspectiva que
analise as representacdes sociais por um ponto de vista unicamente cognitivo, tal como pode
ser inferido das criticas de Potter e Litton (1985) a teoria. Elas se constroem, portanto, nas
interacOes sociais e nas relacbes com 0s objetos, em uma perspectiva histdrica. E, nesse
sentido, devem ser analisadas considerando-se sua sociogénese, ontogénese e microgénese
(GARNIER, 1999; DUVEEN, 1999; DUVEEN; LLOYD, 1990, 2003; DUVEEN; DE ROSA,
1992). Corroborando essas ideias, Castorina (2009) discute que as representacfes sociais se
distinguem do conhecimento propriamente conceitual, posto que sdo elaboradas na
comunicacdo e tomam forma atraveés do discurso social, ndo se limitando a uma logica
argumentativa. Logo, seu foco esta no mundo dos valores, em relacdo ao mundo dos fatos.

Nas oficinas, assim como na pesquisa desenvolvida por Garnier (1999), observou-se
que as representacdes sociais de familia sdo elaboradas com base na articulacdo de fragmentos
de varias representacdes de diferentes objetos sociais, que mantém relacGes de dependéncia
entre si, e parecem constituir um sistema representacional. Deste modo, chamou a atencao da
pesquisadora que as criancas, ao serem instigadas a construir um teatro sobre familia,
forneceram indicios de elementos de suas representacfes daqueles que a constitui, realgcando
seu papel e funcdo. Dai o surgimento, por exemplo, de tensdes acerca da existéncia de
dinossauro na familia, tal qual analisado no episddio Como vai ser a histéria? (ver p. 108) Em
outros termos, com base nos repertdrios trazidos pelas criangas, constatou-se que suas
representacdes sociais de familia se objetivavam na articulacdo entre fragmentos das
representacdes sociais do pai, da mae, dos avds e do bebé; como também, da funcdo e das
acOes da familia no dia a dia. E, nesse sentido, todas essas representacdes se articulavam a
uma representacao social mais ampla, que associa familia ao cuidado.

Geralmente, esse papel/funcdo de cada membro da familia emergia de forma mais
rigida e unidirecional. Observou-se forte tensdo no grupo 5, também encontrada nas pesquisas
de Corsaro (2009a) e de Pereira, Lira e Pedrosa (2011), acerca da possibilidade de existir dois
pais ou duas médes na familia. O episodio A tia-mée e a s6-mae ilustra essa discussdo, como

também, proporciona a analise de um salto qualitativo no pensamento de Liza, que passa a
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argumentar as relacbes familiares como flexiveis e bidirecionais, no sentido de que uma tia e
um tio, também podem ser pai e mée. Assim, é possivel que haja dois pais e/ou duas mées na
familia. Como destaca Corsaro (2009a), o jogo de papéis € imprevisivel e rico de
oportunidades para reflexdo e aprendizagem.

# Episodio 2 # Grupo 5 — Lirio (5;5/F); Liza (5;6/F); José (5;0/M); Samuel (5;8/M)

A tia-mae e a s6-mde

6min31s — 9min52s

O conflito com relacdo a ter dois pais na historia continuava. Ja Liza e Lirio aceitavam a ideia de ter
duas maes. A auxiliar de pesquisa senta com as criangas, que negociavam 0s papéis de cada um no
teatro.

Auxiliar de pesquisa: Vamos negociar agora. Por que pode ter duas maes e ndo pode ter dois pais?
Samuel: N&o sei.

José: porque ndo tem duas maes na familia e ndo tem dois pais.

Liza: E o que é que tem? A tia é a mae e Lirio é a mae também (pde as duas mdos na sua cintura).
José: Nao...

Liza: Lirio é a mae de outra filha e eu sou a tia de outra tia... Tia tem que ser mae também...

A auxiliar de pesquisa propde uma votagao, mas as crian¢as ndo aceitam e continuam discordando.
Auxiliar de pesquisa: Agora... Me explica Lirio e me explica Liza... por que tem que ter duas maes na
historia?

Liza: Porque...

José: Nao pode ter ndo, também!

Auxiliar de pesquisa: Calma. Vamos escutar José... Por que duas maes?

Liza (tocando em José): Perai. Porque (aponta para si)... tia mée; e ela (aponta para Lirio) é mae, s
mae.

Pesquisadora: Hummm

José: Nao, nao, ndo, nao...

As criangas falam todas ao mesmo tempo e fica dificil de compreender.

Auxiliar de pesquisa: Perai, perai. Deixa eu ver se eu entendi. José... Vamos procurar entender o que
a amiguinha esta dizendo...Tia é mae e a mée € mae também... N&o foi isso que tu disse (olhando para
Liza)?

Liza: N&o. Eu sou a tia (apontando para si), mas eu sou mée... e ela (apontando para Lirio) é s6 mae.
Samuel: N&o.

Auxiliar de pesquisa: Ah, entendi... Perai.

Samuel: N&o é assim ndo. N&o é assim nao.

José: Assim ndo, assim ndo (levanta a mao). Deixa que eu escolho...

As criangas comecam a falar todas ao mesmo tempo. Liza grita e a auxiliar de pesquisa e a
pesquisadora pedem que ela ndo grite. Samuel pede a palavra.

Samuel: Eu que falo

José: Néo. Eu.

Auxiliar de pesquisa: Deixa eu entender. A Liza é tia e € mée, ndo é isso Liza? (Ela balanga a cabeca
afirmativamente)

Lirio: E eu sou a mée.

Auxiliar de pesquisa: E Lirio é a mée...

Liza: S6 mae.

Auxiliar de pesquisa: S6 mée. E tu (referindo-se a Liza) é tia...

Liza: Eu sou tia-mae e ela é s6 tia...

Auxiliar de pesquisa: Entdo pronto, a gente tem a tia mae e a s6 mée.

Lirio: Eu ndo quero ser a tia, eu quero ser a mae.

Auxiliar de pesquisa: Ahhhh, vamos entender. A gente tem uma mée e uma tia-mae, que também é
mae. Ela (referindo-se a Liza) é tia e também é mae.

Lirio: Eu sou a mée.
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Auxiliar de pesquisa: E tu (referindo-se a Lirio) € a mée...

Samuel: N&o é assim ndo...

Liza: Agora vamos ver a dos meninos.

Liza tenta transpor sua l6gica para a situacdo de Samuel e de José. Porém, eles ndo aceitam e passam
a brigar. A auxiliar de pesquisa impede Samuel, que tentava chutar José. Ele sai da sala e ndo volta
mais para participar da oficina. A historia fica com a s6-mde, a tia-méae e o pai.

De acordo com Wallon (1945/1989), ndo sdo distintos todos os planos pelos quais
poderiam permutar um estado mental-sujeito, um pensamento e o objeto de pensamento. Estes
permanecem, ainda, confusos e desintegrados. Logo, um ou outro plano prevalece e a crianca
passa de um a outro, sem aprendé-los em sua perspectiva reciproca. Um exemplo dessa
situacdo diz respeito as relacbes de parentesco. Assim, é necessario compreender que o papel
que um individuo ocupa na familia, esta atrelado a um outro, constituindo pares, como méae-
filho, tio-sobrinho; dependendo do enfoque dado a situacdo. Logo, tais caracteristicas do
pensamento infantil se mostram nas formas de apreensdo dos objetos, por parte das criangas, e
também fornecem subsidios para a analise da ontogénese de representacées sociais.

O grupo 5 conta com a presenca de Samuel, que ja havia participado das oficinas de
teatro no grupo 2, em que desempenhou o papel de pai. Como discutido anteriormente, ndo se
previa que a mesma crianca participasse das oficinas em mais de um grupo. Contudo, ele
insistiu muito para brincar novamente e se abriu essa exce¢do. O fato de Samuel ja estar
familiarizado com a proposta das pesquisadoras parece ter repercutido no grupo, posto que as
criancas ja entraram na sala negociando seus papeis no teatro, antes mesmo que as
pesquisadoras apresentassem a proposta. Como houve bastante insisténcia, no sentido de que
os dois meninos queriam ser 0 pai e as duas meninas queriam ser a mae, instaurou-se um
conflito no grupo: a possibilidade de haver dois pais e/ou duas maes na familia.

E interessante ressaltar que, para Wallon (1959/2008), conflitos e contradicdes sdo
protagonistas no desenvolvimento humano e a construcdo do conhecimento lida com o
esforco continuo para resolver contradicGes. Logo, diferencas ou oposicbes devem ser
aprofundadas em sua diversidade, ao invés de serem consideradas em suas semelhancas, com
base em uma perspectiva homogénea. Uma das principais contradicdes diz respeito a
constituicdo da prépria pessoa, ou seja, do eu psiquico, que implica o outro: a oposicdo a
propria personalidade, de personalidades estranhas (WEREBE; NADEL-BRULFERT, 1986).
Nesse sentido, a delimitacdo do eu constitui uma conquista lenta e confusa, marcada por
disputas e periodos de alternancia de papéis (WALLON, 1949/1995). Esse processo muitas

vezes se desvela em brigas e na oposi¢cdo como forma de se auto-afirmar, caracteristica que
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deve ser considerada, no que diz respeito as brigas e conflitos que emergiram na oficina do
grupo 5, especialmente entre José e Samuel.

No episddio A tia-mée e a s6-mae, apesar das discordancias iniciais, Liza e Lirio se
mostraram mais abertas ao arranjo de ter duas mées na familia. A auxiliar de pesquisa, entéo,
senta com as criancas e passa a estimular a negociacdo dos papéis de cada uma delas no
teatro. Seu questionamento, “Por que pode ter duas maes e ndo pode ter dois pais?” figura no
sentido de se compreender as formas de pensamento das criangas, que parecem fundamentar-
se em uma concepcao unidirecional e estatica dos papéis que cada individuo pode ocupar na
familia. Diante da pergunta da auxiliar de pesquisa, Samuel responde: “Nao sei”, talvez por
ndo encontrar argumentos que expliquem seu estranhamento a possibilidade de haver dois
pais e duas mées na historia. José, no entanto, parece fundamentar-se em elementos de sua
propria experiéncia ou em sentidos compartilhados sobre familia, ao argumentar que nao tem
duas mées na familia e também néo tem dois pais.

Liza, contudo, demonstra maior habilidade em compreender que o papel que cada
individuo ocupa nos grupos da-se em relagdo ao outro. Assim, sua fala: “E o que é que tem?
A tia ¢ a mae e Lirio ¢ a mae também” mostra uma forma relativa de pensamento, que tende a
integracdo (WALLON, 1945/1989). Logo, ela parece transitar entre um modo de pensamento
mais primitivo/estatico e a reversibilidade de suas formas. José nega a possibilidade trazida
pela colega. No entanto, Liza defende e tenta argumentar seu ponto de vista: “Lirio ¢ a mae de
outra filha e eu sou a tia de outra tia... Tia tem que ser mie também...”. Observa-se, portanto,
que ela ainda se confunde na explicacao das relacdes de parentesco, inclusive, ao afirmar que
a tia tem que ser mae também.

A auxiliar de pesquisa propfe, entdo, uma votacdo, no sentido de chegar a um
consenso entre as criancas, com base na maioria. Essa atitude se deu, provavelmente, para
evitar sentimentos negativos nos participantes, ja que todos estavam muito tensos e agitados.
No entanto, elas resistem a interferéncia do adulto e continuam discordando entre si. Assim,
desfazer o conflito parece ser menos interessante as criancas do que permanecer na tensao
gerada por ele. De fato, Corsaro (2011) afirma que os conflitos sdo elementos centrais na
cultura de pares e que eles surgem naturalmente, como fruto das interacdes com adultos e com
pares. Os conflitos contribuem, entéo, para a complexidade estrutural e para a diferenciagao
das culturas de pares. Assim sendo, a auxiliar de pesquisa procura retomar o0 argumento de
Liza, quando afirma: “Me explica Lirio e me explica Liza... por que tem que ter duas mées na

historia?” Liza, que ainda se confunde na reversibilidade das relacdes, responde apenas:
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“Porque...”. José nega a possibilidade de ter duas maes na histdria, afirmando que também
ndo pode. A auxiliar de pesquisa intervém, pedindo que ele escute os argumentos de Liza.

A crianga, entdo, interpretando as relagdes de parentesco, cria 0s termos tia-mae, no
sentido de se referir aguela que sera a tia na histdria, mas que também € mae, em outro plano
das relacGes de parentesco; e a s6-mée, que se aproxima da ideia usual de mae. Contudo, José
nega enfaticamente essa possibilidade, talvez por ainda ndo compreender o argumento da
colega ou como estratégia de autoafirmacdo. Em concordancia ao que afirma Wallon
(1945/1989), as criancas confundem ser pai/mde, com o0 conceito de pai/mde em sua
totalidade especifica. Nesse momento, comecam a falar todas ao mesmo tempo e fica dificil
de compreender seus argumentos. A auxiliar de pesquisa procura explorar a proposta trazida
por Liza, no sentido de esclarecé-la. Ela diz: “Perai, perai. Deixa eu ver se eu entendi. José...
Vamos procurar entender o que a amiguinha estd dizendo...Tia € mde e a mae é méae
também... Nao foi isso que tu disse (olhando para Liza)?”

Assim, no decorrer do episodio, € possivel inferir uma transformacgéo na concepc¢éo de
Liza. De fato, como preconiza Wallon (1959/2008), essa mudanca se da de maneira confusa e
irregular, em contraponto a uma perspectiva que considera o desenvolvimento como um
processo continuo e linear. A situacdo de tensdo gerada por sua ideia de que é possivel
encenar uma familia formada por dois pais e por duas mées, levou-a a construir argumentos
para defender seu ponto de vista. Ela parece, entdo, vivenciar um processo de transi¢cdo ao
longo da oficina, desencadeado por uma ruptura: ninguém queria negociar seu desejo de ser
pai e/ou mée na histéria; a encenacgdo sé iria comecar quando essa situacdo estivesse definida;
e seus colegas ndo entendiam o argumento que ela desenvolvia — mas que ainda estava
confuso para ela mesma — na tentativa de explicar a relatividade das relacGes de parentesco
(ZITTOUN, 2012, 2014).

Liza, inicialmente, nega a explicacdo da auxiliar de pesquisa, mas sua fala: “Ndo. Eu
sou a tia (apontando para si), mas eu sou mae... e ela (apontando para Lirio) ¢ s6 mae” repete
os argumentos do adulto. Contudo, Samuel recusa, veementemente, a possibilidade trazida
por Liza. A auxiliar de pesquisa, no sentido de instigar a discussdo, afirma que entendeu a
ideia de Liza, mas Samuel e José ndo aceitam essa possibilidade de configuracdo da familia.
Logo, Samuel afirma que “ndo ¢ assim” e José pede para escolher. Nesse processo, todas as
criancas voltam a falar ao mesmo tempo. Liza intervém no conflito gritando, mas a auxiliar de
pesquisa e a pesquisadora pedem que ela ndo grite. Samuel pede para falar, mas José o

interrompe, porque também quer a palavra.
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A auxiliar de pesquisa tenta retomar as ideias de Liza e afirma: “Deixa eu entender. A
Liza ¢é tia e ¢ mae, ndo ¢ isso Liza?” A crianga, entdo, balanga a cabeca afirmativamente,
enquanto Lirio enfatiza que ¢ a mae, ao que Liza acrescenta “s6 mae”. Apesar do consenso
entre as meninas, a fala posterior de Liza: “Eu sou tia-mde e ela ¢ s tia...” — ao que Lirio
responde que ndo quer ser a tia, quer ser a mde — demonstra que Liza ainda se confunde em
sua proposicao, enquanto Lirio parte de uma forma de pensamento unilateral. Como explica
Wallon (1945/1989, p. 128): “Ha conflito entre a representagdo fixa, estatica, Uinica e o ser
mutante ou maltiplo. Ha antinomia entre a fixacdo isolada das coisas pelo pensamento e a
necessidade da integracao delas na ordem universal das coisas”.

As meninas, aparentemente, chegam a um consenso, mas Samuel continua
discordando da proposta trazida por Liza. Ela tenta transpor seu argumento para a situacdo
dos meninos, propondo a negociacdo entre os papéis do tio-pai e do so-pai. No entanto, 0s
meninos nao aceitam de forma alguma e partem para se agredir fisicamente. Assim, quando
Samuel tenta chutar Joseé, a auxiliar de pesquisa 0 impede; ele deixa a sala e ndo aceita mais
voltar para a oficina. Diante disso, a histdria do teatro foi constituida pela s6-mée, a tia-mae e
0 pai, organizacdo que as criangas ndo questionaram em nenhum momento posterior da
brincadeira.

Logo, defende-se que a analise da ontogénese de representacdes sociais em criancas
pequenas abarque a compreensdo das peculiaridades do desenvolvimento de suas funcdes
psicoldgicas. Nesse sentido, o episodio A tia-mae e a s6-mae ilustra como as caracteristicas
do momento do desenvolvimento das criancas que participaram das oficinas se desvela em
uma concepcdo de familia que abarca as relacdes de parentesco na tensdo entre uma
perspectiva unilateral/bilateral (simétrica/assimétrica — usando a linguagem piagetiana). Além
disso, promove reflexbes acerca do papel das interacBes sociais e da comunicacdo na
transformacdo dessas fungbes, apontando para um enfoque microgenético da génese de
representacdes sociais (DUVEEN; LLOYD, 2003).

Inspirando-se nessas ideias, destaca-se que, no tocante ao processo de objetivacdo das
representacdes sociais em criancas pequenas, esse parece partir de uma forma de pensamento
mais fragmentada, que tende a se integrar e tornar-se mais complexa, posto que segue 0 curso
da construgdo das funcbes psicoldgicas. Nesse sentido, levanta-se a hipotese de que as
representagdes sociais de familia configuram-se como um sistema representacional, que,
assim como analisado por Garnier (1999), tende a se integrar ao longo da ontogénese. Por
sistema de representacfes entende-se uma forma de conhecimento socialmente

compartilnado, que se constitui por um conjunto de elementos representacionais inter-
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relacionados, dando coeréncia e sentido ao sistema representacional, tal qual uma rede de
significados e simbolos (SILVA; TRINDADE; JUNIOR, 2012). E, nesse contexto, ‘[...] a
interferéncia entre as representagdes ¢ constitutiva das proprias representagdes”
(LAPLATINE, 2001, p. 254).

Assim, como destacam Wachelke (2005) e Wachelke e Contarello (2011) considera-se
sistema representacional uma representacdo social mais abrangente, que fornece principios
basicos para a criacdo e modificacdo de outras representacdes sociais. Esses sistemas
constituem um conjunto de representagdes que sdo interligadas e mutuamente dependentes,
formando uma estrutura mais complexa. Trata-se, portanto, de uma perspectiva que pressupde
uma visdo dindmica, na qual as representagdes sociais sdo compreendidas como uma
modalidade de conhecimento articulado, que orienta grupos a acéo, em face de algum objeto
social. Logo, este topico de analise é construido e fundamentado na perspectiva de que, dentre
as representacoes sociais que provavelmente constituem o sistema “familia”, nos participantes
da presente pesquisa, destacaram-se as seguintes dimensdes: 0s integrantes da familia — em
especial: o pai, a mae, 0 bebé e 0s avlds — e as acdes e funcbes da familia no dia a dia. A
articulacdo desses elementos desvela o processo de objetivacdo das representacfes sociais de
familia, destacando-se, como ndcleo figurativo (ALVARO; GARRIDO, 2006; MOSCOVICI,
2007) desse sistema de representacdes sociais, 0 cuidado. Os episddios subsequentes que
ainda serdo apresentados e examinados poderdo propiciar a reflexdo de que o cuidado pode
ser tomado como nucleo figurativo do sistema.

E interessante ressaltar que foge ao escopo dessa pesquisa analisar se, efetivamente, a
organizacdo das representacbes dos integrantes da familia e das acBes e funcBes desta
constituem um sistema de representacdo social de familia. Logicamente, um estudo dessa
natureza demandaria outra metodologia de pesquisa, que permitisse analisar a organizacao e
interdependéncia dessas representacdes. Conduto, em consonancia com as ideias de Camargo
e Wachelke (2010), entende-se que, mesmo que representacBes sociais sejam, no geral,
estudadas separadamente, elas sdo organizadas em conjuntos. Esse pressuposto ja esta
implicito no mecanismo de ancoragem, analisado por Moscovici (1978). Assim, na medida
em que uma representacdo é construida com base em recursos interpretativos relacionados a
um conhecimento pré-existente, representacdes ja compartilhadas podem servir de ponto de
referéncia para a construgdo da nova representacdo, de maneira que representacdes sociais,
anteriores e novas se inter-relacionam, constituindo uma rede de significados.

Com base nas ideias de Jodelet (2005b, 2013), destaca-se o papel das experiéncias

vividas pelas criangas na ancoragem das representacdes sociais em analise. Nesse sentido, em
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diversas situacdes, as criangas trouxeram experiéncias atreladas a suas préprias familias, com
0 ensejo de fundamentar suas compreensdes e pontos de vista. Assim, a autora supracitada
discute que a representacdo pode ser subordinada a experiéncia enquanto vivéncia subjetiva,
aspecto que se desvelou nas oficinas analisadas. Logo, a experiéncia vivida comporta uma
dimenséo cognitiva, que contribui para a construgédo da realidade e, nesse sentido, relaciona-se
com as representacdes sociais. Endossando essas ideias, Abric (1998) descreve como uma das
funcdes do sistema periférico das representacdes sociais as modulagdes personalizadas, ou
seja, diferenciacfes de conteido em funcgdo do vivido e de caracteristicas individuais. Além
disso, em situacfes novas e desconhecidas, a experiéncia vivida pode assumir uma funcéao
reveladora, conduzindo a criacdo de novas representacdes sociais. Como afirma Barbosa
(2014, p. 651):

Isso significa que as criangas fundam suas culturas a partir dos modos como
participam dos mundos naturais e simbdlicos com os quais interagem.
Assim, a vida cotidiana das criancas e a diversidade dos mundos sociais em
que elas vivem é um aspecto central para compreender as possibilidades das
culturas da infancia.

Por conseguinte, observou-se, ao longo das oficinas, que as representacdes sociais se
construiam ancoradas nas experiéncias das criancas e com base em tensGes socialmente
compartilhadas. Nesse sentido, apesar de ndo dispor dos elementos necessarios a uma
discussdo acerca das thematas que se encontram na base das representacdes em estudo, a
pesquisadora encontrou, nas ideias de Markova (1999, 2002, 2006) e de Moscovici e Vignaux
(1994/2007), inspiracdo para ressaltar tensbes, oposi¢cbes ou antinomias observadas nas
diferentes concepcbes trazidas pelas criancas. E, nesse sentido, como discute Wallon
(1945/1989), o proprio pensamento da crianca € marcado pela presenca de tais antinomias e
contradi¢bes. Encontrou, também, indicios de que essas antinomias encontram-se na base do
processo de ancoragem das representacfes sociais em estudo. Logo, seu olhar atento a essas
questdes revelou a presenca de antinomias tais, como: individual versus social, que se
desvelou na tensdo entre as configuracdes de familia extensa e familia nuclear; e
parentalidade versus vinculacao afetiva, atrelada a possibilidade de uma familia de amigos.

Nesse sentido, no decorrer das oficinas, as criangas apresentaram diversas
possibilidades e configuraces de familia. Assim como analisado por Moreira, Rabinovich e
Silva (2009), de maneira geral, nas conversas e encenacdes, elas conceberam as familias néo
apenas como nucleares, mas incluiam nela outros parentes, realcando o significado afetivo da

familia, como aquela que cuida, ajuda e apoia. Nas oficinas, elas apontavam quem, na
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concepcdo delas, faz parte da familia; ou quem deveria estar em um teatro sobre familia.

Além disso, a proposta de encenar o teatro depois de seu planejamento introduziu a

necessidade de escolha de determinados personagens e, apenas o grupo 6, propds, durante o

planejamento, que outras criangas precisariam ser chamadas para compor a familia do teatro.

Dentre as alternativas apresentadas, figuraram personagens mais presentes, enfatizados ou

mais bem explorados nos grupos e que, hipoteticamente, constituem objetos de suas

representacdes socais, articuladas em um sistema representacional sobre familia. O quadro 2

apresenta as configuracdes de familia propostas por cada grupo.

IDENTIFICACAO
Grupo 1 - CMEI 2

Luiz (4;11/M); Elisa(4;11/F);
Ana (4;8/F); Pietro (4;8/M)

Grupo 2 - CMEI 2

Kaua (4;8/M); Lilian (4;9/F);
Kiko (5 ;7/M); Samuel (5;8/M)

Grupo 3-CMEI 1

Raquel (5;4/F); Edson (5;5/M);
Levi (5;3/M); Mayara (5;6/F)

Grupo 4 — CMEI 2

Lais (5;5/F); Sebastido
(5;3/M); Juliana (5;3/F);
Mariana (5;6/F)

Grupo 5—-CMEI 2

Lirio (5;5/F); Liza (5;6/F);
José (5;0/M); Samuel (5;8/M)

Grupo 6 — CMEI 1

Caué (6;7/M); Yara (6;2/F);
Elaine (6;5/F); Ronaldo
(5;11/M); Tuila (6;3/M)
Grupo 7-CMEI 1

Manuel (6;2/M); Flora (6;6/F);

CONFIGURACOES DA FAMILIA

- Familia tem pai, mae e filho.

- Familia de animais: lagartixa (filha pequenininha, a mée e o pai; a
irmd, a tia e a prima; um monte de lagartixa); patos (a pata, o pai
pato, a avo pata, a irmazinha pata, 0 av0 pato, e o tio pato; muita
familia de pato); beija-flor (ndo especificam seus integrantes)

- Familia do Epis6dio da Peppa Pig (um monte de vovd, um monte
de vovd, um monte de irmdo, um monte de mde, um monte de
bebezinho. Tem um monte de pai também).

- Familia encenada: pai, mae, bebé e vovb (que mora em outra
casa).

- Familia tem pai, mae, bebé, irmdo e irmd. Quando a pesquisadora
pergunta se tem mais alguém acrescentam avo, avo e tia.
- Familia encenada: pai, mae, irmao mais velho e bebé.

- Familia tem pai, avo, filho, bebé, mée e avd. Depois acrescentam
tio, tia, neto, irmdozinho, irmazinha. No segundo encontro, é
acrescentada a bisavo e o bisavo.

- Mil mées, mil pais, mil avos e mil filhos.

- Familias encenadas: uma familia de amigos (o pai e um amigo, e
duas amigas); familia com pai, mae e dois filhos.

- Familia tem primo, mée pai, tia, tio (Juliana diz que tio ndo existe,
mas as outras criangas dizem que existe) e o cachorro.
- Familia encenada: mae, prima, irmao e bebé.

- Familia formada por dois pais e duas maes (intenso conflito).
- Familia encenada: tia-méae, s6-mae e pai.

- Na familia tem pai, mae, titia, vovo, vovo.

- Familia de uma mée e um monte de bebé

- Criancas propdem que Ronaldo seja o irm@o mais velho, mas ele
n&o aceita e acaba ndo participando da oficina.

- Histéria encenada: mae, pai e duas irméas/bebés.

- Familia com bebé, mée, pai, avo, tia, tio e irmdo.
- Familia encenada: pai, tia, mée e bebé.
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Aline (6;4/F); Giselle (5;11/F)
Quadro 2 — Configuracdes de familia propostas pelas criancas. Fonte: criacdo da autora

Com base no quadro 2, observa-se, em todos 0s grupos, a presenca do pai e da méae
como personagens da familia; mesmo quando se tratava de familia em outras espécies de
animais, conforme trazido pelo grupo 1. Nesse sentido, € interessante destacar que, de acordo
com Ribeiro e Cruz (2013), eles estdo presentes no nucleo central das representagdes sociais
de familia, de criangas entre 9 e 10 anos. O filho, na figura do neto, irméo/a ou do bebé,
apenas ndo é citado pelo grupo cinco, mas aparece na encenacdo do teatro. O tio e/ou a tia
também sdo mencionados em todos 0s grupos sendo, no grupo 5, atrelados a maternidade e a
paternidade, na medida em que Liza prop0e a existéncia do tio-pai e da tia-mae na familia.

Além desses, tem-se a presenca dos avés, que S0 ndo aparecem no grupo 4 e no grupo
5. O grupo 3 cita, ainda, a presenca dos bisavos na familia. O primo e a prima sdo citados
pelos grupos 1 e 4; enquanto os amigos aparecem na configuracdo de familia do grupo 3 e o
cachorro aparece no grupo 4. Contudo, além de planejar o teatro, foi pedido as criangas que o
encenassem, momento em que foi necessario escolher que personagens da familia elas
queriam ser e, também, criar uma histéria que representasse a familia. Logo, no que diz
respeito as configuracbes das familias encenadas nos teatros, observaram-se situagcdes
diversas, que trazem concepc6es de familia nuclear, como no grupo 2, em que aparecem o pai,
a mée, o irmao e o bebé; na segunda encenacdo do grupo 3, na qual a familia é formada pelo
pai, mde, um filho e uma filha; e no grupo 6, cuja familia era constituida pelo pai, mée e duas
irméas/bebés.

A tia também foi inserida nesse nucleo familiar do teatro, de maneira que, no grupo 7,
a familia é formada pelo pali, a tia, a mée e o bebé; e no grupo 5, aparece a figura da tia-mae,
sendo a familia composta pelo pai, a mée e a tia-mae, o que realca a relacdo entre familia e
filiacdo. O avo € inserido no nucleo familiar pelo grupo 1, sendo a familia encenada composta
pelo pai, a mae, o bebé e o vovd. Contudo, algumas configuracdes de familia apresentadas nos
teatros fugiram dessa concepcdo de familia nuclear ou nucleo familiar mais um parente da
familia extensa. Assim, o grupo 4 encenou uma familia monoparental, composta pela mae, o
irmdo e a bebé, sendo acrescida de uma parente da familia extensa, a prima. E o grupo 3
apresentou, como primeira encenacao do teatro, uma familia de amigos, formada pelo pai e
um amigo e por duas amigas.

Assim, os dados encontrados nas oficinas de teatro sobre familia foram semelhantes

aos apresentados por Carvalho, Moreira e Rabinivich (2010), indicando que as concepcoes
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das criancas sobre quem faz ou ndo parte da familia ndo refletem apenas a coabitacdo, mas,
provavelmente, a convivéncia com outros parentes. Corroborando essas ideias, Dessen e
Ramos (2010), em uma analise das concepc¢des de familia por criangas pré-escolares,
realcaram como elementos de tal concep¢do: a composi¢cdo familiar, que envolvia o nucleo
familiar, membros da familia extensa, padrinhos, amigos e animais de estimagao; a coabitacdo
e o cumprimento das funcdes de provedora, cuidadora e socializadora.

Logo, destacam-se, no que diz respeito as configuracdes de familia construidas no
planejamento do teatro e aquelas que foram encenadas, tensfes acerca da familia extensa
versus familia nuclear. Nesse sentido, como assegura Sarti (2004), a familia € um campo
privilegiado para se analisar as relagdes entre “eu” e “outro”, “individual” e “coletivo”, posto
que o discurso social se reflete nas diferentes familias, na medida em que é filtrado pelas
experiéncias singulares. Observa-se, entdo, que as possibilidades de representar a familia
foram multiplas e ndo se restringiram a um modelo constituido por pai, mae e filho; apesar de,
nas encenacdes, trés dos sete grupos terem proposto familias com base nesta perspectiva.
Contudo, especialmente na fase de planejamento do teatro, as criangas trouxeram
configuracbes que envolviam a familia extensa, especialmente, os avos, tios e primos. A ja
citada discussdo sobre a familia de lagartixas ilustra essa tensdo, na medida em que Elisa
busca suporte em um episddio da série infantil Peppa Pig para fundamentar uma concepcao
de familia extensa, diante da afirmacéo de Pietro — que ele ndo aprofunda — de que a familia
ndo é formada por um monte de vovd, vovos, titios, pais, maes, bebés etc.

Outro elemento que chama a atencdo, no intuito de perscrutar relacbes entre a
ancoragem das representacdes em estudo e o papel das antinomias socialmente
compartilhadas nesse processo, € a configuracdo da familia de amigos, proposta pelo grupo 3
e anteriormente analisada com base no episddio A familia de amigos (ver p. 120). Assim,
destaca-se que, a0 mesmo tempo em que as criancas objetivavam as familias na perspectiva
da filiacdo — de maneira que, em todos os grupos, figurou a presenca do filho, seja como
irmdo, neto e/ou beb& — construiu-se uma possibilidade de ser familia fundamentada
unicamente na proximidade e vinculacdo afetiva, independente de lacos de sangue ou de
qualquer indicio de parentalidade e/ou conjugalidade. Nesse sentido, Passos (2009) afirma
que a compreensdo da familia como l6cus fundamental da concepcéo de filhos vem sendo
atualizada diante das configuracGes vinculares atuais, nas quais se observa um foco nas
conjungdes amorosas.

Buscando analisar a génese de representacfes sociais por um olhar ontogenético,

realca-se o papel das experiéncias vividas pelas criancas e de antinomias historicamente
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construidas e socialmente compartilhadas. De fato, tais elementos sdo corroborados pelas
ideias de Markova (1999), que define a ancoragem como processo de orientagdo mais interna,
fundamentado na experiéncia individual e na meméria. Todavia, apesar da possibilidade de
indicar, com base nas elaboracdes de cada grupo, os integrantes da familia — na concepc¢éo das
criancas — realca-se, na base dessas diferentes configuracbes de familia, tensGes, que se
desvelam nas proprias representacfes dos integrantes do sistema de representacdo social
“familia”. Os episddios que se seguem ilustram essa discussdo. Em O castigo da filha, Elaine

é a mae, Caué € o pai, Yara e Tuila sdo as filhas.

# Episodio 8 # Grupo 6 — Caué (6;7/M); Yara (6;2/F); Elaine (6;5/F); Tuila (6;3/F)

O castigo da filha

40min16s — 45minds

A pesquisadora pergunta as criancas como vai ser o fim da histéria e todas falam ao mesmo tempo.
Tuila toma a palavra e diz que tomou um remédio e foi socorrida pela familia. As criangas, entdo,
encenam essa situacao.

Elaine: Ai eu te levo pr’ali (levando Tuila para o canto da sala)... Ai tu vai ficar aqui... Ai quando...
Tuila: Aiiii, meu cabelo!!!

Elaine: Ai quando tu quiser tu vem pra ca.

Elaine deixa Tuila deitada, no canto da sala, e volta para junto de Yara e de Caué, em cima das
camas. Caué, Yara e Elaine iniciam uma brincadeira de andar sobre as cadeiras, que formam as
camas...

Tuila (fica sentada): Ai quer dizer que vocés ligaram para o médico e esperaram até eu melhorar.
Elaine comeca a cantar parabéns pra vocé, andando pelas cadeiras. Quando a cAmera foca nas camas,
observa-se gque Yara estava deitada, de brucos e Caué se preparava para deitar também. Elaine se
abaixa e toca na cabeca de Yara

Elaine: Quer dizer que hoje era o0 seu aniversario.

Elaine canta passeando pelas cadeiras, Yara se levanta e mexe os quadris no ritmo na masica.

Tuila (que ndo aparece na filmagem): Onde estoooou... Onde estooouuu... Socorrooo... Onde estou?
Tuila senta, como se tivesse acordado. Elaine pula das cadeiras, se aproxima e fala, tocando em Tuila.
Elaine: Filha?

Tuila (olhando para o teto): Onde estou? Onde estou?

Elaine: Vai ficar ai para aprender! A ficar em casa s6... Eu disse pra vocé... Eu disse pra vocé passear!
Elaine da as costas para Tuila, que passa a mao esquerda em sua nuca, com o semblante entristecido.
Tuila: Mas eu... Mas eu ja sei mée... Juro que ja sabe

Elaine: Psiiiu... Pronto (faz um movimento com as maos). Eu tranguei.

Elaine sobe nas cadeiras e comega a brincar com Yara de passar de uma cadeira para a outra. A
pesquisadora alerta para que tenham cuidado.

Tuila (gritando e gesticulando com a mdo direita, como quem da batidas no ar): Abram essa porta...
Abram essa porta!!!

Elaine continua a brincadeira com Yara e passa a vocalizar “la, 14, 14”. Yara sorri e Caué esta
acocorado em uma cadeira, de costas para Tuila e afastado dela.

Tuila: Quer dizer que eu.. P4 (Tuila finge fazer forca com o ombro e sai de onde estava. Sobe nas
cadeiras e se aproxima de Elaine).

Tuila (orientando-se para Elaine): VVocé ndo sabe o que eu fiz

Elaine toma Tuila pela cintura e a empurra para o lugar onde estava.

Tuila (enquanto era arrastada): VVocé disse que...

Elaine (batendo com os pés nas cadeiras): N&o (cruza os bracos). E para vocé ficar na casa, que eu te
tranquei.

Tuila volta para onde estava. Elaine volta a passear pelas cadeiras. Tuila pde a mio na testa e finge
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chorar. Caué afasta as cadeiras, aumentando o espago entre elas e Elaine o imita. As criancas
retornam a brincadeira de passar de uma cadeira para a outra.

Pesquisadora: Vamos terminar a histéria, gente? Como vai terminar a historia?

Tuila (que ndo aparecia no foco da camera): Daqui a pouco. S6 assim, 6. SO assim (se levanta e
aparece na filmagem mostrando os cinco dedos das maos)... dez minutos e a gente vai parar. Dez
minutos... N&o €, gente?

Caué, Yara e Elaine continuam afastando as cadeiras.

Pesquisadora: Eu estou curiosa pra saber como vai ser o fim da histéria. Como é que vai ser?

Caué: Eu num sei la!

Elaine retoma a brincadeira de cantar “parabéns pra vocé”, por trinta segundos.

Tuila (que continuava no castigo): Até que chegou meu pai aqui no médico, porque eu tava dormindo
(acena para Caué), vem.

Caué, que estava deitado em uma cadeira, do outro lado da sala, levanta e vai para junto de Tuila.
Tuila: Ai vocé... (Tuila combina algo com Caué, mas ndo foi possivel ouvir, devido ao barulho das
cadeiras).

Caué abraca Tuila, que estava deitada no chéo.

Caué: Venha filha (ajuda Tuila a se levantar)... Venha para casa.

Tuila (sentada, olhando para Caué): Eu quero ir para a minha mae!

Caué (aponta para as cadeiras): Eu vou levar vocé... venha... venha

Tuila se levanta e arruma o cabelo. Caué traz Tuila para junto das cadeiras, segurando em sua mao.
Caué (orientando-se para Elaine): Olha, chegou nossa filhote.

Elaine (empurrando Tuila de volta para o castigo): Deixe ela 14!

Tuila (sorrindo): Eu ndo vou ir...

Elaine: Tu ta presa.... (e volta-se para Caué) tu ndo pode tirar ela nao!

Tuila (aproxima-se das cadeiras): Meu pai me buscou eu... (olha para Caué)... Nao foi? (Caué balanca
a cabeca afirmativamente e se afasta. Tuila volta para o castigo e Elaine combina com Yara onde
colocar as cadeiras para dar continuidade a brincadeira de andar sobre elas).

Assim como no episodio A separacgdo/divorcio (ver p 98), encenado pelo grupo 1,
observa-se uma situagdo de conflito na familia, que leva a mae a colocar uma de suas filhas de
castigo. Contudo, neste caso, 0 castigo esta relacionado a um comportamento anterior da
filha, enquanto no episddio que narra a separacdo, a filha fica de castigo porque o pai foi
busca-la na escola. Dessa forma, o episodio O castigo da filha se inicia quando Tuila passa a
narrar a sua versao sobre como deveria ser o fim do teatro sobre familia. Ela diz que tomou
um remédio e que foi socorrida pela familia. As criancas passam a encenar essa situacdo e, em
determinado momento do teatro, Elaine (méde) leva Tuila para o canto da sala e,
aparentemente sem querer, puxa o cabelo dela, que reclama. Apesar de coloca-la em um local
mais isolado do grupo, Elaine da liberdade para que Tuila volte, quando afirma: “Ai quando
tu quiser tu vem pra cd”. Logo, Tuila fica deitada no canto da sala, enquanto Elaine volta para
junto de Yara (filha) e de Caué (pai) e os trés iniciam uma brincadeira de correr por cima das
cadeiras que foram organizadas pelas criancgas para ser as camas.

Diante da brincadeira dos colegas, Tuila se senta e procura retomar sua ideia na

encenacgdo. Ela acrescenta que a familia ligou para o médico e esperou até que ela melhorasse.
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Contudo, Elaine retoma um tema anterior do teatro — uma festa surpresa feita no aniversario
do pai — quando comeca a cantar a musica “Parabéns pra vocé”, batendo palmas e
caminhando pelas cadeiras. Nesse momento, o foco da camera recai nas camas. Yara estava
deitada de brucos, enquanto Caué se preparava para deitar. Elaine toca em Yara e afirma:
“Quer dizer que hoje era o seu aniversario”, provavelmente, no sentido de buscar uma
parceria para retomar a brincadeira do aniversario. Assim, Elaine anda pelas cadeiras
cantando e Yara se levanta e passa a mexer 0s quadris, no ritmo da masica.

Nesse momento, Tuila tenta retomar, mais uma vez, a sua versdo da histdria e, de
maneira enfatica, comega a gritar: “Onde estoooou... Onde estooouuu... Socorrooo... Onde
estou?” Ela senta no chdo, como se estivesse acordando. Elaine entra novamente na versao da
brincadeira de Tuila, sai das cadeiras e se aproxima da filha, de maneira carinhosa. Tuila finge
estar desorientada, perguntando, novamente, onde ela esta. Elaine assume, entdo, uma postura
autoritaria e afirma: “Vai ficar ai para aprender! A ficar em casa s6... Eu disse pra vocé... Eu

"’

disse pra vocé passear!” Possivelmente, nestas palavras, ela se refere a momento inicial do
teatro, no qual planejava a festa surpresa de aniversario para o pai. Nesse momento anterior,
Elaine vai acordar Yara e Tuila dizendo que vai passear com elas, mas, na verdade, iria
combinar a festa. Tuila, no entanto, se recusa, inicialmente, a acordar. Assim, se instala a
tematica do castigo no teatro.

Apos sua fala, Elaine da as costas para Tuila, que passa a mao esquerda na nuca, com
semblante entristecido e fala: “Mas eu... Mas eu ja sei mae... Juro que ja sabe”, provavelmente
tentando argumentar com a mae, para que ela ndo a coloque de castigo. No entanto, Elaine
finge trancar a porta com uma chave e retoma a brincadeira de passear por cima das cadeiras,
juntamente com Yara. Tuila finge estar presa e pede, aos gritos, para sair: “Abram essa
porta... Abram essa porta!!!”. Elaine ignora os pedidos de Tuila e continua brincando com
Yara, vocalizando “la, 1a, 147, provavelmente para enfatizar que estava ouvindo Tuila e que
ignorava seus pedidos de ajuda, propositadamente.

Diante dessa situacdo, Tuila procura acrescentar um novo elemento a historia,
afirmando que, com sua forca, conseguiu arrombar a porta e sair. Ela busca, entdo, a
aprovacdo de Elaine para essa sua nova versdo da situacdo. JA& em cima das cadeiras,
aproxima-se da mae e afirma: “Vocé nao sabe o que eu fiz”. Elaine, prontamente, a toma pela
cintura e a empurra para o lugar onde estava. Tuila tenta argumentar: “Voceé disse que...”, mas
Elaine reage demonstrando raiva, na medida em que bate com o0s pés na cadeira e cruza 0s
bracos, afirmando que é para Tuila ficar na casa, porque ela a trancou. Tuila ndo desafia a

autoridade da mae e volta para onde estava, pde a médo na testa e finge chorar. Elaine retoma a
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brincadeira de passear pelas cadeiras, dessa vez, com uma variacdo introduzida por Caué:
afasta-las, aumentando o espago entre as cadeiras e, assim, intensificando a dificuldade da
brincadeira. Nesse momento, a pesquisadora questiona, novamente, sobre o fim da historia, ao
que Tuila afirma que vai demorar uns dez minutos ainda, buscando o apoio do grupo: “Nao é,
gente?”

Caué, Yara e Elaine continuam a brincadeira de afastar as cadeiras e andar sobre elas.
Nesse processo, a pesquisadora introduz, novamente, a necessidade de finalizacdo da histéria,
questionando: “Eu estou curiosa pra saber como vai ser o fim da histéria. Como é que vai
ser?” Logo, Caué afirma que ndo sabe, Elaine volta a cantar a musica “Parabéns pra voc€” e
Tuila procura dar continuidade a sua versdo da histéria, dessa vez, buscando o apoio do pai
(Caué). A fala de Tuila: “Até que chegou meu pai aqui no médico, porque eu tava dormindo
(acena para Caué), vem” modifica a versao inicial da historia, na qual a filha estava de castigo
porque, segundo a mae (Elaine), ela ndo quis passear. Logo, Caué vai para junto de Tuila e
eles combinam um novo desdobramento para a situacdo do castigo. Ele, entdo, abraca a sua
filha na brincadeira, a ajuda a se levantar, e diz: “Venha filha... Venha para casa”. Nesse
sentido, é interessante ressaltar a maneira carinhosa e cuidadosa com que Caué trata Tuila.

Ela, por sua vez, alcanca, temporariamente, o seu objetivo de sair do castigo, mas
procura introduzir Elaine na nova situacdo, provavelmente, buscando o seu aval. Logo,
mesmo que a filha tenha contado com o apoio inicial do pali, ela busca a concordancia da mée,
que representa uma forte figura de autoridade na dindmica da familia encenada. Esses dados
estdo em consonancia com os achados de Pereira, Lira e Pedrosa (2011) acerca das relacdes
de poder entre pais e filhos, no sentido de que cabe aos filhos obedecer e dar satisfacdo aos
pais, na concepcao das criancas. Tuila, entdo, afirma que quer ir para a sua mae e Caué a leva,
andando de méos dadas com ela, por cima das cadeiras. Ao se aproximar de Elaine, Caué age
de forma carinhosa e convidativa, afirmando: “Olha, chegou nossa filhote”. No entanto,
Elaine empurra Tuila de volta para o castigo e afirma, referindo-se a Caué: “Deixe ela 1a!”.
Assim, na situacdo encenada pelas criancas, a mde demonstra autoridade, inclusive, sobre a
figura do pai.

Tuila, talvez na expectativa de que seu pai a apoiasse, sorri para a mae e diz: “Eu nao
vou ir...”. Pela primeira vez no episddio, a autoridade da mae ¢ confrontada. Elaine argumenta
que ela esta presa e diz que Caué ndo pode tira-la de 1&. Contudo, Tuila passa a desafiar a
mae, buscando suporte na figura de autoridade de seu pai. Ela afirma: “Meu pai me buscou
eu... (olha para Caué)... Nao foi?”” No entanto, Caué apenas confirma a informacao de Tuila e

se afasta dela, de maneira que ndo desafia a autoridade da mae. Logo, Tuila volta para o
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castigo e Elaine passa a combinar com Yara onde colocar as cadeiras para dar continuidade a
brincadeira de andar sobre elas.

Assim, observa-se que no episdédio O castigo da filha as criancas apresentam
fragmentos de uma representacdo da made como rigida e autoritaria, que impde obediéncia aos
filhos e ao marido, com base até na forca fisica. De maneira menos enfatica, esse mesmo
comportamento se encontra na méae do grupo 1, Ana que, tal qual analisado no episddio A
separacao/divércio (ver p. 98), abusa de sua autoridade ao colocar Elisa de castigo, porque
havia brigado e se separado do pai (Pietro) e ele foi buscar a filha na escola. Ana também
discute com Pietro e o trata por termos pejorativos. Mariana, mae do grupo 4 — Unica familia
monoparental encenada nas oficinas — também representa uma figura de autoridade para seus
filhos (Sebastido e Lais) e para Juliana (a prima), provavelmente, sua sobrinha na historia.
Logo, no episodio A disputa das almofadas (ver p. 180), Mariana é chamada por Sebastido
para apoia-lo em sua discussdo com Juliana sobre quem vai ficar com as almofadas. Ela,
entdo, se posiciona de maneira que ambos (filho e prima) podem ficar com as almofadas, ja
que elas podem estar no sofa (tal qual o gosto de Sebastido) e na cama (tal qual o gosto de
Juliana). E as criancas seguem a autoridade da mée na brincadeira. No entanto, a figura
materna é também atrelada ao cuidado, especialmente no tratamento dos bebés. O episddio
Psiu-psiu ilustra tal concepc¢éo, presente nas oficinas, em destaque dos grupos 3, 5 e 7. Nele,

Liza é a tia-mée, Lirio é a mae e Jose € o pai.

# Episddio 3 # Grupo 5 — Lirio (5;5/F); Liza (5;6/F); José (5;0/M)

Psiu-psiu

13min43s- 14min41s

Liza ajuda José a encontrar pedras no chdo, enquanto Lirio afirma que esta cuidando de seu bebé.
Liza se aproxima do sofa e afirma que seu bebé esta chorando.

Liza: Ai, minha neném esta chorando, perai (deita no sofa e abraga um pedaco do lencol utilizado
pelas pesquisadoras para cobrir o computador).

Lirio (olha para o sofa): Nao chora, ndo chora...

Liza (abracando o pedaco do lencol): Ai...

José observa e se aproxima. Comega a mexer no mouse

Auxiliar de pesquisa: O pai ja chegou, foi?

Liza: Foi

Lirio (se debruga sobre o encosto do sofd): O pai chegou, foi?

Liza (se levanta): Minha filha ja dormiu. Siléncio!

Lirio: Psiu!

Auxiliar de pesquisa: Ahhh

Lirio (olhando para Liza): A minha filha minha...

José (grita): Chegou ndo, o pai.

Liza faz o sinal socialmente utilizado para pedir siléncio, aproximando o dedo indicador de sua boca
Liza: Psiiiu

Lirio olha atentamente para Liza e emite som semelhante

José (batendo em uma madeira): Ta construindo uma parede
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Liza e Lirio viram, ao mesmo tempo, para José e fazem sinal de siléncio.

Liza: Siléncio

Lirio: Psiiiu

Liza: Nosso neném ta dormindo.

Lirio sai do sofa e anda em direcdo a camera. Quando José comeca a falar, volta rapidamente.
José: Estou construindo uma parede ta?

Lirio sai novamente de junto do sofa e desaparece da filmagem.

Lirio: Psiiiu

Pesquisadora (sussurrando): Ei e agora? O que vai acontecer?

Liza se aproxima da pesquisadora

Liza: Diz no meu ouvido

Lirio também se aproxima da pesquisadora, enquanto José esta de joelhos no sofa, explorando o
lencol.

Pesquisadora (falando um pouco mais alto): E o que é que vai acontecer agora?

Liza (gesticulando com as maos): a gente vai dormir agora.

No inicio do episodio, Liza ajuda José em seu trabalho de encontrar pedras no chéo,
mas, quando Lirio afirma que esta cuidando de seu bebé, Liza se aproxima do sofa — que
compde o cendrio das oficinas — que as criancgas estavam utilizando como berco, e afirma que
seu bebé esta chorando. Assim, observa-se que tanto a tia-mée quanto a s6-mée tinham filhos
bebé. Liza, entdo, afirma: “Ai, minha neném estd chorando, perai” e abraca carinhosamente
um pedaco de lencol, colocando-o0 contra o seu corpo. Lirio também parece envolvida na
situagdo e olha para o sofa, dizendo: “Nao chora, ndo chora...”, provavelmente demonstrando
preocupacdo com o0 bebé de Liza. Esta abraca com mais énfase o lencol/bebé e exclama:
“A1...” Nesse sentido, parece demonstrar afligdo porque nao consegue fazer seu bebé parar de
chorar.

Logo, José, que desempenhava o papel de pai e estava trabalhando, se aproxima das
meninas e passa a mexer no mouse no computador, que estava de frente para elas. A auxiliar
de pesquisa entdo questiona: “O pai ja chegou, f0i?” no sentido de checar com José o seu
papel na brincadeira. Liza, entdo, afirma que o pai chegou e Lirio, se debrucando sobre o
encosto do sofd, como quem procura melhor acuidade visual, enfatiza: “O pai chegou, foi?”
Nesse momento, Liza pede siléncio, posto que sua filha j4 dormia. Lirio, entdo, diz: “Psiu!”
Ela inicia falando sobre sua filha, mas € interrompida por José, que afirma que o pai ainda ndo
chegou, gritando. Liza repreende o grito de José, na medida em que utiliza o sinal socialmente
empregado para pedir siléncio e vocaliza: “Psiiiu”. Lirio olha para Liza e fortalece seu
argumento contra o barulho de José, emitindo som semelhante ao da tia-mée.

Aparentemente, José ndo se envolve na ideia das meninas sobre a necessidade de

siléncio para que os bebés possam dormir. Ele continua fazendo barulho e explorando a sala.
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Assim, ele bate em uma madeira e, dando continuidade a ideia de que o pai ainda estava
trabalhando, afirma estar construindo uma parede. Nesse momento, Liza e Lirio se viram, ao
mesmo tempo, pedindo que José faga siléncio. Liza argumenta: “Nosso neném ta4 dormindo”.
Logo, com essa fala, ndo fica claro se se trata de dois bebés: um filho de Liza e o outro de
Lirio; ou se ambas, tia-mde e s6-mde cuidam do mesmo bebé. Contudo, observam-se
fragmentos de uma representacdo do bebé como fragil e delicado, que demanda cuidados de
suas maes. Lirio sai do sofd e anda em dire¢do a camera. Mas, quando José¢ afirma: “Estou
construindo uma parede, t4?” ela volta rapidamente para a cdmera e, juntamente com Liza,

A pesquisadora, no clima da brincadeira, pergunta, sussurrando: “Ei, e agora? O que
vai acontecer?” no sentido de dar seguimento a historia. Liza entra na brincadeira e se
aproxima da pesquisadora, pedindo que ela fale em seu ouvido. Lirio tambem se aproxima da
pesquisadora, enquanto José continua trabalhando e explorando o lencol, que estava em cima
do sofd. A pesquisadora questiona, agora falando um pouco mais alto: “E o que é que vai
acontecer agora?” Ao que Liza responde, gesticulando com as maos que, naquele momento,
eles vdo dormir. Logo, observa-se a figura da mde como presente em todas as encenagoes
criadas pelas criancas. Seja como uma figura de autoridade e, em alguns momentos,
autoritaria; ou como alguém delicada e afetuosa no trato de um bebé, a figura da mée €
atrelada ao cuidado. Nesse sentido, como destacam Carvalho, Moreira e Rabinovich (2010),
em pesquisa com criancas entre 5 e 12 anos, acerca de suas concepcdes sobre familia, ser mae
é cuidar, dar amor, educar, cuidar da casa e brincar.

Representacdo semelhante se desvela, nas oficinas, com relacdo ao pai, que, ora
aparece como uma figura de afeto, como é o caso da postura de Caué, grupo 6, tal qual
analisada no episodio O castigo da filha (ver p. 137); ora como um pai corajoso, que se
arrisca para salvar a familia que esta presa em um castelo com vampiros, como no episédio A
histéria de terror (ver p. 116). Contudo, o pai € também interpretado como figura de
autoridade, especialmente por Samuel, em sua participacdo nos grupos 2 e 5. No grupo 7, as
brincadeiras paralelas do pai (Manuel) durante a encenacdo levam a questionamentos sobre se
a filha na brincadeira (Flora) ¢ “dele” ou se foi “adotada”, levantando-se a necessidade de um
exame de DNA. Logo, observa-se que as criangas apresentam fragmentos de uma
representacdo do pai como figura presente, que cuida da familia. Na pesquisa de Carvalho,
Moreira e Rabinovich (2010), ser pai, na concepc¢do das criangas, esta atrelado a brincar,
educar, sustentar e dar amor, e cuidar. O episodio Dois pais e duas maes ilustra situacdo em

que Samuel associa ser o pai na historia a ideia de “mandar”.
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# Episodiol # Grupo 5 — Lirio (5;5/F); Liza (5;6/F); José (5;0/M); Samuel (5;8/M)

Dois pais e duas maes

0min30s — 2min52s

As criancas ja entram na sala discutindo que personagens serao no teatro.

José (olha para Samuel, levanta a mao): Ei, ei. Eu quero ser o pai (olha para Samuel).
Pesquisadora: Calma, deixa eu falar...

Samuel: Eu quero ser o pai.

José: Néo.

Samuel: Eu.

Liza (que esta sentada entre Samuel e José): Siléééncio (toca com a mao esquerda em José e com a
mao direita em Samuel)... vocés dois (olha para a pesquisadora).

José: Eu ja disse primeiro.

Samuel: N&o. Sou eu.

Liza: Cala a boca (toca no ombro de José) e cala a boca (empurra um pouco Samuel).
Auxiliar de pesquisa: Sem empurrar.

Samuel (para José): La fora vocé disse que queria ser 0 bebé.

José: La fora...

Liza: Siléncio Samuel (segura na mao de Samuel), siléncio José (segura na mao de José).
Pesquisadora: A gente veio aqui...

Samuel: S6 que la fora vocé disse que queria ser.

José: SO que ndo quero...

Samuel: Vai ser e pronto...

Liza e a pesquisadora tentam acalmar os colegas. José e Lirio se levantam e todos vdo para cima do
sofd. Samuel vai para o outro lado da sala e sai da filmagem por trés segundos, depois volta. José,
Liza e Lirio empurram o sofa. A pesquisadora chama as criancas e afirma que eles vao fazer um
teatro sobre familia. Nesse momento, Samuel e José afirmam que vao ser o pai e Liza e Lirio afirmam
que serdo a mae.

Pesquisadora: Como € que a gente faz? Pode ter dois pais?

As criangas respondem todas ao mesmo tempo...

Liza: Sim. Samuel e José: Ndo. José: Eu vou ser. Lirio: Eu quero ser a mae

Samuel (dando pulinhos): N&o, sou eu que vou ser...

José: Nao, eu...

Liza: E os dois. Pronto... Encerra

Pesquisadora: Perai. Eu td fazendo uma pergunta... Pode ter dois pais?

Liza: Pode (olha para Samuel)

José: Pode.

Liza: Poder pode...

Pesquisadora: Pode ter duas maes?

Liza: Pode

Samuel (vai para cima do sofa): Pode néo.

Lirio: Eu... pode. Eu sou o relégio.

Pesquisadora: Como € que pode ter duas maes?

Liza (gesticulando com as maos): Porque a gente quer... Eles quer ser dois pais.

Lirio: Sou eu, eu vou ser a mamae.

José: 6 Liza. Faz ela (aponta com a mao direita para Lirio), faz ela ser a mae.

Liza: Qué?

José: Deixa ela ser a mae, ta?

Liza faz sinal positivo com o dedo polegar.

Samuel: E eu vou ser o pai.

José: Ndao, eu.

Samuel (empurra José): Eu...

Liza: Os dois...

Lirio (dando pulos no sofd): eu vou ser a mée.

Liza: Os dois... isso doi.

Samuel: Ndo. Dois pais ndo tém nessa historia.
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Pesquisadora: Por que ndo pode ter dois pais?

Liza (para José): Vocé é o tio (toca em José) e ele (toca em Samuel) é o pai. Prometido.
José: Eu sou o pai

Samuel: N&o. Sou eu.

Liza: Vocé (referindo-se a José) é o tio. Eu escolhi.

José: Eu escolho

Liza: Eu disse.

Pesquisadora: Calma.

Samuel: N&o € a sua historia. E a minha historia.

José: E uma historia mesmo!

Lirio: Eu sou a mae...

Pesquisadora: Perai. Como € que a gente vai resolver isso?

Samuel: E eu quem escolho que naquela...

José (levanta do brago): Eu que escolho

Samuel (aperta o dedo de José): Nao. Sou eu.

Pesquisadora (separa a briga): Nao, perai. N&o precisa disso ndo. A gente esta conversando.
Samuel: Sou eu que escolho, que naquele dia quem é que ficou foi eu (referindo-se a outra oficina, na
qual participou como pai) para brincar...

Auxiliar de pesquisa: Mas a gente ndo ta fazendo outra historia, Samuel? Nédo é aquela historia da
outra vez. E outra historia.

Samuel: Mas eu tenho que mandar.

Provavelmente devido ao fato de Samuel ja ter participado da oficina de teatro junto a
seus colegas do grupo 2, o grupo 5, antes do contato com a pesquisadora, ja negociava 0S
papeéis que cada um iria assumir na brincadeira. Nesse sentido, um conflito se configura:
Samuel e José queriam ser 0 pai; e Liza e Lirio queriam ser a mée. Logo, o episddio Dois pais
e duas maes retrata uma possivel negociacao entre as criancas, sendo explorada, também, a
possibilidade de haver dois pais e duas maes na familia. E os desdobramentos dessa situacédo
ja foram analisados em outro episddio: A tia-mée e a s6-méae (ver p. 127). Assim, as criangcas
ja entram na sala discutindo e vao apresentando diversas estratégias para convencer os adultos
a ocuparem o papel que desejam dentro da familia a ser encenada.

Assim que entra na sala e antes que a pesquisadora explique a tarefa que vai propor as
criancas, José afirma, olhando para Samuel, que quer ser o pai. A pesquisadora pede entdo a
palavra para explicar a brincadeira de teatro, mas € interrompida por Samuel, que também
afirma querer ser o pai. Um pequeno conflito entre José e Samuel se inicia, quando Liza (que
estd sentada entre Samuel e José) pede siléncio e olha para a pesquisadora, possivelmente,
buscando a aprovacdo do adulto. José traz, entdo, o argumento de que disse primeiro que
queria ser o pai, possivelmente se referindo ao inicio da oficina. No entanto, Samuel discorda
e afirma que ele serd o pai. Nesse momento, Liza intervém novamente, dessa vez, pedindo
para que 0os meninos calem a boca, mas tocando no ombro de José e empurrando um pouco

Samuel. A auxiliar de pesquisa enfatiza que ndo pode empurrar.
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Diante do argumento de José, Samuel se refere a momento anterior a oficina, dizendo
que “la fora” José afirmou que queria ser o bebé. Ele tenta, entdo, criar uma regra para a
escolha de quem sera o pai, que o favorecia. No entanto, José retruca: “La fora...”. Liza, que
parece buscar um papel de conciliadora entre os meninos — talvez por sua ansiedade para
brincar, ou mesmo, para alcangar a empatia do adulto — pede que eles fiquem em siléncio. A
pesquisadora tenta falar novamente, no sentido de explicar a ideia da oficina, mas é
interrompida por Samuel, que afirma, referindo-se a José: “S6 que la fora vocé disse que
queria ser”. Assim, Samuel retoma seu argumento anterior, tentando conquistar o lugar de pai
na brincadeira, mas José afirma que ndo quer ser o beb&, ao que Samuel contra argumenta
com autoridade: “Vai ser e pronto...”.

O conflito entre José e Samuel comeca a se tornar mais intenso e a pesquisadora,
juntamente com Liza, tenta acalma-los. José e Lirio se levantam e todos véo sentar no sofa,
que ja havia na sala onde a oficina foi gravada. Apos todos se acomodarem, a pesquisadora
consegue finalizar sua explicagdo, afirmando que as criangas irdo fazer um teatro sobre
familia. Nesse momento, José e Samuel afirmam que querem ser o pai; e Liza e Lirio afirmam
que querem ser a mae. A pesquisadora aproveita tal impasse para estimular uma discusséo
sobre a possibilidade de haver dois pais na familia, quando questiona: “Como é que a gente
faz? Pode ter dois pais?” Diante desse questionamento, as criancas falam ao mesmo tempo.
Liza diz que pode, José e Samuel negam essa possibilidade. José afirma que vai ser o pai e
Lirio diz que quer ser a mae.

Samuel, possivelmente contrariado, da pulinhos ¢ afirma: “N&o, sou eu que vou ser...”,
ao que José retruca, afirmando que serd o pai. Nesse momento, Liza, aparentemente
incomodada com a discussao, procura dar um fechamento a mesma, afirmando que os dois
serdo o pai e pronto. Diante de tantos conflitos, a pesquisadora pede a palavra e questiona:
“Perai. Eu t6 fazendo uma pergunta... Pode ter dois pais?” no sentido de estimular a discussao
entre as criancas. Liza e José respondem afirmativamente a pergunta da pesquisadora. Esta,
entdo, amplia seu questionamento, perguntando se pode haver duas mées. Liza diz que pode,
mas Samuel nega essa possibilidade. Lirio parece concordar com Liza, mas, posteriormente,
afirma ser um reldgio, o que deixou a pesquisadora confusa acerca da articulacdo entre a
resposta da crianga e a pergunta da pesquisadora.

Considerando que, apesar do conflito, a discussao entre as meninas era mais branda, a
pesquisadora toma o exemplo das maes para questionar: “Como € que pode ter duas maes?”.
Inicialmente, Liza responde que pode porque as criangas querem, aparentemente, satisfazer

seu desejo e o0 de seus colegas em assumir determinado papel no teatro, mas isso ndo significa
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que sejam sentidos socialmente compartilhados sobre familia. Nesse processo, € interessante
ressaltar que os sentimentos e experiéncias das criangas parecem ser aspectos relevantes na
ontogénese de suas representagdes sociais. Como afirma Jodelet (2001, p. 26): “[...] as
representagdes sociais devem ser estudadas articulando-se elementos afetivos, mentais e
sociais e integrando [...] a consideragéo das relagdes sociais que afetam as representacdes e a
realidade material, social e ideativa sobre a qual elas tém de intervir”.

Lirio afirma, entdo, que vai ser a mée e José procura negociar essa possibilidade com
Liza, dizendo: “[...] faz ela ser a mae”, referindo-se a Lirio. Apos Joseé insistir, Liza concorda,
na medida em que faz sinal positivo com o dedo polegar. Samuel aproveita a deixa de Liza
para afirmar que sera o pai, mas José ndo aceita. Samuel parte para empurrar Jos€, enquanto
Liza afirma: “Os dois...” possivelmente argumentando que os dois serdo os pais, a0 mesmo
tempo em que Lirio d& pulos no sofa, afirmando que sera a mée. Liza retoma seu argumento
e, aparentemente, se machuca na disputa entre Samuel e José. Samuel nega a possibilidade de
haver dois pais naquela historia. A pesquisadora, entdo, questiona: “Por que nao pode ter dois
pais?” Liza toma a palavra e insiste em trazer alternativas ao conflito dos meninos. Ela entdo
afirma que José sera o tio ¢ Samuel serd o pai e termina sua fala com o termo ‘“Prometido”,
possivelmente, tentando selar um acordo entre 0s meninos.

No entanto, José afirma que sera o pai e Samuel se contrapde, enfatizando que ele sera
0 pai. Liza tenta retomar sua ideia e, referindo-se a José, destaca que ele sera o tio, posto que
ela assim escolheu. José retruca a colega, afirmando que € ele quem escolhe. A pesquisadora
pede calma e Samuel afirma que a historia é dele, ao que José contra argumenta: “E uma
historia mesmo!” talvez com um sentido pejorativo, de desmerecer algo que o colega valoriza,
no sentido de toma-lo para si (WALLON, 1946/1986; 1941/2007). No meio da discussao,
Lirio afirma que sera a mée. A pesquisadora procura mediar o conflito, no sentido de chegar a
um consenso e dar continuidade a brincadeira, posto que a discussao se estendia muito. Ela,
entdo, questiona: “Perai. Como € que a gente vai resolver isso?”

Nesse momento, Samuel, remetendo-se a oficina do grupo 2, na qual ele foi o pai,
afirma que é ele quem escolhe, mas seu argumento é interrompido por José, que levanta o
braco e diz que é ele quem escolhe. Samuel aperta o dedo de José e a pesquisadora intervém,
separando uma briga que se iniciava, e afirmando que ndo precisava brigar, porque todos
estavam conversando. Samuel retoma o seu argumento: “Sou eu que escolho, que naquele dia
quem ¢é que ficou foi eu... para brincar...” A auxiliar de pesquisa, no entanto, enfraquece o
argumento de Samuel, quando afirma que se trata de outra historia, que ndo é a mesma

historia da qual ele participou. Logo, ela procura dar liberdade as criangas para rever papéis e
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criar outras historias/personagens. Samuel se contrapde ao argumento da auxiliar de pesquisa,
afirmando que é ele que tem que mandar.

Assim, na situagcdo discutida, e especialmente em seu desfecho, observam-se
fragmentos de uma representacdo de pai como aquele que manda e que decide. Logo, 0s
papéis de pai e de mde estdo atrelados a autoridade e, assumi-los, permite as criancas
experimentar a assuncdo e expressdo de poder (CORSARO, 2009a). E, nesse sentido, tal
papel foi bastante disputado pelos meninos, a ponto de Samuel ter escolhido sair da
brincadeira, tal qual analisado no episédio A tia-mde e a s6-mae (ver p. 127), diante da
possibilidade de ndo assumir o papel de pai. As criancas desvelam, nas oficinas,
representacdes sociais do pai como afetuoso, protetor e também como figura de autoridade.
Logo, sua postura dentro da familia é a de alguém presente, como pode ser inferido do
episodio A adocao, analisado abaixo.

# Episodio6 # Grupo 7 — Manuel (6;2/M); Flora (6;6/F); Aline (6;4/F); Giselle (5;11/F)

A adocéo

44mind4s — 45min34s

Na histdria encenada, Giselle é a mée, Manuel o pai, Aline a tia e Flora a beb&. Aline pega um livro
de historias presente no armario da sala e conta uma historia para Flora dormir; esta estava deitada
nas cadeiras que as criangas organizaram como cama. Em seguida, Giselle pede para que Aline deite
ao lado de Flora, e comega a contar uma histéria. Manuel estava de costas para as meninas, folheando
outro livro.

Aline (toca no bumbum de Flora): Fia, tu pode vir mais pra ci (aponta para a ponta da fileira de
cadeiras, organizada pelas criancas)?

Flora levanta a cabeca e arrasta o corpo até a ponta das cadeiras. Giselle observa, segurando um livro
e Manuel continua de costas, folheando outro livro.

Aline: Agora sim, que vai dar espaco pra todo mundo.

Aline fica de quatro, proxima a Flora. Giselle folheia o livro, para em uma pégina com a gravura de
uma mao, e inicia a historia.

Giselle: Era uma vez...

Aline: Até para o teu pai (olha para Giselle e sorri)... Cadé o pai... (olha para Manuel. Que continua
folheando o livro)

Giselle (sorrindo): Nao é Manuel? Se ndo, ndo vai ter pai (olha para a pesquisadora, sorrindo), vai ser
adotada.

Pesquisadora: Oi? Como ¢ Giselle?

Giselle: Vai ser.. ado...tada (olhando para Aline)

Pesquisadora: N&o entendi...

Aline: Ai vai levar

Pesquisadora: Vai ser o qué? Nao entendi ainda

Aline: ADOTADA...

Pesquisadora: Por qué?

Aline: Levar pa vé pa vé... Pa fazer... (falando rapidamente)

Giselle (vira para a pesquisadora): Porque Manuel ndo é o pai dela... Ai eu falei...

Aline: P4 fazer DNA...

Giselle: Manuel vai fazer o pai, ai ela falou, “pai de qué?”

Aline: Perali, tia, tia... pra fazer DNA pra saber se ele (aponta para Manuel) é o pai dela

Giselle (gritando): E mentira! E mentiraa!

Aline: Ou se aquela girafa (aponta para a gravura de uma girafa na parede) é o pai ou ndo...
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Giselle: Que mentira... Ele vai adotarrr ela...

Pesquisadora: E ai?

Giselle: Naquele negécio (Manuel se levanta, pde o livro na cabeca e sai da filmagem) que uma
familia vai deixar ela...ai outra mée pega ela, né ndo, tia?

Pesquisadora: E ai Manuel?

Manuel ndo responde, deixa o livro que tinha em méaos na estante e Giselle comeca a contar a historia,
folheando o livro que tinha em maos.

A familia encenada pelo grupo 7 era constituida pela mae (Giselle), que trabalhava
fora de casa; pela bebé (Flora); pela tia (Aline), que auxiliava a mée cuidando da casa e da
bebé; e pelo pai (Manuel) que, na concepcdo das meninas, procurava namorada fora de casa;
mas, na concep¢do de Manuel, jogava bola de gude, assim como o seu pai. E interessante
ressaltar que, durante toda a encenacdo, Manuel se coloca como que realizando atividades
paralelas a histéria. Em momento anterior a este episodio, as criangas dispuseram as cadeiras
pela sala, formando suas camas. Flora estava deitada e Aline, que cuidava dela enquanto a
mée trabalhava, pega um livro de historias infantis, presente na sala do CMEI 1 e passa a
folhear suas imagens e a inventar uma historia para a bebé dormir.

Em seguida, Giselle se aproxima de Aline e pede que ela se deite ao lado de Flora para
ouvir a historia que, dessa vez, seria contada por Giselle. Nesse momento, Manuel estava de
costas para as meninas, folheando outro livro. Aline, concordando com a ideia nova trazida
pela mae na brincadeira, solicita que Flora se afaste um pouco, para que ela possa se deitar.
Flora segue a perspectiva de Aline e, nesse momento, Giselle observa a situacdo, segurando o
livro no qual baseara a sua histéria. Manuel continua de costas para as meninas, folheando
outro livro. A fala de Aline: “Agora sim, que vai dar espago pra todo mundo” parece ser
convidativa para que todos participem desse momento da brincadeira. Assim, Aline fica de
quatro, préxima a Flora, enquanto Giselle folheia o livro e conta a sua histéria, apontando
para as gravuras do mesmo.

Nesse momento, Aline chama a atencdo de Manuel, perguntando pelo pai, que
continuava desempenhando uma atividade paralela & do grupo. A fala de Giselle: “Nao ¢
Manuel? Se ndo, ndo vai ter pai, vai ser adotada” dar margem a algumas consideragoes.
Inicialmente, levanta-se a hipdtese de que as criangas, provavelmente fundamentadas em
visdes preconceituosas que viram ou ouviram em seu meio social, questionam a legitimidade
da filiagdo por adocéo. De fato, autores como Condim et. al. (2008), Costa e Campos (2003) e
Maux e Dutra (2010) realcam a existéncia de mitos e preconceitos relacionados a adogéo de

uma crianga, o que reflete o desconhecimento acerca da tematica e repercute no medo dos
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pais pela escolha por esta forma de filiagdo. Em um segundo momento, conjectura-se se ndo
se trata de uma negacdo a possibilidade de atrelar a imagem de pai, a alguém que se coloca a
margem do contexto familiar. Nesse sentido, se Manuel ndo participa diretamente da
brincadeira, as criangas questionam a sua posicdo de pai que, provavelmente, ndo deve
condizer com uma figura ausente na familia.

Assim, diante da fala de Giselle, outra tematica relativa a familia é introduzida na
oficina: a filiagdo por adocdo. A pesquisadora passa, entdo, a explorar esse aspecto.
Inicialmente, ela ndo entende o que Giselle disse, devido a sua dicgdo, e pede que ela repita. A
crianga, entdo, fala compassadamente: “Vai ser... ado...tada” e olha para Aline, possivelmente
buscando seu apoio. Diante do barulho na sala e da diccdo de Giselle, a pesquisadora ndo
entende, novamente, a sua fala e, em seguida, Aline repete, em voz alta: “ADOTADA...” A
pesquisadora questiona, entdo, o porqué de Flora ser adotada, no sentido de explorar
informacGes acerca das relagdes que as criancas estabeleciam entre a postura de Manuel e a
adocao.

Nesse momento, Aline tenta introduzir um novo elemento a historia, falando
rapidamente. Ao mesmo tempo, Giselle, conversando com a pesquisadora, da continuidade a
seu argumento da adocdo. As falas ficam confusas na videogravacdo. Giselle, entdo, afirma
que Manuel ndo é o pai de Flora, mas, como Aline e Giselle falam ao mesmo tempo, fica
dificil de compreender os argumentos de ambas. Nesse sentido, a fala de Giselle: “Manuel vai
fazer o pai, ai ela falou, ‘pai de qué?’” torna-se confusa para a pesquisadora. Logo, a ideia de
Aline parece se sobressair. Ela afirma que vai ser necessario levar Manuel e Flora para fazer
exame de DNA.

O argumento de Aline: “Perali, tia, tia... pra fazer DNA pra saber se ele (aponta para
Manuel) é o pai dela... Ou se aquela girafa (aponta para a gravura de uma girafa na parede) é
0 pai ou ndo..” ¢ carregado de imaginagdo e, possivelmente, construido com base em
programas de televisdo populares, que apresentam situa¢fes nas quais existe divida acerca da
paternidade e se realizam exames de DNA. Nesse sentido, realca-se o papel da reproducao
interpretativa na ontogénese de representacdes sociais (CORSARO, 1990), como discutido
anteriormente. Giselle reage de maneira aparentemente defensiva a essa ideia de Aline, na
medida em que grita e diz que é mentira, afirmando que Manuel vai adotar Flora. Nesse
momento, as criangas ndo parecem mais questionar a legitimidade da filiagdo por adocdo,
dando margem a interpretacdo de que Flora ndo era filha bioldgica de Manuel, mas, ao adota-

la, este se tornaria o pai de Flora. Assim, adotar figura como uma possibilidade de tornar-se
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pai (ANDRADE; COSTA; ROSSETTI-FERREIRA, 2006). Logo, desvela-se uma tensao
entre a familia constituida por lagos de sangue ou por vinculacdo afetiva (PASSOS, 2009).

A pesquisadora, interessada nos desdobramentos de tal discussdo, pergunta: “E ai?”’ no
sentido de dar abertura as criangas, para que apresentassem e negociassem seus pontos de
vista acerca da continuidade da histéria. Ela buscava explorar, na perspectiva dos
participantes da pesquisa, as relagdes que estabeleciam entre a postura de Manuel e o papel do
pai, na familia. Assim, Giselle d& continuidade a seu argumento de que Manuel ir4 adotar
Flora, afirmando: “Naquele negocio... que uma familia vai deixar ela... ai outra mae pega ela,
né ndo, tia?” Nao fica claro a que institui¢do relacionada ao processo de adogéo a crianca se
referia, talvez, se tratasse de uma instituicdo de acolhimento, ou de alguma entidade do Poder
Judiciario.

Contudo, é interessante destacar a postura de Manuel que, enquanto as criangas
discutem fervorosamente sua situagdo na familia, se levanta, pde o livro que folheava na
cabeca e sai da filmagem. A pesquisadora chama Manuel para a discussao, quando questiona:
“E ai Manuel?” mas ele nao responde e Giselle comeca a contar a historia para Aline e para
Flora, folheando o livro que tinha em mé&os. Logo, a discusséao se dispersa.

No que diz respeito a representacdo dos avos na familia, também se observa, nas
oficinas, que sua figura ¢ atrelada ao cuidado mas, dessa vez, a um cuidado mais amplo que,
provavelmente, envolve todo o ndcleo familiar. Assim, no episodio A separacao/divorcio (ver
p. 98), conforme discutido anteriormente, a figura do avd (Luiz) surge como alguém que
auxilia o pai (Pietro), indo buscar, juntamente com este, a filha (Elisa) na escola. Contudo,
merece especial destaque a perspectiva de que, diante das brigas e da separacédo do casal, o pali
vai dormir na casa do vov. Em outro contexto, a familia também cuida e vai visitar o avo,
como € o caso do episodio O vovd doente (ver p. 176). Na pesquisa desenvolvida por
Carvalho, Moreira e Rabinovich (2010), os avos foram caracterizados por brincar, dar amor,
dar coisas (presentes e comidas gostosas) e ajudar. O episédio O bebé e a vovd, transcrito

abaixo, apresenta as relacdes de cuidado da familia, no que diz respeito ao bebé.

# Episddio 3 # Grupo 7 — Manuel (6;2/M); Flora (6;6/F); Aline (6;4/F); Giselle (5;11/F)

O bebé e a vovo

8min49s — 10min00s

A pesquisadora retoma, com as criangas, a discussao sobre a histéria da familia.

Pesquisadora: Como € que a gente faz essa histéria? Contem a historia para mim...

Giselle: Vocé faz... Veste ela (aponta para Flora) de bebé, uma roupa de bebé.

Pesquisadora: E o que é que o bebé faz na historia da familia?

Giselle: Ele chora, ele mama, toma mingau, toma banho, come papinha, ai dorme num berg¢o (junta as
palmas das méaos, inclina-se para a direita e apoia a cabe¢a nas maos)
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Pesquisadora: Simmm

Giselle: E... e mama no peito e...

Aline: Passa perfume...

Giselle: Penteia o cabelinho.

Aline e Giselle: Veste a roupinha

Giselle: Troca a roupa, da banho e veste a roupinha

Aline: Depois ele fica grandéo.

Giselle: E.

Pesquisadora: E o que é que tem mais na familia?

Giselle: E a vové. Da cheirinho no bebé, leva o bebé pra toma banho...

Aline: Da carinho

Giselle: Da carinho, penteia o cabelo (mexe no cabelo de Aline), da abraco e da...

Aline: Da cheirinho...

Giselle: E bota o bebé pra dormir.

Pesquisadora: E?

Aline: E depois da... pedaco de chocolate

Giselle: Pedaco de chocolate que ele consegue engolir um pouquinho (faz sinal com a méo direita,
indicando uma pequena quantidade)... Minha amiga E., ela come um pouquinho de cuscuz, come
puré, come banana raspada (faz 0 movimento de raspar com as maos) e come banana batida (faz o
movimento de amassar com as maos).

Manuel sorri...

Pesquisadora: E quem é que da a ela?

Giselle: A mée dela.

Neste episodio, em que a pesquisadora procura estimular as criangas a construir uma
historia sobre familia, elas trazem a tematica das relacfes de cuidado em torno do bebé que,
de acordo com Giselle, no contexto da brincadeira do teatro sobre familia, seria encenado por
Flora. Posteriormente, as criancas explicam a pesquisadora que Flora seria a bebé na familia
por ser a crianga no grupo com menor estatura. Assim, diante da afirmacdo de que, para fazer
a histdria, seria necessario vestir Flora com uma roupa de bebé, a pesquisadora questiona: “E
0 que ¢ que o bebé faz na histéria da familia?” Giselle e Aline trazem, entdo, diversos
procedimentos usualmente seguidos nos cuidados de bebés e que remetem a ideia deste
enquanto um ser fragil, que deve ser cuidado pelo outro.

Fragmentos dessa mesma representacdo acerca do bebé estdo presentes em outras
oficinas, como ilustram os episddios O irméo e o bebé (ver p. 103), do grupo 2, no qual a
familia briga com o irmdo mais velho porque ele ndo entrega seu brinquedo ao bebé; Psiu-
psiu (ver p. 141), do grupo 5, em gue a tia-mae e a s6-mée cuidam de seus respectivos bebés e
reclamam com o pai, pedindo que este faca siléncio; e A disputa das almofadas (ver p. 180),
do grupo 4, no qual o bebé (Lais) busca, a todo o0 momento, chamar a atengdo da mae
(Mariana) e do irmdo (Sebastido) para si. Logo, na perspectiva de Aline e de Giselle, o bebé

chora, mama, toma banho, come papinha, dorme em bergo, passa perfume, penteia o cabelo,
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veste roupa, troca a roupa, toma banho e veste a roupa. Aline acrescenta, ainda que, depois ele
fica grandao.

A pesquisadora questiona: “E o que ¢ que tem mais na familia?” e as criangas trazem a
figura da avo que aparece atrelada a funcdo de cuidar do bebé. Ela, entdo, leva o bebé para
tomar banho, d& carinho, penteia o bebé, da abraco, da cheiro e coloca o bebé para dormir.
Aline acrescenta, ainda, que a avO da pedagos de chocolate. Nesse momento, Giselle
complementa que seriam pedacos pequenos, porque o bebé sé consegue engolir um
pouquinho. Em seguida, traz uma experiéncia pessoal relacionada a uma amiga,
provavelmente um bebé, posto que ela afirma que sua “amiga” E. come um pouco de cuscuz,
come puré, de banana raspada e batida. Manuel parece aprovar a afirmacdo de Giselle, na
medida em que sorri. A pesquisadora questiona, entdo, quem fornece esses alimentos a amiga
de Giselle e esta afirma que € a mae dela, reforcando a perspectiva do beb& como integrante a
ser cuidado pela familia. Assim, as criangas fornecem indicios de que a representacdo que se
constroi acerca do bebé encontra-se ancorada nas experiéncias vividas por elas (JODELET,
2005b, 2013).

Logo, observa-se que, na ontogénese de representacdes sociais de familia em criancgas
pequenas, estas objetivam fragmentos de outras representacdes sociais que, a0 mesmo tempo
em que se constroem — ao longo do desenvolvimento das funcGes psicoldgicas — constituem
um sistema de representacdo social sobre familia. Nesse sentido, Carvalho, Moreira e
Rabinovich (2010) afirmam que, em um primeiro exame, pode parecer que 0 conceito de
familia expresso por criancas seja, basicamente, resultado da soma dos perfis de seus
membros. Contudo, as autoras destacam que a dificuldade em responder questdes sobre
familia sugere que se trata de algo mais abstrato e impalpavel do que os membros individuais
gue a compBem. Portanto, com base no método desta pesquisa, que preconizou a liberdade de
criacdo das criancas, representacfes de alguns personagens se destacaram e foram mais bem
exploradas nas oficinas. Sdo elas: o pai, a mae, 0s avds e 0 bebé. E, nesse sentido, todas essas
representacdes se mostraram articuladas por outra representacdo social mais ampla, que atrela
a familia ao cuidado. Logo, nas oficinas analisadas, foram também alcados e explorados
alguns esforcos das criancas em definir a familia. O episdédio Mas, o que ¢é a familia? ilustra

essa discussao.

# Episodio 5 # Grupo 7 — Manuel (6;2/M); Flora (6;6/F); Aline (6;4/F); Giselle (5;11/F)

Mas, o que é a familia?

15min42s — 17min27s

A pesquisadora pergunta as criangas como elas explicariam ao irmdo de Manuel (I.), o0 que é a
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familia.

Pesquisadora: E se ele (1., irmao de Manuel) perguntar “sim, mas o que ¢ a familia?”, como € que
vocés respondem?

Giselle: Eu vou responder... Olha, a familia é quem bota... faz comé (gesticula com as maos) para ter
0 que comer, como a minha tia faz de comer...

Aline: E como quando a pessoa pode ser também assim (fecha os olhos e estica os bragos)...

Giselle: Olhe, tia...

Pesquisadora: Poder ser? Perai, eu ndo entendi (volta-se para Aline)

Aline: Pode ser assim (repete o gesto)

Pesquisadora: Assim como?

Giselle: Tego

Pesquisadora: Tego?

Aline e Giselle: Ceego!

Aline: Como a pessoa pode ser...

Giselle levanta e comeca a andar de olhos fechados e maos esticadas.

Manuel: Igual a Seu Madruga, que fica assim 6 (levanta e anda com os olhos fechados e os bragos
esticados)

Pesquisadora: E o que é que tem a pessoa se ela for cega?

Giselle (Andando, imitando um cego): Af ela tamba na outra...

Aline: Eu sei que ela ndo pode fazé comé...

Giselle: Tiaaa (Giselle se levanta, toca a méo da pesquisadora e grita)

Pesquisadora (segura rapidamente a mée de Giselle): Vamos sentar, eu quero ouvir todo mundo
(Giselle senta)

Aline: Tia

Pesquisadora: Ha?

Aline: Ela fazer comé, que a outra pessoa faz...

Giselle: Deixa eu falar...

Pesquisadora: Ahhh, entéo...

Giselle: Tia... (siléncio)

Pesquisadora: Se vocé tem uma pessoa cega na familia...

Giselle: Tia, um exemplo...

Pesquisadora: A familia faz comida pra ela...

Giselle (se levanta): Minha méde, por exemplo. Meu pai, ele é cego de um olho (coloca sua mao
esquerda em cima de seu olho esquerdo)... ai, quando ele bota o éculos, ele fica bom...

Pesquisadora: Hummm

Giselle: Mas assim, minha v6 tem que pegar o éculos pra colocar pra ele... mas quando ele tira o
oculos ele fica assim (fecha os olhos e tenta andar) “hummm”... fica travado aqui (passa a mao direita
na frente de seus olhos).

Aline: Tia... meu tio...

Giselle (senta na frente da pesquisadora): porque o grau dele é muito alto...

Pesquisadora: Perai, deixa ela (Aline) falar...

Aline: Meu tio, E., ele era cego...

Giselle: Meu pai é que € cego

Aline (toca na perna de Giselle): Perai...

Pesquisadora: Gente, o que é que uma familia faz mais?

Manuel: lava a roupa...

Aline: Meu tio... meu tio...

Pesquisadora: E 0 qué mais?

Manuel: E lava os pratos, faz comé... (Olha para Aline e Giselle)... Eu s6 disse duas vezes...

Aline: Tia, tia, meu tio...

As criancas comecam a falar todas ao mesmo tempo. A pesquisadora e a auxiliar de pesquisa
intervém, mas o assunto se dispersa.
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As criangas do grupo 7 demonstraram dificuldade inicial em compreender a proposta
das oficinas de teatro sobre familia, especialmente, por ndo saberem o que é um teatro. Nesse
sentido, as pesquisadoras buscaram formas alternativas para explicar a atividade as criancas,
sem induzir suas respostas. Logo, surgiu a ideia de convida-las a criar uma apresentacao sobre
familia para as criangas do grupo 1 do CMEI, tal como analisado, no episédio O que tem na
familia? (ver p. 189) Nesse processo, as crian¢as contam a pesquisadora que Manuel tem um
irmdo pequeno, chamado 1. Ela, entdo, aproveita essa informagdo, no sentido de melhor
explorar as compreensdes das criangas sobre familia.

Assim, o episddio Mas, o que é a familia? tem inicio quando a pesquisadora pergunta
as criancas de que maneira elas explicariam para I. o que € a familia. Giselle, entdo, pede a
palavra e afirma: “Olha, a familia ¢ quem bota... faz comé... para ter o que comer, como a
minha tia faz de comer...” Observa-se que emerge, na fala da crianca e com base em suas
experiéncias, a relagdo entre familia e cuidado e, mais especificamente, um tipo de cuidado
relacionado a alimentacdo e nutricdo. Logo, a familia € aquela que da suprimento as
necessidades fisiologicas. Nesse sentido, Rabinovich e Moreira (2008) destacam, em criangas
entre 6 e 10 anos de idade, significados de familia atrelados a uma visdo afetiva, a ajuda que
ela presta, a companhia, a familia como sentido de razéo da vida, e como conjunto de pessoas
que fornecem sustento. Dentre todos estes modos de significacdo, figura a funcdo do cuidado
como principal significado atribuido a familia.

Aline introduz, entdo, outro aspecto relacionado ao cuidado da familia: a atencdo a
pessoa com deficiéncia e, no caso desse episodio, a uma pessoa cega. Inicialmente, a
pesquisadora tem dificuldades para entender a explicacdo dela. Contudo, as criancas trazem
varios elementos e gestos para explicar o ponto de vista da colega. Logo, merece destaque a
fala de Manuel: “Igual a Seu Madruga, que fica assim 6 (levanta e anda com os olhos
fechados e os bragos esticados)”. Assim como fora discutido em relagdo ao desenho da Peppa
Pig, aqui, Manuel reproduz interpretativamente (CORSARO, 2011, 2009a) um episodio da
série de comedia Chaves, no qual, um de seus personagens, Seu Madruga, por ser sonambulo,
anda, a noite, com os olhos fechados e o0s bracos esticados. Aparentemente, ele confunde a
ideia de sonambulismo com a cegueira, contudo, enfatiza-se a maneira como ele traz
elementos da midia para dentro da oficina, no sentido de explicitar o ponto de vista da colega.

A pesquisadora, entdo questiona: “E o que € que tem a pessoa se ela for cega?”’ no
sentido de melhor apreender as compreensGes das criangas. Giselle e Aline trazem
argumentos que indicam uma relacdo entre ser cego e depender do outro. Nesse sentido,

Giselle afirma que uma pessoa cega, possivelmente se tentar andar sem ajuda de pessoas ou
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de uma bengala apropriada, “tamba” ou, provavelmente, tomba na outra. E Aline
complementa esse argumento, acrescentando que uma pessoa cega ndo pode fazer comida.
Nesse sentido, como afirmam Lira e Schlindwein (2008), em um mundo eminentemente
visual, as relaces com pessoas cegas sdo, geralmente, marcadas pela caracteristica da falta,
sendo tal peculiaridade percebida como uma condigdo limitadora ou negativamente diferente;
ou ainda como potencialmente positiva, marcada por habilidades, estratégias e diferentes
esquemas construidos com base nas experiéncias nao visuais. Assim, fundamentando-se
nesses aspectos, alcam-se as relacbes que sdo estabelecidas pelas criancas entre familia e
cuidado.

Um comportamento caracteristico da dinamica do grupo 7 foi a disputa das criancas
pela atengcdo das pesquisadoras. Assim, em alguns momentos das oficinas, as criangas
atropelavam as falas umas das outras e se tornava dificil compreendé-las, sendo necessario
que a pesquisadora procurasse organizar os turnos de suas falas. No entanto, as discussoes
tendiam a se tornar confusas e, muitos aspectos importantes de ser explorados, acabavam se
perdendo entre as falas, gestos e os exemplos das criangas. Em algumas situacdes, inclusive, a
disputa era tanta que as discussdes acabavam se dispersando.

Logo, enquanto Aline construia seu argumento, Giselle se levanta, toca a mao da
pesquisadora e interrompe a fala da colega: “Tiaaa”. A pesquisadora pede, entdo, para que
Giselle sente, argumentando que quer ouvir a todos. Aline toma a palavra novamente e
procura explicar seu ponto de vista, sendo, varias vezes, interrompida por Giselle. Contudo,
apesar das interrupcoes, a pesquisadora parece inferir, da fala da crianca que, quando se tem
uma pessoa cega na familia, a familia faz a comida para essa pessoa, ao gque as crian¢as nao se
opdem.

Nesse processo, Giselle se levanta e toma a palavra, afirmando que tem um exemplo.
A partir dai as criancas introduzem outro recurso, presente nas oficinas de teatro, e que
fornece pistas acerca da ancoragem das representacfes: suas experiéncias individuais. Para
além da discussao acerca da veracidade das informac6es trazidas por Giselle e por Aline, no
que diz respeito a presenca de parentes cegos em suas familias, é relevante, para essa
discussdo, a maneira como as criancas ancoram suas explicacdes, que remetem a uma
compreensdo na qual familia esté atrelada ao cuidado, a situa¢cdes que afirmam vivenciar no
cotidiano de suas familias, realgando a relacdo entre a experiéncia vivida e a génese de
representacgdes sociais (JODELET, 2005 b, 2013).

Assim, Giselle afirma que seu pai é “cego” de um olho, mas que, quando ele coloca os

oculos, ele fica bom. Ela, entdo, complementa seu argumento, novamente fundamentada na
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perspectiva do cuidado, na medida em que afirma que é a sua avd que tem que pegar 0S
6culos para colocar em seu pai e que, quando seu pai os tira: “fica travado aqui”, passando a
mao na frente dos olhos. Nesse momento, Aline interrompe a colega, iniciando uma fala
acerca de seu tio, que também seria cego. Contudo, Giselle finaliza seu argumento, afirmando
que o “grau” de seu pai, provavelmente referindo-se aos éculos, é muito alto. A pesquisadora
pede a Aline que dé continuidade ao exemplo de seu tio, mas Giselle comega a discutir com
ela, afirmando que seu pai que é cego.

Diante desse conflito, a pesquisadora questiona: “Gente, o que € que uma familia faz
mais?” no sentido de retomar, com as criangas, seu ponto de interesse na discussao. Manuel,
reforcando a perspectiva de que a familia cuida, afirma que ela lava roupa, lava os pratos e faz
comida. Durante sua fala, Aline tenta interrompé-lo varias vezes, para retomar a tematica de
que seu tio ¢ cego. Assim, Manuel olha para Aline e para Giselle e afirma: “Eu s6 disse duas
vezes...”, provavelmente reclamando das interrupcdes das meninas durante a sua fala. No
entanto, todas as criangas passam a falar ao mesmo tempo e o assunto se dispersa.

Assim, o episddio Mas, o que é a familia? em articulacio com fragmentos de
representacdes que emergiram em outras oficinas, no que diz respeito aos integrantes da
familia, fortalece o argumento de que o cuidado se constituiu como principal funcdo da
instituicdo familiar para as criancas partiipantes desta investigacdo. De fato, Dessen e Ramos
(2010) destacam como funcbes da familia, na perspectiva de criangcas pré-escolares, ser
provedora, cuidadora e socializadora, de maneira que uma familia ma foi associada ao nédo
cumprimento de tais funcdes. Associada a essa discussao, observaram-se, também, tentativas
de definir a familia por sua rotina, ou seja, pelo que ela faz no dia a dia. O episddio A familia

e sua rotina ilustra essa situacéo.

# Episddio 4 # Grupo 3 — Raquel (5;4/F); Edson (5;5/M); Levi (5;3/M); Mayara (5;6/F)

A familia e sua rotina

41min04s — 42min26s

Depois de as criangas representarem a familia de amigos e sentarem ao lado da pesquisadora, esta
questiona se as criancas pequenininhas entenderiam o que é familia a partir daquela encenagdo. As
criancas dizem que sim. Raquel responde afirmativamente, mas fica pensativa. A pesquisadora pede,
entdo que as criancas expliqguem o que é familia. Nesse momento, Raquel se levanta.

Raquel: E assim (segura a mio de Edson, que também se levanta). A gente é o marido e a mulher.
Eles (Mayara e Levi) sdo os filhos (segura a mdo de cada um). A gente esta levando os filhos para a
escola. E eles vao estudar (Leva Mayara e Levi pela mdo para uma bancada que j& havia na sala.
Aponta para que cada um sente em uma cadeira diferente e se volta para Edson, que sorria). Ai a
gente vai para casa (toma Edson pela méo e volta para junto da pesquisadora). Senta. Faz o almogo, ai
faz assim (finge mexer uma colher com as maos).

Edson: Ai é de noite.

Ambos levantam...

Raquel: Ahhh tem os filhos. Vamos buscar.
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Corre para junto de Mayara e de Levi, tomando-os pela méo.

Raquel: Vamos para casa (todos voltam de médos dadas para junto da pesquisadora)... Dormir... (todos
deitam no chdo)... Levantar de novo (segura a mdo de Mayara e de Levi e diz a ambos)... Bora, pra
escola (as criangas tentam desviar um pouco a rota, Raquel segura a mdo de ambos com firmeza). Pra
escooola (Observa até ambos se sentarem. Volta-se para Edson). Bora (Ambos voltam para junto da
pesquisadora e se sentam de frente um para o outro). Tu (Edson) fica ai (Cada um finge ter uma
colher na mdo e mexer uma panela. Comecam a fingir que comem rapidamente, emitindo sons como
hum hum hum. Levantam rapido e vao para junto de Mayara e de Levi).

Raquel pega Mayara pela mao e Edson pega Levi pela mdo. Todos sorriem. Voltam correndo para
junto da pesquisadora.

Raquel (em pé, coordenando os demais): Dormir (Levi, Edson e Mayara fingem dormir), almogar,
almocar (agora fingem almogar). Correm novamente para a “escola” e para a “casa” repetindo os
mesmos movimentos.

Esse episddio apresenta uma segunda possibilidade de representar a familia criada
pelo grupo 3 que, antes dessa apresentacdo, encenou uma familia de amigos. A pesquisadora
questiona se as criangas pequenas entenderiam o que é a familia a partir da encenacédo
retratada no episodio A familia de amigos (ver p. 120), ao que todos respondem
afirmativamente. Contudo, Raquel, aparentemente, fica pensativa diante desse
questionamento. Com o objetivo de melhor explorar as informacdes trazidas pelas criancas, a
pesquisadora pede, entdo, que elas expliguem o que é a familia. Nesse momento, Raquel se
levanta e toma a palavra.

Ela passa a encenar ao mesmo tempo em que explica o que é a familia. Logo, segura a
méo de Edson e afirma que ele é o marido e ela é a mulher; e que Mayara e Levi sdo seus
filhos, segurando as méos de cada um deles. Assim, os pais levam os filhos para a escola e
estes vdo estudar, sendo orientados pela mae sobre onde devem sentar. Os pais voltam para
casa e preparam o almogo. Edson afirma que ¢é de noite, entdo ambos levantam e vdo buscar
os filhos na escola. Modos semelhantes de significar a familia com base em atividades de sua
rotina foram ressaltados por Pereira, Lira e Pedrosa (2011) e também se destacam, aqui, no
grupo 1, especialmente no episddio A separacao/divorcio (ver p. 98).

Assim, todos vao juntos para casa, dormem, levantam novamente e Raquel e Edson
levam os filhos para a escola. Depois, voltam para casa, fingem cozinhar e comer. Em
seguida, levantam rapidamente e vao buscar Mayara e Levi na escola. Nesse momento,
Raquel segura a mao de Mayara e Edson segura a mao de Levi. Todos sorriem e voltam,
correndo, para junto da pesquisadora. Essa espécie de “rotina” da familia se desdobra em uma
brincadeira que passa a ser repetida pelas criangas, quase que seguindo em um ritmo musical,
e sendo coordenada por Raquel, que informa a seus colegas a hora de fingir que estdo

dormindo, almogando, indo para a escola e voltando para casa.
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Nesse contexto, a construgdo do sistema de representacdo social familia é perpassada
por compreensdes acerca das acdes e rotinas da familia. Trata-se, inclusive, como pode ser
inferido da analise do episodio A familia e sua rotina, de uma rotina de cuidado, na qual os
pais acompanham os filhos a escola, preparam o alimento, vao buscar seus filhos na escola e
dormem; acordam no outro dia e seguem a mesma rotina. Logo, a representacdo da familia
como aquela que cuida, desvela-se ao longo das oficinas e parece envolvida em trés
dimensBes: de subsisténcia, no sentido de que a familia fornece alimento e higiene; afetiva,
ressaltando-se que a familia oferece amor; e educativa, no sentido de que a familia oferece
orientacdo para as a¢des dos individuos. Esses dados se aproximam das fungdes descritas por
Dessen e Ramos (2010) — protetora, cuidadora e socializadora — e sdo corroborados pela
pesquisa de Vasconcelos (2013) que encontrou, no ndcleo central das representacdes sociais
de familia por jovens, adultos e idosos, as funcdes afetiva, protetiva e de educacao.

Desse modo, buscou-se, nas oficinas de teatro, indicios acerca da elaboracdo dos
processos de objetivacdo e de ancoragem das representacdes sociais de familia, em uma
perspectiva ontogenética, considerando-se 0s processos e conteudos envolvidos nessa relacéo
(SANTOS, 2009). Observou-se, portanto, que a génese de tais processos encontra-se atrelada
ao desenvolvimento das fungdes psicologicas, que sé da de maneira fragmentada e
descontinua, tendendo a integracdo (WALLON, 1945/1989). Ademais, assim como discutido
por Ganier (1999), tais representacGes sdao elaboradas com base na articulagcdo de fragmentos
de varias representacdes sociais que se constroem ao longo da ontogénese, em destaque,
aquelas dos integrantes da familia (pai, mae, bebé e avos); e das acdes e funcdes desta no dia
a dia. A articulacdo desses elementos oferece indicios de o cuidado ser o nucleo figurativo
(ALVARO; GARRIDO, 2006; MOSCOVICI, 2007) de tal sistema de representagdes sociais
(SILVA; TRINDADE; JUNIOR, 2012; WACHELKE, 2005; WACHELKE; CONTARELLO,
2011). E, este cuidado se apresenta, nos episodios examinados, em trés dimensdes: de
subsisténcia, afetiva e educativa. O quadro 3 apresenta, de maneira sintética, relacées entre

familia e cuidado que se evidenciaram nas oficinas.

IDENTIFICACAO RELACOES FAMILIA-CUIDADO
Grupo 1 - CMEI 2 - Evidencia-se, principalmente, a dimenséo afetiva do cuidado:
e Visita da filha (Ana) e da neta (Elisa) e afeto direcionado
Luiz (4;11/M); Elisa (4;11/F); ao avd (Luiz), como analisado no episédio O vovd
Ana (4;8/F); Pietro (4;8/M) doente;

e Rotina de cuidados com a filha (Elisa); a mde (Ana)
arruma a filha e leva para a escola, o avd (Luiz) e o pai
(Pietro) vdo busca-la, como analisado no episodio A



Grupo 2 - CMEI 2

Kaua (4;8/M); Lilian (4;9/F);
Kiko (5 ;7/M); Samuel (5;8/M)

Grupo 3-CMEI 1

Raquel (5;4/F); Edson (5;5/M);
Levi (5;3/M); Mayara (5;6/F)

Grupo 4 — CMEI 2

Lais (5;5/F); Sebastido (5;3/M);
Juliana (5;3/F); Mariana (5;6/F)

Grupo 5 - CMEI 2

Lirio (5;5/F); Liza (5;6/F); José
(5;0/M); Samuel (5;8/M)

Grupo 6 - CMEI 1
Caué (6;7/M); Yara (6;2/F);

Elaine (6;5/F); Ronaldo
(5;11/M); Tuila (6;3/M)

Grupo 7-CMEI 1

Manuel (6;2/M); Flora (6;6/F);
Aline (6;4/F); Giselle (5;11/F)

160

separacao/divorcio.
- Evidencia-se, principalmente, a dimenséo afetiva do cuidado:
e O pai (Samuel), que luta contra o pai vampiro para salvar

e proteger a sua familia, como analisado no episddio A
historia de terror.

- Evidenciam-se, principalmente, as dimensdes de subsisténcia e
educativa do cuidado:

e A familia € retratada pela rotina de acordar os filhos,
levar para a escola, preparar comida e se alimentar,
buscar os filhos na escola e dormir, como analisado no
episodio A familia e sua rotina.

- Evidenciam-se as dimensdes afetiva, de subsisténcia e educativa
do cuidado:

e A delicadeza no trato da bebé (Juliana), que se destacou
em toda a oficina;

e O preparo da alimentacdo da familia, por parte da mae
(Mariana) e o zelo para que ela ndo azede, como pode ser
inferido no episodio A disputa das almofadas.

¢ A mde (Mariana), que medeia e presta orientacGes para a
resolucdo do conflito entre o irmao (Sebastido) e a prima
(Juliana), como analisado no episodio A disputa das
almofadas

- Evidenciou-se, principalmente, a dimenséo afetiva do cuidado:
e Delicadeza no trato do bebé, por parte da tia-mae (Lirio)
e da s6-mde (Liza); preocupacdo em guardar seu sono,
como analisado no episddio Psiu-psiu.

- Evidenciaram-se, principalmente, as funcdes afetiva e educativa
do cuidado:

e O castigo da filha (Tuila), que desobedeceu a mae, por
ndo querer passear; o carinho que o pai (Caué) demonstra
ao tentar resgatar a filha do castigo, como analisado no
episadio O castigo da filha.

- Evidenciaram-se, principalmente, as dimensdes afetiva e de
subsisténcia do cuidado:

e Atia (Aline) pega um livro e conta histérias para a bebé
(Flora) dormir, como analisado no episédio A adocao;

e O conjunto de ag¢bes que as criangas atrelam a avo, no
tocante ao bebé, como analisado no episddio O bebé e a
vovo.

e A organizagdo e as acOes da familia (fazer comida, lavar
roupa, lavar prato) em torno de um parente cego, como
analisado no episddio Mas, o que é a familia?

Quadro 3 — Relagdes entre familia e cuidado evidenciadas nos episddios. Fonte: criacdo da autora

No tocante aos processos de ancoragem das representacoes sociais em estudo, destaca-

se que eles se elaboram com base na prépria experiéncia vivida (JODELET, 2005b, 2013)

pelas criancas acerca do objeto social familia. E, nesse sentido, em momentos diversos das

oficinas, tais experiéncias foram trazidas para justificar determinadas representacdes sobre
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familia, tal qual analisado no episodio O bebé e a vovo (ver p. 151). Incrementando tais
processos, realca-se a presenca de tensdes socialmente compartilhadas, que desvelam
antinomias como individual versus social, que se constitui na tensdo entre as configuracdes de
familia extensa e familia nuclear; e parentalidade versus vinculacdo afetiva, atrelada a
possibilidade de uma familia de amigos.

Assim, destaca-se que a ontogénese das representagfes sociais constitui um processo
ativo e criativo de apropriacdo e transformacdo de sentidos socialmente compartilhados,
acerca de objetos sociais polémicos e polissémicos. E, nesse sentido, da-se na interface entre o
individual e o social. Tal processo é marcado pela descontinuidade, inclusive, no que diz
respeito a natureza dos conhecimentos presentes na construcao das representacdes sociais, que
sdo marcados pela imaginacédo e a polifasia cognitiva. Parte-se, portanto, para uma discussdo

que realca a maneira como esses aspectos se desvelaram nas oficinas.

3.1.3 A polifasia cognitiva e os loops imaginarios: uma breve reflexé@o

A anélise minuciosa das oficinas de teatro sobre familia promoveu reflexdes acerca do
papel da imaginacdo na ontogénese das representacdes sociais. Em seu estudo da génese das
funcdes psicologicas, Wallon (1945/1989) destaca que o pensamento infantil € marcado pela
fabulacdo e pela presenca de planos distintos, que tendem a integracdo. Barbosa (2014),
inspirando-se em Sarmento (2004), apresenta reflexdes semelhantes, ao destacar que as
culturas infantis s@o vinculadas ao transito entre o imaginario e o real, tdo caracteristico da
infancia. Logo, a fantasia do real figura como um dos eixos estruturadores das culturas da
infancia, referindo-se a um processo de imaginacdo do real. Nele, realca-se 0 modo com as
criancas transpdem o real imediato e o reconstroem, criativamente, pelo imaginario, na
medida em que importam situacbes e personagens do mundo da fantasia para situacGes
cotidianas; ou interpretam, de modo fantasioso, eventos e situacdes que lhes ocorre
(SARMENTO, 2004). E, nesse sentido, uma proposta metodoldgica pautada em brincadeiras
de faz de conta parece ter contribuido para que esse processo se desvelasse.

De acordo com Moscovici (1978), as representacdes sociais constituem um corpus
organizado de conhecimentos, com base no qual o homem torna inteligivel a realidade fisica e
social, inserindo-se em um grupo e liberando os poderes de sua imaginagdo. Assim, 0S
estudos em representacfes sociais destacam sua dimensdo mitica, na tensdo entre a
experiéncia racional e a dimensdo imaginaria (DE ROSA, 2009). De fato, Zittoun e Cerchia

(2013) e Zittoun (2015) compreendem a imagina¢do como disjuncdo do aqui e agora da
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experiéncia que, de maneira semelhante a um loop, afasta-se e depois retorna, permitindo ao
individuo expandir a esfera da experiéncia para além do aqui e agora, conectando-se a um
passado ausente ou criando novas possibilidades para o futuro. Esse loop, portanto, pode ser
descrito em trés dimensdes: imaginar sobre o passado ou o futuro; sobre coisas concretas,
gerais ou abstratas; e sobre coisas plausiveis e implausiveis. Nas oficinas planejadas nesta
pesquisa, merece destaque essa Ultima dimensdo do loop. Como afirma De Rosa (2009, p.
132, Grifos da autora):

A visdo dindmica das representacdes sociais baseada na tensdo derivada das
formas de pensamento entre coexisténcia, em vez da separacdo entre o
racional e o irracional, verdadeiro e falso, moderno e tradicional, cientifico e
pré-cientifico (e até mesmo magico e mitico), € um dos aspectos fascinantes
da teoria das representacbes sociais no entendimento da génese social,
circulagdo e transformacgdo do pensamento cotidiano, entre conhecimento e
crengas, ciéncia e senso comum.

Logo, a andlise episodica das oficinas revelou diversas situaces nas quais as criancas,
na construcdo do teatro sobre familia, enredavam personagens inusitados e, diante dos
guestionamentos da pesquisadora, procuravam justificar a presenca destes em uma histéria
sobre familia. O episddio O dragdo na familia? (ver p. 169) ilustra esta discussao, na medida
em que Samuel, para justificar a necessidade de que as pesquisadoras desenhassem fogo e de
que ele trouxesse agua para fazer o teatro, introduz a figura de um dragdo que vai queimar
tudo, e de um bombeiro, que vai, provavelmente, apagar o fogo criado pelo dragdo. Observa-
se, portanto, como a crianga retne, em um mesmo plano, um personagem do faz de conta e
um ser humano concreto, identificado por sua profissdo, de salvar vidas e apagar incéndios.
Merece destaque que as proprias criancas reconhecem o enredo criado por Samuel como
implausivel diante do questionamento da pesquisadora: “Essa historia que Samuel falou que
tem o dragdo e tem o bombeiro ¢ uma histéria de familia?” e inclusive o proprio Samuel
afirma que ndo se trata de uma historia sobre familia.

No entanto, tal qual o loop imaginério discutido por Zittoun e Cerchia (2013) e Zittoun
(2015), Samuel acrescenta a informacdo de que o dragdo vai devorar a familia e 0 bombeiro
vai resgata-la. E, nesse sentido, 0s argumentos da crianca continuam transitando entre o
plausivel e o implausivel, posto que seria inusitado que um dragdo engolisse uma familia, mas
é papel do bombeiro salvar vidas em apuros. Explorando esses processos de construcdo de
representacdes sociais, a pesquisadora questiona: “E como € que o bombeiro vai resgatar?” ao

que Samuel responde com base, provavelmente, em observacdes fortuitas do trabalho de um
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bombeiro: “jogando agua no dragdao”. Nesse momento, em seu loop imaginario, Kiko propde
a presenca do Pepper Bots, da série Transformers: um robd corajoso, que ajudaria 0 bombeiro
a salvar a familia. Porém, essa ideia é vetada por Samuel, que afirma ndo existir Transformers
na familia.

Os elementos trazidos no episddio ndo esclarecem a razdo deste veto de Samuel a ideia
de Kiko, especialmente porque foi ele que trouxe a ideia do dragdo para o teatro de familia.
Contudo, algumas questdes sdo aqui levantadas. Sera que a negacdo da ideia de Kiko remete a
uma afirmacdo do eu em oposicdo ao outro; um jogo de alternancia, processo subjacente a
constituicdo do eu? (WALLON, 1946/1986; 1949/1995; 1941/2007; ZAZZO, 1978). Ou sera
que, mesmo no ambito da fantasia e da brincadeira, existem regras inerentes, de maneira que
nem tudo pode ser aceito e permitido (CORSARO, 2009a; PEDROSA; SANTOS, 2009)?
Como afirmam Haddad e Mendonga (2015, p. 29): “[...] a brincadeira pressupde a criagdo de
regras durante o seu desenvolvimento, que precisam ser claras e negociadas entre as
criangas”. Outra suposicao para o veto ¢ o desejo de Gabriel ser o autor exclusivo de uma
proposta, sem negociar com 0s parceiros, ou seja, tudo do jeito que ele quer.

A pesquisadora, entdo, pergunta sobre a “parte” da familia na histéria e Samuel retoma
a ideia de um monstro ou dragdo, que vai engolir a familia. Contudo, dessa vez — e
provavelmente para atender ao pedido da pesquisadora, de que as criangas construissem um
teatro sobre familia — substitui a figura do bombeiro e afirma que € a mée que vai salvar toda
a familia, cortando a barriga do monstro/dragdo. E, assim, como fora discutido, as criancas, a
seu modo, objetivam conteudos do nucleo figurativo do sistema de representacdo social
familia, que associa familia a funcdo de cuidado. Logo, um olhar atento aos intuitos
inventivos das criancas revela que estes integram, ao longo da ontogénese de representacdes
sociais, impressdes, emocOes e valores relacionados ao objeto em estudo. Como afirma
Barbosa (2014, p. 663): “As criagdes das criancas sdo permeadas por um modo imaginario de
agir no mundo, as criancas transitam, individualmente e em grupo, entre a fantasia e a
realidade, pois possuem uma modalidade ludica, vinculada ao jogo, a brincadeira, a
curiosidade, a alegria, a fantasia”.

No episdédio Como vai ser a historia (ver p. 108) as criancas criam o enredo de uma
familia usual, na qual o pai (Caué) vai trabalhar, enquanto a mae (Elaine) sai com o bebé
(Yara) para assistir a um filme. Contudo, no decorrer dessa elaboracdo, Caué pede para contar
a sua versdo da historia. Ele, entdo, acrescenta a ideia de que tinha um dinossauro e, quando a

pesquisadora questiona: “Eita, e tem dinossauro na familia?” Yara reage, enfaticamente,
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afirmando que ndo. Assim, a reacdo da colega indica ser implausivel para as criancas a
perspectiva de um dinossauro na familia e/ou na historia de teatro.

Porém, Elaine, em seu loop imaginario, avalia a possibilidade trazida por Caué com
base no personagem George, da série infantil Peppa Pig. Sua forma de pensamento se
contrapde a de Yara que, provavelmente, apreendeu a ideia de Caué e o questionamento da
pesquisadora com base no modelo usual de familia que as criancas vinham desenvolvendo na
oficina. Ela afirma, entdo, que o George — 0 bebé da familia Pig — tem um dinossauro verde.
Desse modo, seu pensamento transita entre a fantasia e a realidade sem se importar de separar
planos distintos de pensamento (WALLON, 1945/1989). Logo, seu argumento, que ndo foi
questionado pelo grupo, parece ser: se 0 George tem um dinossauro, é possivel que haja
dinossauro em uma familia. E, nesse sentido, observa-se que a ontogénese das representacées
sociais de familia é atravessada pela maneira como as criangas apreendem personagens e
historias elaboradas para o universo infantil.

No episddio A adocdo (ver p. 148) as criancas constroem uma familia usual, na qual
Giselle ¢ a mée, Manuel é o pai, Aline ¢ a tia e Flora é a bebé. Contudo, ao longo da oficina,
Giselle e Aline enredam uma davida sobre sua paternidade, afirmando, inicialmente, que
Flora é adotada; e, em um segundo momento, Aline levanta a necessidade de um exame de
DNA, oferecendo mais ingrediente a fantasia. Logo, a construcdo das criancas parece
plausivel e, provavelmente, elaborada com base no que viram e/ou ouviram acerca da ado¢éo
e dos exames de paternidade.

No entanto, em um loop imaginario, Aline transita entre o plausivel e o implausivel.
Ela propde que o exame de DNA sera feito para saber se Manuel é o pai de Flora ou se uma
girafa — usualmente presente nos CMElIs e utilizada como fita métrica para medir a estatura
das criancas — ¢ o pai. Sua fala: “Perai, tia, tia... pra fazer DNA pra saber se ele (aponta para
Manuel) é o pai dela [...] Ou se aquela girafa (aponta para a gravura de uma girafa na parede)
¢ 0 pai ou ndo...” revela a naturalidade com que crianga transita entre uma situagdo possivel
de acontecer nas familias e a fantasia, de maneira que ela parece atribuir 0 mesmo status a
possibilidade de o bebé, na historia, ser filha biolégica de Manuel ou da girafa. E, nesse
sentido, Giselle nega a ideia trazida pela colega, afirmando que Manuel vai adotar Flora, mas,
em nenhum momento, questiona a possibilidade de que a bebé seja filha da girafa.

Nesse sentido, e conforme discutido por Moscovici (1992, 2007), De Rosa (2009) e
por Zittoun e Cerchia (2013), ndo cabe uma visdo dicotdmica entre razdo e imaginagéo, ainda
quando se trata da construgdo de um saber dito cientifico. Logo, “a passagem no nivel da

ciéncia ao das representagdes sociais implica descontinuidade” (MOSCOVICI, 1978, p. 26).
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Essa mesma perspectiva é realcada pelo autor (MOSCOVICI, 1992) quando compara a
polifasia cognitiva ao “poder” de tocar em vdrias teclas do “6rgdo mental”, ao invés de
escolher a “tecla” mais correta, descartando as demais. Dessa maneira, fendmenos de
caracteristicas diferentes coexistem no mesmo contexto, Nno mesmo grupo social ou no mesmo
individuo. Portanto, o senso comum jamais podera ser substituido pela ciéncia
(JOVCHELOVICH, 2008, 2011).

Como citado anteriormente, Barreiro (2013) desenvolveu pesquisa acerca da
ontogénese das representacdes sociais de justica, com criancas e adolescentes. Em seus dados,
observou um processo de integracdo/diferenciacdo das representacfes basicas em respostas
mais complexas, de maneira que as representacfes sociais de justica ndo correspondiam a
uma expressao do desdobramento progressivo das operacgdes intelectuais. Logo, destaca-se a
possibilidade de se pensar a polifasia cognitiva na génese de representagdes sociais com base
nesses dados, na medida em que formas elementares e complexas dos saberes sobre justica
coexistiram nas respostas dos participantes.

Endossando essas ideias, em pesquisa acerca do desenvolvimento das representacdes
sociais da loucura, da infancia até a maturidade, De Rosa (2009) encontra substratos
empiricos ao conceito de polifasia cognitiva proposto por Moscivici (1978). Segundo a
autora, os resultados de sua pesquisa fornecem confirmacao empirica ao conceito, na medida
em que analisa a coexisténcia das visdes miticas, magico-fantasticas, criminalizadas e
médicas acerca da loucura, mesmo na sociedade contemporanea. Nesse sentido, tal
perspectiva inspirou a pesquisadora a manter-se atenta as diferentes formas de pensamento e
conhecimento que se desvelaram nas oficinas de teatro sobre familia.

De maneira geral, observou-se, dentre as criancas participantes dessa pesquisa, certa
habilidade em transitar entre elementos da fantasia e da realidade, especialmente, na fase de
planejamento do teatro sobre familia. Assim, a presenca de elementos como o monstro e o
dragdo, a0 mesmo tempo em que parecem fazer parte da historia sobre familia, ndo séo
reconhecidos como tal. Nesse sentido, propde-se, nessa pesquisa, que a polifasia cognitiva, no
contexto da ontogénese de representacGes sociais em criancas pequenas, parece revelar-se
pela auséncia de planos distintos do pensamento (WALLON, 1945/1989). Logo, observou-se
a mescla de elementos oriundos de provaveis experiéncias das criancas em suas familias, de
contos de fadas, de desenhos animados e de possibilidades criadas na prépria microcultura e
ancoradas em representacdes sociais sobre familia, como é o caso da familia de amigos e da
tia-méde e a s6-mae. E, nesse sentido, ndo se tratam de saberes que se sobrepde, mas eles se

coconstroem.
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Como afirmam Moloney, Willams e Blair (2012), o conceito de polifasia cognitiva
realca, dentro da teoria das representacdes sociais, a ideia de que diferentes e, algumas vezes,
concorrentes modos de conhecimento sdo empregados conjuntamente para dar sentido ao
mundo social. Assim, representacGes sociais ndo consistem em reproducdes veridicas de
fatos, posto que constituem elaboragdes que fazem sentido para um grupo, em um contexto e
momento especificos. O episddio E tem monstro na familia? ilustra essa discussdo. Nele, as

criancas iniciam suas negociacdes acerca de como serd o teatro sobre familia.

# Episodio 2 # Grupo 4 — Lais (5;5/F); Sebastido (5;3/M); Juliana (5;3/F); Mariana (5;6/F)

E tem monstro na familia?

2min54s — 3min46s

A pesquisadora discute com as criangas quem vai estar na familia e o qué esses personagens fazem.
Eles dizem que primeiro aparece a tia, depois o primo, depois a bebé e depois a mée. A pesquisadora
questiona o que eles fazem na historia.

Sebastido: O primo vai se exercitar pra ficar forte, pra dar um monte de murro na cara do monstro.
Juliana: E eu vou fazer exercicio mais, pra eu ficar mais forte...

Sebastido: Eu também...

Juliana: E bater nos olhos... E depois furar (gesticulando como se tivesse uma furadeira nas maos)
com a furadeira.

Pesquisadora: Agora, s6 uma pergunta. Tem monstro na familia?

Mariana e Lais: N&o!

Juliana: N&o, o monstro vai ficar bem longe.

Mariana: Fica l& no castelo.

Juliana: E ai eu puh puh puh (imita o som de furar os olhos do monstro)

Pesquisadora: E 0 que é que a gente vai ter que é da familia mesmo? Por que a gente esta fazendo
uma histoéria sobre familia!

Sebastido: O primo, a mée e o pai, a tia, o tio...

Juliana: Tia ndo, porque ndo existe nao.

Sebastido: Existe sim.

Pesquisadora: Existe ou ndo existe, gente?

Mariana: Existe sim. Tia é da familia

Juliana se levanta e vai mexer no lencol que cobria o sofa e a mesa com o computador.

O episddio se situa em momento inicial da oficina, logo apds a apresentacdo da
proposta de planejamento e execucdo do teatro sobre familia. Assim, a pesquisadora, no
didlogo com as criancas, discute quem serdo 0s personagens e como sera a histéria do teatro.
As criancas respondem que primeiro vai aparecer a tia, depois o primo, em seguida a bebé e,
por fim, a méde. Logo, demonstram certa dificuldade em articular os personagens escolhidos
em uma histéria. E, diante dessas informacfes, a pesquisadora questiona o0 que cada
personagem da familia fara no teatro, no sentido de estimula-las a construir o enredo a ser

encenado.
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Nesse momento, a perspectiva logica e plausivel de uma familia formada por uma
mae, um bebé, o primo e a tia € modificada pelo loop imaginario de Sebastido que afirma que
o primo vai se exercitar e ficar forte para dar um monte de murros na cara do monstro. E
interessante ressaltar que, em momento anterior da oficina, ele convenceu o grupo de sua
perspectiva de ter um monstro na histéria. Assim, aqui, ele reintroduz a ideia de um monstro
na familia, que é absorvida ao teatro sem nenhuma resisténcia explicita de alguma das
criancas. Pelo contrério, Juliana afirma que também vai fazer exercicios para ficar mais forte
e bater nos olhos e, posteriormente, furar os olhos do monstro com uma furadeira.

A pesquisadora, entdo, questiona: “Agora, s6 uma pergunta. Tem monstro na familia?”
Nesse momento, Mariana e Lais afirmam que ndo e Juliana explicita que o monstro vai ficar
bem longe. Ao que Mariana acrescenta que ele vai ficar no castelo, ou seja, 0 monstro faz
parte da historia sobre familia, na medida em que sera enfrentado pelo primo e pela tia, mas
fica em um plano diferente do da familia: o da fantasia, em um castelo. Em seguida, a
pesquisadora explora mais essa forma de pensamento das criangas, perguntando: “E o que é
que a gente vai ter que é da familia mesmo? Porque a gente esta fazendo uma histéria sobre
familia!” A tal questionamento, Sebastido responde apresentando integrantes da familia, como
0 primo, a mée, o pai, a tia e o tio.

E interessante ressaltar que Juliana discorda da existéncia de tia na familia, apesar de,
no inicio da oficina, ter afirmado que queria ser a tia. A andlise do episddio ndo fornece
elementos que permitam entender sua mudanca de opinido. Contudo, chama atencdo da
pesquisadora a descontinuidade do pensamento da crianca. Nesse sentido, tal como
preconizado por Moscovici (1978, 2007) no conceito de polifasia cognitiva, o l6gico e o
fantasioso, o plausivel e o implausivel se integram e alcancam o mesmo status na elaboracgéo
das representacGes sociais. Assim, Sebastido e Mariana discordam de Juliana, afirmando que
existe tia na familia. Ela, entdo, se levanta, afasta-se dos colegas e vai mexer em um lencol
que cobria o sofa e a mesa com o computador.

Logo, é nesse sentido que Castorina (2009) destaca a relevancia do conceito de
polifasia cognitiva para a psicologia do desenvolvimento, na medida em que, analisar tal
conhecimento como alicercado em diversas formas de pensar, enseja reflexdes acerca da
necessidade de um olhar que ultrapasse a perspectiva do desenvolvimento como a passagem
de aspectos mais simples aos mais complexos. Inspirando-se em Moscovici (2007),
compreende-se que nosso pensamento € marcado por impressdes e experiéncias diversas, de
forma que o logos ndo poderd, em determinado momento a ontogénese das funcbes

psicoldgicas, substituir o mythos, posto que estes co-existem e se coconstroem. Esta
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perspectiva é a base do conceito de polifasia cognitiva. E, como discutido ao longo desta tese,
tal olhar é caracteristico da teoria de Wallon (1946/1986; 1954/1986; 1945/1989; 1949/1995;
1941/2007; 1959/2008) e da maneira como o tedrico analisa 0 homem e o desenvolvimento de

suas funcdes psicoldgicas.

3.2 - Oficinas de teatro como método para o estudo da ontogénese de representacdes

sociais: possibilidades e limites

Portanto, aproximar-se do universo infantil requer um olhar de revelacdo que
precisa esta aberto a novidade, para os acontecimentos inusitados, que s se
torna possivel sem as amarras determinadas por saberes e verdades
previsiveis (REDIN, 2009, p. 118).

Como discutido anteriormente, esta tese procura contribuir teoricamente para a
compreensdo da ontogénese de representacdes sociais em criangas pequenas, a partir de uma
proposta metodologica, as oficinas de teatro que, neste estudo, trazem como tema o objeto
social familia. Tal compreensdo fundamenta-se em uma perspectiva interacionista do
desenvolvimento humano, que enfoca a transformacdo dos fendémenos estudados
(CARVALHO, 1987). Assim sendo, o olhar do pesquisador recai sobre processos subjacentes
a construcdo de representacfes sociais, buscando-se uma discussao metodologica que supere
dicotomias entre individual x social; subjetivo x objetivo (WAGNER et. al., 1999); processo
x contetdo (SANTOS, 2009) etc. Outro aspecto a ser destacado, € que se trata de um método
enderecado a imaginacdo infantil, na medida em que propde as criancas, criar um teatro sobre
familia. Em consonancia com Zittoun e Cerchia (2013), defende-se que a imaginacdo é
desencadeada por uma disjuncédo, ou ruptura, entre o dado da propria experiéncia e o fluxo
continuo do pensamento. Trata-se de uma forma de apreender o real, um modo especifico de
experimentar, que proporciona um efeito loop, expandindo essa experiéncia; o que possibilita
a criacao de realidades alternativas, recompondo dados ou enriquecendo-a. Logo, uma analise
dos limites e possibilidades que este método trouxe para a presente pesquisa mostrou-se
relevante.

De maneira geral, destaca-se que essa proposta metodoldgica alcancou o interesse
ético inicial da pesquisadora que, inspirada em autores como Corsaro (1990, 2011) e Wallon
(1941/2007) procurou respeitar o ritmo, as motivacoes e interesses das criangas, mesmo em se
tratando de uma tarefa j& previamente delimitada: a idealizacdo do teatro sobre familia.

Somando-se a isso, observou-se que aspectos como a relagéo estabelecida com as criangas, 0
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foco no brincar, na imaginacdo e no faz de conta, o olhar para as interacoes e a liberdade para
criar e aproveitar deixas e situagdes inusitadas permitiu uma analise construida na tensdo entre
processos e conteudos das representacfes sociais estudadas. Assim, esta antinomia se desvela
em todas as discussfes deste capitulo. As oficinas de teatro de familia mostraram-se como
opcao metodoldgica que atende ao que preconiza Corsaro (1990) no tocante ao estudo da
ontogénese das representagdes sociais com criangas: entrar no mundo infantil e na cultura de
pares. Para tanto, buscou-se relacionar conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianga na
faixa etéria estudada; considerar o aspecto interacional da génese de representacfes sociais; e
utilizar um método que se aproximasse da realidade cotidiana das criancas.

Nesse sentido, algumas variagcbes, como a quantidade e a duracdo das oficinas,
seguiram o ritmo dos grupos, em acordo com as formas de interacdo observadas e com a
rotina das instituicdes. Por conseguinte, observou-se o significativo interesse das criangas em
participar da pesquisa e a naturalidade com que entravam no espago da brincadeira e
negociavam suas ideias e pontos de vista com a pesquisadora e a auxiliar de pesquisa. Uma
forma expressiva de negociacao envolveu a mescla entre a tarefa proposta pela pesquisadora,
que consistia em uma atividade de faz de conta, dando abertura a fantasia; e elementos
inusitados, também no plano da fantasia, que as criangas queriam trazer para as historias.
Logo, observou-se 0 que fora preconizado por Rossetti-Ferreira e Oliveira (2009) acerca das
brincadeiras de faz de conta: negociacdo de regras e de papéis, imprevisibilidade no
desenrolar do enredo construido pelas interacfes e espaco para a novidade. Aparentemente,
diante da proposta de criar uma historia sobre familia, alguns grupos, em seus loops
imaginérios (ZITTOUN; CERCHIA, 2013), se prendiam ao “contar uma historia”. Contudo, o
método da pesquisa estava aberto a tais tensdes e criagdes, aspecto que enriqueceu o trabalho,
no tocante a compreensdo dos processos e recursos que as criangas utilizam na construcdo de
objetos sociais. Esses aspectos sdo aqui analisados com base no episddio O dragdo na

familia? transcrito abaixo.

# Episddio 2 #Grupo2 — Kaud (4;8/M); Lilian (4;9/F); Kiko (5;7/M); Samuel (5;8/M).
O dragdo na familia?

3min48s- 5min26s

Pesquisadora: O gue é que vai ter mais na historia?

Kaud: uma formiga (abaixado, olhando para o chdo)...

Samuel, que estava deitado, levanta e diz: uma fogueira que eu vou trazer amanha...
Pesquisadora: E? E como € que a fogueira vai entrar na historia? Me explica...

Kiko (gesticulando com as mads): Fogo...

Kaua: E eu vou trazer agua...

Samuel (referindo-se a pesquisadora e a auxiliar de pesquisa): vocés vdo desenhar o fogo e eu trago
0S paus...
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Pesquisadora: E como é que vai ser a familia nessa histéria?

Kaua: E eu trago a &gua...

Pesquisadora: Hein?

Samuel (olhando para Kaud): agua de mentirinha para apagar, tcha (fecha e abre as maos
rapidamente).

Pesquisadora: O que é que a familia vai fazer nessa historia?

Kaud anda acocorado até Samuel, que estava na sua frente, e fala: agua de verdade.

Samuel (voltado para Kaud): de mentirinha (olha para a pesquisadora). Porque o fogo vai ser de
mentirinha, entdo a agua tem que ser de mentirinha.

Pesquisadora: certo. Mas como é que vai ser esse fogo e essa agua na historia da familia?

Samuel: vai assim. Vai ter um dragdo na histdria, que vai queimar tudo e o bombeiro vai apagar o
fogo e vai fazer lama (Levanta e comeca a correr na sala)

Kaua: eu quero ser o bombeiro!

Pesquisadora: E essa € uma historia de familia?

Kaua e Samuel comecam a correr. A pesquisadora pede que eles se sentem...

Pesquisadora: Essa histéria que Samuel falou que tem o dragdo e tem o bombeiro é uma historia de
familia?

Kiko: ndo

Kaua balanga a cabeca negativamente

Samuel: ndo

Lilian olha para a pesquisadora...

Pesquisadora: E como é uma histéria de familia?

Samuel: Mas o dragdo vai devorar a familia e o bombeiro resgata.

Pesquisadora: E como é que o bombeiro vai resgatar?

Samuel: com a agua, que vai “esguiar” e depois vai salvar e bater nele.

Kiko: E o Pepper Bots [personagem do Transformers] vai ajudar...

Pesquisadora: O que Kiko?

Kiko repete 0 nome do personagem

Samuel: ndo, Transformers ndo tem na familia

Kaua deita por cima de Kiko, que sorri.

Kaua (Referindo-se a Kiko): s6 pensa em Transformers...

Pesquisadora: E a parte da familia? Como é que fica essa parte da familia?

Samuel: E depois, a mae vai salvar a familia toda, cortando a barriga do monstro (gesticulando como
se tivesse uma faca nas maos)... do dragéo.

Pesquisadora: E como é essa familia que a mée vai salvar? Hein Samuel (que se esconde embaixo do
lencol que cobria o sofa e a mesa com o computador)?

Samuel (se levanta e olha para a pesquisadora): E a familia do pai, mée, filho, pai, me...

Este episddio retrata 0s minutos iniciais da oficina, em que a pesquisadora estimula as
criangas a construirem a histéria a ser encenada no teatro. Seu objetivo é alcar personagens e
elementos contextuais que fornecam pistas sobre processos subjacentes a ontogénese das
representacdes sociais em questdo. Contudo, apesar da pergunta direcionada da pesquisadora
“O que ¢ que vai ter mais na histéria?”, as criangas passam a trazer elementos que, na
perspectiva do adulto, parecem ndo ser coerentes a tarefa proposta. Observa-se que, na cultura
de pares, elas empreendem uma “ampliacdo do contexto”, aspecto que Corsaro (2009a)
associa ao reconhecimento, pela crianga, do poder transformador da brincadeira e ao uso que

faz dele no jogo de papéis. Kaud, explorando o chdo da sala onde ocorria a oficina, encontra
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uma formiga. Samuel traz o elemento da fogueira, que desencadeia a discussdo posterior
sobre o fogo e a dgua, de verdade ou de mentirinha. A pesquisadora procura focar a discusséo
no seu interesse, a0 mesmo tempo em que ndo interdita os aspectos novos trazidos pelas
criancas, perguntando como o elemento fogueira faz parte da historia sobre familia. Nesse
momento, Samuel destaca seu interesse, atribuindo uma tarefa a pesquisadora e a auxiliar de
pesquisa: desenhar o fogo, para que ele traga os paus. Logo, com essa estratégia de
negociacao, sua perspectiva passa a fazer parte da historia.

Vale salientar que a liberdade de criacdo e de expressdo, que o desenho metodoldgico
da pesquisa permitiu as criancas, realcou o sincretismo como processo caracteristico do
pensamento infantil e presente em suas elaborac6es acerca do teatro sobre familia, no sentido
de reunirem explicacdes de diversos planos, como a realidade e a fantasia, ao se elucidar
situaces (WALLON, 1959/2008). Com base nele, alga-se a negociacdo entre Samuel e Kaua,
no tocante a agua que vai apagar o fogo, ja incorporado a historia, ser “de verdade” ou “de
mentirinha”. As duas possibilidades sdo discutidas pelas criangas como plausiveis, mas
Samuel utiliza o argumento de que, estando o fogo no plano da fantasia, a &gua também
deveria estar. As criangas parecem transitar entre os planos da realidade e da fantasia e, diante
da nova intervencao da pesquisadora, questionando como o fogo e a 4gua estardo presentes na
historia de familia, Samuel introduz um elemento dos contos de fadas, o dragdo, que vai
queimar tudo; e um profissional presente em situacdes corriqueiras da sociedade, 0 bombeiro,
que vai apagar o fogo (provavelmente com &gua) e fazer lama. Kaud parece aceitar a
perspectiva de Samuel, quando afirma querer ser o bombeiro.

Novamente, a pesquisadora questiona as criancas — trazendo a discussdo para o seu
foco e procurando realcar a tarefa inicialmente proposta — se esses elementos constituem uma
historia de familia. A primeira reacdo de Kaua e de Samuel, talvez como uma forma de
resistir as demandas da pesquisadora, foi se dispersar e comecar a correr pela sala. Ela, entéo,
pede que eles se sentem e pergunta mais especificamente se a histéria que tem o dragdo e o
bombeiro € uma histdria sobre familia. Kiko, Kaud e Samuel respondem negativamente a esta
pergunta, atendendo as expectativas da pesquisadora. Lilian apenas observa. Contudo, o
sincretismo, proprio ao pensamento infantil, se mostra novamente presente no argumento
posterior de Samuel, de que o dragdo vai devorar a familia e 0 bombeiro vai resgata-la. Logo,
como afirmam Zittoun e Cerchia (2013), a imaginacdo ndo é limitada pelas fronteiras e
demandas da realidade socialmente compartilnada ou materialmente restringida, ela expande

tal experiéncia. Nesse sentido, com a afirmacdo de Samuel, seriam atendidas as expectativas
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da pesquisadora, de que a historia fosse sobre familia; e as suas expectativas, de que houvesse
na histéria fogo, agua, um dragdo e um bombeiro.

Por conseguinte, Kiko procura trazer para a historia outro elemento do &mbito da
fantasia: o Pepper Bots, personagem do desenho infantil Transformers; um rob6 herdi, que
ajudaria 0 bombeiro a resgatar a familia. Assim, o Pepper Bots se enredaria a historia por um
caminho compativel as propostas até entdo discutidas. No entanto, Samuel veta essa
possibilidade, afirmando que ndo tem Transformers na familia. Nesse momento, assume, no
grupo, papel semelhante ao da pesquisadora, no sentido de confrontar as ideias trazidas pelas
criangas com a tarefa proposta. Kaud fortalece o argumento de Samuel, ao deitar-se sobre
Kiko e afirmar que ele s6 pensa em Transformers.

No fim do episodio, a pesquisadora parece se aproximar mais da maneira como 0
pensamento das criangas se organizava: a partir da antinomia realidade — fantasia. Ela ndo
questiona se os elementos trazidos pelas criancas fazem parte da historia de familia, mas
regula sua forma de intervencdo ao grupo, indagando sobre a “parte” da familia na historia.
Logo, Samuel alca a mae, que vai salvar a familia toda, cortando a barriga do monstro/dragao.
Destaca-se que o elemento cortar a barriga e salvar quem fora engolido esta presente em
narrativas dos contos de fadas, como a histéria de “Chapeuzinho Vermelho”. Por fim, a
pesquisadora questiona sobre as caracteristicas dessa familia narrada na historia e Samuel
responde sua pergunta com base em um modelo nuclear: pai, mée e filho.

Assim, a situacdo criada para coletar os dados deu liberdade as criancas e a
pesquisadora, a0 mesmo tempo em que circunscreveu a tematica de interesse da pesquisa,
fornecendo recursos para que ela a resgatasse, quando necessario, mas sem interromper ou
atropelar processos de criacdo espontaneos das criangas. Estas foram compreendidas como
ativas e criadoras nesse processo; atores, e ndo somente construtoras individuais
(CASTORINA, 2009). Além disso, 0 método propiciou conhecer e explorar tais processos no
tocante a ontogénese de representacdes sociais. A proposta de realizar um teatro deu abertura
para a mescla de diversos elementos do faz de conta com aspectos mais concretos da tarefa
solicitada. Somando-se a isso, a possibilidade de conversar e de negociar com as criancas
permitiram a pesquisadora aproveitar deixas, entraves e discussdes que eventualmente
surgiam nas oficinas para maximizar ganhos observacionais. Esses aspectos sdo analisados

com base no episddio A familia da lagartixa, transcrito a seguir:
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# Episodio 1#Grupol — Luiz (4;11/M); Elisa (4;11/F); Ana (4;8/F); Pietro (4;8/M).

A familia da lagartixa

3minl10s — 4minl6s

Elisa, Ana e Pietro conversam sentados com a pesquisadora sobre o teatro, enquanto Luiz se
direciona para a janela:

Luiz: Olha, um lagarto!

Elisa e Pietro se levantam em direcdo a janela ¢ perguntam: “cadé?” Ana levanta logo em seguida e
também pergunta: “cadé?”

Ana: E uma lagartixa!

A pesquisadora se levanta em direcdo a janela e pergunta:

Pesquisadora: Vocés acham que essa lagartixa tem uma familia?

Nesse momento, todas as criangas olhavam pela janela.

Pietro: tem.

Elisa: N&o é um lagarto ndo. E uma lagartixa, Luiz.

Ana: E Luiz!

Luiz olha para a pesquisadora.

Pesquisadora: Mas a lagartixa tem uma familia?

Todos respondem: Tem!

Pesquisadora: E como é a familia dela?

Elisa se vira para a pesquisadora (ficando quase de costas para a janela): uma filha pequenininha (faz
gesto aproximando as maos para mostrar como a filha € pequena)...

Ana completa olhando para Elisa: que ja é ela.

Pietro se vira para a pesquisadora, de costas para a janela.

Elisa: E... a... E a mée e o pai.

Pesquisadora: E €?

Elisa: E a irmd e a prima...

Ana: E a tia.

Elisa: eu ja vi um monte de lagartixa (abrindo e elevando os bracos para gesticular a ideia de muito)...
Pesquisadora: E a familia tem um monte de lagartixa?

Pietro olha para a pesquisadora e responde: Néo!

Pesquisadora: E como é?

Pietro sorri, passa a mdo no bumbum, vira novamente para a janela e comeca a explora-Ila.

Ana: tia, e quando ela... (Elisa interrompe)

Elisa: Um monte de avos... Eu ja vi um episddio de Peppa (Peppa Pig) que ela veio pra praia e viu
um monte de vovd, um monte de vovo, um monte de irmdo, um monte de mde, um monte de
bebezinho...

Pesquisadora: E vocés acham que a familia é assim? (Todas as criangas estavam de costas para a
pesquisadora, olhando pela janela).

Ana: sim.

Elisa: Acho.

Pietro e Luiz ndo respondem.

No inicio deste episodio, as criangas comegcavam a se dispersar da tarefa proposta pela
pesquisadora. Luiz ja havia se afastando fisicamente dos colegas e explorava a sala quando,
ao observar a area externa do CMEI, através de uma janela, vé um animal que chama sua
atengdo. A surpresa na fala de Luiz: “Olha, um lagarto!” desperta o interesse de Elisa, de
Pietro e, posteriormente, de Ana, pelo animal. Assim, todos se levantam em dire¢do a janela,
afastando-se da pesquisadora. Ana corrige Luiz, afirmando que ndo se trata de um lagarto,

mas de uma lagartixa. O animal se torna, portanto, foco do interesse das criancas. Nesse
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momento, a pesquisadora aproveita a informagdo nova trazida por Ana para retomar a
discussdo sobre familia. Seu questionamento: “Vocés acham que essa lagartixa tem uma
familia?” causa uma ruptura ¢ permite aproximar-se novamente da perspectiva das criangas,
introduzindo uma nova discussdo: familia em espécies ndo humanas.

Lira (2012), a partir do método das oficinas de familia, observou criangas acolhidas
institucionalmente proporem espontaneamente a brincadeira de familia de animais, talvez,
inspiradas em um estimulo presente na parede da instituicdo de acolhimento: uma imagem de
Simba, personagem principal do filme infantil O rei ledo. No episédio A familia da lagartixa,
0 tema da familia de animais ndo parte das criancas, mas de um questionamento da
pesquisadora, no sentido de relacionar o foco de interesse das criangas, com seu objeto de
pesquisa. A possibilidade de negociacéo, presente no momento de planejamento das oficinas,
propiciou o realce das tematicas da familia em espécies ndo humanas e das configuracdes
familiares, a partir de uma situacdo inusitada, que se constituiu na oficina e foi al¢ada pela
pesquisadora. Assim, Pietro responde que a lagartixa tem uma familia, enquanto Elisa e Ana
enfatizam para Luiz que se trata de uma lagartixa, e ndo de um lagarto.

A pesquisadora repete seu questionamento: “Mas a lagartixa tem uma familia?” ao que
todos os participantes respondem que sim. Logo, com essa resposta do grupo, o tema de
interesse da pesquisadora é sutilmente agregado ao foco das criancas. A pesquisadora segue a
discussdo, perguntando como é a familia da lagartixa. Logo, Elisa vira-se para a pesquisadora
e responde que essa familia € composta por uma filha pequenininha — que, na acepg¢édo de Ana,
é a lagartixa que as criangas observavam — o pai e a mde. Pietro também se vira para a
pesquisadora, mas apenas observa a conversa. Assim como no episédio O dragdo na familia?
as criancas trazem, inicialmente, um modelo de familia nuclear, também encontrado nas
pesquisas de Vasconcelos (2013), com jovens, adultos e idosos; e de Ribeiro e Cruz (2013),
Martins e Szymanski (2004) e Pereira, Lira e Pedrosa (2011), todas estas com criancas.
Contudo, a expressio “E ¢é?” proferida pela pesquisadora d4 abertura para que outros
participantes da familia sejam trazidos: a irma e a prima (por Elisa); a tia (por Ana). Elisa
complementa essa ideia, afirmando que ja viu um monte de lagartixa. A pesquisadora
aproveita essa deixa de Elisa para explorar a tensdo familia extensa — nuclear, que parece se
configurar na discussdo das criangas. Questiona: “E a familia tem um monte de lagartixa?”

Pietro, que até entdo observava a discussdo, responde que “ndo”, mas ndo expde seus
argumentos, nem explica como a familia é, em sua acepg¢do. Ana inicia uma argumentacéo,
reportando-se a pesquisadora, mas é interrompida por Elisa que, a partir do mecanismo de
reproducédo interpretativa (CORSARO, 2009a, 2011; MULLER, 2007), fundamenta uma
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concepcdo de familia extensa. Elisa introduz um episédio do desenho Peppa Pig afirmando
que, nele, a Peppa vai a praia e vé um monte de vovos, de vovos, de irmdos, de mées e de
bebés. E interessante ressaltar que, em nossa cultura e considerando o fato de a pesquisa ser
realizada em uma cidade localizada no litoral do nordeste brasileiro, regido rica em praias e
com facil acesso a elas, 0 passeio a praia é, geralmente, uma rotina comum as familias. Nesse
sentido e para defender seu ponto de vista, Elisa traz um episddio de um desenho no qual a
familia extensa aparece realizando uma rotina comum em nossa sociedade: 0 passeio a praia.
Logo, a pesquisadora questiona a todas as criancas, se elas acham que a familia é da forma
descrita por Elisa. Ana e Elisa respondem afirmativamente. Pietro e Luiz ficam calados.
Assim, observa-se que a proposta das oficinas de teatro, que se inicia com um planejamento
da historia/personagens, ao mesmo tempo em que da abertura para situagdes inesperadas e
para as proprias criacdes e motivagdes das criangas, contribui ricamente para a compreensédo
da ontogénese das representacdes sociais de familia, com base nesse universo infantil.

Dentre essas contribuigcdes, destaca-se a possibilidade de analisar a temaética de
interesse da pesquisa a partir da brincadeira. No tocante ao universo infantil, o brincar se
constitui como acdo fundamental para o desenvolvimento; uma atividade propria a crianca,
uma forma de relacionar-se e de experimentar o0 mundo (WALLON, 1941/2007). O carater
experimental da brincadeira permite a apropriacdo e estruturacdo de mdaltiplos significados
dos objetos sociais e de comportamentos tidos socialmente como adequados (PEDROSA,
SANTOS, 2009). Ademais, o faz de conta, brincadeira imaginativa ou jogo dramatico
constitui contexto no qual se produz uma comunicacdo rica em matizes, possibilitando por a
prova 0s conhecimentos, no uso interativo de objetos e conversacdes (ROSSETTI-
FERREIRA; OLIVEIRA, 2009). Logo, brincadeiras de dramatizacdo de papéis figuram como
universais nas culturas de pares infantis, permitindo as criancas construir experiéncias sobre
como diferentes tipos de pessoas agem e se relacionam (CORSARO, 2009a).

Explorar tais aspectos ludicos e suas repercussdes no desenvolvimento infantil
mostrou-se relevante para a pesquisa, na medida em que as criancas demonstraram bastante
interesse em participar das oficinas, algumas pedindo para participar mais de uma vez e com
outros parceiros, como foi o caso de Samuel (grupo 2 e grupo 5); foi necessario abrir essa
excegdo, por questdes de cuidado e de respeito aos sujeitos da pesquisa. Além disso, 0s
participantes adentraram com muita espontaneidade no espaco da brincadeira. Eles se
mostraram, no geral, motivados e a vontade com a proposta metodoldgica, observando-se
apenas, no grupo 6, uma crianga que desistiu de participar. Contudo, em todas as oficinas, foi

unanime a tentativa de prolongar a brincadeira, surgindo diversas estratégias e ajustamentos
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secundarios (GOFFMAN, 1961; BUSS-SIMAO, 2013) para ndo terminar a historia. Portanto,
a brincadeira emergiu como resisténcia, forma de transgressdo ao poder adultocéntrico
(REDIN, 2009).

Tais resisténcias e estratégias ilustram a discussdo de Corsaro (1990) no tocante a
importancia da producdo e manutencdo da cultura de pares para o desenvolvimento de
representacdes sociais pelas criangas. Nesse sentido, trata-se de um processo produtivo-
reprodutivo, no qual as criangas, sujeitos legitimos de representacdes sociais (DE ROSA;
BOMBI, 1999) transgrediam regras, na medida em que teciam seu préprio espaco dentro da
brincadeira proposta. O episddio O vovb doente apresenta uma situacdo extrema em que,
diante da rotina do CMEI e da insisténcia das criangas em ndo finalizar a brincadeira, foi

necessario interrompé-la.

# Episodio 6 # Grupol — Luiz (4;11/M); Elisa (4;11/F); Ana (4;8/F); Pietro (4;8/M).

O vovo doente

48min22s — 50min27s

A pesquisadora pergunta para as criangas como € o fim da histdria. Depois de algumas tentativas para
ndo acabar o teatro, elas concordam que a historia terminaria com todos dormindo. Quando Luiz e
Elisa se organizam para dormir, Ana faz uma sugestéo.

Ana: Primeiro tem que visitar o vov0, porgue o vovd ta doente.

Auxiliar de pesquisa: Ah, e quem é o vovd?

Ana: Ele (referindo-se a Luiz)

Auxiliar de pesquisa: Ele ndo é o pai? Ele é o vov6 de novo?

Ana: Minha gente, Pietro ta arrastando (olha para o lencol que cobria o sofa)

Pietro estava um pouco afastado do sofd, com uma méo na cabeca e outra no chdo, mas continuou em
siléncio.

Pesquisadora: tem mais alguma coisa na histéria?

Luiz (deitado em sua cama): o vovO ta doente.

Ana (saindo do sofd): a gente té& indo visitar o vov6 agorinha

Elisa (que estava em pé, proxima ao sofa, vai para o outro lado da sala, para junto de Luiz): Eeee
visitar 0 vovdooo

Ana: Ai, a gente bateu na porta do vové, toc toc (imitando o bater em uma porta com a mao direita).
Al tu disse assim (debrucando-se sobre Luiz e imitando a voz de um homem), quem é?

Nesse momento, as ADIs comegam a bater na porta, porque precisavam levar as criangas para 0
banho.

Ana: toc toc

Luiz: quem é?

Ana: E a sua neta. Vocé ta doente vovo?

Elisa (de joelhos em frente a Luiz): ai tu me abragou...

Ana da quatro pulinhos em cima do colchdo do vovd. Luiz abraca Elisa pela cintura.

Ana (tocando no braco de Elisa): Filha, fica com o vov6 que eu vou sair, viu?

Luiz abraca Elisa com mais forca.

Ana: mamde ja volta. Ei painho (falando com Luiz), eu vou la em casa pegar uma bermuda. Fica ai
com ela.

Enquanto as criangas encenavam, a auxiliar de pesquisa conversou com as ADIs e com a
pesquisadora. Diante do cuidado ético de ndo atrapalhar a rotina da instituicao, foi preciso intervir.
Auxiliar de pesquisa (batendo palmas): Geeente, agora a gente precisa finalizar a historia.

Ana e Elisa correm para o sofa, batendo palmas e dizendo: ndo, ndo, ndo, ndo, ndo... Comegam a
mexer no lencol que cobria o0 assento do sofé e a gritar, no mesmo ritmo: ndo, ndo, ndo, nao etc...
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Depois deitam no sofa e se cobrem com o lencol...

Elisa: da para tu se afastar, mainha?

Luiz (sentado préximo a janela): o vovd ainda t& doente!

Ana: td bom v0, a gente ja vai, s6 que a gente vai doormiiir

Elisa (para Luiz): Ai tu foi na cabana da gente...

Auxiliar de pesquisa: Ah, vai todo mundo dormir agora...

As criangas continuam a brincadeira com base no novo elemento da cabana. Nesse processo, as ADIs
batem na porta novamente. As criancas retomam a histéria do vovo doente e ignoram as ADIs. A
auxiliar de pesquisa intervém

Auxiliar de pesquisa: E agora, como a gente finaliza?

Ana se cobre novamente com Elisa, ambas dizem: N&&&o... oxe, ndo...

Pesquisadora: mas a gente tem que finalizar porque a tia (ADI) j& veio chamar...

As criangas ndo aceitam finalizar a histdria. Por isso, foi necessario interromper...

Essa oficina, desenvolvida com o grupo 1, foi realizada em uma Unica sessdo,
respeitando-se 0 ritmo, motivacGes e interesses das criangas. Logo, 0 tempo médio
inicialmente acordado com as ADIs para a retirada das criancas da sala havia extrapolado. Por
conseguinte, era necessario que elas finalizassem a historia e fossem levadas para o banho.
Como mencionado anteriormente, todos os grupos resistiram a finalizacdo da brincadeira, o
que indica certo sucesso do metodo, no que diz respeito ao engajamento e satisfacdo dos
sujeitos. Nessa situacdo especifica, havia a necessidade das ADIs de finalizar seu trabalho,
cumprindo a rotina da instituicdo, o que colocou a pesquisadora e a auxiliar de pesquisa na
tensdo entre seus objetivos de pesquisa e 0 cuidado ético com 0s interesses das criancas e com
a rotina da instituicdo. E nessa situacdo que a pesquisadora, imergindo no contexto da
brincadeira, utiliza a estratégia de direcionar as criancas para a finalizacdo da oficina,
questionando como vai ser o fim da historia.

Apos resistirem a finalizacdo da atividade, as criangas concordam em concluir a
historia com todos dormindo. Elisa e Luiz se organizam para dormir, quando Ana introduz um
elemento novo e corriqueiro na rotina das familias: visitar o vovd, que estava doente. E
interessante destacar que, em contraponto ao observado no episddio “O dragdo na familia?”
(ver p. 169) no qual as criangas ampliam o contexto com jogos de fantasia, de maneira que,
com base em narrativas de ficcdo, seu pensamento se estende a outras possibilidades, como
um dragdo, um bombeiro, ou o Pepper Bots; aqui, o faz de conta permanece no contexto do
brincar sociodramatico, sendo enriquecido com personagens e enredo comumente
encontrados nas familias (CORSARO, 2002, 2009a). Assim, inspirando-se em Zittoun e
Cerchia (2013), afirma-se que, neste episodio, a imaginacdo se expande a aspectos da

realidade, coisas possiveis de fazer parte das experiéncias das criangas. Nesse sentido,
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elementos como o dragdo e o Pepper Bots constituem outra nuance dos loops imaginarios, na
medida em que sdo ndo factuais e apelam para a fic¢éo.

Como as criangas ja haviam negociado trocas de papéis no decorrer do teatro, a
auxiliar de pesquisa questiona a Ana quem € 0 vové, ja que Luiz (que antes era o0 avo) tinha se
tornado o pai na historia. Ana retoma a ideia de que Luiz é o vovo e, quando questionada pela
auxiliar de pesquisa: “Ele ndo ¢ o pai? Ele é o vovo de novo?”, direciona a atengdo do grupo
para Pietro, afirmando que ele estava arrastando — provavelmente, o lencol que estava no sofa.
Nesse momento, Pietro se encontrava afastado do sofa, com uma méo na cabeca e outra no
ch&o; mas ndo questiona Ana e nem se impde. Logo, a afirmacdo de Ana ndo condizia com as
acOes de Pietro, o que leva a pesquisadora a levantar hipoteses, conjecturando que ela tenha
direcionado a atencéo de todos para Pietro, como estratégia para tirar o foco das perguntas da
auxiliar de pesquisa, que talvez pudessem fragilizar a possibilidade de dar continuidade a
historia, a partir do tema “vovo doente”; ou mesmo, que se tratasse de uma estratégia para
sugerir a Pietro determinado comportamento dentro da brincadeira.

Nesse processo, a pesquisadora procura retomar a finalizacdo da oficina, questionando
se tem mais alguma coisa na historia. Luiz assume o papel ora designado por Ana e, deitado
na cama, afirma que o vov0 estd doente. Ana aproveita a deixa de Luiz para fortalecer sua
versao da historia, destacando que ela e Elisa estdo indo visitar o vovd “agorinha”. Elisa
enriquece ainda mais o argumento de Ana quando se aproxima fisicamente de Luiz e afirma,
com énfase: “Eeee visitar o vov6000”. Assim, a visita ao vovd doente passa a fazer parte da
histdria e as criancas alcangam seu objetivo de adiar a finalizacdo da oficina. Ana assume um
papel de lideranca, legitimada pelo grupo, a partir do momento em que incrementa a historia,
desenvolvendo o elemento da visita ao vovd e indicando a Luiz como responder as suas
batidas na porta. Nesse momento, as ADIs batem na porta da sala, mas as criancas ignoram e
continuam focadas no teatro. Ana e Luiz seguem o script tracado por Ana e Elisa se introduz
na histéria, assumindo o papel de neta, e afirmando que o avd vai abraca-la. Ana da quatro
pulinhos em cima do colchdo do vovd, provavelmente aprovando o desenrolar da brincadeira.

Logo, Luiz abraca Elisa. Ana, assumindo expressamente o papel de mae, afirma:
“Filha, fica com o vov6 que eu vou sair, viu?”’ Luiz reage a afirma¢do de Ana abragando Elisa
com mais forca. Ana reforca seu lugar como mae na histéria e indica a Luiz e a Elisa como
proceder. Ela afirma: “Mamae ja volta. Ei painho (falando com Luiz), eu vou la em casa pegar
uma bermuda. Fica ai com ela”. Durante essa encenacdo, as ADIs esperavam na porta e a
auxiliar de pesquisa conversava com elas, tentando negociar a continuidade da oficina. No

entanto, o horario j estava avancado. Diante disso, a auxiliar de pesquisa retoma, de maneira
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enfatica, a necessidade de finalizacdo da histdria, afirmando: “Geeente, agora a gente precisa
finalizar a histéria”. Ana e Elisa ndo aceitam a intervengdo da auxiliar de pesquisa e correm
para o sofa, dizendo repetidas vezes que “ndao”. Nesse processo, se escondem embaixo do
lengol que cobria o mével. Contudo, mesmo com a interrup¢do, as criancas mantém a légica
da historia e também os seus papéis, o que pode ser inferido do momento em que Elisa pede a
Ana para se afastar, tratando-a como hierarquicamente superior e designando-a como mainha:
“Da para tu se afastar, mainha?” Luiz procura retomar a visita ao vovo, insistindo que o vovo
ainda estava doente.

Nesse momento, Ana introduz o elemento de dormir, que havia sido inicialmente
proposto pelo grupo como pardmetro para a finalizacdo da histéria. Contudo, Elisa resiste e
traz um novo elemento, a cabana, mas a auxiliar de pesquisa aproveita a deixa de Ana sobre 0
dormir para, sutilmente, direcionar as criangas para a finalizacdo da oficina. Elisa reafirma o
argumento de que o sofa agora é uma cabana, informando que Luiz vai para a cabana dela e
de Ana. Luiz fortalece a ideia de Elisa, aproximando-se do sofa. Nesse momento, as ADIs
batem novamente na porta e fica claro que nédo era possivel continuar a oficina. As criancas
ignoram as batidas e voltam a encenar a tematica do vovo doente. A auxiliar de pesquisa traz,
novamente, a necessidade de finalizar a historia; Ana e Elisa voltam a se cobrir com o lencol e
a dizer que “ndo”. No entanto, a pesquisadora afirma que tem que terminar a historia, porque
as ADIs precisam levar as criangas. Como as criangas ndo aceitaram a finalizacdo da
brincadeira, foi necessario interromper a oficina. A brincadeira mostrou-se, portanto, como
espaco de poder das criangas, na medida em que se diferenciaram e confrontaram os adultos e
suas regras (CORSARO, 2002; ROSSETTI-FERREIRA; OLIVEIRA, 2009).

Outra contribuicdo proporcionada pelo desenho metodolégico da pesquisa,
especialmente pela possibilidade de planejar/negociar e, posteriormente, de encenar o teatro, é
o0 recurso de transcender o conteudo da historia ou a analise de fragmentos de brincadeiras.
Assim, observou-se, tal como Pereira, Lira e Pedrosa (2011) que, a partir da escolha de
papéis, 0 grupo passou a estabelecer e a respeitar hierarquias; e, também, a se referir ao
parceiro segundo expectativas sociais para o papel que ele desempenhava na brincadeira (pai,
méde, bebé, irmdo mais velho, av0, tia etc.). A escolha por determinados papéis e sua
legitimacgdo pelo grupo pareceu também atrelada as caracteristicas fisicas e/ou psicoldgicas
das criangas, como também, as relacGes ja existentes entre aqueles que compunham 0s grupos
previamente formados pela pesquisadora. O episddio seguinte, A disputa das almofadas,
ilustra tal discuss@o. Nele, Sebastido é o irmdo mais velho, Mariana a mae, Lais o bebé e

Juliana a prima.



180

# Episodio7 # Grupo4 — Lais (5;5/F); Sebastido (5;3/M); Juliana (5;3/F); Mariana (5;6/F)

A disputa das almofadas

26min34s — 28min37s

Sebastido arruma as almofadas enquanto Lais chama por ele. Mariana brinca com as panelas, que
estdo ao lado de Sebastido.

Lais: Irmdo, imdo, imdo... imao, imao.

Sebastido (olha para Lais e continua organizando as almofadas): To trabalhando.

Lais: Neném, imao.

A pesquisadora questiona em que o irmao trabalha e Lais afirma que ele esta arrumando a casa. Lais
vai para junto dele, engatinhando. Sebastido pega uma almofada com as duas maos e usa para afastar
Lais.

Sebastido: Ndo bebé, vocé vai estragar a almofada.

Mariana aponta a caneta/colher para Lais e depois a pega no colo: V& para a cama (ambas sorriem).
Lais e Mariana védo para o sofa, onde Juliana estava deitada. Lais deita também e Mariana senta para
mexer no computador. Sebastido chama Juliana, que vai para seu lado e sai da filmagem. Mariana
mexe no computador e Lais tenta chamar sua atencdo, perguntando onde é seu ber¢co. Do outro lado
da sala, Juliana estava sentada nos colchonetes que Mariana arrumou e Sebastido estava deitado no
encosto do sofa, onde ja havia organizado as almofadas.

Juliana: Eu vou dormir no sofa.

Sebastido: Ndo mexa nas minhas coisas!

Juliana: Eu preciso de uma almofada, se ndo néo...

Lais: Imao!!!

Mariana: Oh Sebastido. N&o. Esse € o sofa.

Juliana (bate com as maos nas proprias pernas): Eu preciso de uma almofada!

Sebastido: N&o... S6 que Mariana disse para eu botar, ndo é Mariana?

Mariana (fica de joelhos no sofa, de costas para o computador, olhando para Sebastido e Juliana).
Responde: E. Ali é o sofa. N&o, mas tem que ficar com a almofada no sofa ou na cama. Pronto, s6
iSS0.

Pesquisadora: E agora?

Juliana faz brincadeiras com o nome de Sebastido e ele reclama. Ela vai, entdo, mexer nas panelas.
Mariana senta novamente na frente do computador e bate nele, como se estivesse quebrado.

Lais: mama

Sebastido: Mée

Lais: Oh mamaaaa.... neném.

Sebastido: Maaae.

Mariana: Oiii

sorri).

Sebastido: A prima estd mexendo nas suas panelas!

Mariana (para de mexer no computador e olha para tras): Nao Juliana, ja fiz o comer 6oo.

Juliana continua mexendo nas panelas e Sebastido segura sua méo para impedir.

Juliana: Esté vazio.

Mariana: E bom que azede. Vocé vai fazer tudo de novo, viu? (Olha para a cAmera). Vai azedar
(depois volta a mexer no computador).

Ao longo desta oficina, realizada com o Grupo 4 e, especialmente, neste episadio,
observou-se que as criangas assumiam papéis bem delimitados e de acordo com os
personagens que desempenhavam na histéria. Mariana (mae), juntamente com Sebastido
(irmdo mais velho), se empenhava em organizar a casa e preparar o alimento para a familia.

Lais (beb&) chamava pela mae e pelo irméo, procurado atencéo; e Juliana (prima) ora brincava
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com Lais, ora brigava com Sebastido. Na familia encenada observa-se, no que diz respeito a
hierarquias sociais, que a mée esta no topo, exercendo papel de autoridade; sendo seguida
pelo irmédo e pela prima, que parecem disputar o lugar intermediario, e pelo bebé. Assim
sendo, as criangas regulam o seu comportamento com base nessa organizagéo social.

No inicio do episodio, Sebastido arrumava almofadas em cima do colchonete, que ele
e Mariana j& haviam organizado para ser o sofa da casa, onde o primo dormiria. Lais chama
pelo irmdo e Mariana cuida do almogo. E interessante destacar que, enquanto desempenhava
seu papel, Lais provocava um atraso espontdneo em sua linguagem, procurando,
provavelmente, ser fiel a fala de um bebé. Nesse sentido, ora falava de maneira usual,
discutindo nuances da histéria (como quando explica a pesquisadora que Sebastido trabalha
arrumando a casa); ora trocava letras e utilizava uma prosddia mais lentificada, incorporando
seu papel na brincadeira, na medida em que imitava um bebé. Comportamento semelhante foi
apresentado por Yara, do Grupo 6, que também desempenhou o papel de bebé. Logo, em tais
situagdes, Lais se refere a Sebastido como “imao”, a si como “neném” e a Mariana como
“mama”. Além disso, se locomove pela sala engatinhando.

Assim, o episodio A disputa das almofadas se inicia com Lais que, desempenhando o
papel de bebé, chama seu “imao” Sebastido e este responde que estd ocupado, trabalhando.
Ela entdo utiliza a expressdo “Neném, imdo”, talvez como forma de lembra-lo de que ela é um
bebé, personagem da familia que demanda especial atengdo. A pesquisadora pergunta em que
o0 irmao trabalha e Lais responde, com sua fala usual, que ele arruma a casa. Posteriormente,
ela vai para junto de Sebastido, engatinhando. Ele pega a almofada e usa para afastar Lais,
referindo-se a ela como bebé, e afirmando que ela vai estragar a almofada. Observa-se que
Sebastido parece ressaltar o fato de o bebé ter pouca coordenacdo e, usualmente, poder
danificar objetos, tecidos etc. da casa. O bebé poderia, por exemplo, dificultar o trabalho que
ele faz de arrumar a casa.

Nesse momento, Mariana intervém, tomando Lais no colo e ordenando que ela va para
a cama: neste caso, 0 sofa que ja havia na sala e estava junto ao computador. Lais obedece a
Mariana e sorri, reagindo positivamente a intervencdo. Nesse momento, ambas vao para perto
de Juliana, que estava, todo tempo, do outro lado da sala, sentada no sofa. Sebastido chama
Juliana, que vai para junto dele, enquanto Mariana mexe no computador e Lais, procurando
chamar a atencdo da mae, retoma uma situacdo anterior da oficina, em que discute com
Mariana que o sofa é seu berco. Do outro lado da sala, inicia-se a disputa entre Juliana e

Sebastiao.
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Cumprindo a tarefa de “arrumar a casa” — que ele assumiu espontaneamente, ao longo
da oficina, talvez a associando com o papel de irmdo mais velho — Sebastido disp6s todas as
almofadas em cima do encosto do sofd, que era semelhante aos colchonetes da sala, s6 que
com mais enchimento de espuma. Portanto, parecia ser mais confortavel para deitar. Disse
que o encosto, juntamente com as almofadas, formava o sofa da casa onde a familia vivia e
que o irmdo dormiria ali. Quando Juliana se aproxima de Sebastido, ela diz que vai dormir no
sofa e ele ndo aceita, repreendendo Juliana a ndo mexer nas suas coisas. Assim, instaura-se no
teatro, uma disputa entre criancas, situacdo que pode ser usualmente encontrada no cotidiano
das familias.

O impasse, entdo, fica delimitado e nem a prima nem o irmdo tomam a iniciativa para
negocia-lo. Juliana enfatiza que precisa de uma almofada e, quando vai argumentar sua
necessidade, ¢ interrompida por Lais, que chama pelo “Imao!!!”. Mariana, da mesa do
computador, intervém na discussdo de Sebastido e de Juliana; passa a media-la, assumindo um
papel de autoridade, condizente com seu lugar de méde na brincadeira. Como afirma Corsaro
(2009a, p. 36): “No jogo sociodramatico as criancas desfrutam a assungdo e a expressao de
poder”. Logo, ao assumir papeis adultos, elas utilizam a liberdade da brincadeira para se
projetar no futuro, momento em que, provavelmente, terdo maior poder e controle. Assim, em
sua intervencdo, Mariana confirma a ideia de Sebastido, afirmando que ali é o sofa. Nesse
processo, Lais insiste chamando o irmédo, mas ele ndo responde. A confirmacdo de Mariana
parece reforcar a perspectiva de Sebastido, e Juliana retoma, mas sem questionar a mae, sua
necessidade por uma almofada, dessa vez, enfatizando-a com o gesto de bater nas préprias
pernas.

Nesse momento, Sebastido nega a Juliana uma almofada e recorre a autoridade de
Mariana, que é claramente reconhecida pelo grupo, afirmando que ela disse para ele botar
(provavelmente referindo-se a momento anterior da oficina, em que ele e Mariana
organizaram as almofadas e os colchonetes). E interessante ressaltar que, além de trazer a
figura de Mariana como autoridade para a discussdo, Sebastido pede a sua confirmacdo das
informacGes, referindo-se a ela de maneira semelhante a um adulto. Assim, parece que
Mariana efetivamente assume o papel de mée e de hierarquicamente superior na familia. Ela
responde a demanda de Sebastido, dessa vez levantando-se e ficando de costas para o
computador, onde brincava.

A resposta de Mariana: “E. Ali é o sofa. No, mas tem que ficar com a almofada no
sofd ou na cama. Pronto, s isso” ¢ conciliadora, na medida em que concorda com Sebastido,

mas da abertura para que Juliana pegue a almofada e a leve para a cama. Mariana, exercendo
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seu papel de mée na brincadeira, cria a regra de que a almofada deve ficar no sofa (demanda
de Sebastido) ou na cama (demanda de Juliana). A pesquisadora intervém perguntando: “E
agora?”’, o que enfatiza o impasse, dando abertura para o surgimento de outras estratégias de
resolucdo do conflito. Diante da situacdo, Juliana traz para a oficina, uma brincadeira que
parece ser parte da rotina das criangas: um trocadilho com o nome de Sebasti&o, que o irrita
bastante. Depois disso, vai mexer nas panelas e Mariana retorna a brincar com o computador.
Lais e Sebastido passam a chamar Mariana, referindo-se a ela como “Mama” (Lais) e

A

como “Mae” (Sebastido). Depois de algumas tentativas em que ela os ignora, Mariana
responde “Oiii” para ambos. Lais, em seu papel de bebé, pde o pé em cima da mesa do
computador, ao lado de Mariana, e afirma: “meu pééeeee”. Mariana sorri. J& Sebastido, traz
uma informacdo mais séria e denuncia Juliana, afirmando que “A prima estd mexendo nas

'79

suas panelas!”. Nesse momento, Mariana se vira e, com autoridade, reclama com Juliana,
afirmando que ja fez a comida. Em seguida, Sebastido tenta impedir Juliana, o que parece
uma estratégia de se mostrar ao lado do adulto, enquanto o coetaneo faz algo repreensivel.
Juliana responde a essa situagdo com um argumento concreto, que se opde a imaginacdo dos
colegas, na medida em que aponta que as panelas estdo vazias. Assim sendo, ela poderia
brincar com as panelas sem nenhuma ressalva em relacdo a comida. Contudo, Mariana nédo
aceita tal mudanca de contexto e argumenta algo que, provavelmente, ouviu de suas
interacdes com adultos: se mexer na panela, a comida vai azedar. Entdo, ela diz que, se
azedar, Juliana vai preparar tudo de novo; olha para a camera, talvez para buscar a reacdo das
pesquisadoras, e diz novamente que a comida vai azedar. Depois disso, volta a mexer no
computador.

Compreende-se, portanto, que a riqueza de elementos e aspectos a serem analisados a
partir das oficinas de teatro sobre familia é evidente. Como incremento a tal planejamento, se
utilizou, assim como Garnier (1999) e Duveen (1999), o recurso de videogravar 0s encontros,
visando a facilitar uma analise minuciosa das criagdes das criancas, o que permitiu ver e rever
as oficinas diversas vezes. Segundo Belei et al. (2008), a evolucdo tecnoldgica permitiu a
melhoria do processo de observacédo, a partir da videogravacdo, de maneira que a filmagem
passou a captar sons e imagens, o que reduz alguns dos aspectos que podem interferir na
fidedignidade da interpretacdo dos dados coletados, ja que outros pesquisadores ou
colaboradores podem fazer uso do material coletado. E no que diz respeito a pesquisa com
criancas, Honorato et al. (2006) destacam a necessidade de métodos para observar e registrar

0s sujeitos em acdo. Assim, a videogravagdo revela-se como instrumento de captura de varios
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momentos a partir do som, imagem e movimento, de maneira a facilitar a anlise dos dados,
mantendo-se as caracteristicas de seu contexto.

Ao utilizar a técnica da videogravacdo na pesquisa, mMOSstrou-se necessario,
inicialmente, apresentar as criangas a cAmera e, em Vvarias circunstancias, observou-se que elas
se mostraram acanhadas ou curiosas com a novidade. Houve situa¢Ges, como nos grupos 6 e
7, em que elas se colocaram na frente da camera para dancar, ou falar mais alto do que os
colegas, sobre assuntos diversos. As vezes, elas saiam no meio da oficina e pediam para ver a
filmagem, como ocorrido nos grupos 1, 3, 4 e 6.

No episddio A disputa das almofadas, Mariana, ao afirmar que a comida vai azedar,
olhou para a cadmera. Logo, fica claro que se trata de um recurso tecnoldgico que interfere no
comportamento das criancas. Diante disso, a pesquisadora e a auxiliar de pesquisa procuraram
lidar com essas situacbes da maneira mais espontanea possivel, mostrando, inclusive as
criancas, quando elas demandavam, os videos das oficinas. Nesse sentido, apesar de se tratar
de uma situacdo ndo natural, mas planejada para maximizar ganhos observacionais, as
criancas acabavam se envolvendo na brincadeira, agindo com espontaneidade e deixando a
camera e os adultos em segundo plano. Esse processo de familiarizacdo variou entre o0s
grupos.

Para além destes aspectos, destaca-se que a utilizacdo da videogravacao enriqueceu o
trabalho, na medida em que proporcionou uma analise mais consistente e coerente com as
situacOes de interacdo e permitiu observar olhares e captar fendmenos dentro de seu contexto
de producdo — as interagcdes sociais (GARNIER, 1999); como também, realcou aspectos que
fugiram do controle da pesquisadora durante a coleta. Assim, foi possivel repensar, analisar e
alcar processos e, especialmente, desenvolver um olhar critico ao proprio método e a atuacao
das pesquisadoras. O episodio Tem coruja na familia? ilustra uma situacdo em que o recurso
da videogravacdo se mostrou fundamental para a analise dos conteddos e interacdes das

criancas.

# Episddiod # Grupo6 — Caué (6;7/M); Yara (6;2/F); Elaine (6;5/F); Tuila (6;3/F)

Tem coruja na familia?

20min50s — 21min36s

A pesquisadora e a auxiliar de pesquisa procuram estimular Elaine para que ela conte suas ideias
sobre a historia da familia. Elaine se recusa a falar naquele momento. Anteriormente, ela foi
interrompida, primeiramente por Caué (19min30s) e, em seguida, por Yara (19min47s). Nesse
momento, Caué olha para a blusa da pesquisadora, que tinha a estampa de uma coruja.

Caué: Eu sei daqui o que ela estava falando, ela tava falando sobre... a familia coruja.

Pesquisadora: A familia coruja? Era Elaine?

Elaine e Tuila balangam a cabeca negativamente.

Yara: Nao! (Se levanta e da alguns passos para tras)... Oxel!l
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Yara e Caué sorriem.

Pesquisadora (voltando-se para Elaine): E era sobre o qué que vocé tava falando?

Yara: Na familia tem coruja, €?

Caué da uma gargalhada.

Pesquisadora: Hein Elaine, tem coruja na familia?

Caué: Era uma corujinha assim...

Elaine (com voz chorosa): N&o era disso que eu tava falando!

Pesquisadora: Vocé estava falando o qué? O que vocé quer falar? Diga.

Caué: Eu inventei isso na historia. Era uma coruja azul. Um monte de coruja e ai comegava o show.
E ai tinha musica (balanga o corpo semelhante a quem danca). Ai tava fazendo o show.

Yara: Oxe (se levanta)

Caué: Todas as familias de coruja.

Caué se deita e sorri...

Yara: Nao tem fami... Tem coruja na familia... em familia? Tem nao! (Se senta)

Pesquisadora: Tem? Tem ou ndo tem Tuila?

Tuila balanca a cabega negativamente.

Yara: Tem néo que... que...

Caué fica de joelhos e aponta para Yara

Caué: Tu é branca, visse? (Vira as costas para Yara e caminha, de joelhos, para junto da
pesquisadora). Tu é muito branca!

Na descricao inicial da oficina, observa-se dado relevante para esta analise e que so foi
possivel alcar devido ao recurso da videogravacdo. Elaine se recusa a trazer suas ideias sobre
o teatro de familia. A partir da filmagem, é possivel levantar a hipdtese de que ela assume esta
postura porque, anteriormente, tentou falar e, no desenrolar da conversa, fora interrompida
duas vezes por seus colegas, Caué e Yara. Este tipo de situacdo foi marcante na dinamica do
grupo 6, de maneira que as criangas atropelavam umas as falas das outras. No caso de Elaine,
ela pareceu frustrar-se diante dessas interrupcfes. Assim, a atencdo dos adultos recai sobre
Elaine, procurando estimula-la para que todos tenham a oportunidade de falar e contribuir
com suas ideias. A crianca fica titubeando; apds assistir varias vezes a filmagem, a
pesquisadora se questiona se ndo focou demasiadamente essa situacéo.

Logo, e talvez pela énfase que os adultos deram a crianca citada, Caué toma a palavra
e introduz um elemento novo a historia, atribuindo-o a Elaine: “Eu sei daqui o que ela estava
falando, ela tava falando sobre... a familia coruja”. Assim, novamente surge, na pesquisa, a
tematica da familia em outras espécies de animais. Contudo, diferentemente do episédio A
familia da lagartixa (ver p. 173), em que essa discussdo foi iniciada pela pesquisadora, como
estratégia para associar uma situacdo inusitada, que se tornou foco de interesse para as
criancas, com seu objetivo de estudo; aqui, é Caué que traz a tematica espontaneamente.

Uma andlise minuciosa da videogravacdo, necessaria para 0 processo de selecdo e
transcricdo dos episddios (PEDROSA; CARVALHO, 2005), permite destacar dois aspectos
que, hipoteticamente, parecem associados a fala de Caué: antes de falar, a crianca olha para a
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blusa da pesquisadora; nesta oficina, a pesquisadora utilizava uma blusa com a estampa de
uma coruja. Nesse momento, a pesquisadora realca a intervencdo de Caué e questiona Elaine,
com o objetivo de instiga-la e para que se sinta mais a vontade para falar. Assim, diante da
pergunta direta da pesquisadora: “A familia coruja? Era Elaine?”, a mesma e Tuila balangam
a cabeca negativamente. Yara reage de maneira mais enfatica, levantando-se, caminhando
para tréas e dizendo “Nao!” e “Oxe”.

A pesquisadora utiliza outra estratégia: procura trazer Elaine novamente para a
discussdo, questionando sobre o que ela falava anteriormente. Ela ndo responde e Yara
explicita seu estranhamento anterior, questionando se na familia tem coruja. Caué da uma
gargalhada, provavelmente se divertindo com o desdobramento, no grupo, de sua intervencao.
A pesquisadora, entdo, direciona o questionamento de Yara para Elaine. Caué toma a palavra
e comeca a enriquecer sua versao da historia, explicando como é a coruja. Contudo, Elaine
interrompe o colega e diz, com voz chorosa, que ndo é sobre isso que ela estava falando. A
pesquisadora, entdo, enfatiza seu interesse em ouvir Elaine, com o cuidado ético de que ela
nao se sinta excluida. Afirma: “Vocé estava falando o qué? O que vocé quer falar? Diga”.

Caué toma a palavra, dessa vez assumindo que foi ele quem inventou a versdo da
coruja na histéria. Passa, entdo, a desdobrar essas ideias, seguindo sua imaginacao: afirma que
era uma coruja azul; um show, com um monte de corujas e com danca. Yara reage novamente
com estranhamento as ideias de Caué, levanta-se e diz “Oxe!” Ele associa suas ideias, entdo,
ao tema da familia, afirmando se tratar de “Todas as familias de coruja”. Parece gostar da
versdo que cria, na medida em que se deita e comeca a sorrir. Yara responde, entdo, que ndo
tem coruja na familia. A pesquisadora procura ampliar essa discussdo perguntando
inicialmente se tem coruja na familia e, posteriormente, direcionando esse questionamento a
Tuila. Esta concorda com Yara e balanca a cabeca negativamente.

Assim, Yara toma a deixa de Tuila como base para negar a ideia de Caué e este, que
parecia se empolgar cada vez mais com a versao do teatro que foi desenvolvendo ao longo do
episodio, reage de maneira inusitada. Fica de joelhos, aponta para Yara, diz que ela é branca,
provavelmente empregando tal adjetivo de maneira pejorativa; vira as costas para a colega e
se aproxima da pesquisadora. Logo, a possibilidade de enriquecer a andlise a partir das
reaces ndo verbais, tais como olhares, siléncio, gestos etc. contribuiu para a énfase desta
pesquisa nas tensdes e processos de construcdo de representagcfes sociais. Nesse sentido, o
mesmo contetdo, familia em outras espécies de animais, pode ser melhor contextualizado,

com base em nuances, perceptiveis a partir das filmagens.
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Portanto, a presente discussédo — acerca das possibilidades e limites da utilizagéo do
método das oficinas de teatro para o estudo da ontogénese de representacfes sociais, em
criancas pequenas — aponta para grandes contribuicfes e reflexdes. Por conseguinte,
somando-se a riqueza de elementos presentes nas oficinas, faz-se necessario destacar que se
tratou de um trabalho arduo e desafiador, realcando-se que 0s episodios consistem em
fragmentos das videogravacdes e que estas ndo ocorreram de maneira linear, mas a partir de
uma complexidade de fenémenos, que sdo alcados e organizados a propdésito das discussdes
efetivadas. Assim sendo, entende-se que qualquer teorizacdo parte do observado, que é
recortado como dado por um referencial de pensamento, que o transforma e retroalimenta
(CARVALHO; IMPERIO-HAMBURGER; PEDROSA, 1999).

3.2.1- Os desafios do método ou o0 método como desafio

Uma andlise critica da proposta metodoldgica trazida pela pesquisadora aponta que se
tratou de uma tarefa bastante complexa, que requer uma atividade intelectual grande,
especialmente para aquelas criancas que ndo tinham familiaridade com a realidade do teatro.
Nesse sentido, 0 método desenvolvido para o estudo da ontogénese das representacdes sociais
mostrou-se desafiador. No tocante a discussdes sobre metodologia de pesquisa, pode-se
afirmar que as oficinas de teatro sobre familia se aproximam de uma observacéo sistematica e
participante, mas com algumas ressalvas. Como afirmam Marconi e Lakatos (2009, p. 192),
“a observacao € uma técnica de coleta para conseguir informacgdes e utiliza os sentidos na
obtengdo de determinados aspectos da realidade”. Na observacao sistematica, o pesquisador
parte de objetivos e de um planejamento prévio; e enquanto observador participante
incorpora-se ao grupo e se confunde com ele. Contudo, as oficinas de teatro contaram com
tamanha liberdade e com intervencdes que se desdobravam nas interacfes. Nesse contexto,
diferiu da sistematicidade enquanto requisito de controle da situacdo de pesquisa, tal como
defendido por Marconi e Lakatos (2009) e Prestes (2003); e realcou o papel de participante do
pesquisador, inspirando-se no que Corsaro (2011) denomina como adulto atipico: alguém que
se aproxima das culturas de pares infantis despido do poder que lhe confere o lugar de adulto,
mas ndo da sua diferengca com relacdo ao grupo (ADES, 2009). Tal perspectiva se desdobra
em um olhar ético sobre a crianca. Como afirmam Haddad e Mendonga (2015, p. 40):
“adentrar em seu mundo e deixar-se conduzir pelos caminhos que a propria crianca trilha é

respeitar seu tempo de crianga”.
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Entretanto, apesar de se inspirar nas ideias de Corsaro (2005, 2009a, 2011), é
interessante ressaltar que as oficinas de teatro ndo constituem um método de pesquisa
etnografico, tal como o modelo utilizado pelo autor, no qual os pesquisadores entram e sdo
aceitos no grupo estudado. Nas palavras de Corsaro (2009b, p.83): “A etnografia possibilita
uma base de dados empirica, obtida por meio da imersdo do pesquisador nas formas de vida
do grupo”. Nesse sentido, destaca-se nesta tese, que a flexibilidade e subjetividade do método
sdo aqui propostas como possibilidade de fazer a pesquisa com as criancas, discutir com elas
suas construcgdes, buscando esclarecer ideias e duvidas surgidas no desenrolar das oficinas;
como também, realcar tensGes e estratégias de negociacdo concernentes a tematica da
pesquisa.

Assim, as oficinas proporcionaram uma modalidade de observacdo em que as
pesquisadoras interferiam nas condigcdes de pesquisa e dialogavam com os participantes, com
tamanha flexibilidade e sem um roteiro prévio de entrevista. Este tipo de intervencéo livre é
utilizado como caminho para adentrar no mundo da imaginagéo infantil e maximizar ganhos
observacionais. Enquanto Marconi e Lakatos (2009) destacam que o observador participante
enfrenta dificuldades para manter a objetividade na pesquisa, a subjetividade, neste trabalho,
foi alcada como possibilidade para lidar com o inusitado, dentro do enquadre das oficinas,
mas priorizando o percurso do pensamento que se estabelecia pelas criangas, enquanto
integrantes de familias e construtoras das representacdes sociais de tal objeto. Como destacam
Bussab e Santos (2009, p. 109):

No desenvolvimento dos métodos observacionais em psicologia, a assun¢éo
da incapacidade de afastamento entre observador-observado gerou uma
evolugdo que parte da ideia de aproveitamento deste fendbmeno. Ou seja, se
por um lado esta relacdo influencia a observacdo e a qualidade de certos
dados, podendo gerar vieses, por outro, é fonte de novos dados que
extrapolam o contetido objetivo.

O método é desafiador. Mas, para estudar a ontogénese de representacdes sociais em
criancas pequenas, com base nas contradi¢fes e tensdes surgidas nas situacOes criadas pelas
criancas, tal qual a proposta dessa pesquisa, foi necessario realcar esse enquadre, ousar e
arriscar. A riqueza de dados legitima a afirmacéo de que esse desafio valeu a pena, e permitiu
alcancar os objetivos propostos na pesquisa. Além disso, proporcionou & pesquisadora,
desenvolver um olhar critico sobre seu trabalho, que o enriquece profundamente.

Diante dos aspectos discutidos acima, destaca-se que criar uma historia, escolher

personagens, estipular suas acGes e desempenhar os papéis delimitados ndo é uma tarefa
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simples para criangas entre quatro e seis anos de idade. Nesse sentido, observou-se que a
unido entre 0 momento de planejamento e o de execucgéo do teatro, que foi se configurando no
decorrer da coleta, foi fundamental para a efetividade do método. Somando-se a isso, foi
necessario criar e recriar a proposta no decorrer das oficinas e de acordo com a dindmica dos
grupos. Assim, foram utilizadas estratégias alternativas ao termo “teatro”, como: fazer uma
apresentacdo sobre familia para as criangcas menores, fingir que o teatro era um programa de
televisdo. Essas alternativas fogem, efetivamente, da proposta de uma coleta padronizada,
posto que foram construidas no decorrer das interacbes com as criangas, assim como se
compreende, nesta pesquisa, que a construcdo de representacdes sociais se da nas interacbes
(CORSARO, 1990; GARNIER, 1999). O episddio O que tem na familia? ilustra a dificuldade
das criangas em entender a proposta das oficinas, como também, as alternativas empregadas

pela pesquisadora no sentido de dar vazéo a oficina.

# Episddiol # Grupo7 — Manuel (6;2/M); Flora (6;6/F); Aline (6;4/F); Giselle (5;11/F)

O que tem na familia?

3minl4s — 4minl5s

A pesquisadora conversa com as criancas, buscando situa-las na proposta da oficina, com base em
experiéncias anteriores das mesmas (como as apresentacdes do dia da arvore e do dia do soldado,
indicadas pela professora como experiéncias mais proximas do teatro, das quais as criancas
participaram no CMEI), que envolvam encenar, contar historias e/ou desempenhar papéis, posto que
elas ndo conhecem o gue € um teatro.

Pesquisadora: E vé sO... Se a gente fosse fazer uma apresentacdo para 0s meninos beeem
pequenininhos (Manuel sorri), vocés ja viram eles, ndo é? Aqueles gque estdo 14 na frente (aponta para
a localizacdo do grupo 1 da creche)?

Giselle (acenando positivamente com a cabeca): Uhum

Pesquisadora: E a gente fosse fazer uma apresentacdo para eles, encenar (gesticulando com os
bragos), mostrar para eles como é a familia...

Manuel: Eu dan¢o mais melhor...

Pesquisadora: Tu danga melhor?

Giselle: Eu também...

Pesquisadora: Como € que a gente faz? Uma apresentacdo e uma histdria sobre familia?

Giselle: Vocééé (gesticulando com as maos)... veste (Manuel vira de costas para explorar a sala € a
pesquisadora o chama) de bebé... uma fantasia de bebé, em uma menina; uma fantasia de mae na
outra menina, uma fantasia de pai num menino, a fantasia de v numa menina, a fantasia de vé num
menino; e tiia nas meninas e um monte de tio e irmao...

Pesquisadora: E é, Giselle? Todo mundo concorda com o que Giselle falou?

Aline e Giselle balancam a cabeca afirmativamente. Giselle e Aline dizem “sim”. Manuel e Flora
olham atentamente para a pesquisadora.

No momento inicial desta oficina, a pesquisadora apresenta a proposta da realizacéo
do teatro, seguindo o procedimento planejado para a pesquisa. Contudo, a partir da conversa
com as criancas, percebe que elas ndo compreenderam a atividade, na medida em que néo

estavam familiarizadas com o termo “teatro”. Assim, configura-se 0 desafio de fazer com que




190

as mesmas desenvolvam a tarefa, mas sem fornecer-Ihes pistas que pudessem influenciar suas
respostas. Tal dificuldade ja havia ocorrido em outros grupos do CMEI 1, o que levou a
pesquisadora a conversar antecipadamente com a professora e a mesma confirmou que as
criancas, muito provavelmente, nunca haviam assistido ou participado de um teatro. A
pesquisadora e a auxiliar de pesquisa questionaram que outras atividades, proximas a proposta
de sua pesquisa, ja tinham sido realizadas com as criancas pelo CMEI, e a mesma indicou as
apresentacdes do dia da arvore e do dia do soldado.

E interessante destacar que esta pesquisa foi desenvolvida em dois contextos muito
peculiares. O primeiro CMEI era recém inaugurado e ainda contava com uma estrutura
pedagOgica em organizacdo. Nesse sentido, durante o processo de coleta de dados, a
instituicdo enfrentava o desafio de construir e instaurar uma rotina, que permitisse super
aproveitar o espaco, estrutura e tempo do CMEI, em prol do pleno desenvolvimento das
criangas. O segundo CMEI ja era mais antigo e consolidado, além disso, priorizava uma
organizacdo pedagdgica que possibilitava um conjunto de atividades ludicas, estimulando a
imaginacdo, a criatividade e a proatividade das criancas. Nesse sentido, a oportunidade de
trabalhar com contextos tdo diferenciados realcou a tensdo problematizada por Wallon
(1941/2007) acerca da idade das criancas, no sentido cronologico, e das idades da infancia, no
sentido desenvolvimental. Observou-se, por exemplo, que, de maneira geral, as criancas do
CMEI 1 tiveram mais dificuldades de entrar no faz de conta da tarefa proposta e de externar
seus loops imaginarios (ZITTOUN; CERCHIA, 2013). Esses aspectos pareceram intrincados
a pouca familiaridade das criancas com atividades desse escopo, 0 que extrapola o
desconhecimento do que seja um teatro.

Tais aspectos ensejam discussdes semelhantes as desenvolvidas por Wallon
(1941/2007), Bichara (2002), Carvalho e Pedrosa (2002), Corsaro (2009a, 2011), Carvalho,
Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012), Pedrosa (2012) e Lucena e Pedrosa (2014) acerca da
importancia da brincadeira, por ela mesma, para o desenvolvimento infantil, em destaque — no
que diz respeito aos objetivos desta pesquisa — as brincadeiras de faz de conta. A experiéncia
da pesquisadora com esses diferentes grupos promoveu reflexdes acerca do protagonismo dos
CMElIs enguanto espacos pedagdgicos fundamentais para a construcdo do sujeito infantil, em
especial, diante das necessidades mais atuais das familias brasileiras (ROSSETTI-
FERREIRA; AMORIM; OLIVEIRA, 2009). Como afirma Haddad (2008, p. 92): “O aumento
progressivo de mulheres com filhos pequenos compondo o mercado de trabalho talvez seja
uma das mudancas mais profundas ocorridas nas ultimas décadas nos paises industrializados”.

Nesse sentido, essas instituicdes de educacdo infantil demandam por profissionais que
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concretizem, no dia a dia, uma proposta pedagdgica voltada para as interagdes que as criangas
estabelecem e para as peculiaridades do mundo infantil (ROSSETTI-FERREIRA;
OLIVEIRA, 2009).

Logo, procurando aproximar-se das vivéncias das criangas, a pesquisadora passa a
ajustar suas intervencdes, estimulando-as a desenvolver uma apresentacdo sobre familia para
0 grupo 1, e destacando que se trata de criangas bem pequenas. Tal insight surgiu a partir da
observacdo da rotina da instituicdo, na qual era comum o interesse das criangas do grupo 5 por
aquelas do grupo 1, no sentido de cuidar delas e de brincar com as mesmas. Durante a fala
inicial da pesquisadora, observa-se que Manuel sorri e, em momento posterior ao episédio O
que tem na familia? as criangas explicam que ele tem um irm&o, que estuda no grupo 1 e se
chama I.. Assim, a pesquisadora foi feliz, ao substituir a explicagdo do teatro sobre familia
pela apresentacédo para as criancas do grupo 1, pois pareceu aproximar-se mais das vivéncias
das criancas, na medida em que explicitou a tarefa proposta na pesquisa. Giselle corrobora
essa ideia, afirmando que j& viu as criancas do grupo 1.

ApoOs uma explicagao mais geral, a pesquisadora convida as criangas: “E se a gente
fosse fazer uma apresentacao para eles, encenar (gesticulando com os bragos), mostrar para
eles como ¢ a familia...”. Nessa segunda fala, ela utiliza o termo “encenar” como uma deixa,
experimentando mudancas graduais em sua forma de se expressar, que facilitem a
comunicagdo com as criangas, mas que nao se afastem da proposta da pesquisa. Contudo, a
fala de Manuel “Eu dango mais melhor...” indica que ele ainda ndo compreendeu a proposta
da pesquisa. E interessante ressaltar que essa associacdo entre teatro e danca, como também
entre teatro e palhacos foi comum aos trés grupos do CMEI 1. A partir de conversa com a
professora, as pesquisadoras descobriram que fazia parte da rotina das familias, a pratica de
levar criancas da comunidade a parques e circos populares o que, provavelmente, as incitavam
a associarem os termos “teatro” ¢ “encenar”.

Apesar de a resposta de Manuel se afastar da ideia inicial da pesquisadora, esta da
abertura para seu raciocinio, na medida em que questiona: “Tu danga melhor?” Giselle se
introduz na conversa, afirmando que ela também (danca melhor). Logo, a pesquisadora
redireciona sua pergunta e, dessa vez, experimenta utilizar os termos “apresentagdo” e
“historia” ao tratar da proposta da pesquisa. A resposta de Giselle traz indicios de que ela
compreendeu, pelo menos de maneira geral, a sugestdo da pesquisadora. Assim, ela apresenta
elementos como a ideia de utilizar uma fantasia para vestir os personagens da historia, e da
indicios de quem séo os componentes da familia, seguindo uma concepg¢éo de familia extensa:

bebé, mée, pai, irmdo, avo, avo, tia e tio.
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Outro aspecto relevante na intervencdo de Giselle é a énfase que ela da ao género,
destacando que, mesmo com a utilizagdo da fantasia, as meninas serdo o bebé, mae, avo e tia;
e 0S meninos pai, avo, tio e irmao. Como discutem Duveen (1999) e Lloyd e Duveen (2003),
0 género é objeto de representacfes sociais. Nesse sentido, as criangas chegam a um mundo
no qual existem campos semioticos altamente estruturados no tocante as representacdes
sociais de género, e o0 ingresso em tal sistema se manifesta, inicialmente, nos jogos e
brincadeiras. Logo, com base na explicacdo de Giselle, a pesquisadora estimula as demais
criangas a se colocarem, questionando se todos concordam com o que a colega falou. Giselle e
Aline explicitam que sim, enquanto Manuel e Flora olham para a pesquisadora, atentamente.

Assim, considera-se que o método das oficinas de teatro sobre familia trouxe
substanciais contribuicdes ao estudo da ontogénese de representagdes sociais em criancas
pequenas. Como fora discutido no capitulo Fundamentacéo tedrico-metodoldgica, desta tese,
a inspiracdo para esta proposta surgiu a partir na analise de métodos ja utilizados nos estudos
sobre ontogénese de representacGes sociais com criancas (CORSARO, 1990; DUVEEN,
1999; GARNIER, 1999; GIGLING; RATEAU, 1999; LLOYD; DUVEEN, 2003;
BARREIRO, 2013); juntamente com o estudo do méetodo das oficinas de familia (PEREIRA;
LIRA; PEDROSA, 2011; LIRA; PEDROSA, 2012; PEDROSA, 2012; LIRA, 2012)
desenvolvido por pesquisadores do Labint, na UFPE.

No estudo de Corsaro (1990), buscou-se inspiracdo para assumir uma postura mais
aberta e flexivel enquanto pesquisadora, ressaltando-se o protagonismo das criangas em suas
culturas de pares e a reproducdo interpretativa de elementos da cultura adulta. Em
consonancia com Gigling e Rateau (1999), atentou-se para a relacdo entre valores e
ancoragem na génese de representacdes sociais, destacando-se o papel das vivencias das
criangas nesse processo. Seguindo as ideias de Garnier (1999), realcou-se a ontogénese das
representacdes sociais de familia enquanto sistema representacional, que se constrdi a partir
da articulacdo de varias representacdes de diferentes objetos sociais; assim como a utilizacao
da técnica de videogravacdo e a necessidade de uma proposta metodolégica de observacédo
que tome as intera¢6es sociais como unidade de analise, respeitando a cultura de pares.

Em complemento a essas ideias, algou-se, a partir de Duveen (1999) e Lloyd e Duveen
(2003), a génese das representacdes sociais como sistemas semidticos, constituintes de uma
rede de significacbes (ROSSETTI-FERREIRA, 2004) nas quais as criangas sao imersas em
seu nascimento; destacando-se, ainda, a necessidade da escolha de um objeto de estudo que se
caracterize como objeto de representacfes sociais, tal qual o género e a familia. Outros

aspectos preconizados por Duveen (1999) e seguidos nessa pesquisa sdao a énfase nas
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brincadeiras de faz de conta e a utilizagdo do recurso da videogravagdo dessas brincadeiras.
No tocante ao trabalho de Barreiro (2013), destaca-se o foco nos processos de transformagéo
das representacbes sociais em diferentes faixas etérias e a possibilidade de se pensar a
polifasia cognitiva na génese de representacdes sociais, na medida em que, na pesquisa citada,
formas elementares e complexas dos saberes sobre justica coexistiram nas respostas dos
participantes.

No que diz respeito as oficinas de familia, a énfase foi dada a propria escolha do
objeto de estudo da tese, considerando-se 0 sucesso dessas pesquisas (PEREIRA; LIRA;
PEDROSA, 2011; LIRA; PEDROSA, 2012; PEDROSA, 2012; LIRA, 2012) na andlise de
processos de significacdo de familia em criancas pequenas, a partir de momentos ladicos.
Outro aspecto relevante foi o proprio desenho metodologico das oficinas, que associavam as
brincadeiras, perguntas pertinentes dos pesquisadores. A variagdo proposta pela doutoranda,
no sentido de desenvolver um teatro sobre familia, foi rica e conexa aos seus objetivos de
pesquisa. De fato, a partir das oficinas de teatro, as crian¢as se enredaram em diversas
historias sobre familia, desempenhando, a seu modo, os diferentes papéis sociais trazidos por
elas para as oficinas. Contudo, o nivel de complexidade da proposta foi grande e se mostrou
como um limite do método, especialmente por exigir extrema concentracdo e envolvimento
das criancas, além de partir do conceito de teatro, que ndo era comum a todos 0s grupos.

Diante desses percalcos, foi necessario tornar mais flexiveis algumas das ideias
iniciais do método, que se mostraram pertinentes no estudo piloto, mas que, nas outras
culturas de pares, ndo foram tdo eficazes. Logo, observou-se a necessidade de termos e
recursos alternativos a proposta do teatro, como apresentacao, programa de TV, que foram
utilizados de acordo com as vivéncias das criancas. Além disso, a proposta de dois encontros
com cada grupo: o primeiro para planejar o teatro e escolher os materiais necessarios para o
outro encontro; e 0 segundo, para realizar o teatro, nem sempre foi efetivada. Isso se deu,
principalmente, pela dificuldade inicial de alguns grupos em entender a proposta; e pela
empolgacdo das criancas que se lancavam no teatro ainda no primeiro encontro. Logo, no
decorrer da coleta, observou-se que mais pertinente seria seguir o nimero e o tempo dos
encontros, de acordo com o ritmo dos grupos, até que realizassem a dramatizacdo sobre
familia.

Por fim, destacam-se como principais contribui¢cbes do método das oficinas de teatro
sobre familia ao estudo da ontogénese de representacdes sociais em criancas pequenas: a
possibilidade de tomar as interagGes sociais como unidade de analise; o foco em aspectos do

universo infantil — brincadeira, imaginacédo, faz de conta — o que repercutiu no forte interesse
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das criangas em participar da pesquisa e negociar suas ideias; a possibilidade de direcionar a
tarefa, mas com liberdade e flexibilidade para situagdes inusitadas; o foco nas tensdes e
negociagdes que emergiram nas oficinas, o que permitiu transcender o conteldo das historias
e a analise de fragmentos de brincadeiras. E, somando-se a esses elementos, destaca-se 0

recurso da videogravacao, que enriqueceu e facilitou a andlise minuciosa das oficinas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados, encontrados nesta pesquisa, e em consonancia com 0S
objetivos e questionamento propostos, tecem-se algumas consideragdes a respeito da
ontogénese das representacfes sociais de familia em criancas pequenas. Observa-se,
inicialmente, a relevancia de aspectos como a relacdo estabelecida com as criangas,
fundamentada em um método que focou o brincar, a imaginacao e o faz de conta; elementos
caracteristicos da forma infantil de se expressar e de relacionar-se com o mundo. Assim, 0
enfoque nas interagbes sociais e na liberdade de criar e aproveitar deixas e situagdes
inusitadas propiciou uma andlise construida na tensdo entre processos e conteudos das
representacdes sociais estudadas.

Logo, seguindo os passos de uma analise microgenética de episddios interacionais, foi
possivel alcar fenbmenos que se desvelavam nas oficinas sem, contudo, categoriza-los. Com
esse intuito, processos foram realcados e discutidos em articulagcdo aos conteudos que
desvelavam. Tais conteddos reforcaram a perspectiva de que as criancas, desde o seu
nascimento, encontram-se imersas em um conjunto de representacbes socialmente
compartilhadas e que sdo ativas no processo de apropriacdo e transformacdo dessas
representacoes.

Dessa forma, compreende-se que a ontogénese de representacfes sociais em criangas
pequenas se constitui na atividade infantil de interpretar, transformar e recriar na
microcultura, elementos da macrocultura. A crianca €, portanto, um ator social, que constroi e
interpreta situacGes, experimenta sentimentos, posiciona-se e defende seu ponto de vista. E,
nesse processo, se utiliza de recursos do mundo infantil como os desenhos animados, 0s
contos de fadas e as figuras lendarias. Nesse sentido, a ontogénese das representacdes sociais
constitui um processo produtivo-reprodutivo, marcado pela reproducdo interpretativa, que é
enriquecida com a possibilidade de transitar entre formas de pensamentos mais/menos
marcados pela fantasia.

A andlise das oficinas indicou também que, para além de reproduzir
interpretativamente experiéncias e sentidos socialmente compartilhados sobre familia, as
criancas transformaram esses conhecimentos, trazendo repertorios inusitados, tal qual a
familia de amigos. Observou-se uma transgressao de concepcdes usuais, que atrelam familia a
procriacdo e ao casamento, na medida em que as criangas construiram uma versdo na qual

esta pareceu relacionada a convivéncia, proximidade e construcéo de lacos afetivos. Assim, 0s
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participantes demonstraram intensa capacidade de construir modos de significacdo do mundo
e acOes intencionais distintas das dos adultos.

No que diz respeito a génese dos processos de objetivacdo e de ancoragem das
representagdes sociais em estudo, observou-se que esta se encontra atrelada ao
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas, que se d& de maneira fragmentada e descontinua,
mas tendendo a integracdo. Com base nesses processos, tais representacoes sao objetivadas na
articulacdo de fragmentos de vérias representaces sociais, que se constroem ao longo da
ontogénese, desvelando-se, nas oficinas, aquelas dos integrantes da familia (pai, mae, bebé e
avos); e das acOes e funcdes desta no dia a dia. Nesse sentido, trabalhou-se com a hipdtese de
que estas representacdes constituem um sistema de representacdes sociais de familia, que se
articula no cuidado; sendo este o nucleo figurativo de tal sistema de representacdes sociais.
Por conseguinte, este cuidado se desvela em trés dimensdes: de subsisténcia, afetiva e
educativa.

Assim, familia é aquela que alimenta, que cuida da casa, das roupas, dos bebés;
ressaltando-se inclusive, o cuidado a pessoas com deficiéncia, que seriam mais dependentes,
na concepcao das criancas. Ela também fornece amor e é caracterizada pelas relagdes afetivas
gue promove. Somando-se a essas funcdes, a familia, especialmente na figura dos pais, educa,
orienta e corrige com autoridade. Nesse sentido, pressupde uma relacédo hierarquica, que deve
ser seguida por seus integrantes.

No tocante aos processos de ancoragem dessas representacdes, constatou-se que eles
sdo elaborados com base na experiéncia vivida pelas criancas acerca do objeto social familia.
Assim, em momentos diversos das oficinas, as criancas apresentavam elementos que
relacionavam a suas experiéncias, com o intuito de justificar determinadas representacdes
sobre familia. Incrementando tais processos, destaca-se a presenca de tensdes socialmente
compartilhadas, que desvelam antinomias como individual versus social, constituida na tenséo
entre as configuracbes de familia extensa e familia nuclear; e parentalidade versus vinculagédo
afetiva, atrelada a possibilidade de uma familia de amigos.

Outra caracteristica do pensamento infantil que se revelou no estudo da ontogénese de
representacdes sociais foi a auséncia de planos distintos — como a fantasia e 0 pensamento
I6gico — considerando-se que eles se co-constrdem e caminham em dire¢do a elaboracdo de
um pensamento mais categorial, mas este nunca substituird completamente as formas mais
primitivas das funcbes psicoldgicas. Nesse contexto, diversos loops imaginarios surgiram nas
oficinas, que constituiram situagcGes nas quais as criancas enredavam as historias sobre

familia, personagens inusitados, como o monstro, o lobo, personagens de desenhos infantis,
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dentre outros. Quando questionados pela pesquisadora acerca da existéncia desses
personagens na familia, ora respondiam que eles faziam parte da historia, mas estavam longe:
em um castelo na floresta, por exemplo; ora procuravam justificar a presenca destes em uma
histdria sobre familia.

Estes loops permitiam as criangas circular entre explicacdes plausiveis e implausiveis
acerca de suas construcoes sobre o objeto social em estudo. Nesse sentido, proporcionou
reflexdes acerca do conceito de polifasia cognitiva, na medida em que o l6gico e o fantasioso,
o plausivel e o implausivel se integram e alcancam o mesmo status na elaboragcdo das
representacdes sociais. Assim, destaca-se, no que diz respeito a ontogénese das representacdes
sociais sobre familia em criancas pequenas, que a polifasia cognitiva desvela-se na
imaginacdo, como também, na descontinuidade e auséncia de planos distintos do pensamento.

Nesse sentido, uma discussdo acerca das possibilidades e limites do método das
oficinas de teatro sobre familia mostrou-se necessaria. De maneira geral, considera-se que tal
método trouxe substanciais contribui¢des ao estudo da ontogénese de representacdes sociais
em criancas pequenas. De fato, a possibilidade de planejar e, posteriormente, de encenar o
teatro realgou caracteristicas da imaginacdo infantil e permitiu que as criangas adentrassem a
ideia de assumir as perfomances que atrelaram aqueles que as mesmas indicaram como
participantes de uma historia sobre familia. Além desse aspecto enriquecedor, tal desenho
metodologico proporcionou discussdes acerca do que € a familia, de quem faz parte dela e o
que ela faz. Logo, as oficinas de teatro sobre familia revelam a imensa habilidade social das
criancgas participantes, realcando peculiaridades de cada CMEI estudado.

Assim, asseguram-se algumas contribui¢cdes do método proposto nesta pesquisa para o
estudo da ontogénese de representacdes sociais em criancas pequenas A saber: a possibilidade
de tomar as interacGes sociais como unidade de analise; o foco em aspectos do universo
infantil — brincadeira, imaginacdo, faz de conta — o que repercutiu no forte interesse das
criancas em participar da pesquisa e negociar suas ideias; a possibilidade de direcionar a
tarefa, mas com liberdade e flexibilidade para situacdes inusitadas; o foco nas tensdes e
negociacdes que emergiram nas oficinas, 0 que permitiu transcender o contetddo das histérias
e a andlise de fragmentos de brincadeiras. E, somando-se a esses elementos, realca-se o
recurso da videogravacao, que enriqueceu e facilitou a andlise minuciosa das oficinas.

Planejar e realizar uma encenacdo de familia constituiu, contudo, uma tarefa
complexa, que exigiu forte concentracdo e envolvimento das criangas, especialmente, no
contexto do CMEI 1, no qual os participantes ndo estavam familiarizados com a ideia de

teatro e com propostas dessa natureza. Assim, alguns grupos demonstraram dificuldades em
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compreender a proposta e desenvolver as oficinas, o que levou as pesquisadoras a
flexibilizarem aspectos como o tempo, 0 nimero de encontros e a préopria explicacdo para as
criangas (substituindo a ideia de teatro por realizar uma apresentacdo para as criangas menores
ou trazer a ideia de um programa de TV). Nesse sentido, foi necessario fugir a perspectiva de
uma homogeneizacdo das oficinas, ousar e ariscar.

Logo, a andlise das oficinas de teatro sobre familia promoveu reflexdes acerca da
importancia do brincar para o desenvolvimento infantil, especialmente, no que diz respeito as
brincadeiras de faz de conta. Nesse sentido, é mister que as instituicdes de educacdo infantil
estimulem e mantenham-se envolvidas e comprometidas com o brincar, sem incutir nesses
momentos ludicos, objetivos necessariamente pedagdgicos; mas assumindo uma postura que
compreenda a brincadeira como maneira natural de a crianga relacionar-se com o mundo,
expressar seus sentimentos, apropriar-se e transformar os elementos da macrocultura.
Portanto, tais discusses apontam para a necessidade de encarar as criangas como atores de
seu proprio desenvolvimento. E, nesse sentido, a riqueza e possibilidade de interacdo com
adultos, pares e objetos torna-se fundamental.

Com base em tais constatacdes, consideram-se atendidos 0s objetivos desta tese. Deste
modo, no que diz respeito a desenvolver proposta metodolégica para o estudo da ontogénese
de representacGes sociais em criancas pequenas, fundamentada na perspectiva
interacionista, destaca-se que o método das oficinas de teatro sobre familia obteve sucesso.
Assim, a0 mesmo tempo em que se mostrou agradavel e estimulante as criangas, permitiu
analisar a construcdo de suas representacdes sobre familia na comunicacao, revelando tensoes,
contradi¢bes e conflitos; além de rupturas e transices em formas de pensar as relacbes de
parentesco, por exemplo. Nesse sentido, permitiu articular elementos da sociogénese,
ontogénese e microgénese da representacdo em estudo.

Contudo, por se tratar de um método novo, no sentido de sua aplicacdo ao estudo da
ontogénese de representacdes sociais, mostrou-se necessario, durante as oficinas,
experimentar diferentes formas de sua aplicacdo, 0 que exigiu da pesquisadora uma postura
bastante flexivel diante de situacdes inusitadas. Dessa forma, propde-se gque tal método seja
aprimorado com base em outras pesquisas acerca da ontogénese das representacfes sociais,
que possam, por exemplo, examinar outros objetos; e/ou aprofundar as discussdes sobre
familia, com base em criangas de outras faixas etarias.

No tocante a analise da contrucdo das representacdes sociais de familia em criancas
de quatro a seis anos, observou-se que estas seguem o caminho da psicogénese das fungdes

psicoldgicas, sendo marcadas pelas caracteristicas do pensamento infantil nessa faixa etaria.
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Nesse sentido, destacaram-se a descontinuidade e a tendéncia a integracdo como elementos
caracteristicos do processo produtivo-reprodutivo que constitui a ontogénese das
representacdes sociais de familia. Logo, tal estudo requer um olhar integrado entre a
Psicologia Social e a Psicologia do Desenvolvimento. E, para tanto, mostrou-se necessario se
aproximar do universo infantil. Tal aproximacao revelou criangas extremamente competentes
na apropriacao e transformacéo de seu entorno social.

E, por fim, no que diz respeito a identificar, nas estratégias de elaboracdo das
significacdes de familia, valores, conflitos, tensdes e crencas que possam estar na base dos
processos de ancoragem e objetivacdo destas representacfes observou-se que 0S processos
de objetivacédo e de ancoragem encontram-se intimamente imbricados. Desse modo, ndo cabe
uma discussdo acerca do que ocorre primeiro (a objetivacdo ou a ancoragem) ou da
possibilidade de uma ancoragem sem objetivacgdo e vice-versa.

Ressaltaram-se o papel das experiéncias vividas pelas criangas e a presenca de
antinomias socialmente compartilnadas como bases do processo de ancoragem das
representacdes sociais em estudo. Tal elaboracdo é marcada por valores, conflitos, crencas e
tensOes, indicando que a ontogénese das representacdes sociais da-se de maneira descontinua
e que, no mesmo sentido da psicogénese, ela tende a integracdo. Contudo, formas
contraditérias de pensamento coexistem e nunca sdo substituidas por perspectivas mais
l6gicas e/ou homogéneas. E, na articulagdo de tais achados, responde-se ao objetivo geral
desta pesquisa: perscrutar a ontogénese de representacdes sociais sobre familia em criancas
entre quatro e seis anos de idade.

Para tanto, o dialogo com a Psicologia do Desenvolvimento, em especial com as ideias
de Wallon, foi fundamental a elaboracdo desta pesquisa. Como o préprio Serge Moscovici
discutia, a Teoria das Representacfes Sociais € uma teoria interessada na génese de sentidos
compartilhados sobre determinados objetos sociais. Assim, um olhar fragmentado e
unidirecional torna-se deficitario, no intuito de lidar com a complexidade das representacfes
sociais.

Enfim, espera-se que esta tese sirva de inspiracdo para futuros estudos acerca da
ontogénese de representacGes sociais por criangas pequenas, tematica que demanda mais

estudos e aprofundamentos teoricos.
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APENDICE I
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PARTICIPAGAO EM PROJETO DE PESQUISA
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELA CRIANGA COM MENOS DE 18 ANOS)

Projeto: "Praticas sociais e cultura do grupo de brinquedo: concepcdes de adultos e perspectivas de criangas”
Pesquisadora responsavel: Prof?. Maria Isabel Patricio de Carvalho Pedrosa

Equipe de Pesquisadores: Doutoranda Carina Pessoa Santos; Doutorando Pedro Paulo Bezerra de Lira
Instituicdo: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)

Convite aos pais ou responsaveis

Gostaria de sua autorizagdo para que a crianga sob sua responsabilidade possa participar como voluntario da pesquisa Préticas sociais e cultura do
grupo de brinquedo: concepgdes de adultos e perspectivas de criangas. Este Termo de Consentimento pode conter informagdes que o/a senhor/a ndo
entenda. Caso haja divida, pergunte a pessoa que esta lhe entrevistando para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido/a sobre a sua participagdo na
pesquisa. No caso de aceitar que a crianga sob sua responsabilidade faga parte de estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta
em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa nem o/a Sr./a nem o/a voluntario/a que esta sob sua
responsabilidade serdo penalizados/as de forma alguma. O/A Senhor/a tem o direito de retirar o consentimento da participagdo da crianga a qualquer
tempo, sem qualquer penalidade.

Informagdes sobre a pesquisa

Essa pesquisa tem como objetivo investigar o desenvolvimento de criangas pequenas (9 meses a 6 anos de idade) e gostariamos de observa-las e fima-
las na creche ou pré-escola para poder compreender como elas, em suas brincadeiras, atribuem significados a experiéncias e a varios objetos com os
quais convivem. Mesmo bem pequenas as criangas aprendem a lidar com o outro, conhecem o modo como eles pensam e adquirem varias informagoes
sobre objetos e situagdes que fazem parte de seu convivio. Também elas pensam e interpretam tudo que aprendem em situagdes formais ou informais
(em casa, com os amiguinhos, com parentes e vizinhos etc.). E preciso conhecer o modo como elas pensam e se comportam, conhecer 0s seus
interesses e motivagdes para que o adulto possa melhor ajustar suas agdes as criangas e assim elas se desenvolvam mais e melhor.

Existirdo trés tipos de observagéo da crianga: (1) ao brincar em pequenos grupos, em uma sala preparada com brinquedos, escolhendo do que brincar;
(2%) em situagao cotidiana da creche ou pré-escola; (3%) em oficinas de brincar; nestas o pesquisador sugerird uma brincadeira para ser realizada e
discutida pelas criangas.

As informagdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos
voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participagdo. Os dados coletados nesta pesquisa sob a
forma de videogravagbes e audiogravagdes ficardo armazenadas em DVD ou CD, pelo periodo minimo de 5 anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora Maria Isabel Pedrosa, no Laboratério de Interagdo Social Humana (Lablnt), Departamento de Psicologia, 9° andar do CFCH, UFPE. Tel.:
2126-8270.

N&o havera pagamento para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a sua participagdo serdo assumidas pelos
pesquisadores (ressarcimento de transporte e de alimentag&o). Fica também garantida indenizagdo em caso de danos, comprovadamente decorrentes da
participagao na pesquisa.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em pesquisa envolvendo seres humanos da
UFPE, no endereco: Avenida da Engenharia s/n — 1° andar, sala 4 - Cidade Universitéria, Recife-PE, CEP: 50740-600, tel.: (81)2126-8588. E-mail:
cepccs@ufpe.br).

Contato com a pesquisadora responsavel: Fone 9242-5789. Enderego profissional: Avenida da Arquitetura, s/n, Dept®. de Psicologia, 9° andar do CFCH,
UFPE. CEP: 50740-550 Tel.: 2126-8270. E-mail: icpedrosa@uol.com.br

Beneficios esperados

Os resultados da pesquisa poderao contribuir para um melhor conhecimento da crianga, suas habilidades sociais, seu modo de reagir afetivamente e sua
competéncia social e cognitiva. Os diferentes profissionais (técnicos, educadores e auxiliares de instituicdes educacionais e de instituicdes de
acolhimento) direta e/ou indiretamente envolvidos com o percurso infantil na instituigdo poderdo, entdo, melhor ajustar suas atuagdes as reais
necessidades e possibilidades da crianga.

Riscos possiveis

Uma situagdo de avaliagdo é frequentemente constrangedora para as criangas envolvidas, pois elas, muitas vezes, tém dificuldade de lidar com uma
situacdo nova, quando desconhecem o parceiro adulto (0 observador ou articulador das oficinas), ou mesmo tém medo de falhar, ndo demonstrando uma
boa competéncia. Esse risco de constrangimento sera minimizado, estabelecendo-se, de inicio, um bom relacionamento com as criangas. Somente diante
de uma sinalizagdo de que elas estdo a vontade (ndo demonstrando receio da cdmara ou do pesquisador, com uma atitude de cooperag&o ou interesse)
€ que a coleta serd iniciada.
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Identificagao do participante
Nome da crianga:
Nome do responsavel pela crianga:
Data de nascimento da crianga: ___ [/

[] Sim. Aceito que a crianga sob minha responsabilidade seja filmada para esse estudo.

Sim. Aceito que as filmagens sirvam de ilustragéo para trabalhos de pesquisa e para formagéo de
adultos profissionais.

Estando assim de acordo, assinam o presente termo de consentimento em duas vias.

Pai, mée ou responsavel pela crianga. Responsavel pelo projeto.

Primeira testemunha Segunda testemunha

Recife, __ de _ de 201
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ANEXO1
Autorizagdo do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CENTRO DE %‘WM S
CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

GEP-BE3- UFFE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Praticas sociais e cultura do grupo de bringquedo: concepgies de adultos e
perspectivas de criangas

Pesquisador: Maria |sabel Patricio de Carvalhe Pedrosa

Area Temética:

Versdo: 2

CAAE: 35013814.6.0000.5208

Instituigdo Proponente: CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

Patrecinador Principal: Financiamento Proprio

DADDS DO PARECER

Namero do Parecer: 861.609
Data da Relatoria: 11/11/2014

Apresentagio do Projeto:

Indicado na relatoria imicial.

Objetive da Pesquisa:

Indicado na relatoria inicial.
Avaliagio dos Riscos & Beneficios:
Indicado na relatoria imicial.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Indicado na relatoria inicial.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Indicado na relatoria inicial.

Recomendagbes:

sirecomendagio

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:
aprovado

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Endersgo: Av. da Engenharla s/n® - 1* andar, sala 4, Prédio do CC5

Balrme: Cldase Universitana CEP. 50.740-500
UF: PE Municiplo: RECIFE
Telefone: (51)2126-8588 E-mall: cepocsfalpe br

Pilagirsa 01 S 32
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fomiré e bilse B UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PmPesduse g8 PERNAMBUCO CENTRO DE Rlougrran
Serag Humanos CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

Coninesgio do Fancer: 851509

Mecessita Apreciagioc da CONEP:

M&o

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O Colegiado aprova o parecer do protocole em questio & o pesquisador estd autorizado para iniciar a
coleta de dados.

Projeto foi avaliade e sua AF"RDUAQ.S.D definitiva sera dada, apos a entrega do relaterio final, ma
PLATAFORMA BRASIL, atraves de 'Nutiﬁnag.ia -

Consubstanciado .

e, apos apreciagio, sera emitido Parecer

RECIFE. 06 de Novembro de 2014

Assinado por:
GERALDD BOSCO LINDOSO COUTOD
{Coordenador)

Endersgo:  Av. da Engenharla s/n® - 1* antdar, sala 4, Prédio do CC5

Balrme: Cldage Universitana CEP. 50.740-500
UF: PE Municiplo: RECIFE
Telefone: (51)2126-8588 E-mall: cepocsfalpe br

Pilagiraa 02 S 02



