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RESUMO

A presente pesquisa investiga a forma como sdo tratadas as tematicas de direitos humanos,
através de um recorte das discussdes de género e de direitos sociais, nas propostas de redacédo
dos livros didaticos de duas Escolas de Referéncia de Caruaru, A Escola de Referéncia
Arnaldo Assuncdo e a Escola de Referéncia Dom Miguel de Lima Valverde. O estudo leva
em consideracdo a fundamentalidade dos processos educacionais para a construcdo de uma
sociedade igualitaria, justa e fraterna em acordo com o principio do respeito a dignidade
humana. Considera-se, portanto, haver a necessidade para o alcance desse objetivo do
envolvimento de todos os componentes da educacdo escolar (ndo apenas desta), do que o
Livro Didatico faz parte de maneira relevante na atualidade. A pesquisa traz como aporte
tedrico a perspectiva de educacdo em direitos humanos de Rosa Maria Godoy Silveira, Aida
Maria Monteiro Silva e Selma Tavares, com as quais procurou-se sintonizar autores como
Paulo Freire, Adorno, Hannah Arendt. Do ponto de vista metodolégico, traz pesquisa
documental com andlises de contetdos de Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, a partir de
uma abordagem qualitativa e exploratoria. Os resultados indicam que as questdes de direitos
humanos que envolvem género e direitos sociais, no universo de 42 propostas nas duas
colecdes analisadas, sdo discutidas em 07, sendo 02 da primeira categoria e 05 da segunda.
As abordagens tentam expor um panorama diversificado da realidade atraves da
multiplicidade de géneros textuais, uso de imagens, atividades de analise de texto
preparatdrias das propostas etc., entretanto, constatou-se que os temas-categorias colocados
para estudo ndo tiveram a problematizacao esperada, concluindo-se que os Livros Didaticos
de Lingua Portuguesa, por motivos diversos, discutem parcialmente as teméticas de direitos
humanos de género e direitos sociais.

Palavras-chave: Direitos Sociais. Género. Livro Didatico.



ABSTRACT

The present research investigates how the thematic of human rights are treated, through the
cut-off of gender and social right discussions, in writing proposals of didactics books in two
leading schools of Caruaru-PE, Escola de Referéncia Arnaldo Assuncdo and Escola de
Referéncia Dom Miguel de Lima Valverde. The study takes into consideration the
fundamentality of educational processes to the construction of an egalitarian, fair and fraternal
society in accordance with the respect of human dignity principle. We consider however, the
necessity to the reach of this objective of the evolvement of all components of scholar
education (not just this one), from which the Didactic book is part in a relevant way,
nowadays. The research brings as theoretical contribution the perspective of education in
human rights of Rosa Maria Godoy Silveira, Aida Maria Monteiro Silva and Selma Tavares,
with whom we attempted to tune authors like Paulo Freire, Adorno, Hannah Arendt and
Lévinas. From the methodological standing point, it adopts documental research with content
analysis of Didactic Book of Portuguese Language, from a qualitative and exploratory
approach. The outcomes indicate that the questions of human rights that evolve gender and
social rights, in the universe of forty-two proposals in the two analyzed collections , they are
discussed in 07 of them, being 02 of the first category and 05 of the second. The didactic
books approaches try to display a diversified overview of reality through the multiplicity of
textual genres, the use of images, activities of text analysis preparatory of the proposals, etc.
However, we discovered that the category-themes posed to study did not reach the wished
problematizing leading us to conclude that the Didactic Books of Portuguese Language, for
many reasons, partially discuss the thematic of gender and social rights.

Keywords: Social Rights. Gender. Didactic book.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se voltou para a analise de propostas de producdo de textos dos
livros didaticos adotados pelas escolas de referéncia de Caruaru, com o fim de
compreender a maneira como o0s livros problematizam temas relacionados a educacéao
baseada em direitos humanos - especificamente, questdes de género e direitos sociais.
A preocupacdo principal surgiu do fato de, apesar de haver grande visibilidade dada
recentemente aos temas, comportamentos e legislacdes relacionados a busca do respeito
a dignidade da pessoa humana, muitos dos direitos ainda sofrem de defasagem de
realizacdo (BOBBIO, 1992). Em época de busca de efetivagdo de garantias
fundamentais, as pessoas precisam estar instruidas dos seus direitos e deveres, bem
como sensibilizadas para fazer desse saber uma pratica cotidiana.

Os movimentos raciais, 0S grupos de imigrantes, as questdes de género, das
criancas, dos adolescentes e das pessoas com deficiéncia, as prisdes, as situagoes
econdmico-sociais sao alguns dos assuntos de primeira ordem na atualidade, quando se
trata de debater casos de violagbes de direitos. Perpassado pela insignia da
desigualdade, da discriminacdo, da excluséo e da violéncia, o grito contra as injusticas
ecoa na sociedade, e vem abrindo espago importante na agenda do Estado-governo, o
qual reconhece na educagdo uma atividade poderosa para enfrentamento dos problemas
e para a consequente construcdo de uma realidade mais justa e mais fraterna (SILVA,
2010).

Em um momento em que a criminalidade aumenta de maneira constante’, a
populaco carceréria cresce a cada década’; em que o pais ainda sofre com a violéncia
de género®, a educagéo desponta como uma forma de humanizar as pessoas, preparando-

as para uma convivéncia mais fraterna. A experiéncia prova que € preciso fazer mais do

! De acordo com pesquisa realizada pelo sociélogo Julio Jacobo Waiselfisz, publicada pelo Centro Brasileiro de
Estudos Latino-Americanos, aproximadamente 800 mil pessoas morreram no pais vitimadas por armas de fogo, de
1980 até 2010, sendo que 0 numero de vitimas ao ano passou de 8.710 em 1980 para 38.892 em 2010. Dados
disponiveis em: <http://mapadaviolencia.org.br/pdf2013/MapaViolencia2013 armas.pdf>. Acesso em: 27 ago. 2014.
2 De acordo com o Conselho Nacional de Justica (CNJ), a populacdo carceraria do pais em 2014 chegou a 711.463
mil pessoas. Disponivel em: «www.cnj.jus.br/noticias/cnj/61762-cnj-divulga-dados-sobre-nova-populacao-crceraria-
brasileira>. Acesso em: 10 mai. 2015.

Um dado alarmante diz que, se os 373.991 mandados de prisdo em aberto fossem executados, 0 nimero
saltaria para mais de 1 milhdo. Disponivel em: <http://www.conjur.com.br/2014-jun-05/brsil-maior-populacao-
carceraria-mundo-segundo-estudo>. Acesso em: 27 ago. 2014.
® O Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada mostra que entre 2009 e 2011, houve em torno de 16.900 feminicidios
no pais. Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=19873>.
Acesso em: 27 ago. 2014.



http://mapadaviolencia.org.br/pdf2013/MapaViolencia2013_armas.pdf
http://www.cnj.jus.br/noticias/cnj/61762-cnj-divulga-dados-sobre-nova-populacao-crceraria-brasileira
http://www.cnj.jus.br/noticias/cnj/61762-cnj-divulga-dados-sobre-nova-populacao-crceraria-brasileira
http://www.conjur.com.br/2014-jun-05/brsil-maior-populacao-carceraria-mundo-segundo-estudo
http://www.conjur.com.br/2014-jun-05/brsil-maior-populacao-carceraria-mundo-segundo-estudo
http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=19873
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que leis para garantir direitos: é preciso educar, preparando para lidar com a
complexidade humana em toda a sua plenitude.

A Constituicdo Federal, no artigo 205, demonstra preocupac¢do com o tema ao
afirmar ser objetivo da educacdo ndo apenas preparar para o mercado de trabalho, mas
para o alcance do “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania” (BRASIL, 1988). Na esteira da Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, ao tratar do nivel médio de ensino, reafirma no artigo 35 a
preocupacdo em oportunizar “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (BRASIL, 2014).

As afirmacdes nos textos legais estdo em concordancia com o entendimento de
que a educacdo desenvolve uma tarefa fundamental na construcdo de uma realidade
mais humana. A juventude, apresentada a um projeto de ensino-aprendizagem pautado
em valores humanistas, € um dos agentes transformadores da sociedade. Entende-se
assim a determinacdo de que os estabelecimentos de ensino sdo responsaveis pela
“educacdo baseada na dignidade humana, igualdade de direitos, reconhecimento e
valorizagdo das diferengas e das diversidades, laicidade do Estado, democracia na
educagdo”, presente na resolugéo que institui as diretrizes nacionais para a educagao em
direitos humanos (BRASIL, 2012, artigo 13).

Considerando que as escolas de referéncia do Ensino Médio de Caruaru assim
como as escolas regulares, no desenvolvimento de suas acdes, estdo vinculadas a tais
orientagdes e diretrizes, veem-se a consisténcia e a relevancia da presente pesquisa,
abordando propostas de producdo de texto dos livros didaticos de Lingua Portuguesa.
Mais trés pontos influenciam de maneira decisiva a escolha da tematica: o fato de o
individuo interagir no mundo com, na e através da linguagem, elemento fundamental na
formacdo/manifestacdo de identidades — o que justifica o carater transdisciplinar —,
sendo o texto a maneira de sua materializacdo verbal, expressdo de valores,
pensamentos e sentimentos, na busca da finalidade comunicativa.

Outro ponto para justificacdo € o fato de o pesquisador ter formagéo em Letras e
Direito, ser funcionario publico da educacao estadual ha mais de dez anos, exercendo
neste periodo cargos de docéncia e gestdo de instituicdo de ensino. Portanto, a pesquisa
carrega um significado de contribuicdo para as discussdes dos direitos humanos e de

praticas de ensino-aprendizagem no contexto de vida.
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Por fim, o Ensino Médio € a Ultima etapa do Ensino Bésico e, por isso, as
politicas governamentais revelam uma preocupacéo especial com a formacéo para 0s
Direitos Humanos (SILVA, 2010). Esse fato se reflete, por exemplo, na prova de
redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) - uma realidade que deixou de
ser instrumento de avaliagdo de ensino para se tornar processo seletivo de varias
universidades publicas. Dentre as competéncias avaliadas, esta a de “Elaborar proposta
de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos humanos... que nédo
rompa com valores como cidadania, liberdade, solidariedade e diversidade cultural”
(BRASILIA, 2014, p. 22).

Recentemente, o0 ENEM problematizou varios temas ligados aos direitos
humanos, como, por exemplo, “Como garantir a liberdade de informagdo e evitar
abusos nos meios de informag¢ao?” (2004), “O trabalho infantil no Brasil” (2005), “O
desafio de conviver com as diferengas” (2007), “O individuo frente a ética nacional
(2009)”, “O trabalho na construcdo da dignidade humana” (2010), “O movimento
imigratorio para o Brasil no século XXI” (2012). Os temas sdo apresentados sempre sob
a perspectiva do respeito a dignidade da pessoa humana®.

A questdo de pesquisa que se colocou foi: De que maneira as propostas de
producdo de texto dos livros didaticos de Lingua Portuguesa adotados pelas Escolas de
Referéncia de Caruaru discutem/problematizam as questdes relacionas a formacéo
pautada em uma educacdo em Direitos Humanos?

Diante da impossibilidade de esgotamento do assunto e pelas limitagbes de
tempo para uma pesquisa dessa natureza, elaborou-se um recorte tematico em tdpicos
analiticos dentro do vasto campo dos direitos humanos. Foram analisadas propostas de
producdo de texto para se perceber como se da a discussdo em torno das questdes de
género e direitos sociais. A escolha, além de atender a uma preocupacao social na area,
ja que as categorias estdo em evidente debate nos dois campos, acontece também por
haver empatia do pesquisador para com os temas, por atuar na educagéo, no direito, e no
didlogo com movimentos sociais.

Desse modo, diante das experiéncias provenientes da atuacdo profissional, das
peculiaridades do fenémeno linguistico, e do possivel rebatimento social, o estudo dos

processos formativos de ensino-aprendizagem - a comecar pelo material utilizado como

4 Esses e 0s outros temas ver em: <http://enem.inep.gov.br/>. Acesso em: 13 set. 2014.
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base para a construgéo -, acredita-se, tem relevancia académico-social para o campo dos
Direitos Humanos.

Para perfazer o caminho da anélise, como se p&de deduzir, procurou-se aporte
tedrico com o suporte de varias fontes, iniciando-se a discussdo sobre a fundamentagéo
da educacdo em direitos humanos com apoio das legislagdes nacional e externa. Depois,
foi a vez de pedir de autores como Gramsci (2006), Adorno (1995), e Paulo Freire
(2011) uma bagagem introdutoria que desse a luz um conteddo para percep¢do da
educacdo como processo transformador da realidade social. Aqui, pdde-se ter contato
com a nogdo de ser humano como sujeito historico em formacdo e (trans)formador da
realidade, pessoa que, pela educacéo, constroi sua identidade individual e social.

Dai, a passagem para o papel da educacdo como atividade contribuinte para a
realizacdo dos direitos humanos se deu com amparo em autores/as como Silva (2010),
Orlandi (2007), Pimenta (2013) e Candau (2007), Silveira (2007) que vieram corroborar
a ideia de que uma democracia plena passa por um processo educativo que possibilite a
autonomia do educando, sua experiéncia direta com a realidade através da reflexdo
critica e atuacao politica. A conclusdo é que a paz, a justica, a igualdade material e o
respeito a diferenca tém na educacdo um suporte importante.

Foram selecionadas duas (sub)categorias para analise dos temas de redacdo
propostos nos livros didaticos em estudo. Extremamente ligados as recentes abordagens
dos direitos humanos, acredita-se ser de suma importancia, pela incidéncia e
repercussao social, discuti-las.

A primeira categoria é a de género. A escolha aqui sofre a influéncia da atuacéo
deste pesquisador no campo juridico e vir ele tendo contato com varios casos de
violéncia contra a mulher, além de participar de discussdes, palestras e eventos sobre 0
tema, tanto no ambiente académico como também em movimentos sociais como o
MMTR (Movimento das Mulheres Trabalhadoras Rurais) e Secretaria da Mulher de
Caruaru. Importante evidenciar género também pela situacdo atual dos casos de
violéncia a ele ligados®. Diante da incapacidade de conviver igualitariamente com
alteridade e da vontade de manter um poder de controle sobre o outro, foram-se
desenvolvendo nas sociedades do ocidente mecanismos de diferenciacdo e

estereotipizacdo baseados nas diferencas entre 0s sexos.

% Dados da 42 Delegacia de Repressdo aos Crimes Contra a Mulher de Caruaru mostram que as ocorréncias de
registro de crimes quase dobrou de 2008 (722) a 2012 (1287). Até abril de 2013, a Delegacia registrou 579 casos, 196
a mais que o mesmo periodo do ano anterior. Dados disponiveis em Barros (2014, pp. 452-453).
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A partir dai, se revela a importancia de apropriacdo da teoria sobre género, ja
anunciando que a abordagem do trabalho serd sobre um aspecto do género: a opressdo
da mulher. Entretanto, antes de abordar propriamente a tematica, achou-se importante
realizar uma discusséo acerca do problema da diversidade, uma vez que as relacGes de
género se estruturam a partir das diferencas entre homem e mulher. O autor tomado para
o campo foi o filésofo Emmanuel Lévinas, quando trata do problema da compreensédo
do ser e da alteridade, em Totalidade e Infinito. Lévinas (1980) repensa categorias como
ontologia, metafisica, ser, 0 Mesmo e o Outro, demonstrando que a subjetividade se
forma a partir do encontro com o rosto do Outro enquanto outro, uma concepgao rica
para compreender 0s motivos das violagdes de direitos humanos na contemporaneidade

Voltando aos estudos de género, a primeira estudiosa a contribuir para o
esclarecimento da categoria especificamente selecionada foi Nicholson (1999), segundo
a qual género diz respeito as relacdes sociais organizadas a partir das diferencas entre
homens e mulheres. Juntamente a Nicholson, Scott (1995) vem evidenciar que 0 género
ndo é uma condicdo natural, um dado da biologia, mas sim uma construcdo social, um
conjunto de relacdes sociais que se desenvolvem politicamente na histdria a partir de
relacdes de poder.

Completando o entendimento, as ideias de Ortner (1979) vém mostrar que a
situacdo de subalternidade feminina € uma constante nas sociedades. Sem medo de
cometer erros por generalizacdo, a autora analisa as causas de se conceber o0s papéis
femininos como inferiores aos masculinos, o que enriquece a discussdo na busca das
razBes da inscri¢do dos papéis sociais em corpos femininos, dos motivos da opressao e
da violéncia contra a mulher.

Por sua vez, os direitos sociais aparecem como categorias a serem analisadas nas
propostas de producédo objeto desta pesquisa, por se entender que as formas de violéncia
da atualidade sofrem forte influéncia também da realidade socioeconémica, em que a
presenca do Estado por meio de salde, educacéo, seguranca, garantia de boas condigdes
de trabalho, previdéncia se da minimamente ou pelo menos de maneira ineficaz. A
sensibilidade para com a situagdo das camadas menos privilegiadas da sociedade
brasileira deriva da compreensdo da desigualdade como fundadora de situacOes
desumanas nas quais a dignidade em todas as dimensGes de direitos resta

comprometida.
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Para visualizar melhor o que sdo os direitos sociais, houve a necessidade de se
estabelecer contato com a doutrina do direito constitucional. Canotilho (2003) foi
importante para lancar luz sobre o surgimento e estatuto juridico; ja Sarlet (2009), além
de explicar o surgimento historico dos direitos sociais, esclarecendo as dimensdes
destas normas, pdOde contribuir para o entendimento do porqué dos comandos
constitucionais enunciadores de direitos sociais ndo terem eficacia plena e imediata no
pais.

Em consonancia com Canotilho (2007) fica esclarecido que o problema da baixa
efetividade desses comandos se d& por conta da inércia politica em atender as demandas
das camadas menos abastadas. O perfil de um Estado é formado a partir do
tensionamento das ideologias politicas ali existentes. Se um pais tem a camada popular
desorganizada e desmobilizada, certamente, os direitos fundamentais de segunda
dimensdo figurardo como meros preceitos programaticos, a mercé do legislador
ordinario e da discricionariedade do governo, o que se concebeu chamar na doutrina do
direito constitucional de reserva do possivel.

A garantia de trabalho, seguridade social, moradia, alimentacdo, infraestrutura,
educacdo, seguranca, saude publica, para que se estabeleca uma sociedade em harmonia
com a vivéncia dos direitos humanos, precisa ter seus contetidos juridicos densificados,
ndo podendo ficar a mercé da disponibilidade econdmica do erério ou a espera da
benemeréncia do legislador ordinario e do poder executivo. O contréario é a imposicao
de ter que se viver com a sonegacdo de direitos ou o estabelecimento de um minimo
existencial.

A realidade desse minimo com o qual a populagdo brasileira precisa
con(sobre)viver pode ser evidenciado na area da educacdo. A critica de Algebaile
(2009) vem mostrar a caréncia historica de uma politica educacional séria e continua,
que possa estabelecer uma escola de qualidade no sentido de formar cidadéos instruidos,
criticos e autbnomos. A professora associa a educacdo a situacdo da pobreza cronica do
pais (questdo da desigualdade), enfatizando o papel de meio compensatorio das
deficiéncias econdmicas assumido pela escola.

Depois, procura-se estabelecer a relagdo entre direitos humanos sociais e
democracia. Como a crenga da teoria politico-juridica de perspectiva formalista € a de
gue, para uma democracia, apenas os direitos de primeira dimensao sdo necessarios, ou

seja, apenas o valor da liberdade para escolher os representantes, chega-se a conclusédo
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de que a democracia € um procedimento: um conjunto de regras que estabelece quem
pode decidir e como se pode decidir (KELSEN, 2000).

Em oposicdo a este pensamento, que se percebe em seu fundamento como uma
violéncia, por se desconsiderarem as desigualdades materiais entre os sujeitos, levanta-
se 0 argumento segundo o qual a democracia ndo esti adstrita a técnica para uma
decisdo, entretanto, possui um contetdo. Tal contetudo, segundo Michelangelo Bovero
(2003), é a efetividade também de determinados direitos, como a subsisténcia e a
educacéo.

No que diz respeito aos objetivos da pesquisa, o geral foi investigar de que
maneira as propostas de producdo de texto dos livros didaticos de Lingua Portuguesa
adotados pelas Escolas de Referéncia de Caruaru discutem/problematizam as questdes
relacionas a formacdo pautada em uma educacdo em Direitos Humanos. Quanto aos
especificos, trés constituiram esta pesquisa, 0s quais:

a) Discutir os principais fundamentos legais e tedrico-metodoldgicos da educagédo
para a formacédo baseada em direitos humanos.

b) Discutir o ensino de Lingua Portuguesa (proposta de producéo textual) e o livro
didatico na perspectiva da Educacdo em Direitos Humanos;

c) Analisar se as propostas de producdo de texto nos referidos livros didaticos
estimulam as criticas e a discussdo de género e de direitos sociais.

Ja os componentes metodoldgicos deste estudo foram pensados a partir da
necessidade de atender aos objetivos propostos. Para construir o caminho, a abordagem
se enquadrou nos delineamentos da pesquisa qualitativa, uma vez que esta se caracteriza
ndo necessariamente pelos métodos escolhidos, mas pela forma qualitativa com que sdo
tratados os dados (DESLAURIERS E KERISIT, 2008). Aqui se trabalha com dados
que traduzem experiéncias, representacdes, interpretacées, e a relacdo gue se estabelece
com o campo de pesquisa ndo é a visdo de um reservatorio de dados, mas de uma fonte
de novas questdes. O carater flexivel da pesquisa qualitativa Ihe confere o elemento da
simultaneidade, a qual é permitida uma adaptacdo continua. A revisdo bibliogréfica é
outro elemento que permeia todo o desenvolvimento da pesquisa, em um movimento
evolutivo: contribui para as interpretacdes feitas e, em uma relacdo equilibrada,
favorece o desenvolver do estudo (DESLAURIERS E KERISIT, 2008).

Ainda considerando os aspectos da abordagem de pesquisa qualitativa, Chizzotti

(2006) enfoca a dinamica relacdo entre o sujeito e o objeto, o envolvimento do sujeito
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no processo de conhecimento e interpretacdo do fendbmeno. A percepgdo da pesquisa
qualitativa auxiliou no processo de alcance dos objetivos, por comungar com o cerne da
investigacdo. Em virtude de ser analisada a maneira como os livros didaticos discutem
questdes tematicas ligadas a educacdo em direitos humanos, a dimensdo da anélise dos
significados e a estrutura que a pesquisa qualitativa proporciona trouxeram ganhos
expressivos ao trabalho.

Quanto aos procedimentos metodologicos, seguiu-se no trabalho a classificacédo
tripla de pesquisa explanada por Gil (2008). A primeira se liga as pesquisas pouco
exploradas, dai se chamar “pesquisas exploratorias”, cujo objetivo ¢ criar aproximacdes
acerca de determinado fenémeno.

Esse tipo de pesquisa se relaciona diretamente com objetivo geral deste trabalho,
pois 0s estudos sobre as discussées no campo da educacdo em direitos humanos a partir
de livros didaticos ainda sdo de carater exploratorio no sentido de necessitarem de
maiores esclarecimentos.

O outro tipo de pesquisa apresentado pelo autor é o ligado as descricdes. A
denominagdo sugere, nesse caso, a fungao, ja que as “pesquisas descritivas” cumprem o
proposito de situar contextualmente.

A descricdo serviu ainda para trabalhar com a analise documental, e
desenvolveu-se principalmente com o terceiro objetivo da pesquisa: Discutir como as
propostas de producdo de texto dos livros didaticos do Ensino Médio de Lingua
Portuguesa se relacionam com a perspectiva de formacdo pautada na educacdo em
direitos humanos, as tematicas de género e direitos sociais.

Por fim, a Gltima categorizacdo dada por Gil (2008) esta no grupo das pesquisas
explicativas. A explicacdo foi necessaria principalmente no processo de revisdo da
bibliografia, haja vista que, para identificar a relacdo entre as propostas de redacdo dos
livros didaticos e a educacdo em direitos humanos, o estudo dos fundamentos da
educacdo em direitos humanos, livro didatico e de ensino de lingua portuguesa foram
importantes.

A investigacdo se apropriou, para a técnica de coleta dos dados, dos
procedimentos da analise documental, haja vista que a principal fonte de pesquisa sdo as
propostas de producéo de texto dos livros didaticos. Quanto ao procedimento, construiu-

se 0 caminho a partir das consideracdes de André Cellard (2010). Para ele, a anélise
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documental possui beneficios nitidos, sobretudo no que se refere a possibilidades de
influéncias, a0 menos em parte.

Como salienta Cellard (2008), essa técnica exige, antes da analise de fato, uma
analise critica prévia do documento considerando os seguintes requisitos: analise do
contexto em que foi construido; os/as autores/as dos documentos; a autenticidade e a
confiabilidade do texto; a natureza do texto; conceitos-chave e a logica interna do texto.
Ainda para o autor, a analise do contexto esta atrelada ao exame social global em que o
documento foi construido, independendo da temporalidade da sua construcdo. Quanto
as/aos autoras/es diz respeito ao conhecimento das principais identidades de quem
escreveu e seus motivos para tal intento. No que toca a confiabilidade, é importante
averiguar se na construcdo do documento houve interferéncias, quem o relatou, se
seus/suas fiéis autoras/es ou houve outros/as intermediarios. A natureza do texto se
relaciona com o entendimento de sua estrutura conforme o seu objetivo e contexto. Por
fim, a compreensdo das palavras-chave e da ldgica interna do texto se aplica ao
entendimento do sentido de algumas palavras que sdo carregadas de significados para
além do explicito.

Quanto ao procedimento ou método para a analise dos dados, foi escolhida para
esse trabalho andlise de contetdo, que, segundo Bardin (2004), parte da mensagem,
sempre descrevendo-a, para se chegar a interpretacbes por meio de inferéncias. Para
realizar o procedimento, deve-se relacionar um dado a outro e/ou a uma teoria. Franco
(2003), esclarece a necessidade da descricdo para associacGes entre conteddos do
discurso com uma teoria, no caso, as teorias trabalhadas nas categorias de direitos
humanos.

Ainda sobre a forma de olhar lancada, foi-se buscar o auxilio na Escola de
Frankfurt, especificamente, a obra de Adorno e Horkheimer (1947), que realiza um
trabalho problematizador da realidade. A tarefa foi desmistificar e desmitificar os
pensamento-verdades do século XX, na busca de compreender o que estava por tras de
toda a violéncia patrocinada pela modernidade, a ponto de se chegar aos horrores da
Segunda Guerra, e 0 que restou de perigo para as geracoes vindouras. O caminho aberto
pelos pensadores inaugurou uma “teoria critica”.

Desse modo, acredita-se que os conteudos dos textos ndo somente expressam a
realidade de discriminacdo de género e injustica social, mas também a produzem e

reproduzem, logo, sdo constitutivos também da subjetividade, das identidades sociais,
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porque constitutivos das relagBes. Dai uma andlise em perspectiva critica ser
conveniente.

Como objeto de estudo, e em relacdo ao campo de investigacdo, conforme ja se
mencionou, foram tomadas as propostas de producdo escrita dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio, adotados pelas Escolas de Referéncia de Caruaru,
Arnaldo Assuncdo e Dom Miguel de Lima Valverde. No caso, as colec¢des sao:

Escola de Referéncia em Ensino Médio | ABAURRE, Maria Luiza M.;
Arnaldo Assuncao ABAURRE, Maria Bernadete M.; e
PONTARA, Marcela. Portugués:
contexto, interlocucdo e sentido. Séo
Paulo: Moderna, 2008. (Obra em trés
volumes, correspondentes aos trés anos do
Ensino Médio)

Escola de Referéncia em Ensino Médio | BARRETO, Ricardo Gongalves (Org.).
Dom Miguel de Lima Valverde Portugués: ensino medio. S&o Paulo:
Edicbes SM, 2010. (Obra em trés
volumes, correspondentes aos trés anos do
Ensino Médio)

O trabalho foi estruturado em quatro partes, inclusive essa introducdo. Na
primeira, tenta-se conhecer os fundamentos tedricos e normativos da educacdo em
direitos humanos, investigando estatutos juridicos e analisando autores que vém
refletindo especificamente sobre o assunto, em consonancia com pensadores de
tematicas afins. Ja a segunda, faz um estudo sobre o ensino-aprendizagem de lingua
portuguesa e sobre a construcdo e funcdo do livro didatico, sempre se adotando uma
postura critica no diz respeito a se buscar uma perspectiva democratica que atenda as
funcdes comunicativas da lingua. Aqui se tentou verificar sempre a importancia para a
educacdo em direitos humanos. Na Ultima parte, estdo a coleta de dados e a analise, sob
a perspectiva das categorias selecionadas (género e direitos sociais).

O resultado da pesquisa mostra que os temas de direitos humanos sdo debatidos
nas obras de maneira parcial, vindo as tematicas de género e direitos sociais,
especialmente aquela, a ser tratada em quantidade aqui considerada pequena (07
propostas), além de ndo abordarem com profundidade questdes fundamentais da

contemporaneidade.
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2 FUNDAMENTOS PARA UMA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS

2.1 Historico dos Direitos Humanos

Em A histéria e o fardo da vida, Flores (2007) aponta como necessaria a
localizacdo da génese dos direitos humanos a partir dos episodios da Segunda Guerra e
seus desdobramentos politico-culturais. A propor¢do da violéncia do conflito e o
exterminio sistematizado de seres humanos expuseram a civilizacdo a uma tal crise
moral que provocaram a reconfiguracdo das categorias do pensamento, do que a urgente
reafirmacdo dos direitos humanos em uma declaracéo é a melhor prova.

Seguindo esta abordagem, acredita-se que, ao se buscarem os fundamentos
tedricos dos direitos humanos nos varios periodos precedentes a Segunda Guerra, deve-
se ter em mente que aquelas sociedades ndo encaravam os direitos como do ponto de
vista atual, ndo tinham como cultura basilar a convic¢do da dignidade humana, e ainda

de maneira tdo ampla.

2.1.1 E possivel falar em Pré-Histéria dos Direitos Humanos?

Munidos de tal consciéncia, é importante expor que alguns autores (SARLET,
2009 e COMPARATO, 2011), ao fazerem uma abordagem histérica dos direitos
humanos, apontam a democracia grega antiga (século VI a. C), fundada na autoridade
da lei estabelecida pelos cidaddos e na questdo da existéncia de direitos de natureza
(ARISTOTELES, 1984), como experiéncia determinante. E em Roma, havia uma
verdadeira particdo de atribuicBes no exercicio do poder publico, sendo o primeiro
exemplo do sistema de regulacdo muitua - fonte inspiradora para Montesquieu
(BOBBIO, 1995).

No contexto de recentralizacdo do poder do medievo (direito divino e direito
positivo), surge na Inglaterra a Magna Carta Libertatum, de 1215. Nela, o alto baronato
inglés impOs uma série de restrigdes aos abusos do rei Jodo Sem-Terra. Na verdade, o
gue houve foi uma série de reivindicacdes para reconhecer privilégios da nobreza.

Na ldade Moderna, duas declaragdes séo apontadas como marcos importantes
para os direitos humanos: a de independéncia dos Estados Unidos da Ameérica (Virginia,
1776), a qual inscreve, pela primeira vez, em um documento politico-juridico, os
principios de uma democracia, baseada no reconhecimento dos direitos naturais — aqui

também € pioneira, porque promove os direitos humanos a norma positiva, ou seja, a
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situacdo e direitos fundamentais do Estado. O texto, nesse aféd, determina a limitagéo
dos poderes governamentais perante o individuo - autoridade derivada do
consentimento dos governados. E bom esclarecer que nos principios da Carta da
Virginia ndo havia a pretensdo de universalidade. S&o exemplos disso a manutencao da
escraviddao e o inconveniente da dependéncia de outros paises da América, estrutura
sobre a qual ndo se interviu.

A outra declaracdo é a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, da Franca
(1789), a qual instituiu a liberdade burguesa como novo valor a guiar a sociedade. Com
influéncia direta do pensamento iluminista, e especial inspiragdo nos escritos de
Rousseau, o0 texto instituiu os chamados direitos individuais, a partir da nogdo de
cidadao e nacéo, tendo como valor maximo a ser reconhecido e protegido a liberdade,
simbolizada pela livre disposicao da propriedade.

N&o se pode ter em mente esses periodos sem se apontarem 0s motivos que
impedem de afirmar haver neles a existéncia de direitos humanos. Na Antiguidade
greco-latina, por exemplo, havia a escraviddao. Na Grécia, mulheres, estrangeiros e
escravos eram excluidos da cidadania, e, em Roma, o proposito imperialista
estabeleceu a guerra como forma de dominagdo e expansdo do poder. Por sua vez, a
Idade Média confundiu Estado e religido, e, apesar da crenca no direito natural de
inspiracdo divina, houve a instituicdo da inquisicdo, em que as pessoas eram
condenadas a morte pelas suas culpas.

Embora tenha consolidado os ideais burgueses de primeira dimensdo, a ocasido
da Declaracdo francesa deixou péssimo exemplo para os direitos humanos, com o
periodo imediatamente pos-revolucionario, denominado como “terror”. Os juizes
revolucionarios condenaram a morte dezenas de milhares de opositores do novo regime,
especialmente pela guilhotina. A Declaracdo, apesar da intencdo de generalidade, nas
bases em que a nova sociedade se constituia, ndo teve condicGes de atender a ideia de
felicidade geral preconizada. O novo individuo foi abandonado & sua liberdade®, sem

garantias de mecanismos materiais minimos para a emancipacao. A revolucao burguesa

® De tal maneira estdo inscritos na Declaragdo de 1879 o principio maximo da Revolucéo, a liberdade (artigos 2°, 4° e
59); os principios como a igualdade formal perante a lei (artigo primeiro), que desconsidera a desigualdade material-
econdmica existente entre as classes; principio da legalidade (artigo 2° e 6°), segundo o qual a intervengdo do Estado
e a proibicdo de atuagdo do cidaddo devem estar previstos em lei; a liberdade de expresséo (artigo 11); a participacdo
do cidaddo na instituicdo de tributos (artigo 14); a responsabilidade do Estado perante o cidaddo (artigo 15); a
separacdo de poderes (artigo 16); e o direito de aquisigdo, livre uso e protecdo da propriedade (artigos 2° e 17), esta,
parece, a grande beneficiada da Revolugdo (COMPARATO, 2011).
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trouxe uma carta de direitos para a livre iniciativa, o liberalismo econémico, o direito de
propriedade para o proprietario.

Por fim, vale a pena tratar dos direitos sociais. O desenvolvimento industrial da
Europa e as relacdes de trabalho foram os responsaveis pelas reivindica¢des dos direitos
chamados de segunda dimensdo. S&o direitos provenientes das reivindicacbes por
justica social, que se desenvolveram principalmente a partir do século XIX. Visam a
intervencdo do Estado no sentido de patrocinar justica social, participacdo de todos no
gozo dos bens sociais, culturais e econdmicos. Essa tematica, bem como a realidade
social brasileira e a relacdo com a educacdo em direitos humanos serd desenvolvida na

parte (3) em que se passaré a analisar os livros didaticos.

2.1.2 A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos

O século XX é o dos grandes conflitos. Iniciado pela continuidade da
recolonizacéo — especialmente da Asia e da Africa’ - e pelo aumento da preocupacéo
armamentista, o periodo abrigou duas guerras de propor¢des mundiais (1914-1917 e
1939-1945). O saldo foi o desenvolvimento da inddstria bélica, o novo desenho
geogréfico-politico do planeta, o lancamento de bombas atdmicas sobre duas cidades
japonesas, a experiéncia da tentativa de exterminio sistematizado de um povo, e um
saldo de morte que, pela primeira vez na histéria, atingiu as dezenas de milhdes.

Em especial, o episdédio da Segunda Guerra Mundial deixou alguns traumas
permanentes na humanidade e o alerta de que a razdo humana ndo havia legado aos
individuos o apice do estagio civilizacional. Estima-se 60 milhdes de mortes, 40
milhdes de pessoas deslocadas, 10 milhGes de refugiados. A guerra partiu de uma légica
imperialista-expansionista baseada no argumento da superioridade de uma raca e
necessidade de subjugacdo de todas as outras. A ciéncia foi uma das armas de
legitimacdo da opressdo, uma vez que as teses racistas justificaram a transformacao de
seres humanos em coisas, algo desprovido de humanidade. Os Estados totalitarios
provaram ser uma ameaca ndo somente a paz, mas a existéncia humana na Terra (apesar
de as bombas atdmicas terem sido lancadas por uma nagdo democratica).

A consciéncia dos perigos despertada pelo conflito impulsionaram as nacbes —

principalmente vitoriosas e aliadas -, a fundarem uma entidade de carater internacional

" No inicio do século, artistas como Van Gogh, Edward Munch, Pablo Picasso cristalizaram em suas obras o estado
agonico do periodo. No Brasil, a poesia de Augusto dos Anjos se filiou bem ao sentimento.
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que integrasse todas as nagdes do mundo e defendesse, entre outros interesses, 0s
direitos humanos. A Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) surge nesse contexto, com
0 objetivo de criar uma “sociedade politica mundial” (COMPARATO, 2011, p. 226) que
atuasse na protecéo da dignidade humana tdo evidentemente aviltada.

Representantes da maioria dos paises, na Assembleia Geral das Na¢6es Unidas,
pela primeira vez, assinaram um documento, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, em 10 de dezembro de 1948, estabelecendo através do consenso geral o
fundamento de validade para o conjunto de valores a serem perseguidos pelos seus
seguidores.

A referida declaracéo traz em seus considerandos os motivos que levaram aquele
documento, e também os valores que o sustentam. Chama a atencdo, de inicio, o fato de
tratar como sendo da “natureza” humana a existéncia historico-cultural da dignidade,
em uma clara tentativa de reforcar a importancia dessa qualidade-caracteristica em face
do quadro experimentado.

Nos demais considerandos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos estéo
previstos a necessidade de se criarem garantias de direitos, a reprovacdo da tirania e da
opressao, o encorajamento das relagdes amistosas entre as nagoes, a igualdade de género
e o estimulo do progresso social. H& uma clara e constante presenca das categorias

liberdade, justica e paz.

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inaliendveis é o
fundamento da liberdade, da justica e da paz no mundo,

Considerando que o desprezo e o desrespeito pelos direitos humanos
resultaram em atos barbaros que ultrajaram a consciéncia da Humanidade e
que o advento de um mundo em que todos gozem de liberdade de palavra, de
crenca e da liberdade de viverem a salvo do temor e da necessidade foi
proclamado como a mais alta aspiragioc do homem comuml...]
(COMPARATO, 2011, p. 246).

O artigo primeiro consolida os valores da liberdade, igualdade e fraternidade,
sendo seguido pelo que determina a indistingdo de raca, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica, origem nacional ou social, fortuna, nascimento ou qualquer outra
situacdo para se evocar os direitos. Depois advém os artigos que consagram os direitos
civis, os politicos, com destaque para 0s sociais (trabalho, salario, previdéncia, salde,
lazer, educacédo). Os artigos finais trazem o compromisso com as liberdades, em uma

clara influéncia do valor da democracia.
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O principio norteador da declaracdo é o da solidariedade, tendo o documento
previsto a protecdo as comunidades e grupos hipossuficientes. Vale salientar que 0s
direitos reconhecidos como humano-fundamentais foram os direitos individuais, 0s
sociais e os chamados direitos de fraternidade. Foi criado pela primeira vez um
Conselho Econémico e Social, o qual se incumbe ainda hoje de tratar de assuntos
econdmicos, sociais, culturais, educacionais, sanitarios e conexos, atuando na dimens&o
de 6rgdo pesquisador e parecerista.

E dificilmente contestavel a importancia da Declaracdo Universal para 0s
direitos humanos. O texto é o produto daquilo que a consciéncia das liderancas politicas
sentiu como resultado dos conflitos da primeira metade do século XX, assim como
sedimentou o compromisso de uma acdo no sentido de debelar o risco da reincidéncia.
Entretanto, ndo se pode perder de vista o carater politico dos enunciados de 1948, dos
enunciados de direitos humanos. E importante ter em mente que a Declaracéo ja surge
no contexto de Guerra Fria, de expansdo do capitalismo ndo somente industrial, mas
também o financeiro especulativo e da expansdo consumista.

Dessa forma, em face da fragilidade do dizer sem acdo, vale advertir que os
direitos humanos sdo uma conquista permanente em que a organizagdo da sociedade,
dos grupos/paises mais fragilizados diante da exposicdo a violéncia da realidade
utilitarista, exploratoria, e opressora é o melhor caminho para concretiza-los. E com
esse espirito que se adverte para a necessidade de dar vida as declaracdes, aos tratados,
acordos etc., criando mecanismos garantistas® para sua efetividade, o que se conquista
através da participacio ampla na esfera pablica. E o que defende Norberto Bobbio
(1992, p. 24), em obra classica sobre o assunto: “O problema fundamental em relagdo
aos direitos do homem, hoje, ndo é tanto o de justifica-los, mas o de protegé-los. Trata-

se de um problema ndo filos6fico, mas politico.”

2.2 Os Fundamentos da Educacéo em Direitos Humanos
Ja estd assente que os fundamentos ou justificacdo dos direitos humanos
encontram amparo no consenso. E historicamente, a partir das lutas e conquistas,

avancos e recuos, que vai se cristalizando na sociedade a nocdo de direitos humanos. Na

8 0 termo “garantismo” aqui utilizado em lugar de “garantidores” esta em consonncia com o pensamento juridico de
Luigi Ferrajoli (2002), segundo quem, a racionalidade juridica deve estar empenhada no desenvolvimento dos
mecanismos de defesa da liberdade e da igualdade entre os seres humanos. Ferrajoli traz para o direito penal os
principios e maximas da teoria juridica da modernidade atualizadas pelo arcabougo jusfiloséfico do século XX, os
quais se ancoram nos mesmos anseios dos que militam em favor dos direitos humanos.
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base desse entendimento, é importante ter o fato de que direitos humanos é um conjunto
de ideias e praticas que os seres humanos construiram como necessarios a uma vida
livre, autdbnoma, pluralista, igualitaria, feliz.

Nesta parte, serdo tratados dois aspectos importantes da educacdo em direitos
humanos: a fundamentagdo legal — aquilo que as comunidades, os Estados
estabeleceram em documento normativo como sendo direito das pessoas; e a
fundamentacéo tedrica — aquilo que filésofos, pedagogos, socidlogos etc. construiram a
partir de seu pensamento para fundamentar a educacdo em direitos humanos. Acredita-
se com isso poder contribuir para a analise do material adiante pesquisado na busca dos
contetidos ensinados/aprendidos e sua relagdo com a difusdo do respeito a dignidade da

pessoa humana.

2.2.1 A legislacdo sobre educagdo em direitos humanos

A urgéncia de uma educacdo fundada no respeito a dignidade da pessoa humana
emerge da constatacdo de que somente a instituicdo de decretos, leis, acordos,
constituicbes ndo sdo suficientes para mudar mentalidades e realidades. As normas
traduzem o ideal a ser alcancado, os objetivos de uma sociedade, e também sdo o
recurso nos quais as pessoas se amparam para poder fazer valer direitos violados.
Acontece que h&a uma diferenca entre norma valida, entendida como aquela que se
estabelece de acordo com o procedimento legislativo legitimo, e a sua capacidade de
produzir efeitos juridicos determinando condutas e sendo socialmente aplicada, a
chamada eficicia social. Em outras palavras, o direito existe, estd previsto na
Constituicdo, na lei ou entrou no ordenamento juridico por decreto do poder executivo
(caso dos tratados e acordos internacionais), mas ndo se percebe, na realidade, sua
eficacia, ou por desidia politica ou por desdém dos destinatarios, o que também vem a
ser um problema de natureza politica (BOBBIO, 2005).

No Brasil, uma norma juridica valida (porque foi promulgada segundo o
procedimento legitimamente estabelecido no ordenamento, sem vicios de
constitucionalidade), eficaz juridicamente (porque vem produzindo o efeito juridico da
sancdo para quem a desrespeita), mas que ainda caminha para a busca da eficacia social
(reducéo significativa dos casos de violéncia contra a mulher) é a Lei 11.340/2006 - a
Maria da Penha -, que “cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar

contra a mulher... para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher”
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(BRASIL, 2006). Desde quando entrou em vigor, a lei vem punindo autores de
agressbes fisicas, psicologicas, sexuais, patrimoniais, morais, realizadas contra
mulheres. Trata-se de um avanco na tentativa de inibir os atos de violéncia, por meio de
vultosa mudanca de comportamentos.

Talvez seja um caso modelo da importancia de ter em conta ndo somente 0s
enunciados juridicos, fundamentos tedricos, mas também a relevancia de se implantar
uma educacdo em direitos humanos. Como se mencionou, 0s documentos, textos-
norma, sao, além da cristalizacdo de um valor, a inscricdo de um fim a ser alcancado, o
que os torna as referéncias necessarias em um estudo que se volte para a educagdo em
direitos humanos.

A comecar, no plano internacional, varios documentos vém evidenciar a
relevancia de se implantar tal tipo de formacdo. A Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, além de cristalizar os valores ja& mencionados, tornou explicita a certeza de
que o bem a ser alcancado depende de um processo formador, de um processo

educativo. Na introducédo do texto, pode-se verificar a preocupacéo, ao se ler:

A ASSEMBLEIA GERAL proclama a presente DECLARAGAO
UNIVERSAL DOS DIRETOS HUMANOS como o ideal comum a ser
atingido por todos os povos e todas as nagdes, com o objetivo de que cada
individuo e cada ¢6rgdo da sociedade, tendo sempre em mente esta
Declaracao, se esforce, através do ensino e da educagéo, por promover o
respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adogdo de medidas progressivas
de carater nacional e internacional, por assegurar o0 seu reconhecimento e a
sua observancia universal e efetiva, tanto entre os povos dos proprios
Estados-Membros, quanto entre os povos dos territorios sob sua jurisdi¢do
(COMPARATO, 2011, p. 247. Grifo do autor desta pesquisa).

A mesma Declaracdo dedica um artigo exclusivo para tratar do direito a
educacdo, reconhecendo a necessidade de se ter uma educagdo gratuita, de esta
promover o pleno desenvolvimento da personalidade humana e do respeito pelos
direitos e liberdades fundamentais. Ainda se prevé que a educacdo promovera a
“tolerancia e a amizade entre as nagdes e grupos raciais ou religiosos” (COMPARATO,
2011, p. 251).

Apesar de as intervengdes terem um carater avancado e progressista, ndo se pode
perder de mente a realidade educacional brasileira, 0 que mostra estar o pais ainda

distante da meta da educacdo de qualidade para todos. Ainda existe um déficit de vagas
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em todas as etapas do ensino bésico, altos indices de reprovacdo, os salarios dos
profissionais da educacéo ainda sdo baixos e a infraestrutura fisica no geral é defasada.

Ainda sobre a Declaragdo de 1948, mostra-se mais importante o nucleo do
artigo, que é a preocupacdo com a formacgdo humanizadora. O contetido da educacgéo
ndo pode incentivar a exclusdo, o deslocamento do individuo da consciéncia de sua
realidade social, nem fomentar o preconceito, a segregacdo, o 6dio, sejam eles de que
ordem for.

Ja foram mencionados na exposicdo da metodologia deste trabalho outros
documentos internacionais que buscam orientar 0s processos educativos, como é o caso
do plano de agdo da Unesco para o Programa Mundial para Educagdo em Direitos
Humanos. Vale repetir o texto que traz a preocupacao de os “‘sistemas educacionais
desempenharem uma funcdo essencial na promocao do respeito, da participacdo, da
igualdade e da nao discrimina¢dao nas nossas sociedades” (BRASIL, 2012, prélogo),
descrevendo a educag¢do em direitos humanos como “um conjunto de atividades de
educacdo, de capacitacao e de difusdo de informacdo orientada para a criagdo de uma
cultura universal de direitos humanos” (BRASIL, 2012, p. 03).

No plano interno, a Constituicdo Federal de 1988 ficou conhecida como
Constituicdo Cidadd, por perseguir os ideais de garantia das liberdades individuais,
consideradas essenciais para a autonomia da pessoa. Também é chamada de
Constituicdo Social, por determinar a realizacdo dos direitos de segunda dimensao por
parte do Estado.

No Predmbulo, estdo estampados o regime democratico do Estado, o objetivo de
assegurar os direitos sociais, e individuais, “a liberdade, a seguranga, o bem-estar, 0
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social...”. Entre 0s
fundamentos do Estado (artigo 1°) estdo “a cidadania” e “a dignidade da pessoa
humana”. Em seus objetivos (artigo 3°), assente o de “construir uma sociedade livre,
justa e solidaria”, erradicar a “pobreza e a marginaliza¢do”, “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao”. Quanto as relagdes internacionais (artigo 4°), o Brasil adotou os
principios da “prevaléncia dos direitos humanos”, “autodeterminacdo dos povos”,

“defesa da paz”, “solucdo pacifica dos conflitos” (BRASIL, 1988).
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No artigo 6°, estid explicito o direito a educacdo, o qual vem designado no
capitulo dos direitos fundamentais. O referido direito é melhor especificado mais
adiante, no artigo 205, ao se determinarem as condi¢fes minimas que o Estado precisa
garantir. O constituinte interveio diretamente no contetdo da educacéo, apontando que
esta precisa estar de acordo com os valores defendidos na Carta Maior, dando especial
énfase aos conteldos “liberdades e garantias”, para favorecer o “pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988).

No artigo 210, a Constituigdo determina a formagdo comum no que diz respeito
aos valores culturais; e no artigo 214, V, o texto determina que a educagdo precisa
promover uma formacédo humanistica, cientifica e tecnolégica.

E com base nos elementos constitucionais que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional foi construida. O artigo 2° praticamente reescreve a Constituicéo,
quando afirma que a “educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Avangando para o artigo 3°, encontram-se determinacdes
fundamentais para este trabalho, sendo: “igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola”; “respeito a liberdade e aprego a tolerancia”; “gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais”; “valorizacdo da experiéncia extra-
escolar”; “vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais”
(BRASIL, 1996).

No artigo 35, se percebe a preocupagdo com “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico”.

Na resolugéo que estabelece as diretrizes nacionais para a educagdo em direitos
humanos, esta a politica do Estado brasileiro acerca da inclusdo dos temas relacionados
a tais direitos na agenda educacional. Segundo o texto, “aos sistemas de ensino e suas
instituicOes cabe a efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos, implicando a adogcéo
sistematica dessas diretrizes por todos(as) os(as) envolvidos(as) nos processos
educacionais.” (BRASIL, 2012, p. 48).

As afirmacdes nos textos legais permitem concluir que a juventude, apresentada

a um projeto de ensino-aprendizagem pautado em valores humanos, é um dos agentes
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transformadores da sociedade. A determinacdo de que os estabelecimentos de ensino
sd0 responsaveis pela “educagdo baseada na dignidade humana, igualdade de direitos,
reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, laicidade do Estado,
democracia na educagdo”, também esta presente nas diretrizes referidas (BRASIL,

2012, p. 48), segundo a qual:

A Educacdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educacéo
para a mudanga e a transformacdo social, fundamenta-se nos seguintes
principios: | - dignidade humana; Il - igualdade de direitos; Il -
reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das diversidades; IV -
laicidade do Estado; V - democracia na educagdo; VI - transversalidade,
vivéncia e globalidade; e VII - sustentabilidade socioambiental.

Sdo os principios e valores a serem defendidos na elaboracdo dos processos
formativos em torno dos temas do respeito as “diferencas culturais entre povos e etnias
e a problematica de sua convivéncia; maior participacdo social das mulheres,
possibilitando a construcdo de percepcOes e acOes relativas a diferengas de género,
canalizadas no movimento feminista”, bem como a atencdo as diferencas de orientacao
sexual; necessidade de dar maior “visibilidade a questdo da discriminacdo contra os
negros”; reconhecer e dar atencdo as “lutas dos povos indigenas, em varios paises da
América Latina, denunciando, atraveés da reelaboragdo das suas identidades, a
espoliagdo cultural sofrida desde a colonizagéo europeia dos inicios da modernidade”;
“dar atencdo as manifestacdes estudantis... apontando a inadequacado das instituicdes do
establishment as novas demandas socioculturais da juventude” ; dar visibilidade a
“questao da inclusdo social”, a “questdao das persisténcias das culturas locais e suas
possibilidades de preservagdao”, as “reivindicacbes de inclusdo e de respeito a
diversidade™; orientar a “problematica das diferengas culturais entre o Ocidente e 0
Oriente, o confronto entre civilizagdes”; atender aos “movimentos de defesa e
preservacao do meio-ambiente, que tém sinalizado para os patriménios ecoldgicos que
devem ser cuidados, para a sobrevivéncia da espécie humana”.®

Com base no arcabougo normativo exposto, entende-se que a educagdo em
direitos humanos ndo é mais uma teoria a disposi¢do do profissional da educagédo, dos

agentes publicos ou do governo. Ela ja estd com seus contornos juridicos estabelecidos

® Todo o pensamento tirado de Silveira (S/d). Estdo apresentados na rede virtual com o titulo “Subsfdios para a
Elaboracdo das Diretrizes Gerais da Educagdo em  Direitos Humanos. Disponivel em:

<www.dhnet.org.br/dados/livros/edh/br/diretrizes/00 livreto diretrizes.pdf>. Acesso em: 24 de novembro de 2014.



http://www.dhnet.org.br/dados/livros/edh/br/diretrizes/00_livreto_diretrizes.pdf
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e suas diretrizes j& se encontram esclarecidas nos diversos documentos de fomento ao
tema. Sua implantacdo, portanto, até por uma questdo de necessidade social, deveria j&
ter se tornado uma realidade geral.

O Estado constitucional brasileiro assume, assim, carater participativo quando
toma para si a responsabilidade de construir uma sociedade justa e fraterna. Vale
lembrar que tal objetivo é o motivo do proprio Estado constitucional na Europa, do
século XVIII. Nesta época, apesar de ndo se ter a nocao de justica social como se passou
a ter a partir do século XIX, a busca da cidadania, o ideal de obediéncia as leis por todos
estabelecidas e o respeito a dignidade da pessoa humana sdo preocupacgdes de primeira
ordem, em praticamente todas as sociedades que adotaram a democracia como regime.
Nessa medida, se a educacdo pode se tornar uma ferramenta de reproducéo ideoldgica
para manutencdo da realidade, como se vera adiante, ela também pode se constituir em
uma atividade contribuinte para a construcdo de um conhecimento eticamente orientado,
centrado na transformacéo social e individual.

Uma abordagem interessante dessa concepcao que envolve educagdo, autonomia
individual e social, ligadas a politica democréatica pode ser encontrada em obra de
Denise Souza Costa (2011). Apés discutir em um entendimento atual a
fundamentalidade do direito a educacdo, a autora, em determinado ponto da discussao
em torno das ideias de cidadania, democracia e educacdo, faz comentério interessante

para a tematica da formacdo em direitos humanos, nos seguintes termos:

Consequentemente, 0s sistemas de ensino precisam preocupar-se com a
formacgdo do cidaddo de um mundo global, no qual sdo centrais temas como
pluralidade cultural, paz, violéncia, disparidades sociais, meio ambiente,
consumo, saude, drogas e seguranga. (COSTA, 2011. p.83)

O entendimento subjacente dessa afirmacdo € que a educacdo precisa conduzir
ndo somente a liberdade fisica (no¢do de cidadania limitada ao direito de ir e vir), a
liberdade politica (direito de votar) ou a liberdade econémica (de trabalhar e ascender
socialmente), mas necessitam ser - diante do perigo da ineficacia normativa ja referida -
atividade condutora da liberdade intelectual, desenvolvendo a aptiddo da reflexdo critica
e autbnoma, capaz de resultar em juizos de valor e na capacidade de decisdo do destino
que se deve dar a si e a sociedade.

Observe-se bem que capacidade intelectual, autonomia de pensamento, entende-

se, deveriam trazer um componente ético, sustentado por uma formacgdo em valores, 0s
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quais sdo adquiridos pelo desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva. Aqui se
segue a maxima segundo a qual conhecer e pensar estdo limitados por uma linha
divisoria muito ténue, porém fundamental (ARENDT, 1999). Do reconhecimento desse
limiar se extraem as condigdes para um espirito julgar suas acdes, orientando-as para o
reconhecimento do outro enquanto humano. E o conteido ético que transforma o
conhecimento em pensamento, que conduz o individuo a percep¢do de que ele esta no
mundo e com 0 mundo e precisa preocupar-se com ele.

A experiéncia do nazismo e do fascismo, bem como de outras politicas
totalitarias, ndo foram oferecidas ao mundo através de pessoas ignorantes. Foram
sociedades ditas civilizadas, na verdade, nas quais se percebia um alto nivel de
producdo cientifica, filosofica e de desenvolvimento técnico. O pensar, portanto, € um
passo adiante do conhecimento. E a reflexdo que leva a capacidade de julgamento. Ele é
guem guia o conteido adquirido para uma consciéncia humana ética.

Encerra-se essa parte, deixando-se a discussao sobre uma filosofia da formacéo
educativa para a que segue, ja anunciando a conviccao de que a educacdo em direitos
tem a dificil tarefa de desenvolver a autonomia da pessoa humana, com estimulo da
personalidade justa e libertéria, apta a reivindicar e gozar direitos, e também apta a
respeitar e cumprir deveres.

O arcabougo juridico apresentado corre, perigosamente, o risco de se tornar letra
morta, se ndo houver a preparacdo de um terreno em que possa pousar e surtir efeitos.
Caso o Estado — qualquer um dos Estados — encontrar somente na coa¢do advinda da
norma juridica a forca para persuadir as pessoas de que precisam respeitar o Outro,
talvez o resultado nédo seja diferente do que se vem percebendo: a superlotacdo dos
presidios e uma crise de eficacia juridica sem precedentes.

Essa preparacdo do terreno, certamente, recebera uma ajuda importante da
educacdo. A partir desta convicgao, parte-se no proximo ponto para uma reflexdo acerca
do que seja educar para os direitos humanos, seus principios teéricos e suas

metodologias.

2.3 Os Fundamentos Tedrico-Metodologicos da Educacdo em Direitos Humanos
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A razdo de ser da educagdo se liga ao fato de os seres humanos serem
inacabados e, portanto, estarem em constante processo de construcio™. Na relacdo com
a natureza, na interpelacdo com o/a outro/a, vai se desenvolvendo e constituindo ser. A
escola, nesse processo, assume o papel preponderante, possibilitando conhecimento do
espaco em que vive a pessoa, bem como os valores, formas de pensar e de agir que a
envolvem. Para Silva (2010, p. 45), “é na escola que a crianga [o/a educando/a] inicia
seus contatos de socializacdo mais ampla, além da familia, e apreende as regras de
convivéncia, a forma de ser, de ver, entender o outro nas suas diferengas de estar no
mundo”.

Com a conviccdo de que a educacdo tem um carater formador, podem-se
conceber dois papéis de seu processo: um mantenedor e um emancipador.

De acordo com o primeiro, a educacéo reproduz a ideologia'’ — valores, formas
de pensar e de agir — da classe economicamente dominante (GRAMSCI, 2006). Nesse
sentido, as atividades de ensino-aprendizagem contribuem para a manutencdo das
estruturas sociais em favor de quem sempre exerceu a hegemonia econdmica e politica,
do qual a hegemonia cultural ¢ um subsidio. Assim, as classes subalternas assimilam
(internalizam/incorporam) os valores da classe dominadora como seus — os valores de
uma classe tornam-se gerais, tornam-se senso comum -, assumindo tacitamente um
consenso em torno da dominagdo (MOCHCOVITCH, 1992).

0 Hannah Arendt vai colocar o problema de maneira teoricamente mais elaborada, como é o caracteristico de seu
estilo. Para ela, o motivo de haver educagdo é a natalidade, é o fato de pessoas novas surgirem para viver no mundo e
com ele. Desse modo, a educagdo tem um encargo ético fundamental que é a preparacdo desse novo ser para a vida,
para a convivéncia com outros seres, com 0 mundo.

Aqui se toma um espago para o0 esclarecimento do que poderia ser uma contradi¢cdo fundamental nesta
pesquisa. Foram utilizados dois autores que, do ponto de vista politico - e 0 pensamento politico vai repercutir
diretamente na seara das concepgOes sobre educacdo -, sdo antag6nicos, Paulo Freire e Hannah Arendt. O primeiro,
marxista, tem na educacdo uma atividade de emancipacédo, de formagcéo politica, de lugar politizador por exceléncia,
haja vista que a funcdo de esclarecer tem um contetdo ético-moralizador. A segunda, como liberal que é, ndo entende
assim. Para ela, ndo é funcdo da educacdo tornar-se um campo para as disputas politicas. Como instancia
intermediaria entre a esfera privada (familia) e a publico-politica (mundo, o lidar com os outros), ndo cabe a educagdo
o0 papel de antecipar esta etapa, nem seriam os estabelecimentos de ensino os lugares propicios para instituicdo de
politicas de correcdo das deficiéncias de outros campos. O ponto de vista pode ser notado em Reflexdes sobre Little
Rock (ARENDT, 2004) e em A Crise na Educacdo (ARENDT, 1992).

Como se vera, ndo se toma o pensamento educacional de Arendt como base para este trabalho, sendo no

ponto em que a tedrica discorre acerca do que levou a humanidade a ndo conseguir formar pessoas melhores para o
mundo. O que dela se aproveita aqui é a reflexdo sobre as raizes da violéncia, os descaminhos que a humanidade
tomou até se chegar a negagdo da humanidade do outro.
HE preciso fazer um esclarecimento: o olhar que tece essa pesquisa &€ um olhar a partir de um lugar no qual o peso da
colonizagdo, da pobreza e da marginalidade se mostra com marcas muito fortes. O uso de tedricos de esquerda nessa
obra, portanto, obedece a uma necessidade evidente: na América do Sul ainda ha uma falta de direitos de primeira
(basta observa a utilizacéo da tortura como meio de obtencdo de informagdes eficaz), porém mais ainda de segunda
dimensdo (os direitos sociais). Nessa perspectiva, acredita-se, 0 pensamento de esquerda surge como ferramenta
indispensavel para despertar os cidaddos para a critica e a reivindicagao.
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Através de outra forma de olhar, a educacdo pode assumir um carater
emancipador. Ao conhecer a cultura hegemonica, responsavel pela produ¢do do status
quo, o educando pode assumir uma postura critica em relacdo ao mundo circundante,
tornando-se sujeito ator (agente transgressor), ndo apenas expectador da histéria. Assim,
a consciéncia de uma situacdo de vida, o esclarecimento sobre circunstancias de
dominacdo e violéncia (explicita ou técita/simbdlica) abre espaco para a possibilidade
de um espirito transformador*?.

A ambivaléncia da atividade educacional € analisada também por Adorno
(1995)"2. O autor ensina que o conhecimento pode conduzir tanto ao esclarecimento
(autonomia/emancipacdo) quanto a barbarie (aprisionamento/dominacio/estupidez). E
que a liberdade ou o autoritarismo se desenvolvem no processo de uma formacao social
objetiva, estando a primeira em um contexto (de)formador que coisifica o ser humano.
A cumplicidade entre ciéncia/cultura — formas socialmente objetivas de subjetividade —
e a estrutura da dominacdo conservadora da formacdo social (a tragica educacdo na
sociedade utilitarista da producdo e do consumo) leva a ruptura entre conhecimento
(razéo) e emancipacéo.

Para Adorno (1995, p. 143), é necessario “levar em conta o peso imensuravel do
obscurecimento da consciéncia pelo existente”. Ou seja, a realidade na sociedade
tecnoldgica de consumo se impBe de maneira imediata e irresistivel, exigindo pronta
adaptacdo, ajustamento, aceitacdo de que o0 que existe precisa ser de tal maneira e ndo
de outra. Diante da problematica, a atividade educadora ndo pode se reduzir a
capacidade de adaptar o individuo ao existente. Seria conduzir a perda da
individualidade, da criatividade, da capacidade transformadora: levar a uniformizagdo e

ao conformismo®*.

12 A obra de Grasmci (2006) é densa e merece uma dedicacdo maior, o que se espera oportunamente poder realizar,
na busca de uma resposta esclarecedora sobre 0s atuais quadros da estrutura politico-social do capitalismo. O fil6sofo

9 LLT3

desenvolve seu pensamento a partir de categorias como “luta de classes”, “dominagdo”, “ideologia”, “revolugdo”,
“hegemonia”, “senso comum”, “intelectual orgdnico”, todas, durante muito tempo, consideradas ultrapassadas e,
agora, aos poucos retomadas, diante da questdo da se verificar até que ponto a légica do capitalismo avangado é
responsavel por tanta violéncia... Entretanto, filosofia educacional gramsciana tomada aqui ndo guia o pensamento no
sentido da tomada de consciéncia para uma revolugdo na perspectiva das ditaduras de partido, mas no de que a
educacdo pode, pelo seu carater (trans)formador, ser um processo a favorecer um encontro com a realidade da
violéncia, da discriminacdo, do individualismo, do utilitarismo, da objetificacdo e, a partir de seu reconhecimento,
fazer-lhe frente.

18 Theodor Adorno fez parte do Instituto para Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt (1923), o qual reuniu um
ciclo de estudiosos que desenvolveram uma analise critica e reflexiva da realidade social, a principio da Alemanha,
depois da légica ocidental como um todo, a partir da sociologia, da economia, da psicanalise, da critica da arte.

1% A discussdo traz & lembranca outro texto de Hannah Arendt (1999), que, ao analisar o julgamento do burocrata
nazista, Adolf Eichmann, chega a terrivel conclusdo de que ndo se trata de um assassino extraordinariamente mal,
mas de uma pessoa absolutamente banal. A raiz da banalizagdo do mal, o filésofo de Frankfurt também esclarece:
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O combate ao mal passa pelo processo formativo de despertar a consciéncia para
0 que origina o0 mal - e para Arendt, a origem do problema estaria na formacao, seja ela
qual for, que dispensa o ser humano de sua humanidade. Dessa maneira, a formagéo
humana passa necessariamente por um autoconhecimento (da histdria coletiva e das
capacidades individuais). E o que prega o pensador da Escola de Frankfurt: “A
educacédo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma auto-reflexao critica”
(ADORNO, 1995, p. 121).

Os pensamentos de Gramsci e Adorno encontram ressonancia na obra de Paulo
Freire. Ligado desde a origem as realidades das classes populares, Freire concebe a
educacdo como atividade ideoldgica, portanto, como atitude politica. Para ele, €
importante , em educagao, ter como premissa o fato de “que o homem, ser de relagdes e
nao sé de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com o mundo” (FREIRE, 2011, p.
55). Tal compreensdo atribui ao processo educativo a responsabilidade de ser aparelho
ndo-mantenedor do status quo, mas de ser atividade para uma praxis contra-hegemonica
(Gramsci) emancipatoria (Adorno). Em outra passagem importante para confirmar o
posicionamento, o pedagogo brasileiro afirma: “Mas se ambas [humanizacdo e
desumanizacdo] sdo possibilidades, s6 a primeira nos parece ser o que chamamos de
vocagdo dos homens” (FREIRE, 1987, p. 16).

Apesar de 0 ser humano estar sempre condicionado, para o autor da pedagogia
da autonomia, isso ndo significa determinismo e imobilidade. Ele equaciona o
condicionamento com a caracteristica do inacabamento humano, do ser em construcao,
projetando-o para um futuro que ndo é inexoravel. Dai o ensinar ser mais do que
transmitir conhecimentos, ser uma ética politica de visdo democratica, de respeito a
dignidade individual e da busca da atitude critica engajada contra as formas de opressao,
exclusdo e exploracéo®®. O profissional da educacdo, portanto, passa a ser ndo somente
transmissor de saberes, mas um agente politico.

A pedagogia freireana é ancora para quem milita pela formacdo de cidad&os,

pois prega contra a massificacdo e pela formacdo da personalidade critica. O autor mais

“mas ndo se trata de uma ameaga, pois Auschwitz foi a regressdo; a barbarie continuard existindo enquanto
persistirem no que tém de fundamental as condigdes que geram esta regressdo. E isto que apavora.” (ADORNO,
1995, p. 119), para depois propor pela educagdo: “¢ preciso conhecer os mecanismos que tornam as pessoas capazes
de cometer tais atos, é preciso revelar tais mecanismos a eles proprios, procurando impedir que se tornem novamente
capazes de tais atos, na medida em que se desperta uma consciéncia geral acerca desses mecanismos.” (idem, 121)

5 vale notar que a modernidade tardia do Brasil impede de fazer comparagfes entre este e paises mais
desenvolvidos. Talvez o grande labirinto em que o pais e a parte sul do continente se colocam seja tratar dos direitos
de terceira dimenséo (paz, fraternidade, democracia), sem ainda ter consolidado os de primeira ou segunda.
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uma vez contribui para o entendimento: “Faz parte do pensar certo a rejei¢do mais
decidida a qualquer forma de discriminacdo, a pratica preconceituosa de raca, de classe,
de género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia”
(FREIRE, 1996, p. 40).

A perspectiva de uma educagéo em direitos humanos se arvora nessas premissas.
Para educar em direitos humanos, ndo se pode defender a constru¢do de individuos
adaptados, mas exatamente seu oposto, a formacéo de atores combativos contra a légica
liberal capitalista, aos principios da exploracdo, da exclusdio e da
equalizacdo/uniformizacdo de mentalidades e valores. Acima de tudo, deve-se formar
contra a consciéncia de que o ser humano ¢ reificavel, instrumentalizavel, pode ser, em
algum momento e por algum motivo, dispensado de sua humanidade. Tal (de)formacéo
€ a matriz das violacGes de direitos.

N&o se adota, neste trabalho, o ponto de vista de Marinho (2012, p. 64), segundo

o qual

Faz-se necessario compreendermos a importancia desse direito para o
desenvolvimento humano, pois sem a possibilidade de crescimento
intelectual, de desenvolvimento de suas aptiddes cognitivas, sem incentivos
a qualificagdo técnico profissional, o ser humano seré excluido da sociedade
capitalista, ndo usufruira uma vida digna, e sem dignidade ndo podera
desfrutar dos outros direitos.

Aqui se percebe claramente a defesa de uma educacdo voltada para a preparacédo
técnica de trabalhadores. A conformacdo do individuo a realidade estruturante que o
cerca - realidade esta fonte da objetificacdo do ser humano, de acordo com a qual este
ndo passa de uma peca de engrenagem ou de ser para consumo, nos dois casos - constroi
alguém/algo utilizavel.

Assim, compreende-se a Educacdo em Direitos Humanos como um conjunto de
metodologias e praticas que envolvem procedimentos de ensino-aprendizagem formais
e informais, com a participacdo do Estado, movimentos sociais, sociedade civil como
um todo, na persecucao da “cultura democratica, fundamentada nos contextos nacional

e internacional, nos valores da tolerancia em relacéo as diferencas'®, na solidariedade,

'8 Tem-se pleno conhecimento, nesta pesquisa, de que, no socialismo real, as ditaduras de partido nio possibilitaram
o desenvolvimento do pluralismo de ideias, do respeito as liberdades civis democraticas. N&o é com essa perspectiva
que se evoca as ideias gramscianas: a revolugdo para estabelecer um regime totalitario. Mais uma vez, os teéricos de
esquerda foram tomados porque se acredita ndo poder tratar de direitos sociais, em um lugar onde estes ainda sdo
incipientemente vivenciados, sem se apropriar de uma teoria que trate da necessidade de os cidaddos despertarem a
consciéncia para sua condicdo de precariedade de vida material. O desafio da atualidade é dar desenvolvimento aos
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na justica social, na sustentabilidade, na inclusdo e na pluralidade.” (SILVA, 2010, p.
41).

Educar em Direitos Humanos significa a propagacéo de uma cultura do respeito
aos valores liberdade, individualidade, alteridade, paz, justica, igualdade e fraternidade.
Tal formacdo depende da vivéncia com base em acdes voltadas para o respeito a
dignidade da pessoa humana, com a mudanga da cultura do preconceito, da injustica, do
desrespeito ao outro, da violéncia, da intolerancia, da tirania e do patriarcado. Nos
considerandos da declaracdo de 1948, mais uma vez, estdo os motivos e baldrames para
a vida livre, justa e pacifica: o respeito a dignidade, esta inerente aos membros da
familia humana, o direito a igualdade, as diferencas e a inviolabilidade dos direitos e

liberdades fundamentais.

A educacdo em Direitos Humanos parte de trés pontos: primeiro, é uma
educacdo permanente, continuada e global. Segundo, estd voltada para a
mudanca cultural. Terceiro, é educacdo em valores, para atingir coragdes e
mentes e ndo apenas instrugdo, ou Seja, ndo se trata de mera transmissdo de
conhecimentos. Deve abranger educadores e educandos. (ORLANDI, 2007,
p. 346)

Com isso, entende-se que a educacdo em direitos humanos ndo pode se restringir
a trabalhos esporadicos ou atividades sazonais cujas tematicas aparecem de forma
plastica e superficial nas culminancias de exposicdes e eventos. O caminho é fazer com
que estejam presentes de maneira permanente nos curriculos escolares de maneira
interdisciplinar.

Para Selma Pimenta (2013), se faz imperativa uma visdo historico-critica da
pedagogia, em que sejam discutidas e consolidadas teorias e praticas fortalecedoras de
uma democracia plena. E importante ressaltar a necessidade de intensificar o trabalho
com a tematica dos direitos humanos desde a graduacdo dos profissionais e continuar
com elas de maneira permanente durante a realizacdo de suas atividades. As
licenciaturas e demais processos formativos precisam se identificar com a cultura dos
direitos humanos, para assim poderem contribuir com a formacao de atores conscientes

de seu papel na realidade como agentes de transformacdes sociais.

direitos e garantias de liberdade, combinados com um Estado Social forte, em que as pessoas ndo se vejam obrigadas
a sobreviver com o minimo existencial, & mercé da reserva do possivel dos cofres publicos. Proteger a igualdade
material sem abdicar da democracia, sempre modificada para que mais e mais sujeitos tenham suas necessidades
garantidas.
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Dessa maneira, € preciso criar diferentes possiblidades metodoldgicas
interdisciplinares reestruturadoras de todo o curriculo universitario. Essa nova

construcao

enfatiza uma cidadania ativa, participativa e coletiva sem deixar de
considerar os direitos individuais, privilegia os atores sociais comprometidos
com a transformacéo social e promove 0 empoderamento dos grupos sociais
e culturais marginalizados e discriminados (PIMENTA, 2013, p. 63).

Mais avante (capitulo 02), quando se trouxer o entendimento acerca de lingua,
havera oportunidade para compreendé-la enquanto discurso. Aproveitando, entretanto, a
oportunidade deixada pela professora Pimenta sobre educagdo em direitos, acredita-se
ser pertinente trazer um esclarecimento de Fairclough (2001) para a importancia do
discurso enquanto pratica politica e ideoldgica, portanto, ferramenta de poder e

construcdo de valores-realidades. Diz ele:

O discurso como prética politica estabelece, mantém e transforma as relag6es
de poder e as entidades coletivas (classes, blocos, comunidades, grupos) entre
as quais existem relacbes de poder. O discurso com pratica ideoldgica
constitui, naturaliza, mantém e transforma os significados do mundo de
posi¢des diversas nas relacdes de poder (FAIRCLOUGH, 2001, p. 94).

Dessa forma, o primeiro passo a ser dado no sentido de mudanca cultural é ter o
conhecimento critico da humanidade. Isso deriva do carater transformador e
emancipador da educacdo em Direitos Humanos: transformador da realidade social do
sujeito, na medida em que este toma consciéncia da situacao e do papel como agente da
historia; emancipador da quebra dos preconceitos e das discriminacdes, das formas de
opressdo, dominacgdo, humilhacédo, padronizacdo, estereotipacdo e violéncia.

Nesse ponto, a histéria tem um papel fundamental. Os fundamentos histéricos e
especialmente o conhecimento das violacdes e dos atos de desumanidade séo etapas
para 0 reconhecimento, promocdo e defesa dos direitos humanos. O conhecimento
adquire, na situacdo, um papel mais que instrucional: vai através da memdria atingir
emocoes, a sensibilidade e a capacidade de despertar a indignagdo da pessoa diante da
violéncia.

E necessario aprender a violéncia da colonizacio, do imperialismo, da revolugéo
industrial, das guerras, das ditaduras cruéis (em que os direitos e liberdades foram

suprimidos e até mesmo o direito a vida sofreu violagGes), da perseguicdo étnico-
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religiosa. A meméria’’ que é dentncia vai desdobrar-se com forca no presente ao
encontrar-se com a permanéncia de algumas realidades: a existéncia da pobreza-miséria,
a subeducacao, a falta de infraestrutura de saude, a discriminacéo - de estrangeiros, de
mulheres, de negros e de LGBTSs (lésbicas, gays, trans e bissexuais), de religides, de
idosos, de pessoas com deficiéncia -, a marginalizacao.

E necessario contextualizar a violagdo. A pessoa humana hoje estd em uma
sociedade em que o valor maior € o consumo, a logica de mercado fomenta a
competitividade e ndo a fraternidade, criancas na rua, explosdo das drogas
(especialmente entre jovens), superpopulacdo carceraria, degradacdo ambiental,
crescimento das periferias e a criminalizagéo de quem nelas vive...

Candau atenta para a urgéncia de se articular igualdade e diferenca. Compreende

ela que:

Neste sentido, ndo se deve opor igualdade a diferenca. De fato, a igualdade
ndo esta oposta a diferenca, e sim, a desigualdade. Diferenca ndo se opde a
igualdade e sim a padronizagdo, a produgdo em série, a todo o ‘mesmo’, a
‘mesmice’. (CANDAU, 2007, p. 400)

A campanha permanente da educacdo em direitos humanos precisa se realizar
em duas frentes: uma é a da busca da igualdade material de direitos, a reducédo das
disparidades socioecondmicas e de oportunidades de satde, trabalho, educagdo, escola
etc.; a outra se da no plano do respeito as diferencas, a imposicao de ndo discriminar o
outro pelas suas idiossincrasias culturais, ndo fechar os olhos para a diversidade®®,

O processo de conquista da igualdade se inicia com a desnaturalizacdo da
desigualdade. Faz-se importante uma nova aprendizagem que mostre a pobreza como
uma consequéncia de um conjunto de interesses historicamente consolidados, de opcdes
politicas em que o ser humano € visto como instrumento de exploracdo. Dai ser

»19

sustentavel o principio do “minimo existencial”™”, quando ndo o desemprego, 0

subemprego, o trabalho escravo, sendo guardado para os “sem-direito” também as

17 «A vida dotada de felicidade, se esta é o objetivo do desejo, precisa ser conhecida; mas se é assim o conhecimento
deve preceder ao desejo: o conhecimento deve introduzir o objeto do desejo. Dito de doutro modo, o conhecimento
do passado é a base para a projecédo ao futuro. O desejo transcende o presente em direcéo ao futuro, mas s6 pode fazer
isso porque a memoria transcende o presente, resguardando o passado” (YOUNG-BRUEHL, 1982, p. 493).

'8 |mportante salientar que ndo se defende a ideia da ligagdo entre pobreza e violéncia. A relacdo no Brasil é
complexa e tem deixado margem para a criminalizagdo da pobreza. Neste trabalho, a pobreza ja é vista como fruto da
violacéo dos direitos humanos sociais.

' Estudado no ponto 3.
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piores moradias, mas saude, seguranca, justica (prestacao judiciaria), e o esteredtipo da
criminalidade.

Candau (2007) comenta relatorio de pesquisa realizada pelo Instituto
Interamericano de Direitos Humanos, no que diz respeito aos pressupostos, objetivos e
metodologias para uma educagdo em direitos humanos. Segundo o consenso do
Semindrio de Lima (Peru), as dimensodes a serem reforcadas sdo “formacgdo de sujeitos
de direitos”, ou o despertar da consciéncia critica do cidadao em relacao a seus direitos
através do esclarecimento politico, o que inibiria a concepcdo da benemeréncia do
governante e a ideologia fatalista. Aqui, se busca a formacgdo de sujeitos capazes de
articular as dimensdes ética, politico-social e as préaticas concretas.

A outra dimensdo seria favorecer o processo de empoderamento das minorias.
Aqui, estas precisam ser entendidas ndo como grupos com quantidades menores de
pessoas, entretanto como grupos € pessoas de menos poder, “atores sociais que,
historicamente, tiveram... menos capacidade de influirem nas decisdes e nos processos
coletivos” (CANDAU, 2007, p. 404). E a possibilidade de o individuo tornar-se sujeito
de direito e sujeito da historia, alguém atuante na vida politica, organizado em grupos
sociais e participante das decisGes politicas.

H4 a necessidade da “mudanca... para a constru¢do de sociedades
verdadeiramente democraticas ¢ humanas”. Nesse ponto, se faz interessante aquilo que
se falou sobre o conhecimento da histdria, especialmente das violacdes de direitos para
que haja a “ruptura do siléncio” e o “fim da impunidade”.

Quanto a metodologia, Candau mostra a importancia dada pela educacdo em
direitos humanos ao proposito de atender aos seguintes objetivos: referéncia a
realidade, envolvimento de processos educativos diversos e de todo o cotidiano escolar,
respeitar as especificidades com abordagens especificas, construcdo de materiais
interativos entre saberes de direitos humanos e saberes socialmente construidos,
necessidade de haver ndo apenas estratégias expositivas mas também
problematizadoras, cultura escolar diferente, envolvimento em praticas sociais
concretas, envolvimento de teoria e préatica, uso de varias linguagens, elementos
cognitivos e afetivos, metodologias ativas.

Aqui estaria 0 arcabouco para a constituicdo de atores sociais conscientes a
partir de processos educacionais que trabalham com profundidade a teoria e a préatica de

direitos.
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Para Silva (2010, p. 49),

a educacdo em direitos humanos ndo se limita a contextualizacdo e a
explicacdo das variaveis sociais, econdmicas, politicas e culturais que
interferem e orientam o0s processos educativos. Ela vai além da
contextualizagdo, embora esta seja imprescindivel para a compreensdo da sua
construgdo. Faz parte dessa educacédo apreender os conteildos que dao corpo a
essa area, ou seja: a historia, os processos de evolugdo das conquistas e das
violagbes dos direitos, as legislacbes, pactos e acordos que d&o
sustentabilidade e garantia aos direitos sdo conteldos a serem trabalhados no
curriculo basico. [...] os conteidos devem ser associados ao desenvolvimento
de valores, comportamentos éticos na perspectiva de que o ser humano é
sempre incompleto em termos da sua formacdo. Por ter essa incompletude
enquanto ser social, datado, localizado, o ser humano tem necessidade
permanentemente de conhecer, construir e reconstruir regras de convivéncia
em sociedade.

Uma educacdo includente, pluralista, emancipadora, conscientizadora de
direitos, uma educacdo que desperte o0 educando para sua condi¢do de explorado ou
esquecido, € o ideal perseguido por qualquer tedrico ou pessoa comprometida com a
atividade. No contexto de hoje, importante também se desenvolver uma educacgéo
sensibilizadora — para além de saber as leis, os fatos violadores, 0 que sejam os direitos
humanos -, uma educacéo que influencie sentimentos e desejos.

Quanto ao objetivo central a ser perseguido, as Diretrizes Nacionais apontam
“..a formagdo para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos
Humanos como forma de vida e de organizacdo social, politica, econémica e cultural
nos niveis regionais, nacionais € planetario” (BRASIL, 2012, p. 48). Sobre isso, ¢
interessante o embasamento de Silveira (2007, p. 10), em preféacio de livro sobre 0s

principios norteadores da tematica dos Direitos Humanos, quando afirma:

é preciso realizar, acima de tudo, um trabalho de formacdo, que atinja
coragdes e mentes. Um trabalho de educacdo no sentido mais amplo, que
parta da consciéncia dos valores para 0 convencimento de que sua
transformacdo em préticas é o Unico caminho para a constru¢do de uma
sociedade justa para todos.

Com essa visdo, persegue-se uma formacdo que emancipe o individuo,
despertando-lhe a consciéncia de sujeito em uma sociedade plural e democratica.
Sujeito pleno de direitos, com forca para intervir na realidade social em que vive, sendo
capaz de transforma-la. Em uma sociedade em que ainda ha preconceito racial, apesar

de mais da metade praticamente da populacdo constituir-se de negros em sua maioria e
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outras origens étnicas; uma sociedade que tem indices altissimos de violéncia contra a
mulher; em que os niveis de consumo crescem vertiginosamente, ao passo que 0S
deserdados do capitalismo sdo jogados a marginalidade, faz-se urgente formar sujeitos
que se oponham ao preconceito na busca da afirmacao das diferencas e da negacédo das

desigualdades. Nesse sentido, Candau (2007, p. 400) reforca:

O que estamos querendo trabalhar é, a0 mesmo tempo, negar a padronizacdo
e lutar contra todas as formas de desigualdade presentes na nossa sociedade.
Nem padronizagdo nem desigualdade. E sim, lutar pela igualdade e pelo
reconhecimento das diferencas.

Da legislacdo sobre o assunto e da fundamentagéo, pode-se concluir que ndo se
trata de construir atividades em sala, projetos de pesquisa, dinamicas de grupo,
trabalhos esporadicos contra a pratica de violacdo de direitos humanos ou esclarecendo
o que sejam “direitos e cidadania”. Exige-se uma atividade continua, com curriculo
permanente, atuacdo permanente, comportamentos permanentes, para formar ndo so
pessoas que ndo pratiquem, mas também que combatam - um ideal - a opressdo, o
preconceito, a discriminacdo, a marginalidade.

Com esse embasamento, considera-se a relevancia desta pesquisa. Investigar 0s
curriculos, contetidos, metodologias empregadas, instrumentos de trabalho em sala de
aula constituem uma contribuicdo de um pesquisador para diagnosticar dificuldades,
identificar experiéncias bem sucedidas, sugerir caminhos. Neste trabalho especifico,
analisar propostas de redacdo em livros didaticos, com as quais 0s alunos estdo tdo
envolvidos no Ensino Médio, espera-se que seja uma contribuicdo para a educagdo
cidada.

Um texto que veio ajudar no entendimento de como os materiais pedagdgicos,
em especial os livros didaticos, poderiam se incluir nas propostas educativas aqui
apresentadas foi o elaborado por Vanderleia Mussi (2013). Longe de querer bitolar a
atividade docente-discente, nem tampouco esgotar as possibilidades, o livro traz
contribui¢bes de profissionais dos direitos humanos, sempre em carater sugestivo, de
como trabalhar temas como etno-cultura, religido, portadores de deficiéncia fisica,
orientacdo sexual, bullying etc. O livro traz varios procedimentos metodolégicos, com
textos-base para reflexdo, questdes problematizadoras das varias abordagens, apresenta
materiais de pesquisa para trabalho como videos, sites (entre outros géneros), atividades

em classe ou extraclasse, materiais didaticos complementares.
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O envolvimento com a mudancga social implica grandes esforgos, capacidade
inesgotavel de didlogo, criagdo de estratégias de ensino-aprendizagem que aproximem
0os alunos do tema desde a escolha democratica de conteldos, materiais e
procedimentos. Conscientes disso, acredita-se que o ensino de Lingua Portuguesa e 0s
livros didaticos relacionados a &rea podem constituir instrumento eficiente na
persecucao dos objetivos.

Depois dessas explanagdes, passa-se a analisar na parte seguinte as concepgoes
de lingua e suas implicacdes para a producéo textual. Acredita-se que, a partir de entéo,
se podera ter uma base de compreensdo para a analise das propostas de producdo de
texto dos livros didaticos, o que se fara logo apds o trato das categorias de género e

direitos sociais (ponto 3).
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3 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E O LIVRO DIDATICO

3.1 O Ensino de Lingua Portuguesa e a Producdo de Texto: implicacdes para as
propostas de redacdo nos livros didaticos®

Entende-se, neste trabalho, que as concepgdes de produgdo de texto e de lingua
estdo diretamente relacionadas a forma como os livros didaticos podem contribuir para
uma formacéo cidada dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. 1sso
porque, acredita-se, as atividades pedagoOgicas de ensino tém em sua base uma
determinada concepc¢éo de linguagem.

Refletindo sobre aspectos pedagdgicos e sociais do trabalho com a lingua a
partir da experiéncia em sala de aula, Geraldi (1999, p. 14) traz uma contribuicdo
enriquecedora para as ideias aqui desenvolvidas, pois, para ele, a lingua € uma producéo
social ¢ a “miséria social e a miséria da lingua confundem-se”. Em lugar de perseguir
um ensino de lingua pautado na memorizagdo de formas (férmas), Geraldi advoga por
uma metodologia de ensino que possibilite ao/a aluno/a desenvolver a capacidade de ser
sujeito de pensamento e ac&o?".

Por meio de uma pedagogia que contemple uma pratica linguistica plural, podera
0 docente contribuir para a formacdo de sujeitos autbnomos, transformadores da
realidade social dificil que atinge a educacdo de maneira direta. Estdo na base dessa
iniciativa, a leitura critica da realidade (entendida como aquela que conscientiza acerca
da realidade social e incentiva o sujeito a mudanca do status quo), a vivéncia da
diversidade linguistica, o conhecimento e respeito pelo docente das condi¢cdes de
aprendizagem de seus discentes.

Discutindo diretamente acerca do problema, Marcuschi (2008) propde um
estudo pautado em principios sociointeracionistas®, segundo o que a lingua ndo é um
sistema autbnomo de fatores situacionais, desligados do meio, momento, interlocutores

e seus valores, ideologias, intencionalidade, situacdo concreta de uso etc. Dessa

2 Daqui em diante serdo utilizadas as siglas LDLP ou LDP para “Livro Didatico de Lingua Portuguesa”, ¢ LP para
“Lingua Portuguesa”.

2! perceba-se aqui a notavel coeréncia da perspectiva de lingua de Geraldi para a forma como Paulo Freire entende a
educacdo como um todo.

22 Com mais precisdo, Marcuschi compreende a lingua como uma “atividade sociointerativa situada”. Nessa
concepcao, a lingua néo deixa de ser encarada como um conjunto de simbolos organizados, mas passa a ser vista em
seu funcionamento social, cognitivo e historico, é uma atividade discursiva, “desenvolvida em contextos
comunicativos historicamente situados” (2008, p. 61). A consequéncia de tal forma de ver é que o sentido, entende-se
que passa a ser produzido situadamente, a lingua nao esta limitada a sua capacidade informacional, mas tem como
func8o precipua a inser¢do dos sujeitos em contextos socio-historicos comunicativos. Como agdo, “é trabalho que se
desenvolve colaborativamente entre individuos na sociedade” (MARCUSCH]I, 2008, p. 67).
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maneira, resta limitada uma visdo que se restrinja aos componentes formais da LP,
como j& foi o canone formador da area. A compreensdo de lingua e seu ensino — como
consequéncia também a de producdo textual — ndo pode elidir a realidade em que
atua/se desenvolve e que ajuda a construir, porque indispensavel ter em mente a
(inter)acédo dos sujeitos participantes nessa construgéo.

Por muito tempo, o ensino e a aprendizagem da escrita privilegiou a gramatica -
na verdade, de uma gramatica, daquela que traduzia um ideal de correcdo defendido
pela variedade padrdo. A preocupacdo era com a lingua em situacdo estrutural-
normativa, com alto nivel de abstracdo e artificialidade; a referéncia era a apreciacao de
um nivel abstrato e prescritivo de idioma em que se buscava um “padriao ideal de
correcao” (RANGEL, 2002, p. 17).

Até os fins do século XIX, o ensino de LP se baseava nas regras da gramatica,
da poética e da retorica. Dai a 1950, a escola consolidava a variedade padréo culta tendo
como publico membros das classes sociais abastadas. Desse modo, o papel do ensino
era aperfeicoar uma variedade que ja era a do estudante: “ensinar portugués era ensinar
a conhecer/reconhecer o sistema linguistico, ou apresentando e fazendo aprender a
gramatica da lingua, ou usando textos para buscar neles estruturas lingtisticas que eram
submetidas a analise gramatical.” (SOARES, 1998, p. 55).

A década de 1960 é marcada politicamente pelo periodo militar e
economicamente pelo desenvolvimento da industria. Por consequéncia, a escola
assumiu o papel de formadora de mao-de-obra qualificada, abrindo as portas para
estudantes das camadas populares. A educacao para o trabalho passou a ser objetivo de
ensino e 0s conteddos instrumentais ganharam espaco no curriculo das escolas. A
concepcao de lingua passou a ser de instrumento da comunicacdo. Procurava-se fazer
com que o/a aluno/a dominasse cddigo(s) para a decodificacdo/codificacdo de
mensagens, em uma acep¢do 0 mais pragmatica possivel.

Irandé Antunes, no inicio do decénio passado, fez uma constatacdo a partir de
observages de praticas pedagogicas: o ensino de lingua materna “ainda mantém a
perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase descontextualizadas”
(ANTUNES, 2003, p. 19). O ato de estudar LP se reduz a ser um exercicio de aquisi¢cao
de um padrdo modelar, de repeticio de esquemas frasais e memorizacdo de

nomenclaturas, com base em um treino repetitivo e mecanico.
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N&o se pode apenas emprestar demérito a abordagem do estudo gramatical, uma
vez que ela contribui para o conhecimento de um aspecto estrutural da lingua.
Possibilita a captacdo de conteudos relevantes de fonética, morfologia, sintaxe,
entretanto, a aprendizagem desses componentes conceituais ganham maior riqueza
quando sdo apreendidos como “teoria auxiliar” (RANGEL, 2002, p. 17) para um estudo
mais amplo da lingua, quando ndo sdo o objeto principal da andlise (saber as
nomenclaturas gramaticais ou sintaticas, por exemplo), mas subsidiam os processos de
comunicacdo, interpretacdo, compreensao de textos, em uma perspectiva discursiva, ndo
estrutural.

Irand¢ Antunes (2003, p. 89), mais uma vez, ja refletia sobre o assunto: “a
gramatica existe ndo em funcdo de si mesma, mas em funcdo do que as pessoas falam,
ouvem, véem e escrevem nas praticas sociais de uso da lingua”, arrematando de maneira
decisiva em favor de um pragmatismo comunicante: “existe em fun¢do da compreensio
e da produgdo de textos orais ¢ escritos” (idem, p. 92). Lingua ¢ criagdo, dinamismo,
ndo apenas comunicacdo. Ha a relacdo com o fator subjetivo, as pessoas que a usam,
com o contexto de uso, com condig¢des sociais e historicas.

Resumir o ensino de LP as questdes gramaticais é perder o dinamismo que a
linguagem tem, destacé-la da sua dimenséo discursiva e contextual. Vale salientar que
os Parametros Curriculares Nacionais ndo trabalham com concepcdes tradicionais de
ensino de lingua, mas determinam a necessidade de desenvolver uma série de
habilidades e competéncias linguisticas a partir da leitura e analise de textos de

diferentes géneros e tipos.?®

2 A distingdo entre “tipo” e “género” pode ser feita recorrendo a Marcuschi (2008): para a nogdo de tipo
textual “predomina a identificacdo de sequéncias linguisticas.” (p. 154), ou seja, os aspectos estruturais, o
modo como a estrutura do texto é composta — Iéxico, sintaxe, tempos verbais, sequenciagdo, relagdes
I6gicas - vai ser o aspecto levado em conta no momento da identificagéo. Para o autor, “em geral, os tipos
textuais abrangem cerca de meia dizia de categorias conhecidas como: narra¢do, argumentacéo,
exposicdo, descrigdo, injungdo. O conjunto de categorias para designar tipos textuais é limitado e sem
tendéncia a aumentar.” (pp. 154-155).

Ja “os géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por composic¢Ges funcionais, objetivos enunciativos
e estilo concretamente realizados na integragdo entre forgas historicas, sociais, institucionais e técnicas”
(MARCUSCHI, p. 158). Os géneros materializam a atividade discursiva, sdo o material pelo qual os
sujeitos se comunicam e interagem socio-historicamente. Na identificagdo de um género deve predominar
ndo os aspectos estruturais, mas os “relativos a fungdes, propdsitos, agdes e conteudos” (idem, p. 159).

Convém explicar que as duas categorias nao sao dicotdmicas, mas complementares e integradas,
sdo “formas constitutivas do texto em funcionamento” (MARCUSCHI, p. 156). E possivel identificar em
um mesmo género, como uma bula de remédio, por exemplo, a presenga de segmentos de varios tipos,
como a exposicdo e a narragdo, por exemplo. Se por um lado, os tipos se apresentam em uma quantidade
limitada, os géneros sdo extremamente dificeis de quantificar e catalogar.
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Na atualidade, vem-se percebendo a perda da forca do estudo da metalinguagem
de estrutura, 0 uso do texto como pretexto para o enfoque estrutural. A énfase € dada
nas praticas de leitura, na analise e producdo de textos — mesmo assim, em relacéo as
necessidades de tais praticas. Os LDLP adiante analisados trazem, ainda, na parte em
que se trabalha a gramatica, a preocupacdo de sempre trabalhar questdes estruturais
aplicadas a textos. Entretanto, na busca de um ensino mais critico, menos estanque, da
lingua, nos temas de redacdo, mesmo que a abordagem ndo se dé com a profundidade e
precisdo tedrica esperada, ha a preocupacdo de discutir temas ligados a realidade
mediata ou imediata do/a estudante, como género, violéncia, pobreza.

Percebe-se, hoje, que o entendimento tedrico da natureza e funcionamento da
linguagem, o conhecimento conceitual se conduzem para 0 texto enquanto
materializacdo do discurso, ou seja, ndo se ensina somente 0 que é e como ¢é a lingua,
mas ha a busca de conteudos de natureza procedimental, com préticas orais e escritas,
leitura, andlise e producdo de textos em uma perspectiva sociocomunicacional.

Os processos de aprendizagem da lingua materna ainda sdo um desafio,
especialmente quando se vai verificar o trabalho com a escrita. Aqui, apesar dos
progressos, ainda existe uma redugdo da importancia dos sujeitos e do contexto. Para
ajudar na recepcédo do papel desses dois elementos da comunicacédo, é importante ter em
mente a concepcdo de lingua enquanto discurso. Desse modo, pode ser tomado de Egon

Rangel (2002, p. 16), um conceito de discurso, segundo quem:

Ao contréario da nocdo de sistema ou de codigo, ao contrério também do que
denominamos como gramatica, o conceito de discurso nos revela a
linguagem como uso, como intera¢do, por meio da linguagem, entre sujeitos
que fazem parte de um determinado contexto histérico e social, numa
situacdo de comunicacdo muito particular.

Para Marcuschi (2008, p. 58), o discurso é o “plano do funcionamento
enunciativo, o plano da enunciacao e efeitos de sentido na sua circulacdo sociointerativa
e discursiva envolvendo outros aspectos”. Os interlocutores, por meio dos recursos da
linguagem, possuem papel fundamental na busca de estratégias com finalidade de
producdo de sentidos, antes evidentes, para a realidade apresentada, interagindo por
meio de textos. O estudo de LP vai envolver a interagdo dos sujeitos, da sociedade, da

situagdo que se liga ao processo comunicacional. Dessa maneira, quando se esta diante
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do estudo da lingua, também se esta diante de relacGes de poder, conforme se viu com
Fairclough (2001). Optar por uma metodologia de ensino, por um tipo de olhar para um
tema da realidade e discuti-lo com os alunos, optar pelo trato dos géneros textuais, é
uma opcdao politica.

A concep¢do monolitica de que existe uma lingua correta (a defendida pela
gramatica prescritiva) tem sido — infelizmente no presente - ainda fonte de violéncia e
preconceito dentro e fora da sala de aula. A ideia contemporanea é de dar visibilidade e
dizibilidade as demais variedades, quebrando as formas de discriminacdo e exclusédo
decorrentes das interferéncias politicas na visdo que se tem da linguagem?.

A lingua precisa ser encarada enquanto sistema potencial, “enquanto atuagdo
social, enquanto atividade e interacdo verbal de dois ou mais interlocutores e, assim,
enquanto sistema-em-fungdo, vinculado, portanto, as circunstancias concretas e
diversificadas de sua atualizacdo” (ANTUNES, 2003, p. 41). Ler e escrever, por
conseguinte, tem o significado de expresséo da criatividade e da imaginagéo, de partilha
de pensamentos e sentimentos, de dar vazdo a inteligéncia, de dizer o mundo, porém,
mais que isso, é dialogar, interagir, comunicar, participar da vida e da existéncia como
sujeito que aprende e que compreende, articulado e contribuinte com a construgédo
historica. A linguagem ndo somente reproduz valores, ela ndo é instrumento para
transparéncia de sentimentos e de pensamentos, mas 0s produz, porque é constituinte do
discurso.

As concepcdes de linguagem, reforcando, influenciam as concepcGes acerca de
ensino-aprendizagem de escrita. Citelli e Bonatelli (2004) desenvolvem uma critica em
torno do papel ético-politico do ensino de LP. Questionam a padronizacao dos alunos, a
busca do comportamento em detrimento da criatividade, da capacidade autbnoma de
analise e conlusdes. Além disso, defendem que o professor ndo é apenas um porta-voz
repetidor de férmulas cristalizadas em gramaéticas e livros didaticos, transmitindo ao
aluno um conteddo distinto da sua realidade.

Descrevendo experiéncias com ensino de lingua, o autor e a autora apontam
caminhos para um possivel bom desempenho linguistico da/o aluna/o: “Revela-se,

assim, de forma cabal, como a dinamica escrita/leitura é fundamental para melhorar o

4 Seja por causa do tempo, seja por conta das diferengas geografico-culturais, seja pela formagdo socioeducacional,
ou pela situacdo pontual de uso etc., a fonética, a morfologia, a sintaxe, a semantica, vao desenvolvendo
caracteristicas bem particulares, as quais possibilitam as muitas variacfes, ou mesmo de varias gramaticas dentro da
mesma lingua (MARCUSCHI, 2008).
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texto do aluno. A escrita funciona como aspecto agilizador da leitura e esta interfere no
sentido de ampliar ou redefinir aquela.” (CITELLI e BONATELLI, 2004, p. 121).

Como sugestdo, falam em definir objetivos e estabelecer trabalhos de
sensibilizacdo para a leitura e a escrita. Producdo de textos e leitura conjunta permitem
entrar em contato com as formas de expressar as experiéncias de cada um, através do
falar e ser ouvido e também do ouvir. O escrever para ser lido desinibe para a escrita,
rompe a artificialidade do género. As preocupacdes com as estruturas gramaticais e
outros aspectos formais podem ser verificados a partir dai, na medida da constatacdo da
realidade/necessidades de cada um?.

A ideia é que producdo de texto com suporte na leitura/escrita/releitura/reescrita
oferece uma experiéncia de linguagem mais ampla do que 0 processo que Sse esgota na
nota dada pelo/a professor/a. O fundamento esta em criar condi¢des de acesso efetivo de
um publico leitor as producdes dos/as alunos/as por meio de estratégias diversas para a
quebra da realizacdo mecénica da redacdo para atender as expectativas programadas
pelas expectativas docentes.

Acredita-se, ao analisar os LDLP nesta dissertacdo, que, apesar dos esforcos
para se aproximar da ideia de ensino de lingua dindmica, interacional e plural, ainda
existem rancos estruturalista, e as obras poderiam avancar mais. Em especial, as
propostas de redacdo claramente buscam estar organizadas de maneira a explorar a
diversidade de géneros e tipos textuais, a intertextualidade, a contextualizacdo, o
dialogo entre os sujeitos do discurso e a circunstancias em que operam (ora de maneira
mais incisiva, ora menos), todavia, acredita-se, ndo se alcan¢a ainda uma analise com a
profundidade e preciséao tedrica necessaria, no que diz respeito as categorias na pesquisa
escolhidas.

O fato certamente deriva do reconhecimento de ser importante, nas atividades de
LP, especificamente nas propostas de producgédo de texto escrito, verificar as condicdes
de producéo circundantes dos alunos. Percebe-se, como se mencionou, em tal atividade,
um alto nivel de artificialidade em que a producdo é um exercicio da escrita de alcance
reduzido seja pelo leitor presumido (o professor), pelo espago de circulagdo restrito (a
sala de aula), e o desvio do objetivo pretendido (a avaliagcdo pelo professor, se possivel
com atribuicdo de uma nota/conceito) (MARCUSCHI e CAVALCANTE, 2008). Dai a

5 Aqui, o esclarecimento sobre a correcéo ndo ser no sentido de perseguir o ideal de um padrdo, mas no sentido de
facilitar a textualidade.



50

tentativa hoje de superar ou reduzir a artificialidade buscando a contextualizagdo da
atividade escrita, os estudos de texto com exploracdo de diversos géneros textuais e
diversificacdo de estratégias de leitura-producdo e forma de circulacéo.

Marcuschi e Cavalcante chamam as redacdoes de sala de aula “redagdes
miméticas” (2008, p. 44), ja que imitam géneros textuais que circulam socialmente. Isso
se deve ao fato de a funcdo comunicativa do género produzido pelo/a aluno/a a pedido
do/a professor/a ndo atender a funcéo socio-comunicativa para a qual existe, mas para a
funcdo avaliativo-pedagogica: “por isso mesmo, ela [a redagdo] € vista como um género
textual hibrido, na medida em que incorpora propriedades de textos desenvolvidos da e
para a escola (redacdo escolar, género 1), com caracteristicas de determinado género de
outros contextos sociais (género 2, uma receita, por exemplo).”

Uma contribuicdo para os papéis envolvidos em sala de aula pode ser dada,
novamente, por Vanderleia Mussi (2013, p. 103). Em material complementar a obra
sobre direitos humanos, a autora apresenta sequéncia de sugestdes de trabalho em sala
de aula para o ensino de lingua materna, trazendo temas, abordagens possiveis,
estratégias de ensino, dindmicas de trabalho, atividades de leitura, intepretacéo,

producdo etc. Nele, pode-se encontrar:

O eixo da leitura € o eixo central nos Pardmetros de Lingua Portuguesa.
Sobre seu ensino, indicam os Parametros que a sala de aula devera constituir-
se num espaco de interacdo em que os textos circulem e sejam objeto de
leitura compartilhada. Os estudantes partilham suas leituras entre si e com o
professor. Este, no entanto, tem um papel definido no ensino da leitura: o de
mediar os processos de construcdo de sentidos, de modo a ‘guiar’ o leitor em
formacdo em seu percurso aprendiz (PCLP, 2012, p. 66). Através de
exercicios sistematicos (como o de localizar informagdes, levantar hipoteses
e confirma-las, produzir inferéncias, relacionar informacdes, refletir sobre
recursos linguisticos mobilizados por determinados géneros, comparar textos
etc.), o professor vai modelando estratégias e exercitando procedimentos que
auxiliam a abordagem do texto, ou seja, vai possibilitando que o leitor em
formacéo aprenda a proceder como os leitores mais experientes.

N&o se considera interessante reduzir as atividades de producdo de texto a
desenvolvimento de temas escolhidos e apresentadas pelo/a docente, sem finalidade
real, sem sociointeratividade e resultando em textos produzidos sem subjetividade. A
lingua como elemento dindmico imp&e uma produgdo em didlogo com a sociedade.
As/os alunas/os precisam produzir textos diversos que se aproximem de uma préatica
social extraescolar, levando em conta as formacGes culturais que condicionam sua

producdo.



51

O aluno que escreve para um professor-avaliador, e necessita de um interlocutor,
néo acredita ser o autor-interlocutor do texto. Como 0s géneros ndo dizem respeito aos
tracos estruturais, é necessario considerar o papel dos sujeitos (valores, formas de vida,
formas de pensar) e suas praticas sociais, as condi¢fes de producdo socio-historica na
producdo de sentidos e na construcdo de textos. O contexto de produgdo da esfera
comunicativa, juntamente com a experiéncia cultural partilhada e as necessidades
tematicas dai surgidas sdo responsaveis pela escolha ou criacdo dos géneros textuais em
que se materializa a comunicacéo.

Entdo, esse processo formativo podera significar um caminho para a educagédo
em direitos humanos. Como ja se mencionou, 0s textos, as palavras, sdo a forma de
expressao de contetdos existentes na condicdo humana. Desse modo, para dizer
(oralmente ou de forma escrita) é preciso se cuidar no que dizer. A providéncia
fundamental é ler o mundo e bem. Ao entronizar o estudante nos meandros da
aprendizagem da linguagem, é necessario cuidar de ensinar conteudos, a substancia a
ser dita.

E a dimens&o ética do ensino-aprendizagem de lingua que emerge, a importancia
de fornecer ao/a aluno/a uma formagdo com base nos valores ja tratados no capitulo
anterior. N&o custa reafirmar, fez-se imperioso, para a construcdo de uma cidadania
plena, uma sociedade nova em sintonia com o respeito as liberdades individuais e
igualdades materiais, a problematizacdo da realidade em sala de aula.

Ainda aqui, paralelamente as concepc¢des acerca do ensino-aprendizagem da
lingua, pode-se tracar um panorama para expor o entendimento sobre o ensino-
aprendizagem de producdo textual. Em especial no Ensino Médio, vale a pena tracar
algumas mudancas ocorridas no trato da “redacdo” escolar, bem como trazer a
discussdo do papel dos géneros para uma pedagogia que possa superar algumas
limitacdOes.

Passando pelo século XIX, quando o magistério consistia no beletrismo que
imitava os autores consagrados da literatura brasileira, com énfase na retérica e
estilistica — 0 que para Bunzen (2006) se encontra ainda hoje -, passou-se no século XX,
em decorréncia da industrializacdo para a redacao escolar com o entendimento de que o
texto trazia uma mensagem que precisaria ser decodificada. De posse da habilidade
decodificadora, o aluno seria capaz de entender e, portanto, de produzir textos. Nos

ultimos anos, percebeu-se o crescimento da relevancia dada ao ensino de técnicas de
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redacao (objetivando o texto exigido nos vestibulares), e se seguiu o exercicio de os/as
alunos/as, na maioria das vezes, dissertarem sobre um tema sugerido pelo professor,
para que este fizesse as correcdes, na maioria das vezes de estrutura e normas
gramaticais.

Analisando os resultados dessa metodologia de ensino de lingua, Paulo Coimbra
Guedes (2009, p. 49) aponta:

No ensino fundamental e no médio, o ensino de lingua portuguesa centrado
na tradicional lista de contetdos e transformado em ensino na metalinguagem
da gramatica tradicional acabou levando os alunos a construirem uma
imagem da lingua escrita como conjunto de formas dissociadas e até mesmo
opostas as préaticas cotidianas da lingua falada. Essa imagem criou nos alunos
uma atitude diante da lingua escrita e da atividade de escrever que os leva a
produzir textos (a) dissertativos como exercicios de reprodugdo e lugares-
comuns e de submisséo a rigidas formalidades estruturais, em que abdicam
de qualquer autoria. (b) livres como exercicios de uma criatividade
descompromissada com a textualidade — a intencionalidade, a aceitabilidade,
a informatividade, a situacionalidade, a intertextualidade, e até mesmo com a
coesdo e a coeréncia — do produto resultante, em que abdicam de qualquer
leitor.

Confirmando a constatacdo, para Bunzen e Rojo (2006), esse modelo da
“pedagogia da exploracdo tematica” retira da producdo textual seu carater historico e
interacional, obliterando a dialogicidade, a funcionalidade social do género exigido e a
subjetividade da atividade. E interessante a critica feita pelo autor, e o que ele sugere

para a superacdo da dificuldade na aprendizagem, no trecho:

A preocupacdo volta-se agora muito mais para os contextos de producdo de
recepgdo dos textos... Nosso aluno deveria, ao produzir um texto, assumir-se
como locutor, o que implica: (i) ter o que dizer; (ii) ter razBes para dizer o
que tem a dizer; (iii) ter para quem dizer o que tem a dizer; (iv) assumir-se
como sujeito que diz o que diz para quem diz; (v) escolher estratégias para
dizer. Em suma: os alunos néo deveriam produzir “redagdes”, meros produtos
escolares, mas textos diversos gque se aproximassem dos usos extra-escolares,
com funcdo especifica e situada dentro de uma préatica social escolar.
(BUNZEN, 2006, p. 149)

O alcance dessa problematica passaria pelo trabalho em sala de aula com os
géneros textuais em sua diversidade. E importante vivenciar praticas sociais dos/das
estudantes em situacgdes de producao concreta, na busca da quebra do artificialismo e do
funcionalismo constantes nas praticas de redacdo escolar. Nesse intento, os LD objeto
de estudo desta pesquisa apresentam uma diversidade de tipos e géneros textuais

razoavelmente extensa. Sdo painéis a serem expostos aos demais colegas, reportagens a
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serem publicadas em jornal da turma, pesquisa para elaboracdo de campanha
publicitéria para os alunos da turma, entre outros.

A titulo de concluséo deste topico, a bagagem linguistica ndo pode se dissociar
de um repertorio de valores para a cidadania, e isso pode/deve ser buscado a partir do
contato com textos, estratégias de abordagens, dindmicas, materiais didaticos a isso
voltados. O trabalho pela apropriagdo e desenvolvimento de competéncias linguisticas é
o trabalho pelo desenvolvimento da cidadania, sempre em perspectiva de transformacao,
carater de dialogo e de respeito aos seres humanos e suas vidas trazidas para o espaco
escolar. E com tal pensamento que se passa a verificar a seguir o papel do LD na sala de
aula, para se ter uma ideia do porqué de ele ser uma ferramenta importante nos

processos formativos da atualidade escolar.

3.2 O lugar central do Livro Didatico no Processo de Ensino-Aprendizagem de
Lingua Portuguesa

O Livro Didatico de Lingua Portuguesa integra de maneira destacada a cultura
escolar brasileira, merecendo atencdo especial nas politicas publicas educacionais no
pais (MARCUSCHI e CAVALCANTI, 2008). O Ministério da Educagdo (MEC) é o
responsavel pela avaliacdo, selecdo e distribuicdo dos livros, tendo para isso criado o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 1985, alterando-0 em 1996.

A posicdo do LDP hoje na vida escolar pode ser avaliada pelos Parametros da

Educacdo Basica do Estado de Pernambuco (2012, p. 51), segundo os quais,

ao se pensar em percursos de aprendizagem, ndo se pode deixar de mencionar
a importancia do livro didatico, mesmo porque, em muitas das nossas
escolas, ele é o material didatico mais utilizado pelo professor. Ele pode ser
uma excelente ferramenta no processo de ensino e aprendizagem e ndo pode
ser desconsiderado pelo professor. Sabemos que, em muitos contextos, é o
livro didatico que define o que serd estudado e, mais que isso, como sera
estudado, ou seja, define os contelddos e a metodologia de ensino adotados
pelos docentes.

A relevancia dada pode se dever a varios fatores, um deles, certamente, é a
adaptacdo dos LD a dindmica escolar, as necessidades dos profissionais docentes, as
novas demandas originarias da sociedade contemporanea, imagética, informatizada e
polivalente. Como o0s proprios pardmetros atestam, o livro é um suporte importante na

sala de aula, ja que o professor se encontra hoje em um grau de atividades paradocentes
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muito intenso, muitas vezes ndo restando tempo para um planejamento mais cuidadoso
do trabalho®®.

N&o sendo de maior importancia para esta pesquisa, digressdes histdricas sobre a
origem e as mudancas no LD podem dar lugar ao procedimento atual pelo qual eles
chegam as escolas. O primeiro passo no processo, certamente, é a aprovagao previa, por
meio de avaliacdo oficial sisteméatica com base em alguns critérios, instituida em 1996.
Sdo adquiridos, através das colecGes, o material do aluno e o do professor (PNLD,
2013), este ndo devendo conter somente as respostas para os livros daqueles, mas
também amplas discussfes tedrico-metodoldgicas e orientacBes didaticas para o
docente. No Guia de Livros Didaticos (2011, p. 43), pode-se verificar na avaliagdo da
primeira colecdo analisada nesta pesquisa, a seguinte assertiva sobre o manual do
professor: “Além da fundamentagdo tedrico-metodoldgica da obra, traz comentarios
destinados a aprofundar a visdo conceitual relativa a cada um dos eixos de ensino. Além
disso, oferece indicagdes”, o que demonstra a importancia dada por esse suporte
pedagdgico.

Tratando dos aspectos levados em consideracdo para a aprovacdo ou ndo das
colecdes, os autores Batista e Rojo (2008, p. 50) explicam bem como eles foram

pensados:

Essa avaliacdo se orientou, desde seu inicio, por critérios de natureza
conceitual (as obras devem ser isentas de erros ou de inducdo a erros) e
politica (devem ser isentas de preconceito, discriminagdo, esteredtipos e de
proselitismo politico e religioso).

Foi incluido, apés a distribuicdo para o0 ano de 1999, um outro critério, este de

natureza metodologica:

as obras devem propiciar situacbes de ensino-aprendizagem adequadas,
coerentes e que envolvam o desenvolvimento e o emprego de diferentes
procedimentos cognitivos (como observacdo, a andlise, a elaboracdo de
hipoteses, a memorizagdo). (BATISTA e ROJO, 2008, p. 50)

Os erros conceituais sdo avaliados no tocante as questdes gramaticais®’. Apesar

do valor dado recentemente as outras variedades, ainda existe um padrdo linguistico

% Tal fato se evidencia da experiéncia do pesquisador em gestdo pUblica em escola da rede publica estadual, durante
o0s anos 2013 e 2014.
2" Evidente que sdo importantes para a avaliacio os problemas graficos incidentes nos livros.
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seguido, e uma obra com desvios da gramatica modelo ndo serdo bem avaliadas (nos
livros de LP, por exemplo, ainda se nota muita atencdo dada ao estudo de concordéncia,
regéncia, ortografia, sempre tendo como parametro a variacdo padrdo-normativa), e
também conceitos em relacdo a lingua (definicGes, classificacbes). Mais uma vez, no
Guia de Livros Didaticos (GLD, 2011, p. 28), quando se chega ao ‘“Quadro
Esquematico” da resenha de determinada obra, pode-se verificar como sendo ‘“Ponto
Fraco” a “auséncia de textos teodricos sobre a producdo de literatura no Manual do
Professor”, o que também demonstra a importancia dada a questao.

Os critérios politicos dizem respeito ao contetido ético do material. Aqui, podem
ser aportadas as tematicas pertinentes aos direitos humanos. O livro precisa contribuir
para a formacdo da cidadania plena de direitos, para a constru¢cdo de uma sociedade
igualitaria. Dessa maneira, ndo podem os LD manifestarem preconceitos, sejam étnicos,
de género, religiosos, regionais, socioecondémicos etc. Entretanto, ndo se verifica ainda
como determinante para a aprovacdo dos referidos livros pelo menos uma
recomendacdo para que eles abordem temas, discutam-nos, problematizem-nos, no
sentido de catalisar forcas para uma formac&o em direitos humanos. A primeira leitura,
parece que os critérios de avaliacdo apenas vedam a manifestacdo de posturas que
incentivem o desrespeito a dignidade da pessoa humana.

Para comprovacdo da opinido, vale apresentar atualmente e de forma detalhada
quais sdo 0s aspectos considerados relevantes para se poder aprovar um livro didatico e
libera-lo para apreciacédo e escolha por parte do publico destinatario. O edital de selecao
para 0 LDLP (BRASIL, 2015, p. 40) traz o seguinte®:;

Os critérios eliminat6rios comuns a serem observados nas obras inscritas no
PNLD 2015, submetidas a avaliagdo, sdo o0s seguintes: (1) respeito a
legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino médio; (2)
observancia de principios éticos necessarios a construcdo da cidadania e ao
convivio social republicano; (3) coeréncia e adequagcdo da abordagem
tedrico-metodoldgica assumida pela obra no que diz respeito a proposta
didatico-pedagodgica explicitada e aos objetivos visados; (4) respeito a
perspectiva interdisciplinar na apresentagdo e abordagem dos contetdos; (5)
correcdo e atualizacdo de conceitos, informagdes e procedimentos; (6)
observancia das caracteristicas e finalidades especificas do manual do
professor e adequacdo da obra a linha pedagogica nela apresentada; (7)
adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagdgicos da obra; (8) pertinéncia e adequacdo do conteldo multimidia ao
projeto pedagdgico e ao texto impresso.

%8 Disponivel em <ww.fnde.gov.br/programas/livro-didético/quisas-do-pnld/item/5940-quia-pnld-2015>. Acesso em:
12 jan. 2015.
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Mais adiante,

2.1.2. Observancia de principios éticos e democraticos necessarios a
construcéo da cidadania e ao convivio social republicano.

Serdo excluidas do PNLD 2015 as obras didéaticas que: (1) veicularem
esteredtipos e preconceitos de condigdo socioecondmica, regional, étnico-
racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem, assim
como qualquer outra forma de discriminacdo ou de violacdo de direitos; (2)
fizerem doutrinacdo religiosa, politica e/ou ideoldgica, desrespeitando o
carater laico e autbnomo do ensino publico; (3) utilizarem o material escolar
como veiculo de publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou servigos
comerciais.

Essas determinagdes estdo ligadas as orienta¢cBes normativas discutidas na parte
2. Nesta pesquisa, lanca-se olhar mais cuidadoso para a veiculacdo dos esteredtipos e
preconceitos socioecondmicos e de género. Aqui, se advoga em favor ndo somente da
necessidade de o LD n&o contribuir para essas préaticas, entretanto, para ele condené-las,
discutindo, problematizando questfes relacionadas a elas. A opinido da pesquisa € a de
que é preciso também a obra didatica ndo silenciar para essas questdes, dessa maneira,
sendo subsidio para a formacéo educadora em principios humanitarios.

Interessante notar nas normas do edital os outros requisitos que formam
atualmente os critérios de aprovacdo, mas ficam mesmo marcados para a educacao
transformadora, a expectativa de ndo se incentivar a homofobia, o0 preconceito regional,
linguistico, etario, bem como o respeito ao consumidor. Aqui se percebe a sombra do
ordenamento juridico, a sintonia, por exemplo, com a lei de defesa da mulher (Lei
Maria da Penha), da Igualdade Racial, o Cédigo de Defesa do Consumidor, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente etc.

Trazendo a atencdo novamente para o procedimento de avaliacdo do LD, este é
realizado por equipe especializada de universidades publicas, sob supervisdo do MEC e,
até 2002, o resultado das avaliacbes eram quatro mencdes: “Recomendado com
Distincdo™; “Recomendado”; “Recomendado com Ressalvas”; “N&o-Recomendado”.
Em 2005, desapareceram as categorias de classificagéozg, e os livros avaliados recebem

apenas a denominagéo “Aprovados” ou “Recomendados”.

% Basso, (s/d, P. 05): “No lancamento do primeiro Guia do Livro Didético (1996) os LD eram classificados em
quatro categorias:

. Excluidos - livros que apresentavam erros conceituais, inducdo a erros, desatualizagdo, preconceitos ou
discriminag@es de qualquer tipo;
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Apos a avaliagdo das obras, é criado um Guia do Livro Didéatico, um catalogo
ilustrado e resenhado das obras para auxiliar os professores e alunos na escolha. Estes
realizam a escolha, e a distribuicdo obedece a um cronograma de atendimento, de
acordo com a duracdo da vida util do livro (trés anos), podendo haver distribuicdo
parcial durante o periodo para reposicdo ou complementacdo. No Ensino Médio, os
alunos recebem livros didaticos de Lingua Portuguesa, Matemaética, Geografia, Historia,
Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia e de Lingua Estrangeira (inglés ou
espanhol).

Desse modo, a escolha do livro didatico est4 condicionada ao controle por parte
do Estado através dos critérios de avaliacdo (conteddo e metodologia), com legitimacéao
por especialistas de cada area (BUNZEN e ROJO, 2008). A ideia é disponibilizar aos
docentes uma vasta quantidade de livros possiveis para que eles, juntamente com o0s
alunos (perspectiva democréatica), possam escolher o material que subsidiara o
andamento dos trabalhos durante o ano. N&o se acredita aqui ser este procedimento um
tolhimento a liberdade do educador-educando, uma vez que o livro ndo suprime a
capacidade criadora dos atores em sala de aula, mas acredita-se que se deva encara-los
como suporte — conforme ressaltado por diversas vezes, importante — para o processo de
ensino-aprendizagem.

Pela prépria posicao atual do livro didatico no ambiente escolar, ele é sim um
material importante na construcdo de uma aprendizagem de conteldos - ndo se
confundindo com conteudista - dindmica e rica. Nesta pesquisa, como se deve ter
notado, vai-se dar relevancia a este aspecto: a possibilidade de uma formagdo mais
humana com a ajuda do LD.

Como, pelas suas caracteristicas, o LDLP é o resultado da producéo de

um enunciado em um género do discurso, cuja funcéo social é re(a)presentar,
para cada geracdo de professores e estudantes, o que que é oficialmente
reconhecido e autorizado como forma de conhecimento sobre a lingua(gem) e
sobre as formas de ensino-aprendizagem (BUNZEN e ROJO, 2008, p. 87).

. Ndo recomendados - livros nos quais a dimensdo conceitual apresenta insuficiéncia, sendo encontradas
impropriedades que comprometessem significativamente sua eficécia didatico-pedagdgica;

. Recomendados com ressalvas - livros que possuissem qualidades minimas que justificassem sua recomendacéo,
embora apresentassem problemas que, se levados em conta pelo professor, poderiam ndo comprometer sua eficécia;

. Recomendados - livros que atendessem, satisfatoriamente, aos critérios de analise comuns e especificos utilizados

pelo Programa.” Disponivel em: <http://www.anpae.org.br/simposio26/1comunicacoes/LucimaraDelPozzoBasso-

ComunicacaoOral-int.pdf>. Acesso em: 15 set. 2014.
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Sua producdo responde hoje a uma expectativa construida pelas exigéncias do
curriculo, pelos professores e alunos, mas também pelos editores e avaliadores do
Ministério da Educacdo. Portanto, como género, é fruto de uma construcdo social
historica dependente da relacdo interlocutéria ampla, que tem como consequéncia o fato

de o LDLP ter perdido o seu carater de beletrismo, em que 0s autores

ao repensarem os objetos de ensino e a concepc¢do de ensino-aprendizagem
de lingua materna, passaram a ndo mais selecionar apenas os textos literarios
que ditavam o ‘modelo correto de lingua’ e comegaram a incorporar também
textos de divulgacdo cientifica, jornalisticos, publicitarios (BUNZEN E
ROJO, 2008, p. 88).

Faz-se necessario verificar aquilo que pode contribuir para a proposta de analise
deste trabalho no que diz respeito ao LD, sua situacdo de producgédo e suas funcdes
cognitiva e comunicacional.

Dessa forma, vale explicar as consequéncias de afirmar que LDLP € um género
do discurso e ndo um suporte para géneros discursivos. Segundo Bunzen e Rojo (2008),
discutindo ideias de Bakhtin, esse género — ja que possui unidade discursiva, autoria e
estilo - se constroi na atualidade a partir da intercalacdo de outros géneros, adquirindo
um carater multidimensional, dialogal com géneros verbais e ndo verbais. Existe uma
espécie de padronizacdo do LDLP, tanto do ponto de vista dos conteddos, por
determinacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, como de estilo e diagramagéo
grafica, pela expectativa dos professores e alunos, e avaliadores do MEC, o que
condiciona autores e editores.

Espera-se de um LD, apesar ou pelo fato de haver uma homogeneidade na
definicdo de conteldos e de diagramacdo, a interacdo com a realidade sdcio-
comunicacional de seus usuarios. O primeiro passo € a necessidade de se romper com a
visdo da gramatica normativa do certo e do errado que toma como referéncia a norma
culta. Além disso, o estudo de estruturas por meio de exercicios que tomam a palavra ou
a frase como o ponto central de estudo podem dar lugar a metodologia que tem no texto
um ferramental mais amplo de abordagem.

Depois, seria interessante mostrar as desviantes da norma culta, quebrando com
a perspectiva monolinguistica, e possibilitar o contato do/a aluno/a com outras variantes
da linguagem. Isso se obtém, acredita-se, esclarecendo a realidade plural da lingua, seus

determinantes (causas e efeitos), bem como a situagdo de preconceito gerada
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politicamente dai decorrente. Depois, € viabilizar o contato com os diversos matizes,
através de textos de géneros diversos, aproximando o conhecimento conceitual e
estrutural daquilo com que ja se convive na realidade.

Importante, também, constatar que uma vez os LD podendo ser escolhidos e
acessados por todo o Brasil, que eles tragam textos das diferentes regides, de diferentes
autores, representando diferentes realidades. Essa combinacdo de estudo de variedades
linguisticas com textos de regides diversas vem a permitir a contemplacdo desse
panorama da diversidade, um dos conteddos perseguidos por esse trabalho, ja que as
questdes de género e de direitos sociais tém resultado em situagdes de incapacidade de
lidar com outro.

Observa-se, desde ja, que as producdes de LD, os livros aprovados pelas
comissdes de analise e aprovacao, os livros disponiveis no Guia de Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa sdo de monopdlio do eixo sul-sudeste. Ainda ndo ha a incidéncia de
autores de regides como nordeste e norte, 0 que, se houvesse, poderia contribuir com
outras formas de olhar o pais.

Também ndo se percebem, tanto nas obras didaticas tomadas como objeto de
estudo nesta pesquisa, como em outros titulos foleados do referido Guia, na parte
dedicada a “Produgdo de texto” (ou “Redacdo”), a escolha de textos de apoio que deem
visibilidade a essas outras realidades. Os textos escolhidos para estudo dos contetdos
propostos e para as propostas de producdo sdo quase sempre de autores do eixo sul-
sudeste, ficando a maior parte das producdes de outras regides, para a parte dos livros
que trata da “Literatura” (ainda assim, na maioria das vezes, com a concepcao do rétulo
“regionalismo”).

Nos LD investigados, a parte dedicada a “producdo de textos” apresenta
variedade de géneros textuais, com o predominio dos géneros jornalisticos. O material
procura a intertextualidade e esta em sintonia com a busca de esclarecimento de
conceitos, discussao de problemas relacionados a realidade contemporanea, e persegue
o0 envolvimento do/a educando/a nessas discussdes. Diz-se isso neste momento porque,
como se mencionou, no bojo da analise se dard maior atengdo a questdo do conteudo de
direitos humanos (questbes de género e direitos sociais) e 0s procedimentos

metodologicos sugeridos para seu estudo.
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3.3 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a emergéncia de se discutir
sobre direitos humanos

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é uma avaliacdo que tem por
finalidade, a principio, diagnosticar as aptiddes dos/as estudantes apos a conclusdo da
Educacdo Basica. Anualmente, as/os alunas/os egressas/os desse nivel de ensino
voluntariamente (talvez ndo tdo voluntariamente, ja que se tornou 0 ENEM instrumento
de selecdo para varias universidades) participam da prova que busca avaliar
desempenhos em contetdo curriculares do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, no campo
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Matemaética e suas Tecnologias; Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Na proposta
inicial, a avaliacdo se baseava em cinco competéncias, articuladas a 21 habilidades,
agora sdo 30 competéncias e as 5 competéncias iniciais se tornaram eixos cognitivos
(TRAVITZKI, 2013).

O ENEM surgiu em 1998 e desde & vem passando por varias mudangas.
Problemas de organizacdo foram enfrentados, principalmente com vazamento e
divulgacdo de provas antes da aplicacdo em 2009. A partir dai, houve uma
reestruturacdo da logistica e do préprio sistema de avaliacdo. A principio, a proposta do
exame era promover a avaliagdo do aluno, selecionar para o mercado de trabalho,
selecionar para o ensino superior. (BRASILIA, 2002). Hoje, ampliou-se bastante o rol

dos objetivos do ENEM, do que vale destacar:

IV — possibilitar a participacdo e criar condi¢cBes de acesso a programas
governamentais;

V — promover a certificagdo de jovens e adultos no nivel de conclusdo do
ensino médio...;

VI — promover avaliacdo do desempenho académico das escolas de ensino
médio, de forma que cada unidade escolar receba o resultado global;

VIl — promover a avaliacdo do desempenho académico dos estudantes
ingressantes nas InstituicGes de Educacéo Superior (BRASIL, 2009, p. 56).

Um componente do ENEM interessante para este trabalho € a “redacdo”. Por
muito tempo, se vem insistindo na producdo de um unico tipo de texto nos vestibulares:
a producéo do texto dissertativo-argumentativo em prosa. Acredita-se esse fato se dar
por haver uma economia da corre¢cdo. Como se sabe, S0 muitos 0s concorrentes a uma
vaga na universidade e as provas precisam ser corrigidas e 0s resultados

disponibilizados a tempo de matricula. Dessa maneira, a selecdo de uma das
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possibilidades de texto, o fechamento na estrutura/tipo, vem a conferir maior agilidade a
correcdo. Além disso, por meio da “argumentag¢do”, o processo seletivo do vestibular
idealmente poderia saber o nivel de informatividade sobre pontos delicados da
realidade, além de ter acesso a capacidade de articular conhecimentos e a opinido do/a
estudante postulante a uma vaga sobre tais pontos.

Na redacéo, alguns critérios de corre¢do sdo levantados, exigindo do/a estudante
cinco competéncias, as quais o “dominio da modalidade escrita formal da LP”,
“desenvolver o tema dentro da estrutura/tipo proposta”, ‘“selecionar, relacionar,
organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e argumentos em defesa do ponto de
vista”, “demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacdo”, e “elaborar proposta de intervencdo para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos”.

A prova de redacdo requer que a/o participante produza um texto dissertativo-
argumentativo em prosa, “sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica” (BRASILIA, 2013, p. 07). O/a aluno/a precisard, no corpo de seu texto,
apontar uma proposta de intervencdo na realidade que deve se relacionar de maneira
coerente com a argumentacao desenvolvida na defesa da tese. A partir de seu repertorio,
dos conhecimentos adquiridos durante sua formacéo, ele deve propor algo concreto,
consistente e socialmente relevante, respeitando os valores como a cidadania, a
liberdade, a solidariedade e a diversidade cultural.

Como consequéncia, em meio aos critérios linguisticos, aos conteudos e
competéncias desenvolvidos no Ensino Médio, a vida escolar precisa estar voltada para
a consciéncia dos casos de violagdo de direitos e seu combate, para a questdo do
racismo e do sexismo, da corrupcao, da agressao ao meio ambiente, para as disparidades
socioeconémicas, demais casos de preconceito, exclusdo, exploracdo, coisificacdo do
outro.

Importa lembrar que o ENEM aponta quatro razdes para se atribuir zero a
redacdo: fuga total do tema, ndo obediéncia a estrutura dissertativo-argumentativa,
escrita de menos de sete linhas, e desrespeitar os direitos humanos - este tltimo tendo se

tornado um condicionante das aulas de redacéo das escolas de Ensino Médio.*

% Nas Escolas de Referéncia-campo de estudo deste trabalho, ficou clara por parte de professores e alunos a
preocupagdo dada a prova de redagdo do ENEM. Em contato com os usuarios dos LD (professores/as e alunos/as),
foi generalizada a constatacdo de que, diante da necessidade de material especifico direcionado ao treino do tipo de
texto e modelo de temas trabalhados pelo exame, docentes e discente procuravam alternativas em materiais
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Longe de representar adesdo a um modismo, a presenca das temaéticas dos
direitos humanos na proposta de redacdo do ENEM significa a preocupagdo com uma
realidade urgente, cuja transformacdo passa por uma conjun¢do de forcas a envolver
todos os segmentos da sociedade. Isso reforca a ideia defendida até agora: € necessario
mobilizar a todas/os para que o processo formativo da juventude esteja em sintonia com
0 propdsito de tomada de consciéncia da situacdo do mundo e da emergéncia de sua

transformacéo.

complementares, que reforcassem a apreensdo daquilo que é requerido. Nos depoimentos, a triste constatagdo de que
se dedica pouco tempo as pesquisas e aos debates sobre os direitos humanos.
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4 ANALISE DE PROPOSTAS DE PRODUCAO TEXTUAL EM LDLP: O
ENSINO EM DIREITOS HUMANOS

4.1 As Categorias Analisadas: género e direitos sociais

As propostas de producdo de texto serdo analisadas, conforme ja se mencionou
neste trabalho, a partir de duas categorias, género e direitos sociais. Para que se tenha
nocdo do que se entende por cada uma delas e o viés pelo qual sdo encaradas, abaixo,
sdo feitos esbocos tedricos, a partir de alguns autores. Nos LDLP analisados, ndo se
espera que, diretamente, sejam trazidos os autores e suas reflexdes para os estudos,
entretanto, acredita-se que é preciso orientar o pensamento no sentido das sinteses que
eles proporcionam.

Mencionou-se que a desigualdade material, e a padronizacéo, ou, a incapacidade
para lidar com as diferengas, sdo dois dos problemas enraizados na presente realidade.
A impossibilidade de participar dos bens materiais e culturais deixa o ser humano
vulneravel a exploracdo, a opressdo, a dominacdo, as quais, em uma espiral, sdo também
as provocadoras da impossibilidade. Por sua vez, a uniformizacdo do pensamento,
consequéncia da cultura massificada, introduz o individuo em um sistema de valores
que impossibilita o contato com o diferente, com “aquilo que ndo sou eu” ou “com
aquilo que ndo ¢ como eu”. Esses dois fatores, extremamente ligados, sdo interpretados
aqui como fundamentais para o surgimento e propagacao da violéncia, por exemplo,
contra mulheres e contra os de menor condi¢do socioecondmica.

Adorno e Horkheimer (1947), teéricos da Escola de Frankfurt, podem trazer luz
sobre as raizes do problema. Tendo como ponto de observacdo a Segunda Guerra, as
atrocidades nelas testemunhadas, passaram a querer compreender porque a civilizagdo
ocidental pdde patrocinar uma experiéncia de tamanhas atrocidades®. As reflexdes
conduziram & razdo iluminista®’, que visava a emancipacdo dos individuos e ao
progresso social. Para eles, o projeto da modernidade, durante sua execucdo, foi-se

desviando da finalidade de garantir autonomia/liberdade/plenitude aos seres humanos e

81 «O que nos propuséramos era, de facto, nada menos do que descobrir por que a humanidade, em vez de entrar em
um estado verdadeiramente humano, estd se afundando em uma nova espécie da barbarie” (ADORNO e
HORKHEIMER, 1947, prefacio).

82 «A discussio dos ‘Elementos do Anti-semitismo’ através de teses trata do retorno efectivo da civilizagio
esclarecida a barbarie. A tendéncia ndo apenas ideal, mas também pratica, a autodestruicdo, caracteriza a
racionalidade desde o inicio e de modo nenhum apenas a fase em que essa tendéncia se evidencia sem disfarces”
(ADORNO e HORKHEIMER, 1947, prefacio).
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terminou por levar a uma maior dominacdo das pessoas em virtude justamente do

desenvolvimento tecnolégico-industrial®.

O problema estaria na propria razdo controladora e instrumentalizadora, que
busca sempre a dominacao, tanto da natureza quanto do proprio ser humano, eliminando
as identidades por meio de uma traicdo ao individualismo e reduzindo as relacdes
humanas a contatos algarismaveis (0 mercado, a produtividade e o consumo). O
crescente poder do dominio econémico, portanto, poderia ter como resultado o processo
de desqualificacdo da reflexao critica, a reificacdo do ser humano e a visdo da natureza
como um bem a dispor do progresso, processo este de multiplicacdo assustadora pela

capacidade produtiva decorrente da automacao®*.

Desigualdade e uniformizacéo se combinam na construcdo da ldgica perversa de
uma sociedade que olha o outro a partir de uma funcdo utilitarista, gene da violéncia
causada pelo machismo, por exemplo. No mundo da produtividade, as energias séo
canalizadas para a construcdo de padrbes de personalidades identificadas com padrdes
de vida, beleza e consumo, fora dos quais ndo existiria felicidade. Por isso, na analise
dos LDLP escolhidos, essas duas categorias — género e direitos sociais - despontaram
como sendo principais, as quais se passa a estudar melhor.

4.1.1 As questdes de género

Acredita-se que a tematica de género esta subsumida no problema da
diversidade. A incapacidade de conviver com o outro em sua diferenca tem levado, ao
longo da histéria, a humanidade a atos da maior violéncia. Desde os acontecimentos de
maior notoriedade — grande repercussdo e divulgacdo midiatica — até as microrrelacdes -

os fatos mais anénimos -, pode-se atribuir ao desejo de impor ao “outro” os modos de

%8 «Agora que uma parte minima do tempo de trabalho & disposigio dos donos da sociedade ¢ suficiente para
assegurar a subsisténcia daqueles que ainda se fazem necessarios para 0 manejo das maquinas, o resto supérfluo, a
massa imensa da populacdo, é adestrado como uma guarda suplementar do sistema, a servico de seus planos
grandiosos para o presente e o futuro” (ADORNO e HORKHEIMER, 1947, p. 16).

** “Hoje, com a metamorfose que transformou o mundo em industria, a perspectiva do universal a realizagio social
do pensamento, abriu-se tdo amplamente que, por causa dela, 0 pensamento é negado pelos proprios dominadores
como mera ideologia. A expressdo que trai a ma consciéncia das cliques, nas quais acaba por encarnar a necessidade
econdmica, e o facto de que suas revelag@es — das instituicdes do chefe a visdo dindmica do mundo — ndo reconhecem
mais, em decidida oposi¢do a apologética burguesa anterior, os proprios crimes como consequéncias necessarias de
sistemas de leis. As mentiras mitol6gicas da missdo e do destino que elas mobilizam em seu lugar nem sequer
chegam a dizer uma total inverdade: ndo eram mais as leis objectivas do mercado que imperavam nas agdes dos
empresarios e impeliam a catastrofe. Antes pelo contrério, a decisdo consciente dos directores gerais, como resultante
tdo fatal quanto os mais cegos mecanismos de precos, leva a efeito a velha lei do valor e assim cumpre o destino do
capitalismo” (ADORNO e HORKHEIMER, 1947, p. 16).
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ser do “um” as causas ndo da intolerancia — termo considerado aqui inadequado por
significar impor ao “um” a aceitacdo forcosa de uma realidade defeituosa para ele -,
nem da ndo-solidariedade — termo que traduz uma relacdo de desnivel. Talvez a melhor
expressao para significar a vivéncia de uma cultura de paz seja 0 comportamento e 0
sentimento de fraternidade.

Para o esclarecimento do problema da diversidade, certamente a obra de
Emmanuel Lévinas (1980)*° é mais uma boa contribuicdo. Iniciando a compreensdo,
parece que todo pensamento dialoga com uma teoria precedente, seja corroborando-a de
maneira ampliativa, seja criticando-a de modo corretivo, 0 que inaugura um novo topos
do pensar. Com Lévinas, ndo é diferente: sua filosofia ética, retoma os conceitos de
ontologia e metafisica, para reconfigura-la com as categorias desenvolvidas por ele a
partir das experiéncias da Segunda Guerra.

Lévinas vem denunciar em obras como Totalidade e Infinito (1980) a razédo
esclarecida, a qual deu abertura para a violéncia do totalitarismo. Dessa maneira, faz
com a filosofia ocidental aquilo que na arte (Kafka, Munch, Dali, Picasso, Tzara) ja
havia sido feito no pré-guerras: mostrar a tradicdo da racionalidade ocidental, agora,
como insuficiente para resolver os problemas da vida porque instrumento de politicas de
desumanizacdo. O modo de pensar levinasiano, portanto, serve para uma nova postura
do ser humano diante de sua (des)humanidade.

Na tradicdo do pensamento, a ontologia é entendida como o fundamento da
verdade, a filosofia primeira. Desse modo, o ser estabelece com 0 mundo uma relagéo
do tipo sujeito(conhecedor)-mundo(cognoscivel), restando esta relagdo de uma
arbitrariedade subjetiva em que a interpretacdo é dada pelo eu-conhecedor. A relagédo do
ser com o outro, portanto, € subordinada a uma relacdo com o ser em geral, do qual ja se
tem uma expectativa com base em categorias pré-compreendidas. O conhecer o ser esta
subordinado a um processo de (pré-)conhecimento.

A metafisica, dessa maneira, pode ser compreendida como a transcendéncia de
si e do ser. Entretanto, 0 movimento de saida faz necessariamente um retorno ao si. O ir
além ndo atinge um novo lugar significativo, devido aos modelos que se esperam, mas

vai ao encontro do mesmo, do idéntico: paradigmas, modelos, “eu que pensa o objeto”,

% Achou-se pertinente abrir as discussdes acerca do que se entende por género relacionando Emmanuel
Lévinas por se acreditar que ele, a Escola de Frankfurt e Hannah Arendt - que desenvolvem um
pensamento critico tendo como experiéncia 0 mesmo objeto: as circunstancia da barbarie da Segunda
Guerra — formam um bloco teorico coerente para se discutir violagdo dos direitos humanos, os porqués e
as consequéncias.
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adequacdes, formas de identificacdo, expectativas do que é identidade do ser. Este é o
canal que permite acesso ao ser e sua preservacio nio permite a alteridade. E o que o
autor vem desconstruir: “o desejo metafisico ndo aspira ao retorno, porque ¢ desejo de
uma terra onde de modo nenhum nascemos” (LEVINAS, 1980, p. 21).

Para definir o ser, o filésofo retoma a categoria da alteridade. Para ele, o
encontrar 0 outro (expressdo do Infinito) deve estar preparado para a alteridade. O
filosofo propde compreender a metafisica enquanto momento de transcender o ser no
desejo do infinito, e a imagem do rosto ganha forca simbdlica de alteridade no processo:
“a forma que trai incessantemente a sua manifestagdo — congelando-se em forma
plastica, porque adequada ao Mesmo, aliena a exterioridade do Outro. O rosto é uma
presenca viva, ¢ expressdo... O rosto fala. A manifestacio do rosto ja ¢ discurso”.
(LEVINAS, 1980, p. 53)

O rosto do outro enquanto outro, que desconstroi 0s sistemas sobre os quais a
expectativa do ser em geral estd apoiada, é a base da formacdo da identidade. O sujeito
se forma a partir da identificacdo com o ndo-eu. Lévinas ndo reduz a compreensao do
eu, do ser, a ontologia, mas no desejo de ir além. A relacdo do ser com o outro ndo se

subordina a uma relagéo ao ser em geral, mas o Eu se deve ao Outro:

O Desejo é desejo do absolutamente Outro. Para além da fome que se
satisfaz, da sede que se mata e dos sentidos que se apaziguam, a metafisica
deseja 0 Outro para além das satisfacdes, sem que da parte do corpo seja
possivel qualquer gesto para diminuir a aspiracdo, sem que seja possivel
esbocar qualquer caricia conhecida, nem inventar qualquer nova caricia.
Desejo sem satisfacdo que, precisamente, entende o afastamento, a alteridade
e a exterioridade do Outro. (LEVINAS, 1980, p. 22)

Desse modo, o pensar levinasiano estd ligado ao universo inter-humano. Ele
procura repensar as categorias e trazer um novo prisma compreensivo (filosofia ética). E
esta alteridade ele chama de Infinito, rosto, exterioridade. E a abertura para a no
objetivacdo. A nova relacdo do eu frente a realidade obriga a pensar o ser separado e
aberto para a exterioridade. Sua filosofia prega 0 ndo desejar o outro porque assim se
estaria buscando-o para satisfazer uma expectativa e atender a um preconceito.

Na tradicdo, vé-se o outro conforme a consciéncia determina. Na filosofia de
Lévinas, o Eu enquanto consciéncia surge do eu por-se a escuta pelo chamado do outro.
Essa nova postura diante do mundo cria uma nova responsabilidade do sujeito

interpretante, uma vez que ele ndo vai contemplar o Mesmo (o de si) quando olhar a
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exterioridade, mas precisa aceitar o que lhe vem do exterior tal como se mostra a seus
olhos. O outro é visto enquanto alteridade (metafisica), como significacdo que se d& a
compreensao.

Resulta dai o fato de o sujeito deixar de carregar o Eu controlador do sentido,
uma vez que o entendimento depende do Outro revelado e oferecido como significacao.
Isso se explica na passagem: “a experiéncia absoluta ndo ¢ desvelamento, mas
revelagdo” (LEVINAS, 1980, p. 53). Quer dizer, o Outro, por consequéncia, suplica
para ndo ser transformado em conceito porque ele nédo € algo que ja se tinha definido e
agora se apresenta. O Outro se mostra como 0 novo, o “alguém” de além do horizonte
que se revela para ndo ser visto com os olhos do espelho que néo se deixa transpassar.

Em oposicéo a alteridade, a ideia de infinito, se encontra a totalidade — reducéo
do outro ao mesmo. A ndo visualizacdo do outro enquanto tal, na exterioridade total do
ser cognoscente, ndo permite uma relacdo originaria, em que o ser sai de si. A totalidade
nédo vé o ente mas o ser do ente, aqui entendido como o enquadramento do outro dentro
das categorias e predicacbes do eu. E uma visdo egoistica, que ndo se desprende para a
exterioridade, para ver aquilo que Ihe constitui: o ser em sua alteridade plena.

Antes da ontologia, da afirmag&o do ser, revela-se o Outro em imediatidade, ndo
enquanto representacdo, ou seja, antes dela estd a metafisica, a saida de si e do ser.
Quando alguém se decepciona com o Outro que se revela é porque segue um sistema de
representacdes, deseja a partir dos sistemas de pré-concepcbes em que se forma.
Lévinas traumatiza, desse modo, com a nocao de infinito, ao proclamar o ser como eu
aberto para a alteridade, exterioridade, em que os significados deixam de ter um caréater
categorial classificatorio. A questdo Infinito, que se materializa na revelacdo do rosto, é
o limitador do poder sobre o outro (que deixa de ser objeto da relacéo).

Por fim, a evidéncia da relacdo entre 0 eu e 0 outro estd na mediacdo da

linguagem. A palavra é corolario da diferenca absoluta:

A maneira de desfazer a forma adequada ao Mesmo para se apresentar como
Outro é significar ou ter um sentido. Apresentar-se, significando, é falar. Essa
presenca, afirmada na presen¢a da imagem como a ponta do olhar que vos
fixa, é dita... o discurso ndo € simplesmente uma modificacdo da intui¢do (ou
do pensamento), mas uma relagdo original com o ser exterior” (LEVINAS,
1980, p. 53).

Se a autonomia se desse pela homonimia, seria despiciendo o uso do dialogo

como marca da existéncia humana. Gestos, comandos, sinais, seriam suficientes para
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dar conta das necessidades, uma vez que a semelhanca medeia a intersubjetividade. A
distancia ou diferenca se d& pela linguagem, a relacdo eu-outro se da enquanto
linguagem.

Nessa atmosfera, a obra de Emmanuel Lévinas se torna um pensamento
poderoso para enfrentar os problemas de violagGes dos Direitos Humanos. Mulheres,
homossexuais, pobres, estrangeiros, periféricos, suburbanos, negros, indios, latinos,
procurados pela justica, pessoas com deficiéncia, idosos... sdo apenas algumas das
subjetividades que, no Brasil, sofrem a carga do preconceito e da exclusdo. De maneira
indubitavel, a estrutura socio-politico-econdmica do nosso capitalismo periférico encara
0 descapitalizado como improdutivo (dai os idosos, as mulheres até pouco tempo,
praticamente ndo terem valor social, por conta do baixo nivel de consumo), portanto
como indigno.

A forga do pensamento Totalitario se mostra em toda sua frieza no cotidiano do
pais. A violéncia da favelizacdo das pessoas pobres, a forma como estas sdo tratadas
quando forcadas a desocupar imoveis por elas “invadidas”; os baixos salarios, 0
subemprego; a violéncia da propaganda quando do apelo para o consumo; a violéncia
contra as mulheres, 0s negros, os estrangeiros, sdo exemplos de violéncia estrutural, em
que fica latente ou explicita a objetificacdo do outro, seu aprisionamento em uma
maxima utilitarista que lhe determina os espacos que pode ocupar, os trabalhos que
pode fazer, o comportamento que deve ter, que Ihe retiram a identidade humana. Essas
experiéncias retornam para a sociedade na forma de aumento da criminalidade ou como
forma de depressdo psicolégica.

Mais que nunca, a ideia de infinito precisa ser ensinada/reconhecida, precisa
contaminar os mais diversos espacos da sociedade e comecar a fazer parte de uma
formacdo humanista para todos. N&do é outro sendo este o caminho da educacdo. Parte
do compromisso da educacdo em/para direitos humanos abrir espacos para uma nova
maneira de pensar e formar o ser humano.

Em face disso, discutir o lidar com a diferenca € importante em matéria de
género, uma vez que algumas relagdes que determinam lugares sociais ainda tém como
base a distincdo entre masculino e feminino (NICHOLSON, 1999, p. 02). Ligados ao
feminismo, os estudos de género ganharam vulto no século XX, pondo em questdo 0s
discursos predominantes até entdo, de acordo com 0s quais as constantes do sexo eram

responsaveis pelas constantes da sociedade.
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Segundo Scott (1995, p. 75) — evidenciando como a gramatica estd ligada as
questdes de género -, “No uso recente mais simples, ‘género’ ¢ sindnimo de
‘mulheres’”, as feministas recentemente passaram a utilizar a palavra para analisar a
forma como a sociedade se organiza a partir da relacéo entre os sexos. A expressao teria
surgido entre as estudiosas americanas como uma forma de negar as diferengas entre
homens e mulheres que tinham como pressuposto a teoria do determinismo biolégico,
teoria esta, que se formou a partir da identidade sexual do corpo como definicdo de
subjetividades, do binarismo sexual em oposi¢do a concep¢do monossexuada do corpo
feminino como um mau desenvolvimento do masculino (século XVIII). Procurou no
corpo o fundamento para a distin¢do do que € ser masculino e do que é ser feminino,
fazendo da descricdo a causa para as discrepancias sociais. Dessa forma, inaugurou um
forte argumento para representar por muito tempo a justificativa para a realidade
existente (NICHOLSON, 1999).

Na segunda metade da década de sessenta do século passado, as feministas
minaram o determinismo bioldgico pregando que a natureza € a base sobre a qual os
significados culturais sdo construidos, o ponto de apoio para as influéncias e
construcdes sociais. Marx aqui teve uma forte influéncia com a ideia de que a sociedade
tem um papel fundamental na formac&o do carater humano. Foi importante a associagao
porque inseriu-se na historia, na cultura, os problemas referentes as diferengas entre
homens e mulheres, concluindo-se que, se a estaticidade da natureza nao é exatamente a
responsavel pelo status social, a realidade entdo pode ser mudada, homens e mulheres
ndo estdo colocados em determinados papéis sociais por conta do que determina sua
constituicdo fisica imutavel. Esse € o fundacionalismo social (NICHOLSON, 1999),
que, apesar de estar ainda baseada na diferenca de sexo, traz a influéncia da sociedade
para entender 0s modos como se estruturam as relacdes de género.

Para Scott (1995) o uso do termo género pode servir para assinalar o sistema de
relacfes que pode incluir mas ndo é determinado pela sexualidade nem a determina. O
género traduz o papel social da construcdo das identidades de homens e mulheres, a
elaboracgéo histdrica de papéis atribuidos a umas e a outros.

A critica de Nicholson (1999) ao construcionismo social se baseia em que essa
teoria evidencia o corpo ainda como mais uma variavel das diferencas, mesmo nao
sendo mais uma constante. Manter-se preso a identidade sexual, mantendo-a como um

eixo, como ponto basilar da cultura é permanecer no risco de cometer generalizagdes
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sem compreender a fundo as diferencgas até mesmo da forma como a cultura entende o
corpo. A construgdo bioldgico-social permite pressupor diferencas mas de forma
minima (NICHOLSON, 1999).

A natureza ainda € algo estatico e comum a todas as pessoas, somente variando
por conceber que a imagem do corpo sofre a influéncia cultural. De tal modo, ainda o
fator natural influencia o caréater individual (mulher maternal) e a compreenséo social do
feminino (as expectativas em torno de sua personalidade e comportamentos). Essa
construcdo social da imagem do que é ser feminino ndo abarca as realidades sociais
transculturais das mulheres. Ela elide, em verdade, diferencgas fundamentais, como as de
raca, trabalho, orientacdo sexual, regionais, etc. A identificacdo sexista tornou dificil a
diferenciacéo entre as proprias mulheres, dificultando reivindicacdes diversas dentro do
préprio feminismo.

Ainda, perante a possibilidade de atribuir a responsabilidade pelos papéis sociais
a familia, a divisdo das atividades no ambiente doméstico, Scott (1995, p. 82) alerta
para a necessidade de “conceder certa ateng¢do aos sistemas de significados, isto &, as
maneiras como as sociedades representam o género, o utilizam para articular regras de
relagdes sociais ou para construir o sentido da experiéncia.”. A autora ainda mostra que
as ideias conscientes entre feminino e masculino ndo sdo fixas, porque a identificagdo
de género ndo € estavel, ja que a subjetividade é uma construgdo constante.

Como construcdo, ndo se pode perder de vista o papel da linguagem no processo.
Analisando Lacan, a autora defende que a linguagem, forma de se relacionar com o
mundo, também € responsavel pela producdo de significados do préprio sujeito. Para
ela, “Através da linguagem ¢ construida a identidade de género” (SCOTT, 1995, 82-83).
No processo de construcdo subjetiva do masculino e feminino da cultura ocidental
sexista, essa linguagem tenta eliminar a ambiguidade existente no ser humano,
reprimindo os desejos, 0s quais sdo resguardados nos pordes do inconsciente,
configurando-se como forma de ameaca permanente para os tabus comportamentais, ou
de frustacao individual.

Como “(1) o género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas
diferencas percebidas entre os sexos, e (2) o género é uma forma primeira de significar
as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86), os estudos de género vieram mostrar que a
forma de organizagdo social baseada nos sexos, em verdade obnubila as questdes

socioeconémicas, politicas e culturais que Ihe revestem. As diferengas de sexo sdo
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levantadas para legitimar situagcdes sociais muitas vezes que ndo tém relacdo com a
sexualidade. Dai, estudar género, é estudar relagdes de poder.

A analise pode ser enriquecida através dos estudos de Ortner (1979). Para ela, a
subordinacdo das mulheres em relacdo aos homens € um fato universal. Como resultado
de suas pesquisas, a autora chegou a conclusdo de que “o status secundario feminino na
sociedade é uma das verdades universais, um fato pan-cultural” (ORTNER, 1979, p.
95). Dentro desta generalizacdo, certamente, sdo encontradas formas de tratamento,
concepcdes, simbolizacdes diferentes, algumas mesmo contraditorias entre as culturas,
em uma mesma cultura, ou no decorrer do tempo. Entretanto, aquilo que se mostra
permanente ¢ a organizagdo das sociedades inferiorizando o feminino: “em cada cultura
conhecida, as mulheres sdo consideradas de alguma maneira inferiores aos homens”
(idem, p. 97).

As evidéncias levantadas estdo explicita ou implicitamente na ideologia e nos
esquemas simbolicos que colocam as mulheres em fungdes, papéis, tarefas, meios
sociais avaliados como inferiores, o que resulta em uma classificacdo sdcio-estrutural
excludente de participacdo nas esferas de maior poder social. Certamente, a base dos
esquemas de “colocagdo” estaria mais uma vez na diferenciacdo bioldgica entre homens
e mulheres, que, mergulhados nas relagfes sociais serve de justificador para a
constru¢do de uma cultura sexista: “certos dados e diferengas somente adquirem
significado de superior/inferior dentro da estrutura de sistemas de valores culturalmente
definidos” (ORTNER, 1979, p. 99).

Para Ortner, a mulher é identificada, nas vérias culturas, como um ser
desvalorizado, inferiorizado, em relacdo ao homem. O homem é associado como ser do
mundo cultural, um mundo que tende a compreender, controlar, modificar, ultrapassar
os limites da natureza. A cultura é o universo criado pelo(s) homem(ns), universo cuja
caracteristica é o controle e a transformacdo da natureza.

Enguanto isso, voltando a questdo bioldgica, a mulher é identificada com a
natureza. Ndo que aquela ndo se inclua e participe desta, mas o fato é que sempre é
associada como “estando mais proxima da natureza”. Tal identificacdo deriva da propria
diferenciacéo fisico-bioldgica entre homens e mulheres: “tudo comega com o corpo e a
fun¢do de procriagdo” (ORTNER, 1979, p. 102). Pela constituicdo fisica, acredita-se

qgue a mulher esta mais enraizada com a natureza, portanto, esta condicionada —



72

culturalmente — a determinadas expectativas, a determinados papéis sociais como o da
procriacédo, da geracdo, da criacdo, do cuidado para com novos seres humanos.

Quando se fala em determinismo bioldgico o que se estd querendo significar é
que o fato de ter nascido com determinado corpo coloca a mulher em determinadas
fungBes, o que limita sua atuacdo em outras esferas da sociedade. J& se viu neste
trabalho que os gregos excluiam as mulheres da cidadania, pelo fato de estas estarem
ligadas “naturalmente” com obrigag¢des inerentes a vida privada: cuidar da geracao de
outros seres humanos, amamentar, educar; enquanto aos homens era reservada uma
atividade mais alta, porque produzia coisas mais duradoras (cultura): a atividade publica
da vita activa.

Por isso, de acordo com Ortner (1979), sempre foi funcdo masculina cuidar da
religido, da empresa, da politica, e tal circunstancia teve consequéncias também na
formagdo da psicologia feminina. Ndo é somente o corpo, as funcdes naturais e 0s
papéis sociais da mulher que sdo diferentes dos homens: a forma de pensar e de se
relacionar masculina vem a ser mais objetiva, através de categorias mais abstratas,
enguanto a mulher tende a ser mais subjetiva e inclinada a relacionar-se em termos de
fendmenos concretos. E isso, mais uma vez, ndo se deve aos fatores da genética,
entretanto deriva das atividades domésticas a que a mulher estd condicionada
culturalmente.

Na certeza de que as diferencas sociais estabelecidas entre homens e mulheres
ndo obedecem a uma determinacdo das diferencas colocadas pela natureza, nem a
situacdo de submissdo social, econdmica, psicologica a que as mulheres estdo
condicionadas se deve a um decurso aleatorio da historia, a proposta deste trabalho,
importante reforcar, em relacdo as questdes de género € verificar de que maneira estas
sdo abordadas, problematizadas e discutidas nos LD objetos de estudo.

A consciéncia de que as relacfes de poder sdo culturalmente construidas, ndo se
excluindo dai, como se viu, as relacbes de género, traz a necessidade de discutir como
categoria desta pesquisa 0s papéis da mulher na sociedade contemporanea, o contexto
familiar — ideias como familia monoparental, homoafetiva, ou se uma visdo
heteronormativa tradicionalista prevalece -, a circunstancia persistente da violéncia
contra a mulher etc. Dessa forma, a maneira como sdo tratadas e se sdo tratadas as
questdes de género serd o objeto investigado, quando se forem analisar as propostas de

redacéo.
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4.1.2 Os direitos sociais

As diferencas sociais, se ndo forem a causa do sofrimento humano, sdo
responsaveis por seu recrudescimento. As sociedades ditas civilizadas do ocidente - as
que surgiram sob as béncgdos do iluminismo e acreditaram na democracia como 0
caminho para a felicidade - ainda n&o conseguiram equacionar, em uma sociedade
industrializada, tecnolégica, em que o consumo e o conhecimento romperam limites
numéricos e geograficos, o valor da igualdade com os demais valores surgidos como
apanégio da dignidade da pessoa humana. Dessa forma, passa-se a investigar agora o
problema da distribuicdo dos bens culturais e sociais, suas causas, seus meandros
juridicos e consequéncias para a politica.

Embora a concep¢do contemporanea sobre eles tenha se consolidado a partir da
metade do século XX, os direitos humanos®® possuem raizes nos eventos e teorias do
século XVIII. Recebem o influxo dos “direitos do homem” da Revolugao Francesa, que
a dindmica da histdria se encarregou de robustecer com outros valores. Em virtude
disso, a doutrina (juridica) costuma referir-se as “gera¢des” ou “dimensdes” dos direitos
humanos, preferindo a segunda terminologia por ela transmitir ideia de cumulatividade
e complementaridade (SARLET, 2009).

Os direitos de terceira dimens&o®’ sdo os de solidariedade e fraternidade. Estes
transcendem a esfera individual e atingem o género ou a familia humana, por isso
chamados direitos difusos. Sdo os direitos “a paz, a autodeterminagdo dos povos, ao
desenvolvimento, ao meio ambiente e qualidade de vida, bem como os direitos a
conservagao e utilizacdo do patrimonio histérico e cultural e o direito a comunicagdo”
(SARLET, 2009, p. 48).

Os direitos sociais — ou direitos de segunda dimensdo - estdo ligados as
reivindicacdes das classes pobres no contexto da exploracdo da forca de trabalho pela
sociedade capitalista industrializada. S&o direitos, pode-se dizer, fruto da

desnaturalizacdo das desigualdades. Antes o que era encarado como uma situacdo

% Sobre a diferenca terminologica entre “direitos humanos” (“direitos do homem™) e “direitos fundamentais”,
Bonavides (2008, p. 561) ensina que “direitos fundamentais sdo aqueles direitos que o direito vigente qualifica como
tais”, ou seja, sdo os direitos humanos positivados pelas cartas politico-juridicas de cada Estado. Aqui ndo se adota
precisdo na distingdo entre as expressoes.

37 Abrigam-se nos de primeira dimens&o os direitos civis ligados aos interesses da burguesia revolucionaria (1789):
sdo os direitos a vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade formal (perante a lei), a ndo intervencédo do Estado na
esfera privada.
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inexoravel, perpetuado pela ideologia fatalista, a partir do século XIX, principalmente
apo6s o materialismo dialético (Marx), agora passou a ser atribuido a vontade politica
construida historicamente pelo ser humano.

Apos as revolucdes burguesas da Europa e dos Estados Unidos, a nova ordem
politico-econdmico-social capitalista se instaurou progressivamente sob o ditame do
liberalismo econdmico. Passou-se entdo de um Estado perdulario, em que a nobreza
gozava de alta capacidade de dispéndio financeiro oriundo da arrecadacdo de impostos e
exploracdo das colonias, sem responsabilidade perante os suditos, para um Estado
enxuto (ndo interveniente), baseado primeiro no comércio, depois na producdo em larga
escala, exploragdo da forca de trabalho humana nas fabricas, e na capacidade cada vez
maior de escoamento da producdo pela ampliacdo do consumo. Quem bem explica o
processo de desenvolvimento dos direitos individuais e sociais € o constitucionalista

portugués, J. J. Gomes Canotilho (2003). Segundo ele,

se 0 capitalismo mercantil e a luta pela emancipacdo da ‘sociedade burguesa’
sdo insepardveis da consciencializacdo dos direitos do homem, de feicdo
individual, a luta das classes trabalhadoras e as teorias socialistas (sobretudo
Marx, em A Questdo Judaica) pdem em relevo a unidimensionaliza¢do dos
direitos do homem ‘egoista’ e a necessidade de completar (ou substituir) os
tradicionais direitos do cidaddo burgués pelos direitos do ‘homem total’, o
que so seria possivel numa nova sociedade (CANOTILHO, 2003, p. 48).

Seria inevitavel que as camadas trabalhadoras passassem a reivindicar direitos e
garantias de cidadania. No século XIX, as teorias marxistas lancaram luz sobre a
situacdo da exploracdo da forca de trabalho humana pelo capital, problematizaram a
situacdo da economia politica do ocidente. Como consequéncia da tomada de
consciéncia do trabalhador, comegaram estes a se associarem em sindicatos e passaram
a reivindicar melhorias de condicGes de trabalho, principalmente com otimizagédo
salarial e racionalizagdo da carga horéria laboral. Depois, foi a vez de lutar pela
intervencdo do Estado na gestdo de questbes como educagdo, salude, saneamento,
seguridade social etc.

Esses direitos sdo denominados prestacionais, significando, “em sentido estrito,
o direito do particular a obter algo através do Estado (saude, educacdo, seguranca
social)” (CANOTILHO, 2002, p. 408), e em contrapartida a obrigacao da prestacdao do
Estado, ndo de uma abstencdo, como no caso dos direitos de primeira dimensdo. Quem

melhor elucida a ideia é José Afonso da Silva:
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Assim, podemos dizer que os direitos sociais, como dimensdo dos direitos
fundamentais do homem, sdo prestagdes positivas proporcionadas pelo
Estado direta ou indiretamente, enunciadas em normas constitucionais, que
possibilitam melhores condi¢des de vida aos mais fracos, direitos que tendem
a realizar a igualizacdo de situagdes sociais desiguais (SILVA, 2005, p. 285).

Apesar de a norma juridica, no Brasil, estabelecer com clareza os direitos a
serem protegidos pelo Estado — no caso dos sociais, pela via prestacional -, percebe-se a
cada olhar para cada componente do enunciado do referido artigo a sombra da violacéo.
E evidente que, diante da garantia Constitucional do direito, ha um avanco, uma vez que
ndo fica mais o cidadao a mercé da benemeréncia do governo de ocasido. O problema se
encontra na delimitacdo do quantum a ser fornecido, ou na qualidade da prestagédo
realizada. As méas condicdes de trabalho e moradia, a seguranca, a pobreza e a falta de
infraestrutura em cidades distantes e bairros marginais das metropoles, a precariedade
do sistema de salde e educacdo publicas, sdo apenas alguns dos desafios com os quais
os brasileiros precisam lidar. Isso deixa mais em evidéncia o fato de que a questéo da
protecdo dos direitos humanos € de carater politico, conforme destaca Bobbio (1992, p.
25):

N&o se trata de saber quais e quantos sdo esses direitos, qual € sua natureza e
seu fundamento, se sdo direitos naturais ou histéricos, absolutos ou relativos,
mas sim qual é o modo mais seguro para garanti-los, para impedir que, apesar
das solenes declaragdes, eles sejam continuamente violados.

As normas de direitos sociais sdo denominadas pela doutrina de programaticas,
ou seja, normas-programa de governo e de Estado que, pelo carater prestacional,
dependem de uma situacdo favordvel da economia de determinado pais. As
“constituigdes condensam nestas normas programaticas, principios definidores dos fins
do Estado, de conteido eminentemente social” (CANOTILHO, 2003, p. 474). A
compreensdo programatica de tais direitos levou a um modelo de positivacdo que hoje
resta ultrapassado, segundo o qual, esses comandos estdo a discricionariedade
(oportunidade e conveniéncia) do governo, condicionadas a reserva do possivel, uma
vez que sobrecarregam os cofres publicos.

Caberia, em tal caso, ao legislador ordinério, a partir da Constituicdo, determinar

0 conteudo dos direitos sociais. Entretanto, o pensamento juridico-politico, vem
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entendendo que vincular a realizacdo dos direitos sociais a disponibilidade financeira,
aderindo a reserva do possivel, é quase obliterar sua vinculagdo juridica. Seria reduzir
ao minimo a garantia, a forca, a normatividade constitucional e a vinculatividade
(obrigacdo) imposta ao legislador ao poder executivo.

Para esclarecer melhor a questdo da reserva do possivel, vale analisar o estudo

do constitucionalista Andreas J. Krell (2002, p. 52), segundo o qual

A teoria da reserva do possivel, na verdade, representa uma adaptacdo de um
topos da jurisprudéncia constitucional alema (Der Vorbehalt des Mdglichen),
que entendeu que a construcdo de direitos subjetivos a prestacdo material de
servigos publicos pelo Estado esté sujeita a condi¢éo da disponibilidade dos
respectivos recursos. Ao mesmo tempo, a decisao sobre a disponibilidade dos
mesmos estaria localizada no campo discriciondrio das decisbes
governamentais e dos parlamentos, através da composicdo dos orgamentos
publicos.

O lugar da origem dessa teoria tem como realidade uma sociedade agraciada
pelo Estado Providéncia, em que, diante dos avancos sociais e das protecdes estatais,
pode-se dar a liberdade de se falar em limites e contengdes. Na realidade brasileira,
retirar a exigibilidade juridica de tais normas, inibindo os juizes de intervir com
medidas garantistas; também condicionar a efetividade destes direitos a um momento de
bonanca orgcamentaria do Estado, elevando o grau de discricionariedade politica de sua
implementac¢do € reduzir a eficacia da norma a praticamente “zero”.

Tal fato € um retrocesso juridico, uma vez que retira a forca vinculante do
comando constitucional, fragilizando o0s mecanismos de garantia. Assim, as
comunidades que necessitam da plena realizacdo de salde, educacdo, seguranca,
previdéncia, de qualidade, sdo obrigadas a ter de sobreviver com o minimo existencial,
com o que o Estado Ihes pode fornecer em virtude da oportunidade e conveniéncia. A
ideia de minimo estd ligada ao contexto das demandas capitalistas que necessita da
exploracdo econdmica de baixos salarios e condi¢gbes minimas de trabalho.

A posicao adotada neste trabalho é a de que os direitos humanos sociais nao sao
meros apelos ao legislador, mas imposi¢cGes constitucionais legitimadoras de
transformacdo social. Dessa maneira, esses direitos séo subjetivos - diretamente
exigiveis, infensos as agressdes do Estado e de terceiros -, determinam a participacéo
igual nas prestacdes concretizadas, garantem o grau de densificacdo ja obtido, vedam a

reducdo do nucleo essencial ja realizado, e proibem legislacdo ou conduta reacionaria
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ou de retrocesso social (CANOTILHO, 2003). N&o pode o Estado sonegar direitos sob o
pretexto de indisponibilidade de recursos.

Mais uma vez, Pontes de Miranda, ainda no comeco do século XX, ja fazia a
critica a violéncia da persistente miséria crescente e da injusta distribuicdo da cultura. O
doutrinador defendeu que a inscricdo dos direitos sociais no catalogo das constitui¢oes
ndo pode ser encarada como enunciados desprovidos de vinculagdo, nos seguintes

termos:

N&o se trata [a questdo dos direitos sociais] de medidas de reforma social
hypocritas; trata-se de direitos concretos, que valem como outra Magna Carta
e justificardo reivindicacdes decisivas, além do merito de obrigarem a
levarem-se em conta, nos or¢camentos, a alimentacdo, a casa, a roupa, a
medicina, a educacdo e a diversdo de todos. (MIRANDA, 1933, p. 33)

Tais normas de direitos sofrem em paises como o Brasil de baixa eficacia

social®

. As normas existem, entretanto, ndo sdo plenamente atendidas em face do
orcamento — 0 que pode acontecer por questdo de prioridade, ndo exatamente por nédo

haver recursos. Assim, o desafio em relacdo aos direitos sociais € o de perseguir seu

%% No Brasil, o direito & educacdo ¢ um direito social, ou seja, 0 Estado é obrigado a atuar positivamente e oferecer
educacdo com um contetddo minimo aos cidaddos, seja produzindo normas para o exercicio adequado do direito, seja
criando condigBes reais, com estruturas, instituicbes e recursos humanos. Como consequéncia de seu carater de
Estado democratico, o principio da gratuidade em estabelecimentos publicos de ensino é a base da universalizacdo do
acesso a escola no pais. A obrigatoriedade esta configurada de maneira plena apenas para o nivel fundamental (até o
nono ano do Ensino Basico), sendo o Ensino Médio passivel de progressiva universalizagdo e o Ensino Superior se
dando através da meritocracia (artigo 208, Il e V).

As dificuldades e a resisténcia encontradas para tornar os Direitos Sociais concretos foram responsaveis
pelo déficit educacional no pais. Amparando-se na insuficiéncia dos recursos publicos, na questdo da viabilidade
material, o Estado brasileiro, por muito tempo, esquivou-se da funcdo de democratizar a escola, esvaziando a
normatividade dos comandos constitucionais e legais.

Até a década de 1970, as criancgas oriundas de familias pobres praticamente estavam excluidas da escola. O
processo de ampliagdo do acesso a educagdo comega a ocorrer a partir dai, e na década de 1980 houve a chegada
intensa de pobres a escola publica, como consequéncia dos embates pelo direito a instrucdo. A norma juridica pela
universalizagdo do acesso ao ensino fundamental no pais se consolida com a Lei 9394/96, mas 0s processos de
democratizacdo e universalizacéo aconteceram com baixos investimentos e precariza¢do da estrutura das escolas.

Eveline Algebaile (2009) mostra como a educagdo no pais sempre esteve adstrita a0 minimo/basico
prestacional, como resultado da politica educacional, sempre pauta paliativa no sentido de atender a silenciar
reivindicacdes sociais. Entre a exposicdo dos baixos indices relativos a educagdo a autora aponta para o fato de que,
“na pratica, para grandes parcelas da populagdo, a formagdo de primeira a quarta séries continuam a existir como
referéncia de minimo educacional.” (idem, p 118). Pode-se arrematar com um pensamento da propria autora, segundo
o qual: “A discussdo da educacdo como direito deve ter por referéncia o debate sobre o reconhecimento juridico de
necessidades humanas e sociais. Esse reconhecimento se da, em regra, por meio da declaragdo de direitos relativos a
satisfacdo dessas necessidades e da regulagdo de critérios e formas para seu asseguramento. Isso implica a discussdo
das nogoes de ‘minimo’ e ‘basico’, as quais podem corresponder nogdes diferenciadas de direitos, especialmente
quanto ao alcance social das agBes que visam garantir seu exercicio e quanto aos aspectos da vida social cobertos por
essas nogdes... A demarcacdo dos minimos de subsisténcia aparece, em geral, inscrita nessas acdes que se
apresentavam como respostas aos problemas associados & pobreza extrema. Por isso, a ideia de minimo, no campo
social, tende a suscitar os limites mais infimos da sobrevivéncia fisica e do convivio social...” (ibidem, 2009, p. 94).
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quantum e seu modus, o que se realiza através do campo politico para a construgdo de
um Estado realmente social.

Acredita-se ser importante insistir na persecucdo dos modos seguros de garantia,
principalmente pela via da educacdo do individuo. Assim, se faz necessario que 0s
processos formadores da sala de aula tragam discussdes que conscientizem as pessoas
de seus direitos em contraste com as condi¢des de vida em que vivem, para que
despertem a criticidade diante das violagGes. Desse modo, ao se analisarem os livros
didaticos objeto da pesquisa, houve a preocupacdo em perceber a problematizacao de
questdes ligadas a essa necessidade.

Para sintetizar, pode-se tomar mais uma licdo de Pontes de Miranda, segundo

quem:

O conteudo comum de convicgdo, que ligue os homens, ndo pdde ser “manter
a ordem”. Manter a ordem ndo ¢ o fim, ndo pdde ser fim; porque ¢ principio
improductivo. Fim é alguma coisa que se cria, que se vae realizar. Nos nossos
dias, menos claro, a partir do seculo passado, somente pdde ser fim social a
solugdo do problema econémico e cultural de todos”. (MIRANDA, 1933, p.
28)

Além de impor conduta ativa ao legislador, entende-se que o caminho para se
viver em um Estado Democratico e Social de Direito, um estado justo sem a violéncia
da desigualdade, é encarar os direitos sociais ndo apenas como imposic¢des legiferantes e
de execucdo economicamente condicionada. E preciso encara-la como comandos, com
densidade e normatividade, eficacia plena e imediata, que além de garantia de
participacdo equanime no gozo de bens econémicos sociais e culturais, asseguram
também as conquistas ja realizadas, ndo podendo haver retrocessos em situacdes ja
conquistadas.

Como a autonomia do sujeito passa pela realizacdo dos direitos sociais, uma
nova forma de olhar a politica do Estado se faz urgente. O Brasil, conforme visto, ndo
possui um Estado social, mas uma legislacéo social, a constitucionalizagdo dos Direitos
Sociais. Os suportes garantisticos dados aos direitos liberais ndo conseguiram se repetir
nos direitos de segunda dimensdo, fato desencadeador de uma série de reproducdo de
injusticas historicamente construidas.

A partir dai, torna-se imperioso compreender democracia em uma perspectiva
conteudista, substancial. Aos que pregavam contra a ideia de que o Estado para ser

democratico precisa estabelecer conteudos sociais, Michelangelo Bovero (2002)
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responde defendendo o exercicio de alguns direitos sociais, segundo o qual, sem eles,
estaria comprometido até mesmo o contetdo dos direitos liberais, a propria liberdade do

sujeito:

Considero condicdes (internas) da democracia alguns direitos fundamentais:
trata-se precisamente dos direitos politicos, que instituem a igualdade e a
liberdade democraticas; considero precondicdes (externas) da democracia
outros direitos fundamentais, mas nem todos os demais, sendo somente
aqueles cuja violagdo pode comprometer e tornar vao o exercicio dos direitos
politicos: tais sdo alguns direitos de liberdade liberais..., e alguns direitos
sociais, principalmente o direito a educacdo e o direito & subsisténcia
(BOVERO, 2002, p. 37).%

Se os direitos humanos se ligam intrinsecamente, desde a origem, a existéncia de
uma democracia, em uma relagdo de causa e efeito reciprocas, contra a visdo da
concepcao delegativa, reduzida a uma atividade periédica de competicdo eleitoral, o
robustecimento dos direitos sociais, através das lutas e reivindicacdes das camadas
populares, movimentos sociais e minorias, € o caminho para uma democracia plena,
substantiva. Avancando naquilo que Bovero vem problematizar, neste trabalho se
defende nédo a consolidacdo de alguns direitos sociais, mas a defesa e garantia de todos

os direitos, sejam liberais ou sociais.

4.2 As anélises das propostas de redacao

Conforme se mencionou na introducdo, a analise de conteddo foi o
procedimento para esta pesquisa. Segundo Bardin (2004), essa € um conjunto de
técnicas de analise que parte da mensagem para descrevé-la e, dai, produzirem-se
interpretagdes sempre intermediadas pelas inferéncias, em atividade que relaciona um
dado a outro e/ou a uma teoria. O objetivo é compreender o sentido da comunicacao,

13

perceber o significado a posteriori, buscar outros ‘significados’ de natureza
psicoldgica, socioldgica, politica, historica, etc.” (36).40
Acredita-se aqui que a identificacdo dos processos de codificacdo/decoficacdo da

mensagem (descrigbes) sdo apenas uma etapa elementar da Analise de Conteudo.

% Considero condiciones (internas) de la domocracia algunos derechos fundamentales: se trata precisamente de los
derechos politicos, que instituyen la igualdad y la libertad democraticas; considero precondiciones (externas) de la
democracia otros derechos fundamentales, pero no todos los demas, sino solamente aquellos cuya violacion puede
comprometer y tornar vano el ejercicio de los derechos fundamentales, pero no todos los demés, sino solamente
aquellos cuya violacién puede comprometer y tornar vano el ejercicio de los derechos politicos: tales son algunos
derechos de libertad liberales..., y algunos derechos sociales, principalmente el derecho a la educacion y el derecho a
la subsistencia.

“0 vale salientar que a principio a Anélise de Contetido ndo analisa o sistema linguistico, mas investiga significados.
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Segue-se a proposta de Franco (2003), segundo quem a descri¢do é o primeiro estagio e
a interpretacdo decorrerd das inferéncias resultantes da relagdo comparativa — ja que
“toda analise de contetido implica comparagdes” (FRANCO, 2003, p. 23) — do contetdo
do discurso com uma das teorias (que orienta a percepcdo da realidade) antes
desenvolvidas nas categorias de direitos humanos, sempre com recurso ao contexto, ao
intertexto, as intencionalidades, e as hipoteses dos possiveis efeitos da mensagem nos
receptores.

A prioridade para selecdo das unidades de andlise - “menor parte do conteudo,
cuja ocorréncia ¢ registrada de acordo com as categorias levantadas” (FRANCO, 2003,
p. 35) - serdo as propostas de redacdo dos LDLP recortados, e a pesquisa trata como
indicador da presenca temaética toda e qualquer proposta de redacdo que direta e
explicitamente convergir para uma educacao em direitos humanos dentro das categorias
apresentadas (géneros e direitos sociais).

Dessa forma, o critério de amostra/coleta/selecdo de dados sera condicionado
pela propria teoria, necessidade surgida da evidéncia dos problemas relacionados aos
direitos humanos. O confronto/associacdo da mensagem com as categorias espera-se
possibilitar, de acordo com o carater exploratorio da pesquisa que permite “apreender as
ligacOes entre as diferentes variaveis” (FRANCO, 2003, p. 48), o nao seguimento de

técnica sistematica de analise.

4.2.1 Analise da Primeira Colecao*

A colecao “Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido” foi aprovada para o PNLD
de 2012 a 2014. A obra em trés volumes (um para cada ano do Ensino Médio),
apresenta a divisdo da disciplina Lingua Portuguesa em trés: Literatura, Portugués, e
Redacdo. A colecdo foi adotada pela escola Arnaldo Assuncdo de Caruaru, por
recomendacdo e escolha dos professores da area, pelo que se tomou de informacdo em
visita a0 campo de pesquisa, sem a intervencao dos estudantes. Cada aluno/a recebeu
um exemplar dos trés volumes, podendo dispor deles em tempo extraescolar, e, na
dindmica de aulas, as horas-aulas (seis semanais) sdo divididas de maneira equanime
entre as trés “matérias” (duas aulas semanais para cada disciplina).

Nas aulas de redacdo, as/os alunas/os discutem os temas e realizam as atividades

propostas nos livros didaticos, mas também se envolvem com o treino da “dissertagao”

41 ABAURRE, Maria Luiza M.; ABAURRE, Maria Bernadete M.; e PONTARA, Marcela. Portugués: contexto,
interlocucdo e sentido. S&o Paulo: Moderna, 2008.
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para o vestibular. O/a professor/a corrige os textos e os devolve na aula seguinte aos/as

alunos/as com as correcdes.

Em relacdo as propostas de producdo de texto dos Livros Didaticos e as tematicas

dos direitos humanos, pode-se dividir quantitativamente do seguinte modo:

Livros Propostas Propostas que | Propostas que | Propostas que
de Redacdo: | Discutem Discutem Discutem Outros
Temas Temas Ligados | Temas Ligados a
Ligados a a Direitos Direitos Humanos:
Género: Sociais:
Livro 1 (1°ano 04
do Ensino 09 01 01 (Violéncia/Barbarie
Médio) e Meio Ambiente)
Livro 2 (2° ano 01 (Imperialismo
do Ensino 05 0 0 Americano e
Médio) Bioética, na
proposta direta)
Livro 3 (3° ano 04
do Ensino 07 0 01 (Violéncia/Guerra,
Médio) Padronizacéo)

4.2.1.1 Anélise da proposta 01%?

A proposta 01 traz como producéo principal® «

em equipe, montar um painel
ilustrativo das diferentes imagens do jovem™**. Como textos de apoio, apresentam-se as
masicas “Alegria, alegria”, de Caetano Veloso (1967); “Como nossos pais”, Belchior
(1976); e “Geragao Coca-cola”, Renato Russo e Fé Lemos (1985), para se perceber
diferencas no perfil entre os jovens da década de cada musica. Orienta selecdo de
masicas que ilustrem mudancas no perfil do jovem desde 1960, procurar também
imagens, para montagem do painel com o titulo: “A imagem do jovem na musica

popular brasileira entre os anos 1960 ¢ 2010”*. O capitulo que a proposta encerra tem

*> Anexo B — 01, p. 135 (Proposta 01, Livro 01, Capitulo 22 — Discurso e Texto, p. 368). ABAURRE, Maria Luiza
M.; ABAURRE, Maria Bernadete M.; e PONTARA, Marcela. Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (1° ano).
Sao Paulo: Moderna, 2008.
3 As expressdes “producdo principal” e “producdo direta” servirdo para identificar as sugestoes de producdo e
EPcaminhamentos de trabalho dados pelo/as autor/as do LD ao final dos capitulos.

P. 143.

> p. 145.
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como tema “Discurso e texto”. As autoras definem ideologia, enfatizam as marcas
ideoldgicas da linguagem, a constituicdo de uma formacdo ideoldgica e formacéao
discursiva (ndo enfatizam a linguagem como constitutiva do discurso, mas como seu
produto e reflexo).

Para leitura, discussdo e atividades em sala, as autoras do LD lancam mao
primeiro de trés musicas: “Ai que saudade de Amélia” - 1941, autoria de Ataulfo Alves
e Mario Lago*; “Emilia” - 1941, autoria de Haroldo Lobo e Wilson Batista®’. Nos
textos, os autores ressaltam de forma elogiosa o papel privado da mulher, cujas
qualidades sdo cuidar da vida doméstica, ndo ter ambi¢Ges materiais ou vaidade,
vivendo em funcdo dos homens. O outro texto ¢ “Dandara” — 2004*®, autoria de Ivan
Lins e Francisco Bosco -, em que se enfatiza uma visdo diferente das outras duas da
década de 40, com uma mulher mais independente, moderna, tatuada, guerreira
(Dandara faz referéncia a guerreira negra que viveu no século XVII e lutou para
defender o Quilombo dos Palmares).

Depois, ha um quadro em caixa de texto com o desenvolvimento histérico do
movimento feminista desde 1882 a 1970*°; uma foto e texto de Gal Costa na década de
1970, ressaltando a atitude de ruptura da cantora em relacdo as expectativas
predominantes de comportamento ideal feminino®; trés propagandas que mostram as
mulheres identificadas com a vida doméstica, 1942 e 1968, (como destinatarias dos
eletrodomésticos e maquina de costura®'); e na capa de um “manual da futura dona de

casa”52)

*p. 135

. 136.
136.
. 136-137.
138.
. 140.
. 141,

47
48
49
50
51
52

U U U U U U T
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Figura 01 — AnGncio de 19425

sonoridade e beleza na mais
completa linha de radios

KEFRULULAU

novas geladeiras com cores

internas e maior espaco Gtil
______ 103103 e B3 & i e et s e
. novas geladeiras com cores
internas e maior espago util
=0

vior confrts ea—— € para seu maior
0 i conforto

-—
moderna linha de
televisores G-E

Antincio de 1942. Disponivel em: <http://www.propagandasantigas.
blogger.com.br/>. Acesso em: 28 set. 2009.

A proposta de redacdo traz trés textos. Um, de Clarice Lispector, de 1960,
“Como dirigir um lar”, cujo pensamento acerca do papel feminino pode ser sintetizado
pelo primeiro periodo, onde se 1€ que “Somente uma mulher, e dona de casa, sabe e
reconhece a grande tarefa que ¢ bem dirigir uma casa”™; outro, “Divd”, de Martha
Medeiros, em que a narradora estd em um psicanalista — assim se deduz da leitura do
texto -, contando que muitos dos seus comportamentos, sentimentos, formas de pensar
sdo de homens. Em determinado momento, a narradora traz “Penso como um homem,
mas sinto como mulher”>®; e o terceiro de Helena Sangirardi, “Bilhetes as leitoras”, em
gue manifesta de maneira entusiasmada a alegria de cozinhar (“Pode haver uma infinita

poesia na familia reunida a volta de uma mesa”®).

P 140.
**p. 140.
> Pp. 141-142.
*p 141,
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Figura 02 — Cartaz e Texto sobre o papel social da mulher®’

"o 2 ¢ ‘ .
Pequeno manual Bilhetes as leitoras

REPRODUGAO

da futura dona
de casa” = =2 [...] Muitas s3o as mulheres que invejam as amigas, pela harmonia que estas
cex uest conseguem em seus lares. Chegam a perguntar qual o segredo de viver bem a dois,

qual a receita da felicidade conjugal. Nao sabem que, em poder delas mesmas, esta
quase sempre a chave que abre todas as portas que dao para o reino serenissimo
de uma perfeita vida em comum. E que a receita de felicidade pode ser, apenas,
uma receita... de cozinha.

[...] Pode haver uma infinita poesia na familia reunida a volta de uma mesa. E
ha sempre essa doce poesia que emana de vocé — esposa, mae e dona de casa.
Vocé mesma € poesia, minha amigal!

SANGIRARDI, Helena B. A alegria de cozinhar.
19. ed. Sdo Paulo: Martins, s/d. p. 12. (Fragmento).

Temas: harmonia doméstica (paz de espirito, limpeza, ordem, capricho, descan-
Capa de um livro de receitas, so, felicidade), felicidade familiar (harmonia, viver bem a dois, felicidade conjugal,
publicado em agosto de 1968. i ;
perfeita vida em comum).

Partindo do todo da proposta, percebe-se que o capitulo traz como mensagem a
naturalizacdo da condicdo dela ao espaco privado, entretanto, se entende que isso nédo é
criticado de maneira contundente e denunciadora. Apesar de ter como tema o
“discurso”, ndo se da énfase ao fato de as identidades apresentadas serem socialmente
construidas, que foram/sdo papéis sociais impostos a corpos sexuados, entretanto,
podendo isso ficar a cargo dos usuarios do livro. Vale lembrar, com Barros (2014, p.
437) que

No registro da histéria da humanidade, a figura da mulher sempre esteve
subordinada ao homem. A mulher ocupava o lugar de objeto que o homem
dominava e a submetia a obediéncia. Considerada como sexo fragil, a
mulher, sempre foi subjugada em todas as fases do desenvolvimento
sociocultural da humanidade. A subordinacéo e a violéncia doméstica sempre
estiveram presentes no universo feminino desde as primeiras civilizagdes,
uma vez que a mulher sempre foi discriminada, vista como inferior ao
homem.

A inscri¢do dos papéis sociais em corpos sexuados ainda existe, de maneira ora
explicita, ora implicita. Os corpos constituem valores individuais e coletivos
construidos socialmente como se viu em Scott (1995), sendo necessaria, para a mudanca
de tais determinantes, a identificacdo dos fatores que produzem/reproduzem a ideologia.
Iniciando a andlise da proposta do LDLP, podem-se perceber elementos dessa

Sp. 141.
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permanéncia no material, apesar de ele intencionar o contrério, 0 que se passa a verificar
a partir de agora.

Interessante notar que parte consideravel dos textos que tratam da opresséo e da
exclusdo sdo de décadas passadas. Os/as leitores/as (e aqui ja se chaga a uma hipotese
dos efeitos da proposta de redagédo), ao ler, sem uma intervencdo atualizadora, podem
ser induzidos a pensar os problemas no passado, quando na verdade as situagdes de
opressao perduram.

Seria interessante tratar o problema como atual, uma evidenciacdo mais
contundente de que as raizes que conduziram as formagGes discursivas da década de 40
persistem de maneira mais velada e simbdlica ou mais explicita e violenta. Talvez
fossem boas alternativas: as propagandas de cerveja, em que as mulheres sdo mostradas
como atrativo sexual; a discussdo da lei Maria da Penha comparada com noticias de
violéncia doméstica; exemplos de telenovela em que mulheres ndo ocupam lugar de
protagonismo econdmico ou S&0 mostradas como pessoas sentimentalistas e
preocupadas em fazer intrigas; ou situacfes atuais em que a mulher seja reservado o
ambiente doméstico; ou mesmo mostrar o dominio politico do pais pelos homens,
apesar de se ter uma presidenta da republica.

A chamada para verificar as conquistas histéricas do feminismo®®, em caixa de
texto, considera-se como positivo, entretanto, na “Analise” das duas primeiras musicas,
as autoras pedem para o aluno copiar passagens do texto®, o que ndo se vé como
recurso com profundidade critica, ja que apenas se estimula a identificacdo de
contetdos, ndo a problematizacéo.

Nas musicas “Emilia” e “Ai que saudade de Amélia”, tem-Se uma imagem da
cultura patriarcal em que a mulher estava relegado o espaco privado da vida, além de se
criar uma expectativa de comportamentos de submissdo feminina. Em “Dandara”, esta,
em principio, uma imagem de mulher liberta, empoderada, arrojada, que usa tatuagem,

portanto, nada convencional, se comparada as outras musicas.

%8 pp. 136-137.
% Segundo Marcuschi (2008), os exercicios de copiago.



86

Figura 03 — “Dandara”

Dandara

Ela tem nome de mulher guerreira
E se veste de um jeito que s6 ela
Ela vive entre 0 aqui e o alheio

As meninas ndo gostam muito dela

Ela tem um tribal no tornozelo

E na nuca adormece uma serpente
O que faz ela ser quase um segredo
E o ser ela assim, tdo transparente

ELOAR GUAZZELLI

Ela é livre e ser livre a faz brilhar
Ela é filha da terra, céu e mar
Dandara

Ela faz mechas claras nos cabelos
E caminha na areia pelo raso

Eu procuro saber os seus roteiros
Pra fingir que a encontro por acaso

[ Ela tem nome de mulher guerreira:
o primeiro verso da musica faz

Ela fala num celular vermelho [ referjﬂda a mulher de Zumbi,

- | Dandara, uma guerreira negra que
Corn 2MIGos € oMM el namprado | viveu no século XVII e lutou ao lado
Ela tem perto dela o mundo'mtelro | de Zumbi para defender o quilombo
E A volta outro mundo, admirado | de Palmares.

Ela é livre e ser livre a faz brilhar
Ela é filha da terra, céu e mar
Dandara
LINS, Ivan; BOSCO, Francisco. Dandara, 2004.
Disponivel em: <http:/letras.terra.com.br/ivan-lins/258960/>.

Acesso em: 28 set. 2009. © 2001 by Sony Music Edigdes Musicais Ltda.
Av. das Américas, 3.434 - Bloco 4 — Salas 519 a 521 - Barra da Tijuca - R.

Todavia, ao se fazer uma leitura mais detida, podem-se identificar mais
elementos para problematizar®™. Na “Leitura” do texto “Dandara” o enunciado traz:
“Autores contemporaneos apresentam, em suas letras de musica...”. A categoria de
género, neste trabalho, mencionou de passagem que a gramatica estd relacionada as
questdes de género (SCOTT, 1995).

No excerto da musica, a linguagem materializou a ideologia sexista, porque
desconsiderando a variante de género, naturalizou o masculino como universal,
precisando o feminino se sentir nele incluido. A confirmacdo vem de que, se o contrario
acontecesse, significaria exclusdo do homem. A gramética da lingua portuguesa, deve-
se saber, tem tragos machistas, e um bom exemplo é o fato de o adjetivo, diante de um
sujeito composto de géneros diferentes, ter que concordar no nimero plural e no género

masculino (Dizer “Menina e menino bonitas” é errado).

0p 137.
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A musica “Dandara” traz uma mensagem interessante, que realmente apresenta
uma imagem de uma mulher diferente das demais apresentadas nos textos de 1941.
Entretanto, vale a pena tecer mais alguns comentarios acerca da cancdo e da forma
como as autoras a abordam. Na questdo “27%' da “Analise” pergunta-se “Que reacdes
ela provoca em homens e mulheres?”, uma referéncia ao verso “As meninas ndo gostam
muito dela”. Os versos parecem reproduzir uma visdo das mulheres em competi¢do
entre si, e de que sentem muita inveja umas das outras. A leitura remeteu o analista ao
discurso que forma a imagem de que a mulher disputa espago na casa, disputa 0 marido
com a sogra e com outras mulheres, disputa espaco a parte no mercado de trabalho etc.

Ao discutir® com base em “Imagens da mulher: os valores de uma época”, em

certo ponto as autoras do LD trazem:

Se o ideal feminino construido em ‘Ai que saudades da Amélia’ ¢ ‘Emilia’ é
0 da dona de casa submissa que vive para satisfazer as necessidades e 0s
desejos de seu companheiro, o brilho e a sedugdo de Dandara decorrem do
comportamento oposto: ela é independente, livre e o fato de ser assim faz
com que os homens fiquem fascinados por ela. E a mulher que, a partir de
meados do século XX, saiu da esfera privada, doméstica, para reivindicar seu
lugar no espaco publico.

Percebe-se no conteudo da musica “Dandara” que a centralidade masculina ndo
se rompeu. As autoras ndo chamam a atencdo para o fato, pelo contrério, reforcam a
ideia de a referéncia continuar sendo masculina. Mesmo Dandara sendo livre, guerreia,
revolucionéria, o tratamento dado ao modo diferente de ser € 0 mesmo dos dois outros,
ja que por ser diferente ela desperta a admiracdo e o desejo masculino. Dandara ndo é
por si s6, mas em funcdo do macho, evidenciando que a centralidade masculina néo foi
totalmente rompida na cancao e, apesar de se poder inferir que a abordagem das autoras
possibilita a ruptura da visdo, pode-se, por outro lado, inferir a possibilidade do reforco
dos estereotipos. Fica, portanto, na abordagem dos/as leitores/as do LD trabalhar no
sentido do segundo caminho.

Quanto as mensagens contidas nos textos de Clarice Lispector, Helena
Sangirardi e Martha Medeiros, pode-se também inferir algumas ideias. Basicamente,

sdo as Unicas “autoras” trazidas para estudos. Os outros textos (até a musica cantada por

®1p 138.
®2p 130.
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Gal Costa — “Dé um rolé”, de Moraes Moreira; € o filme sugerid063, “O sorriso da
Monalisa”, de Mike Newell, que s6 se mencionou agora) sdo de autoria masculina. 1sso
pode ser interpretado como resultado e reforco de um processo de invisibilizacdo das
mulheres como produtoras de conhecimento. Além disso, como se resumiu, o texto de
Lispector e Sangirardi reproduzem o papel domeéstico da mulher, apontando como
positiva uma condicdo de opressdo (estratégia do dominador): a sobrecarga e
responsabilidade exclusiva com os trabalhos domesticos.

Ainda, o texto de Martha Medeiros - que poderia trazer uma visdo nova, de
quem rompe barreiras, pensa diferente, age diferente, sente diferente das outras
mulheres, em um sinal de emancipagdo - coloca essas circunstancias como doentias, ja
que sdo “coisas de homem”. A narradora ndo se v€ sendo assim como mulher. Os papéis
ainda sdo fixos, variando por um deslize de comportamento. A autora de “Diva” nado
deixa claro se a intengdo dela é utilizar essa linguagem como uma mensagem para a
mudanga, para a evidéncia da necessidade de ser diferente.

A guisa de conclusdo dessa andlise, importante verificar a ruptura entre a
primeira parte do capitulo (tematica de género) e a proposta direta de producdo de texto
(perfil da juventude durante um percurso de tempo até a atualidade). Ndo ha a
continuidade da discussdo, o que poderia acontecer com o pedido de produgdo de um
género de texto (painel para exposicdo com fotos, fatos, musicas, dados estatisticos)
evidenciando as circunstancias que representam a permanéncia da repressao e dos
esteredtipos femininos (ou femininas?). Além disso, no caso do perfil da juventude, ndo
se percebe um direcionamento critico da proposta, com o enfrentamento dos principais
problemas da juventude até agora, ficando isso a cargo do/a professor/a e dos/das

alunos/as que conduzem o trabalho.

4.2.1.2 Anélise da proposta 02%

Na proposta®, solicita-se do aluno a producdo de “um painel agrupando textos
de um mesmo género discursivo selecionados de revistas de grande circulacdo
nacional”. Na exposi¢do de conteido que antecede e prepara a proposta direta, as
autoras trazem de maneira irbnica situacbes que evidenciam a ndo-civilizacdo da

sociedade atual: capa da revista Careta, 1940, com nativos negros assistindo em meio a

63
P.141.
& Anexo — 02, p. 146 (Proposta 03, Colego 01, Livro 01, Capitulo 24 — Os géneros do discurso, p. 146).
8 A numeragéo aqui seguida segue a ordem em que as propostas s&o apresentadas no livro didético analisado.
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uma area de floresta, a sociedade civilizada em guerra; e charge de Luigi Rocco em que

homens da caverna se retinem na “Exposi¢do Internacional da 4* Guerra Mundial”.

Figura 04 - Charge de J. Carlos

e vy

Os Selvagens (1)
UM CAFRE — O quc mais admire é o griu de civilisagdo ao qual eles atingirant.

4. Os selvagens (!). UM CAFRE — O que mais admiro é
o grau de civilizagido que eles atingiram.

J. CARLOS; LOREDANO, Cissio (Org.).
J. Carlos contra a guerra. Rio de Janeiro:
Casa da Palavra, 2000. p. 232.

Na “Analise”® do primeiro texto, as autoras sugerem que sejam confrontadas a
sociedade africana, considerada atrasada e nativa, com a sociedade europeia em guerra
em 1940. Na do segundo, faz-se aluséo a trecho de carta em que Albert Einstein afirma
ndo saber como sera a 32 Guerra Mundial, mas saber, por inferéncia, dada a tamanha
destruicdo desta, como serd a 4% com paus e pedras.

A tematica levantada pelas autoras se liga ao questionamento acerca do que
significa civilizacdo e progresso. Se por um lado, a aceleracdo do desenvolvimento
trouxe tecnologia, descobertas cientificas no campo da medicina, desenvolvimento

6p 147.
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tedrico que deveria melhorar o atuar ético da humanidade, por outro lado, pode-se
questionar (em uma relagdo com Escola de Frankfurt, ADORNO, 1947): por que, apesar
dos avancos, ainda as sociedades estio mergulhadas na barbarie da guerra®’

Ligadas as questbes de direitos sociais, podem ser apontadas as Charges de
Ubiratan Araujo, que ironiza a situacdo de trabalhadores informais no transito, e de
Angeli, em que mendigos observam a inscri¢do “Breve aqui”, em um muro e, abaixo, os
dizeres luminosos “Feliz ano novo”. Segue a frase de um dos mendigos: “Nao sei ler,
mas esta parecendo mais um desses condominios s para bacanas!” (p. 396).

A charge de Ubiratan Aradjo retrata bem uma realidade urbana brasileira: a
precarizacao social decorrente do trabalho que leva uma grande quantidade de pessoas a
informalidade, no caso, ao “trabalho no transito”. A charge mostra motorista contrariada
com a situacdo de haver sempre na parada do semaforo um verdadeiro comércio:

vendedores de jornal e balas, entregadores de panfleto, pedintes, malabaristas.

Figura 05 — Charges de Ubiratan Ara(jo e de Angeli®

Emen—\a

e s.ns 1
v

- Ndo sd Icr mas csldpamccndo lnais
wurrs d 56 para b

ANGELL. Folha de S.Paulo,
Sao Paulo, 26 dez. 2006.

’

- ARAUJO, Ubiratan Libanio Danta

3717 Salao Internacional de Humor de Piracicaba. P lr’l(‘l(,’lha
Centro Nacional de Documentagao, Pesquisa e
Divulgagdo de Humor de Piracicaba, 2004. p. 63.

A satira representa uma tragédia social. Para ficar “imune” a todo esse assedio, a

motorista se fecha completamente, eleva o volume do som, e tem ao redor do carro as

bR AN 13

indicacdes “ndo lave o vidro”, “retire a moeda ali”, “deixe o seu folheto aqui”, “deixe

87 Na pagina 147, a analise proposta pelas autoras confirmam a coeréncia do posicionamento.. Elas chamam a atengéo
para o confronto ideoldgico presente, para a ironia do Cafre, trazem as invasdes alemas de 1940 e pedem para o/a
leitor/a refletir o porque o confronto na charge se apresenta entre dois continentes — Europa e Africa. No 5° quesito da
analise, apresenta-se um trecho de Albert Einstein a Max Born, que langa uma explicagdo sobre as charges
escolhidas. O Fisico diz: “N&o sei como sera a 3* Guerra Mundial, mas posso te dizer como serd a 4% com paus e
pedras”.

%8 p. 148.
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199 13

sua bala aqui”, “retire a moeda”. Se por um lado, o autor reflete uma questdo social
grave, qual seja, o vilipéndio da dignidade humana pela banalizacdo da negacdo do
direito ao trabalho legal, por outro, se explora o fato de aqueles que tém melhor
condicdo social ndo se sentirem participantes dessa realidade. As pessoas procuram se
alhear, se afastar e se isolar da pobreza. A interpretacdo a que se chega € a do fosso
social, a do apartheid.

Para arrematar, o titulo da charge ¢ “Crise Brasilis Blues”. Na pagina seguinte,
em caixa de texto, mostra-se que o blues é um estilo musical surgido nos campos de
algoddo nos Estados Unidos, em que os trabalhadores negros cantavam solos durante o
trabalho, para espantarem a tristeza. Na “Analise”, a proposta pede para relacionar, em
um propédsito de esperar uma concluséo critica por parte da/o aluna/o (aqui mais uma
hipdtese dos efeitos possiveis), a charge e o conteudo da caixa de texto: “O titulo do
texto 3 — “Crise Brasilis Blues” — pode ser tomado como uma interpretacdo da situagédo
representada, que relacdo existe entre esse titulo e a ilustracao?”.

Nessa proposta, acredita-se haver oportunidade para uma boa andlise dos
problemas sociais do pais. Poderiam as autoras explorar o contraste econdémico crénico
entre os segmentos sociais brasileiros, deixando claro que o Brasil ndo é um pais pobre,
entretanto, € um pais em a concentracdo de renda é das mais altas, e essa concentragdo
traz sérios problemas sociais para todos. Acredita-se, aqui, ser necessario dizer
textualmente o que sdo direitos sociais, quais sdo, quais os problemas de sua eficacia,
para despertar no/a aluno/a esse conhecimento. Certamente, seria interessante, um
direcionamento para que o/a leitor/a se informe acerca da temética, por exemplo, com
trechos da Constituicdo Federal (Titulo I, Capitulo Il — Dos Direitos Sociais) que trate

da protecdo do direito ao trabalho, moradia, salario, previdéncia etc.

4.2.1.3 Anélise da proposta 03%°

A proposta de redagdo 04 do livro estd na Unidade 08, “Narragdo e Discrigao”,
tendo como eixo, os géneros textuais “relato, carta pessoal, e-mail e diario”. Durante a
exposicdo dos conteldos sdo apresentados ao/a leitor/a varios desses textos, como
trecho do “diario de Anne Frank” e do de Zlata Filipovic (“O diario de Zlata: a vida de

uma menina na guerra’), ambos retratando a vida em situa¢ao de guerra: o primeiro, na

% Anexo — 03, p. 150 (Proposta 04, Colego 01, Livro 01, Capitulo 25 — Relato, carta pessoal, e-mail e diario”).
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Alemanha da 22 Guerra Mundial; a outra, na Sarajevo (1991 a 1993). Mostra dois
relatos pessoais (“Casa mal-assombrada”, Dinah Callou; “A ponte que partiu, Evandro
Mesquita), que ndo guardam relacdo com a tematica deste trabalho, apenas se dirigindo
ao estudo da estrutura textual, alids, o que de certo modo também se da com os diarios.

A proposta direta pede para o/a estudante “coletar relatos de pelo menos cinco
situagcBes embaracosas — micos — em que alguém se envolveu e registrar os relatos orais
de forma escrita”. Nao ha problematizagao de ordem social, politica ou econdmica em
nenhuma das abordagens dos textos, centrando as autoras do LD no papel dos géneros
discursivos orais e escritos, constantes nos textos apresentados.

H& alguns elementos no corpo do capitulo que poderiam servir de esteio para
uma discussdo de género. S3o apresentadas duas cartas de 1944°, em que “Emilio” e
“Maria” se correspondem. A linguagem ¢ romantica, caricatural de pretendentes
apaixonados, com passagens liricas, mas que deixam perceber os papéis sociais
construidos para ambos.

A imagem feminina que se apresenta é a da mulher que espera 0 homem chegar
de viagem, a da mulher cujo olhar esté voltado para uma realidade banal, desimportante
(ela olha a lua, ouve serenatas ao som do violdo), enquanto dele chama a atengdo um
incidente entre soldados do exército e marinheiros de um navio ancorado, com a morte
de um destes, ou seja, alguém que se deixa incomodar com coisas Sérias.

A relacdo que se expde é a convencional do patriarcado, entre homem e mulher,
que namoraram (“um ano”), noivaram, casaram (passaram 49 anos juntos), tiveram
quatro filhos, s6 se separando ap6s a morte do vardo. O conteido das mensagens levam
a interpretar a existéncia de um esteredtipo heteronormativo, que as autoras do LD
poderiam tomar para a discussdo dos “modelos” de relacdo na atual conjuntura. Uma
sugestdo seria discutir, por exemplo, a questdo das novas formas de composicdo
familiar, sejam elas monoparentais (formadas por uma sO pessoa), hetero ou
homoparentais (duas pessoas do mesmo sexo ou do sexo oposto), com coabitacdo ou

sem ela (casais que preferem morar em lugares separados).

p_150-151.
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1

No periodo de namoro e
noivado, Emilio (1913-1995) e
Maria Angélica (1926- ) tro-
caram muitas cartas quando
alguma viagem os separava.

Aprovado em concurso do
Banco do Brasil, no ano de
1945, ele foi morar em Santa
Teresa, regido serrana do
Espirito Santo. Elamoravana
capital do estado, Vitoria, e
passava as férias de verdaoem
Guarapari, balneariolocaliza-
do ao norte da capital.

Em 23 de fevereirode 1946,
apos muitos anos de namoro
eumanode noivado, Emilioe
Maria Angélica se casaram. Ti-
veram quatrofilhos e viveram
juntos durante 49 anos, até a

Guarapari, 13 de janeiro de 1944.
Emilio:

Nas cartas que lhe escrevo ndo sou muito extensa, é verdade, porém vocé me
conhece muito bem, e por isso ndo deve estranhar. Quanto as suas, sio muito
agradaveis assim grandes.

Isso por aqui anda movimentado: bailes quase toda noite, serenatas... Segunda-
-feira a noite fizeram uma la perto da rebentagdo. Vocé ndo imagina que espetdculo
grandioso! A lua refletindo-se nas ondas, quebrando-se nas pedras, prateando todo o
mar!... Acompanhadas pelo violdo elevavam-se as vozes harmonizando o ambiente.
Cangdes melancdlicas... outras cheias de esperanga, de saudade, um mundo de ima-
ginacdo. Mas, Emilio, apesar de toda beleza, essas serenatas deixam uma tristeza na
gente... E para atenua-la um pouco recomponho mentalmente todos aqueles lugares
por onde andamos, dando velas a imaginagao, que ruma para as paisagens conhecidas
em busca da saudade e da recordagao. Atraem-me esses lugares onde estivemos juntos
e que me fazem recordar-lhe mais visualmente numa agradavel associacéo de ideias,

morte de Emilio. fugindo a realidade. Dizem que a vida s6 vale pelo que sonhamos e quase nada pelo
que alcancamos, serd verdade? Eu acho que ndo. E também que ja é tempo de falar
em coisas mais reais. Fiquei verdadeiramente admirada com o “magnifico” resulta-
do das fotografias. Somos verdadeiros mestres para tirar retratos, hein? Hoje a tarde
distrai-me lendo A Cazeta e A Tribuna, enquanto fazia hora para o banho. Entdo o
Alvinho foi ontem, deixando vocés todos saudosos. Quando escrever-lhe, diga-lhe que
Ihe desejo muitas felicidades e um breve regresso.

Hoje ficarei por aqui. Ja sdo 11 e meia e se a Mamae
desconfia que ainda estou acordada hd de passar um
belo “pitinho”.

Recomendacdes aos seus. Com saudades se
despede a sua { s
Maria % ﬁ ;
g
Carta do arquivo particular. *y/ §
(Fragmento adaptado). 3
. Casamento de Emilio )va 3

e Maria Angélica.

i

i

{

|

H

|

!
TICULAR

Vocé também estd ensolarando a minha vida. Se eu sou o sol, tudo bem,
vocé, com-esses olhos azulissimos, é o meu céu... Sinto saudades suas pra
caramba, quis que vocé estivesse bebendo cerveja comigo e jogando con-
versa fora no bar em que eu estava ainda hd pouco... Sua falta me deixou
meio sem assunto, acredite. Meu telefone logo recuperou a razdo, entao
amanh poderei te ligar sem crises. Tenha uma noite suave e cuide-se... “E
tudo mais é a saudade cortando fundo...”, diz o Celso Fonseca aqui do meu
lado, e concordo plenamente.

PS: seu e-mail chegou bem bonitinho, ndo se preocupe. E perdoe a minha
peca tao bobinha...
Beijos mil,

Leticia

A proposta permite avancar na discussdo, abordando temas controversos como

adocgdo de criangas por casais homoafetivos, as sexualidades de fronteira (transexuais)

™ pp. 150.
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etc. Entretanto, pela opgédo feita, talvez por uma questdo de ndo querer levantar
polémicas, ndo se adentrou nessa temética, obedecendo-se a logica proposta no todo do
capitulo de centrar atencdo no estudo da estrutura textual.

Por fim, sdo apresentados dois e-mails de dois pretendentes enamorados,
Marcelo Pires e Leticia Wierzchowski, que se conheceram apos aquele ler uma peca de
teatro desta e se interessar em conhecer a autora. O texto segue o padrdo da relagédo
heteronormativa, porém, chama a atencdo no texto dela o carater ndo conservador de
sua formacdo: ela expde no e-mail que estava no bar bebendo cerveja e jogando
conversa fora com amigos. Essa € uma leitura possivel de fazer, entretanto, mais uma
vez, a discussdo ndo envereda por este caminho. As autoras mantém-se no estudo do
género textual e nas questdes metalinguisticas (perguntam por exemplo a funcdo dos
pronomes em trechos apresentados).

O livro 01 ndo trata mais de questdes de género, além do apresentado na proposta 01
(e a proposta 04 poderia tratar). Também ndo discute questdes ligadas a direitos sociais,
exceto na proposta 03, ficando as demais tematicas distribuidas conforme Anexo A,
tabela 02.

O mesmo acontece com o livro 02 da colecdo 01, para 0 que se remete a tabela 02
do Apéndice. Dessa maneira, passa-se a analisar as propostas de redacao do livro 03 da
colegéo 01.

4.2.1.4 Anélise da proposta 04"

A proposta, no livro 03, é a Unica que traz a tematica de direitos sociais. Em
verdade, a proposta discute duas demandas hoje muito presentes na seara dos direitos
humanos, quais sejam, as relacionadas a meio ambiente e sociedade. Especificamente, o
debate se d& na andlise das consequéncias dos incidentes climaticos nas comunidades
socioeconomicamente mais vulneraveis.

O material comeca com a leitura parcial do Relatério de Desenvolvimento
Humano de 2007/2008, elaborado pelo Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento. O texto traz as consequéncias humanas das tragédias naturais, com o

triste prognostico de poder haver uma queda no desenvolvimento humana de paises

72 Anexo — 04, p. 157 (Proposta 04, Colego 01, Livro 03, Capitulo 20 — Relatério, p. 157).
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mais pobres, por conta de que “os riscos climaticos constituem uma poderosa causa do

sofrimento humano, da pobreza e da escassez de oportunidades™”

Figura 08 — Imagens de texto-base da proposta 04

O texto abaixo foi extraido do Relatério de Desenvolvimento Humana
2007/2008, elaborado pelo PNUD (Programa das Nagées Unidas para o Desen-
volvimento). Parte de um relatério extenso (4 capitulos, 386 paginas incluinde
grdficos, tabelas, mapas, etc.), ele apresenta algumas das caracteristicas estru-
turais definidoras desse género discursivo. Leia-o com atengdo.

Capitulo 2 — Choque climético: risco e vulnerabi-
lidade num mundo desigual

A ciéncia climética funciona no ambito da medi¢do. As emissoes de dic-
xido de carbono (CO,) sdo equacionadas em toneladas e gigatoneladas. A
concentracdes de gases com efeitos de estufa na atmosfera terrestre sao di-
mensionadas em partes por milhdo (ppm). Em conformidade com os dados.
é facil esquecermo-nos do rosto das pessoas que estao mais vulnerdveis
alteragoes climdticas. [...]

O rosto humano das alteracoes climaticas ndo pode ser captado e incluida
em estatfsticas. F impossivel separar muitos dos atuais impactos de pressoes
mais vastas. Outros irdo ocorrer no futuro. Nao existem certezas quanto a&
local, tempo e magnitude de tais impactos. No entanto, a incerteza ndo € uma
causa para a complacéncia. Estamos conscientes de que os riscos climaticos
constituem uma poderosa causa do sofrimento humano, da pobreza e da
escassez de oportunidades. Sabemos que as alteragées climéticas estao im-
plicadas. E também sabemos que esta ameaga se ird intensificar ao longo do
tempo. [...] Neste capitulo focamos uma potencial catastrofe mais imediata: 2
prospecgio de uma recessio do desenvolvimento humano, em larga escala.
nos pafses mais pobres do mundo.

Essa catastrofe nao se anunciard como um evento apocaliptico do género
“big bang". O que os pobres do mundo enfrentam € um inexordvel aumenta
dos riscos e vulnerabilidades associados ao clima. A fonte desses crescentes

Figuras, 09 e 10 — Imagens da analise da proposta 04

1. Qual é o tema abordado no texto?

» Por que um 6rgao como o PNUD se preocuparia com um tema como
esse?

2. Qual é a principal ideia defendida no documento?

» O modo como utilizamos os recursos da lingua revela nossa opinidao ou
posicdo sobre a questao abordada. Observe os destaques nos trechos
abaixo.

“Em muitos paises, a pobreza estd intimamente relacionada a continua ex-
posicao aos riscos climaticos.”

“Muitas autoridades [...] reconhecem os problemas especiais enfrentados
pelos pobres e pelas populagdes vulnerdveis.”

3. Que fungido os termos destacados desempenham no trecho em que ocor-
rem em relagdo a abrangéncia das afirmacodes feitas?

» Por que esses termos indicam que os autores do relatério foram cuida-
dosos no momento de manifestar suas opinides?

Filiagias expositivas

Modalizadores: atenuagio das afirmagdes

Uma forma de evitar que a anilise apresentada seja facilmente contesta-
da é eliminar do texto afirmagdes categéricas, muito amplas ou genéricas.
Isso pode ser conseguido com o auxilio de modalizadores, ou seja, termos
que atenuam o sentido geral da afirmagdo/conclusio apresentada. Alguns
modalizadores sdo os pronomes indefinidos (alguns, poucos, muitos, etc.), os
advérbios (frequentemente, muitas vezes, quase sempre, talvez, etc.) e deter-
minadas flexdes de tempo/modo verbal (gostaria, quereria, etc.). Ha ainda
verbos auxiliares modais, como poder e dever, que expressam possibilidade
em alguns contextos de uso (Ele deve chegar amanha. Pode ser que o filme
seja interessante.).

®p 157.



4. 0 uso do verbo poder, em algumas passagens
do relatério, é uma forma de modalizar o texto.

Observe:

“pessoas, familias e comunidades estdo em permanente
exposiGao a riscos que podem ameagar 0 seu bem-estar.”

“As alterades climaticas poderdo igualmente aumentar
a populagdo exposta a dengue.”

- Explique por que, nesses contextos, esse verbo
promove a modalizagdo do que é dito.

5. O confronto é um dos recursos estruturais dos gé-
neros expositivos. Releiaum trecho do relatdrio, ob-
servando o modo como as ideias sao articuladas.

Explique de que modoesse confronto foi utilizado
para chamar a atencao do leitor para anao acao
governamental.

0 relatério apresentado pode ser dividido em
trés partes, de acordo com a funcdo que desem-
penham nasua estruturacao.

12 parte: do inicio do texto (Capitulo 2 — Choque cli-
matico: risco e vulnerabilidade num mundo desigual
até o subtitulo Risco e vulnerabilidade.

22 parte: subtitulo Risco e vulnerabilidade.

3 parte: subtitulo Satide humana e fenémenos cli-
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maticos extremos.

“Existem grandes dreas de incerteza em relagdo as
avaliacdes, refletindo a complexa interacdo entre a
doenca, 0 ambiente e as pessoas. No entanto, na salide,
tal como em outras dreas, o reconhecimento da incerteza
ndo é um motivo suficiente para a inagao.”

a) Qual é o termo, no texto, que marca o confronto
entre as ideias expostas?

Releia cada uma dessas partes e escrevano caderno
qual afungdo desempenhada por elas na estrutura
do relatério.

Ha, no relatério, um gréfico referente as pessoas
afetadas pelos desastres climaticos. Qual éafuncao
do grafico nesse documento?

O direcionamento da discussio dado na “Analise”’™

se concentra nas questdes
textuais, como a utilizacdo de “modalizadores conversacionais”, o confronto de ideias
no texto, a divisdo estrutural do relatério da ONU. Em meio a essas preocupagdes, surge
0 debate do contetdo: ideia principal, a ndo a¢do governamental, a disparidade entre a
vulnerabilidade de paises ricos e paises pobres quando vitimados, ambos, por problemas
ambientais. A inducdo para a compreensdo do tema a partir da evidenciacdo dos dois
recursos do “confronto” e da “modalizagdo” sdo importantes destacar aqui: no material
convida-se o estudante a perceber a necessidade de “a¢do” dos Orgdos responsaveis
mesmo diante da existéncia de “grandes areas de incerteza em relagdo as avaliagdes” da
complexa relacdo entre doenca, ambiente e pessoas; da parte da modalizacdo, o/a
aluno/a é levado a refletir os objetivos do autor do texto ao usar expressdes que
diminuam o impacto da informagdo, sua contundéncia — a possibilidade de se
estabelecer uma relacdo direta do tipo sempre as catastrofes terem como resultado algo
negativo.

Certamente, a tematica contribui para uma formacéo critica sobre o assunto. Ao
mostrar as consequéncias mais danosas para as comunidades pobres, o aumento do

sofrimento e da miséria, o agravamento de situagdes de salde publica em decorréncia da

74 pp. 160-161.
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combinagdo “catdstrofe natural + pobreza”, as autoras esclarecem sobre uma realidade
social precéria. Isso feito de forma expositivo-analitica.

Entretanto, acredita-se a questdo levantada ainda ter podido avancar na reflexdo.
Se fosse possivel estabelecer uma pergunta conclusiva da proposta talvez fosse “Por que
em algumas &reas 0s danos sociais das catastrofes naturais sdo tdo grandes? (Ou maiores
que em outras?)”. Esta pergunta a analise parece responder de maneira satisfatoria. O
que a proposta nao responde nem induz a respostas ¢ “Por que situagdes como a dos
danos sociais em comunidades mais pobres ainda persistem e sdo tdo avassaladoras?
Por que ainda existe tanta disparidade socioecondmica entre comunidades, o que fica
evidente quando elas sdo afetadas por tragédias naturais?”. A resposta a essas questoes,
acredita-se, seria um passo a mais no processo de desnaturalizacdo do sofrimento, da
pobreza e da miséria.

N&o se encontra na proposta espaco para a ideologia fatalista como motivo do
problema, na verdade, as autoras ndo culpam a natureza pelo sofrimento, j& que as
catastrofes naturais afetam tanto pobres quanto ricos. Ao comparar as consequéncias
dos fenbmenos naturais e a capacidade de reacdo das comunidades de nivel econdmico
diferente diante dela, fica claro que o ser humano € impotente para evitar os eventos
naturais, entretanto, pode sim intervir para minimizar seus danos sociais, por meio da
acdo politica (questdo 5, b)™. Essa intervencdo politica como chave para desfazer as
disparidades é que ndo esta enfatizada — e do ponto de vista adotado neste trabalho, o de
dar énfase a tomada de consciéncia e ampliacdo dos direitos sociais — 0 quanto poderia
ser.

Como os direitos sociais tém uma origem econdmica, é necessario esclarecer seu
papel, o de proteger as pessoas de menor poder, no caso, o econémico, fazendo com que
o Estado assuma uma postura protecionista. Se ndo se pode impedir as catastrofes
naturais, pode-se sim criar uma estrutura de prevencéo de danos, de aparelhamento dos
servicos publicos para dirimir os impactos negativos dos desastres. Ai, seria importante
a reflexdo acerca dos motivos da desigualdade, a automacao e o emprego, relacdo entre
producdo de riqueza e boa prestacdo de servigos de assisténcia etc. No caso especifico, o
problema da moradia poderia surgir como uma consequéncia da sociedade industrial e

da formacdo desordenada da cidade moderna.

>p.161.
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O esclarecimento, a tomada de consciéncia de que o Estado é responsavel, na
democracia constitucional brasileira, por proteger os cidaddos, conduz a constatacdo da
ineficdcia social das normas. Sarlet (2009), Bovero (2002), Canotilho (2003), Krell
(2002), certamente ndo € exigivel que sejam conhecidos pelo professor de LP e suas
teorias especificamente discutidas em sala, mas as ideias que difundem sim: a questao
da exclusédo e marginalizacdo do sistema de producdo industrial moderno, a reduzida
forca politica da massa marginalizada diante dos donos do poder, a falha do sistema
juridico que ndo recebe as normas constitucionais de direitos sociais como cogentes,
plenas de eficécia, etc.

Concluindo esta anéalise, a proposta direta ao final do capitulo (no LDLP) ndo da
continuidade a tematica aqui discutida. H& abordagem mais uma vez a questdo
ambiental, com énfase na situacdo do lixo. Nela, ha textos sobre as causas, a elevacdo
dos niveis de consumo e de producdo do lixo (depois da revolugdo industrial),
estimativa de quantidade de lixo produzido por pessoa em varios paises, reciclagem e
charge dando uma dimenséo socioecondmica ao problema (Edgar Vasques, o Rango). O
pedido é para pesquisar sobre o tratamento dado ao lixo na cidade do/a leitor/a, para
depois elaborar, “em equipe, um relatorio intitulado Situagdo atual da coleta e
reciclagem de lixo na cidade X” (p. 437). Dessa maneira, passa-se a analise seguinte, a

qual foge aos temas tratados nas categorias de género e direitos sociais, como se vera.

4.2.1.5 Proposta 05 - Violéncia, uma categoria reincidente na colecdo 01"

A colecdo 01 encerra o livro 03 com uma proposta que gira em torno de “guerra,
barbarie, paz”. Por ja ter aparecido nas outras colegdes pelo menos duas vezes, achou-se
por bem trazer para o trabalho a andlise dessa categoria, que esta ligada as duas
propostas nesta pesquisa. As questdes de género discutem as causas da violéncia
decorrentes da dificuldade em lidar com a diferenca, as formas de poder e dominagéo
decorrentes dela; os direitos sociais, a insuficiéncia material, se ndo puder ser
interpretada como causadora direta da violéncia, pode ser compreendida como tendo
ambas uma raiz comum: o individualismo, o utilitarismo, a coisificacdo do ser humano.

No corpo do capitulo, em que se estuda a “introducdo e a conclusao” no texto

dissertativo, o/a estudante é levado a tomar uma proposta de redacdo da Unicamp, a

® Anexo — 05, p. 169 (Proposta 07, Colego 01, Livro 03, Capitulo 23 — Relatério, p. 169).
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discutir sobre o sentido do termo “evolucdo”, sob varias perspectivas, para produzir uma
dissertacdo em torno de uma afirmacao de Bertrand Russell: “A mudancga ¢ indubitavel,

mas o progresso ¢ uma questdo controversa’.

Figura 11 — Texto com a frase de Russell

Ha incerteza na mudanca

O filésofo Bertrand Russell, ao afirmar que
a “mudanca é indubitavel, mas o progresso é
uma questao controversa”, nos apresenta uma
= certeza e uma ddvida. A certeza se refere ao
carater dindmico do universo no qual vivemos
e a divida nos atinge quando questionamos se
L tal mudanca serd benéfica ou nao.

Vivemos num universo dindmico e as mudan-
cas climéticas, junto aos ciclos dos movimentos
aparentes dos astros, criando dias e noites, talvez
sejam as provas mais evidentes disso. E interes-
sante perceber como este dinamismo permeia a
vida do homem, ndo sé individualmente, mas
também socialmente. Impérios sdo criados,
conhecem seu apogeu e depois sao destruidos,
cedendo lugar a outros. As formas de vida tam-
°m sofrem alteracdes através do tempo (teoria
da evolugcdo das espécies, de Darwin) e até
mesmo 0s minerais, sujeitos a erosao e a agao
oxidante da nossa atmosfera, se transformam em

L outras substancias.

bé

Nos textos de apoio para discussdo, as autoras do LD trazem desde uma
definicdo da Enciclopédia Universal, passando por fragmentos de Herbert Spencer,
Charles Darwin, Mattoso Camara e Millor Fernandes, sempre evidenciando a diferenga
entre mudanca (algo necessario, dada a caracteristica mutavel da natureza e da
sociedade) e progresso (visto como algo positivo, 0 que nem sempre acontece com a
mudanca). Na anélise dos textos, do contetido do capitulo’’, a proposta dirige o
raciocinio critico para a conclusdo de que 0s comportamentos humanos nao
necessariamente, no percurso historico, podem ser interpretados como exemplo de
evolugéo.

A proposta de Adorno e Horkheimer (1947), conforme estudado anteriormente,
consiste no desvelamento da ciéncia instrumentalizada, uma ferramenta nas maos de

quem pode dominar a natureza e o proprio ser humano. Seria oportuno enfatizar que a

p 171.
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as acBes mais terriveis do ponto de vista da guerra foram causadas ndo por pessoas
ignorantes, mas por pessoas esclarecidas’®. A evidéncia da instrumentalizagio da razéo,
da ciéncia, pode ser achada nos proprios escritos de Spencer, cuja tese do
evolucionismo social, da eugenia, foi base para se desenvolver as ciéncias raciais do

século XIX-XX, bem como justificar as desigualdades sociais pela lei darwinista’.

Figura 12 — Imagens da analise da proposta 04

» Um pouco de histéria

O célculo € recente: entre 3600 a.C. e a tensao pré-guerra do Iraque, ou
seja, cerca de 5600 anos, 0 homem s6 experimentou 292 anos de paz. Mas
hé controvérsias. Para muitos historiadores, nesses cinco milénios, em algum
ponto do globo, o homem nunca deixou de estar num campo de batalha.
Grosso modo, a passagem humana sobre a Terra registra 14500 conflitos
armados e quatro bilhGes de mortos — dos primeiros guerreiros gregos as
vitimas do World Trade Center. O combate ao terrorismo é o novo item da
lista das causas da guerra — expansao territorial, intolerancia religiosa, 6dio
étnico, petrdleo, futebol, até a busca da paz, escolha uma. Dizem que, neste
século 21, a briga pela 4gua é liquida e certa. De qualquer modo, a guerra
tecnoldgica é potencialmente muito mais cruel do que todas as outras que a
antecederam. Nao ha mais nenhum ponto do planeta que um missil ou um
jumbo descontrolado ndo possam alcancar. Pior: as novas guerras produzem
cada vez menos heréis e cada vez mais vitimas civis. Nesse cendrio, a paz
tem alguma chance?

[..1]

"

SCHILLING, Voltaire. Guerra: uma histéria sem trégua. Disponivel em:
<http://caminhosdaterra.ig.com.br/reportagens/132_guerra.shtml>.
Acesso em: 8 jul. 2007. (Fragmento adaptado).

» A evolucdo da espécie: um olhar irénico

CACO GALHARDO

SHORT CuyTS

vl com.br/cacogalhardo
GALHARDO, Caco. Short Cuts. Folha de S.Paulo. Sdo Paulo, 27 mar. 2003.

Um recurso possivel, na proposta, seria trazer imagens ou textos, que

evidenciassem as consequéncias historicas do mau uso do pensamento positivista do

™ A conferéncia de Wannsee, dirigida por Reinhard Heindrich, em 20 de janeiro de 1942, na qual se decidiu pela
“Solugdo Final” - o deslocamento para os campos de concentracdo e execucdo sistemética dos ndo-arianos,
especialmente judeus, - contou com a presenca, entre 15 participantes, de 8 doutores, sendo os demais, também, de
alta patente no Reich (Guia da Histdria, edigdo 03).

™ No inicio do século XX, em 1902, era publicada a obra Os Sertdes, de Euclides da Cunha (1984). Sem desprezar a
qualidade jornalistica, literaria e cientifica do texto, ndo se pode deixar de notar as armadilhas nas quais o autor cai,
diante do cientificismo de sua formagéo. Entre os termos utilizados por ele para definir o sertanejo nordestino esta
“quasimodo-herculeo”, o fruto da miscigenagdo que gera uma sub-raca e estaria fadado a desaparecer na historia por
conta dessa circunstancia.
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progresso. Mostrar o exterminio dos ndo-arianos, o preconceito contra negros (Brasil), a
naturalizacdo do problema politico, social, material, histérico, construido pelos seres
humanos que € a desigualdade material. Aqui, portanto, mais um espaco para se discutir
direitos sociais.

Entretanto, as paginas seguintes continuam a tematica da evolucdo ou o papel do
trabalho como atividade humana. N&o h& o direcionamento explicito na proposta para
analise dos contetdos, a busca da reflexdo para a critica da realidade retratada, mas
simplesmente, do modo como esta, 0s textos parecem o mote para estudo da estrutura
da dissertacéo.

A proposta traz como indicacdo de producdo direta a escrita de um texto
dissertativo-argumentativo sobre o tema “Paz: uma conquista impossivel?”so. Como
textos de apoio, sdo apresentados trechos de textos em que se fala dos conflitos armados
durante a historia (“Guerra; uma histéria sem trégua”, de Voltaire Schilling), dos
valores absurdos gastos para manter a industria bélica - principalmente pelos Estados
Unidos - (“Os nomes da barbarie”, de Marco Aurélio, Weissheimer; “Maquina de moer
gente”, Renato Novai e Fredi Vasconcelos), todos alarmando sobre os motivos, os
processos e os resultados da guerra. No texto de Fritz Utzeri, “Quem cria lobos”,
encontram-se os traumas pessoais do conflitos (o autor fala de uma crianca que teve as
méaos amputadas em um conflito na Africa e que pergunta a enfermeira durante os
curativos se elas irdo crescer de novo), bem como um retrato contundente da diferenca
com que se olha a violéncia em um lugar pobre do globo e um lugar mais rico, com
maior visibilidade e importancia dadas quando uma tragédia acontece neste.

A proposta ainda traz frases de filésofos e literatos sempre apelando pela paz,
além da recomendacdo do filme “O senhor das armas”, de Andrew Niccol, e de uma
charge de Caco Galhardo, em que se mostram seis homens armados com instrumentos
bélicos diferentes, desde a pré-historia até o soldado do filme “Guerra nas Estrelas”.

Para a formacdo baseada em valores humanitérios, discutir diretamente
violéncia, suas motivacbes, suas consequéncias, é fundamental. No século passado,
aconteceram duas grandes guerras mundiais, envolvendo todos os continente, além de
um sem namero de conflitos locais e invasoes territoriais na totalidade por motivacgoes
econdmicas. E de se contestar, com essa realidade, a vocagdo racional do homem,

afirmando-se sua vocacao para a guerra.

8p 181.
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O agravante dos conflitos, na era da producdo em larga escala e do consumo
intensificados, € que os interesses politico-bélicos associados as novas tecnologias,
construiram uma linha de producdo direcionada para a violéncia sem precedentes no

mundo. E o que atesta Arendt (2004, p. 04), ao tratar do assunto:

H4, entretanto, um outro fator na situacao atual o qual, embora previsto por
todos, tem pelo menos importancia igual. O progresso técnico dos
instrumentos da violéncia alcancou agora o ponto onde objetivo politico
algum poderia corresponder ao seu potencial de destruicéo ou justificar o seu
emprego real em conflitos armados.

Escrevendo na realidade da Guerra Fria, em que dois eixos — Estados Unidos e
Unido Soviética - se municiavam em face de um possivel confronto direto, para a
autora, os meios de destruicdo chegaram a um nivel de desenvolvimento tal que o
conflito armado passou a ser impensado, dada a imprevisibilidade do tamanho da
catastrofe para todos os contendores. E a razdo, segundo ela, para a permanéncia da
guerra como arbitra de interesses antagbnicos é o fato de ndo ter surgido uma
alternativa.

A educacdo em direitos humanos ndo poderia, portanto, deixar de discutir essa
tematica, dado o fato de se poder dizer que a organizacdo social se da em funcgédo do
direcionamento para a producao da guerra, acreditando-se ser esta 0 meio utilizado hoje
até para se chegar a paz e para se defender a democracia.

A construcdo de uma sociedade que respeite a dignidade da pessoa humana
passa pela leitura critica da realidade dos conflitos. No material exposto pelo LD nessa
parte, € possivel encontrar o substrato para uma reflexdo mais apurada da violéncia no
mundo (Schilling), das causas econdmicas da guerra, o perigo dos meios técnicos de
destruicdo em massa (Weissheimer, Novai e Vasconcelos), a sensibilizagdo para o
drama humano de militares ou civis que estdo mergulhados nessa realidade (Utzeri).

Para concluir esta andlise, a sugestdo seria apontar a necessidade de esta
proposta ter uma abordagem interdisciplinar. Trazer para a sala de aula livros do préprio
aluno de Geografia Politica, Historia, Filosofia, etc., que dialoguem com os conteldos.
Também, utilizar a arte como forma de contextualizacdo, como trazer pinturas, utilizar
filmes, documentarios, enfim, elementos que ampliem a capacidade interpretativa, por
meio de um panorama analitico mais rico. Com esse suporte, acredita-se, se poderia

construir uma discussdo mais eficaz, no que diz respeito ao estudo de direitos humanos.
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4.2.2 Andlise da Segunda Colecao®

A colecdo “Portugués: ensino médio”, assim como a anterior, foi aprovada para o
PNLD de 2012 a 2014. A obra tem também trés volumes (um para cada ano do Ensino
Médio), e também apresenta a divisdo da disciplina Lingua Portuguesa em trés:
Literatura, Portugués, e Redacao.

A colecéo foi adotada pela Escola Dom Miguel de Lima Valverde de Caruaru. A
selecdo da obra se deu por parte do corpo docente, apds encontro pedagdgico e depois
levada aos alunos, apos explicacdo dos motivos da escolha. Os alunos dos anos do
Ensino Médio recebem um exemplar correspondente ao ano em curso, podendo leva-lo
para casa, a seus cuidados.

Na redacdo, os alunos trabalham nas mesmas atividades dos da Escola Arnaldo
Assuncdo: discutem, temas, respondem exercicios, produzem textos do LD, mas
recebem material complementar com os modelos de atividade voltados para treinar o
padrdo do ENEM. O trabalho de correcdo do/a professor/a é o mesmo de fazer os
apontamentos linguistico-conteudisticos das redacdes e devolver.

A obra traz as propostas de producdo na seguinte quantidade:

81 BARRETO, Ricardo Gongalves (Org.). Portugués: ensino médio. Séo Paulo: Edi¢es SM, 2010. (Obra em trés
volumes, correspondentes aos trés anos do Ensino Médio).
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Livros Propostas de | Propostas que Propostas que | Propostas que
Redacao: Discutem Discutem Discutem
Temas Ligados | Temas Ligados | Outros Temas
a Género: a Direitos Ligados a
Sociais: Direitos
Humanos:
Livro 1 (1°ano
do Ensino 07 0 01 0
Médio)
Livro 2 (2° ano 02 (01 sobre
do Ensino 07 0 01 Racismo, na
Médio) mesma
proposta de
Direitos
Sociais)
Livro 3 (3° ano 01 (trata da
do Ensino 07 01 01 educagéo
Médio) indigena no
Ensino Médio)

4.2.2.1 Anélise da Proposta 06

A proposta de producdo 06 do livro 01 inicia o capitulo tratando dos direitos
sociais. Mais especificamente, para estudar elementos da argumentatividade, faz uso da
tematica da “autoestima” contrastando-a com a situacdo socioecondémica do pais. Os
materiais para analise estdo em caixas de texto, uma com uma proposta de redacdo da
Fuvest (USP-2003). Nela, ha trechos de vérias fontes - defini¢do de “autoestima” pelo
diciondrio, poema de Drummond criticando o “carater” nacional, artigo em que Zuenir

Ventura critica o fato de o povo brasileiro viver mal e estar satisfeito®.

82 Anexo — 06, p. 184 (Proposta 06, Colegdo 02Livro 01, Capitulo 30 — Dissertacdo Escolar, p. 184).
BARRETO, Ricardo Gongalves (Org.). Portugués: ensino médio (1° ano). Sdo Paulo: Edi¢bes SM,
2010.

8p.184.
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Figura 13 — Texto de apoio para a proposta 06, cole¢éo 02

Texto 3

Estd num artigo do jornalista Zuenir Ventura, de dois anos arnis,

D um pais em crise ¢ chelo de mazelas, onde, segunde o IBGE, quase um guarto da

o ganha R$ 4 por dia, o que se esperaria? Que fosse a morada de um povoinfeliz

simlsta, ndo?

- B

cético &y

Nio. Por incrivel que pareca, nio. Os brasileiros nie sé consideram sew pajs um lugaz
bom e Stimo para viver, como estac otimistas em relac3o ao futuro e acraditam que e
Pelo menos ess3 ¢ 2

formara numa superpoténcia econdmica em cl

lusio de um levantamento sobre a “utopia brasileira” realizado pelo Datafolhs

Com o apoio dos Lrds textes apresentados, escreva uma dissertagdo em prosa, na
qgual vocd deverd discutir manifestacdes concretas de afirmagao ou de negacic
da autoestima entre 08 brasileiros,

Apresente argumentos que deem sustentaddo ac pento de vista que voce acotod

Fayest 2000 i?l«p‘-‘..w-:f o <http ¥ erww oo Behes 2004 peoas/ 2 lasepoa por O, stmee, Acesso eax 10 fev. L

Na péagina seguinte, é apresentada uma dissertacdo vestibular produzida por um
estudante-candidato com base no tema e disponibilizada no site da Fuvest por ser
considerada bem elaborada pela prépria faculdade. O titulo da redagdo foi “Autoestima
ingénua” e, nela, o autor critica o fato de os/as brasileiros/as terem vivo o espirito
ufanista em meio a tantas injusticas sociais. O aluno demonstra afinado tino
problematizador, mencionando o fato de o pais ser “campedo de desigualdade”, fala da
miséria e privacdo de milhares de familias, em oposi¢do a um sentimento de orgulho
feliz por conta do futebol (a redacédo foi escrita no ano de 2002, em que o Brasil venceu
0 campeonato mundial da FIFA).

Ele critica também a crenca das pessoas de que o pais vird a ser uma
superpoténcia, quando problemas como desigualdade, fome, corrupcdo sdo entraves
para o desenvolvimento. Na ética do estudante, a educacdo deficiente do brasileiro é
que lhe impede de ver a realidade, podendo-se compara-lo, ainda segundo o autor, a
personagem Macabéa, de Clarice Lispector, em A hora da estrela, dada a situacdo de
alheamento.

Nas mensagens dos textos apresentados, tanto a proposta da Fuvest quanto a
dissertacdo resultante dela, pode-se dizer, possibilitam uma interpretacdo dialética da
realidade. A ideologia otimista incutida pela cultura ufanista é contrastada com uma
verdade material de pobreza e caréncia. A exposicdo da realidade, dessa forma,

funciona como a quebra da ilusdo de positividade em relagdo ao pais, entregando ao
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conhecimento do leitor uma visdo do pensamento hegemonico (GRAMSCI, 2006) que

burla a situagdo econémico-social. .

Figura 14 — Outro texto de apoio para a proposta 06, colecdo 02

Diamte de wiv imitio de sienls assslads pot imimenak -
ek, ae Contiisie do que 4o pedpiar esperary, o peve brasiteine
mesta-4 alepe com o paik o stimista vm nelagiis as funtwrs,
Qo amtovstima verde-amanedor parece imabalaved o mestha~s0 a
tode moments. Entutamte ¢ precise perncebern que so tata de wiy
sontiments mask asssciade & evaniie dow wealidade do- g o comy-
Premsde da mesma.

Classificads come win d comypeSes mundiaik o desiquaddos-
det o Brasil appesemia contnadicses ats mesms ne- compotita-
memto di sy habitambes. MASes dp familias miseraneis, swhme-
Hdak o stnagsey de eotuma privagie, Sas capants d lowar pela
conguista, d vamaw Copan do- Womds: de futedsol as mesmas o que
e thes permity wma sobmwivincia digmar. O vspsnty pasia a ter
o podey diy thovor o amtostima dek basideinsy, come s ak vitsiak
No Camipet aMIBicarsm que o paiy 50 melthot b maik justs.

Outras mamifesiosiio de stimisme- bhasiters & o fate d gram-
dp porty dov pepulagdio acreditar 4o o paiy serd wna swpe-
petincia. Cotamenty esso & wmas visde inaimna qume makcands
@ el sitnagie. [nfelizmenty, nesie sistema edncacional nis
chese & maisio de poplagas o vise UL necossisio pasas
WWWWW&@WWww—
dits, fome, covupiis.

zmwwmmémmmmmma@mw
alespion pelav ol nesse pove & mumdiodmenty conhecids ¢ a ot
v qpne ooy o panas vives mergulhade v win sceame de digicnd-
dades. prtretamte, sse sontiments wesmltas ds nds ontondiments
complets da sitnagiio dy nesie paik. £ coms s o brasileirs tivesse
Aot de 8w vestinie dy Macatsia, perssnasgnm de Clarice Lix-
Jectet g i temy Conscibncia da prépiior Condigas-.

Fuvest 2003. Disponivel em: <http://wwnw.fuvest brivest2003/bestred/515644 stms.
Acesso em: 16 fev. 2009.

U

Macabéa

Macabéa é a personagem prin-
cipal de A hora da estrela, dltimo
romance que a escritora brasilei-
ra Clarice Lispector publicou em
vida, em 1977. Macabéa é uma
datilégrafa nordestina que vive
uma vida de privagdes na cidade
do Rio de Janeiro. Faltam a Ma-
cabéa a possibilidade de exercer
uma profissdo, 0 acesso a cultura,
a inser¢do em um circulo social, o
dominio da linguagem. A miséria
que atinge Macabéa coloca fora
de seu alcance a possibilidade de
constituicdo de uma vida subjeti-
va e, com isso, de construcdo da
prépria identidade. Esse romance
foi adaptado para o cinema na dé-
cada de 1980.

Cartaz do
filme A hora
da estrela,
dirigido

por Suzana

Marcélia
Cartaxo
como

i Macabéa.

No exercicio de analise®, pede-se para o aluno comparar a forma de tratar o
termo ‘“‘autoestima”, dos trechos da proposta da Fuvest, orientando para perceber as
diferencas de significado. Importante isso, porque o estudante tomara o verbete do
dicionario, descontextualizado, comparando-o com a carga ideoldgica presente no
poema e no trecho do artigo que l& se seguem. Para esclarecimento da coesdo da
redacdo vestibular em anélise, ao fim da atividade, por exemplo, pede-se para o leitor do
LD identificar a tese defendida no ultimo paragrafo (o fato de o orgulho nacional
derivar da incapacidade de entender a realidade) e compara-la com o titulo dado pelo

autor do texto “Autoestima inocente”.

84 p. 186-187.
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No estudo da redacdo reproduzida, o autor do LD procura dar visibilidade as
correspondéncias buscadas pelo autor daquela, a associagdo entre estado animico da
populacéo brasileira e a triste realidade material em que vive. Na verdade, fica clara a
capacidade do estudante conseguir realizar aquilo que a “massa” ndo pdde, dada a
situacdo de ignorancia em que esta mergulhada (de acordo com ele mesmo, em seu

texto para o vestibular).

Figura 15 —Proposta direta 06, colecdo 02

Produzir uma dissertacao escolar

Proposta

A partir da leitura dos textos a seguir, escreva uma dissertacao escolar. Vocé deve posicio-
nar-se diante do tema proposto e apresentar argumentos para sustentar o seu ponto de vista.

Texto 1

Em sua “Arte poética”, Aristételes define a poesia (como chamava a literatura de sua época)
como imitacéo. Leia trechos a seguir.

v Charlie Chaplin “Todas [as formas de poesia] vém a ser, de modo geral, imitagées. [...]
interpreta o lider Parece, de modo geral, darem origem & poesia duas causas, ambas naturais. Imitar é natural
;?tzllesrti:(fji?r:e ao homem desde a infancia - e nisso difere de outros animais, em ser o mais capaz de imitar e de
0 grande ditador adquirir os primeiros conhecimentos por meio da imitacio — e todos tém prazer em imitar.
(EUA, 1940, [...]
gir';ecff’ d; Outra razio é que aprender é sumamente agradavel néo s6 aos filésofos, mas igualmente aos
na?&;g'@éjzzre demais homens [...]"
saudacdo nazista ARISTOTELES. Arte poética. In: ARiSTOTELES; HORACIO; LONGINO. A poética cldssica. Trad, Jaime Bruna. Sao Paulo: Cultrix, 1992.
e da suastica, p. 19,21-22.

que conferem
tom humoristico
Texto 3

Internet: o fim do estudo e da pesquisa?

O tempo do estudo e da pesquisa acabou. Agora é copiar
e colar. Entrar na internet, colocar as palavras relacionadas ao
assunto que se quer pesquisar em um site de busca, passar
por completo o contetdo pesquisado para a pagina do Word
e estd pronto o trabalho.

MacHapo, Lilian. Tribuna da Bahia, 5 jun. 2008. Disponivel em: <http:/e-educador.
com/index.php/projetos-de-ensino-mainmenu-124/77-projetos-de-ensino/1833-
internet-o-fim-do-estudo-e-da-pesquisa>. Acesso em: 16 fev. 2009.

Concluindo, na proposta direta de producao, o autor do LD pede uma dissertacédo
escolar sobre a ideia de “imita¢d0” na arte e na cultura atual do “Copiar-colar”, ndo
dando continuidade a tematica de direitos humanos que iniciou no capitulo. Nos textos
de apoio, ha a caricatura feita por Charlie Chaplin em O Grande Ditador, entretanto, ndo
se aproveita o fato para se discutir o contetudo da imitacdo do artista.

A descontinuidade tematica da proposta direta, portanto, frustra a expectativa
que se tinha nesta pesquisa de que houvesse um aprofundamento da andlise critica da
estrutura social e econdmica do pais, a qual poderia resultar em uma conscientizacao e

reivindicagdo politica. O aluno, durante o percurso do capitulo, teve contato com um
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material rico, problematizador, e poderia ter aprofundado a construcdo de visdo de
mundo ao ser levado a refletir e discutir mais as causas da ideologia ufanista no texto
dissertativo.

A sugestdo aqui seria continuar a tematica, sugerindo mais textos sobre o tema,
com dados sobre a realidade da educacéo (taxas de analfabetismo, imagens de escola em
situacdo precaria, criangas que precisam percorrer longos caminhos até a escola,
situacdo salarial e de saude do funcionalismo), da seguranca publica, do desemprego e
do baixo salario minimo (em contraste com o vultoso aumento da producédo da riqueza —
Produto Interno Bruto — no pais nos ultimos tempos), e da satde (filas nos hospitais
publicos, insuficiéncia de médicos por habitante — principalmente nas periferias e
cidades mais distantes dos grandes centros urbanos -, falta de medicamentos e de
tratamentos etc). Ao final, em meio as imagens contrastantes do entusiasmo da copa do
mundo de futebol e essas agora sugeridas, caberia uma provocagdo: “O que
comemorar?”’.

O livro 01 da colecdo 02 ndo traz mais propostas de redacdo relacionadas as
tematicas de direitos humanos, remetendo-se, assim, o leitor para a tabela 04 do

Apéndice, caso se queira ter uma sintese das demais propostas.

4.2.2.2 Anélise da proposta 07%°

A proposta pede a producdo de uma “Cronica” a partir das situagdes cotidianas
de um “café¢ da manha”, “O transporte e a cidade” e “O ‘namoro’ de férias”. Nela,
propriamente, ndo ha& direcionamento para discutir direitos humanos, entretanto no
capitulo, no decurso dos estudos sobre “cronica” emergem reflexdes sobre os
esteredtipos do preconceito, envolvendo os direitos sociais com a questdo racial no pais.

O estudo parte de “A 1ltima cronica”®, de Fernando Sabino. Nela, o autor revela
ter ido a um botequim, a procura de inspiracdo para mais um texto no jornal, quando se
deparou com a cena seguinte: um casal de pessoas negras chega ao local e prepara com
humildade uma “festa de aniversario” para a filha de “seus trés anos”. Mostra a
grandeza da cena em sua simplicidade (um pedaco de bolo, com trés velas espetadas e

um refrigerante, com a familia reunida cantando os parabéns).

8 Anexo — 07, p. 192 (Proposta 01, Livro 02, Colego 02, Capitulo 31 — Crdnica, p. 192).
86192-193.
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O término da crénica uma faz intertextualidade com “O ultimo poema”, de
Manuel Bandeira. O cronista se enche de comog¢éo com o olhar constrangido do pai da
menina e o sorriso de simpatia. E arremata: “Assim eu queria minha ultima cronica: que

fosse pura como esse sorriso”, em consonancia com o verso mais adiante apresentado:

“Assim eu queria o meu ultimo poema’™ .

Figura 16 — Imagem de apoio para a proposta 01, colecdo 02

4. Releiao terceifo paragrafo, observando as mencdes a cor da pele das
personagens. E importante lembrar que o texto foi escrito em 1965.
a) Ao sugerir uma relagdo entre a cor da pele das personagens e sua
condi¢do social desfavorecida, o texto parece estar ofendendo os
afrodescendentes ou retratando criticamente uma realidade? Justi-
fique sua resposta.

b) Hoje em dia, usar expressdes como “casal de pretos” e “negrinha”
para se referir a afrodescendentes pode ser considerado uma ofen-
sa, principalmente se o contexto ndo mostrar claramente que a in-
tencdo ndo é essa. Se fosse escrita hoje em dia, vocé considera que
“A Ultima crénica” usaria essas expressdes? Justifique.

C) Qual é o efeito, no texto, de identificar a cor da pele e a condicdo so-
cial das personagens? -

Ainda, tem-se uma pintura de Tarsila do Amaral®®, “Segunda Classe”, na qual se
retratam personagens pobres, com aspecto fantasmagorico e entristecido posando para
foto diante de um vagdo de trem. Na pagina seguinte, hd uma crénica de Luiz Fernando
Verissimo, “Os homenzinhos de Grork”, em que o autor quebra o esteredtipo de
sociedade desenvolvida e “superior” com que a fic¢lo cientifica mostra sempre as

comunidades alienigenas que vém a Terra.

8 p 195,
®p 194,
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Figura 17 — Imagem de apoio para a proposta 01, colecdo 02

Amaral, Tarsila do. Segunda classe, 1933. Oleo
sobre tela, 110 cm X 151 em. Colecdo Fanny

Escrito em um momento (1965) em que os discursos de direitos humanos,
especialmente os de combate ao preconceito de raca, ainda nao tinham dado notoriedade
as marcas linguisticas da discriminagdo, o autor da “Ultima cronica” se refere a
personagens de seu texto - 0s quais sugere ter retirado da realidade - como “um casal de
pretos” e “presenga de uma negrinha de seus trés anos”. Para esse fato, o autor do LD

chama a atencéo na atividade de anélise do texto®:

4. Releia o terceiro paréagrafo, observando as mencdes a cor da pele das
personagens. E importante lembrar que o texto foi escrito em 1965. a) Ao
sugerir uma relagéo entre a cor da pele das personagens e sua condigéo social
desfavorecida, o texto parece estar ofendendo os afrodescendentes ou
retratando criticamente uma realidade? ...

Em caixa de texto, ainda o0 mesmo traz “As palavras e o preconceito”, em que se

Durante muito tempo, era aceita a utilizagdo de termos relacionados a cor da
pele para designar a condi¢do social de uma pessoa. Assim, na cronica de
Fernando Sabino, a identificacdo da cor da pele das personagens € usada nao
apenas pra descrevé-las fisicamente, com os termos usados na época, mas
também para fazer referéncia a classe social a que elas pertencem. Hoje esse
paralelo € inaceitavel, por denotar racismo e estigmatizacdo, ainda mais num
pais multirracial e marcado por desigualdades sociais como o Brasil.

89 p, 194,
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Por toda a proposta o autor do LD procura chamar a atencdo para, como se
mencionou de inicio, o preconceito, no caso, a identificacdo da situacdo social das
pessoas pela sua cor. Sabe-se que, no Brasil, as relacfes raciais, ou melhor, o racismo e
a discriminacdo, foram estruturados por uma formacéo discursiva que velou as relacdes
de dominagdo e opressio com o discurso de uma “democracia racial”. E o que vem
esclarecer Dijk (2008, pp. 76-77) em livro que estuda a relacdo entre discurso e racismo

na América-Latina. Segundo o autor:

Esse processo historico, atualizado pelo racismo estrutural e simbolico
posterior, configura o padrdo de relacdes raciais no Brasil, que apresenta as
seguintes caracteristicas: a) um sofisticado sistema de classificacdo racial
baseado na aparéncia resultante da apreensdo simultanea de tracos fisicos
(cor da pele, tragos da face, cabelos), condi¢do socioecondmica e regido de
residéncia; b) um vocabulario racial comportando multiplicidade de termos;
... d) a convivéncia de padrdes de relagdes raciais simultaneamente verticais,
produzindo intensa desigualdade de oportunidades e horizontais em que ndo
se observam hostilidades abertas ou 6dio racial, o que pode acarretar
convivéncia amistosa em determinados espacos sociais sob determinadas
circunstancias.

... Tal mito [da democracia racial brasileira] pressupde ndo apenas relacdes
amistosas e cordiais, mas também igualdade de oportunidades.

Mesmo ndo tratando com esta mesma profundidade, a discussdo dos estereotipos
de raca e diferencas sociais esta instalada na analise da cronica. Quando da leitura do
texto de Verissimo, h4 a oportunidade de se perceber como a linguagem cria uma
realidade tomada como verdade, que sé se revela enquanto tal quando alguém aponta
para ela. No caso, o leitor ao se deparar com um marciano nada ultradesenvolvido ou
sobrecivilizado toma conhecimento de uma “ideologia” que foi estabelecida como senso
comum, 0 que, se associado ao texto de Sabino, podera transpor esse processo de
consciencializagcdo para a questdo de raca, desvelando os esteredtipos persistentes em
torno da pessoa negra no pais.

Como o livro 02 da colecdo 02 ndo traz mais as tematicas de direitos humanos
de género e direitos sociais, remete-se o leitor para a tabela 05 do Apéndice, caso se

queira ter uma sintese das demais propostas de producao textual.

4.2.2.3 Analise da proposta 08%.

% Anexo — 08, p. 201 (Proposta 06, Livro 03, Colegdo 02, Capitulo 39 — Artigo de opiniéo, p. 201).
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Na proposta, tem-se o tema ligado aos direitos sociais, logo de inicio. O primeiro
texto trazido para estudar o “Artigo de opinido” é “Favela ndo ¢ problema”, em que o
autor, Jaime Lerner, mostra os principais problemas existentes nessas comunidades
(lixo, infraestrutura, empregos e seguranga) juntamente com suas possiveis solucdes. No
transcorrer do texto, algumas sugestfes soam pueris, como, por exemplo, a reducéo de
impostos como atrativo para instalacdo de empresas. A oferta j existe em outras areas e
0S empresarios certamente ndo vao investir recursos onde nao héa infraestrutura (por

questdes de logistica ou da prépria violéncia) para o bom funcionamento do
empreendimento.

Figura 18 — Texto-imagem de apoio para a proposta 06, colegdo 02

Vista aérea do Morro Dona Marta, Rio de Janeiro (RJ), em 2007. Lerner propde que as escadarias das

Favela nao é problema, é solucédo

favelas situadas em terrencs ingremes tenham importantes fungdes na infraestrutura local.

Favelaintegrada coma cidade. Essa éa solu-
¢iio. Claro, isso ndo soluciona tude, até porque
hé novos desafics, como o tréfico de drogas.
IMas alguns dos grandes problemas que temos
nas favelas - lixo, infraestrutura, empregos e
seguranga - nés podemos resolver.

O primeiro € o lixo. Quantas pessoas tém
morrido soterradas nos morros e em intmeras
favelas no mundo inteiro? For que as pessoas
sao obrigadas a jogar tanto lixo perto das prd-
prias casas? Porque o acesso dos caminhdes
que fazem a coleta néio & fcil, jd que as favelas
estio geralmente em morros ou em fundos
de vale. Em 1989, na Prefeitura de Curitiba,
criamos um programa que comprava o lixo
da favela. O que aconteceu? Em vez de jogar
fora, os moradores coletavam o lixo, que era
trocado por vale-transporte, Nio se tratava de
um ato paternalista, ja que, se ndo fizéssemnos
isso, teriamos de pagar pela coleta de qualquer
maneira. Em poucos meses, todas as favelas
estavam limpas, e as familias tinham uma
renda a mais. Problema reselvido.

A segunda guestdo é a infraestrutura: levar
4gua, esgoto e energia. Pelo menos em se tra-
tando de energia e 4gua, a tendéncia ¢ mexer
no terreno. Sempre fui contrério a essa solu-
a0 porque pode haver deslizamento. Defendo
aideia de levar dgua e energia através do corri-
miio das escadarias. Dessa maneira, é possivel
realizar o abastecimento de 4gua da maneira
mais prética para cada casa: pela janela, pelo
teto, por onde for mais facil. [dem em relaio a
energia elétrica: leva-se a estrutura basica pelo
corrimio, E o esgoto nés podemos coletar da
mesma maneira, pelo canto das escadarias.

Terceiro problema: como gerar empregos?
Zonas francas. Ou seja, quern montasse uma
pequena fabrica ou servifo e contratasse
moradores locais n3o pagaria impostos.
Assim fariamos com que o trafico deixasse
de ser a tnica alternativa de boa parte das
pessoas. Com isso, aumentam as chances de,
pouco a pouco, levar escolas e creches de qua-
lidade até 1. Motivados pelas melhorias em
volta, 0s moradores acabam investindo em

Além disso, reduzir impostos, significa queda na arrecadacdo do erario, o que
reverte em falta de recursos para que o Estado possa cumprir seu papel de mantenedor

das politicas sociais. Por esse motivo, assevera-se nao ser esta, a0 menos na conjuntura
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econdmica brasileira, a melhor politica de desenvolvimento, uma vez que o beneficiado
sera 0 empresario, mais uma vez, as custas das classes mais populares. Considera-se
aqui que, mesmo tentando reverter uma situacdo geopolitica de preconceito para com a
favela, ndo se traz uma reflexdo madura e consistente acerca das causas do problema e
das possibilidades de solucao.

Na proposta direta®, é pedido um artigo de opinido e entre os textos para dar
suporte a producdo consta uma reportagem do jornal Folha de S&o Paulo (julho de
2009), em que se defende o reconhecimento da unido estavel entre homossexuais. No
texto pede-se pelo reconhecimento do Supremo Tribunal Federal, enquanto a questéo

ndo é solucionada via Congresso Nacional.

Figura 19 —Proposta direta 06, colecdo 02

TEXTO A. Editorial da Folha de S.Paulo em 6 de julho 2009 (trechos):

Uma questao de justica

A PROCURADORIA-Geral da Republica | aprovagio da unido civil entre homossexuais,

pediu ao Supremo Tribunal Federal que reco- | faz sentido que o Supremo também interceda
nheca a uniso estivel entre homossexuais [...] no tema.

De fato, chegou a hora de o pais equalizar os Estd em foco, afinal, um assunto consti-
direitos de casais homossexuais aos de casais | tucional, que diz respeito as garantias funda-
heterossexuais na chamada unifo estivel ~ | mentais dos cidadios. Estender a casais ho-
dispositivo previsto no Codigo Civil, mas ape- | mossexuais o reconhecimento, pelo Estado,

nas para unites entre homem e mulher. [...] da unido estdvel é apenas uma questio de
Se ainda cabe esperar do Legislativo uma | justica. De justica que tarda.
resposta definitiva a esse respeito, como a | Folha de S.Paulo, Opinido, 6 jul. 2009

TEXTO B (foto ao lado). Em junho de 2009, estudantes da USP ocupam alguns prédios do
campus, e a policia ¢ chamada para desaloja-los. Veja na foto ao lado a reacdo dos estudantes.

TEXTO C. Frase atribuida a Emesto “Che” Guevara:

“O conhecirmento nos faz responsaveis.”

O assunto ja esta pacificado pela jurisprudéncia (conjunto de decisdes que se
consolidam na pratica normativo-juridica), apos decisdo do Supremo Tribunal Federal
(na verdade, o Conselho Nacional de Justica), mas ainda atrai polémicas, principalmente
em salas de aula®. Com a exposicdo do tema, certamente 0s autores procuram provocar
0 debate de género em torno da unido homoafetiva, para que cologuem posicoes
conservadoras e mais progressistas, abrindo oportunidade para que se esclarecam as

raizes do preconceito através da evidenciacdo de que 0 sexo € uma composic¢do da

91
P. 207.
%2 A experiéncia docente do pesquisador é que autoriza a afirmagéo.
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natureza (e até isso se pode contestar), mas o género, a sexualidade, é construida pelo
ser humano, é cultural e discursivamente formado.
Essas sdo possibilidades e até necessidades que ficam a cargo do professor
realizar, porque o autor ndo produz isso através de atividade de interpretacédo de texto.
Por fim, por ndo haver mais propostas de producdo textual versando sobre as
temaéticas de direitos humanos aqui pesquisadas, remete-se o leitor para a tabela 06 do

Anexo A, para verificar sintese das demais propostas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Na modernidade brasileira, com apoio nos estudos freireanos, a compreenséo da
educacdo pode ser direcionada para um papel além do carater instrucional. Por meio da
atividade, cré-se, o ser humano adquire uma formacdo em valores, 0s quais precisam
estar associados a uma formagdo humanista, respeitadora das individualidades e
patrocinadora de uma sociedade igualitaria. Compreendendo assim, através da
educacdo, a pessoa se desenvolve ndo apenas intelectualmente, mas também
politicamente.

Com esta concepcdo € que esta pesquisa tentou encarar a relagcdo entre a
educacdo e os direitos humanos. Diante dos problemas de violéncia, da persisténcia
historica de uma situacdo socioecondmica dificil para boa parte da populacédo, esbocou-
se aqui a importancia de atribuir a educacédo o papel de atividade formadora de mentes e
transformadora de realidades. O lugar da América do Sul ainda é o de coadjuvante na
particdo das riquezas mundiais, estando o Brasil sendo vitima ainda dessa ma
distribuicdo de papéis econbémicos no mundo. Soma-se a isso, uma sensivel
permanéncia de um pensamento patriarcal, no que tange aos papéis sociais de homens e
mulheres, sendo estas ainda vitimas de lugares sociais subalternos e de outras
violéncias.

A pesquisa reforcou a convicgdo da necessidade de a educagdo proporcionar a
formacdo para os direitos humanos. A fundamentacdo tedrica, além do papel da
pedagogia na transformacdo da sociedade, enfatizou a urgéncia do desenvolvimento de
uma metodologia que subsidie a construgdo de uma realidade socialmente justa e
fraterna. E necessario uma pedagogia para transformagio de coragdes e mentes, no
sentido de difundir os valores da igualdade material e do respeito as diferencas
individuais, caminho a percorrer até o alcance da tdo desejada fraternidade.

Mais especialmente o nivel médio de ensino foi foco do estudo. Isso porque
acredita-se ter o sujeito adolescente um papel importante no movimento da cidadania. E
ele quem esta na ponta da transigdo entre a esfera privada e a esfera pablica, sendo o
Ensino Média a ultima etapa dessa preparac¢ao para 0 mundo.

E sobre o Ensino Médio que vem recaindo grande responsabilidade pela
formagédo dos cidaddos. Hoje, para o mercado de trabalho, ja ndo bastam os niveis

inferiores, 0 que redobra a preocupacdo dos individuos, familias e sociedade em geral,
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para que se ofereca uma escola melhorada nessa etapa. E preocupante perceber que a
realidade brasileira ndo tem alcangado com eficacia esse proposito, ainda havendo
escolas em situacdo fisica defasada, profissionais desmotivados (patrocinio de formacéo
continuada e de contrapartida material), além da presenca do trafico de drogas aliciando
0 espaco escolar e do bullying. Passando pelas expectativas de trabalho, pelas
dificuldades estruturais, vale mencionar que o estudante passa, na adolescéncia, por
transformacdes bioldgicas e psicoldgicas que precisam ser esclarecidas, para 0 processo
se dar de maneira saudavel, e rebater positivamente na dimensdo comportamental.

Se esses fatos ja demonstram por si a relevancia de se tomar o Ensino Médio
como foco de um estudo em direitos humanos, ainda, historicamente, a classe estudantil
secundarista (0 Ensino Médio antes da reforma educacional de 1996 chamava-se 2°
grau), no pais, tem papel politico preponderante. Desde os movimentos da década de 60,
com muitos dos grupos de oposi¢cdo a ditadura militar sendo formados por estudantes
(jovens de 16, 17, 20, 23 anos™), até os protestos que mobilizaram a populacdo em
julho de 2013, foi o jovem estudante quem ajudou a levantar a bandeira da indignacéo e,
com muita coragem, pregar a mudanca.

Dessa maneira, como ndo acreditar que a escola pode ser agente construtor de
uma sociedade economicamente mais justa e de subjetividades individualmente mais
livres?

Os agentes e ferramentas (das quais o livro didatico é uma importante) atuantes
na educacdo ganham nesse contexto funcdo preponderante para a
conscientizacao/sensibilizacio do educando. E necessario fazer da sala de aula - e da
escola como um todo -, um espago de discussdo do que sejam direitos e deveres
individuais e coletivos, criar um ambiente de preparacdo para a cidadania plena,
irradiador de pensamentos e acGes que reconhecam e protejam a dignidade da pessoa
humana. O espago educacional se fixa na sociedade como uma atividade eminentemente
politica.

Quanto aos Livros Didaticos, estes sdo muito mais do que um mero ferramental
a disposicao do professor. Como se tornaram material de presenca marcante no processo
de ensino-aprendizagem, incorporam a funcdo de preparacdo para 0 mundo, de
formagéo para a cidadania. Sem perder de vista que ndo dialogam s6 com a pedagogia -

suas motivagdes empresariais, 0 poder econémico das editoras, podem lhes condicionar

% Sobre o protagonismo jovem na politica brasileira dos “anos de chumbo™, ler Zuenir Ventura (1988)
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a moldagem -, é necessério buscar neles, constantemente, o fomento da discussao do
que é fundamental para uma formacdo humanista e a construgdo de uma sociedade
menos desigual economicamente.

Nesse caso, nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa analisados na pesquisa,
percebeu-se, de inicio, a intencdo de ensinar producéo de texto a partir da perspectiva do
conhecimento de uma diversidade de géneros textuais. Sdo mdusicas, contos, cronicas,
fotografias, propagandas, charges, desenhos, tiras, trechos de romances, etc., 0s quais
intentam uma proximidade com a realidade dinamica, plural e diversificada da
comunicagdo contemporanea. Vale aqui mencionar o fato de as propostas diretas dos
livros, aquelas que s&o indicadas ao final do capitulo, como culminéncia dos estudos,
muitas vezes ndo trazerem uma continuidade do assunto desenvolvido, isso percebido
nas propostas relacionadas aos direitos humanos.

Percebeu-se, também, uma perspectiva ndo tradicionalista em que a redacdo
padrdo para o vestibular da espaco a producdo de textos diversos, desde a dissertacéo,
até o resumo, a construcdo de painel, a carta etc. As propostas diretas sempre procuram
(e vale chamar a atencdo, neste paragrafo e no antecedente, para a percep¢do do que se
procura nas propostas de redagdo, ndo exatamente o que se alcanga) contextualizar a
producdo, em uma notoria tentativa de reduzir o carater artificial do género solicitado.
Mesmo ndo estando em situacOes reais de necessidade de escrita os/as alunos/as séo
convidados a imaginar-se em tais situacGes e proceder como se assim estivessem.

Quanto aos LDLP e as analises realizadas, eles trazem 02 propostas de redagédo
sobre género e 05 sobre direitos sociais. Na primeira de género (Cole¢do 01, Livro 01,
Capitulo 22), tem-se a tentativa de mostrar as diferencas na forma de ver a mulher antes
(década de 1940) e atualmente, buscando-se demonstrar larga vantagem das mulheres
contemporaneas em relacdo a suas antecessoras, no que diz respeito a liberdade e
autonomia. Entretanto, uma analise mais detida mostrou o perigo de tal abordagem, uma
vez que se pode com isso obter um resultado oposto ao pretendido: pode-se, por
exemplo, velar as questdes de opressdo, exclusao e violéncia acontecidos hoje em dia.
Ndo ha dados, imagens, relatos, entrevistas atualizados acerca, por exemplo, da
preocupante realidade em torno da permanéncia da violéncia contra a mulher, das
diferengas salariais entre homens e mulheres, da influéncia politica de ambos

(principalmente ocupando cargos publicos).
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Outra abordagem de género somente aparece na segunda colecdo (livro 03,
Capitulo 23), e trata da questdo do reconhecimento (hoje ja realizado) da unido estavel
homoafetiva pelo Supremo Tribunal Federal. Na abordagem, ha a oportunidade de
discutir a questdo da heteronormatividade do casamento em nossa sociedade ainda
patriarcal, entretanto, ndo havendo a exploracdo explicita da tematica (talvez por
prudéncia comercial). Seria mais rico, ja que 0s espacos escolares estdo plenos de
pluralidade quanto ao assunto da formacéo das familias, possibilitar a visualizacdo das
novas composicdes, como a monoparental (formada por um s6 membro responsavel), a
heteronormativa e a homo, a assungdo de responsabilidades por pessoas paralelas (em
que avo, avo, tios, tias, entre outros assumem o dever de conduzir a familia). Saliente-se
que essa sugestdo de ampliacdo de discussdo ndo é visivel no livro (muito menos a
constatacdo da violéncia dela decorrente). Ela é deixada para os/as envolvidos/as em
sala de aula com a proposta de redacéo.

N&o se identificou mais tratamento de género em nenhuma outra das 42
propostas de producdo de texto existentes nas duas colecdes, exceto uma possibilidade
do que poderia ser: a presenca de correspondéncias de amor, entre um casal da década
de 40 e outro da atualidade. A proposta poderia servir para um esclarecimento dos
papéis sociais feminino e masculino na primeira época, para depois se compararem com
as mudancas histdricas ocorridas até se chegar ao hoje. A ideia de o homem se
preocupar com coisas sérias e a mulher com dar atencdo a uma realidade banal esta
presente na carta (década de 40), enquanto o email (atual) traz uma perspectiva de
relagfes mais equanimes entre 0s sexos. Mais uma vez, a conducdo da discusséo dada
pelas autoras ndo chama a atencao sobre questfes desse Vviés, ficando os materiais como
suporte para estudo das estruturas dos textos.

Considera-se, desse modo, insuficiente a conducdo da discussdao sobre a
tematica, dada a importancia do assunto na contemporaneidade. Além disso, considera-
se que todas as propostas poderiam aprofundar mais as discussdes, utilizando por
exemplo as no¢des de género (conforme as teorias mostradas oportunamente nesta
pesquisa), para evidenciar as causas do sexismo, do desnivel de poder feminino, e dai
evidenciar as consequéncias: 0 caso das diferencas socioecondémicos por conta de
diferencas de sexo na atualidade, as situacGes de violéncia/crimes/violacdes de direito, a

construcdo dos papeis sociais a partir dos corpos... Assim, acredita-se que se estaria
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possibilitando uma formacgdo mais critica sobre o assunto, e despertando para a nédo-
acéo no sentido da violagéo.

Os cinco temas de direitos sociais, por sua vez, estdo duas na Cole¢do 01
(Capitulo 24 do livro 01 e Livro 03, Capitulo 20), e trés na Colacdo 02. Na primeira
colecdo, ha a possibilidade de reflexdo sobre a situa¢do da pobreza urbana (Capitulo 24)
e sobre as causas de as catastrofes ambientais trazerem maiores danos as comunidades
mais pobres. Os direcionamentos dados para a discussdo fomentam a conscientizacao
das causas e consequéncias da pobreza com agudeza, de maneira que se considera bem
realizada, em atencdo as propostas de debater para educar em direitos humanos.

As trés outras propostas de direitos sociais estdo na Colecdo 02. No Capitulo 30,
considera-se que a abordagem foi insatisfatoria. Apesar de fazer o contraste entre o
fanatismo otimista do povo e a situacdo de dificuldade econbmica em que vive, 0 autor
do LD faz uma discussdo sucinta do problema além de ndo lhe dar continuidade na
proposta direta. Seria interessante, portanto, aproveitar o material para desnaturalizar os
motivos da pobreza, possibilitando a producdo de um texto, ao final da unidade, que
continuasse a reflexdo.

Ainda no livro 02, Capitulo 31 (que tem por base “A ultima cronica”, de
Fernando Sabino), a discussdo que associa situacdo racial e situacdo social d& maior
visibilidade aquela, ndo explorando a contento a outra tematica. Uma abordagem
interessante, poderia caminhar para as raizes historicas da pobreza, da marginalizacdo e
da criminalidade, no pais, estarem atreladas a raca.

A Ultima proposta sobre direitos sociais, no Capitulo 39, Livro 03, vem dividida
com a tematica de género (reconhecimento da unido estavel homoafetiva). Entretanto,
ndo se considerou que ela ndo tratasse bem do tema por conta do envolvimento de
assuntos diferentes, mas pelo fato de a parte que toca aos direitos sociais trazer os
problemas urbanos da favela, porém, ndo se refletir com acuidade os motivos, 0s
determinantes, os resultados da situacéo no pais.

Pode-se dizer, portanto, que, nas propostas de producdo de textos dos LD aqui
analisados, existe a preocupacdo em levar ao/a aluno/a discussdes acerca de género e
direitos sociais, porém, essas categorias sdo desenvolvidas parcialmente.

Em carater de conclusdo, a pesquisa possibilitou o aprofundamento dos
fundamentos histéricos dos direitos humanos, bem como do que seja educar para 0s

direitos humanos. Do conhecimento de que a liberdade individual, a igualdade material
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e a fraternidade sdo conquistadas através de lutas e reivindicacBes; da tomada de
consciéncia de que a educacdo tem um papel na formagdo da personalidade e na
transformacéo social, surge a conviccdo de que as metodologias aplicadas nos processos
de ensino-aprendizagem precisam se direcionar para educar em direitos humanos. O
espaco da escola ndo é neutro, mas influenciado constantemente pela esfera politica,
econdmica, psicoldgica, religiosa, social etc. Dessa maneira, € preciso canalizar
esforcos para o desenvolvimento de estratégias de ensino e de préaticas de aprendizagem
que conscientizem as pessoas de sua situacdo psicossocial (o lugar dela no mundo e o
porque de suas concepcdes), sensibilizem-na cada vez mais de sua humanidade e da

humanidade do outro, fagam-na agente de um mundo melhor.
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APENDICES - OUTRAS PROPOSTAS DE PRODUCAO DE TEXTO

Tabela 01 — Sintese das demais propostas de producao de texto do livro 01, colecdo 01

Proposta direta 02

Pede-se para o/a estudante adequar determinado texto a seus
interlocutores, sendo o texto de Marcelo Gleiser em linguagem
universal, “Sombra global”- em que 0 autor trata do
aquecimento global -, para ser adaptado a um publico de 7 a 9
anos e depois de 10 a 13 anos. Nos estudos sobre a
interlocutividade, a proposta traz ainda texto (“Refugiados
ambientais™) tratando da possibilidade de Tuvalu, no Pacifico,
ser submersa por conta da elevacdo das aguas do oceano; e traz
documentario de Davis Guggenheim sobre o meio ambiente
(“Uma verdade inconveniente”, com apresentagao de Al Gore).

A proposta 05”*
(Capitulo 26)

Pede a producdo de um jornal-mural intitulado: “O século XX
em noticia” (p. 437). As autoras pedem para escolher alguns
eventos ocorridos durante o século XX, entre eles,

- Liberacdo das vitimas do campo de concentracdo de
Buchenwald (11 de abril de 1945),

- Desembarque das tropas aliadas na costa da Normandia (6 de
junho de 1944)

- Proclamacéo do Estado de Israel (14 de maio de 1945)

- Lancamento da primeira bomba atémica (08 de agosto de
1945)

- Gregory Goodwin Picus desenvolve a pilula anticoncepcional
(1953-1954)

- Martin Luther King realiza a marcha em Washington e faz o
famoso discurso ‘Eu tenho um sonho’ (28 de agosto de 1963)

- O presidente da Africa do Sul, Frederik Willen De Klerk
revoga as ultimas leis que sustentavam o sistema do apartheid
(17 de junho de 1991)

Os tdpicos, como se pode notar, possibilitam discutir a
situacdo de violacdo de direitos humanos em torno da 22 Guerra
Mundial, da tematica de género refletindo sobre as
consequéncias da pilula anticoncepcional para a vida das
mulheres e homens, e também questdo do preconceito e
discriminacdo racial.

Proposta
(Capitulo 27)

06

Pede uma “reportagem” em que o/a leitor/a deverd mostrar sua
cidade, com a funcéo de tentar convencer o/a leitor/a a visita-la,
dados os atrativos mostrados no texto produzido. Nao discute,

% Anexo — 09, p. 209 (Proposta 05, Colegéo 01, Livro 01, Capitulo 26 — Os géneros do discurso, p. 209).
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portanto, direitos humanos.

Proposta
(Capitulo 28)

07

Pede para se “elaborar um guia de como ser um adolescente
brasileiro”, no qual se deve “instruir” o/a leitor/a do texto sobre
0s habitos necessarios para se enquadrar nesse perfil. Também
nao discute direitos humanos.

Proposta
(Capitulo 29)

0895

Est4 na unidade em que se estuda a “Argumentacdo”, por meio
do texto publicitario (pags. 462-3). A producdo proposta pede
para elaborar “... uma campanha publicitiria de combate ao
bullying e cyberbullying”. Sdo expostas estatisticas da violéncia
nas escolas, tanto publicas quanto privadas; define-se o que € o
bullying e o cyberbullying, suas caracteristicas, 0s sujeitos
envolvidos; ha noticias e charge sobre o fato. A proposta
encaminha a discussdo para se levantar as questdes da violéncia,
suas causas, consequéncias, solicitando do/a estudante que ele
“precisa vender uma ideia: o bullying (ou o cyberbullying)
precisa ser combatido.” (p. 47). Dessa maneira, abre-se a
discussdo para os direitos humanos, mas ndo as categorias
objeto dessa pesquisa.

Proposta
(Capitulo 30)

09

Pede uma resenha para o “Jornal de Resenhas”, que deve ser
preparado para a turma na qual a/o estudante esta. O Jornal
devera ter secdes de filmes, CDs/shows, livros, para ser exposto
no mural da sala. N&o direciona discussdo em torno dos direitos
humanos.

Tabela 02 — Sintese das demais propostas de producao de texto do livro 02, colecdo 01

Proposta 01 (Capitulo 24) | Traz o estudo da “Crénica”, sem direcionar discussdo

ligada a direitos humanos

Proposta 02 (Capitulo, 25) | Pede a producdo do primeiro capitulo para a biografia de

uma das personalidades brasileiras e estrangeiras
apresentadas. Aqui, mesmo no estudo que antecede a
proposta direta de producédo trazendo trechos da biografia
de Renato Russo, Mahatma Gandhi e Winston Churchill,
ndo se da direcionamento para tematicas de direitos
humanos.

Proposta 03 (Capitulo 26) | Estuda-se o género “enciclopédia”, pedindo-se para o/a

estudante produzir um “texto que possa ser inserido em
uma enciclopédia virtual, como a Wikipédia”. Também
nédo se discute género ou direitos sociais, ou outra tematica
de direitos humanos.

% Anexo — 10, p. 210 (Proposta 05, Coleg&o 01, Livro 02, Capitulo 29 — Os géneros do discurso, p. 209).
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Proposta 04 (Capitulo
27)%

Ha tematica ligada a dignidade da pessoa. Ao tratar da
“Carta Argumentativa”, as autoras apresentam como
primeira leitura um texto de Mia Couto ao presidente
George Bush, em que o escritor africano reprova a politica
imperialista norte-americana como causadora de grande
sofrimento a outros paises, bem como a responsabiliza por
ser a produtora do terrorismo. Em determinado momento
do texto, Mia Couto constr6i uma intertextualidade com
um discurso de Martin Luther King, o que as autoras do
LD exploram com associa¢fes dos conteudos dos textos e
a questdo da argumentatividade.

Na proposta direta, 0 tema é a bioética, com a
questdo das celulas-tronco. Pedem assim uma “Carta
Argumentativa”, em que o/a aluno/a defenda o uso de tais
células e o desenvolvimento de estudos na area, desde que
haja um tratamento ético, voltado para melhoria da
qualidade de vida humana.

A proposta 05 (Capitulo
28)

Pede um artigo de opinido. O tema se refere — sem citar
isso diretamente — ao que deu causa aos direitos humanos
de primeira dimensdo: a relagdo Estado X individuo. As
autoras apresentam opinides diferentes sobre casos de
intervencdo do Estado na vida privada das pessoas
(obrigatoriedade do uso de cinto de seguranca veicular,
proibicdo de fumar em determinados lugares). Aqui a
discussdo se dirige para autonomia individual e
necessidade de se dobrar diante da vontade alheia, por
meio da intervencdo do Estado na busca do bem comum.

E pedido um artigo de opinido sobre o assunto para
ser publicado em um jornal imaginario de grande
circulacéo.

Tabela 03 — Sintese das demais propostas de producédo de texto do livro 03, colecédo

01

Proposta 01 (Capitulo 17)

Traz “o conto” como género para estudo. Nao ha
discussdo de direitos humanos, apenas se concentrando a
proposta na elaboracdo passo-a-passo da estrutura e
organizacdo de elementos do conto: a construgdo do
narrador, do conflito, a preocupagdo com a
verossimilhanga, o lugar o tempo etc. Os textos utilizados,
contos, filmes sugeridos, imagens apresentadas funcionam
para 0 estudo do contetdo da unidade. N&do discute

% Anexo — 11, p. 214 (Proposta 04, Colego 01, Livro 02, Capitulo 26 — Carta Argumentativa).
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direitos humanos.

Proposta 02 (Capitulo 18) | D& continuidade ao estudo do conto, agora pedindo para
que se produza “um conto de ficcao cientifica baseado em
um” dos dois textos reproduzidos (p. 449): “Capacidade
cognitiva e a lampada elétrica”, de Brian Aldiss; ¢ “O
processo Bokanovsky”, Aldous Huxley. Seria possivel
problematizar — mas as autoras ndo o fazem -, com uso do
texto de Huxley, a questio da padronizagdo, da
impossibilidade de conviver com o outro, de lidar com a
diferenga no mundo atual, uma vez que se trata de uma
sociedade do futuro em que um gameta e um o&vulo
poderiam gerar noventa e seis seres humanos nascidos
idénticos. No texto os personagens se entusiasmam com a
possibilidade de haver “estabilidade social”, “identidade”.

Proposta 03 (Capitulo 19) | Trata do texto expositivo e pede para que o aluno pesquise
varias fontes de divulgacdo cientifica para tentar
reconhecer qual dos autores melhor explicou o assunto
para um publico leigo. Ndo ha discussdo ligada aos
direitos humanos.

Proposta 05 (Capitulo 21) | Pede para que a/o estudante produza uma dissertacéo
sobre o tema “Felicidade: estado inalcancavel ou
resultado de um modo de ser e ver a vida?”. Apesar de se
poder direcionar a discussdo para a questdo felicidade
individual X felicidade geral, enveredando para questfes
de direitos humanos, por exemplo, o direito a igualdade,
ISSO Ndo acontece.

Proposta 06 (Capitulo 22) | Aborda o tema da padronizacdo social através dos
esteredtipos de beleza estabelecidos pela cultura atual. A
proposta direta pede reflexdo sobre o tema “O culto a
forma: saude, vaidade ou escravidao?”. A partir dos textos
de apoio, em que aparece a critica ao apelativo do “corpo
perfeito”, as autoras defendem a adequagdo da
alimentacdo as caracteristicas organicas de cada pessoa.
Mostram que o ideal é atender as necessidades genéticas e
do metabolismo de cada um. O texto aborda os possiveis
danos psico-fisicos do fato.

Tabela 04 — Sintese das demais propostas de producédo de texto do livro 01, colecéo
02

Proposta 01 | Pede a produgdo de um “conto de humor”, sem abordar
(Capitulo 25) tematicas de direitos humanos.

Proposta 02 (Capitulo 26) | Pede para se produzir uma “noticia” a partir de trés
imagens dadas: estudantes em sala realizando uma prova,
jovens jogando futsal, jovens cantando e tocando.
Também ndo problematiza questdes de direitos humanos.

Proposta 03 (Capitulo 27) | Pede-se para produzir uma reportagem. Nas “pautas”




132

sugeridas para escolha do tema estdo a salde das pessoas
que sdo viciadas em computador, videogames e internet, e
sobre o0 jovem e o mercado de trabalho. Interessante que,
em nenhuma das sugestdes hd o direcionamento para se
mergulhar nos temas de maneira critica, em relacdo a
caréncia de saude social e trabalho na perspectiva de
direito, papel do Estado, relagcdo com o contexto politico,
visando problematizacéo.

Proposta 04 (Capitulo 28)

Pede-se a producdo de um resumo de uma noticia de
jornal, em que se constata o surgimento de pistas de danga
que produzem energia para autoalimentacdo a partir do
movimento de seus usuarios. Nao esta presente tematica
de direitos humanos.

Proposta 05 (Capitulo 29)

Traz a proposta de preparacdo de uma “comunicagdo
oral”, sem direcionar tematica de direitos humanos.

Proposta 07 (Capitulo 31)

Pede para o aluno redigir uma carta de reclamacao
dirigida a uma empresa. Nao ha direcionamento direto
para tematicas de direitos humanos, apenas sendo possivel
por parte dos usuarios do livro enveredar por esse
caminho discutindo direito ao transporte publico, direito
do consumidor, direito a servigco publico, de acordo com
textos dados para apoio da producao.

Tabela 05 — Sintese das demais propostas de producdo de texto do livro 02,

colecdo 02

Proposta 02 (Capitulo 32)

Pede para produzir um perfil biografico de alguém do
meio do leitor. N&o traz direcionamento para discussao de
direitos humanos.

Proposta 03 (Capitulo 33)

Pede um artigo enciclopédico, supondo que o0 texto
compora uma enciclopédia do Ensino Médio. Néo traz
abordagens sobre os direitos humanos.

Proposta 04 (Capitulo 34)

N&o tematiza direitos sociais ou direito de género, mas
trata dos direitos humanos de maneira geral. O capitulo
estuda o “Artigo expositivo de livro ou de site didatico”,
trazendo um texto que trata dos direitos humanos, de
Antonio Carlos Olivieri, escrito para um site de educacéo.
Nele, ha conteudos em torno dos subtitulos “Declaracao
Universal completa 60 anos”; “Valores morais e éticos”;
“Direitos e problemas”; “Violagdes gravissimas”. No
correr da analise (pags. 340-341), trazem-se imagens de
mulheres no campo de concentragdo de Auschwitz-
Birkenau, em discussdo geral sobre a teoria dos direitos
humanos proximo do que se tratou na Secdo | desta
pesquisa.

Chama a atencdo a exposicdo de uma proposta de
redacdo do ITA-SP (p. 346). Nela ha rico material sobre a
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tematica de género tratada como categoria nesta pesquisa.
H& pesquisa de 1986 em que se pergunta a opinido das
pessoas sobre a existéncia ou ndo de papéis definidos na
sociedade (49% concordam, contra 42% que ndo), e sobre
a confianca das pessoas em homens e mulheres exercendo
profissdes, sendo “assisténcia social” e “ensino” as que as
mulheres se destacam, em detrimento de “advocacia”,
“cirurgia”, “engenharia”; e pesquisa do DIEESE, de 2004,
sobre a populacdo economicamente ativa de homens e
mulheres. Entretanto, ndo ha direcionamento algum para
producdo de texto sobre o assunto, ou questbes-atividade
para analise, discussdo, problematizacdo. Apenas a
exposicao.

Proposta 05 (Capitulo 35) | Pede produgao de “um editorial”, sem se tratar de tema de
direitos humanos.

Proposta 06 (Capitulo 36) | Pede a producdo de uma resenha critica, também sem se
direcionar discussdes em torno dos direitos humanos.

Proposta 07 (Capitulo 37) | Traz como assunto o debate regrado e inicia as leituras
com um texto sobre células-tronco. Entretanto, ndo héa
aprofundamento das questdes éticas em torno do assunto,
nem, na proposta direta, ao pedir a elaboragdo de um
“debate regrado”, se trabalham direitos humanos.

Tabela 06 — Sintese das demais propostas de producéo de texto do livro 03, colecédo
02

Proposta 01 (Capitulo 34) Estuda o “Conto psicoldgico”, e se inicia com a leitura
de “Uma esperanga”, de Clarice Lispector. Nem durante
0 capitulo nem na proposta direta (p. 372) ha
direcionamento para os direitos humanos.

Proposta 02 (Capitulo 35) Traz o estudo da “Entrevista”, e também nao discute
tematica de direitos humanos.

Proposta 03 (Capitulo 36) O estudo ¢ do género textual “Seminario”. Aqui, inicia o
material um trecho dos “Anais do seminario Politicas de
Ensino Médio para os Povos Indigenas”, em que, como
se deduz do nome, se apresenta a preocupacdo com a
educacdo deste povo. Ndo se aprofunda o problema
socio-politico-econémico do indio no pais, ndo se
discute causas da opressdo-preconceito-esquecimento
em que vivem, a luta contra os ruralistas, a violéncia
sofrida.

Na proposta direta do capitulo, pede-se a producgéo
de um “seminario” sobre “Meio Ambiente” ou sobre
“Desenvolvimento e subdesenvolvimento”. Na caixa de
texto em que aparece a Ultima op¢édo, sdo dispostos em
topicos  “desenvolvimento  tecnoldgico  desigual,
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analfabetismo, dependéncia econdmica, educacdo
publica, mercado interno e pobreza, globalizacdo do
capital, industria bélica” (p. 390).

A apresentacdo néo traz discusséo, problematizagéo,
encaminhamentos para estudo e anélise do tema, ficando
0 desafio para os agentes de sala de aula. J& que neste
livro da colecdo as categorias em analise nesta pesquisa,
bem como os temas de direitos humanos, praticamente
ndo aparecem, acredita-se que a tematica poderia ser
mais bem abordada, com maior instrucdo e textos para
desafiar a/o estudante a aprofundar as questfes, sempre
na busca da apreenséo da ideia de direitos sociais.

Proposta 04 (Capitulo 37)

Trata do “Artigo de divulgacao cientifica” e, conforme ¢
a tonica do livro, ndo discute temas ligados aos direitos
humanos.

Proposta 05 (Capitulo 38)

Estuda o “Anutncio publicitario”. Nem no transcurso do
estudo nem na proposta direta aborda a tematica dos
direitos humanos.

Proposta 07 (Capitulo 40)

Estuda a “Dissertagdo para o ENEM e para o
vestibular”. Comega com a exposi¢ao de redagdes de
2009, consideradas as melhores da Fuvest. O tema é
“Fronteiras”, o primeiro texto tratando da ultrapassagem
de fronteiras individuais; o segundo, da “vergonha” das
fronteiras erguidas geopoliticamente pelo ser humano.
No restante do capitulo ou na proposta direta ndo séo
tratadas as categorias de direitos humanos buscadas
neste trabalho.




135

ANEXOS - IMAGENS DAS PROPOSTAS DE PRODUCAO DE TEXTO

ANEXO 01 - Proposta 01 (Proposta 01, Cole¢do 01, Livro 01, Capitulo 22)

Capitulo

| E Discurso e texto

OBIJETIVOS

O que vocé devera saber ao final deste estudo.

1. O que éideologia.

° Que fatores participam da constituicao
de uma formagao ideoldgica.

® De que maneira as marcas ideolégicas
se manifestam na linguagem.

¢ O que é formacao discursiva e como essa formacio
se relaciona com a formacao ideoldgica.

2. Qual a relacdo entre discurso e texto.
¢ Por que a natureza do discurso é social.
® Por que o texto € uma manifestacio de natureza individual.

D> Leitura

Ao longo da histéria da musica popular brasileira, muitos compositores W
procuraram definir, em suas letras, um perfil de mulher ideal. A seguir vocé
conhecerd duas delas.

Ai que saudades da Amélia

Nunca vi fazer tanta exigéncia

Nem fazer o que vocé me faz

Vocé ndo sabe o que é consciéncia
Nem vé que eu sou um pobre rapaz

ELOAR GUAZZELI

Vocé s6 pensa em luxo e riqueza

Tudo o que vocé vé, vocé quer

Ai, meu Deus, que saudades da Amélia
Aquilo sim é que era mulher

As vezes passava fome ao meu lado

E achava bonito néo ter o que comer

E quando me via contrariado

Dizia: “Meu filho, o que se hd de fazer!”

ELOAR GUAZZELLI

Amélia ndo tinha a menor vaidade
Amélia é que era mulher de verdade

ALVES, Ataulfo; LAGO, Mério. Ai que saudades da Amélia, 1941.

Disponivel em: <http:/ataulfo-alves.musicas.mus.br/

letras/165620/>. Acesso em: 28 set. 2009. © Copyright 1941 by Irmaos

Vitale S.A. Indistria e Comércio. Todos os direitos reservados para todos os paises.
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Emilia
Eu quero uma mulher que saiba lavar e cozinhar
Que, de manhi cedo, me acorde na hora de trabalhar

S6 existe uma e sem ela eu ndo vivo em paz
Emilia, Emilia, Emilia, eu ndo posso mais

Ninguém sabe igual a ela
Preparar 0 meu café

N3o desfazendo das outras
Emilia é mulher

Papai do céu é quem sabe
A falta que ela me faz
Emilia, Emilia, Emilia, eu ndo posso mais...

VASSOURINHA (LOBO, Haroldo; BATISTA, Wilson). Emilia.

Rio de Janeiro: Columbia, out. 1941.

Disponivel em: <http:/haroldo-lobo.musicas.mus.br/letras/691754/>.
Acesso em: 28 set. 2009.

© Copyright by Mangioni, Filhos & Cia. Ltda.

Todos os direitos reservados para todos os paises do mundo.

Em 1941, 0 Brasil foi apresentado a uma mulher “inesquecivel”: Amélia,
personagem da musica de autoria de Mario Lago e Ataulfo Alves. A
popularidade desse samba, no carnaval de 1942, foi tao grande que o
substantivo amélia entrou para o dicionario como singnimo de “mufher
amorosa, passiva e servical”. No caderno, copie do texto10s trechos que
autorizam a construcdo dessa imagem.

» Explique, com base nesses trechos, o que faz com que Amélia seja vista
como “amorosa, passiva e servical”.

Apés a leitura atenta do texto 2, podemos construir uma imagem da

mulher nele apresentada como ideal. Que caracteristicas definem o

perfil de Emilia?

» Se vocé considerar a imagem associada a Emilia, diria que elaéuma
mulher independente? Por qué?

Ha, no texto 2,uma passagem que sugere que as caracteristicas “passiva

eservical”,identificadas em Emilia, sdo, para o autor, referéncia mais am-

pla para o perfil da mulher ideal. Copie no caderno essa passagem.

a) Explique por que essa passagem permite ao leitor concluir que o autor
da musica recorre a Emilia para criar a imagem do que considera a
mulher ideal.

b) Podemos afirmar que, no texto 1, Amélia também é apresentada como
referéncia para a mulher ideal. Justifique.

A primeira vista, os textos 1 e 2 podem levar o leitor a crer que apenas
seus autores tém como expectativa de mulher ideal alguém como
Amélia e Emilia. No entanto, se considerarmos que as duas letras de
musica foram escritas em 1941, talvez seja possivel afirmar que tal perfil
de mulher era o que circulava na sociedade da época. Consulte a linha
do tempo e explique por que essa hipétese é verdadeira.

ELOAR GUAZZELL!

1852-1900

~1880-1890

1903

1916

das

conquistas femininas

Discurso e texto

Primeiros jornais femininos
aparecem no Rio de Janeiro
(Jornal das Senhoras, O

Belo Sexo, A Familia, Voz
Feminina), feitos por e

para mulheres; Nisia
Floresta (republicana e
abolicionista) traduz o

livro Defesa dos direitos da
mulher.
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A Capa do jornal
A Familia, 1889.

Operdrias brasileiras

sao empregadas em
tecelagens, com jornadas
de trabalho de até 16
horas; primeiros registros
de assédio sexual (patroes
e capatazes).
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Mariangela, das IndUstrias
Reunidas F. Matarazzo, Sao
Paulo, na década de 1920.

Primeira greve da

indstria téxtil no Rio

de Janeiro organizada

por mulheres; tem como
motivo a demissdo de uma
operaria pelo mestre que a
engravidou.

As Ordenacges Filipinas, leis
do século XVI que davam
poder de vida e morte aos
maridos sobre esposas
suspeitas de adultério,
deixam de vigorar. Primeiro
Codigo Civil Brasileiro.
Amulher ainda é vista
como incapaz de exercer
uma profissao sem o
consentimento do marido.

369

136




137

o s

& ®—7 oBasil¢osegundo Uma musa com nome de guerreira
pais latino-americano = - 5
(Equador foi o primeiro) a g _ Os compositores Ivan Lins e Fran-
admitir o voto feminino. g cisco Bosco inspiraram-se em Dan-

S dara Guerra, filha da atriz Claudia

& i) Ohanaedo cineasta Ruy Guerra, para

& @ 7 Afilésofa francesa g compor a letra de “Dandara”. Atriz
Simone de Beauvoir % como a mae, ela é a protagonista do
publica O segundo sexo, s filme 1972, de José Emilio Rondeau e
obra de referéncia para o Z Ana Maria Bahiana, em que interpre-
movimento feminista. =

ta uma jovem idealista numa trama
que tem como pano de fundo a dita-

e — ! dura militar e a cena do rock carioca
o Comeca a ser vendida
= nos EUA a pilula dos anos 1970.
anticoncepcional, A Dandara Guerra, Sio Paulo, 2006.
desenvolvida nos
anos 1950 por Gregory
Goodwin Pincus. _
» Leitura
~ A ..
© @—— ( Estatuto da Mulher Autores contempordneos apresentam, em suas letras de musica, W
= Casada permite que as uma mulher muito diferente daquela dos anos 1940. Um bom exemplo é
brasileiras nessa condicao “Dandara”, de Ivan Lins e Francisco Bosco.
exercam livremente uma
profissao; a pilula chega m
asfarmacias brasileiras. e el e
& Dandara
& ® 7 Nos EUA, Betty .
7 Friedan organiza Ela tem nome de mulher guerreira
a NOW (National E se veste de um jeito que s6 ela
Organization For Ela vive entre 0 aqui e o alheio
Woman) dandoinicia As meninas ndo gostam muito dela
asegunda onda
feminista. . =
Ela tem um tribal no tornozelo §
& E na nuca adormece uma serpente 3
& @7 emagosto, milhares O que faz ela ser quase um segredo g
de mulheres saem as E o ser ela assim, tao transparente =

ruas de varias cidades
americanas para

I oportiridates Ela é livre e ser livre a faz brilhar

iguais de acesso a Ela é filha da terra, céu e mar
trabalho e instrugdo, Dandara

paridade de saldrios para

tarefas iguals, legalizacdo Ela faz mechas claras nos cabelos
do aborto e abertura i 5

detrachesiem tampn E caminha na areia pelo raso
integral. Eu procuro saber os seus roteiros

2y Pra fingir que a encontro por acaso Ela tem nome de mulher guerreira:
g g o primeiro verso da mdsica faz
g3 Ela fala num celular vermelho referéncia a mulher de Zumbi,
(B Com amigos e com seu namorado Dandars; lima gliereira negraigue
=8 B viveu no século XVII e lutou ao lado
Ela tem perto dela o mundo inteiro de Zumbi para defender o quilombo
E 2 volta outro mundo, admirado de Palmares.

Ela é livre e ser livre a faz brilhar
Ela é filha da terra, céu e mar

A\ Passeata de mulheres
realizada em 26 ago.

1970, em diversas cidades Dandara

i LINS, Ivan; BOSCO, Francisco. Dandara, 2004.
Y Disponivel em: <http://letras.terra.com.br/ivan-lins/258960/>.
passagsm da’1> emenda, Acesso em: 28 set. 2009. © 2001 by Sony Music Ediges Musicais Ltda.
i s g Av. das Américas, 3.434 - Bloco 4 — Salas 519 a 521 — Barra da Tijuca - RJ.

mulheres americanas.

370 Capitulo 22



Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

1. Em “Dandara”, vemos surgir uma imagem de mulher a partir da des- \}
cricdo de alguns de seus aspectos fisicos. Que aspectos sao esses?

a) Algumas caracteristicas e comportamentos também sao usados pelos
autores para “definir” Dandara. Copie-os no caderno.

b) Que imagem de mulher é criada por essa descricao? Explique.

2. Alémde apresentarumaimagem de Dandara,aletra da musica também
faz referéncia ao modo como, segundo seus autores, ela é vista pelos

outros. Que reagdes ela provoca em homens e mulheres?

a) De todas as caracteristicas atribuidas a Dandara, uma delas é desta-
cada como a que causa mais impacto. Que caracteristica é essa?

b) Que trechos da letra se referem ao efeito provocado por tal caracte-
ristica?

. Podemos afirmar que o primeiro verso — “Ela tem nome de mulher

3. Pod fi “Ela t d Th
guerreira” — oferece uma “chave” para a compreensao do perfil de
mulher que sera apresentado no texto. Explique por qué.

4. A comparacdo entre o perfil de mulher apresentado nas letras das
musicas da década de 1940 (textos 1 e 2) e na de “Dandara” revela uma
transformacaonaimagem que se fazda mulher. O que pode explicar essa
mudanca? Consulte a linha do tempo para elaborar a sua resposta. ‘

As marcas ideologicas dos textos

Todas as classes sociais deixam as marcas de sua visao de mundo, dos seus
valores e crengas, ou seja, de sua ideologia, no uso que fazem da linguagem. Mas
o que ¢ ideologia? Se formos ao dicionario, encontraremos a seguinte definicdo
para o termo:

Ideologia é um sistema de ideias (crencas, tradicdes, principios
4 e mitos) interdependentes, sustentadas por um grupo social de
qualquer natureza ou dimensao, as quais refletem, racionalizam
e defendem os préprios interesses e compromissos institucionais,
sejam estes morais, religiosos, politicos ou econdmicos.

HOUAISS, Antonio; VILLAR, Mauro de Salles. Dicionario Houaiss da lingua
portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009. p. 1.043.

Como seres humanos, recorremos a linguagem para expressar nossos senti-
mentos, opinides, desejos. E por meio dela que interpretamos a realidade que
nos cerca. Essa interpretacao, porém, nao é totalmente livre. Ela é construida
historicamente a partir de uma série de filtros ideolégicos que todos nés temos,
mesmo sem nos darmos conta de sua existéncia.

Esses filtros constituem uma formagéo ideoldgica, ou seja, um conjunto de
valores e crengas a partir dos quais julgamos a realidade na qual estamos inseridos.

Imagens de mulher: os valores de uma época

Na abertura deste capitulo, tomamos contato, primeiramente, com duas
letras de musica escritas no inicio da década de 1940. Embora tenham sido
compostas por autores diferentes, constatamos que apresentavam uma imagem
de mulher bastante semelhante.

PRODUGAD DE TEXTO -

ha sonora

Dé um rolé

Nao se assuste pessoa

Se eu lhe disser que a vida é boa

el

Enquanto eles se batem dé um
rolé

E vocé vai ouvir

Apenas quem ja dizia

Eu ndo tenho nada

Antes de vocé ser

Eu sou, eu sou, eu sou

Eu sou amor da cabeca aos pés

=

COSTA, Gal (MOREIRA, Moraes;
GALVAO). Fa-tal. Rio de Janeiro:
Philips, 1971. (Fragmento). © D& um
rolé. Morais/Galvao. Warner Chappell
Edi¢des Musicais Ltda. Todos os
direitos reservados.

T 9
AT e
A foto mostra Gal Costa em
show de 1972, em Sao Paulo. Nessa
fase de sua carreira, ela personifi-
cou o rompimento das atitudes
esperadas de mulheres bem-
-comportadas, no vestudrio, nas
aparicées em publico, no modo
de cantar e no comportamento

kpessoal. J
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| Umadisputa acirrada

AR VICENTINI /AGENCIA ESTADO

A\ Mério Lago, na década de 1940.

“Ai que saudades da Amé-
lia” (de Mario Lago e Ataulfo
Alves) e “Praca Onze” (de Heri-
velto Martins e Grande Otelo)
eram os favoritos do concurso
que elegeria o melhor samba
do camaval de 1942. Durante
a apresentacdo de “Praga
Onze”, a plateia, no estadio
do Fluminense, foi ao delirio.
Mério Lago, ao apresentar sua
muisica, subiu ao palco e fez
um discurso apaixonado, pro-
clamando Amélia o simbolo
da mulher brasileira. Quando
Ataulfo Alves e suas pastoras
comegaram acantar, oestadio
praticamente veio abaixo.
Como a vitdria seria definida
por aclamacao, os dois sam-
bas sairam vitoriosos.

372 Capitulo 22

D

Amélia e Emilia, referéncia do perfil de mulher ideal, sdo caracterizadas como
submissas, boas companheiras, donas de casa competentes, dedicadas a satisfazer
as necessidades de seus maridos.

O fato de elas serem apresentadas de modo tdo semelhante ndo é uma
coincidéncia. Os autores das letras dos sambas expressam a visdo de amplos
setores da sociedade da época sobre as qualidades da mulher ideal. Essa visdo
de mulher faz parte da formagéo ideoldgica da sociedade brasileira na década
de 1940.

Nesse sentido, as letras dessas mUsicas revelam marcas ideoldgicas especificas,
que permitem reconstituir um modo também especifico de ver a realidade no
momento em que os textos foram escritos.

Outra evidéncia disso é a letra da musica “Dandara”, de 2004. A imagem de
mulher nela apresentada é completamente diferente daquela presente nos textos
da década de 1940. A caracteristica mais louvada em “Dandara” é a liberdade
da personagem.

Se o ideal feminino construido em “Ai que saudades da Amélia” e “Emilia”
é o da dona de casa submissa que vive para satisfazer as necessidades e aos
desejos de seu companheiro, o brilho e a sedugédo de Dandara decorrem do
comportamento oposto: ela é independente, livre e o fato de ser assim faz com
que os homens fiquem fascinados por ela. E a mulher que, a partir de meados
do século XX, saiu da esfera privada, doméstica, para reivindicar seu lugar no
espago publico.

Composta em 2004, a letra de “Dandara” corresponde a um novo perfil de
mulher que resultou da luta de tantas mulheres pela conquista de um espago
na sociedade. Agora, independéncia, autonomia, liberdade sio caracteristicas
valorizadas positivamente.

As “pistas” da formacao ideologica

Do mesmo modo como identificamos marcas da formagéo ideoldgica da
sociedade brasileira da década de 1940 nas letras sobre Amélia e Emilia, e da
sociedade contemporanea na letra de “Dandara”, podemos fazer o mesmo
com qualquer texto. Para isso, basta saber que tipo de informagdes procurar no
momento de ler e analisar um texto.

Se a ideologia é definida como um sistema de ideias, precisamos identificar,
no texto, as ideias basicas que, nele presentes, podem ser associadas aos valores,
aos principios, as crengas de um determinado grupo social.

Assim, quando os compositores buscam exemplos do que consideram carac-
teristicas louvaveis em uma mulher, eles estio explicitando valores especificos. Se
esses valores coincidem com as informagdes disponiveis sobre o que é avaliado
positivamente, em uma determinada época, podemos concluir que esses valores
sdo representativos de uma formagéo ideoldgica particular.

Formacao ideologica e formacao discursiva

Como vimos, é por meio da linguagem que explicitamos nossa visio de
mundo. No uso que fazemos da linguagem encontramos as pistas da formacgéo
ideologica.

A linguagem, portanto, é a materializagdo da nossa ideologia. Nas décadas
de 1940, 1950 e 1960, por exemplo, quando a imagem da mulher como dona
de casa perfeita era muito valorizada, os textos publicitarios apresentavam
expressdes como a rainha do lar, o anjo do lar, a fada do lar, a mde exemplar,
a esposa perfeita, a santa senhora. Esse vocabulario traduzia as caracteristicas
femininas vistas como positivas na época e era usado para encobrir o fato de
que a mulher era vista como a “escrava” que devia manejar todos os eletro-
domeésticos para manter sua casa permanentemente limpa e sua familia feliz.
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4 Andncio de 1942. Disponivel em: <http://www.propagandasantigas.
blogger.com.br/>. Acesso em: 28 set. 2009.

Por trés de todos esses termos, podemos identificar uma mesma ideologia
no que diz respeito ao papel destinado a mulher. E por isso que a cada
formagdo ideoldgica corresponde uma formacgao discursiva especifica,
cujas marcas podem ser identificadas nos textos.

A formacao discursiva é um conjunto de temas (categorias
ordenadoras do mundo natural: alegria, medo, vergonha, solida-
riedade, honra, liberdade, opressdo, etc.) e de termos (elementos
que estabelecem uma relagao com o mundo natural: mesa, car-
ro, arvore, mulher, etc.) que concretizam uma visdao de mundo
especifica.

Sempre que for possivel identificar, em um conjunto de textos, uma regu-
laridade (recorréncia de temas e termos), estaremos diante de uma mesma
formacao discursiva. Observe. [ =

Companheiro fiel do |
seu lar...

Reprodugo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Dirigir um lar

24 de fevereiro de 1960

Somente uma mulher, e dona de casa, sabe e reconhece a grande tarefa

que é bem dirigir uma casa. A dona de casa tem de ser, antes de tudo,

uma economista, uma “equilibrista” das financas, principalmente

com as dificuldades da vida atual. O lar é o lugar onde devemos

encontrar a nossa paz de espirito num ambiente limpo, sadio e
agradavel e cabe a mulher providenciar isso. [...]

A boa dona de casa é a que sabe dar ordens e acompanha

de perto a sua execucio. E a que mantém a limpeza, a ordem,

o capricho em sua casa, sem fazer desta um eterno lugar de

cerimdnias, de deveres, onde tudo é proibido. Ea que faz de sua

casa o lugar de descanso, da felicidade do marido e dos filhos,

onde eles se sentem realmente bem, a vontade, e sdo bem tratados. o B f i 4
sarantia = P de fum?
O melhor lugar do mundo. o ey B0
e S
LISPECTOR, Clarice. Correio feminino. Aparecida Maria Nunes (org.). A Antincio de 1942. Disponivel em:
Rio de Janeiro: Rocco, 2006. p. 45. (Fragmento). <http://www.propagandasantigas.blogger.

com.br/>. Acesso em: 28 set. 2009.
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"Pequeno manual
dafutura dona
de casa’ «» =2

CENTRO NESTLE DE ECONOMIA DOMESTICA

/A Capa de um livro de receitas,
publicado em agosto de 1968.

Um sorriso perturbador:
a emancipacdo feminina

PICTURES/ALBUM/ALATINSTOCK

REVOLUTION STUDIOS AND COLUMBIA

A Cartaz do filme
O sorriso de Mona Lisa, de
Mike Newell. EUA, 2003.

Quando Katherine Watson,
uma idealista professora de his-
tériadaarte, chegaao prestigioso
Wellesley College, surpreende-se
com o perfil de suas alunas. Em-
bora estejam em uma universi-
dade, muitas delas acalentam o
sonho de se tornarem esposas
dedicadas, responsaveis por ga-
rantir a seus maridos uma vida
confortavel, ainda que feita de
aparéncias. O conflito entre os
ideais feministas e libertarios da
professora Watson e as expectati-
vas conservadoras de suas alunas
torna esse filme um interessante
painel representativo do mo-
mento em que o perfil da esposa
como mulherideal comecou a ser
questionado socialmente (anos

.

1940 € 1950). )
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Bilhetes as leitoras

[...] Muitas s3o as mulheres que invejam as amigas, pela harmonia que estas
conseguem em seus lares. Chegam a perguntar qual o segredo de viver bem a dois,
qual a receita da felicidade conjugal. Nao sabem que, em poder delas mesmas, esta
quase sempre a chave que abre todas as portas que dao para o reino serenissimo
de uma perfeita vida em comum. E que a receita de felicidade pode ser, apenas,
uma receita... de cozinha.

[...] Pode haver uma infinita poesia na familia reunida a volta de uma mesa. E
ha sempre essa doce poesia que emana de vocé — esposa, mae e dona de casa.
Vocé mesma € poesia, minha amiga!

SANGIRARDI, Helena B. A alegria de cozinhar.
19. ed. S3o Paulo: Martins, s/d. p. 12. (Fragmento).

Temas: harmonia doméstica (paz de espirito, limpeza, ordem, capricho, descan-
so, felicidade), felicidade familiar (harmonia, viver bem a dois, felicidade conjugal,
perfeita vida em comum).

Termos relacionados aos temas: mulher, dona de casa, casa, lar, ambiente
limpo, sadio e agraddvel, marido, filhos, mulheres, lares, receita... de cozinha,
familia, esposa, mde e dona de casa.

Os dois textos apresentam conselhos dirigidos as esposas sobre como alcangar
a felicidade na vida familiar. Nessa formagéo discursiva especifica, observamos
um encadeamento tematico introduzido pelos conceitos de felicidade, harmonia,
tranquilidade. Todos esses conceitos correspondem a uma formagao ideolégica
que define a felicidade conjugal como decorrente de uma vida em comum em
que cabe 2 mulher a organizacio do contexto familiar, de modo a criar um lar
perfeito para seu marido e seus filhos.

Tanto Clarice Lispector, em sua coluna no jornal Correio da Manhd, quanto Helena
Sangirardi, em seu livro de receitas, manifestam adeséo a essa formagao ideologica e
isso fica evidente nas marcas, em seus textos, de uma mesma formagéo discursiva.

Eimportante lembrar que, ao longo das dltimas décadas, a participagdo femininana
sociedade mudou bastante. A realizacio profissional e a autonomia econémica foram
importantes conquistas desencadeadas pelo movimento feminista e significaram o
questionamento do esteredtipo da esposa ideal. O casamento deixou de ser um ideal
de felicidade paraa mulher. Os textos produzidos a partir da década de 1970, por isso,
passaram a apresentar marcas de outras formagdes discursivas.

Atividades
b & @ @6 6 & 66 o660 |

»» Leia o texto e responda as questdes de 1a 4.

Sou eu que comego? Nao sei bem o que dizer sobre mim. Nao me sin-
to uma mulher como as outras. Por exemplo, odeio falar sobre criangas,
empregadas e liquidagGes. Tenho vontade de cometer harakiri quando me
convidam para um chd de fraldas e me sinto esquisita a beca usando um
lencinho amarrado no pescogo. Mas segui todos os mandamentos de uma
boa menina: brinquei de boneca, tive medo do escuro e fiquei nervosa com
o primeiro beijo. Quem me vé caminhando na rua, de salto alto e delinea-
dor, jura que sou tdo feminina quanto as outras: ninguém desconfia do meu
hermafroditismo cerebral. Adoro massas cinzentas, detesto cor-de-rosa.
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Penso como um homem, mas sinto como mulher. Nao me considero vitima de
nada. Sou autoritdria, teimosa e um verdadeiro desastre na cozinha. Pega para
eu arrumar uma cama e estrague meu dia. Vida doméstica é para os gatos.

[...] Sou tantas que mal consigo me distinguir. Sou estrategista, batalhadora,
porém traida pela comogdo. Num piscar de olhos fico terna, delicada. Acho que
sou promiscua, doutor Lopes. Sdo muitas mulheres numa s6, e alguns homens
também. Prepare-se para uma terapia de grupo.

MEDEIROS, Martha. Diva. Rio de Janeiro: Objetiva, 2002. p. 9-11.

derado tipico de uma mulher que vivesse, por
exemplo, na década de 1940? Explique.

2> Releia.

Quem me vé caminhando na rua, de salto alto e
delineador, jura que sou tdo feminina quanto as outras:
ninguém desconfia do meu hermafroditismo cerebral.

(Fragmento).
1. No primeiro capitulo do romance Divd, de Martha 3. O que quer dizer a personagem quando afirma
Medeiros, a personagem Mercedes conversa com sofrer de “hermafroditismo cerebral”? Justifique.
o seu analista. Qual é o tema dessa conversa? > Por que tal caracteristica ndo é percebida pelos
2. “Sou tantas que mal consigo me distinguir.” A outros?
partir dessa afirmacio podemos identificar o 4. Ao longo do texto, Mercedes nega uma série de
problema que atormenta a personagem. Qual é valores tradicionalmente associados 4 imagem
ele? de mulher como esposa e mae, caracteristicos de
> Um “problema” como esse podetia ser consi- uma outra formacao discursiva. No caderno, copie

os trechos em que isso ocorre.
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* Anegacao desses valores suge-
re que a formacao discursiva
naqual se insere o romance de
Martha Medeiros é diferente
daquelaidentificada nasletras
de musica da década de 1940.
Explique por qué.

=

Discurso e texto:
dois conceitos essenciais

Quando consideramos os fatores extralinguisticos associados ao contexto
de produgdo de um texto, percebemos a importancia de sua participacio na
construgdo de sentido, na definigdo de uma formacio ideolégica e discursiva.

Como membros de uma sociedade, tomamos contato com a formagio
discursiva prépria do nosso grupo social. Ela se torna a base dos discursos que
construimos, mesmo que nao tenhamos consciéncia disso. Por refletir a pers-
pectiva ideolégica de um grupo, o discurso é social. Assim, falamos, por exemplo,
no discurso dos oprimidos ou no discurso da classe dominante.

: O termo discurso refere-se ao uso da lingua em um contexto histérico
nota ¢ ocial especifico, em que desempenham papel relevante fatores de na-
s tureza extralinguistica (comofaixa etaria dos interlocutores, género, nivel
deescolaridade, classe social e outros) presentes nomomento em que esse
uso ocorre. Por isso, 0 discurso é o espaco da materializacao das formacdes
ideolégicas, sendopor elas determinado. Nesse sentido, pode ser visto como
uma abstracao, porque corresponde a “voz” de um grupo social.

Otexto € o espaco de concretizacao do discurso. Trata-se sempre
de uma manifestacao individual, do modo como um sujeito escolhe
organizar os elementos de expressao de que dispde para veicular
o discurso do grupo a que pertence.
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A relacao entre discurso e texto

Ha uma relacio necessaria entre discurso e texto, porque todo texto vincula-
-se ao discurso que Ihe deu origem. O modo como um texto especifico manifesta
um determinado discurso é o que define o seu carater subjetivo: ele nasce do
olhar especifico de um autor, que toma decisdes particulares sobre como falar
sobre determinados temas.

A liberdade do autor de um texto, porém, nunca sera total, ja que todos
os membros de um grupo social expressam, em alguma medida, a formagao
discursiva que reflete a sua ideologia.

%mﬁ‘f{%g s?

Producdo: ) um painel do perfil do jovem

1. Pesquisa e analise de dados

Ao longo deste capitulo, vocé entrou em contato com diferentes imagens de mulher. Apresentamos, a seguir, algumas

musicas, escritas em diferentes momentos, que constroem imagens do jovem.

Sua tarefa ser4, em equipe, montar um painel ilustrativo das diferentes imagens do jovem. Comecem analisando as

musicas propostas aqui.

1967

Caminhando contra o vento
Sem lenco sem documento
No sol de quase dezembro
Eu vou

O sol se reparte em crimes
Espaconaves, guerrilhas
Em Cardinales bonitas

Eu vou

Em caras de presidentes
Em grandes beijos de amor
Em dentes pernas bandeiras
Bomba e Brigitte Bardot

O sol nas bancas de revista

Me enche de alegria e preguica
Quem |é tanta noticia?

Eu vou

ELOAR GUAZZELLI

Alegria, alegria

Por entre fotos e nomes

Os olhos cheios de cores

O peito cheio de amores vaos
Eu vou

Ela nem sabe até pensei
Em cantar na televisao
O sol é tao bonito

Eu vou

Por que ndo? Por que nao? Sem lenco sem documento
Nada no bolso ou nas maos
Eu quero seguir vivendo amor

Eu vou

Ela pensa em casamento
E eu nunca mais fui a escola
Sem lengo sem documento

Eu vou Por que nao? Por que nao?

Eu tomo uma coca-cola
Ela pensa em casamento
E uma can¢do me consola

Eu vou VELOSO, Caetano. Alegria, alegria.

Disponivel em: <http:/www.caetanoveloso.
com.br>. Acesso em: 28 set. 2009.

© Copyright 1967 by Musiclave Editora
Musical Ltda. Av. Rebougas, 1.700 — Sao
Paulo - Brasil. Todos os direitos reservados.

Por entre fotos e nomes
Sem livros e sem fuzil
Sem fome sem telefone
No corac3o do Brasil

1976 :
Como nossos pais

Nao quero lhe falar, meu grande amor
Das coisas que aprendi nos discos
Quero lhe contar como eu vivi e tudo o que aconteceu comigo

Viver é melhor que sonhar

E eu sei que o0 amor é uma coisa boa

Mas também sei que qualquer canto é menor do que a vida
[de qualquer pessoa.
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Por isso cuidado, meu bem, ha perigo na esquina

Eles venceram e o sinal esté fechado pra nés que somos jovens
Para abragar seu irmao e beijar sua menina na rua

£ que se fez o seu brago, o seu I4bio e a sua voz

Vocé me pergunta pela minha paixdo

Digo que estou encantado com uma nova invengao
Eu vou ficar nesta cidade, ndo vou voltar pro sertio
Pois vejo vir vindo no vento o cheiro da nova estacio
Eu sei de tudo na ferida viva do meu coracdo

Ja faz tempo eu vi vocé na rua cabelo ao vento gente jovem reunida
Na parede da memdria essa lembranca é o quadro que déi mais
Minha dor é perceber que apesar de termos feito tudo que fizemos
Ainda somos 0s mesmos e vivemos

Como nossos pais

Nossos idolos ainda s3o os mesmos e as aparéncias ndo enganam, nao
Vocé diz que depois deles ndo apareceu mais ninguém

Vocé pode até dizer que estou por fora ou entao que estou inventando
Mas é vocé que ama o passado e que ndo vé

£ vocé que ama o passado e que nio vé

Que o novo sempre vem

ELOAR GUAZZELLI

Hoje eu sei que quem me deu a ideia de uma nova consciéncia e juventude
Estd em casa guardado por Deus contando o vil metal

Minha dor é perceber que apesar de termos feito tudo tudo o que fizemos
Nés ainda somos os mesmos e vivemos

Ainda somos os mesmos e vivemos

Como nossos pais

BELCHIOR. Como nossos pais. Disponivel em:
<http://vagalume.uol.com.br/belchior/como-nossos-pais.html>.

Acesso em: 28 set. 2009. © Copyright 1976 by Fortaleza Editora Musical Ltda.
Av. Rebougas, 1.700 - Sdo Paulo - Brasil. Todos os direitos reservados.

1985 =
Geracao Coca-Cola
Quando nascemos fomos programados Vamos fazer nosso dever de casa
A receber o que vocés nos empurraram E af entdio, vocas vio ver
Com os enlatados dos U.S.A., de nove as seis Suas criancas derrubando reis

; A Fazer comédia no cinema com as suas leis
Desde pequenos nés comemos lixo

Comercial e industrial Somos os filhos da revolucdo
Mas agora C_hegou f1055d ve2 ; y Somos burgueses sem religido
Vamos cuspir de volta o lixo em cima de vocés Somos o futuro da nacdo

Geracao Coca-Cola
Geracio Coca-Cola
Geragao Coca-Cola
Geragado Coca-Cola

Somos os filhos da revolucao
Somos burgueses sem religido
Somos o futuro da nagio
Geragdo Coca-Cola

\\ ELOAR GUAZZELLI

Depois de 20 anos na escola

Nao é dificil aprender

Todas as manhas do seu jogo sujo
Nao é assim que tem que ser?

RUSSO, Renato; LEMOS, Fé. Ceragado Coca-Cola.

Disponivel em: <http:/vagalume.uol.com.br/legiao-urbana/geracao-
coca-cola.html>. Acesso em: 28 set. 2009.

© EMI/1985/EdigSes Musicais Tapajés Ltda.
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Diario de classe: cenas de
escolas brasileiras
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4. Cartaz do filme Pro dia nascer
feliz, de Jodo Jardim. Brasil, 2007.
Parafazer o que chamoudeum
“diario de observacao da vida do
adolescente no Brasil”, JoaoJardim
entrevistou jovens de 14 a 17 anos
em diferentes escolas. Do interior
de Pernambuco a periferia de
Sao Paulo, as vozes que emergem
desse documentario permitem
tracar o perfil de adolescentes
de diferentes classes sociais, com
distintas perspectivas de vida e
de futuro.
Apbds assistir ao filme, discuta
com seus colegas os diferentes
perfis de alunos do Ensino Médio

kque o documentario constréi. /}

Escolhemos exemplos que permitem identificar diferencas no perfil do
jovem em trés décadas. Sua tarefa, agora, é selecionar musicas que, a partir da
década de 1960 até os dias de hoje, ilustrem a mudanga sofrida por esse perfil.

Apos selecionarem os textos que participardo do painel, procurem também
imagens (fotografias, propagandas, cenas de filmes, etc.) que possam complementar
os textos escolhidos. Lembrem-se de que um mesmo discurso pode se manifestar por
diferentes meios de expressio (linguagem verbal, cinematografica, musical, etc.).

O resultado da sua pesquisa devera ser um painel intitulado A imagem do
jovem na musica popular brasileira entre os anos 1960 e 2010.

2. Elaboracao

» Organizem asinformagdes coletadas durante a pesquisa: que décadas es-
tao representadas pelas letras de musica escolhidas? Vocés conseguiram
informagdes sobre como a sociedade via o jovem nessas décadas?

» No momento de analisar as musicas, procurem determinar, a partir
de informagdes presentes no texto, a que classe social pertencem os
jovens nelas apresentados.

+ A mUsica estabelece algum projeto de vida associado ao comporta-
mento dos jovens? Que projeto é esse?

Montagem do painel

No momento de montar o painel, vocés deverao seguir os passos abaixo:

» Organizar cronologicamente a apresentagdo dos textos, para permitir
que o leitor do painel possa acompanhar as mudancas ideoldgicas e
discursivas ao longo do periodo de tempo considerado.

» Identificar cada musica escolhida (titulo, compositor, ano de composicio).

» Transcrever a letra da musica, destacando os temas e termos corres-
pondentes a formagéo ideolégica por ela representada.

» Fazer um quadro analisando, brevemente, essa formagao ideoldgica e
explicitando a relagdo entre a misica escolhida e a imagem escolhida
para complementa-la, quando for o caso.

Apresentacdo do painel

No dia combinado para a apresentacio, os vérios painéis resultantes do
trabalho de cada turma deverao ser expostos, lado a lado, em um local previa-
mente escolhido e divulgado.

Representantes dos varios grupos deverdo expor oralmente o resultado
da pesquisa realizada e também esclarecer as possiveis dlvidas que surjam por
parte dos visitantes da exposicao.

- De olhona infernet >-

Nos sites abaixo, vocé podera fazer pesquisas sobre letras de musicas e
também obter informacdes sobre seus compositores e o contexto em que
escreveram:

« http://letras.terra.com.br/

« http://vagalume.uol.com.br/

« http://musicas.mus.br/letras/

« http://www.buscaletras.com.br/

« http://www.zap-letras.com/

* http://www.webletras.com.br/
\ « http://www.lyrics.com.br/

ELOAR GUAZZELLI

378 Capitulo 22
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ANEXO 02 - Proposta 02 (Proposta 03, Colecédo 01, Livro 01, Capitulo 24)

Capitulo

l’ Os géneros do discurso

OBJETIVOS

O que vocé devera saber ao
final deste estudo.

1. O que é género » Leitura

discursivo.

E frequente encontrarmos, em jornais e revistas, ilustragdes que, acompanha- j
das de um texto curto, tematizam questoes ou acontecimentos de considerdvel
impacto social. A seguir, reproduzimos algumas delas.

® Que caracteristicas
diferenciam os
géneros discursivos.

® Por que os géneros
se modificam ao
longo do tempo.

2. O que sao tipos de
composicao.

REPRODUCAQ

® Quais sao os tipos
de composicao.

° Qual arelacao entre os
tipos de composicao e
0s géneros discursivos.

Reprodugo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

AFITAL S0 REIs 0s SGIVBBQIIS(I) ESTADC B RELS
UM CAFRE — O que mais admiro ¢ o griu de civilisagdo ao qual eles atingiram.

A Os selvagens (!). UM CAFRE - O que mais admiro é
o grau de civilizagio que eles atingiram.

J. CARLOS; LOREDANO, Cissio (Org.).

J. Carlos contra a guerra. Rio de Janeiro:
Cafre: africano, membro da etnia banto (sudeste da Casa da Palavra, 2000. p. 232.
Africa). O termo é obsoleto.

394 Capitulo 221




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lel 9.610 do 19 do foverolio do 1001,

LUIGI ROCCO

- IONAL
_4¥ GUERRA MUNDIAL

Uma das ilustracdes reproduzidas (texto 1) foi capa da revista Careta pu-

blicada em 18 de maio de 1940. Descreva, no caderno, de modo resumido,

a situacdo por ela retratada.

a) Podemos afirmar que o autor da ilustracdo pretendeu criar umassituacao
de confronto. O que esta sendo confrontado?

b) Em termos histéricos, a que conflito o texto se refere?

» Leia e responda a questao 2.

N

3

5

Os selvagens (1)
UM CAFRE — O que mais admiro é o grau de civilizagdo que eles atingiram.

Podemos afirmar que a fala do cafre é irdnica. Explique.

» Qual a funcio do ponto de exclamagdo que acompanha a legenda da
ilustracdo?

Em 10 de maio de 1940, 0 exército alem3o invadiu Holanda, Bélgica, Luxem-
burgo e Franca. Se considerarmos o contexto histérico em que o texto1se
insere, podemos concluir que a lustragio faz referéncia a dois continentes
distintos: Africa e Europa. Explique por qué.

0O texto 2 também faz referéncia, como o texto 1, a uma guerra mundial.
Considerando o titulo da ilustracio (“Exposicao Internacional: 4 Guerra
Mundial”), que situacao ela representa?

Em carta ao seu amigo Max Born (Nobel de fisica em 1954), o cientista Albert
Einstein afirmou: “N3o sei como sera a 32 Guerra Mundial, mas posso te
dizer como serd a 4% com paus e pedras”. Podemos reconhecer umarelagao
entre o texto 2 e essa afirmacdo. Explique.

O que ha de comum entre os textos 1e 2? Explique.
> Em que eles diferem?

< ROCCO, Luigi; MASTROTTI, Mario
Dimov (Org). Humor pela paz e a falta que ela
faz. Sdo Caetano do Sul: Virgo, 2002. p. 95.

Lembre-se

Ironia é o efeito resul-
tante do uso de uma pala-
vra ou expressao que, em
um contexto especifico,
ganha sentido oposto ou
diverso daquele com que
costuma ser utilizado.

A Africa na Segunda
Guerra

A Africa entrou na guerra
em 1941 e, até 1943, desem-
penhouimportante papel na
contraofensiva aliada.

Nesse periodo, a Resistén-
cia francesa reestruturou-se
a partir de suas colonias afri-
canas; os ingleses lutaram no
Egito; finalmente, em 1943, 0s
americanos desembarcaram
na Tunisia para derrotar o
general Rommel e o Afrika
Korps, que correspondia a
250.000 soldados alemaes e
italianos que ainda estavam
na Africa.

Os géneros do discurso 395
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» Leitura

Veja mais dois exemplos de textos como os que vocé viu na abertura do W
capitulo. Agora, em lugar de abordar a guerra, o foco das ilustragées e dos
pequenos textos que as acompanham é o pais em que vivemos.

IRATAN DE ARAUJO

-Ndasdk,mmﬁpnn«ndom
um desses condominios sé para bacanas!

A ANGELL. Folha de S.Paulo,
S@o Paulo, 26 dez. 2006.

A ARAUJO, Ubiratan Libanio Dantas de.

31° Saldo Internacional de Humor de Piracicaba. Piracicaba:
Centro Nacional de Documentagdo, Pesquisa e

Divulgagdo de Humor de Piracicaba, 2004. p. 63.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1. Quesituacao é ilustrada pelo texto 3? w

> Ela corresponde a algo real? Explique.

ot

O titulo do texto 3 — “Crise brasilis blues” — pode ser tomado como
uma interpretacdo da situacio representada. Que relacio existe entre
esse titulo e a ilustracdo? (Veja o boxe sobre biues na pagina 397.)

3. De que maneira o texto 4 pode ser relacionado ao texto 3? Justifique.

> Oletreiro“Feliz Ano Novo” pode ser interpretado como uma ironia, se
considerarmos a situacao representada na ilustracio. Por qué?

»

Releia os quatro textos apresentados. Podemos reconhecer caracteris-
ticas semelhantes em todos eles. Quais? J




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O blues: de Leadbelly a Muddy Waters

O blues é um tipo de musica que teve sua
origem nos campos de algodao do Delta do
Mississipi. As populagdes afro-americanas
entoavam cantos de trabalho, marcados por
longos solos, para se verem livres da tristeza.
Por isso, o blues designa também um estado de
espirito melancélico.

Os grandes nomes do blues do Delta, muito
influentes nos anos 1920 e 1930, sao Leadbelly
e John Lee Hooker. Bessie Smith, que viveu na
mesmaregido nessa época, é considerada uma
das maiores cantoras do género. O blues migrou
para Chicagonos anos 1940, e seu maior expoen-
te, Muddy Waters, influenciou os Beatles, os
Rolling Stones, Eric Clapton, Jeff Beck, Alvin Lee,
Steve Miller e Jimi Hendrix, nos anos 1960.

>
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. Foto de Bessie Smith (1900-1937).

Uma definicao de género

Os textos reproduzidos na abertura deste capitulo apresentam algumas
caracteristicas comuns:

- em todos eles ha uma ilustragdo acompanhada de determinadas observa-

¢bes escritas (legenda, fala de personagens, titulo, letreiro);

» todos fazem uma critica contundente e muitas vezes irénica a questoes

relevantes para a sociedade de uma determinada época;

« todos foram publicados em jornais ou revistas.

As caracteristicas comuns dizem respeito a estrutura, aos temas abordados,
ao estilo e ao contexto de circulagio desses textos. Quando identificamos, em
um conjunto de textos, uma série de elementos comuns, como acabamos de
fazer, estamos diante de um género discursivo.

Os géneros discursivos correspondem a certos padrdes
de composicao de texto determinados pelo contexto em que
sdo produzidos, pelo publico a que eles se destinam, por sua
finalidade, por seu contexto de circulacao, etc. Sao exemplos
de géneros discursivos o conto, a histéria em quadrinhos, a
carta, o bilhete, a receita, o anuncio, o ensaio, o editorial,
entre outros.

Géneros literarios, como o poema e o romance, também sdo géneros
discursivos. Tradicionalmente, organizamos alguns dos géneros literarios em
“familias”, por isso nos referimos, de modo mais abrangente, a textos épicos,
liricos e dramaticos.

As pessoas reconhecem sem dificuldade os géneros com os quais estdo
familiarizadas. N3o é necessério ser um médico, por exemplo, para reconhe-
cer uma bula de remédio, ou um jornalista para reconhecer uma noticia de
jornal. Isso acontece porque muitos desses géneros estdo presentes na nossa
vida. Sabemos, inconscientemente, quais sdo as suas caracteristicas (estrutu-
ra, temas abordados, contexto de circulacdo, finalidade) e é isso que nos faz
reconhecé-los facilmente.

Leitores de jornal encontram, diariamente, textos como os que foram repro-
duzidos neste capitulo. Sdo as charges.
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PRODUGAD DE TEXTO -

~¢ De olho na internet

O Saldo Internacional de Hu-
mor de Piracicaba foi criado, em
1974, para incentivar a descoberta
de novos talentos do humor grafi-
co e das histérias em quadrinhos.
Ha 25 anos, ganhou projecao
internacional. O site oficial apre-
senta um link para o acervo, onde
sdo reproduzidas as obras ven-
cedoras desde o primeiro ano de
realizacdo dosaldo. Ha, entreessas
obras, muitas charges de grande
valor histérico, porque retratam
o momento politico-cultural em
que foram produzidas.

« http://www.salaodehumor
depiracicaba.com.br/

A

397

Os géneros do discurso
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ANEXO 03 - Proposta 03 (Proposta 04, Colecédo 01, Livro 01, Capitulo 25)

Forrodugho probida. At 184 do Codigo Penal 6 Let 0,610 do 10 6o feverero do 1008,

Vitéria, 10 de janeiro de 1944.
Maria:

Escrevo-lhe ainda sob a impressdo encantadora
do agraddvel e inesquecivel domingo que af passei
em sua companhia.

Da minha partida, as 9h20, até a chegada, as

Y ilbmo, rodL '}M’LW de 1944,

PRODUCAD DE TEXTO _

ARQUIVO PARTICULAR

£ c%m
10h45 8
+ quase nada ha de interessante a relatar £, e /w{’ e Mm

Todos vinham cansados e o jogo continuado ool cath o ;
do carro, provocado pela irregularidade da es- o il = w e ai
:rzda, corr:\'/llda(;/a para um cotch|I04 Ac_aba/rgm m‘ I ’@“ e o fiao,a,ﬁq adda, 1045
E()) lz')s,'coc ilan omtesmc;, exce Oil’.l, a]prcljncl:pio. i mm A e ?\a e

eliciava-me a contemplar o espetdculo deslum- Z 19 L /ub.
brante que proporcionava a lua, projetando seus :

abundantes e luminosos raios pelos campos e
montes que desfilavam céleres, numa formatura
desalinhada, a propor¢ao que o automével de-
vorava a estrada. E, enquanto uma brisa, fresca
e suave, entrando pela janelinha semiaberta,
fustigava-me a fronte, eu via, dangando no pen-
samento, a sua figura sorridente, sempre meiga
e cheia de encantos. Creia-me com sinceridade,
senti entdo que era feliz. Parecia até que estava
sonhando... [...] Agora, vou sair do terreno das
divagagdes. [...] Hoje, pela manha, depois de
dormir bem e de ter sonhado, desci para o banco,
a fim de reencetar a vida banal e insipida de todo
dia. [...] Ao chegar ao banco, encontrei, sobre a
mesa, a sua carta do dia 6. Apesar de ter daf saido
ontem, ela ja me proporcionou alegria, porque eu
ja sentia saudade. O dia, para mim, foi atribulado,
com muito servigo e calor.

Atarde fui ao Empério apanhar as fotografias! Que maravilha
dearte!... Somente uma chapa foi possivel copiar. Ends ld estamos.
Nao fomos de todo “pesados”. Aqui junto “a tal” e os negativos 3
restantes, que produziram também um resultado negativo. | i
[...]

Amanh, espero ouvir a sua voz através desses 54 quilometros
de fio que nos separam. Talvez, até as 8h30, ja tenha alguma
novidade para contar-lhe. A cidade, ontem pelo dia, andou em
rebulico. Registraram-se incidentes entre soldados do exército e ma-
rinheiros de um navio auxiliar que se encontra ancorado no porto,
do que resultou a morte de um dos dltimos. Os seus companheiros
pretendem ir a forra e o ambiente, ainda hoje, é de sobressalto. Nem
parece que estamos em uma cidade civilizada. |...]

Bem, Maria Angélica, eu hoje escrevi “pra chuchu” e vocé deve ter
ficado extenuada, s6 de ler tanta coisa.

S&o agora 9h30. Boa hora de se ir dormir, ndo? Recomendagoes a Geysa,
Dea, D. Sylvia, Therezinha, Oswaldinho e Paulinho.

E para vocé, toda a saudade do seu

M

Emilio

Carta do arquivo particular. (Fragmento adaptado).

ijemdo. emw.wtwm
Qoo banom todu wcjm&mdo e, mJJSAu. a..]wm
Rabicionasme & c«ml?/m/'olo/t am.l[awk alné«m'{

%momm A

Mfs%ov
‘1:0/:4»» ?@oau%mud.

wmow BrRa,

,um WW

oq..z,cmu onbramolo

m aﬁmimm

W/Mé?«w‘-amwm

'.qu/o St o MX, ovecia ale

4 colorelado. abogu&:m,,m-
ammos-n orpeabidiods o Loi onlas
v, selavon ok, pronta, amenad

A Reprodugao de
uma carta escrita por
Emilio, 10 jan. 1944.

ARQUIVO PARTICULAR

Emilio, autor
da carta ao lado.

Céleres: ligeiros, velozes.
Fustigava-me: castigava-me.
Reencetar: recomecar.
Insipida: sem graca.
“Pesados”: azarados.
Extenuada: cansada.

—
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No periodo de namoro e
noivado, Emilio (1913-1995) e
Maria Angélica (1926- ) tro-
caram muitas cartas quando
alguma viagem os separava.

Aprovado em concurso do
Banco do Brasil, no ano de
1945, ele foi morar em Santa
Teresa, regido serrana do
Espirito Santo. Elamoravana
capital do estado, Vitdria, e
passava as férias de verdoem
Guarapari, balneariolocaliza-
do ao norte da capital.

Em 23 de fevereiro de 1946,
ap6s muitos anos de namoro
eum anode noivado, Emilioe
Maria Angélica se casaram. Ti-
veram quatrofilhos e viveram
juntos durante 49 anos, até a
morte de Emilio.

A Casamento de Emilio
e Maria Angélica.
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Capitulo 25

Texto 2

Guarapari, 13 de janeiro de 1944.
Emilio:

Nas cartas que lhe escrevo ndo sou muito extensa, é verdade, porém vocé me
conhece muito bem, e por isso ndo deve estranhar. Quanto as suas, sio muito
agradaveis assim grandes.

Isso por aqui anda movimentado: bailes quase toda noite, serenatas... Segunda-
-feira a noite fizeram uma I4 perto da rebentagdo. Vocé ndo imagina que espetdculo
grandioso! A lua refletindo-se nas ondas, quebrando-se nas pedras, prateando todo o
mar!... Acompanhadas pelo violdo elevavam-se as vozes harmonizando o ambiente.
Cangdes melancdlicas... outras cheias de esperanca, de saudade, um mundo de ima-
ginacao. Mas, Emilio, apesar de toda beleza, essas serenatas deixam uma tristeza na
gente... E para atenué-la um pouco recomponho mentalmente todos aqueles lugares
por onde andamos, dando velas a imaginagao, que ruma para as paisagens conhecidas
em busca da saudade e da recordagao. Atraem-me esses lugares onde estivemos juntos
e que me fazem recordar-lhe mais visualmente numa agradavel associagio de ideias,
fugindo a realidade. Dizem que a vida s6 vale pelo que sonhamos e quase nada pelo
que alcangamos, serd verdade? Eu acho que ndo. E também que ja é tempo de falar
em coisas mais reais. Fiquei verdadeiramente admirada com o “magnifico” resulta-
do das fotografias. Somos verdadeiros mestres para tirar retratos, hein? Hoje a tarde
distrai-me lendo A Gazeta e A Tribuna, enquanto fazia hora para o banho. Entdo o
Alvinho foi ontem, deixando vocés todos saudosos. Quando escrever-lhe, diga-lhe que
Ihe desejo muitas felicidades e um breve regresso.

Hoje ficarei por aqui. Jd sdo 11 e meia e se a Mamae
desconfia que ainda estou acordada ha de passar um
belo “pitinho”.

Recomendacgdes aos seus. Com saudades se
despede a sua

i

B
T
ARQUIVO PARTICULAR

Maria

Carta do arquivo particular.
(Fragmento adaptado).

ARTICULAR

A Maria
. Angélica, autora
da carta acima.

\—.\ca,&wn Uoed wne contheee |
o 70 vigw vk L:-lﬁcxv{*km,”‘
Sandis S amio &T,&A‘u»&i; |
< viondio Prosim tn Foude - Xm
Ao V.\o-a'&, semerbiion ...

RARCL B SRk B DO araes Voo A

<4 Reprodugio de
uma carta escrita
por Maria Angélica,
13 jan. 1944.
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eprociohe promiin, At (4 do g Panal 6 Lol 0010 da 10 da feversiro de 1008,

» Anilise

W
°

»

D _Leitura 8

Os textos 1 e 2 exemplificam um género discursivo muito conhecido.

Que género é esse?

* Transcreva no caderno passagens dos textos que justifiquem essa
classificacao.

Considerando os assuntos abordados e o modo como Emilio e Maria
Angélica se dirigem um ao outro, podemos inferir o tipo de relaciio exis-
tente entre os dois. Que caracteristicas dos textos revelam a natureza
da relagdo entre Emilio e Maria Angélica?

> Que funcdo as cartas desempenham nessa relacio?

No texto 1, podemos identificar passagens que sdo claramente relatos

pessoais. Transcreva-as no caderno.

a) Também no texto 2 hd a ocorréncia de algum relato pessoal? Justifi-
que.

b) Como se explica a presenca de relatos em cartas pessoais?

No capitulo 3, afirmamos que “existem textos em que recorremos a
mais de um tipo de composicdo”. Nos textos 1 e 2, além de passagens
narrativas, também encontramos trechos que exemplificam um outro
tipo de composicdo. Qual é ele?

a) Que trechos sdo esses?

b) Por que diferentes tipos de composicio podem ocorrer em um mesmo
género discursivo?

Meio século depois...

Beijo de volta

@ Responder  Encaminhar @ Imprimir @ Excluir @ Anterior @ Avancar

De: Marcelo Pires <pires@wbrasil.com.br>
Para: leticia <leticiaw@netmarket.com.br>
Data: Quarta-feira, 20 de Janeiro de 1999 18:24
Assunto:  Beijo de volta

Olha s6, Leticia, Esternet ja consertou tudo por aqui. Por tanto [sic], retribuo

o seu beijo e explico o titulo: o seu poema acaba com a palavra “sol” e isso
me fez ver (lembrar) que vocé é um sol na minha vida outonal. Loira, bronzea-
da, forte. Nao é papo furado ndo. Eu acho isso de verdade. Novidade: estou
aqui com a sua peca impressa. Depois da massagem eu vou ler. Pronto: um
e-mail inesperado para alegrar sua tarde suada. Se der tudo errado por af no
seu “inbox", perdoe. Ester mudou meu modelo de netscape mail.

Até mais, mulher.
Marcelo.

leticia wierzchowski e-marcelo pires. eu@teamo.com.br: 0 amor nos
tempos da internet. Porto Alegre: L&PM, 1999. p. 66.

Relato, carta pessoal, e-mail e diario
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PRODUCAD DE TEXTO -

E-mail: termo do inglés (electronic
mail), que significa correspondéncia
eletronica. Também passou a
identificar, metonimicamente,

as mensagens trocadas por meio
eletrbnico.

Inbox: pasta onde sdo acumuladas as
mensagens eletronicas que chegam
no computador pessoal de um
usudrio.

Netscape mail: programa de envio
e recebimento de mensagens
eletronicas.

415



Re: Ensolarados di

@ Responder Encaminhar @ Imprimir @ Excluir @ Anterior @ Avangar
Subject:  Re: Ensolarados dias...
Date: Wed, 20 Jan 1999 23:44:34 -0200
From: “leticia” <leticiaw@netmarket.com.br>
To: “Marcelo Pires” <pires@wbrasil.com.br>

Vocé também esta ensolarando a minha vida. Se eu sou o sol, tudo bem,
vocé, com-esses olhos azulissimos, é o meu céu... Sinto saudades suas pra
caramba, quis que vocé estivesse bebendo cerveja comigo e jogando con-
versa fora no bar em que eu estava ainda ha pouco... Sua falta me deixou
meio sem assunto, acredite. Meu telefone logo recuperou a razdo, entao
amanha poderei te ligar sem crises. Tenha uma noite suave e cuide-se... “E
tudo mais é a saudade cortando fundo...”, diz o Celso Fonseca aqui do meu
lado, e concordo plenamente.

PS: seu e-mail chegou bem bonitinho, ndo se preocupe. E perdoe a minha
pega tao bobinha...

LETICIA REMIAO

Marcelo Pires conheceu
Leticia Wierzchowski de-
pois de ler o livro O anjo e o
resto de nds, escrito por ela.
Enviou um e-mail elogian-
do a obra e recebeu outro
de volta. Comecou assim
uma troca de e-mails que se
transformou em namoro e
acabou em casamento, no
dia17 de setembrode 1999.0
conjunto das mensagens que
escreveram um para o outro
virou um livro, eu@teamo.
com.br, que foi dado como
lembranca aos convidados
do casamento.

A Foto do casal Marcelo Pires
e Leticia Wierzchowski.

416

Capitulo 25

Beijos mil,
Leticia
leticia wierzchowski e-marcelo pires. eu@teamo.com.br: 0 amor nos
tempos da internet. Porto Alegre: L&PM, 1999. p. 67.
» Analise

1. Os textos 3 e 4 sdo reproducdes de mensagens eletronicas (e-mails). j

Uma comparacdo entre eles e os textos 1e 2 identificara semelhancas.

Quais sdo elas?

» Podemos também observar diferencas entre esses dois conjuntos de
textos. Escreva-as no caderno.

2. Uma diferenca evidente entre as cartas e as mensagens eletronicas é
a extensao dos textos. Formule uma hipdtese para explicar por que os
e-mails sao bem mais curtos e as cartas, mais longas.

3. Observe os trechos dos textos 1e 4, respectivamente.

Escrevo-/he ainda sob a impressdo encantadora do agradavel e inesquecivel
domingo que af passei em sua companhia.

Da minha partida, as 9h20 até a chegada, as 10h45, quase nada ha de
interessante a relatar.

Vocé também estd ensolarando a minha vida. Se eu sou o sol, tudo bem,
vocé, com esses olhos azulissimos, é o meu céu...

a) Nos trechos, observamos a ocorréncia frequente de pronomes pes-
soais. Que funcao desempenham, nos textos, esses pronomes?

b) Qual a diferenca entre os pronomes destacados em itdlico e em ne-
grito?
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A estrutura das mensagens eletronicas pessoais € bastante semelhante a das
cartas. Uma pequena diferenca ocorre em funcdo dos programas de envio de
correspondéncia eletrénica. O cabecalho é automaticamente gerado e contém
uma série de informacdes basicas: quem enviou o e-mail, a data e a hora do envio,
para quem ele foi enviado, qual é o assunto da mensagem.

Por esse motivo, como vimos nos exemplos apresentados anteriormente,
os autores de e-mails pessoais nem sempre identificam local e data. No caso de
uma troca rapida de mensagens, uma em resposta a outra, também pode ocorrer
de ndo haver identificagdo do interlocutor. Porém, a despedida final costuma
estar presente no texto.

.
Linguagem

Textos de carater pessoal devem ter o-nivel de formalidade da linguagem
estabelecido em fungdo da imagem do interlocutor para quem sio dirigidos.
Quanto maior a intimidade entre os interlocutores, mais informal tende a ser
a linguagem utilizada.

O grau de formalidade das cartas pessoais e das mensagens eletronicas ja
pode ser observado na identificagio inicial feita do interlocutor. Se a “conversa”
escrita comega com “Prezado Senhor” ou “Cara Senhora”, podemos concluir que
o tom do texto sera mais formal. “Querido” e “Querida”, por sua vez, denotam
intimidade e anunciam o uso de uma linguagem mais informal.

Qutro aspecto muito importante em relacdo a linguagem desses dois
géneros é o papel desempenhado pelos pronomes pessoais na marcagio da
interlocugdo, ao longo do texto. Como vimos no exercicio 3 da segao Andlise,
tanto a presenca do interlocutor (22 pessoa) como a do autor (1% pessoa) deve
ser marcada no texto.

» Leitura

Relatos, cartas pessoais e mensagens eletrénicas tém em comum o olhar
pessoal para os acontecimentos cotidianos. Outro género discursivo também
se caracteriza por esse olhar particular. Leia os textos.

Domingo, 5 de abril de 1992.
Dear Mimmy,

Estou tentando me concentrar nos deveres (um livro para ler), mas
simplesmente ndo consigo. Alguma coisa estd acontecendo na cida-
de. Ouvem-se tiros nas colinas. Grupos de pessoas chegam de Dobrinja.
Para tentar interromper alguma coisa— o qué, nem eles mesmos sabem. Digamos
simplesmente que se sente que alguma coisa vai acontecer, ja estd acontecendo,
uma terrivel desgraca. Na televisdo, veem-se pessoas na frente da Assembleia
Nacional. No radio toca permanentemente a misica “Sarajevo, meu amor”. Tudo
isso € muito bonito, mas a todo momento sinto uma espécie de cdibra no estbmago
€ nao consigo mais me concentrar nos estudos.

Mimmy, estou com medo da GUERRA!

Zlata.

FILIPOVKf, Zlata. O didrio de Zlata: a vida de uma menina na guerra. Tradugdo de Antonio de
Macedo Soares e Heloisa Jahn. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1994. p. 44.

Relato, carta pessoal, e-mail e diario
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nasceu em Sarajevo e en-
tre os anos de 1991 e 1993
escreveu um diario sobre
os horrores que presenciou
durante a guerra da Bésnia.
Leitcra apaixonada, Zlata se
denominou a “Anne Frank
de Sarajevo”. Ao contrarioda
célebre meninajudia, vitima
da Segunda Guerra Mundial,
Zlata e sua familia consegui-
ram sobreviver a guerra. Em
1993, foram autorizados a
deixar Sarajevo. Seu diario,
originalmente escrito em
servo-croata, foi publicado
pelo Unicef (Fundo das Na-
¢bes Unidas para a Infancia,
nasiglaeminglés) erecebeu
edicdes no mundo inteiro.

EDDIE MULHOLLAND/TELEGRAPH UK/ZUMA PRESS/KEYSTONE

& Zlata Filipovic, 2007.

Dear: querida, em inglés.

Mimmy: nome escolhido por Zlata
para seu didrio.

Dobrinja: bairro novo de Sarajevo,
préximo do aeroporto. Cercado

pelos sérvios, esse bairro residencial

virou um simbolo da resisténcia em
Sarajevo. (Nota da tradug3o.)

Zlata Filipovic(1980- )
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Segunda-feira, 1° de junho de 1992.

ARQUIVO PARTICULAR

Dear Mimmy,

Hoje é aniversério de Maja. Ela esta fazendo dezoito anos. Agora é maior
de idade. Ficou adulta. Para Maja é um dia importante, e veja como ela o
celebrou: na guerra. Todos nés tentamos fazer o possivel para que esse fosse
um grande dia para ela, mas Maja estava triste, emburrada. Esta guerra veio
estragar tudo. Ela ndo vai se formar, ndo vai vestir uma roupa bonita para
receber o diploma. Aqui s6 tem guerra, guerra e mais guerra.

Felizmente os combates haviam diminuido e pudemos nos reunir em paz.
Tia Boda preparou uma refei¢do festiva (“festiva” se for possivel dizer uma
coisa dessas em tempos de guerra!), e mamae, um rocambole com as nozes
que nos restavam (o0s dezoito anos de Maja bem que mereciam). Demos a
- . ela de presente um colar e uma pulseira com pérolas de Ohrid. Ela recebeu
4. Pagina do didrio de Zlata. um monte de presentes caros, de ouro. Dezoito anos s6 se faz uma vez na
vida. Feliz aniversdrio, Maja, desejo que vocé festeje todos os seus outros
aniversarios em tempo de paz.

Ohrid: cidade da Macedénia que da Zlata
para o lago do mesmo nome. .
g/la;a: flllhaddez\;'ztmhos muteiamiges FILIPOVIC, Zlata. O didrio de Zlata: a vida de uma menina na guerra.

afamiliaceislala. Tradugdo de Antonio de Macedo Soares e Heloisa Jahn.

S&do Paulo: Companhia das Letras, 1994. p. 64.

1. De que tratam os textos 1e 2? W

» Qual é a perspectiva adotada nesses textos? Justifique.

2. Os textos citados fazem parte de um didrio pessoal. Que funcao esse
diario desempenha na vida da autora? Explique.

3. Podemos identificar uma semelhanca entre os textos do didrio de Zlata e
os outros géneros discursivos estudados neste capitulo. Qual é ela?

> O que explica essa semelhanca?

Diario: definicao e usos

Os textos reproduzidos na abertura desta segdo exemplificam um género
discursivo de carater muito particular: o didrio pessoal.

Tome O diario é um género discursivo no qual sao registrados acon-

nota  tecimentos cotidianos com base em uma perspectiva pessoal. Os
autores dos diarios costumam ser seus Unicos leitores e manter
registros que se estendem por anos.

A finalidade de um género como esse costuma ser a criagdo de um espago
de escrita no qual o autor trata de questdes intimas: seus sentimentos, suas
impressdes sobre acontecimentos, seus segredos. Observe o que diz, a esse
respeito, a menina Anne Frank.

422 Capitulo 25



REPRODUCAO

<Cartazdo
filme Escritores
da liberdade,

de Richard
LaGravenese.

¢ EUA/Alemanha,
2007.

Baseado em uma experiéncia
real, o filme retrata a chegada de
uma professora a uma escola da
periferia de Los Angeles (EUA).
Erin Gruwell encontra alunos des-
motivados, violentos e ndo recebe
apoio da direcdo da escola. Depois
de muitas tentativas fracassadas,
ela encontra o caminho para des-
pertar alguma esperanca naque-
les jovens revoltados: a escrita de
diarios pessoais. Depois de assistir
ao filme com seus amigos, reflita:
por que a escrita e aleiturade dia-
rios tém um impacto tdo grande
\"OS alunos da sala 203?

A

Péginas do diario
de Anne Frank, de
outubro de 1942.

424 Capitulo 25

E possivel que essa personificagdo do didrio torne mais facil para seus autores
vé-lo como um interlocutor “real”, que tem a vantagem de nao responder; apenas
“escutar” tudo aquilo que lhe vai sendo confidenciado dia ap6s dia.

Estrutura

A estrutura dos dirios é marcada, geralmente, pela preocupacio de seus
autores em identificar os momentos em que fazem seus registros pessoais. Por
esse motivo, é muito comum que as entradas sejam precedidas pela data em
que est3o sendo escritas. Essa caracteristica pode ser observada nos trechos do
diario de Zlata transcritos na abertura desta segéo.

Outra caracteristica é que esses registros diarios costumam estender-se por
alguns anos.

.

Linguagem

Mais uma vez o carater privado do texto ganha importancia. No caso da
linguagem, ndo ha situagdo mais informal ou intima do que uma “conversa”
que se tem consigo mesmo. Isso faz com que os autores se sintam a vontade
nao s6 para utilizar a linguagem de modo bastante informal, como também
para recorrer a outras formas de representagio dos seus sentimentos, como
desenhos ou colagem de imagens.

Quando o didrio é nomeado, o texto costuma trazer marcas de interlocucio,
ja que o autor passa a “conversar”, por escrito, com esse interlocutor virtual
representado pelo diario. Observe.

Quarta-feira, 8 de marco de 1944.

Margot e eu estivemos escrevendo bilhetes uma para a outra, sé por
diversio, claro. [...]

O que ndo escrevi para Margot, mas que vou confessar para vocé, querida
Kitty, é que tenho sonhado muito com Peter.

FRANK, Otto; PRESSLER, Mirjam (Orgs.). O didrio de Anne Frank. 20. ed.
Tradugdo de Ivanir Alves Calado. Rio de Janeiro: Record, 2004. p. 222. (Fragmento).
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ANEXO 04 — Proposta 04 (Proposta 04, Colegdo 01, Livro 03, Capitulo 20)
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Relatorio

OBJETIVOS

O que vocé devera saber ao final deste estudo.
» O que é um relatério.
® Quais sao as suas caracteristicas estruturais.
® Qual é a sua finalidade.
¢ Em que contextos circula e qual é o perfil de seus leitores.
* Como é a linguagem utilizada na sua elaboracao.

* De que modo o uso de textos nao verbais (graficos, tabelas,
etc.) contribui para destacar informagcées relevantes.

D _Leitura TN

O texto abaixo foi extraido do Relatério de Desenvolvimento Humana
2007/2008, elaborado pelo PNUD (Programa das Nagées Unidas para o Desen-
volvimento). Parte de um relatorio extenso (4 capitulos, 386 pdginas incluinde
grdficos, tabelas, mapas, etc.), ele apresenta algumas das caracteristicas estru-
turais definidoras desse género discursivo. Leia-o com atengdo.

Capitulo 2 — Choque climadtico: risco e vulnerabi-
lidade num mundo desigual

A ciéncia climética funciona no ambito da medi¢do. As emissdes de dic-
xido de carbono (CO,) sio equacionadas em toneladas e gigatoneladas. As
concentracdes de gases com efeitos de estufa na atmosfera terrestre sdo di-
mensionadas em partes por milhdo (ppm). Em conformidade com os dados.
é facil esquecermo-nos do rosto das pessoas que estdo mais vulnerdveis 2
alteracées climaticas. [...]

O rosto humano das alteragdes climéticas ndo pode ser captado e incluide
em estatisticas. E impossivel separar muitos dos atuais impactos de pressoes
mais vastas. Outros irdo ocorrer no futuro. Nao existem certezas quanto a&
local, tempo e magnitude de tais impactos. No entanto, a incerteza ndo € uma
causa para a complacéncia. Estamos conscientes de que os riscos climaticos
constituem uma poderosa causa do sofrimento humano, da pobreza e da
escassez de oportunidades. Sabemos que as alteragdes climéticas estao im-
plicadas. E também sabemos que esta ameaga se ird intensificar ao longo do
tempo. [...] Neste capitulo focamos uma potencial catastrofe mais imediata: =
prospecgio de uma recessdo do desenvolvimento humano, em larga escala.
nos pafses mais pobres do mundo.

Essa catdstrofe ndo se anunciard como um evento apocaliptico do género
“big bang”. O que os pobres do mundo enfrentam é um inexoravel aumento
dos riscos e vulnerabilidades associados ao clima. A fonte desses crescentes

.
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riscos poderd ser detectada desde as alteragdes climati-
cas até os padrdes de consumo e escolhas politicas nos
paises ricos.

O clima surge, ja, como uma poderosa forga que in-
fluencia as oportunidades de vida dos mais pobres. Em
muitos paises, a pobreza estd intimamente relacionada a
continua exposi¢do aos riscos climaticos. Para as pessoas
que dedicam a vida a agricultura, a precipitacao variavel
e incerta constitui uma poderosa fonte de vulnerabilida-
de. Para os habitantes das dreas urbanas mais pobres,
as inundagOes constituem uma ameaga constante. Por
todo o mundo, a vida dos pobres é marcada pelos riscos
e vulnerabilidades provocados por um clima incerto. As
alteragdes climdticas irdo, gradualmente, elevar esses
riscos e vulnerabilidades, pressionando estratégias de
intervencdo ja largamente utilizadas e aumentando as
disparidades baseadas no género e em outros indicadores
de desvantagem.

A escala dos potenciais retrocessos do desenvolvimen-
to humano que as alteragoes climaticas irdo provocar tem
sido amplamente subestimada. Fenémenos climaticos
extremos como secas, inundagdes e ciclones sdo, efetiva-
mente, acontecimentos terriveis. Proporcionam sofrimen-
to, aflicdo e miséria a vida de todos os que sdo afetados,
submetem comunidades inteiras a forgas que estdo para
além do seu controle e contribuem para uma constante
conscientizacdo da fragilidade humana. Quando os
choques climéticos se manifestam, as pessoas devem,
primeiramente, enfrentar as consequéncias imediatas:
riscos de salde e nutricdo, perda de bens e poupangas,
danos de propriedades ou destruicdo de colheitas. Os
custos a curto prazo poderdo ter elevadas e manifestas
consequéncias para o desenvolvimento humano.

[zl

Os desastres climaticos afetam mais pessoas

Pessoas afetadas por desastre hidrometeorologico

(milhées por ano)

W Paises em vias de desenvolvimento

M Paises de altos rendimentos da OCDE, a Europa Central e de Leste e a CEl
250

199094 199599 200004

1975-79

1980-84 1985-89

Fonte: Célculos de GRDH, com base no OFDA e no CRED 2007.

Risco e vulnerabilidade

Os cendrios das alteracbes climaticas fornecem um
quadro para a identificagdo de mudancas estruturais nos
sistemas climaticos. A forma como estas mudangas se
transmitem nos resultados do desenvolvimento humano
é condicionada através da interagdo entre riscos e vul-
nerabilidades.

O risco afeta a todos. Pessoas, familias e comunida-
des estdo em permanente exposigao a riscos que podem
ameagar o seu bem-estar. A satide-doenca, o desemprego,
crimes violentos e uma mudanga repentina nas condigoes
de mercado podem, em principio, afetar a todos. O clima
cria um conjunto especifico de riscos. As secas, inun-
dagdes, tempestades e outros fendmenos tém potencial
para destruir a vida das pessoas, conduzindo a perda de
rendimentos, bens e oportunidades. Os riscos climaticos
nao se distribuem de um modo uniforme, mas tém um
preco bastante elevado.

A vulnerabilidade € diferente do risco. A base etimol6-
gica da palavra advém do verbo latino “ferir”. Enquanto o
risco implica a exposi¢do a perigos externos em relagdo
aos quais as pessoas tém um controle limitado, a vulne-
rabilidade mede a capacidade de combate a tais perigos
sem que se sofra, a longo prazo, uma potencial perda
de bem-estar. Esta extensa ideia pode ser reduzida ao
sentimento de inseguranca de um potencial sofrimento
que as pessoas poderdo temer — de que “algo terrivel”
pode acontecer e que “langard a ruina”.

As ameacas das alteragoes climaticas ilustram a distin-
¢ao entre risco e vulnerabilidade. As pessoas que vivem
no delta do Ganges e na parte baixa de Manhattan parti-
lham os riscos de inundagdes associados ao aumento do
nivel das dguas. Nao partilham as mesmas vulnerabilida-
des. Eis a razdo: o delta do Ganges é marcado por niveis
de pobreza elevados e por baixos niveis de protecdo de
infraestruturas. [...]

Os processos através dos quais o risco se converte em
vulnerabilidade, em qualquer pafs, sio modelados pelo
estado latente do desenvolvimento humano, que inclui as
desigualdades dos rendimentos, as oportunidades e o po-
der politico que marginaliza os mais pobres. Os paises em
vias de desenvolvimento e os seus cidadaos mais pobres
estdo mais vulnerdveis as alteracoes climaticas. Elevados
niveis de dependéncia econémica na agricultura, média
de rendimentos mais baixa, condi¢Ges ecoldgicas ja fragi-
lizadas e a localizagao em dreas tropicais que enfrentam
padrdes climaticos mais extremos sdo, todos eles, fatores
de vulnerabilidade. [...]
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Nova Orleans logo depois

da passagem do furacdo
Katrina: a cidade néo estava
preparada para enfrentar a
enchente que ocorreu como
consequéncia da tempestade
provocada pelo furacéo.

Foto de 10 set. 2005.

catastrofe

Satide humana e fendmenos climaticos extremos

[...]

O clima iré interagir com a satide humana de diversos
modos. Os que estdo menos capacitados para responder
s ameacas de mudangas na satide — predominantemen-
te os pobres em paises pobres — irao suportar 0 peso
dos retrocessos na satde. A satide-doenca é uma das
mais poderosas forcas que atrasa o potencial do desen-
volvimento humano das familias pobres. As alteracGes
climéticas irdo intensificar o problema.

E provével que as alteragGes climéticas tenham impli-
caces mais vastas para a satide humana no século XXI.
Existem grandes dreas de incerteza em relagdo as avalia-
coes, refletindo a complexa interagdo entre a doenga, o
ambiente e as pessoas. No entanto, na satde, tal como
em outras areas, o reconhecimento da incerteza nao é
um motivo suficiente para a inagao.

L
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F Furacio Katrina — as questdes sociodemogréficas de uma

Quando o furaco Katrina destruiu os diques de Nova Orleans, houve um
sofrimento humano e danos fisicos em larga escala. A medida que o nivel das
aguas dasinundaces diminuia, colocava adescoberto as graves vulnerabilidades
associadas aos elevados niveis de desigualdades sociais ja existentes. Os danos

causados pelas inundagdes sobrepuseram-se auma cidade dividida, assim como
as alteracoes climaticas irdo se sobrepor aum mundo dividido. Dois anos apds a
tragédia, as desigualdades continuam a travar a recuperagao.

Situada na costa do golfo do México dos Estados Unidos, Nova Orleans esta
numa das zonas de furacdes de alto risco do mundo. Em agosto de 2005, as
protecdes contra inundacoes, que atenuavam este risco, foram destruidas, com
consequéncias tragicas. 0O furacio Katrina tirou cercade 1500 vidas, deslocou 780
mil pessoas, destruiuou danificou 200 mil casas, danificou as infraestruturasda
cidade e traumatizou a sua populagdo. [..]

A mal4ria constitui uma das maiores fontes de pree-
cupagdo. Trata-se de uma doenca que, atualmente, cusi=
cerca de 1 milhdo de vidas por ano, mais de 90% em
Africa. Na Africa Subsaariana, morrem aproximadaments
800 000 criancas abaixo dos 5 anos de idade por ano.
em resultado da doenca da maldria, transformando-2
na terceira maior causa de morte de criangas em todo @
mundo. Para além destes cendrios gerais, a maldria caus
um enorme sofrimento, retira oportunidades de educacac.
emprego e produgdo, forcando as pessoas a gastarem
05 seus escassos recursos em tratamentos paliativos. &
precipitagdo, temperatura e umidade sdo trés varidvess
que mais influenciam a transmissdo da maldria — e a5
alteracdes climaticas irdo afetar as trés.

[zl

As alteracoes climaticas poderdo igualmente aumentas
a populagdo exposta a dengue. Trata-se de uma doenca
extremamente sensivel ao clima que, atualmente, se en-
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contra confinada as zonas urbanas. A expansao latitudinal
associada as alteracdes climdticas poderd aumentar a
populacdo em risco de 1,5 a 3,5 bilhes de pessoas, em
2080. A dengue encontra-se ja em altitudes elevadas,
em 4reas da América Latina anteriormente livres dessa
doenca. Na Indonésia, as temperaturas mais elevadas
levaram a mutagdo do virus da dengue, causando um
aumento de fatalidades na época das chuvas. [...]

Os governos do mundo desenvolvido tém de dar
resposta as ameacas a satde pdblica provocadas pelas
alteracées climdticas. Muitas autoridades [...] reconhe-
cem os problemas especiais enfrentados pelos pobres e
pelas populagées vulneréveis. Porém, nao seria correto os
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paises com sistemas de satide de primeira classe e com os
necessarios recursos financeiros combaterem as ameagas
de alteragdes climaticas no préprio pais e fecharem os
olhos aos riscos e vulnerabilidades enfrentados pelos po-
bres no mundo em vias de desenvolvimento. E necessaria
uma acgdo urgente para proceder a avaliages dos riscos
provocados pelas alteragdes climaticas a satide piblica
nos paises emergentes, bem como mobilizar recursos para
criar um ambiente qualificado para a gestdo dos riscos. O
ponto de partida para a agao reside no reconhecimento
de que os préprios paises ricos detém grande parte da
responsabilidade histérica pelas ameagas que, atualmen-
te, desafiam os paises menos favorecidos.

PNUD. Relatério de Desenvolvimento Humano 2007/2008.

Disponivel em: <http:/www.pnud.org.br/rdh/>. Acesso em: 28 mar. 2010. (Fragmento adaptado).

Complacéncia: benevoléncia,
condescendéncia.
Prospeccio: perspectiva,

1. Qual é o tema abordado no texto?

probabilidade.
W Inagdo: ndo agdo, auséncia de agdo.

» Por que um 6rgdo como o PNUD se preocuparia com um tema como

esse?

2. Qual é a principal ideia defendida no documento?

» O modo como utilizamos os recursos da lingua revela nossa opiniao ou
posicdo sobre a questdo abordada. Observe os destaques nos trechos

abaixo.

“Em muitos paises, a pobreza estd intimamente relacionada a continua ex-

posicdo aos riscos climaticos.”

“Muitas autoridades [...] reconhecem os problemas especiais enfrentados

pelos pobres e pelas populagdes vulneraveis.”

3. Que funcao os termos destacados desempenham no trecho em que ocor-

rem em relacdo a abrangéncia das afirmacdes feitas?

» Por que esses termos indicam que os autores do relatério foram cuida-

dosos no momento de manifestar suas opiniées?

Estrategias expositivas

Modalizadores: atenuagdo das afirmagdes

Uma forma de evitar que a analise apresentada seja facilmente contesta-
da é eliminar do texto afirmacdes categéricas, muito amplas ou genéricas.
Isso pode ser conseguido com o auxilio de modalizadores, ou seja, termos
que atenuam o sentido geral da afirmagao/concluséo apresentada. Alguns
modalizadores sio os pronomes indefinidos (alguns, poucos, muitos, etc.), os
advérbios (frequentemente, muitas vezes, quase sempre, talvez, etc.) e deter-
minadas flexdes de tempo/modo verbal (gostaria, quereria, etc.). Ha ainda
verbos auxiliares modais, como poder e dever, que expressam possibilidade
em alguns contextos de uso (Ele deve chegar amanha. Pode ser que o filme

seja interessante.).
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4. 0 uso do verbo poder, em algumas passagens
do relatério, é uma forma de modalizar o texto.
Observe:

“Pessoas, familias e comunidades estdo em permanente
exposicao a riscos que podem ameagar 0 seu bem-estar.”
“As alteracBes climéticas poderdo igualmente aumentar

b) Explique de que modo esse confronto foi utilizado
para chamar a atengao do leitor para a ndo agao
governamental.

»» O relatério apresentado pode ser dividido em
trés partes, de acordo com a funcdo que desem-
penham na sua estruturagao.

a populagio exposta a dengue.” r g :
12 parte: do inicio do texto (Capitulo 2 — Choque cli-

mitico: risco e vulnerabilidade num mundo desigual)

» Explique por que, nesses contextos, esse verbo
até o subtitulo Risco e vulnerabilidade.

promove a modalizacao do que é dito.

5. O confronto é um dos recursos estruturais dos gé- 22 parte: subtitulo Risco e vulnerabilidade.
neros expositivos. Releia um trecho do relatério, ob-

Sl 3 2 parte: ftul i mana e fenébmenos cli-
servando o modo como as ideias sao articuladas. ok part subtitulo Sadide hu a-e fenomes -

maéticos extremos.
“Existem grandes areas de incerteza em relagao as
avaliagdes, refletindo a complexa interacdo entre a
doenca, 0 ambiente e as pessoas. No entanto, na satde,
tal como em outras areas, o reconhecimento da incerteza
ndo é um motivo suficiente para a inagdo.” 1.
a) Qual é o termo, no texto, que marca o confronto
entre as ideias expostas?

&. Releia cadauma dessas partes e escrevano caderno
qualafuncdo desempenhada por elas na estrutura
do relatério.

Ha4, no relatério, um grafico referente as pessoas
afetadas pelos desastres climaticos. Qual éafuncao
do grafico nesse documento?

Brasil em alta na ONU

De acordo com o Relatério de Desenvolvimento Humano
2007/2008 do PNUD, o Brasil entrou pela primeira vez para
o grupo de paises com elevado desenvolvimento humano
quando ultrapassoualinhade corte de0,8doIDH (indicede
Desenvolvimento Humano), que separaoindice considerado
médio do indice alto.

0 IDH, calculado anualmente pelo PNUD, é uma medida
comparativa que tem como critérios educacio, longevidade f / ]
e renda, entre outros fatores. Paises com uma classificagao
elevada costumam divulgar a informagao para atrair imi-
grantes qualificados ou desencorajar a emigracao.

| l \
. Prédio da Organizagio das Nagdes Unidas (ONU),
em Nova York, 6 jul. 2006.

Relatério: definicao e usos

Em diferentes situagdes, somos solicitados a apresentar, de modo organizado,
um relatério. Mas para que serve afinal um relatério? A sua finalidade fica clara
quando lemos a definicao desse género discursivo.

mota

Orelatério é um texto de natureza analitico-expositiva, no qual
s30 apresentados os resultados de um experimento observado ou
da analise de dados coletados durante uma pesquisa.

Assim, o relatério funciona como uma prestagio de contas ao final de uma
atividade ou pesquisa especificas.
Existem diferentes tipos de relatério, que atendem a necessidades diversas.
Os mais frequentes sao:
. Relatério cientifico (ou de pesquisa): apresenta o desenvolvimento e as
conclusdes de uma pesquisa ou de experimentos cientificos.
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. Relatério de gestao: apresenta 0s resultados alcancados em um periodo
especifico de uma administracio. Costuma ser feito por executivos ou
administradores em cargos de chefia.

. Relatério de atividades: apresenta as realizagbes de um individuo no
exercicio de uma fungio especifica. Costumam ser feitos por professores
universitarios, alunos de pés-graduagao, etc.

. Relatério de inquérito: apresenta os resultados de uma investigagao ad-
ministrativa ou policial, conduzida com a finalidade especifica de apurar
uma situacio particular (uma fraude, um crime, etc.).

Agora que conhecemos alguns tipos mais comuns de relatério, podemos

concluir que os trechos do Relatdrio de Desenvolvimento Humano 2007/2008,
do PNUD, fazem parte de um relatério de pesquisa.

Do relatorio a guerra

GORAM TAMASEVVREUTERS/CORBISLLATINSTOCK

A Comego da guerra no Irague, margo de 2003.

Em 7 de margo de 2003, 0 inspetor Hans Blix apresentou ao Conselho de
Segurancada ONUum relatério que levantava suspeitas sobre a existéncia
de armas de destruicio em massa no lraque.

Com isso, teve inicio, em 20 de margo de 2003, uma guerra que atéhoje
faz milhares de vitimas civis e militares, mas as suspeitas levantadas no
relatério de Blix nunca se confirmaram.

Contexto de circulagao

Ha dois contextos de circulagio proprios dos relatérios. Um contexto é mais
restrito, quando se trata de documentos proprios de uma area de atuagdo. Um
exemplo sio os relatérios de inquérito. Elaborados para apresentaras conclusdes
de uma apuragdo de responsabilidades, os relatorios de inquérito raramente sdo
de circulagdo geral. Em alguns casos, quando as apuragoes referem-se a crimes
ou fraudes, podem ser sigilosos.

H4 relatorios de circulagdo mais ampla. Sao aqueles feitos para prestago
de contas (relatérios cientificos, relatérios de Comissdes Parlamentares de
Inquérito, etc.). Nesses casos, 0s documentos podem ser publicados para
distribuic3o geral. E 0 que acontece, por exemplo, com relatorios de pesquisa
produzido por 6rgéos das Nagdes Unidas, como o PNUD, ou por entidades que
congregam diferentes paises, como a OCDE. Relatérios desse tipo costumam
também ficar disponiveis para consulta nos o6rgios aos quais sao apresentados
ou em sites na internet.
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Do relatorio a pizza

Nos tltimos anos, relatérios produzidos por Comissdes Parlamentares de
Inquérito tém merecido destaque na midia nacional pelo impacto das dentincias
que investigam. Algumas das sessoes de inquérito sao transmitidas por canais de
televisdo e acompanhadas por milhares de brasileiros interessados noresultado
dasinvestigacoes conduzidas por seus representantes legislativos. Muitos jornais
publicam trechos dos relatérios produzidos por essas comissoes de inquérito. De
modo geral, porém, as expectativas dos eleitores sao frustradas quando veem
relatérios que apontam responsabilidades por crimes de corrupcao e desvio de
verbas priblicas serem “engavetados” sem que os responsaveis sejam punidos.

g
g.
s
3

4 GLAUCO. Folha de S.Paulo. Sdo Paulo, 11 jun. 2005.

- iy

e Os leitores de relatérios

Relatérios de circulagio restrita sio dirigidos a leitores de perfil bem especifi-
co. Os relatérios de inquérito, por exemplo, serdo lidos pelas pessoas diretament=
envolvidas na investigacio de que tratam. Um relatério de inquérito crimina’
tera como leitores preferenciais delegados, advogados, juizes e promotores.

Autores de relatérios que tém interlocutores definidos podem pressu
que compartilham com seus leitores um conhecimento geral sobre a ques
abordada. Nesse sentido, podem fazer um texto que focalize aspectos especifi
sem terem a necessidade de apresentar informagées prévias.

Isso ndo acontece com relatérios de circulagdo mais ampla. Nesse caso,
autores do relatério devem levar em consideragio o fato de terem como inte
cutores pessoas que se interessam pelo assunto abordado, mas ndo tém qualq
conhecimento sobre ele. No momento de elaborar o relatério, sera preciso |
esse fato em consideracio e introduzir, no texto, todas as informagdes nec
rias para garantir que os leitores possam acompanhar os dados apresentados,
andlise feita e a conclusdo decorrente dessa analise.

£ esse o caso do Relatdrio de Desenvolvimento Humano 2007/2008 prod
pelo PNUD. Logo no inicio do texto, por exemplo, define-se o conceito deri
climatico, fundamental para que os leitores possam compreender a que
analisada nesse documento.



A estrutura basica do relatério deve atender s finalidades proprias desse
gnero discursivo. Como se trata de um texto voltado para a apresentagado de
<ultados (de uma investigagdo, de um experimento, etc.), 0 relatério deve
ter uma parte inicial (a introducio), na qual os objetivos gerais e a questdo
entral s3o expostos.
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Em seguida, tem inicio a segunda parte do documento. E 0 momento de
fazer a apresentacio dos dados, acompanhada de uma discussio e analise do
significado desses dados para a questio central exposta.

Paraaapresentagao dos
dados podem ser utilizadas
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nente fazé-lo.

A Gréficos e tabela de uma pégina do
Relatério de Desenvolvimento Humano
2007/2008.
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De prefeito a escritor

IEB - USP

NG RAMOS/ARQUIVO DO INSTITUTO
DE ESTUDOS BRASILEROS,

:
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4 Graciliano Ramos
(1892-1953), c. 1947.

Quando era prefeito da
cidade de Palmeira dos indios
(Alagoas), entre os anos de
1928 e 1930, Graciliano Ramos
redigiu dois relatérios admi-
nistrativos, que enviou ao
governador do estado.

O escritor Augusto Frederi-

co Schmidt, ao tomar contato
com esses relatorios, percebeu
que o texto, irénico ao tratar
dos problemas da pequena
cidade, transcendia em muito
as caracteristicas do género e
reconheceu o talento literario
de seu autor. Entusiasmado,
procurou Graciliano, em bus-
ca de algum texto que pudes-
se ser publicado. Foi assim
que os originais do romance
Caetés vieram a luz.

No caso de relatérios muito extensos, é comum a apresentagio de anexos,
ap6s a conclusdo. Nesses anexos sdo reproduzidos os dados coletados durante
a pesquisa e que, muitas vezes, ndo fazem parte do corpo do relatério, mas
permitem ao leitor aprofundar-se na questao.

.
Linguagem

Por se tratar de um texto de carater analitico-expositivo, o relatério
deve ser redigido em linguagem clara, concisa e objetiva, obedecendo as
caracteristicas da variedade escrita culta do portugués. Observe a seguinte
passagem:

A dengue encontra-se ja
em altitudes elevadas, em
4reas da América Latina
anteriormente livres dessa
doenca. Na Indonésia, as
temperaturas mais elevadas
levaram a mutagdo do virus
da dengue, causando um
aumento de fatalidades na
época das chuvas.

No trecho acima nio existem termos que possam traduzir uma visao
particular, subjetiva da questdo abordada. Adjetivos e advérbios, por exem-
plo, aparecem quando é necessario caracterizar ou enfatizar um aspecto
especifico.

Também nio se observa o uso de linguagem figurada e ha um predominio
da ordem direta na organizagio sintatica dos enunciados.

Como apresenta uma estrutura mais rigida, o relatério ndo é um género
discursivo que favorece a exploragéo de recursos estilisticos que definem
um estilo individual por parte de seu autor.

Producao W de um relatério

produzido na sua cidade.

» Definigdo

1. Pesquisa e andlise de dados

Em equipe, vocé conduzird uma pesquisa sobre o que ¢é feito com o lixo

O primeiro passo sera realizar um levantamento de informagdes gerais sobre
o lixo. Leia alguns textos que abordam a questdo do lixo.

Lixo [De or. obscura.] S. m. 1. Aquilo que se varre da casa, do jardim, da rua, e se
joga fora; entulho. 2. P. ext. Tudo o que ndo presta e se joga fora. 3. Sujidade,
sujeira, imundicie. 4. Coisa ou coisas indteis, velhas, sem valor. 5. Restr. Residuos
que resultam de atividades domésticas, industriais, comerciais, etc. [...]

BUARQUE DE HOLANDA FERREIRA, Aurélio.
Novo Aurélio: o dicionario da lingua portuguesa — século XXI.
3. ed. rev. e atualiz. Curitiba: Positivo, 2004. p. 1222. (Fragmento).
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PRODUGADO DE TEXTO -

» Um pouco de histéria

[...]

A partir da Revolucao Industrial, as fabricas comecaram a
produzir objetos de consumo em larga escala e a introduzir no-
vas embalagens no mercado, aumentando consideravelmente o
volume e a diversidade de residuos gerados nas dreas urbanas.
O homem passou a viver entao a era dos descartaveis, em que a
maior parte dos produtos — desde guardanapos de papel e latas
de refrigerante, até computadores — sao inutilizados e jogados
fora com enorme rapidez.

Ao mesmo tempo, o crescimento acelerado das metrépoles
fez com que as areas disponiveis para colocar o lixo se tornassem
escassas. A sujeira acumulada no ambiente aumentou a poluigdo
do solo, das dguas e piorou as condigdes de satide das populagdes
em todo o mundo, especialmente nas regides menos desenvolvi-
das. Até hoje, no Brasil, a maior parte dos residuos recolhidos nos
centros urbanos é simplesmente jogada sem qualquer cuidado

2
g
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A Lixo acumulado em praga de Sdo Paulo, 2 dez. 2006.

em depésitos existentes nas periferias das cidades.
A questdo é: o que fazer com tanto lixo?

-3

Disponivel em: <http:/www.lixo.com.br/home.html>.

Acesso em: 10 dez. 2006.

» Alguns aspectos do problema

e lata cheia em lata cheia, cada
brasileiro que viva até os 70
anos de idade vai produzir 25 toneladas
de detritos. Como a familia média no
pais é formada por quatro pessoas, cada
lar ir4 fabricar 100 toneladas de lixo. Sao
niimeros pavorosos, mas pouca gente dé
atencdo a isso até que o lixo — feito um
vulciio aparentemente extinto — dé sinais
de vida. [...]
O problema ganha uma dimensao
mais perigosa por causa da mudanca

Ao final de uma semana de vida, o
lixo que eles produzem equivale, em
volume, a quatro vezes o seu tamanho.
Na metade do século, a composigdo do
lixo era predominantemente de matéria
orgénica, de restos de comida. Com o
avango da tecnologia, materiais como
plasticos, isopores, pilhas, baterias de
celular e limpadas sdo presenca cada vez
mais constante na coleta. [...] Levando-
-se em consideracdo que [...] 70% do
lixo brasileiro € jogado a céu aberto, a

no perfil do lixo. H4
cinquenta anos, os bebés
[...] utilizavam fraldas de
pano, que ndo eram joga-
das fora. Tomavam sopa
feita em casa e bebiam
leite mantido em garra-
fas reutilizaveis. Hoje, os
bebés usam fraldas des-
cartdveis, tomam sopa
em potinhos que sao jo-
gados fora e bebem leite
embalado em tetrapak.

A Lix3o a céu aberto, em llha Comprida, SP, 25 maio 2009.

contaminagdo dos leng6is fredticos lo-
calizados abaixo desses lixdes nao para
de crescer.

[

LIMA, Mauricio. Um bebé = 25
toneladas de lixo. Veja. Sdo Paulo:
Abril, ed. 1589, 17 mar. 1999.
Mauricio Lima/Editora Abril.
Disponivel em: <http://veja.abril.com.
br/170399/p_060.htm|>.

Acesso em: 23 abr. 2010.

JOSE MARIA TOMAZELA/AGENCIA ESTADO
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» Lixo X riqueza

Estados Unidos

KARINA FREITAS.

Quilos por dia

Itélia
Holanda |
Japao
Brasil
Grécia

Portugal

» Uma possivel solugdo

[.]

Papel e pléstico formam cerca de
metade do lixo urbano do planeta, mas
o problema tende a diminuir 2 medida
que alternativas biodegraddveis se
popularizarem. Para cada tonelada de
papel reciclado, em média trinta arvo-
res sdo poupadas. Reciclar 1 tonelada
de aluminio consome 5% da energia
necesséria para produzir 1 tonelada a
partir da bauxita. O Brasil estd adian-
tado nesse setor: recicla 87% das latas
de alumfnio, reaproveita um tergo do
papel e 40% das garrafas plésticas
de refrigerantes. A reciclagem gera
200000 empregos no pais e 1,5 milhdo
em todo 0 mundo. Calcula-se que 700
milhdes de toneladas de materiais de
todo tipo sejam recicladas anualmente
no planeta. Isso representa um fatura-

mento anual de 200 bilhdes de d6lares.

e

A Actmulo de lixo no rio Tieté, em Sao Paulo, 2006.

Nos EUA, a reciclagem emprega
diretamente meio milhdo de pessoas,
0 dobro do que emprega a industria do
ago, segundo levantamento do Instituto
Worldwatch. [...]

Veja,

3,2

LIMA, Mauricio. Um bebé = 25 toneladas de lixo.
ed. 1589, 17 mar. 1999.

Disponivel em: <http://veja.abril.com.br/170399/
p_060.html>. Acesso em: 10 dez. 2006.

VIVI ZANATTA/AGENCIA ESTADO

No caminho certo. Veja. Sdo Paulo:
Abril, ed. 1885, 22 dez. 2004.
Disponivel em: <http:/veja.abril.com.
br/221204/p_208.html>.

Acesso em: 23 abr. 2010.

e

» Um pouco de humor

Edgar Vasque

EDGAR VASQUES

. . vps E A INTERMINAVEL
TR \GEM DA MY

L
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Agora que vocé ja tem alguns dados, pesquise, em sites, jornais, revistas
e livros, outras informagdes importantes para a compreensdo do problema
apresentado pelo aciimulo de lixo nos grandes centros urbanos.

O foco da pesquisa devera ser a situagdo de coleta e reciclagem de lixo
em sua cidade. Pesquise no site da prefeitura local dados referentes a limpeza
urbana: ha coleta seletiva? O que é feito com o lixo domiciliar, industrial, hospi-
talar? Séo feitas campanhas para conscientizar os cidaddos da importéncia da
coleta seletiva e da reciclagem do lixo? Condominios sdo estimulados a realizar
a coleta seletiva?

Com base na andlise dos dados obtidos, elabore, em equipe, um relatério
intitulado Situagdo atual da coleta e reciclagem de lixo na cidade X.

Por se tratar de tema de interesse geral, considere como possiveis leitores
do relatério todos os moradores da sua cidade.

2. Elaboracido

» Organize as informagdes coletadas durante a pesquisa:
« Quais delas sdo de carater mais geral?
« Quais apresentam aspectos especificos da questdo abordada?
» Quais dados referem-se a sua cidade?

» Aestrutura do relatério deve obedecer as orientagdes fornecidas neste
capitulo. Para isso, sera necessario definir os seguintes aspectos:
« Como deve ser feita a introdugio?
+ Que informagdes serdo apresentadas no desenvolvimento?
+ Algum grafico sera utilizado para apresentagio dos dados coletados?
Em caso afirmativo, que tipo de gréfico ilustra melhor as informagées
a serem destacadas para o leitor?

» A linguagem deve ser simples, objetiva e direta. Devem ser evitados
comentarios pessoais e uso de linguagem figurada.

» Lembre-se de considerar também os seguintes aspectos:
« O perfil do leitor a quem o texto se dirige.
« O veiculo em que o relatério pode ser divulgado (jornal da escola ou
da cidade, mural da sala, site da internet).

3. Reescrita do texto

As diferentes equipes devem trocar os relatérios escritos.

Leiam o relatério produzido por uma outra equipe. Verifiquem se a
organizagio e a apresentagao dos dados obedeceram ao perfil de cada uma
das segdes caracteristicas desse género textual. Analisem a adequagio da
linguagem utilizada no texto. Fagam sugestdes de reelaboragdo ou apontem
os trechos que parecerem inadequados.

Concluida a etapa de leitura e analise dos textos, cada equipe devera reler
o relatério que produziu e realizar as alteragdes sugeridas pelos colegas, caso
sejam pertinentes.
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¢ De olho na internet

Nos sites abaixo vocé encontra
uma série de informagdes uteis
sobre: lixo, coleta seletiva, reci-
clagem, legislagao ambiental, etc.
Se desejar, pode utiliza-los como
base para uma pesquisa mais
aprofundada que possa auxilia-
-lono momento de elaboracio do
texto proposto.

« http://www.lixo.com.br/
« http://www.compam.com.br/

k-http://pt.wﬂdpedia.org/wik1'/L1'xo i




ANEXO 05 - Proposta 05 (Proposta 07, Colecéo 01, Livro 03, Cap. 23)
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cientistas usam palavras num sentido especial, mas

Texto dissertativo-

OBJETIVOS

O que vocé devera saber ao final deste estudo.

> Como organizar a estrutura de um texto

dissertativo-argumentativo.
* Quais sao as diferentes possibilidades de inicio.

* De que modo o primeiro paragrafo determina
0s proximos passos da analise.

¢ Como encaminhar a conclusao.

Saber que um texto dissertativo deve ter, em sua estrutura, uma intro- W
dugédo, um desenvolvimento e uma conclusio pode néo ser suficiente para

garantir, no momento da escrita, a producdo de um texto bem articulado.

Com o auxilio de uma proposta do vestibular da Unicamp e de uma redagéo
escrita em resposta a tal proposta, vamos analisar melhor como cada uma
dessas partes pode ser estruturada.

Tema A

A palavra evolugio tem sido usada em vérios sentidos, especialmente de
mudanca e de progresso, seja no campo da biologia, seja nas ciéncias hu-
manas. Tendo em mente esses diversos sentidos, e considerando a coletinea
abaixo, escreva uma dissertacao em torno da seguinte afirmacio do filsofo
Bertrand Russell (Unpopular Essays, 1959).

A mudanca € indubitdvel, ma: rogresso € uma questao controversa,

1. Evolugdo significa um desenvolvimento ordenado. Pode-
mos dizer, por exemplo, que os automéveis modernos
evoluiram a partir das carruagens. Frequentemente, os

quando falam de evolugdo de climas, continentes,
planetas ou estrelas, estdo falando de desenvolvi-
mento ordenado. Na maioria dos livros cientificos,

entretanto, a palavra se refere a evolugdo organica, ou

seja, a teoria da evolugao aplicada a seres vivos. Essa teoria diz que as plantas
e animais se modificaram geragao apés geracio, e que ainda estio se modifi-
cando hoje em dia. Uma vez que essa mudanca tem-se prolongado através das
eras, tudo o que vive atualmente na Terra descende, com muitas alteracoes,
de outros seres que viveram ha milhares e até milhdes de anos atrés.

Enciclopédia Delta Universal. p. 3134. v. 6.

Texto dissertativo-argumentativo Ili: a introdugio e a conclusio

-argumentativo III:
a introducao e a conclusio

ELOAR GUAZZELLI
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2. Quando se focalizou a lingua, historicamente, no
século XIX, as mudancas que ela sofre através do tempo
foram concebidas dentro da ideia geral de evolucdo. A
evolugdo, como sabemos, foi um conceito tipico daquela
época. Surgiu ele nas ciéncias da natureza, e depois, por
analogia, se estendeu as ciéncias do homem. [...] Do ponto
de vista das ciéncias do homem em geral, a plenitude era
entendida como o advento de um estado de civilizagao
superior, € 0s povos eram vistos como seguindo fases
evolutivas até chegar a uma final, superior, que seria o
apice de sua evolugao.

MATTOSO CAMARA. Introducio as linguas indige-
nas brasileiras. Rio de Janeiro:
Ao Livro Técnico, 1977. p. 66.

3. Progresso, portanto, ndo é um
acidente, mas uma necessidade...
E uma parte da natureza.

SPENCER, Herbert.
Social Statistics, cap. 2, secio 4, 1850.

4. Ator 1 — Com o passar dos sé-
culos — o homem sempre foi muito
lento — tendo desgastado um
quadrado de pedra e desenvolvido
uma coisa que acabou chamando
de roda, o homem chegou, porém,
a uma conclusio decepcionan-
te — a roda s6 servia para rodar.
Portanto, deixemos claro que a
roda ndo teve a menor importancia
na Histéria. Que interessa uma roda
rodando? A ideia verdadeiramente
genial foi a de colocar uma carga em
cima da roda e, na frente, puxando
a carga, um homem pobre. Pois uma
coisa é definitiva: a maior conquista
do homem foi outro homem. O outro
homem virou escravo e, durante sécu-
los, foi usado como transporte (liteira), ar
refrigerado (abano), lavanderia, e até esgoto,
carregando os tonéis de cocd da gente fina.

Mill6r Fernandes. A Histéria é uma histéria.
Porto Alegre: L&PM, 1978.

5. Na histéria evoluciondria, relativamente cur-
ta, documentada pelos restos fésseis, o homem nio
aperfeicoou seu equipamento hereditdrio através de
modificagGes corporais perceptiveis em seu esqueleto.
Nao obstante, pode ajustar-se a um ndmero maior de
ambientes do que qualquer outra criatura, multiplicar-se

Apice: extremo superior, topo.

Liteira: cadeira usada como meio de transporte, coberta e
fechada, sustentada por duas varas compridas, levadas por dois
homens ou dois animais de carga, um 2 frente e outro atras.
Vicejar: desenvolver-se.

498 Capitulo 23

infinitamente mais depressa do que qualquer parente
préximo entre os mamiferos superiores, e derrotar o
urso-polar, a lebre, o gavido, o tigre, em seus recursos
especiais. Pelo controle do fogo e pela habilidade de
fazer roupas e casas, o homem pode viver, e vive e
viceja, desde o Circulo Artico até o Equador. Nos trens
€ carros que constréi, pode superar a mais rapida lebre
ou avestruz. Nos avides, pode subir mais alto que a
dguia, e, com os telescépios, ver mais longe que o ga-
vido. Com armas de fogo, pode derrubar animais que
nem o tigre ousa atacar. Mas fogo, roupas, casas,
trens, avides, telescopios e revélveres nao sao,
devemos repetir, parte do corpo do homem.
Pode coloca-los de lado a sua vontade. Eles
ndo sdo herdados no sentido biolégico,
mas o conhecimento necessario para
sua producao e uso € parte do nosso
legado social, resultado de uma tradi-
¢ao acumulada por muitas geragdes,
e transmitida, nao pelo sangue, mas
através da fala e da escrita.

CHILDE, Gordon. A evolugio cultural do
homem. Rio de Janeiro: Zahar,
1966. p. 39-40.

6. O homem pode ser descul-
pado por sentir algum orgulho por
ter subido, ainda que ndo por seus
préprios esforgos, ao topo da esca-
la orgénica; e o fato de ter subido
assim, em vez de ter sido primiti-
vamente colocado [4, pode dar-lhe
esperancas de ter um destino ainda

mais alto em um futuro distante.

DARWIN, Charles.
A descendéncia do homem.
Disponivel em: <http:/www.gutenbergnet>.

7. [...] por causa de nossas agdes, os
ecossistemas do planeta estdo visivelmen-
te evoluindo de formas ndo previstas pelos
seres humanos. Algumas vezes, as mudancas
parecem pequenas. Tomemos o caso das ras e
das salamandras nas ilhas britdnicas. Os invernos
estdo mais quentes nessa regido, devido a mudangas de
clima causadas pelos seres humanos. Isso significa que as
lagoas onde aqueles animais se reproduzem estao mais
quentes. Assim, as salamandras (Triturus) comegaram a
se acasalar mais cedo. Mas as ras (Rana temporaria) nio.
De modo que a desova das ras esta virando almoco das
salamandras. E possivel que as lagoas britanicas em que
hd salamandras continuem por dezenas e dezenas de anos
cada vez com menos ras. E entdo, um dia, o ecossistema
da lagoa desmorona...

MITCHELL, Alanna. Bad Evolution. The Globe and Mail, Saturday,
May 4" 2002. (Fragmento adaptado).
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8. Em que consiste, em dltima andlise, o progresso so-
cial? No desenvolvimento do melhor modo possivel dos
recursos havidos da natureza, da qual tiramos a subsistén-
cia, e no apuro dos sentimentos altruisticos, que tornam a

vida cada vez mais suave, permitindo uma cordialidade

3.

4.

PRODUCGAOD DE TEXTO

maior entre os homens, uma solidariedade mais perfeita,
um interesse maior pela felicidade comum, um horror
crescente pelas injusticas e iniquidades...

BONFIM, Manuel. A América Latina: males de origem.

Rio de Janeiro/Paris: H. Garnier, s.d.

Comissio Permanente para os Vestibulares da Unicamp. Disponivel em:
<http://www.convest,unicamp4br/vesl_anteriores/2003/download/ProvaFase1 .pdf>. Acesso em: 2 maio 2007.

Altruistico: desprendido, que se
preocupa com 0 outro.

Umabreve apresentagao é feita para introduzir o temaaser analisado pelos W [

candidatos ao vestibular da Unicamp. Nessa apresentacao, quais informa-
¢Ges podem auxiliar a compreensao da tarefa dissertativa?

a) Como pode ser interpretada a afirmag3o de Bertrand Russell que
define o tema?

b) De que modo a informagao contidanaapresentagao serelaciona com
otema?

Considerando somente a apresentagdo e a definicao do tema, qual

pode ser a pergunta implicitaquea Unicamp espera ver analisada nas

dissertagoes de seus candidatos?

O primeiro fragmento da coletanea pode ser definido como um texto

informativo de natureza explicativa. Por qué?

» Transcreva no caderno a(s) informagao(des) presente(s) nesse fragmento.

0 segundo texto, embora trate das linguas, também traz informacodes

sobre o conceito de evolucio. Que informagdes sao essas?

» De que modo essas informagdes se relacionam com o paragrafo in-
trodutério? E com o tema?

% Leia o texto do boxe ao lado para responder a questao 5.

7
8.

10.

1.

Muitas vezes, saber quem foi o autor de um textonos ajudaacompreender

melhor o sentido do que ele escreveu. Isso é verdade para o 3° fragmento

da coletanea. Por qué?

» Explique o que significa, no caso do tema, aceitar que o progresso “é
uma parte da natureza”.

Podemos afirmar que o 3° fragmento nao é informativo. Como ele po-

deria ser definido?

» Um fragmento como esse pode ser lido do mesmo modo que o frag-
mento 1? Por qué?

De que modo o fragmento 4 se relaciona com o tema? Explique.

Qual o sentido basico do fragmento 52

» Segundo esse fragmento, as mudancas observaveis no comportamen-
to dos seres humanos, através dos tempos, podem ser interpretadas
como exemplo de evolucio? Justifique.

Ofragmento 6 é de autoria de Charles Darwin,autor da conhecida teoria
da evolucio. A posigao defendida por Darwin ésemelhante ade Gordon
Childe (fragmento 5)? Explique.

O fragmento 7 introduz uma perspectiva sobre a evolugdo diferente da
que aparece nos fragmentos anteriores. Explique por qué.

Oqltimofragmentotrazinformagdes de natureza social. De que modoelas
se articulam com as demais informagdes apresentadas na coletanea?

Texto dissertativo-argumentativo lil: a introdugdo e a conclusdo

idade: desigualdade, aquilo que

q
vai contra a justica e a equidade.

A Herbert Spencer, 1890.

Herbert Spencer (Derby, 27
abr. 1820 — Brighton, 8 dez.
1903) foi um filésofo inglés,
representante do positivismo.
Profundo admirador da obra
de Charles Darwin, é dele
a expressdo sobrevivéncia
do mais apto; em sua obra
procurou aplicar as leis da
evolugao a todos os niveis da
atividade humana. Spencer é
considerado o “pai” do Darwi-
nismo social, embora jamais
tenha utilizado o termo. Com
base em suas ideias, alguns
autores procuraram justi-
ficar a divisdo da sociedade
em classes e o Imperialismo
europeu, sugerindo que estes
seriam exemplos de selecdo
natural.

Disponivel em: <http:/
ptwikipedia.org/wiki/Herbert_
Spencer>. Acesso em: 2 jul. 2007.
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» Leitura

Agora que o tema e os fragmentos da coletdnea foram cuidadosamenzz
lidos e interpretados, podemos, a partir da andlise de uma redagdo escriza
em resposta a essa proposta, avaliar o que representa um bom uso dessas
informagées em um texto dissertativo.

xto 2

| Progresso e evolucao: grandes diferencas

A partir do século XIX, a visao do mundo pelo homem sofreu uma mudanca suse-
tancial. A Terra, antes observada com olhos misticos e supersticiosos de uma heranca
medieval, sofria grandes modificagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais =
que a Revolugdo Industrial havia mudado as relagées de trabalho, de producae ==
utilizagdo do conhecimento técnico. Logicamente essas mudancas influenciaram
na visao que esse homem tinha, tanto da Terra como dele préprio. A palavra-chawe
referente a relagdo homem-mundo nesse periodo foi, portanto, mudanga.

O desenvolvimento das teorias cientificas, a partir dai, passa a ter grande =s-

pressao. A descoberta da célula, o desenvolvimento da méquina a vapor, as teorizs
atdbmicas, cada nova descoberta deixou suas marcas nas relagdes do homem. ©
grande exemplo desse fato estd na publicagao da Origem das espécies, de Darwi=.
O conceito de selegao natural, transposto para a sociedade, gerou o que é chamad
de “darwinismo social”, onde os mais aptos na sociedade teriam, naturalmens=
os direitos aos privilégios de que sempre usufruiram, justificando com uma teoriz
do “mundo biolégico” a ideologia do capital.
A\ Alunos fazem prova da segunda Essa visao pragmatica do mundo, alimentada pela euforia do cientificismo =
faseigaUnicampriSian. 200>, pelo positivismo, reforgou a visdo antropocéntrica (e por vezes eurocéntrical do
homem da época, justificando o que hoje se julga atrocidade sob o rétulo de “eve-
lugdo e civilizagdo”. O grande equivoco do homem contemporaneo foi confund=
“mudanga” com “progresso”.

Os mais entusiastas diriam que o progresso é inquestionavel ao se observar=
que ponto chegamos no desenvolvimento tecnoldgico. Pode-se fazer o que jama's
se sonhara: domina-se a tecnologia, a bioengenharia, a astronomia. A cada diz
uma nova pesquisa desponta e novas descobertas vém a tona. Porém, as grandes
descobertas ndo necessariamente definem o progresso.

A cada grande descoberta do homem pode-se citar pelo menos um problema cau-
sado. A grande descoberta do petréleo, combustivel de grande potencial energético
trouxe impactos ambientais muitas vezes irreversiveis. O desenvolvimento da radioz-
tividade, apesar dos beneficios da radiografia e radioterapia, ainda é responsave!
por muitos casos de cancer. Até os antibiéticos, her6is do combate a tuberculose no
inicio do século, estdo ficando incapazes perante as resistentes superbactérias.

E claro que nio se trata de negar o desenvolvimento alcangado, nem ser purista,
acreditando que as mudancas foram negativas. A questdo é encarar a evolugao como
um processo de miiltiplos caminhos, sem dpice ou base. A evolucdo seria, antes de
tudo, um processo adaptativo as condigdes dadas. Vale a pena lembrar que nossa
inteligéncia, apesar de ter desenvolvido tantos aparatos, é capaz de nos autodestruir
num desastre nuclear, enquanto as baratas, invertebrados irracionais, sobreviveriam.

E preciso adotar uma postura critica diante das mudancas que tém ocorrido
no mundo. O progresso s6 serd real se puder ser compartilhado pela maioria das
pessoas. Enquanto isso, pode-se chamd-lo de evolugao, a qual pode assumir uma
face bastante perversa para os nossos descendentes.

TIAGO QUEIROZ/AGENCIA ESTADO

ELOAR GUAZZELLI

MENDES, Maira Tavares. Vestibular Unicamp: redagdes 2003.
Campinas: Unicamp, 2003. p. 75-78.
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1. A tarefa proposta pela Unicamp tinha como expectativa que os W
candidatos analisassem a relacdo entre mudanga, progresso e evo-
Tucdo. A dissertacdo transcrita na pagina anterior atende a essa

expectativa? Justifique.

ot

Em diversos momentos, o texto da autora se apoia nas informacées
da coletanea que acompanha o tema. Quais os paragrafos ou passa-
gens do Texto 2 e ofs) trecho(s) da coletanea cuja leitura os inspirou?
Sugest3o: siga o exemplo abaixo e,em seu caderno, complete o quadro
em que vocé apresente, de modo resumido, as relagdes estabelecidas

entre o texto e a coletanea.

Paragrafo/passagem

Aspecto(s) recuperado(s)
dos textos da coletanea

12 - “A partir do século XIX, a visao

do mundo pelo homem sofreu uma
mudanca substancial. [... A] Revolugdo
Industrial havia mudado as relagdes de
trabalho, de produgio, da utilizagdo do

2. Processo de transformagao do modo
como o ser humano se relaciona com o
mundo a partir da teoria da evolugao.

3. Visio, predominante no século XIX,
do progresso como parte do processo
evolutivo natural.

conhecimento técnico. [...]"
6. Afirmagio da evolugdo humana
como algo inerente a natureza e
destinado ao aperfeicoamento.

3

5

7

» Como pode ser descrito o uso que a autora do texto faz da coletanea?
Ela copia os fragmentos? Explique.

Como fizemos no Capitulo 22, é possivel remontar o projeto de
texto que orientou essa dissertagdo. Com base naquele esquema,
faca um que represente a trajetéria argumentativa desenvolvida
no texto.

°

4. paradesenvolver o projeto de texto pretendido,a autora da dissertacao

precisava introduzir duas ideias a partir de uma perspectiva histérica.
Por qué?

0 2° paragrafo tem a fungdo de expandir o contexto introduzido no 1°
paragrafo, explicando-o.Ele poderia ser diferente? Em outras palavras:a
autora do texto, uma vez criado o paragrafo inicial, poderia ter seguido
um rumo diferente em termos analiticos?

6. O 3° paragrafo “divide” o texto em duas partes: a introducao, que

estabelece a linha de andlise, e 0 encaminhamento da conclusao,
que defende a ideia da evolugao como um processo adaptativo. Por
que ele tem uma funcéo tdo importante na articulagao das partes
do texto?

paréagrafos que a antecedem? Explique.

A conclusio apresentada no texto foi devidamente preparada pelos

Texto dissertativo-argumentativo lll: a introdugdo e a conclusio 501
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A Bertrand Russell, 1951.

Bertrand Arthur William
Russell (1872-1970) foi um
dos mais influentes mate-
maticos, filésofos e 16gicos
doséculo XX. Defendia a ideia
de que todas as verdades
matematicas poderiam ser
deduzidas a partir de algu-
mas verdadeslogicas. Propos
um cédigo de condutaliberal,
constituido por 10 principios,
o primeiro dos quais eviden-
cia a postura racional que
defendeu durante toda a
sua vida: “Nao tenha certeza
absoluta de nada”.

502

Primeiro paragrafo: como
comecar uma dissertacao

O primeiro paragrafo de uma dissertagio é sempre muito importante:
sua leitura determinara o tipo de envolvimento que o leitor terd com aquele
texto. Assim, um inicio que desperte o interesse para a anélise a ser desen-
volvida favorece a aceitagdo do caminho argumentativo que sera proposto
pelo autor.

Além de estabelecer o primeiro contato com o leitor, o parégrafo inicial de
uma dissertagio também cumpre outra fungdo fundamental para o texto que
introduz: indica o percurso analitico escolhido pelo autor para tratar do tema
abordado.

Conheceremos, a seguir, algumas estratégias classicas de construgio do pri-
meiro paragrafo de uma dissertagdo e veremos de que modo, feita uma escolha
sobre o tipo de introdugao a ser utilizado, o caminho expositivo-analitico dos
paragrafos seguintes ja estd também predeterminado.

A apresentacado da questao a ser tratada

O modo mais tradicional de introduzir um texto dissertativo consiste na
apresentagao resumida da questdo a ser analisada. Esse tipo de abertura atende
a duas necessidades: apresenta ao leitor as informagées bésicas que permitem a
contextualizagio do tema; informa, de modo abrangente, os aspectos que serdo
contemplados pela andlise.

Os parégrafos seguintes deverdo, necessariamente, retomar os aspectos
mencionados na introdugao para submeté-los a um processo analitico que
permita o estabelecimento de uma hipétese explicativa, ou de uma tese mais
geral a seu respeito.

Observe como é exatamente isso que faz o autor do texto abaixo, do qual
transcrevemos apenas alguns paragrafos.

Hd incerteza na mudanca
O filésofo Bertrand Russell, ao afirmar que

1° paragrafo: apresentagao genérica do tema,coma
indicacao dos aspectos a serem considerados: o que
se pode tomar como certeza sobre a mudanga e as
dividas provocadas por esse processo.

Os paragrafos seguintes deverao, necessariamente,
explicitar para o leitor quais s3o os referentes, para o
autor do texto, associados a essas questoes.

a “mudanca é indubitdvel, mas o progresso é
uma questao controversa”, nos apresenta uma
certeza e uma duvida. A certeza se refere ao
carater dindmico do universo no qual vivemos
e a divida nos atinge quando questionamos se
tal mudanca serd benéfica ou nao.

b H

Vivemos num universo dindmico e as mudan-
cas climaticas, junto aos ciclos dos movimentos
aparentes dos astros, criando dias e noites, talvez
sejam as provas mais evidentes disso. E interes-
sante perceber como este dinamismo permeia a

universo.

2° paragrafo: apresentagao de varios processos
naturais que exemplificam o carater dinamico do

vida do homem, ndo s6 individualmente, mas
também socialmente. Impérios sdo criados,
conhecem seu apogeu e depois sao destruidos,
cedendo lugar a outros. As formas de vida tam-

Capitulo 23

bém sofrem alteragbes através do tempo (teoria
da evolugio das espécies, de Darwin) e até
mesmo 0s minerais, sujeitos a erosdo e a acao
oxidante da nossa atmosfera, se transformam em
L outras substancias.
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Correto estd o filésofo, ao afirmar que “a 7
mudanca é indubitdvel”. Porém, a questao do

progresso, ou seja, uma mudanca positiva, deve
ser analisada com mais cuidado. A partir da
definicdo de progresso como mudanca positi-

PRODUGAO DE TEXTO

va, podemos nos perguntar “positiva sob qual
ponto de vista?”. Manuel Bonfim, em seu texto
“A América Latina: males de origem”, associa
o progresso social a uma sociedade continua-

3° paragrafo: o autor do texto passa a enfrentar

o segundo aspecto anunciado na introducao: até

que ponto as mudangas sao benéficas e, portanto,
2

mente mais justa. Por outro lado, a Revolugdo
Industrial, periodo de significativo progresso
tecnoldgico, condenou mulheres e criancas a
jornadas de trabalho desumanas, em troca de

podem ser consideradas sinal de prog

0 exemplo da Revolugdo Industrial é trazido para
permitir a analise que indica a possibilidade de um
mesmo processo desencadeador de mudanca afetar
de modo diferente setores distintos da sociedade.

saldrios miserdveis. O progresso, nesse caso,
representa uma mudanga positiva apenas para
o capitalista. [...] i}

JUNIOR, Aldebaran L. do Prado. Vestibular Unicamp:
redagdes 2003. Campinas: Unicamp, 2003. p. 51-53.
(Fragmento).

A abordagem historica

Outra abertura dissertativa muito frequente é a que d4 um tratamento
histérico para a questdo tematizada, resgatando, em momentos passados,
acontecimentos que ilustram o tema a ser abordado.

Esta foi a opgio analitica feita pelo autor da proxima redagéo, e o seu primeiro
paragrafo ja deixa isso claro para o leitor. Veja.

Nasce o sol e ndo dura mais que um dia

Desde tempos remotos 0 homem tem se empenhado em tentar compreender
sua condicdo e sua posi¢ao no mundo.

Na Antiguidade, os pré-socraticos ja procuravam maneiras de explicar, a partir
de sua origem, o estatuto existencial do “ente” em oposicdo ao do “ndo ser”. Tal
preocupacio também se fez sentir entre os religiosos e os cientistas.

Na Idade Média, época em que a igreja gozava de incontestdvel prestigio, a
interpretagio predominante colocava o homem numa condicdo de inferioridade em
relagdo a do criador, pois, embora criado a imagem e semelhanca Dele, cometerao

pecado da desobediéncia e, por isso estarfamos ainda hoje sendo

castigados (fora do parafso) por tal transgressao.
Com o passar dos séculos (principalmente a partir
(-] dos séculos XV e XVI) assistiu-se a um processo
de profundas transformagdes socioecondmicas
e culturais, que levou o homem a mudar a
maneira de se ver no mundo. De um modelo
teocéntrico passou para uma cosmovisao antro-
> pocéntrica, modelo em que o homem passa a
ser entendido como agente da hist6ria e senhor
de sua condicdo. Grosso modo, a troca da fé

pela razdo. [...]

ELOAR GUAZZELLI

FERNANDES, Wellington Silva, Vestibular Unicamp: redagdes 2003.
Campinas: Unicamp, 2003. p. 60-61. (Fragmento).

Os filésofos da
Natureza

Os historiadores da filo-
sofia identificam o periodo
entre o século VI a.C. e 0 ini-
cio do século IV a.C. como
pré-socratico. Durante esse
periodo, viveram os filésofos
que antecederam a Sécrates
e preocuparam-se em iden-
tificar o principio (arché, em
grego) de todas as coisas.
Primeiros a abandonar os
mitos e buscar uma expli-
cacao racional para o que
acontecia no mundo, contri-
buiram para separar filosofia
e religido, dando inicio a um
processo teflexivo que até
hoje caracteriza o raciocinio
cientifico. Os mais conhecidos
pré-socraticos foram Tales de
Mileto, Pitagoras de Samos e
Heréclito de Efeso.
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Esse tipo de introdugéo exige um bom conhecimento de histéria. Como se
pode observar, para tratar do tema da mudanga e do progresso, o autor do texto
voltou a Antiguidade para resgatar marcos importantes na defini¢ao do modo
como o ser humano via o mundo e a si mesmo, registrando os momentos em
que alguma mudanga ocorreu.

E bom considerar que uma abertura histérica terd como consequéncia
um maior trabalho argumentativo, porque o texto devera adotar um en-
caminhamento coerente com essa visdo. Isso significara trazer exemplos de
diferentes momentos passados e analisar seu significado para garantir que
fique claro, para o leitor, de que modo esses exemplos se relacionam com a
questdo tematizada.

O uso de imagens e/ou metaforas

Por vezes, a utilizagdo de uma imagem que, metaforicamente, recupere algum
aspecto da questdo a ser analisada mostra-se uma interessante estratégia para

a elaboragéo do paragrafo introdutério.

Justamente pelo potencial simbdlico, as imagens ajudam a evocar, no leitor,
representagdes que, se bem controladas pelo autor do texto, favorecem o acom-
panhamento do raciocinio apresentado. Observe.

Mudanca constante, progresso apenas relutante

,.

Imagem inicial: a realidade é um rio
em movimento. O autor do texto associa
o tema da mudanca a reflexdo de um
filésofo pré-socratico, Heraclito de Efeso
(c.540a.C.- 470 a.C.), que dizia que “tudo
flui, nada persiste, nem permanece o
mesmo”, para concluir que nao se pode
“descer duas vezes no mesmo rio, porque
novas dguas correm sempre sobre ti".

Aimagem das mudangas como o fluxo
de um rio cria, no interior desse paragra-
fo, uma rede de metaforas a partir da
imagem inicial do rio.

Essas metaforas ajudam o leitor a
construir uma representacao da forga
transformadora das mudancas, questao
central para a analise a ser desenvolvida
na dissertagao.

Capitulo 23

A Cachoeira da Formiga, Jalapao, Tocantins, 2003.

Algumas correntes da filosofia grega pregavam que a realidade
podia ser encarada como um rio em movimento — o constante
fluxo da dgua o tornava sempre um lugar em incessante mudan-
a, jamais havendo dois rios iguais em diferentes intervalos de
tempo. Tal ideia ainda é adequada para explicar o nosso mundo
atual, em que os crescentes avangos do conhecimento cientifico
contribuem para acentuar exponencialmente o fluxo de mudan-
cas, ampliando o rio da realidade para uma enorme cachoeira
em plena queda. Dentro desse novo contexto cabe discutirmos,
ante a velocidade e inevitabilidade das mudancas, se elas sdo
positivas para a sociedade em sua atual forma e de que modo se
desenvolvera o continuo progresso cientifico.

[...]

BERTHOUD, Lucas Esper. Vestibular Unicamp: redagdes 2003.
Campinas: Unicamp, 2003. p. 65-66. (Fragmento).
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O uso de citacoes
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As vezes, a abertura do texto com uma citagdo (direta ou indireta) pode

ajudar a explicitar o viés analitico a ser explorado. Observe.

Paradoxo contemporaneo

BETTMANN/CORBIS/LATINSTOCK ~ COLECAQ PARTICULAR

“Q trabalho é a forca que movimenta 0 homem”. Essa maxima
seria lida, pelo homem contemporaneo, da seguinte forma: “O
trabalho proporciona o desenvolvimento econémico ao homem”.
Mas nem sempre a parafrase foi vélida.

Nas sociedades “primitivas”, o trabalho tinha todo um signifi-
cado simbélico. Essas sociedades tinham no cerne de sua cultura
os ritos, que englobavam o que conhecemos hoje como religido,
trabalho e arte. Os homens celebravam a vida, a fertilidade, atra-
vés de rituais que envolviam esses trés aspectos. Ndo visavam a
nenhum tipo de “actimulo”. Ndo faziam planos de lucro. Nao
tinham nem a visdo de produgio enquanto tal. Nem podiam, jd
que até a visdo do tempo era diferente: ele era ciclico, como a
natureza, e nio irreversivel como o vemos hoje. O trabalho, nessas
sociedades, ndo tinha de forma alguma o objetivo de qualquer
exploragdo. Ndo promovia nem a promogao nem a degradagdo:
era simplesmente intrinseco ao homem, causa e consequéncia de
sua vida em sociedade.

[

CECCHINI, Clara B. Redagées do vestibular Unicamp/2002.
Campinas: Unicamp, 2002. p. 63-64. (Fragmento).

< Indios norte-
-americanos cagam biifalos
em pintura do século XIX.

=

1° paragrafo: a méxima citada na aber-
tura do texto permite a autora comecar
a discutir como a relagao entre o ser
humano e o trabalho passou por trans-
formacdes ao longo da histéria.

Criada essa expectativa, torna-se
necessario garantir que os paragrafos
seguintes ilustrem, com exemplos de
diferentes momentos da histéria, de que
modo a relagdo do ser humano com o
trabalho se definiu.

2° paragrafo: tem inicio o desenvolvi-
mento da abordagem “anunciada” no
parégrafo anterior. Por meio do exemplo
das sociedades primitivas, a autora do
texto comeca a mostrar, para o leitor, que
o trabalho nem sempre foi visto como
fator de promogao econémica.

A citacdo do texto de um autor consagrado também pode contribuir para
reforgar, por meio da autoridade do especialista citado, a validade do ponto de

vista defendido em uma dissertagdo.

Essa estratégia, porém, sb deve ser utilizada caso se tenha como garantir que
o trecho citado mantenha uma relagio direta com o encaminhamento analitico

a ser desenvolvido no texto.

A antecipacédo da conclusao

Outro procedimento comumente utilizado na introducéo de textos disser-

tativos é a antecipagao da conclusdo a que se pretende chegar.

O autor, apds referir-se brevemente a concluséo da analise que fard, passa a

demonstra-la nos paragrafos seguintes. Veja.

Texto dissertativo-argumentativo Ill: a introducdo e a conclusdo
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Ferramenta bem utilizada para o mal

1° paragrafo: para introduzir a analise
do tema do trabalho como um fator de
promocao ou de degradacao humana, o
autor do texto anuncia a tese a ser de-
fendida, antecipando a conclusao a que
pretende chegar com a analise que sera
feita ao longo do texto.

Os paragrafos seguintes deverao apre-
sentar os argumentos que provam a vali-
dade da tese explicitada na introdugao.

Ao contrdrio do que muitos pensam, o trabalho, se tivesse
que ser classificado como “bom” ou “ruim” para a humani-
dade, apresentaria a mesma caracteristica de todas as demais
estruturas, sistemas e fendbmenos: ndo é, em si, um fator de
promocao nem de degradacao do homem, mas uma ferramen-
ta que pode ser utilizada para diversos objetivos.

Desde os primérdios da civilizacdo, o trabalho foi enca-
rado de diversas formas. Como atividade sem valor social,
exclusiva dos escravos na Antiguidade Cldssica, permitiu o

A Criangas trabalhando
em mina inglesa, 1844,

Capitulo 237

desenvolvimento intelectual dos cidaddos gregos, sobretudo
no campo filoséfico, o que Ihes deu ferramentas ideolégicas
para manter seus escravos em sua si-
tuacao, enquanto tais intelectuais, no
6cio laborial completo, desfrutavam
do trabalho alheio. Como atividade
que “dignifica o homem?”, o trabalho
tornou-se ainda mais explorador,
principalmente a partir da Revolugio
Industrial, quando as ideologias da
virtuosidade do labor foram impostas
sutilmente pela burguesia a classe ope-
rdria, fazendo esta sustentar aquela,
com um respaldo socioideoldgico ain-
da mais “elaborado” — mais alienador
e sutil — que o da Antiguidade.

=]

SOARES, Valdeni S. Pereira. Redagdes do vestibular Unicamp/2002.
Campinas: Unicamp, 2002. p. 73-74. (Fragmento).

Ultimo paragrafo: como
concluir uma dissertacao

Como ja vimos, o encaminhamento da andlise, que constitui o desenvol-
vimento de uma dissertagéo, é determinado, em grande parte, pelo paragrafo
inicial. O desenvolvimento precisa cumprir a tarefa de explicitar a abordagem
do tema anunciada na introdugio.

O que néo se pode pensar, porém, é que essas decisdes sio tomadas a
medida que se escreve um texto. Na verdade, essas escolhas sdo feitas durante
a elaboragdo do projeto de texto, porque é nessa etapa que varias opgdes de
andlise sdo consideradas e o autor define qual delas serve melhor & posicio que
pretende defender. Também é durante o planejamento do texto que se define
a tese central a ser exposta.

Aarticulagido dos argumentos, a ordem em que serdo apresentados, 0 modo
como a questdo seré introduzida e a conclusio a que se pretende chegar, todos
esses passos devem estar previstos no projeto de texto.

Nesse sentido, tanto a introdugéo quanto a conclusio de um texto ja devem
ser conhecidas do autor antes de ele comegar a desenvolver uma dissertagdo. S6
assim tera condigdes de garantir que todas as informagdes, ideias e argumentos
presentes no texto sejam utilizados de modo a convencer o leitor da validade
do ponto de vista defendido.

R
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Como o desenvolvimento
conduz a conclusao

A anélise de um bom texto dissertativo-argumentativo vai ilustrar de que
modo a articulagdo das partes antecipa a conclusao. Observe.

Titulo: resume a tese que sera defendida
no texto (atualmente, gozar de uma de-

o Vla]ante pr'S'O"e"‘O terminada condig3o econdmica nos afasta
Se hoje é possivel dar a volta ao mundo sem tirar os pés de um conjun- da realidade).

to de nagdes invisiveis, é possivel também viajar por todo 0 mundo sem ‘L
pisar na realidade das nages que visitamos. Se quiser, o viajante pode
sair de sua casa, em seu carro com ar-condicionado, entrar no aeroporto
com ar-condicionado, pelo corredor mével ir até o avido sem sair do ar-
_condicionado, dentro do avido, no aeroporto aonde vai, no taxi que
toma, no hotel onde fica, e nos dias seguintes ele pode ficar completa-
mente isolado do mundo real que existe fora do primeiro mundo inter-
nacional dos ricos, sem qualquer contato direto com os pobres, vistos
de longe nos camelds das calcadas e pedintes dos semaforos.

+° paragrafo: o texto é introduzido por uma
premissa (“é possivel viajar por todo o mun-
do sem pisar na realidade das nagdes que
visitamos”) que sustentara todo o raciocinio
apresentado na sequéncia.

Para demonstrar a validade dessa premissa,
Cristovam Buarque recorre a uma série de
situagdes, apontadas ao longo do primeiro
paragrafo do texto.

As situacdes identificadas sao evidéncia
de que uma pessoa com uma boa situa-
¢do economica, mesmo visitando paises
“pobres”, consegue evitar ser afetada pelo
desconforto do mundo “real”.

v

ELOAR GUAZZELLI

2° paragrafo: expanséo da ideia de que
somos prisioneiros da nossa condigao
socioecondmica, para demonstrar que

Uma cortina de ouro separa as pessoas, encapsulando os ricos dentro o mundo contemporaneo esta dividida
principalmente pelas fronteiras dariqueza

dela, da bolha da modernidade, e mantendo os pobres no lado de fora. ¢ da pobreza.

nas maos dos ricos, os ricos prisioneiros do medo de enfrentar a imensa
maioria de pobres excluidos e a maneira como eles vivem.

O viajante [contemporaneo] é um prisioneiro. Viaja dentro de es-
cafandro, no mar de pobreza. Em quase toda cidade lhe recomendam
evitar o centro, guardar o relégio, nao levar dinheiro. Nao importa aonde
ele v4, sente-se preso as circunstancias de um mundo partido, de uma
civilizacao que divide seus cidaddos, com a mesma velocidade com
que une nagoes.

L)

BUARQUIE, Cristovam. Os tigres assustados: uma viagem pela fronteira dos séculos.

Uns prisioneiros dos outros. Os pobres, prisioneiros da renda concentrada ¢

3° paragrafo: conclusao do texto. Situa-
¢des conhecidas do leitor consolidam a
tese de que o viajante do mundo atual é
um prisioneiro. A apresentacao de varias
recomendacdes usuais (evitar o centro da
cidade, ndo utilizar bens que ostentem
riqueza, evitar levar dinheiro) evidencia que,
onde quer que esteja, o viajante seveé“preso
i circunstancias de um mundo partido”,
cercado por um “mar de pobreza”.

Reprodugao proibida. Art. |MmCOdboPMaLd9.B10deleemamoe19§a.

Rio de Janeiro: Record, 1999. p. 164. (Fragmento adaptado).

O texto inteiro organiza-se de modo a fazer com que o leitor aceite a con- Escafandro: vestimenta impermeavel,
clusio de que o mundo contemporéneo é um mundo dividido pela condicao hermeticamente fechada, usada por

social de seus habitantes, muito mais do que por questoes politicas, étnicas, mergulhadores profissionais.

religiosas ou culturais.

A conclusio aparece nio como algo inesperado e surpreendente, mas como
um reforco da tese sustentada ao longo da analise. Isso s6 pode ser alcangado se,
no momento da reflexio sobre o tema e do planejamento do texto, 0 caminho
analitico a ser seguido tiver sido claramente definido.

Por esse motivo, do mesmo modo que o desenvolvimento de uma dissertagdo
& um desdobramento da abordagem anunciada na sua introdugéo, a conclusao
deve ser o encerramento natural do desenvolvimento realizado.

Texto dissertativo-argumentativo lll:a introdugdo e a conclusdo 507
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1. Pesquisa e andlise de dados

Segundo o escritor alemao Herman Hesse, “a paz ndo é um estado primi-
tivo paradisiaco, nem uma forma de convivéncia regulada pelo acordo. A paz
¢ algo que ndo conhecemos, que apenas buscamos e imaginamos. A paz é
um ideal”.

Ao longo de sua existéncia, 0 homem tem se afirmado como um animal
guerreiro. Em milhares de anos, nao se registrou um tnico dia de paz sobre a
face inteira da Terra. Em algum canto do planeta, sempre esteve em curso algum
conflito mortal entre bandos, tribos, clds ou nagdes.

Com base nos textos e imagens da coletinea abaixo, elabore uma disser-
tagdo sobre o tema:

Paz: uma conquista impossivel?

» Um pouco de histéria

O célculo é recente: entre 3600 a.C. e a tensdo pré-guerra do Iraque, ou

seja, cerca de 5600 anos, 0 homem s6 experimentou 292 anos de paz. Mas
hé controvérsias. Para muitos historiadores, nesses cinco milénios, em algum
ponto do globo, o homem nunca deixou de estar num campo de batalha.
Grosso modo, a passagem humana sobre a Terra registra 14500 conflitos
armados e quatro bilhdes de mortos — dos primeiros guerreiros gregos as
vitimas do World Trade Center. O combate ao terrorismo é o novo item da
lista das causas da guerra — expansao territorial, intolerancia religiosa, 6dio
étnico, petréleo, futebol, até a busca da paz, escolha uma. Dizem que, neste
século 21, a briga pela dgua é liquida e certa. De qualquer modo, a guerra
tecnolégica é potencialmente muito mais cruel do que todas as outras que a
antecederam. N&o ha mais nenhum ponto do planeta que um missil ou um
jumbo descontrolado ndo possam alcancar. Pior: as novas guerras produzem
cada vez menos heréis e cada vez mais vitimas civis. Nesse cendrio, a paz
tem alguma chance?
i
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SCHILLING, Voltaire. Guerra: uma histéria sem trégua. Disponivel em:
<http://caminhosdaterra.ig.com.br/reportagens/132_guerra.shtml>.
Acesso em: 8 jul. 2007. (Fragmento adaptado).

» A evolugdo da espécie: um olhar irénico
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4 GALHARDO, Caco. Short Cuts. Folha de S.Paulo. Sdo Paulo, 27 mar. 2003.
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Reprodug@o probida. Art. 184 do Cédigo Penal @ Lel 8.610 de 19 de fevereiro de 1998.

» A indstria da guerra

[.<]

Os gastos dos EUA no Iraque e no Afeganistdo aju-
daram a aumentar as despesas militares no mundo em
3,5 por cento, alcangando 1,12 trilhdo de délares em
2005, segundo levantamento divulgado pelo Instituto
de Pesquisa para a Paz Internacional de Estocolmo, em
seu ltimo anudério. De acordo com o instituto sueco, 0s
EUA sio responsdveis por 48% dos gastos mundiais em
armamentos, seguidos a distancia por Inglaterra, Fran-
ca, Japdo e China, que investem de 4 a 5% cada um.
Esses cinco paises totalizam, portanto, 68% dos gastos
mundiais com armas, ficando os restantes 32% para a

181
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soma de todos os demais paises do mundo. Os gastos
com armas representaram, em 2005, cerca de 2,5% do
Produto Interno Bruto Mundial, uma média de despesas
de 173 délares per capita. Paises como a Rissia e a
Arabia Saudita beneficiaram-se do aumento nos precos
de minerais e combustiveis para impulsionar seus gastos
com a inddstria armamentista. A China e a [ndia também
aumentaram seus gastos.

[

WEISSHEIMER, Marco Aurélio. Os nomes da barbérie. Disponi-
vel em: <http://www.cartamaior.com.br/templates/colunaMostrar.
cfm?coluna_id=3229>. Acesso em: 8 jul. 2007.

» A logica da guerra

L]

Em uma hora gasta-se em armas o equivalente ao saldrio de 86400 trabalha-
dores. Aproximadamente 25% dos cientistas do planeta dedicam-se a investi-
gacao militar. Preparar um soldado para a guerra custa anualmente 64 vezes
mais do que educar uma crianga. Com o que se gasta num tanque seria possivel
construir 520 salas de aula. Baseadas em dados da Unesco, tais comparagoes
podem parecer simplistas para muitos, mas mostram um pouco da l6gica que
leva 0 mundo a gastar cada vez mais com armas e menos com gente. [...]

“A inddstria e o comércio de armas foi um dos negdcios mais rentéveis do
século 20. Em principio, tentou-se justificar sua fabricacao pelo direito da legi-
tima defesa, mas uma vez criada a indstria ela se rege pela légica capitalista,
da obtengio do maior lucro possivel pela criagao de novos mercados. E os
mercados para essa indistria sdo as guerras”, escreveu Luis Cérdenas, presi-
dente do Servigo de Paz e Justica (Serpaj) chileno, no artigo “Gastos militares
e investimentos sociais”. |...]

No sistema méquina-de-moer-gente, criangas morrem de fome. Adultos
morrem de fome. Idosos morrem de fome. E sempre havera Bin Ladens, Bushs,
Blairs e Saddans para justificar investimentos em guerra. Prova disso € que
depois dos ataques terroristas aos EUA, o tnico setor da economia do pais
beneficiado foi a indstria bélica. Segundo matéria do The New York Times de
23 de setembro, “ao mesmo tempo que esses ataques provocaram uma queda
enorme no mercado acionério, as perspectivas do complexo militar-industrial
estao melhores do que estiveram em anos... [...] Trés dias depois dos atentados,
o0 Congresso aprovou 40 bilhes de délares em fundos de emergéncia, dos quais
entre 10 bilhdes e 15 bilhdes para as Forgas Armadas”. [...]

Além desses, outros bilhdes devem ser gastos mundo afora em mais armas
para “prevenir o terror”, “antecipar-se a inimigos externos”, etc. Alguém pode
se perguntar se depois disso o mundo ficard mais seguro. Claro que ndo. A
Histria garante.

ROVAI, Renato; VASCONCELOS, Fredi. Maquina de moer gente. Disponivel em: <http:/
revistaforum.uol.com.br/Revista/2/armas.htm>. Acesso em: 8 jul. 2007. (Fragmento adaptado).

\_ 4

e olho no filme

“Nao importa aonde vocé
va,1a hi uma arma.”

NICOLAS CAGE

0 SENHOR DAS Al;_m:S
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A O senhor das armas, de
Andrew Niccol. EUA, 2005.

“Ha mais de 550 milhdes de
armas de fogo em circulagdo no
mundo. E uma arma para cada 12
pessoas no planeta. A unica ques-
tdo0é: comoarmamos as outras 11?”
Aessafalasegue-se a perturbadora
cena de abertura do filme: a traje-
téria de uma bala de fuzil, desde
a fabrica no leste europeu até a
cabega de uma crianga africana. A
histéria de um poderoso traficante
de armas, baseada em fatos reais,
permite refletir sobre o impacto
da industria bélica na economia

mundial.
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» Perguntas incémodas

“Mamaezinha, minhas maozinhas vao crescer de
novo?” Jamais esquecerei a cena que vi, na TV france-
sa, de uma menina da Costa do Marfim falando com a
enfermeira que trocava os curativos de seus dois cotos
de bragos. Era uma crianca linda, de quatro anos, a face
da inocéncia martirizada e que em seu sofrimento nao
conseguia imaginar a extensao do mal que lhe haviam
feito. Nao entendia e ainda tinha esperangas. [...]

A verdade verdadeira é que ndo somos todos iguais.
Uma bomba em Nova lorque, em Londres ou em Paris
desperta a dor do mundo. Mas quando tutsis e utus se
trucidam em Ruanda, e morrem um milhao de africanos
numa guerra, o assunto é pé de pagina dos jornais e os
negécios das inddstrias de armas continuam de vento
em popa. [...]

Como manter a paz num planeta onde boa parte da
humanidade ndo tem acesso as necessidades bésicas
mais elementares? Como impedir que os que vivem

um cotidiano de guerra e destruicdo, de sangue e 6dio,
sentindo-se oprimidos e injusticados, ndo comemorem?
Como reduzir o abismo entre 0 camponés afegdo, a
crianca faminta do Suddo, o Severino da cesta basica e
o corretor de Wall Street? Como explicar ao menino de
Bagda que morre por falta de remédios, bloqueados pelo
Ocidente, que o mal se abateu sobre Manhattan? Como
dizer aos chechenos que o que aconteceu nos Estados
Unidos é um absurdo? Vejam Grozny, a capital da Che-
chénia, arrasada pelos russos. Alguém se incomodou
com o sofrimento e as milhares de vitimas civis, inocen-
tes, desse massacre? Ou como explicar a menina da Costa
do Marfim o sentido da palavra “civilizacio” quando ela
descobrir que suas maos ndo crescerdo jamais?

[...]

UTZERI, Fritz. Quem cria lobos. Jornal do Brasil.
17 set. 2001. (Fragmento).

» Uma conclusdo evidente

E claro, portanto, que a paz universal é a melhor dentre todas as
coisas que contribuem a nossa felicidade.

Dante Alighieri (poeta italiano, 1265-1321).

BARELLI, Ettore; PENNACCHIETTI, Sergio. Diciondrio das citagées.

Sédo Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 395.

Analise atentamente 0s textos apresentados, identificando sua ideia principal.
Busque também outras informacées que possam ajuda-lo a desenvolver uma anélise
da questdo proposta.

Froprochgio o Ast 164 cho OO0 P o L 0010 0 10 dhe i de 1000

Ap6s refletir sobre o tema, escreva uma dissertagio em que, além de expor de modo
claro e articulado a sua andlise, vocé também defenda o seu ponto de vista sobre a pos-
sibilidade de os seres humanos viverem em paz.

Voceé devera iniciar o 1° paragrafo da sua dissertagiio com uma das citagdes abaixo,

Facamos a guerra para poder viver em paz.
Aristételes (filosofo grego, 384-322 a.C.).

Se colocares numa parte da balanga as vantagens e na

outra as desvantagens, perceberds que uma paz injusta
é muito melhor do que uma guerra justa.

Erasmo de Roterdam (humanista holandés, 1466-1536).

Uma paz certa € melhor e mais segura do que uma
vitoria esperada.
Tito Livio (historiador latino, 59 a.C.-17 d.C.).

Nunca houve uma guerra boa nem uma paz ruim.

Benjamin Franklin (politico e escritor
norte-americano, 1706-1790).

BARELLI, Ettore; PENNACCHIETTI, Sergio. Diciondrio das
citagdes. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2001. p. 395-396 e 398.

Dé um titulo ao texto.

182

510

Capitulo 23




183

PRODUGAO DE TEXTE -

Wwﬁaﬂm,m.IM&JMOMGL&&OIO&‘IQ&SW&IM,

2. Elaboracao

» Lembre-se de que o texto dissertativo precisa apresentar uma analise
articulada da questio tematizada.

. O tema foi definido sob a forma de uma pergunta: que tipo de “resposta”
vocé pretende dar para ela? Ou seja, qual € o ponto de vista (sua tese)
que vocé pretende defender sobre a possibilidade de os seres humanos
viverem em paz?

« Identifique, na coletanea (e nas informagdes obtidas por vocé), argu-
mentos que possam sustentar o seu ponto de vista.

« Identifique os argumentos contrarios ao seu ponto de vista.

» Faca um esquema do encaminhamento analitico que vocé pretende
desenvolver:

+ Como serd a introdugio da questdo? Procure pensar de uma maneira
que torne mais compreensivel, para o leitor, o que sera tratado na
dissertagao.

. Escolha uma das citagdes para abrir sua introdugéo. Determine como
ela sera articulada com as demais observagdes que vocé pretende fazer
no 1° paragrafo da dissertagao.

« A introdugao feita exige que tipo de encaminhamento da analise?

+ Que aspectos do tema precisam ser abordados ao longo do texto? Em
que ordem devem aparecer?

+ Como vocé conduzir4 o leitor até a concluséo pretendida?

» Cuide do aspecto formal do seu texto.

« Os verbos estio no presente do Indicativo, favorecendo um tratamento
mais “atemporal” do tema?

« As generalizagbes foram feitas por meio do uso de termos abstratos?

» Crie um titulo que sintetize, para o leitor, ndo s6 o tema abordado,
mas também o foco da analise desenvolvida por vocé.

ELOAR GUAZZELLI

3. Reescrita do texto

Troque sua dissertagio com um colega. Pega a ele para avaliar o encami-
nhamento analitico que vocé fez do tema proposto: ha passagens confusas,
truncadas, ou argumentos pouco claros? Que modificagdes ele faria, para tornar
o texto mais articulado?

Leia a dissertagio de seu colega considerando os mesmos aspectos. De-
pois de ouvir as observagbes que ele fez sobre sua dissertagdo e apresentar
as suas sugestdes sobre o texto de seu colega, releia seu texto, analisando os
aspectos em que ele pode ser melhorado. Reescreva a dissertacéo, fazendo
as alteragdes necessarias.

u

Texto dissertativo-argumentativo lli: a introducéo e a conclusio
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CAPITULO

Neste capitulo
= Como interpretar
uma proposta,
redigir e avaliar
uma dissertacgao.

A sequéncia

argumentativa.

O paragrafo
dissertativo:
tépico frasal e
complementos.

354

184

ANEXO 06 - Proposta 06 (Proposta 06, Colecdo 02, Livro 01, Capitulo 30)

-~
Y

Dissertaca

A dissertacao escolar é um texto em que predomina a [ ) P
argumentacio. Importante espaco para o pensamento
critico dentro da escola, o exercicio da dissertacio esti-
mula a refletir e posicionar-se sobre temas importantes
para a sociedade.

B Leitura

= A proposta de dissertacdo escolar a sequir foi aplicada
pela Fuvest, fundacgéo responséavel pelo vestibular da
Universidade de Sdo Paulo (USP), em 2003. A redacdo
“Autoestima ingénua”, redigida por um candidato,
consta do site da Fuvest como um dos exemplos de
textos bem elaborados a partir dessa proposta. Leia
com atencdo os textos e responda as questdes.

= Leia atentamente os trés textos a sequir.

Vestibulandos fazendo prova de
redacdo da segunda fase da
Fuvest (SP), 2008.

Texto 1
Esta no dicionario Houaiss.

autoestima s.f. qualidade de quem se valoriza, se contenta com seu modo de ser e
demonstra, consequentemente, confianca em seus atos e julgamentos.

A defini¢io do dicionario parece limitar-se ao &mbito do individuo, mas a palavra au-
toestima ja hé algum tempo é associada a uma necessidade coletiva. Por exemplo: nés,
brasileiros, precisamos fortalecer nossa autoestima. Neste caso, a satisfagdo com nosso modo
de ser, como povo, nos levaria a confianca em nossos atos e julgamentos. Mas talvez seja
o caso de perguntar: nio s20 0s nossos atos e julgamentos que acabam por fortalecer ou
enfraquecer nossa autoestima, como individuos ou como povo?

Texto 2
Estdo num poema de Drummond, da década de vinte, os versos.

E a gente viajando na pétria sente saudades da pétria.

[+

Aqui ao menos a gente sabe que é tudo uma canalha s6.

Texto 3
Estd num artigo do jornalista Zuenir Ventura, de dois anos atras.

De um pais em crise e cheio de mazelas, onde, segundo o IBGE, quase um quarto da
populagio ganha R$ 4 por dia, o que se esperaria? Que fosse a morada de um povo infeliz,
cético e pessimista, nao?

N3o. Por incrivel que parega, ndo. Os brasileiros nio sé consideram seu pais um lugar
bom e 6timo para viver, como estdo otimistas em relagdo ao futuro e acreditam que ele
se transformara numa superpoténcia econémica em cinco anos. Pelo menos essa € a
conclusio de um levantamento sobre a “utopia brasileira” realizado pelo Datafolha.

Com o apoio dos trés textos apresentados, escreva uma dissertacdo em prosa, na
qual vocé deverd discutir manifestacdes concretas de afirmagdo ou de negacao
da autoestima entre os brasileiros.

Apresente argumentos que deem sustentacdo ao ponto de vista que vocé adotou.

Fuvest 2003. Disponivel em: <http://www.fuvest,br/vest2003/provas/2fase/por/por06.stm>. Acesso em: 16 fev. 2009
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Pectery que mais tmy conscibncia da prépria comdicis-

Fuvest 2003. Disponivel em: <http:/www.fuvest.br/vest2003/bestred/515644.stm>.
Acesso em: 16 fev. 2009.

Situacdo de producdao

Treino de argumentacdo

Repertorio

Macabéa

Macabéa é a personagem prin-
cipal de A hora da estrela, Gltimo
romance que a escritora brasilei-
ra Clarice Lispector publicou em
vida, em 1977. Macabéa é uma
datilégrafa nordestina que vive
uma vida de privagdes na cidade
do Rio de Janeiro. Faltam a Ma-
cabéa a possibilidade de exercer
uma profissdo, o acesso a cultura,
a inser¢do em um circulo social, o
dominio da linguagem. A miséria
que atinge Macabéa coloca fora
de seu alcance a possibilidade de
constituicdo de uma vida subjeti-
va e, com isso, de construcdo da
prépria identidade. Esse romance
foi adaptado para o cinema na dé-
cada de 1980.

Cartaz do
filme A hora
da estrela,
dirigido
por Suzana
Amaral, em
8 1985, com
Marcélia
Cartaxo
como

“1 Macabéa.

Dissertag&o e redagdo sdo termos as vezes tratados
equivocadamente como sindénimos. A dissertacdo ou
texto dissertativo-argumentativo é um género de texto
muito solicitado em atividades de redacdo, mas existem
também propostas de redacdo narrativas, por exemplo.

No dmbito escolar, a produgdo de textos dissertativos
é praticada com a finalidade de aprendizagem. E uma
maneira de exercitar a argumentacdo fazendo uso da
modalidade escrita e, assim, preparar o aluno para situa-
¢des que exigem o dominio dessa competéncia.

Também é comum, dentro e fora da escola, a utiliza-
¢do de dissertacdes como meio de avaliar a capacidade

de expressdo escrita. Além do Enem, muitos vestibula-
res e alguns concursos publicos incluem propostas de
redacdo (quase sempre dissertativa) em seus exames.
Ha até concursos de redacdo sobre determinado tema,
que rendem prémios aos autores dos melhores textos.

Em todos esses casos, as dissertacBes sdo textos
submetidos a avaliagdo. O publico principal a considerar
quase sempre serd o avaliador, que pode ser o professor
da escola ou um desconhecido. No entanto, ainda que
esse texto na maior parte das vezes va ser lido por pou-
cas pessoas, a ideia é que sua argumentagdo seja capaz
de convencer qualquer leitor.
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Dissertacdo escolar

RV o
A Divisa entre a comunidade de Paraisépolis
e 0 luxuoso bairro do Morumbi, em
S&o Paulo (SP), 2005. A desigualdade
socioecondmica é uma das maiores
contradig@es brasileiras, como lembra a
redagdo “"Autoestima ingénua”.

356

M Ler uma dissertagao escolar

1. A dissertacdo escolar que vocé leu apresenta trés pequenos textos
relacionados ao tema em questdo. Releia o texto 1 e responda:
a) O que é autoestima? Use suas proprias palavras para recuperar ¢
sentido do texto.
b) SF0 os atos e julgamentos que constituem a autoestima (individuza
ou coletiva) ou é a autoestima que determina a confianga que temos
em nossos atos e julgamentos? Justifique sua opinido.

2. Explique com suas palavras o que vocé entendeu sobre os versos ce
Drummond, no texto 2.

3. Releia o texto 3 e responda as questdes a seguir.

a) Por que deveriamos esperar que os brasileiros fossem “um povo in-
feliz, cético e pessimista”?
b) Como sdo os brasileiros, segundo a pesquisa citada no texto?

4. Observe como os trés textos lidos em conjunto apresentam diferentes
perspectivas para se pensar a autoestima do povo brasileiro. Aponts
que perspectivas sdo essas.

5. Vocé considera que o texto “Autoestima ingénua” respondeu adequa-
damente a proposta? Justifique.

A compreensao da proposta é essencial para realizar a argumentacdo.
A dissertacdo deve responder aos problemas colocados pelos textos da
proposta, posicionando-se em relagdo a eles e desenvolvendo o proéprio
ponto de vista.

6. Observe o titulo escolhido.
a) O que ele revela sobre a opinido do autor a respeito do tema proposto?
b) Vocé gostou do titulo? Justifique. Em seguida, proponha um novo t-
tulo e justifique sua sugest&o.

O titulo é um item importante na dissertacdo escolar. Ele revela par-
cialmente o tema e a posigdo do autor em relacdo a ele. Pode utilizar a lin-
guagem com certa liberdade, procurando provocar interesse. Ele jédiniciaa
relacdo com o leitor, anunciando o tom do texto: sua formalidade, seu hu-
mor ou seriedade.

7. O texto "Autoestimaingénua” esta de acordo com as variedades urbz-
nas de prestigio da modalidade escrita da lingua portuguesa? Cite um
trecho que justifique sua afirmacdo e expligue-a.

8. Releia a introducdo do texto. Em seguida, responda as solicitagdes
dos itens a sequir, observando a estratégia utilizada pelo autor parz
introduzir o seu ponto de vista.

a) Divida o primeiro pardgrafo do texto em duas partes, copie as ex
pressdes iniciais e finais de cada uma no caderno e identifique cada
parte com um titulo que resuma a sua ideia principal.

b) Qual é a contradicdo que esse pardgrafo aponta em relagdo a au-
toestima do brasileiro?

¢) Com relacdo a essa contradicdo, qual é a posicdo defendida pelo
texto “Autoestima ingénua”, expressa na introdugao?

A introducao da dissertacdo é formada pelo(s) primeiro(s) paragrafo(s) do
texto. Ela apresenta o seu tema e declara a tese do texto — a posicdo que o au-
tor vai defender em relacdo ao tema. A tese é um resumo do ponto de vista.
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9. Agora, observe como o autor elaborou o desenvolvimento do seu tema.
a) Quais sdo os paragrafos que compdem o desenvolvimento do texto?
b) Localize a oracdo que contém a ideia principal de cada um desses pardgrafos e registre-a
no caderno.

10. Releia: “Classificado como um dos campedes mundiais em desigualdades, o Bra-
sil apresenta contradicdes até mesmo no comportamento de seus habitantes.”
a) Qual é o exemplo dado pelo autor para justificar essa afirmacdo?

b) Que outro exemplo de comportamento contraditério dos brasileiros po-

deria ter sido lembrado? Discuta com seus colegas e professor.

11. Releia o trecho a seguir: "O esporte passa a ter o poder de elevar a au-
toestima dos brasileiros, como se as vitérias nos campos significassem que
o pafs seré melhor e mais justo.”
a) Qual é a posicdo defendida pelo autor do texto com relagdo a maneira
como os brasileiros encaram o bom desempenho de seus atletas?
b) Vocé concorda com essa posi¢do? Expresse a sua opinido sobre o signi-
ficado, para os brasileiros, das vitérias no esporte.

| AnoTE .

0 desenvolvimento é formado por argumentos que se explicam e se ampliam nos exemplos. \

‘ Os argumentos sdo afirmagdes menos gerais que a tese, com o objetivo de ajudar a construi-la. l
| Eles criam uma sequéncia Iégica. Se o leitor concordar com o conjunto dos argumentos, deve

ser levado a aceitar a tese como verdadeira.

12. Releia: “Infelizmente, nosso sistema educacional ndo oferece a maioria da populagdo a
visdo critica necessaria para entender que melhorar efetivamente o Brasil requer a supe-
ragdo de problemas praticamente intransponiveis: desigualdades, fome, corrupgdo.”

a) Vocé concorda com a primeira parte da afirmacdo? Justifique.
b) A segunda parte da afirmacdo apresenta uma contradigdo. Explique por que as palavras
efetivamente e intransponiveis ndo combinam.

13. Escreva um terceiro pardgrafo de desenvolvimento, com um novo argumento, fazendo
mencao ao significado atribuido pelos brasileiros 3 festa de carnaval. Comece pela ideia
principal e desenvolva-a com exemplos e complementos.

14. De acordo com o texto “Autoestima ingénua”, como seria o Brasil se a autoestima de seu
povo fosse justificada?

| ANCTE
| A dissertacdo, ao tratar de temas relevantes para a sociedade, discute comportamento e
‘ ética. Ao expor ideias pouco aceitas, o autor precisa mostrar que essas ideias estdo alinhadas a

um pensamento ético, ou seja, podem ser defendidas em uma sociedade livre e justa. E impor-
Ltante propor solucdes para os problemas apontados.

15. Segundo o Gltimo parégrafo, qual é a tese que o texto defende? Compare com a tese ex-
pressa na introducdo.

16. O texto “Autoestima ingénua” termina citando uma personagem da literatura brasileira.
a) Qual é a personagem e a que obra ela pertence? Releia o boxe Repertdrio da pagina 355

para responder.

b) Explique a relacdo que o texto estabelece entre a personagem e o seu tema.
©) Vocé considera que o texto ganhou ou perdeu com a citacao? Justifique.

17. Vocé considera que o Ultimo paragrafo de “Autoestima ingénua” cumpre bem o seu papel
conclusivo? Justifique sua resposta.

| anoiE  N—
A conclusdo retoma a tese exposta na introdugdo e a reafirma. Se o produtor do texto con-
sequiu desenvolvé-lo adequadamente, por meio de argumentos que paregam validos, pertinen-
tes e suficientes ao leitor, o desfecho do texto pode contar com a sua adesdo ao ponto de vista
defendido.

A Torcedores
assistem a
partida final da
Copa do Mundo,
entre Brasil e
Alemanha, na
Avenida Paulista,
Sdo Paulo (SP),
em 30 de junho
de 2002.
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Dissertagdo escolar

introduc&o: o autor
do texto anuncia a
situacdo de produgdo,
situa seu tema em
um contexto maior e
Justifica a abordagem
escolhida

2*fase do argumento:
“premissa menor” —
afirmacdo particular,
que insere um
elemento especifico
(B) no conjunto da
afirmacdo geral (A):
a literatura (B) é
indispensével para o
ser humano (A)

32 fase do argumento:
“conclusdo” —
resultado necessario
das afirmacdes
anteriores, que
transfere a qualidade
(C) atribuida ao
conjunto (A) para o
elemento particular
(B): se a literatura

(B) é indispensdvel
ao ser humano (A),
entdo ela é um direito
humano (C)

Concluséo final: a
luta pelos direitos
humanos inclui a luta
pela democratizacdo
da arte e da literatura
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M Entre o texto e o discurso -
O que é argumentar

Neste capitulo, vocé viu que a dissertacao escolar ¢ um género textual que tem por obje

vo oferecer ao aluno um exercicio de argumentacao. Saber construir uma argumentagao é v
competéncia necessaria a realizacao de inumeras atividades da vida cotidiana.

Leia a seguir o texto do estudioso Antonio Candido e observe os elementos destacados.

o titulo do texto
ia sua tese:

O direito a literatura

-L—‘ O assunto que me foi confiado nesta série é aparentemente meio
desligado dos problemas reais: “Direitos humanos e literatura”. As
maneiras de aborda-lo sdo muitas, mas nio posso comecar a falar so-
bre o tema especifico sem fazer algumas reflexées prévias a respeito
dos préprios direitos humanos. [...]

cer que aquilo que consideramos indispensavel para nés é também
indispenséavel para o préximo. Esta me parece a esséncia do proble-
ma, inclusive no plano estritamente individual, pois é necessario um
grande esfor¢o de educagio e autoeducacio a fim de reconhecermos
sinceramente este postulado. Na verdade, a tendéncia mais funda é
achar que os nossos direitos sio mais urgentes que os do préximo.

[...] a literatura aparece claramente como manifestagio univer-
sal de todos os homens em todos os tempos. Nio ha povo e nio
h4 homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de
entrar em contato com alguma espécie de fabulagio. Assim como
todos sonham todas as noites, ninguém é capaz de passar vinte e
quatro horas do dia sem alguns momentos de entrega ao universo
fabulado. [...]

Ora, se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar
no universo da ficcdo e da poesia, a literatura concebida no senti-
do amplo a que me referi parece corresponder a uma necessidade
universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacdo constitui um
direito. [...]

Portanto, a luta pelos direitos humanos abrange a luta por um es-
tado de coisas em que todos possam ter acesso aos diferentes niveis
da cultura. A distingao entre cultura popular e cultura erudita ndo
deve servir para justificar e manter uma separacio iniqua, como se
do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida em esferas inco-
municéveis de fruidores. Uma sociedade justa pressupée o respeito
aos direitos humanos, e a fruicio da arte e da literatura em todas as
modalidades e em todos os niveis é um direito inalienavel.

Canppo, Antonio. O direito a literatura. In: Vdrios escritos. Rio de Janeiro-Sao Paulo:
Ouro Sobre Azul-Duas Cidades, 2004. p. 169, 172, 174-175, 191.

[...] pensar em direitos humanos tem um pressuposto: reconhe-=— |

a literatura como
participante da
luta pelos direitos
humanos

12 fase do argumento:
“premissa maior” —
afirmagdo geral, que
liga um conjunto de
elementos (A) a uma
qualidade (C): tudo o
que é indispensdvel
para o ser humano
(A) é um direito
humano (C)

Vocabulario
de apoio

fabulacdo: ato de
fantasiar, de criar
versées romanceadas
para os fatos

fruidor: aquele que
aproveita alguma coisa
de forma satisfatéria e
prazerosa
inalienavel: que nio
pode ser vendido ou
cedido

iniquo: injusto,
perverso

postulado: fato
reconhecido por
todos e admitido

sem necessidade de
demonstragio

= Argumentar: definir e sustentar um ponto de vista

Em “O direito a literatura”, Candido diz ter sido incumbido de tratar de um tema que ainda nao
se encontrava problematizado: “Direitos humanos e literatura”. Podendo aborda-lo de muitas ma-
neiras, o autor preocupa-se em contextualiza-lo entre os “problemas reais” e mobiliza seus conheci-
mentos para definir uma tese: a literatura é parte da luta pela defesa dos direitos humanos.

Definir uma tese significa posicionar-se em relacao a uma questao controversa, que afeta a
vida das pessoas (no plano individual ou no plano coletivo) e cuja resposta pode ser formulada
de mais de uma maneira. Essa resposta nao admite demonstracao cientifica e, por isso, perma-

nece no campo da opinido.
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A postura critica exige que um ponto de vista seja sustentado por argu-

mentos. Assim, para sustentar sua tese, Candido desenvolve seu texto em
torno de um tnico argumento logico. Observe.

Tese — a literatura é um direito humano

Premissa maior — tudo o que € indispensavel para o ser humano € um
direito humano (A = C)

Premissa menor — a literatura é indispensavel para o ser humano (B = A)
Conclusao — a literatura é um direito humano (B = C)

Se o leitor admitir o valor de verdade de cada premissa, estara inclinado

a aderir a sua tese.

Formule uma tese a partir dos temas a sequir.

A. A escolha dos representantes politicos pelos brasileiros.
B. Cotas raciais e/ou sociais nas universidades.

Copie e complete as sequéncias argumentativas. Siga o exemplo.

Premissa maior Premissa menor | Conclusao

O Brasil ndo deveria
ser otimista.

O Brasil é um campedo
em desigualdades.

Ex.: Um campedo em desigual-
dades ndo deveria ser otimista

O brasileiro se alegra
com as dificuldades.

NN
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Logo, as vitérias no
futebol ndo tornam o

a) Quem se alegra com as difi-
culdades ndo tem conscién-
cia de sua condicéo.

b) O que ndo melhoraavida IS

Passaporte digital
Dicionério de direitos humanos
Escrito de forma colaborativa por
membros do Ministério Pdblico e
especialistas em diversas dreas, este
dicionario digital compila verbetes
com definicdes e informacdes
relacionadas a concretizacdo dos
direitos humanos. No verbete
“Literatura”, retoma-se a defesa

de Antonio Candido de que ela

é imprescindivel a humanizagao,
constituindo, portanto, um direito
fundamental e inalienavel de todos.
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das pessoas ndo torna o
pais mais justo
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O brasileiro ndo tem
consciéncia da sua
prépria condicdo.

pais mais justo.

O brasileiro é incapaz
de lutar por melhores
condigdes de vida.

P4gina do Diciondrio de direitos humanos.
Disponivel em: <http://www.esmpu.gov.br/
dicionario/tiki-index.php>.

Acesso em: 13 jan. 2010.

Observatério da lingua

O tépico frasal e a estruturacdo do paragrafo

Iniciar o pardgrafo pela afirmacéo de sua ideia central
e, em sequida, desenvolvé-la em oragdes complementa-
res (que podem trazer exemplos, contrastes, comparagdes,
explicacdes, andlises, etc.) contribui para sua clareza. Essa
afirmacdo inicial é chamada de tépico frasal. Observe.
“[...] a literatura aparece claramente como manifes-

pos. [tépico frasal] Ndo hd povo e ndo hd homem que
possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar
em contato com alguma espécie de fabulagdo. [explica-
¢do e justificagdo] Assim como todos sonham todas as
noites, ninguém é capaz de passar vinte e quatro horas
do dia sem alguns momentos de entrega ao universo fa-
bulado. [...] [comparacdo com o sonho].”

tacdo universal de todos os homens em todos os tem-

= Leia o pardgrafo a seguir.

de criar formas pertinentes.

Falei ha pouco de Castro Alves [...]. A sua obra foi em parte um poderoso libelo contra a escraviddo [...]. O
seu efeito foi devido ao talento do poeta, que fez obra auténtica porque foi capaz de elaborar em termos esteti-
camente vélidos os pontos de vista humanitérios e politicos. Animado pelos mesmos sentimentos e dotado de
temperamento igualmente generoso foi Bernardo Guimaraes, que escreveu o romance A escrava Isaura também
como libelo. No entanto, visto que sé a intencao e o assunto nio bastam, esta é uma obra de mé qualidade e
nio satisfaz os requisitos que asseguram a eficiéncia real do texto. [...] A eficicia humana é fungio da eficicia
estética, e portanto o que na literatura age como for¢a humanizadora é a prépria literatura, ou seja, a capacidade

Canpino, Antonio. O direito # literatura. In: Virios escritos. Rio de Janeiro-Sao Paulo: Ouro Sobre Azul-Duas Cidades, 2004. p. 181-182.

a) Registre em seu caderno a ideia principal do paragrafo.
b) Reescreva-o transformando a ideia principal em um tépico frasal.

= s Az
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Dissertacdo escolar

v Charlie Chaplin
interpreta o lider
nazista Adolf
Hitler no filme
O grande ditador
(EUA, 1940,
direcdo de
Chaplin). Repare
na imitagdo da
saudacdo nazista
e da sudstica,
que conferem
tom humoristico
acena.

/M Produzir uma dissertacao escolar

Proposta

A partir da leitura dos textos a seguir, escreva uma dissertacao escolar. Vocé deve posicio-
nar-se diante do tema proposto e apresentar argumentos para sustentar o seu ponto de vista.

Texto 1

Em sua “Arte poética”, Aristételes define a poesia (como chamava a literatura de sua época)
como imitacéo. Leia trechos a seguir.

“Todas [as formas de poesia] vém a ser, de modo geral, imita¢ées. [...]

Parece, de modo geral, darem origem & poesia duas causas, ambas naturais. Imitar é natural
ao homem desde a infancia — e nisso difere de outros animais, em ser o mais capaz de imitar e de
adquirir os primeiros conhecimentos por meio da imitacio — e todos tém prazer em imitar.

]

Outra razio é que aprender é sumamente agradavel nio s6 aos filésofos, mas igualmente aos
demais homens [...]"

ARISTOTELES. Arte poética. In: AristoTeLes; HorACi0; LoNGINO. A poética cldssica. Trad. Jaime Bruna. Séo Paulo: Cultrix, 1992,
p. 19,21-22.

Texto 2

Texto 3

Internet: o fim do estudo e da pesquisa?

O tempo do estudo e da pesquisa acabou. Agora é copiar
e colar. Entrar na internet, colocar as palavras relacionadas ao
assunto que se quer pesquisar em um site de busca, passar
por completo o contetdo pesquisado para a pagina do Word
e esta pronto o trabalho.

MacHapo, Lilian. Tribuna da Bahia, 5 jun. 2008. Disponivel em: <http://e-educador.
comv/index.php/projetos-de-ensino-mainmenu-124/77-projetos-de-ensino/1833-
internet-o-fim-do-estudo-e-da-pesquisa>. Acesso em: 16 fev. 2009.

= Planejamento
1. Observe no quadro a seguir as propriedades do texto que vocé vai produzir.
Género textual Pablico Finalidade Linguagem Evitar Incluir
produzir um discurso objetiva; opinides que ndo
dissertacdo preofaelzit:)rses argumentativo, redacdo adequada a estejam sustentadas coen):;earanrzlgogés
2 sustentando um ponto variedade urbana por argumentos; : 2
escolar doMEér;jsilono de vista com um ou escolar de prestigio; uso = pardgrafos confusos exg:;ﬁ;;is:s,
mais argumentos de topicos frasais e desarticulados
2. Qual é o tema resultante z Sua
da leitura dos textos da Estrutura Funcdo dissertacdo
? S : 3
proposta? Titulo « instigar o leitor e anunciar o | YNNI
3. Qual é a sua posigdo sobre o “tom" do texto AT
? 5
St Estiaaarelinie -explicarotema A
dissertacdo. Introducsio « falar da relevancia social do &\\\t\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
Ko i = tema LI
4. Elabore uma sequéncia ar « formular a tese AR
gumentativa do tipo duas
premissas e uma conclusdo Desenvolvimento = - expor os argumentos AN
RaER COMRIQVAL & JURILERE: - apresentar reflexdo sobre |\
o Conle o cademo s co | comtte | e |
i « formular desfecho que N
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»
8.

9.

Elaboracao
Ao estruturar os pardgrafos, exercite o uso do tépico frasal. Aproveite
as ideias centrais previstas em seu planejamento e transforme-as na
primeira oracdo de cada paragrafo, desenvolvendo-os a partir delas.
Os seus argumentos devem estar alinhados a um pensamento ético e
precisam poder ser defendidos em uma sociedade justa e livre.
Avaliacao
Forme uma dupla com um colega e troque de texto com ele. Leia aten-
tamente o texto de seu colega.
Copie o quadro a seguir em uma folha separada e preencha-o seguin-
do as instrucdes.
1. LincuAGem. Demonstrou dominio da variedade urbana de prestigio |
da lingua escrita. A
2. TEMA E TESE. Compreendeu a proposta da redagdo, desenvolveu o i
tema adequadamente e assumiu um ponto de vista. A
3. ARGUMENTAGAO. Sustentou adequadamente o seu ponto de vista, AN
com argumentos validos e bem construidos. AN
4. orRGANIZAGAO TEXTUAL. Apresentou titulo, introducéo, AT
desenvolvimento e conclusdo. Construiu pardgrafos iniciados por ALY
tépicos frasais que tornam clara a sua ideia central e que foram AL
adequadamente desenvolvidos. AN
5. éTica. Apresentou reflexdes sobre possiveis solugdes para o AR
problema abordado, mostrando respeito aos valores humanos. A
Comentdrio geral sobre o texto nota final
a) Atribua uma nota de O a 2 para cada item do quadro. Para orientar-
-se na atribui¢cdo da pontuacdo, considere os seguintes indicadores:
2,0 — excelente realizagdo 0,5 — realizagdo somente esbocada
1,5 - boa realizagdo 0 - realizagdo inadequada
1,0 - realizacdo aceitével
b) Marque a I&pis no texto de seu colega os aspectos que podem ser
melhorados. Acrescente breves explicagdes, se necessario.
¢) Calcule a nota final com base na soma da pontuacdo de cada item.
d) Escreva um comentdrio geral do texto lido, anotando e explicando
as qualidades e os problemas encontrados.
Reescrita

10. Troque novamente de texto com seu colega.

a) Leia com aten¢do o quadro preenchido por ele.

b) Releia o seu texto, buscando compreender as intervencdes.

¢) Discuta com ele as questdes que ainda Ihe causam duvida. Se neces-
sario, fale com o seu professor.

11. Reescreva sua dissertacdo escolar.

|

|
L

» O uso do tépico frasal deve
ajuda-lo a criar pardgrafos cuja
ideia central esteja claramente
anunciada. Evite construir
paragrafos que tenham mais de
uma ideia central, e ndo deixe
de desenvolvé-la com exemplos,
anélises e outros recursos.

Se estiver em dtvida sobre a
validade de um argumento,
veja se é possivel criar uma
sequéncia argumentativa

em que ele seja a conclusdo
resultante de uma premissa
maior e outra menor. Ou seja,
transforme cada argumento em
uma “minitese".

v

Sétima arte

Entre os muros da escola
(Franga, 2007)

Diregcdo de Laurent Cantet
Mostra o relacionamento tumultuado
entre um professor e uma classe na
Franca atual. E interessante assistir a
esse filme para comparar a situacdo
retratada com a situacao atual das
escolas no Brasil. A educagdo é
geralmente considerada um setor vital
para que o pafs consiga diminuir suas
desigualdades sociais.

Entre os muros da escola: conflito entre
professor e alunos em uma escola
francesa.

Foco da reescrita

Ao reescrever a sua dissertacdo, observe se o uso da técnica do tépico frasal aju-
dou vocé a construir os paragrafos adequadamente. Pardgrafos longos, confusos e |
com muitas ideias fazem o leitor perder o foco sobre o que se pretende dizer. Por sua

vez, paragrafos curtos demais ndo articulam suficientemente as ideias.
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ANEXO 07 - Proposta 07 (Proposta 01, Colecdo 02, Livro 02, Capitulo 31)
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CAPITULO

Neste capitulo
Como identificar
e produzir uma
cronica.

A cronica como
comentario

do cotidiano
- histéria que
transmite ideias.

Oclichéeo
lugar-comum.

192

Cronica

A cronica é um género textual que se popularizou no Brasil. Misturando narrativa,
comentdrio do cotidiano, poesia e humor, muitas cronicas brasileiras permanecem inte-
ressantes e atuais até muito tempo depois de terem sido publicadas em jornais diarios,
seu principal suporte. Neste capitulo, voce vai conhecer melhor esse género jornalistico
e literario, e depois sera a sua vez de produzir uma cronica.

M Leitura

= A cronica abaixo foi escrita por Fernando Sabino (1923-2004) e publicada no livro A
companheira de viagem, de 1965. Leia com atencdo o texto e responda as questdes
propostas.

A dltima cronica

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto ao balcao. Na
realidade estou adiando o momento de escrever.

A perspectiva me assusta. Gostaria de estar inspirado, de coroar com éxito mais um ano
nesta busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cada um. Eu pretendia apenas re-
colher da vida didria algo de seu disperso contetido humano, fruto da convivéncia, que a
faz mais digna de ser vivida. Visava ao circunstancial, ao episédico. Nesta perseguicao do
acidental, quer num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma crian¢a ou num acidente
doméstico, torno-me simples espectador e perco a nogao do essencial. Sem mais nada para
contar, curvo a cabeca e tomo meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranca:
“assim eu quereria o meu ltimo poema”. No sou poeta e estou sem assunto. Lango entao
um tltimo olhar fora de mim, onde vivem os assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim um casal de pretos acaba de sentar-se, numa das dltimas mesas
de méarmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contencdo de
gestos e palavras, deixa-se acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, lago
na cabeca, toda arrumadinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa
balancar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade ao redor. Trés seres
esquivos que compdem em torno a mesa a instituicdo tradicional da familia, célula da socie-
dade. Vejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a observé-los. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso,
aborda o garcom, inclinando-se para tras na cadeira, e aponta no balco um pedaco de bolo
sob a redoma. A mie limita-se a ficar olhando imével, vagamente ansiosa, como se aguar-
dasse a aprovacio do garcom. Este ouve, concentrado, o pedido do homem e depois se afasta
para atendé-lo. A mulher suspira, olhando para os lados, a reassegurar-se da naturalidade de
sua presenca ali. A meu lado o garcom encaminha a ordem do fregués. O homem atras do
balcao apanha a por¢ao do bolo com
a mao, larga-o no pratinho — um bolo
simples, amarelo-escuro, apenas uma
pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expecta-
tiva, olha a garrafa de Coca-Cola e o pra-
tinho que o garcom deixou a sua frente.
Por que ndo comeca a comer? Vejo que
0s trés, pai, mae e filha, obedecem em
torno a mesa um discreto ritual. A mae
remexe na bolsa de plastico preto e bri-
lhante, retira qualquer coisa. O pai se
mune de uma caixa de fésforos, e es-
pera. A filha aguarda também, atenta
como um animalzinho. Ninguém mais
o0s observa além de mim. >




S Sio trés velinhas brancas, mintdsculas, que a mie espeta caprichosamente na fatia do bolo.
E enquanto ela serve a Coca-Cola, o pai risca o fésforo e acende as velas. Como a um gesto
ensaiado, a menininha repousa o queixo no marmore e sopra com

forca, apagando as chamas. Imediatamente poe-se a bater
palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio, a que
os pais se juntam, discretos: “parabéns pra vocé, parabéns
pra vocé..” Depois a mae recolhe as velas, tornaa guarda-las
na bolsa. A negrinha agarra finalmente o bolo com as duas
maos sbfregas e poe-se a comé-lo. A mulher esta olhando
para ela com ternura — ajeita-lhe a fitinha no cabelo cres-
po, limpa o farelo de bolo que lhe cai ao colo. O pai corre
os olhos pelo botequim, satisfeito, como a se convencer in-
timamente do sucesso da celebragio. D4 comigo de subito,
a observa-lo, nossos olhos se encontram, ele se perturba,
constrangido — vacila, ameaga abaixar a cabeca, mas acaba
sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha tltima crénica: que fosse pura

€Omo esse Sorriso.

Susno, Fernando. A companheira de viagem. Rio de Janeiro: Editora do Autor, 1965. p. 174.

Situacdo de producao

Um espaco aberto

As crbnicas nascem na imprensa, nos es-
pacos reservados as “variedades"”, quando 0s
jornais se tornam didrios, no século XIX. No
Brasil, alguns autores nem assinavam suas
cronicas, pois elas ndo alcangavam 0 mesmo
prestigio de outros géneros literdrios publica-
dos no jornal, como os romances em fascicu-
los (os folhetins) ou as poesias. Ainda assim
os jornais tiveram seus cronistas hébeis, que
tornaram o género apreciado e valorizado.
Martins Pena, Joaquim Manoel de Macedo,
José de Alencar e Machado de Assis estdo en-
tre os autores célebres por seu trabalho em
outros géneros literarios que também produ-
ziam cronicas.

Desde sua origem, a designacdo crénica
se aplicava a textos muito diversos, as vezes
préximos ao jornalismo de pequenos fatos,
outras vezes mais voltados ao entreteni-
mento. Na crénica era possivel encontrar
humor, comentério politico, critica teatral e
cultural e aconselhamento moral, entre ou-
tros contetddos.

Para o critico literdrio Antonio Candido,
em “A vida ao rés do chdo"”, é a partir dos
anos de 1930 que a cronica brasileira atinge
a sua melhor forma, na expressdo de escrito-
res como Mério de Andrade, Manuel Bandeira,
Carlos Drummond de Andrade e outros que
os seguiram. Nesse momento, abandonando
parcialmente a fungdo de informar, a crénica
torna-se mais leve e coloquial, passa a utili-
zar mais o humor e a buscar mais o entrete-
nimento. Aproxima-se, contudo, da poesia, ao

alcancar, por meio da linguagem, uma dimen-
sao profunda da condigdo humana.

A cronica pode se aproximar do conto ou
do artigo de opinido. Ndo é raro que o cro-
nista a escreva em primeira pessoa e dirija-
-se diretamente ao leitor, com a intimidade
sugerida pela frequéncia didria ou semanal
de seus encontros, em jornais e revistas.

Charge publicada na revista Ba-ta-clan em 8 de agosto
de 1868, representando o escritor José de Alencar
num episédio politico que protagonizou quando
ocupava o cargo de ministro da Justica. Uma das
diversas atividades do autor de O guarani foi escrever
cronicas, que eram publicadas em jornais.

Vocabulario
de apoio

balbucio: ato de
balbuciar, ou seja,
falar (ou cantar,
no caso) de forma
timida, hesitante,
imprecisa
episédico:
acidental,
ocasional
irrisério: sem
importancia,
insignificante
sofrego: ansioso,
impaciente
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Cronica

194

AwmiaraL, Tarsila do. Segunda classe, 1933. Oleo
sobre tela, 110 em X 151 em. Colecdo Fanny
Feffer, Sio Paulo.

A 0 quadro Segunda classe, de Tarsila do

Amaral, ressalta a condicdo social de seus

personagens, assim como a crénica de
Fernando Sabino.

r& Hipertexto

Na literatura do século XIX, a
metalinguagem foi cultivada
especialmente pela estética
parnasiana. Os poetas parnasianos
escreveram vdrios poemas defendendo
uma certa concepcdo de poema. Dois
exemplos estdo na parte de Literatura,
capitulo 16, p. 139 e p. 143.

2 Ler uma cronica

1. Considere a situacdo narrada em “A (ltima
cronica”.
a) Qual é o cendrio onde se passa a crénica?
b) Qual € o periodo de tempo em que se passa
a acao?
¢) Qual é a situagdo que dd origem a crénica?

Embora esse ndo seja um traco que caracte-
rize todos os textos do género, muitas crénicas
contam uma histéria. Quando isso acontece, é
possivel identificar os elementos bésicos de uma
narrativa: enredo, tempo, espaco, personagens e
narrador.

2. Observe a voz narrativa da crénica.
a) O texto é narrado em primeira ou terceira
pessoa?
b) Quem € o narrador do texto?

A cronica é um género textual em geral vinculado a uma experiéncia
| do cotidiano. A partir de uma situac&o real ou ficticia, ela sugere uma re-
flexdo sobre a realidade.

3. No segundo pardgrafo, o texto define o fazer do cronista.
a) Escreva com suas palavras como deve ser uma crénica, sequndo “A
Gltima crénica".
b) Por que o narrador ndo consequia encontrar um assunto para a
cronica?

| A cronica utiliza, muitas vezes, a metalinguagem: fala sobre si mesma,

Repertério N

As palavras e o
preconceito

Durante muito tempo, era aceita
a utilizacdo de termos relacionados
a cor da pele para designar a condi-
¢do social de uma pessoa. Assim, na
cronica de Fernando Sabino, a iden-
tificagdo da cor da pele das perso-
nagens é usada ndo apenas para
descrevé-las fisicamente, com os
termos usados na época, mas tam-
bém para fazer referéncia a classe
social a que elas pertencem. Hoje
esse paralelo é inaceitdvel, por de-
notar racismo e estigmatizaco,
ainda mais num pais multirracial e
marcado por desigualdades sociais
como o Brasil.

L

sobre a escrita e a observacdo do cronista, sobre a escolha de palavras e
a necessidade de ter ideias; enfim, sobre tudo o que envolve o trabalho de
escrever cronicas.

4. Releia o terceiro pardgrafo, observando as mencdes & cor da pele das
personagens. E importante lembrar que o texto foi escrito em 1965.
a) Ao sugerir uma relacdo entre a cor da pele das personagens e sua

condicdo social desfavorecida, o texto parece estar ofendendo os
afrodescendentes ou retratando criticamente uma realidade? Justi-
figue sua resposta.

b) Hoje em dia, usar expressdes como “casal de pretos” e “negrinha"”
para se referir a afrodescendentes pode ser considerado uma ofen-
sa, principalmente se o contexto ndo mostrar claramente que a in-
tencdo ndo é essa. Se fosse escrita hoje em dia, vocé considera que
“A Ultima crénica” usaria essas expressées? Justifique.

¢) Qual € o efeito, no texto, de identificar a cor da pele e a condigdo so-
cial das personagens?

A cronica, justamente por ter o cotidiano como principal fonte tematica,
revela aspectos da sociedade na qual se insere a situacdo narrada. Muitas
cronicas tratam diretamente de temas sociais como a desigualdade, o pre-
conceito e as relagdes de trabalho. Outras comentam os acontecimentos po-

i liticos ou os hébitos sociais.




5.

“A dltima cronica” faz referéncia a "0 dltimo poema”, de Manuel Bandeira (1886-1968),

reproduzido a sequir. Leia o poema e responda as quest&es abaixo.

0 iltimo poema

Assim eu quereria 0 meu tltimo poema

Que fosse terno dizendo as coisas mais simples e menos intencionais
Que fosse ardente como um soluco sem ldgrimas

Que tivesse a beleza das flores quase sem perfume

A pureza da chama em que se consomem os diamantes mais limpidos

A paixdo dos suicidas que se matam sem explicagao.

Banpeira, Manuel. Libertinagem & Estrela da manha. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000. p. 70.

a) Explique a funcdo da palavra “Ultimo" nesse poema.

b) Quais sdo as qualidades que o eu lirico deseja para o Gltimo poema?

Releia: “Assim eu quereria minha Ultima cronica: que fosse pura como esse sorriso”.
a) Explique a relacdo entre essa frase e o poema de Manuel Bandeira.

b) Em sua opinido, a crénica que vocé leu alcangou o que o narrador deseja para sua “dlti-

ma crénica"? Justifique sua resposta, citando trechos ou ideias do texto.

A cronica costuma terminar apontando para um sentido que estd além do texto, além do co-

tidiano. A reflex&o sobre a condi¢do humana que ela traz desperta as emogdes do leitor. E no
final, com a sensagdo provocada no leitor, a crénica afirma sua proximidade com a poesia.

7. A sequir, estdo reproduzidos trechos de uma cronica de Luis Fernando Verissimo (1936-).

|

Leia-os e responda as questdes abaixo.

Os homenzinhos de Grork

Aficgao cientifica parte de alguns pressupostos, ou preconceitos, que nunca foram devida-
mente discutidos. Por exemplo: sempre que uma nave espacial chega a Terra vinda de outro
planeta, é um planeta mais adiantado do que o nosso. Os extraterrenos nos intimidam com
suas armas fantasticas ou com sua sabedoria exemplar. Pior do que o raio da morte é o seu
ar de superioridade moral. A civilizacio deles ¢ invariavelmente mais organizada e virtuosa
do que a da Terra e eles ndo perdem a oportunidade de nos lembrar disto. Cansado de tanta
humilhagio, imaginei uma histéria de ficcao diferente. Para comecar, o Objeto Voador Nio
Identificado que chega a Terra, descendo numa planicie do Meio-Oeste dos Estados Unidos,
chama a aten¢éo por um estranho detalhe: a chaminé.

— Vi com estes olhos, xerife. Ele veio numa trajetéria irregular, deu alguns pinotes, tentou
subir e depois caiu como uma pedra.

— Deixando um facho de luz atras?

— Nio, um facho de fumaca. Da chaminé. [...]

Nesse instante, um segmento de um dos painéis do disco, que é todo feito de madeira com-
pensada, é chutado para fora e aparecem trés homenzinhos com machadinhas sobre os om-
bros. Os trés saem a procura de mais 4rvores para cortar. Estio examinando as pernas de um
dos policiais, quando este resolve se identificar e aponta um revélver para os homenzinhos.

VErissivo, Luis Fernando. O nariz e outras cronicas. Sao Paulo: Atica, 2002. p. 40-41 (Colecao Para gostar de ler, v. 14).

a) Esta crénica tem referéncias metalinguisticas, como “A Gltima cronica”. Qual é a maior

semelhanca e a maior diferenca entre as duas, em relacdo a esse aspecto?
b) O cotidiano esta presente em “Os homenzinhos de Grork”? De que forma?

©) Qual € o efeito do contraste entre o que costuma acontecer em histérias de ficcdo cien-

tifica e os fatos narrados nesta crénica?

O humor é uma caracteristica muito presente nas cronicas. Tratando temas cotidianos com hu- \
mor, as crénicas podem sustentar um ponto de vista critico sobre a realidade, sem perder a leveza. ‘
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A situacgdo cotidiana
que gera a cronica
- um fato inusitado,
embora corriqueiro
- é vivida pelo
préprio narrador e
tem vinculagdo com
aspectos sociais e
politicos da época.

A personagem
é apresentada:
a contradicdo
humoristica

“ninguém X padeiro”

serd o centro da
cronica.

A pratica das
pessoas, que
explica simples e
prosaicamente a

contradicdo anterior,

determina o lugar
social do padeiro (ou
a auséncia dele).

A associagdo entre
o jornal e o pdo,
ambos quentinhos,
forma uma
imagem simbolo da
identificacdo entre
0s papéis sociais
do padeiro e do
jornalista.

A voz alegre do
padeiro ressoando
pelas escadas em
forma de assobio é
a mensagem final
do texto, que ressoa
também ao leitor.

Vocabulario
de apoio

ablucio: lavagem
matinal do corpo
ou parte dele

B Entre o texto e o discurso -
Comentario do cotidiano

A cronica muitas vezes ndo apresenta limites muito claros em relagao a outros géneros, como
0 conto. Mas os estudiosos costumam identificar um aspecto que caracteriza grande parte das

cronicas: sua vinculagio a realidade cotidiana. Isso a
intitulada “O padeiro”, escrita no Rio de Janeiro, em maio de 1956.

O padeiro

" Levanto cedo, fago minhas ablugdes, ponho a chaleira no
{fogo para fazer café e abro a porta do apartamento — mas nio
{encontro o pao costumeiro. No mesmo instante me lembro de
/terlido alguma coisa nos jornais da véspera sobre a “greve do pao
fdorrrﬁdo". De resto nao é bem uma greve, é um lock-out, greve
‘dos patrdes, que suspenderam o trabalho noturno; acham que
lobrigando o povo a tomar seu café da manha com pao dormido
.conseguirdo nio sei bem o que do governo.

Estd bem. Tomo o meu café com pao dormido, que néo é tio| |
ruim assim. E enquanto tomo café vou me lembrando de um ho-»
mem modesto que conheci antigamente. Quando vinha deixar OJ |
pao a porta do apartamento ele apertava a campainha, mas, para
nao incomodar os moradores, avisava gritando:

— Nao é ninguém, é o padeiro!

Interroguei-o uma vez: como tivera a ideia de gritar aquilo?
“Entdo vocé ndo é ninguém?” - =
[ Ele abriu um sorriso largo. Explicou que aprendera aquilo de
\

]

ouvido. Muitas vezes lhe acontecera bater a campainha de uma
casa e ser atendido por uma empregada ou outra pessoa qual-

——+quer, e ouvir uma voz que vinha 4 de dentro perguntando quem
{era; e ouvir a pessoa que o atendera dizer para dentro: “nio é
ninguém, no senhora, ¢ o padeiro”. Assim ficara sabendo que
{ndo era ninguém...

kAL o

Ele me contou isso sem m4goa nenhuma, e se despediu aindal
sorrindo. Eu nio quis deté-lo para explicar que estava falandof*—
com um colega, ainda que menos importante. Naquele tempo!

[eu também, como os padeiros, fazia o trabalho noturno. Era pela
‘madrugada que deixava a redacio de jornal, quase sempre depois
~————=de uma passagem pela oficina — e muitas vezes safa ja levando }

na méo um dos primeiros exemplares rodados, o jornal ainda

quentinho da maquina, como pio saido do forno. |
Ah, eu era rapaz, eu era rapaz naquele tempo! E as vezes) e
me julgava importante porque no jornal que levava para casa, ‘
além de reportagens ou notas que eu escrevera sem assinar, ial
uma crénica ou artigo com o meu nome. O jornal e o pao esta-|
riam bem cedinho na porta de cada lar; e dentro do meu cora-
¢do eu recebi a licao de humildade daquele homem entre
todos util e entre ' y .
—  todos alegre; “nio N\ NN
‘ é ninguém, é o w i\
i padeiro I

~ E assobiava /

e

”

.

s
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Braca, Rubem. 200 R
cronicas escolhidas. 27
ed. Rio de Janeiro:

Record, 2007. p. 319.

A aceitacdo da
situagdo leva

| onarrador a

lembranga que
sera objeto da
cronica. Aparece

a personagem
principal,
identificada apenas

| por sua qualidade
| moral.
I

A reflexdo sobre

0 papel social do
padeiro desperta
indagacdes
filoséficas ou
psicoldgicas: é o
estatuto do ser
humano que estd em
questdo.

A aceitagdo “sem
mégoa" de sua
condic¢do leva a
identificacdo do
narrador com o

padeiro.

O nome assinado no

| artigo jornalistico

€é 0 oposto ao
“ninguém” declarado
pelo padeiro. Por

| isso a identificagdo

final serve de licdo

| ao jornalista.

parece em uma cronica de Rubem Braga,



A cronica e sua tese
Observe como o texto “O padeiro”, de Rubem Braga, introduz o seu

tema. Assim como em “A tultima cronica”, de Fernando Sabino, a situacao
de produgo é explicitada ao leitor: ha uma greve de padeiros e o narrador
lembra-se de uma histéria, ao comer seu “pao dormido”.

A historia é contada ao leitor como se fosse verdadeira e tivesse se pas-

sado com o autor, assim como a de Fernando Sabino. Na verdade, nao im-
porta ao leitor se ela ¢ real ou inventada. Mesmo quando ¢ inteiramente
ficcional, ha uma ideia, uma tese sendo transmitida ao leitor. No caso de
Fernando Sabino e Rubem Braga, a identificacdo com pessoas de outras
classes sociais procura a igualdade entre os homens.

O escritor Moacyr Scliar publica semanalmente, na Folha de S.Paulo, uma

cronica baseada em uma noticia. Reproduzimos a seguir a noticia que serviu
de ponto de partida para uma de suas cronicas.

i

A modelo Kate Moss destruiu uma série de gravacdes inéditas de seu
namorado, Jamie Hince, da dupla The Kills. De acordo com o jornal “Daily
Mirror”, Moss e Hince se envolveram em uma discusso ao cabo da qual a
top model britanica arremessou uma bolsa do musico contendo um notebook
com seis faixas da banda em uma piscina. Hince ndo conseguiu salvar os
dados contidos no computador portétil. ‘Jamie ficou muito abalado. Ele
tentou recuperar o notebook, removendo o disco rigido e deixando-o secar
em um armario ventilado”, disse uma fonte préxima ao musico.

ScuAr, Moacyr. Musica aquatica. Folha de S.Paulo, 6 jul. 2009. Cotidiano.

Inspirando-se na noticia, faga o planejamento de uma crénica que trans-
mita ao leitor uma tese sobre os conflitos em relacionamentos amoro-
sos. Defina a caracterizacdo dos personagens, hd quanto tempo eles se
relacionam, se as brigas do casal sdo frequentes ou raras. Como seria a
conclusdo da cronica a partir desses elementos? Note bem: ndo é preci-
so escrever uma cronica inteira, basta fazer o planejamento dela.

Agora, o professor lera a crénica de Moacyr Scliar. Preste atencdo a
solucdo que ele deu e compare com a cronica que vocé planejou.

Livro aberto

200 crénicas escolhidas,

de Rubem Braga

Record, 2002, 20 ed.

Rubem Braga (1913-1990) consagrou-
-se como um dos grandes nomes da
crénica brasileira. Em 200 crénicas
escolhidas, o leitor terd acesso a uma
grande diversidade de escritos do
autor capixaba, que, no entanto, repre-
sentam apenas uma pequena parte
de suas cerca de 15 mil cronicas pu-
blicadas em jornais de vérios estados
brasileiros.

Capa do livro
200 crénicas
escolhidas. Ao
lado, foto de
Rubem Braga
tirada em 1988.

Observatorio da lingua

Cliché e lugar-comum x originalidade

Clichés, chavdes e frases feitas sdo trés maneiras di-
ferentes de denominar as expressdes consagradas pelo
uso que substituem a maneira mais simples de dizer al-
guma coisa. Dois exemplos: em vez de dizer que ainda é
cedo, dizer "a noite é uma crianga”; no lugar de “escon-
der bem", dizer “guardar a sete chaves".

O lugar-comum, por sua vez, ¢ também uma férmu-
la consagrada, mas refere-se mais a situacdes que pro-
priamente a expressdes linguisticas. Por exemplo, é um
lugar-comum terminar uma narrativa com a persona-
gem acordando, para sugerir que tudo o que foi narrado
pode ter sido um sonho. Essa é, muitas vezes, uma so-
lugdo fdcil, que evita ter de elaborar um desenlace coe-
rente para as tensGes da narrativa.

Férmulas como essas, por serem muito conhecidas,
sdo compreendidas com facilidade. Por isso, sdo muito
usadas em situagdes de comunicagdo de massa como
os programas de televisdo. No entanto, costumam

ser evitadas pelos bons escritores, que valorizam a
originalidade.

Isso n&o quer dizer que os chavoes e lugares-comuns
ndo aparecam na literatura. Eles também podem ser
usados com originalidade, em situacdes que brincam
com as referéncias conhecidas e Ihes atribuem novos
significados. E o caso da cronica “Os homenzinhos de
Grork", de Luis Fernando Verissimo (ver p. 317), que des-
de o inicio avisa que seu assunto sdo os lugares-comuns
de um género especifico. O narrador explica que faz sua
cronica em reagdo a esse lugar-comum.
= Releia os trechos de “Os homenzinhos de Grork" re-

produzidos na pagina 317.

a) Cite elementos do texto que contrariam o lugar-co-

mum da ficgdo cientifica. Justifique.

b) Reescreva com as proprias palavras as frases que

contém os clichés “vi com estes olhos" e “caiu
como uma pedra", preservando o sentido original.
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Cronica

7/ Produzir uma crénica

® Proposta

Escolha uma das situagées cotidianas abaixo para transformé-la em uma cronica, imagi-
nando que ela sera publicada num jornal de bairro (de uma cidade grande) ou de uma cidade

(no caso de uma cidade pequena). O texto deve usar o cotidiano como ponte para uma refle-

Xao sobre a condi¢ao humana. Para isso, conte uma pequena histéria. Podem ser utilizados os
conhecimentos sobre a cronica abordados neste capitulo. Procure aproveitar todos os recursos
possiveis para escrever um texto sensivel e divertido.

O café da manha familiar — situacoes tipicas ou acontecimentos inusitados no café da ma-
nha revelam as motivagdes e os habitos de determinada classe social.

O transporte e a cidade — no percurso de casa para a escola é possivel observar a vida das
pessoas e refletir sobre a condicao delas.

O “namoro” de férias — o cardter temporério da experiéncia de férias expoe fragilidades
das relacoes amorosas.

® Planejamento
1. Observe no quadro abaixo as propriedades do texto a ser produzido.

Género textual Publico Finalidade Linguagem Evitar Incluir

produzir um reflexdo sobre a
texto narrativo, leveza; excesso de condicdo humana

crénica !g:_tr?:s de construindo um ponto I:JZZ‘ gz;a;érro humor; clichés e de (aspectos sociais,
;J de vista sobre algum intimidade formalidade psicoldgicos e/ou
aspecto do cotidiano filoséficos)

2. A partir do tema escolhido, responda:
a) Quais sdo as caracteristicas principais de suas personagens? O que elas revelam sobre
o tema da cronica?
b) A pequena histéria cotidiana que serd contada ¢ um fato inusitado ou comum? Aconte-
ceu com vocé ou com algum conhecido seu? Foi noticiado no jornal ou serd inventado?
¢) Sobre o cendrio em que se passam os acontecimentos: que detalhes ajudardo a criar o
ambiente cotidiano que serd apresentado ao leitor?
3. Que aspecto humano (social, politico, psicolégico e/ou filoséfico) serd abordado?

4. Defina a forma como o texto seré dirigido ao leitor:
a) O texto serd narrado em primeira pessoa?
b) O texto se dirigird diretamente ao leitor?
¢) Haverd alguma passagem metalinguistica (em que se discutira o fazer do cronista)?

5. Definaomodocomootemaserdabordadoecomoanarrativaserdiniciada. A reflexdo serd
o0 ponto de partida ou o texto vai comecar com a acdo narrativa, deixando a reflexdo para
depois? Como serd a estruturada a introducdo?

6. Defina o modo como vocé vai terminar a crénica. De que forma o final vai apontar para um
sentido além do texto, além do cotidiano?

7. Copie e complete o quadro abaixo, produzindo um “esquema” da crénica.

Movimento Contetido Sua crénica

Introducso + abordagem do tema I
< | *infcio da narrativa Jimmm

* apresentacdo de personagens g

Nopratva + cendrio A
* situacdo cotidiana (tipica ou inusitada) M

» histéria (real ou ficcional) T

* retomada da introducdo (opcional) A

Final « reflexdo, explicita ou apenas sugerida, sobre a condicdo humana | I

+ a frase final aponta para um sentido além do texto i
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= Elaboracao

8. Agora vocé ja pode escrever a cronica.

= Avaliacao

9. Forme uma dupla e troque o seu texto com o colega.

10. Copie e complete, em uma folha separada, o quadro abaixo, a partir
da leitura da cronica de seu colega. Em seguida, faca um comentario

geral sobre o texto produzido por ele, apontando qualidades e suge-
rindo mudancas.

i

H4 coesdo textual? M
A histéria estd bem contada (os elementos da narrativa
- tempo, espaco, personagens e enredo - estdo bem
construidos)?

e
M
Vi

Ml
I
Hiini

A
M

iy
s

0 narrador estabelece intimidade adequada com o leitor?
Seu estilo é leve e humorado?

A cronica oferece reflexdo sobre o cotidiano? I | i
Ve
i

My
i

H4 excesso de clichés? As ideias que o texto transmite sdo
originais?

Comentdrio geral sobre o texto M

= Reescrita

11. Pegue de volta seu texto com o colega e devolva-lhe o dele.
a) Leia com atencdo o quadro que ele preparou avaliando sua cronica.
b) Releia o seu texto, buscando compreender as observacdes de seu
colega.
DICA: Se estiver trabalhando em um processador de texto, confira se
ele permite visualizar claramente as alteragdes operadas no
texto e recuperar uma passagem eliminada, se for o caso.

12,

Reescreva sua cronica.

a) Faca todas as alteracdes que julgar necessdrias para aprimorar a co-
esdo textual do seu texto.

b) Faca alteracdes na histéria e na linguagem para aproximar a crénica
dos objetivos estabelecidos no planejamento.

Ao reescrever a cronica, dé atencéo s ideias prontas e frases feitas
que ela contém. Aproveite temas e pensamentos ja estabelecidos, mas
dé a eles o seu toque pessoal. Em vez de usar clichés no seu texto, trans-
forme-os e crie suas proprias ideias sobre o cotidiano. Para isso, mobili-
ze sua experiéncia, sua forma pessoal de observar as pessoas e 0 mundo
em sua rotina.

Atencdo

» Utilize os elementos coesivos
comuns na narrativa, como
expressoes adverbiais que
indiguem tempo e lugar e
expressdes que marquem a
sequéncia légica.

» N&o deixe de dar um titulo a
sua cronica.

Fone de ouvido

5 Verlssim
As mentiras que As Mentirag 2
os homens con- U8 08 Homens

tam, de Luis Fer- Contam <

nando Verissimo
(autoria) e Bruno
Mazzeo (inter-
pretacdo).
Plugme, 2008,
Neste audiolivro, o
ator Bruno Mazzeo
interpreta as cré-
nicas da antologia
homdnima de Luis Fernando Verissi-
mo. Os textos, com o humor caracteris-
tico do autor, foram selecionados pelo
eixo temético: todos sdo relacionados
a algum tipo de “mentira masculina".

Capa do audiolivro
As mentiras que 0s
homens contam.

LJCIA
VERISSIMO
DANIEL
DANTAS

ISABEL
FILLARDIS

MARIA ZUDA
BETHLEM

MILTON
GONCALVES

Capa do DVD O homem nu, de 1997, longa-metragem dirigido por Hugo
Carvana e protagonizado por Cldudio Marzo. Essa é uma das montagens
cinematogréficas inspiradas na crénica homonima de Fernando Sabino,
que aborda o lugar-comum da nudez em publico, tema recorrente de
sonhos, estudado pela psicologia. Em uma montagem anterior, dirigida
por Roberto Santos em 1968, o roteiro que transpds a narrativa para a
linguagem do cinema teve a assinatura do préprio Fernando Sabino.
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247, g "/ § ATENCAO: as questdes de vestibular e Enem
£ § foram transcritas das provas originais e ndo

200

foram alteradas. Responda a todas as questdes
em seu caderno, sem escrever no livro.

Em geral, em suas provas de redacdo os exames vestibulares costumam solicitar que o candidato produza um
texto do tipo dissertativo. No entanto, por vezes também é oferecida a possibilidade de desenvolver um tema em
um texto narrativo. Caso optasse pelos temas aqui reproduzidos, vocé poderia utilizar seus conhecimentos sobre a
cronica para produzir uma narrativa sobre o casamento na década de 1940 ou sobre a educacgdo no Brasil.

Unicamp - SP

TEMA B

Entre os papéis da minha familia, foi encontrada esta carta, que traz no final o nome Anita de G., uma tia-avo,
ja falecida.

Laguna, 23 de fevereiro de 1948

Meu bom marido Rogo que termine o mais breve possivel o que tem
Saudagdes. que fazer e volte. As saudades sio muitas.

Recebi a sua cartinha a qual me pareceu bastante Nao se esqueca de trazer alguma coisa bonita e de
laconica, e na qual me diz que chegou sem novidade, novidade, principalmente os tltimos figurinos

que o Rio est4 uma formosura, etc. etc. porque os que aqui ha estdo fora de moda.

Avalio 0 quanto no se terd por ai divertido, Retribuindo-lhe o seu abraco e desejando-lThe satde,
esquecido de nés que continuamos aqui nesta triste sou sempre a sua boa e querida mulher.

solidao. Anitade G.

Os jovens da famlilia, ao ler a carta, entenderam-na literalmente. J4 os mais velhos, contemporaneos de tia
Anita e da carta, sabem que esta é cdpia de um modelo disponivel em um livro muito difundido na época: O Se-
cretdrio Moderno ou Guia indispensdvel para cada um se dirigir na vida sem auxflio de outrem, de J. Queiroz (Ed.
do Povo Ltda., Rio de Janeiro, 1948). Sabem também que a leitura da carta nio pode ser literal, mas tem que ser
feita a luz de uma série de acontecimentos.

Invente uma histéria narrando os acontecimentos que tornam inadequada a leitura literal da carta.

UFMG
PROPOSTA 2

Os saberes de cada um

O galinheiro estava em polvorosa. Cocorocés de galos, cacarejos de galinhas, tofracos de angolinhas, pios de pin-
tinhos ~ tudo se misturava num barulho infernal. Todos haviam sido convocados a uma assembleia pelo Chantecler,
o galo prefeito do galinheiro, para tratar de um assunto de grande importancia: o fato de vérios ovos chocados pela
Cocota terem sido comidos por um ladrio num breve momento em que ela abandonara o ninho para comer milho e
beber 4gua.

As pegadas eram inconfundiveis: o ladrdo era uma raposa. Raposas sio animais muito perigosos. Comem nio so-
mente ovos como também pintinhos e mesmo galinhas mais crescidas. Com um sonoro cocoricé, Chantecler pediu
siléncio, expds o problema e franqueou a palavra.

Mundico, um galinho garnizé que adorava discursar, comegou: “Companheiros, Pego a atengdo de vocés para as
ponderagées que vou fazer acerca da crise conjuntural em que nos encontramos. A histéria dos bichos é marcada pela
luta em que os mais fortes devoram os mais fracos. Os mais aptos sobrevivem,os outros morrem.”

“Assim, a crise conjuntural em que nos encontramos nada mais é do que uma manifestagio da realidade estrutural
que rege a histéria dos bichos. E o que é que faz com que as raposas sejam mais aptas do que nds? As raposas sio mais
aptas e nos devoram porque elas detém urn monopélio do saber que nés nio temos. Somente nos libertaremos do jugo
das raposas quando nos apropriarmos dos saberes que elas tém.”

“Como se transmitem os saberes? Por meio da educaczo. Sugiro entdo que empreendamos uma reforma em nossos
curriculos e programas. Se, até hoje, nossos curriculos e programas ensinavam a nossos filhos saberes galiniceos, de
hoje em diante, eles ensinario saberes de raposa.”

Avves, Rubem, Folha de S.Paulo, 28 jan. 2003. Sinapse. (Adaptado)

REDIJA uma continuacdo para essa narrativa, introduzindo uma ideia oposta as ideias de Mundico.
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Neste capitulo
= Como identificar

e produzir um

artigo de opinido.
« Estratégias
argumentativas:

as citacoes e o
argumento de
autoridade.

= Oracoes

adverbiais na
argumentacao.

ANEXO 08 - Proposta 08 (Proposta 06, Colecédo 02, Livro 02, Capitulo 39)

Artigo de opiniao

O artigo de opinido ¢ um espaco nos meios jornalisticos aberto a participacdo de

‘B Leitura

especialistas pertencentes 2 comunidade. Cidadaos defendem suas ideias sobre temas
variados em jornais, revistas e blogs. O artigo expressa uma opiniao (entre outras) com
o fim de contribuir para o debate publico. Depois de conhecer melhor o artigo de opi-
nido, sera a sua vez de produzir um texto desse género.

« O texto abaixo foi retirado de uma revista mensal em uma secdo chamada “Novas
ideias: outras maneiras de ver o mundo”, que publica lado a lado artigos de
opinido diversos. Leia com atenc¢do o texto e responda as questdes propostas.

Favelaintegrada coma cidade. Essa éasolu-
¢ao. Claro, isso ndo soluciona tudo, até porque
h4 novos desafios, como o trafico de drogas.
Mas alguns dos grandes problemas que temos
nas favelas — lixo, infraestrutura, empregos e
seguranca — nés podemos resolver.

O primeiro é o lixo. Quantas pessoas tém
morrido soterradas nos morros e em inimeras
favelas no mundo inteiro? Por que as pessoas
sdo obrigadas a jogar tanto lixo perto das pré-
prias casas? Porque o acesso dos caminhdes
que fazem a coleta néo é facil, ja que as favelas
estio geralmente em morros ou em fundos
de vale. Em 1989, na Prefeitura de Curitiba,
criamos um programa que comprava o lixo
da favela. O que aconteceu? Em vez de jogar
fora, os moradores coletavam o lixo, que era
trocado por vale-transporte. N&o se tratava de
um ato paternalista, ja que, se ndo fizéssemos
isso, terfamos de pagar pela coleta de qualquer
maneira. Em poucos meses, todas as favelas
estavam limpas, e as familias tinham uma

renda a mais. Problema resolvido.

Favela ndo é problema, é solugédo

Vista aérea do Morro Dona Marta, Rio de Janeiro (RJ), em 2007. Lerner propde que as escadarias das
favelas situadas em terrenos ingremes tenham importantes funcdes na infraestrutura local.

A segunda questéo é a infraestrutura: levar
4gua, esgoto e energia. Pelo menos em se tra-
tando de energia e 4gua, a tendéncia é mexer
no terreno. Sempre fui contrario a essa solu-
¢do porque pode haver deslizamento. Defendo
aideia de levar 4gua e energia através do corri-
mio das escadarias. Dessa maneira, é possivel
realizar o abastecimento de 4gua da maneira
mais pratica para cada casa: pela janela, pelo
teto, por onde for mais fcil. Idem em relagio a
energia elétrica: leva-se a estrutura basica pelo
corrimio. E o esgoto nés podemos coletar da
mesma maneira, pelo canto das escadarias.

Terceiro problema: como gerar empregos?
Zonas francas. Ou seja, quem montasse uma
pequena fabrica ou servico e contratasse
moradores locais n3o pagaria impostos.
Assim farfamos com que o trafico deixasse
de ser a tnica alternativa de boa parte das
pessoas. Com isso, aumentam as chances de,
pouco a pouco, levar escolas e creches de qua-
lidade até 1. Motivados pelas melhorias em
volta, os moradores acabam investindo em >




> reformas nas préprias casas. E af entra a neces-
sidade de outras solugdes: financiar material de
construcdo e dar suporte legal para que as pes-
soas regularizem a 4rea em que vivem,

A melhora das condices diminui a sensagio
de “gueto”, que torna a coexisténcia muito difi-
dl porque o seu vizinho acaba virando inimigo.
E a atual tendéncia ¢ justamente criar “guetos”
- tanto de gente muito rica quanto de gente
muito pobre ~ cada vez mais afastados da malha
urbana. E ha vazios urbanos que podem ser per-
feitamente ocupados por uma vizinhanga diver-
sificada. Uma das coisas de que eu mais gosto na
minha cidade, Curitiba, é que 80% da populagio
vive em vizinhancas diversificadas, gente de toda
faixa de renda. Nio no mesmo prédio, mas pré-
ximas. Isso é uma coisa sadia, que acontece nas

integrada a cidade que o conjunto habitacional
muito afastado. O custo de melhorar a qualidade
de vida passa a ser menor do que levar a 40 km,
50 km de distancia a infraestrutura para que um
conjunto habitacional enorme se estabeleca em
uma determinada regiso metropolitana.

Por outro lado, é preciso conter o avango das
favelas. Para isso devemos oferecer alternativas
mais répidas. Terra acessivel, financiamento
para construcdo, autoconstrucio. A favela é
inevitdvel no momento em que ndo hj alter-
nativa. O governo tem de oferecer transporte
piblico, satude e educacio de qualidade. Aten-
didas essas demandas, a tendéncia é melhorar.

A criatividade comeca quando se corta um
zerodoorcamento. A sustentabilidade, quandose
cortam dois zeros. E a qualidade de vida comega

boas cidades do mundo. Prefiro a favela mais

S

LerNER, Jaime. Galileu. Sao Paulo, Globo, jun, 2009, p. 92-93.

quando vocé é rapido em achar solucges.
Jaime Lerner, urbanista e ex-prefeito de Curitiba.
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Situacdo de producdo

0O artigo de opinido permite tanto ao autor quanto ao
leitor participar de uma comunidade maior do que aque-
la composta pelas amizades e relagdes pessoais. Com a
escrita, o discurso ganha a possibilidade de alcancar ou-
tras pessoas, distantes, proporcionando a troca de opi-
nides, informacdes e ideias.

Comunicar ndo é apenas informar, ndo é um fazer sa-
ber puro e desinteressado, mas implica relacdes entre
as pessoas, fazé-las crer e fazer coisas. A linguagem é
um instrumento de acdo entre pessoas, e a argumenta-
¢do mostra essa face ativa ao procurar convencer seu
publico. O artigo de opinido argumenta para transmitir a
outras pessoas uma visdo de mundo particular,

Para conseguir isso, usa estratégias de argumen-
tacdo eficientes e atraentes e argumentos fortes, nos
quais o leitor possa se fiar. 0 autor do artigo, geralmen-
te um especialista no assunto sobre o qual escreve, bus-
ca construir sua imagem e credibilidade diante do leitor.
Simultaneamente, desenvolve uma argumentacdo que
prove o seu ponto de vista.

Em jornais e revistas o artigo oferece espago para pes-
soas de diferentes dreas participarem do debate social,
defendendo seu ponto de vista, contestando outros e

O artigo de opinido é uma forma de participacdo social

contribuindo com suas ideias. Nem sempre esse ponto de
vista coincide com o do veiculo em que foi publicado.

Com a internet, além da esfera jornalistica, o artigo de
opinido ampliou sua circulacdo, ganhando as péginas dos
blogs e sites. Como circulam nas comunidades virtuais ou
em publicacdes especializadas, os artigos de opinido ten-
dem a moldar-se aos assuntos e dreas de interesse de
seu publico-alvo. Por exemplo, se o artigo for direcionado
ao publico jovem, eventualmente usar4 girias e referén-
cias do universo pop. Se direcionado ao mundo académi-
co, é de regra que empregue
linguagem formal e racioci-
nios complexos pertencentes
ao dominio cientifico.

“Favela ndo é problema, é so-
lugdo”, nosso exemplo, é um texto
que interessa ao cidaddo porque
diz respeito a politicas publicas; ao
arquiteto, por defender uma ideia
sobre a cidade e o urbanismo; ao
morador das comunidades envol-
vidas; e ao estudante que pesqui-
sa o artigo de opinido.
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Artigo de opinido

) Ler um artigo de opiniao

1. Quem é o autor do texto?

0 artigo de opinido é assinado e traz uma opinido pessoal no meio de um debate publico. Por
isso, costuma oferecer uma ficha biogréfica: o nome do autor, acompanhado de dados que o
identificam e o tornam reconhecivel ao publico leitor. Idade, profissdo, experiéncia, estilo e foto
podem compor esse perfil biografico minimo.

2. Os dados do autor sdo importantes na compreensdo desse texto.
a) Quais sdo as caracterfsticas do autor?
b) Como seus dados pessoais se relacionam com o tema do texto?

A credibilidade do artigo de opinido depende da forma como o autor se apresenta. Ndo ape-
nas com seus dados, mas por meio de sua linguagem. A linguagem do artigo define seu publico

(informal, formal, amplo, restrito, com mesmos gostos ou histéria cultural etc.). }

3. Descreva a linguagem do texto "Favela ndo é problema, é solugdo” em relagdo aos seguin-
tes quesitos:

a) vocabuldrio ¢) formalidade
i b) dificuldade de compreensao d) relagdo com o leitor
apresentar 4. A partir do contexto em que aparecem no texto, explique o significado das palavras:
tensdes sociais 5
Cdliateos a) infraestrutura b) zona franca c) gueto
muitas outras 5. Observe o primeiro paragrafo do texto.
grandes cidades
brasileiras, a) Que tese o texto defende?
Curitiba (PR) b) Qual é a justificativa dessa tese?

é considerada
uma referéncia
de urbanismo.
Fotografia de
2006.

¢) E que ressalva ele mesmo faz a sua tese?

0 artigo de opinido é um texto argumentativo que defende uma tese ou proposicéo. Muitas 5
vezes o autor faz uma andlise de sua proposi¢do, apontando os limites e as qualidades de seu
ponto de vista. 3

6. Observe, do segundo ao quar-
to pardgrafos, como o autor

Paragrafo Titulo Resumo

organiza seus argumentos. 2 I | I
Para preencher o quadro ao 3 T |
lado (no caderno), dé titulo aos

pardgrafos e resuma-os em 4 I

poucas palavras.

7. 0 quinto paragrafo do texto desenvolve uma justificativa para as propostas apresentadas.
a) O que justificaria, segundo o autor, as medidas propostas?
b) Vocé concorda com o argumento do autor? Justifique sua resposta.

8. Releia.

Mas alguns dos grandes problemas que temos nas favelas - lixo, infraestrutura, empregos
e seguranca — nés podemos resolver.

a) Para quais desses problemas o texto aponta solu¢des e em que momento?
b) Onde e como o texto aborda a “seguranga”? Por qué?

0 artigo de opinido deve ser crivel, coerente e consistente. Para isso, os argumentos nao
podem entrar em contradicdo; ao contrério, devem fortalecer o raciocinio com dados contun-
dentes, experiéncias generalizdveis e discursos valorizados.
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9. Releia.

Uma das coisas de que eu mais gosto na minha cidade, Curitiba, &€ que 80% da populagio

vive em vizinhancas diversificadas, gente de toda faixa de renda.

a) Explique o significado da expresséo “minha cidade".

b) Em sua opinido, Jaime Lerner refere-se a Curitiba nesse trecho como morador, politico

ou arquiteto urbanista? Explique.

10. Leia o texto abaixo, publicado em um blog de publicidade, numa secdo intitulada Artigo de

Opinido Jovem.

O néo artigo: sem opinido definida
6 margo de 2008, por Bruna Rocha

Que dadiva e que cruz é a chamada opinido. Este seréd o meu nao artigo, isso mesmo, assim
como a Revista TPM tem na segéo Badulaque a N&o Entrevista, eu resolvi escrever um nao
artigo, pois ele vai contra a proposta das colunas da Casa, ao ndo defender uma opini&o.

As pessoas do nosso meio chegam a adotar um tipo de opinido para fazerem parte de um
grupo. E mesmo que ndo o fagam, os pré-conceitos estao tao enraizados em cada grupo que
costumamos generalizar a opinido predominante, como se fizesse parte de um perfil [...].

Em um mundo em que opinar através das roupas, cortes de cabelo, atitude real e virtual,
etc., virou quase que uma obrigagao, cada vez menos encontramos profundidade e verdade
nas opinices.

-3

Além disso, mudar de opinido é saudéavel, faz as pessoas renovarem suas ‘cascas’ a ponto
de algarem marcas do anonimato para a fama de uma hora para outra. E como Raul dizia (e
que nao poderia faltar), “Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante, do que ter aquela velha
opiniao formada sobre tudo".

Roctia, Bruna, Blog Casa do galo. Sao Paulo, 6 mar. 2008. Disponivel em: <http://casadogalo.com/o-no-artigo-sem-opinio-
definida/>. Acesso em: 20 ago. 2009.

a) No primeiro paragrafo, o texto propde-se a “ndo defender uma
opinido”. Ele atinge esse objetivo? Justifique com elementos
do texto.
b) Observe a fotografia que ilustra o artigo no blog. Qual é a relacdo
da imagem representada com o tema “opinido”?
¢) Destaque passagens do texto relacionadas as seguintes afirmacdes
sobre o tema “opinido".
= Em vez de expressar opinido propria, muitos preferem repetir
aquelas padronizadas pelo grupo social.

= Mesmo sem palavras é possivel ter pistas sobre a opinido de
certas pessoas.

= Reavaliar as préprias opinies ndo é necessariamente um defeito.

d) O texto é encerrado com uma citagdo do compositor de rock Raul
Seixas. Qual o efeito desse recurso?

11. Releia os dois Ultimos parégrafos do texto “Favela ndo € problema,

é solucdo”.

a) Como o autor conclui o seu raciocinio (sexto parégrafo)?

b) Como o autor conclui o texto (sétimo pardgrafo)?

A conclusdo de um artigo de opinido tem dupla fungdo: ela encerra o raciocinio argumenta-

com reflexdes mais abrangentes, citacdes e fra

ses de efeito.

tivo desenvolvido ao longo do texto e encerra o texto. E comum artigos de opinido terminarem

v Caricatura de

Raul Seixas
(1945-1989),
assinada por
Baptistao.

O cantor e
compositor de
rock brasileiro,
com obra
marcada pela
irreveréncia,

é o autor dos
versos “Eu
prefiro ser / essa
metamorfose
ambulante, / do
que ter aquela
velha opinido /
formada sobre
tudo”.
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O artigo de opinido utiliza uma série de estratégias argumentativas para convencer o leitor.
Leia o artigo abaixo, escrito por José Miguel Wisnik, professor de Literatura e compositor pau-

/M Entre o texto e o discurso -

Estratégias argumentativas

lista. Os boxes laterais ressaltam algumas estratégias presentes no texto.

As aspas indicam o
carater metalinguistico
do texto, que trata do
seu assunto a partir da
palavra que o identifica:
adolescente.

Pergunta retérica, que
remete a linguagem
professoral, prepara a
apresentagdo da tese.

No meio da andlise,

o texto antecipa um
“resultado" provisorio.
Soa como um recado
ao leitor impaciente: a
dissecacdo da palavra
ndo é estéril, ndo se
resume a si mesma

Quando o leitor toma
para si a referéncia a
“sua época”, atualiza a
metéfora que remete a
cultura da Roma Antiga,
origem da palavra.

A énfase exclamativa
quebra o tom objetivo
da andlise e convida o
leitor a prestar atencdo
especial a informagdo
que serd apresentada.

Referéncias do universo || de seus deuses voldteis. Ser adulto tornou-se um ato heroico. Ser

cientifico (DNA,
férmula, volatilidade)
realcam a intengdo
de analise (de uma
palavra) em busca
de uma descoberta
(a atualidade dos
significados que ela
contém).

A citagdo de uma
musica popular
reafirma a estratégia
de aproximar
referéncias da cultura
erudita do repertério
mais préximo ao leitor.

" “Adolescente” é um substantivo ng

O olor fugaz do sexo das meninas
ticipio presente: um ser
que esta acontecendo. De corpo e espirito, o adolescente é um
estado. Estado de qué? O segredo do adolescente esta guardado,
ha séculos, no DNA da palavra “adolescente”, para sé revelar-se
agora, no nosso tempo. O radical vem do verbo latino oleo, -es,
-ere, olui, que quer dizer exalar um perfume, um cheiro, recender
—bem oumal. E a mesma raiz da palavra “olor”, significando aro-
ma sutil, fragrincia. Com a preposicio ad como prefixo formou-
-se o verbo latino adoleo, que quer dizer queimar, fazer queimar,
consumir pelo fogo em honra de um deus. Entende-se: as ervas

~ queimadas no altar do sacrificio, exalam chexros perfumam re-

cendem — estdo ai para isso. Pode
adolescente sera aquele que ardE

época.

O terceiro elemento da férmula, o esc, 6 acentua a ideia de
processo temporal, de algo que vai acontecendo, como na palavra
evanescer — 0 que se esvai aos poucos. Assim, adolesco, extensio
de adoleo, é o verbo latino de duplo sentido que significa trans-
formar-se em vapor, em fumaga, e também passar de um estado
a outro — crescer, desenvolver-se, tornar-se maior.

O elemento ent s6 vem acentuar mais uma vez o aconteci-

| O titulo, citacdo de

versos de Caetano
Veloso, ja remete
a juventude com a
palavra meninas.

| Comeca a andlise

da palavra, que serd
dissecada elemento por
elemento: ad + oleo +
+esc +ent.

A utilizagdo de

uma expressao
coloquial ameniza o
tom “académico” e
aproxima o texto do
publico jovem.

Formulacdo com

| palavras que reforcam

mento temporal: adolescente é aquele mutante que estd sendo- ' |

posto para estar se consumindo ardentemente, enquanto cres-
ce. O participio passado do mesmo verbo é (pasmem!) adulto.

Assim, diante do adolescente, o adulto se arrisca sempre a ser 0
fésforo queimado, aquele que nio fede nem cheira.

Duas consequéncias. Na sociedade de consumo o adolescente,
que se consome em consumir-se, tornou-se, por definicio, o alvo
principal, 0 modelo de consumidor ideal e sua realizacio mais
plena. A sociedade de consumo quer converter todo mundo,
adultos e criancas, ao estado adolescente, queimando-os no altar

crianga, quase impossivel.
Ao mesmo tempo, ser adultolescente é um estado poético e
utépico, desejavel, de quem concluiu os processos da maturidade
sem deixar de arder. Caetano Veloso fez desse desejo o estribilho
da sua cancio “O homem velho”: “a carne / a arte arde / a tarde
cai / no abismo das esquinas / a brisa leve traz o olor fugaz / do
sexo das meninas”. S6 mesmo o faro de um poeta para captar nas
palavras a fragrancia imperceptivel - o olor fugaz —, a esséncia da

adolescéncia.
Wisnik, José Miguel. Sem receita. Sao Paulo: Publifolha, 2004. p. 381-384.

o B

o sentido de acdo
que se desenvolve no
momento presente,
como os gertndios,
para enfatizar esse

| aspecto da palavra

adolescente e seu
significado.

0 neologismo, embora
soe erudito, também
pode ter o efeito
inverso: lembra que a
lingua est4 viva e que
o leitor pode participar
de sua constante
recriacao.

Fecho de ouro, que
reafirma e reforca

o olhar cuidadoso
sobre as palavras que
caracteriza todo o
texto. A frase aproveita

| apolissemia das

palavras faro e esséncia
(e a presenca sonora
desta palavra em
adolescéncia).
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= O argumento de autoridade no artigo de opinido

O texto “O olor fugaz do sexo das meninas” analisa a palavra adolescente e extrai dessa analise
relagdes com a sociedade de consumo. A estratégia argumentativa utilizada nesse processo € a
leitura dos significados presentes na origem da prépria palavra adolescente e em outras palavras
com as quais ela estabelece algum tipo de conexao.

O curriculo de professor universitario de Letras de Jos¢ Miguel Wisnik o investe de autorida-
de para falar de etimologia, radicais latinos e palavras polissémicas, especialmente num contex-
to ndo especializado nesses assuntos, como ¢ o caso do veiculo a que se destina o texto (publi-
cado originalmente na Revista MTV, da emissora de televisio MTV, voltada a consumidores de
misica popular “jovem”). S6 estudiosos de Latim e Linguistica, que nio compdem o perfil do
leitor médio dessa revista, poderiam eventualmente contestar essas informacaes.

Assim, conhecimentos especializados, nao compartilhados pela maioria dos leitores, funcio-
nam como argumentos de autoridade: conferem credibilidade ou aceitaio das opinides que
sustentam. Tém a funcao de autorizar determinadas afirmagoes ou desqualificar ideias opostas.

No texto “Favela nao é problema, € solu¢ao”, Jaime Lerner também sabe do que est4 falando:

Em 1989, na Prefeitura de Curitiba, criamos um programa que comprava o lixo da favela.

E como ex-prefeito que j testou na pratica a sua ideia que Jaime Lerner escreve, o que contri-
bui para a credibilidade do seu argumento. A experiéncia politica e a especialidade profissional
de urbanista (arquiteto que projeta a cidade), declarada pelo proprio texto na ficha biografica,
conferem peso a opinido e ao opinador.

Embora, em geral, o argumento de autoridade esteja mais presente em citacées (“Segundo
Freud”, “de acordo com a definicio de Aristételes”, etc.), em artigos de opinido é comum que a
autoridade seja o proprio autor. Isso se deve ao fato de que, no espago destinado a esse género,
os veiculos de imprensa costumam convidar especialistas sobre o0s temas em questzo.

Reescreva os seguintes argumentos de autoridade, transformando-os em citagdes do res-

pectivo autor.

a) “Adolescente” tem a mesma raiz da palavra “olor",

b) 80% da populag&o de Curitiba vive em vizinhancas diversificadas.

¢) Adolesco é um verbo latino de duplo sentido, que significa transformar-se em vapor e
também passar de um estado a outro.

d) E possivel coletar o esgoto pelo canto das escadarias das favelas.

Observatério da lingua

MoniGLiant, Amedeo
Rapaz com cabelo
ruivo, 1906, Oleo
sobre tela,

101 em X 63 em
Colegio particular.

Hipertexto

As oracdes adverbiais

O advérbio oferece circunstanciaaacdoex- 1.

pressa pelo verbo. Como foi? Com que instru-
mento? Com que intencdo? Quando? Onde?
Por qué? Ele d4 respostas a essas questdes,
raramente em apenas uma palavra.

Em dissertacdes e artigos de opinido, os ad-
vérbios apresentam-se frequentemente sob a
forma de oracBes adverbiais, que sdo impor-
tantes elementos de coesdo textual. Observe.

[...] financiar material de construgio e
dar suporte legal para que as pessoas re-

gularizem a 4rea em que vivem.

A conjuncdo adverbial para indica que a
oracdo que a seqgue trard a finalidade da ora-
¢do que a antecede.

Encontre outras conjuncdes adverbiais
nos textos deste capitulo. Identifique que
circunstancias elas informam ao leitor.

Escreva frases usando as seguintes con-

jungdes adverbiais:

a) comparativa: ... assim como ...

b) causal: ... porque ...

¢) condicional: caso... ...

d) concessiva: ainda que... ...

€) proporcional: quanto mais... mais...

f) conformativa: segundo... ... / de acordo
com...

g) final: ... para que ...

h) consecutiva: t3o... que...

i) temporal: quando... ....




Artigo de opinido

207

/MR Produzir um artigo de opiniao

= Proposta

Escolha um dos textos abaixo como ponto de partida para produzir um artigo de opiniéo,
supondo que sera publicado no seu blog na internet. O que esse tema leva vocé a pensar? Parti-
cipe do debate social que ele propoe, desenvolvendo a sua opinido. Informe-se, crie argumen-
tos consistentes. Use algumas estratégias argumentativas abordadas neste capitulo. Procure dar
credibilidade ao texto e convencer o leitor a pensar no que vocg escreveu.

TEXTO A. Editorial da Folha de S.Paulo em 6 de julho 2009 (trechos):

Uma questao de justica

A PROCURADORIA-Geral da Republica
pediu ao Supremo Tribunal Federal que reco-
nheca a uniio estavel entre homossexuais [...]

De fato, chegou a hora de o pais equalizar os
direitos de casais homossexuais aos de casais
heterossexuais na chamada unido estivel —

aprovagdo da unido civil entre homossexuais,
faz sentido que o Supremo também interceda
no tema.

Estd em foco, afinal, um assunto consti-
tucional, que diz respeito as garantias funda-
mentais dos cidadios. Estender a casais ho-

dispositivo previsto no Cédigo Civil, mas ape-

nas para uniées entre homem e muther. [...]
Se ainda cabe esperar do Legislativo uma

resposta definitiva a esse respeito, como a

mossexuais o reconhecimento, pelo Estado,
da unido estdvel é apenas uma questdo de
justica. De justi¢a que tarda.

Folha de S.Paulo, Opinido, 6 jul. 2009.

TEXTO B (foto ao lado). Em junho de 2009, estudantes da USP ocupam alguns prédios do
campus, e a policia é chamada para desaloja-los. Veja na foto ao lado a reacdo dos estudantes.

TEXTO C. Frase atribuida a Ernesto “Che” Guevara:

“O conhecimento nos faz responséveis.”

= Planejamento
1. Observe no quadro abaixo as propriedades do texto a ser produzido.

A USP, 2009.

Publico Finalidade Evitar Incluir

Linguagem

Género textual

contradi¢do nas
ideias, confusdo

| intimidade,

estratégias argumentos

} produzir um texto

artigo de | comunidade | argumentativo blog na : consistentes,
opinido | virtual | que defenda uma internet i;?]gt?:‘egteastlvas, gﬁgggrc?:' s citacdes, ficha
| opinido pessoal ) l} 2 5 biografica
adverbiais conteddo

2. Defina o tema de seu texto, a partir do item que vocé escolheu (A, B ou C).
3. Qual serd a sua posicdo? (Escreva a tese de seu artigo de opinido.)

4. Defina seus principais argumentos, que podem constituir: propostas de solugdo, criticas a
atitudes dos envolvidos, reflexdes sobre as causas e/ou consequéncias da situacdo, asso-
ciacdes com outros problemas ou uma combinagdo desses elementos.

5. Organize seus argumentos em uma sequéncia ldgica.
6. Fortaleca o contelido com fatos, dados, exemplos, testemunhos.

7. Defina em linhas gerais como sera sua conclusdo. Vocé pode escrevé-la em duas etapas:
a) conclusdo do raciocinio argumentativo
b) conclusdo do texto (com frases de efeito e reflexdes mais gerais)

8. Se ao longo do planejamento vocé ja definiu possiveis citagdes ou argumentos de autori-
dade, anote os momentos do texto em que serdo utilizados. Se ndo apareceram, crie duas
ou trés citacdes para conferir credibilidade ao texto e se aproximar do leitor.

9. Escreva uma ficha biogréfica que apresente vocé como autor do artigo de opinido.
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= Elaboracao
10. Agora vocé ja pode escrever o artigo de opinido.

11. Ao escrever, use estratégias discursivas que promovam credibilidade,
contribuam com a imagem do eu discursivo e estabelecam uma rela-
¢&o consciente com o leitor. Sdo estratégias: citacdes, interrogacdes
retéricas, pontuagéo expressiva, humor, ironia, intimidade, argumentos
de autoridade, imagem cultural, clareza, objetividade, uso das varieda-
des urbanas de prestigio, responder antecipadamente a argumentos
adversdrios, etc.

= Avaliacao
12. Forme uma dupla e trogue seu artigo de opinido.

13. Copie e complete, em uma folha separada, o quadro abaixo, a partir da
leitura do artigo de opinido de seu colega. Em seguida, faga um comen-
tério geral sobre o texto, apontando qualidades e sugerindo mudancgas.

0 artigo de opinido tem uma tese clara? M

Ve

Ve

Os argumentos sdo consistentes? i |

VI
W
o |
| sy |

Ve

i
W/
I
e

i

As citagdes foram bem utilizadas?

Ha outras estratégias argumentativas usadas
adequadamente?

As conjungdes adverbiais foram usadas com propriedade?

I
|
|
| | A

T

M
i

0 artigo de opinido é convincente?

A ficha biogréfica e a imagem do eu discursivo contribuem
para a aceitacdo do texto?

Comentério geral sobre o texto

= Reescrita

14. Troque novamente o texto com seu colega.
a) Leia com atengdo o quadro de seu colega.
b) Agora, releia o seu texto, buscando compreender as intervengoes
realizadas por seu colega.
DICA: Se estiver com um lapis na mao, v& anotando no seu texto as
possiveis modificaces. Caso tenha alguma ddvida, peca ajuda
ao professor.

15. Reescreva o artigo de opinido.

a) Faca todas as alteragdes que julgar necessdrias para adequar seu
texto as variedades urbanas de prestigio ou ao estilo de linguagem
do publico a quem vocé se dirige. Diferencas na ortografia, pontua-
¢do e sintaxe em relagdo a norma devem ser intencionais.

b) Faca alteragdes no texto para aumentar sua credibilidade e torné-lo
mais acessivel e interessante ao publico a quem se dirige.

Foco da reescrita

Ao reescrever o artigo, observe o uso das conjuncdes adverbiais.
Elas podem colaborar na coeséo textual, ligando termos com maior
propriedade. Cuide bem das sequéncias e ligacGes de conteuddos no seu
texto: elas s&0 responsaveis pelo desenvolvimento da argumentacéo.

» A linguagem do texto.
Intimidade e informalidade
podem favorecé-lo. Se utilizadas
em excesso, porém, podem
minar a credibilidade da opinido
defendida.

Ao contetido do texto. O

autor deve estar seguro

das informacoes e dados
apresentados. Sua opinido deve
ser consistente, para que alcance
relevancia no debate social.

v

_Repertério

0 ensaio

A palavra remete aos ensaios
teatrais e de orquestra. De fato,
como texto, o ensaio é um esboco,
uma tentativa, uma experimenta-
¢do de ideias e discursos. O géne-
ro textual nasceu com Montaigne
(1533-1592), filésofo francés do sé-
culo XVI que publicou uma grande
coletdnea de pequenos textos e
nomeou-a Ensaios.

0 ensaio é uma espécie de ar-
tigo de opinido em que a argu-
mentagdo cede espago para o
livre pensar. O autor do ensaio
ndo apenas argumenta, mas dei-
xa-se levar ao sabor de seus pen-
samentos e associagdo de ideias.
Com isso, garante uma relacdo li-
vre com o tema e criatividade na
formacdo do ponto de vista.

José Saramago, escritor portugués,
deu 0 nome de “ensaio" a dois
romances, Ensaio sobre a cegueira
(1995) e Ensaio sobre a lucidez
(2004), aproximando a literatura da
filosofia. Fotografia de 2003.
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ANEXO 09 - Proposta 09 (Proposta 05, Colegdo 01, Livro 01, Capitulo 26)

Foprocuglio profbida. At 1BA do Codigo Penal o Let 0,610 de 10 e feversio de 1008

Producao \] de noticia l
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PRODUCAO DE TEXTO -

1. Pesquisa e analise de dados

As noticias apresentadas neste capitulo resgatam um momento histérico
para os seres humanos: a conquista do espago, simbolizada pela descida do
astronauta Neil Armstrong na Lua.

Muitos outros acontecimentos marcaram a face do século XX como uma era
de grandes transformagées e incertezas. Escolhemos alguns deles para que seja
montado, em sala de aula, um jornal-mural intitulado O século XX em noticia.

» Alexander Fleming descobre a penicilina (1929)
» Libertagdo das vitimas do campo de concentracio de Buchenwald

(11 de abril de 1945)

» Desembarque das tropas aliadas na costa da Normandia (6 de junho
de 1944)

> Proclamagio do estado de Israel (14 de maio de 1945)

» Langamento da primeira bomba at6mica (8 de agosto de 1945)

» Descoberta da dupla hélice (DNA) por James Watson e Francis Crick
(28 de fevereiro de 1953)

» Gregory Goodwin Pincus desenvolve a pilula anticoncepcional
(1953-1954)

» Yuri Gagarin é o primeiro homem a orbitar a Lua (12 de abril de
1961)

» Martin Luther King realiza a marcha em Washington e faz o famoso

discurso “Eu tenho um sonho” (28 de agosto de 1963)

» Festival de rock de Woodstock, nos Estados Unidos (15 a 17 de agosto
de 1969)

» Nascimento de Louise Brown, o primeiro bebé concebido por meio da
fertilizagdo “in-vitro” (25 de julho de 1978)

» Queda do muro de Berlim (9 de novembro de 1989)

> O presidente da Africa do Sul, Frederik Willen De Klerk, revoga as
ultimas leis que sustentavam o sistema do apartheid (17 de junho de
1991)

» Morte da Princesa Diana (31 de agosto de 1997)

De olho na internet -

Como se trata de obter informages sobre importantes acontecimentos
da histéria do século XX, sugerimos que seja consultado o site da Wikipe-
dia (enciclopédia eletrénica) como ponto de partida para a obtencio de

dados sobre os fatos a serem noticiados. Também pode ser utilizado um
mecanismo de busca, como o Google.

« http://pt.wikipedia.org/wiki/

« http://www.google.com.br/
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ANEXO 10 - Proposta 10 (Proposta 04, Colecéo 01, Livro 01, Cap. 29)

PRODUGAD DE TEXTO _l‘

O antincio deseja vender hambtrgueres de uma marca especifica e decide ]1
fazer uma brincadeira tendo como mote a preservagao ambiental, tdo caracte- |
ristica do momento presente. ‘

A expressdo “preserve o verde” (e a imagem do talo de brécolis “serrado”)
ganha, nesse contexto, um sentido completamente inusitado: a associagao do
consumo (saudavel) de verduras com a derrubada (injustificavel) de florestas.

Trata-se de uma brincadeira que oferece ao leitor, pela via do humor, uma “des-
culpa” ecologicamente correta para justificar escolhas alimentares ndo muito
“corretas”.

O que os exemplos apresentados ao longo deste capitulo devem deixar claro
é a importancia do uso consciente dos recursos da linguagem no texto publi-
citario. Nao é possivel persuadir sem um bom texto. Para criar um bom texto,
deve-se levar em consideragéo o perfil do ptblico-alvo e do produto/campanha
a ser anunciado(a), porque essas serdo as referéncias norteadoras ndo s6 para

| a selegdo de argumentos, mas também para a busca dos melhores efeitos de
| sentido que convencerdo o leitor a agir da maneira desejada.

Producio j de texto publicitario

1. Pesquisa e andlise de dados

A hora do intervalo das aulas deixou de ser um momento de brincadeiras,
conversa e descontragao para muitos alunos. Eles sdo vitimas de um comporta-
mento agressivo de seus colegas, o bullying. Da vida real, o bullying passou para
o mundo virtual. O cyberbullying ja é um problema que afeta muitas criangas
e adolescentes.

O que vocé sabe sobre esse tema? Apresentamos, abaixo, algumas informa-
¢oes iniciais que devem ser complementadas por uma pesquisa mais extensa
que vocé fara sobre a pratica do bullying e do cyberbullying. O resultado dessa
pesquisa devera servir de base para a elaboragdo de uma campanha publicitaria
de combate ao bullying ou ao cyberbullying entre os alunos do seu colégio.

» Uma definigéo » Locais preferidos para as provocagoes

Bullying e Escola privada

Origem: Wikipédia, a enciclopédia livre. )
R e

. . Patio
Bullying é um termo de origem inglesa

utilizado para descrever atos de violéncia _ 31%

fisica ou psicolégica, intencionais e repe-
Corredor

tidos, praticados por um individuo (bully)
ou grupo de individuos com o objetivo de
intimidar ou agredir outro individuo (ou
grupo de individuos) incapaz de se defender.
A palavra bully significa “valentdo”, o autor
das agressoes. A vitima, ou alvo, é a que sofre

B o

Classe sem professor

. 10%

os efeitos delas.

Disponivel em: <http:/pt.wikipedia.org/wiki/
Bullying>. Acesso em: 7 maio 2007.

Sites de relacionamento e blogs

Disponivel em: <http:/fantastico.globo.com/Jornalismo/
Fantastico/0,, AA1528489-4005,00.html>.
Acesso em: 7 maio 2007.
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De olho no filme

A dificil travessia dos
corredores escolares

Xl-

Ap6s assistir ao filme Bang bang! Vocé morreu, é hora de debater com seus
colegas. Comecem o debate considerando as seguintes questdes:
Algum aluno da sua escola ja passou por situacdo semelhante a de

Trevor?
Vocé tomou algum partido durante o episédio? Qual? Por qué?
Quando vocé vé um colega sendo humilhado por outro(s), qual costuma ser a
suareacao?

Lembre-se de que, em um debate, é importante ouvir de modo atento as opi-
nides dos colegas, para depois apresentar a sua. Procure fundamentar sua opiniao
em fatos concretos e argumentos que possam convencer seus colegas.
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Cartaz do filme Bang
bang! Vocé morreu, de Guy
Ferland. EUA, 2003.

» Cyberbullying

Nas teias da internet, o drama mexicano pode também dar lugar a uma
tragédia grega. E o caso do cyberbullying, versdo informatizada do bullying.
Este é 0 nome técnico para a agressao fisica ou psicolégica feita entre criangas
e adolescentes nas salas de aula — como os ataques de bolinhas de papel e as
surras no recreio. J4 o cyberbullying ocorre num ambiente irrestrito: por MSN,
mensagens de celular ou e-mail, Orkut, blogs ou qualquer novidade cibernéti-
ca que agrupe a garotada. A pratica abrange desde a mensagem ofensiva até
a publicacdo de difamagdes online. Uma pesquisa da Clemson University,
nos Estados Unidos, apurou que 21% dos alunos de 8? série passavam pelo
problema. Ndo hd dados no Brasil, mas muitos adolescentes estdo expostos
as ofensas online.

Imagine o horror de acordar
diariamente e se perguntar qual
seraahumilhacao preparada para
vocé por seus colegas de escola. O
que faria alguém que enfrentasse
uma “rotina” como essa durante
trés anos? E essa a vida de Trevor,
protagonista do filme Bang bang!
Vocé morreu.

BERNARDES, Jefferson. Rede de intrigas. Epoca, n. 392, 21 nov. 2005. Disponivel em:
<http:/www.epoca.com.br>. Acesso em: 7 maio 2007.

» Os participantes do bullying

Normalmente existem trés tipos de
pessoas envolvidas nessa situagdo de vio-
|éncia: o espectador, a vitima e o agressor.
O espectador é aquele que presencia as
situacdes de bullying e ndo interfere. [...]

A vitima, por outro lado, costuma ser a
pessoa mais fragil, com algum traco ligeira-
mente destoante do modelinho culturalmente
imposto ao grupo etdrio em questdo, traco
este que pode ser fisico (uso de dculos, al-
guma deficiéncia, ndo ser tao bonitinho...)
ou emocional, como é o caso da timidez, do
retraimento... [...]

Os agressores no bullying sao, comumen-
te, pessoas antipaticas, arrogantes e desagra-
daveis. Alguns trabalhos sugerem que essas
pessoas vém de familias pouco estruturadas,
com pobre relacionamento afetivo entre seus
membros, que sao debilmente supervisiona-
dos pelos pais e vivem em ambientes onde
0 modelo para solucionar problemas reco-
menda o uso de comportamento agressivo
ou explosivo.

BALLONE, G. ). Maldade da infincia e adolescén-
cia: bullying. Disponivel em: <http:/virtualpsy.
locaweb.com.br/index.php?art=372&sec=20>.

Acesso em: 7 maio 2007. (Fragmento adaptado).
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PRODUGAO DE TEXTO

» Perseguicdo virtual

< » 14 mar. 2005
ARQUIVOS Nio mais confinados 2 escola ou aos horarios
maio 2007 diurnos, “cybervalentdes” estao cagando suas presas
abril 2007 nos préprios quartos. Ferramentas como mensagens
marco 2007 de e-mail e blogs permitem que O bullying seja
fevereiro 2007 menos bvio para os adultos e mais humilhante
janeiro 2007 publicamente, jd que fofocas, gozagdes e fotos
dezembro 2006 embaracosas passam a circular entre um publico
novembro 2006 maior, pela internet. [...]

outubro 2006 As novas armas no arsenal adolescente de cruel-
setembro 2006 dade incluem roubar os apelidos online dos outros
agosto 2006 e enviar mensagens provocativas para amigos ou
julho 2006 objetos de paixdo, passar material particular para
junho 2006 muitas pessoas e deixar anonimamente comentdrios

mais > pejorativos sobre colegas em blogs.
HARMON, Amy. “Cybervalentbes” difamam colegas pela
internet. The New York Times. Disponivel em: <http://
wwwvlink.estadao.com.br/index.cfmZid_conteudo=3098>.
Acesso em: 7 maio 2007.

» Um pouco de humor

Bill Watterson
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» Consequéncias legais

$6 porque ndo ia com a cara de um colega de turma, 0 estudante
mineiro Lucas Campos achou que tinha o direito de criar uma pégina
em um site de relacionamentos na internet com todo tipo de ofensa e
xingamentos, inventando apelidos. O estudante ofendido ndo gostou e
resolveu processar.

O Tribunal de Justica do Estado de Minas condenou o autor da
zombaria a pagar R$ 3.500 de indenizagdo em danos morais por crime
de difamag@o.
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Disponivel em: <ht(p://fantastico.globo.com/Jorna|ismo/Fantastico/
0, AA1 528489-4005,00.html>. Acesso em: 7 maio 2007. 1
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WATTERSON, Bill. Os dez anos de Calvin e Haroldo. Sdo Paulo: Best News, 1996. p. 21. v. 1.
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De olho na internet

E possivel encontrar bastante informacao na internet sobre o bullying e o
cyberbullying. Para isso, basta fazer uma pesquisa com os termos em algum
site de busca, como o Google. Ha também alguns sites e blogs que tratam
especificamente do tema.

« http://www.bullying.com.br/
« http://pt.wikipedia.org/wiki/Bullying
« http://momorebullying.blig.ig.com.br/

Uma das condigdes para criar uma boa campanha publicitéria é conhecer a
fundo o “produto” a ser vendido. No caso desta proposta, vocé precisa vender
uma ideia: o bullying (ou o cyberbullying) deve ser combatido. Portanto, vocé
precisa saber quais s3o as principais caracteristicas desse comportamento,
qual o perfil das pessoas envolvidas, com que frequéncia costuma acontecer
nos ambientes escolares e, muito importante, qual o perfil do publico-alvo
da sua campanha.

Como se trata de combater essa pratica entre criangas e adolescentes
do colégio onde vocé estuda, o perfil desse plblico pode variar um pouco.
Escolha, antes de comecar a criar, se o seu antncio sera destinado a criangas
de 6 a 10 anos, de 11 a 14 anos ou adolescentes de 15 a 17 anos.

Feita a escolha do publico-alvo, crie um antncio publicitario para
persuadi-lo a combater o bullying (ou o cyberbullying) entre seus amigos e
conhecidos.

2. Elaboracao

» Organize as informagdes obtidas na pesquisa. Decida quais delas sdo
pertinentes para o publico-alvo escolhido por vocé.
» Faga algumas entrevistas com alunos da mesma faixa etaria do seu
publico-alvo e procure descobrir:
« se ja foram vitimas de alguma forma de bullying (qual?);
- se ja praticaram algum tipo de bullying (qual? por qué?);
- se ja presenciaram algum episédio de bullying (como reagiram
na hora?);
- que opinido tém sobre o bullying.
» Seuantincio devera ter algum tipo de imagem. Escolha a(s) imagem(ns)
que ajude(m) a provocar uma reagio no seu publico-alvo.
» Decida qual ser o titulo do seu aniincio. Lembre-se de que o titulo ja
define o perfil do ptblico-alvo e procura conquistar a sua atengao.
» Como o seu anuincio faz parte de uma campanha para divulgar uma
ideia, ele ser4 fechado por um slogan. Crie um slogan que tenha apelo
e possa ser repetido pela escola, como refor¢o da campanha.

3. Reescrita do texto

“Teste” a eficacia do seu antncio com algumas pessoas da mesma faixa
etaria do seu publico-alvo. Faga uma breve pesquisa para verificar se o titulo
e o texto foram bem entendidos, se o slogan final traduz bem a ideia a ser
divulgada, se a(s) imagem(ns) ajuda(m) a seduzir o leitor.

Com base no resultado dessa pesquisa, faca as alteragdes necessarias para
garantir que o an(ncio tenha o maior poder de persuasao possivel.
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ANEXO 11 - Proposta 11 (Proposta 04, Cole¢do 01, Livro 02, Capitulo 27)

Carta argumentativa

214

A invasdo americana
ao lraque

1)

4 Soldados briténicos no
Iraque durante tempestade
de areia, 25 mar. 2003,

Em mar¢o de 2003, sem a
aprovacao do Conselho de Se-
gurancada ONU, o presidente
americano George W. Bush
ordenou a invasao do Iraque,
apoiado por uma coalizao
formada por Reino Unido,
#alia, Espanha e Portugal,
com o pretexto de eliminar
supostas armas de destruicao
&m massa acumuladas pelo

- peesidenteiraquiano Saddam
Sussein. A invasdo ocorreu
sobprotestos da comunidade
smternacional, que alegava
#alta de provas da existéncia
&= tais armas. Saddam Hus-
sein, deposto em maio de
2003, foi capturado no ano
seguinte. Julgado e condena-

. @oamorte por enforcamento,
8= executado em 30 de de-
. s=mbrode 2006. As armas de

~ @estruicdo em massa nunca
Sasam encontradas.

606 Capitulo 27

OBJETIVOS

O que vocé devera saber ao final deste estudo.

> O que é uma carta argumentativa.
® Quais sao as suas caracteristicas estruturais.

Qual é a sua finalidade.

Em que contextos a carta argumentativa circula
e qual é o perfil de seus leitores.

De que modo o perfil do interlocutor influencia a sele¢ao dos argumentos.

Como é a linguagem utilizada na sua elaboragao.

Por que as marcas de interlocu¢dao podem contribuir
para a estratégia argumentativa.

» Leitura

Muitas vezes o género carta é utilizado com uma fungéo claramente argu-
mentativa. Nesses casos, a carta ndo costuma ser pessoal, e seu autor dirige-se
a um interlocutor especifico com o objetivo de defender um determinado ponto
de vista. Leia, a seguir, uma carta argumentativa.

Carta ao presidente Bush

Senhor Presidente:

Sou um escritor de uma nagao pobre, um pais que ja esteve na vossa
lista negra. Milhdes de mogambicanos desconheciam que mal vos tinha-
mos feito. Eramos pequenos e pobres: que ameaga poderiamos constituir?
Uma arma de destruigdo em massa estava, afinal, virada contra nés: era a
fome e a miséria.

Alguns de nés estranharam o critério que levava a que o nosso nome
fosse manchado enquanto outras nacées beneficiavam da vossa simpatia.
Por exemplo, o nosso vizinho — a Africa do Sul do apartheid — violava
de forma flagrante os direitos humanos.

ELOAR GUAZZELLI
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FLOAR GUAZZELLE

Durante décadas fomos vitimas da agressao desse regime. Mas o apartheid
mereceu da vossa parte uma atitude mais branda: o chamado “envolvimento po-
sitivo”. O ANC esteve também na lista negra como uma “organizacdo terrorista”!
Estranho critério que levaria a que, anos mais tarde, os talibas e o préprio Bin La-
den fossem chamados de freedom fighters por estrategistas norte-americanos.

Pois eu, pobre escritor de um pobre pafs, tive um sonho. Como Martin Luther
King certa vez sonhou que a América era uma nacao de todos os americanos. Pois
sonhei que eu era ndo apenas um homem, mas um pais. Sim, um pais que nao
conseguia dormir. Porque vivia sobressaltado por terriveis fatos. E esse temor fez
com que proclamasse uma exigéncia. Uma exigéncia que tinha a ver consigo, Caro
Presidente. E eu exigia que os Estados Unidos da América procedessem a eliminacao
do seu armamento de destruicdo em massa. Motivado por fundadas inquietacoes
eu exigia mais: que inspetores das Nagdes Unidas fossem enviados para o vosso
pais. Que terriveis perigos me alertavam? Que receios o vosso pais me inspirava?
N&o eram produtos de sonhos, infelizmente. Eram fatos que alimentavam a minha
desconfianca. A lista € tdo grande que escolherei apenas alguns:

» 0s Estados Unidos foram a Griica nacdo do mundo que langou bombas atémicas
sobre outras nagdes;

0 seu pais foi a Ginica nagdo a ser condenada por “uso ilegitimo da for¢a” pelo
Tribunal Internacional de Justica;

forcas americanas treinaram e armaram fundamentalistas isldmicos mais extre-
mistas (incluindo o terrorista Bin Laden) a pretexto de derrubarem os invasores
russos no Afeganistao;

o regime de Saddam Hussein foi apoiado pelos EUA enquanto praticava as
piores atrocidades contra os iraquianos (incluindo o gaseamento dos curdos
em 1988);

como tantos outros dirigentes legitimos, o africano Patrice Lumumba foi assas-
sinado com ajuda da CIA. Depois de preso e torturado e baleado na cabeca o
seu corpo foi dissolvido em acido cloridrico;

como tantos outros fantoches, Mobuto Sese Seko foi por vossos agentes con-
duzido ao poder e concedeu facilidades especiais a espionagem americana: o
quartel-general da CIA no Zaire tornou-se o maior na Africa. A ditadura brutal
deste zairense ndo mereceu nenhum reparo dos EUA até que ele deixou de
ser conveniente, em 1992;

ainvasdo de Timor Leste pelos militares indonésios mereceu o apoio dos EUA.
Quando as atrocidades foram conhecidas, a resposta da administragao Clinton
foi “o assunto é da responsabilidade do governo indonésio e ndo queremos
retirar-lhe essa responsabilidade”; [...]

em dezembro de 1987, os Estados Unidos foram o tnico pafs (junto com Israel)
a votar contra uma mog¢do de condenacio ao terrorismo internacional. Mesmo
assim, a mogao foi aprovada pelo voto de cento e cinquenta e trés paises;

Carta argumentativa
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e em 1953, a CIA ajudou a preparar o golpe de Estado contra o Ird na se-
quéncia do qual milhares de comunistas do Tudeh foram massacrados.
A lista de golpes preparados pela CIA é bem longa [...];

e agdes de terrorismo bioldgico e quimico foram postas em prética pelos
EUA: o agente laranja e os desfolhantes no Vietn3, o virus da peste contrz
Cuba que durante anos devastou a produgao suina naquele pafs;

e 0 Wall Street Journal publicou um relatério que anunciava que 500 000
criangas vietnamitas nasceram deformadas em consequéncia da guerrz
quimica das forgas norte-americanas.

Acordei do pesadelo do sono para o pesadelo da realidade. A guerra que o
Senhor Presidente teimou em iniciar poderé libertar-nos de um ditador. Mas
ficaremos todos mais pobres. Enfrentaremos maiores dificuldades nas nossas
ja precdrias economias e teremos menos esperanga num futuro governado
pela razao e pela moral. Teremos menos fé na forca reguladora das Nacoes
Unidas e das convencdes do direito internacional. Estaremos, enfim, mais
s6s e mais desamparados.

Senhor Presidente, o Iraque ndo é Saddam. Sdo 22 milhGes de maes
e filhos, e de homens que trabalham e sonham como fazem os comuns
norte-americanos. Preocupamo-nos com os males do regime de Saddam
Hussein que sdo reais. Mas esquecem-se os horrores da primeira guerra
do Golfo em que perderam a vida mais de 150000 homens.

O que esta destruindo em massa os iraquianos ndo sao as armas de
Saddam. Sdo as sangdes que conduziram a uma situagao humanitaria tao
grave que dois coordenadores das Nagdes Unidas para apoio ao Iraque
(Dennis Halliday e Hans Von Sponeck) pediram demissdo em protesto
contra essas mesmas sangoes. Explicando a razdo da sua rentincia, Halliday
escreveu: “Estamos destruindo toda uma sociedade. E tio simples e terrivel
como isso. E isso é ilegal e imoral”. Esse sistema de sangbes ja levou a
morte meio milhdo de criancgas iraquianas.

Mas a guerra contra o Iraque ndo estd para comegar. Jd comegou ha
muito tempo. Nas zonas de restrigao aérea a Norte e a Sul do Iraque acon-
tecem continuamente bombardeios ha 12 anos. [...]

Livrar-nos-emos de Saddam. Mas continuaremos prisioneiros da légica da
guerra e da arrogdncia. Nao quero que os meus filhos (nem os vossos) vivam
dominados pelo fantasma do medo. E que pensem que, para viverem tran-
quilos, precisam construir uma fortaleza. E que s6 estardo
seguros quando se tiver que gastar fortunas em armas.

Como o vosso pais, que despende duzentos e setenta
bilhdes de délares por ano para manter o arsenal de guerra.
O senhor bem sabe o quanto essa soma poderia ajudar a

Pergunta retérica

Em textos argumentativos, muitas vezes uma
pergunta é feita ndo porque o autor do textondo
saiba a resposta, mas para chamar a atengao do
leitor para um determinado aspecto da argu-
mentacao. Trata-se, portanto, de uma pergunta
retorica, cuja “resposta” é dada, na sequéncia,
pelo préprio autor do texto. Um exemplo é o titulo
da carta que o Monsenhor Bowman enviou ao
presidente americano: “Por que é que o mundo
odeia os EUA?”. Neste caso, a carta apresenta as
Tespostas para essa pergunta retérica. As pergun-
tas retéricas ajudam a manter o foco do leitor na
argumentacao que esta sendo construida.

Capitulo 27

mudar o destino miseravel de milhdes de seres. O bispo
americano Monsenhor Robert Bowman escreveu-lhe no
final do ano passado uma carta intitulada “Por que é que o
mundo odeia os EUA?”.

O bispo da Igreja Catdlica da Flérida é um ex-com-
batente na guerra do Vietna. Ele sabe o que é a guerra
e escreveu: “O senhor reclama que os EUA sdo alvo do
terrorismo porque defendemos a democracia, a liberdade
e os direitos humanos. Que absurdo, Senhor Presidente!
Somos alvos dos terroristas porque, na maior parte do
mundo, o nosso governo defendeu a ditadura, a escravi-
dao e a exploragao humana... Somos alvos dos terroristas
porque somos odiados. E somos odiados porque o nosso
governo fez coisas odiosas. Em quantos paises agentes do
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nosso governo depuseram lideres popularmente eleitos substituindo-os por
ditadores militares, fantoches desejosos de vender o seu proprio povo as
corporagdes norte-americanas multinacionais?”. E o bispo conclui: “O povo
do Canada desfruta de democracia, de liberdade e de direitos humanos,
assim como o povo da Noruega e da Suécia. Alguma vez o senhor ouviu
falar de ataques a embaixadas canadenses, norueguesas ou suecas? Nos
somos odiados ndo porque praticamos a democracia, a liberdade ou os
direitos humanos. Somos odiados porque o nosso governo nega essas coisas
aos povos dos pafses do Terceiro Mundo, cujos recursos sdo cobicados
pelas nossas multinacionais”.

Senhor Presidente, Sua Exceléncia parece ndo necessitar que uma
instituicdo internacional legitime o seu direito de intervengdo militar. Ao
menos, que possamos nds encontrar moral e verdade na sua argumentagao.
Eu e mais milhdes de cidadios ndo ficamos convencidos quando o vimos
justificar a guerra. N6s preferiamos vé-lo assinar a Convengao de Kyoto para
conter o efeito estufa. Preferfamos té-lo visto em Durban na Conferéncia
Internacional contra o Racismo.

Nio se preocupe, senhor Presidente. A nGs, nagdes pequenas deste
mundo, ndo nos passa pela cabeca exigir a vossa demissdo por causa
desse apoio que as vossas sucessivas administracdes concederam a ndo
menos sucessivos ditadores. A maior ameaga que pesa sobre a América
n3o sio armamentos de outros. E o universo de mentira que se criou em
redor dos vossos cidaddos.

O maior perigo ndo é o regime de Saddam, nem nenhum outro regime.
Mas o sentimento de superioridade que parece animar o vOssO governo.
O vosso inimigo principal ndo estd fora. Estd dentro dos EUA. Essa guerra
s6 pode ser vencida pelos préprios americanos.

Eu gostaria de poder festejar a derrubada de Saddam Hussein. E festejar
com todos 0s americanos. Mas sem hipocrisia, sem argumentagao para
consumo de diminuidos mentais. Porque nés, caro Presidente Bush, nos,
0s povos dos paises pequenos, temos uma arma de construcao em massa:
a capacidade de pensar.

Mia Couto.

COUTO, Mia. Pensatempos: textos de opiniao.
Lisboa: Caminho, 2005. p. 33-39.
(Fragmento adaptado).

py_Analise .

1. Para compreendermos a carta de Mia Couto, precisamos identificar o
contexto que o levou a escrever ao presidente dos Estados Unidos. Que
contexto é esse?

> Por que esse contexto é importante para a compreensao da carta?

2. Que funcio o1° paragrafo desempenha em relagao a estrutura da carta?

» Por que um paragrafo como esse é essencial em uma carta argumen-
tativa?

3. Em que termos Mia Couto se apresenta ao presidente americano?

» Por que, no contexto da carta,aimagem de seuautore dopaisemque
nasceu sio importantes para o inicio de uma argumentacao contra
a2 invasio americana ao Iraque? (Lembre-se de que a justificativa dos
Estados Unidos para tal invasdo era a afirmacio da existéncia de
armas de destruicio em massa no Iraque.)

)

PRODUCAO DE TEXTO

Apartheid: “vida
africaner (lingua fa

esteve em vigor na
1948 e 1990. A segreg
promovida pelo regime do
fazia com que os brancos i
(nicos a ascender ao poder,

a viver separadamente, sem
verdadeira cidadania.
ANC: African National Congress, ou
seja, Congresso Nacional Africano.
O ANC foi um dos movimentos

a lutar, na Africa do Sul, contra o
regime do apartheid. Desde 1994,
quando se realizaram as primeiras
eleigdes multirraciais no pais, o ANC
é o partido politico que detém o
poder.

Freedom fighters: “defensores da
liberdade”, em inglés.

Gaseamento: ato de expor a gases
téxicos ou asfixiantes.
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Um pais dividido
pelo racismo
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A Mclautin, 54, afro-americano,
assiste as aulas na Universidade de
Oklahoma fora do espago ocupado
por seus colegas brancos,1948.

Mesmo com a emancipa-
¢ao dos escravos, em 1863, a
segregacao racial continuou
a ocorrer em muitos estados
americanos, principalmente
no sul, ao longo do século
XX. Neles, havia a separa¢io
de espagos publicos para
brancos e negros, que tam-
bém frequentavam escolas
diferentes. Os protestos da
década de 1960 denuncia-
ram a dramatica situacao e,
em 1963, a Suprema Corte
ordenou que as escolas do sul
fossem “dessegregadas”. A
aprovacaodalei de direitos ci-
vis, em 1964, e da lei eleitoral,
em 1965, obrigou os estados
conservadores a reconhece-
rem a igualdade de direitos
entre brancos e negros.
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»» No inicio do 42 paragrafo, Mia Couto faz uma referéncia a um fa-
moso discurso do reverendo americano Martin Luther King. Leia
um trecho desse discurso.

Eu tenho um sonho!

Eu tenho um sonho no qual um dia esta
nacdo se erguerd e vivera o verdadeiro
principio do seu credo: Nés acreditamos
que esta verdade é autoevidente, que todos
o0s homens s3o criados iguais.

Eu tenho um sonho de que algum dia,
nas colinas vermelhas da Gedrgia, os filhos
dos escravos e os filhos dos senhores de
escravos se sentardo juntos na mesa da
fraternidade. Esta é a nossa esperanca. |...]
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LUTHER KING, Martin. In: FIGUEIREDO, Carlos
(Org.). 100 discursos histdricos.

3. ed. Belo Horizonte: Leitura,

2002. p. 417. (Fragmento).

A Martin Luther King
discursando, 28 ago. 1965.

4. Qual é o sentido da referéncia intertextual feita por Mia Couto ao “so-
nho” de Luther King?

5. Podemos afirmar que o sonho de Mia Couto tem uma funcio argumen-
tativa clara. Qual é ela?
* Os muitos fatos listados para justificar as exigéncias que, em sonho,
seriam feitas aos Estados Unidos também tém uma fun¢io argumen-
tativa. Explique.

6. Os fatos enumerados constroem uma imagem dos Estados Unidos di-
ferente daquela que o governo americano costuma divulgar. Por que
isso é relevante para a defesa da posicio de Mia Couto?

»» Releia.

“Acordei do pesadelo do sono para o pesadelo da realidade. A guerra que
o Senhor Presidente teimou em iniciar podera libertar-nos de um ditador. Mas
ficaremos todos mais pobres. Enfrentaremos maiores dificuldades nas nossas
jé precdrias economias e teremos menos esperanca num futuro governado
pela razdo e pela moral. Teremos menos fé na forca reguladora das Nacdes
Unidas e das convengdes do direito internacional. Estaremos, enfim, mais
s6s e mais desamparados.”

7. Porqueoautorafirma,notrecho acima, que a guerra contrao Iraque nos
tornara a todos “mais pobres [...], mais s6s e mais desamparados”?

8. Uma leitura pouco atenta da carta pode levar o leitor a concluir que o
escritor mogambicano simpatiza com o governo de Saddam Hussein.
Isto ndo ocorre no texto. Transcreva no caderno uma passagem que
deixe clara a opinido do autor sobre o ditador iraquiano.
> Com base nessa passagem, explique por que a opinido de Mia Couto

¢ diferente da do presidente americano.

»» Em uma importante passagem do texto, Mia Couto cita uma carta
enviada por um religioso americano ao presidente dos EUA. Releia
o trecho.
“O bispo americano Monsenhor Robert Bowman escreveu-ihe no final do
ano passado uma carta intitulada ‘Por que é que o mundo odeia os EUA?".
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