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RESUMO

ROCHA, K. J. J. Escrita em contexto académico: um estudo sobre processos de
revisdo na producao textual. 2014. 106 fls. Dissertacdo (Mestrado) — P6s-graduacao
em Psicologia Cognitiva, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2014.

Uma questdo relevante para pesquisadores tem consistido no desenvolvimento da
habilidade de leitura e escrita. Este estudo visa investigar se estudantes universitarios,
considerados escritores iniciais de textos académicos, ao realizarem o subprocesso de
revisdo da escrita académica, com auxilio de feedbacks efetuados pelo pesquisador,
obterdo como retorno a realizacdo de textos mais elaborados, escritos mediante a
reflexdo feita pelo estudante sobre a sua prépria escrita de maneira consciente,
tornando-o 0 mais proximo possivel do escritor especializado. A producdo textual é
considerada enquanto processo que possui subprocessos - planejamento, escrita em si e
revisdo. O presente estudo investigativo focalizou o subprocesso da revisdo textual
diante da producao de géneros solicitados por um docente universitario. Acredita-se que
ao auxiliar o estudante a tomar consciéncia da importancia de revisar a sua produgao
textual, utilizando técnicas, ha promocdo de beneficios mais amplos ao processo de
producdo de textos. A¢Oes dessa ordem favorecem o desenvolvimento metacognitivo,
pois estimulam o escritor a reflexdo consciente de sua propria escrita textual.
Participaram da pesquisa quatro universitarios de uma Universidade Federal,
matriculados no primeiro semestre do curso ao qual pertenciam numa disciplina, na qual
o professor solicitou como avaliacdo a elaboracdo de dois géneros: uma resenha critica e
um projeto de pesquisa. Sendo que dois participantes produziram o primeiro género e 0s
outros dois produziram o segundo género. O procedimento envolveu sete fases, para
quaisquer dos géneros, caracterizadas como: Fase | — apresentacdo das condicdes de
producdo textual, que envolveu a producéo escrita com o uso do software Lotus Scream
Cam e entrega da primeira versdo da produgdo (T1); Fase Il —analise, pelo pesquisador,
da primeira escrita e dos primeiros registros computadorizados, seguindo um Guia de
Revisdo; Fase Il - fornecimento do primeiro feedback ao estudante (Feed 1) mediante
analise realizada pelo pesquisador; Fase IV — producdo da primeira reescrita com base
no primeiro feedback e entrega da segunda versédo do texto (T2); Fase V- segunda
analise (pelo pesquisador) do software e da reescrita entregue pelo estudante; Fase VI:
fornecimento do segundo feedback ao participante; Fase VII: producdo da segunda
reescrita pelo estudante e entrega da versao final do texto (TF) para ser analisado pelo
pesquisador. Em seguida, as analises realizadas dos resultados versaram de modo
individual, em que cada participante foi analisado quanto ao processo de reviséo, suas
alteracbes e 0 modo como isso acontecia considerando a qualidade e quantidade de
revisoes realizadas pelos estudantes. Os dados analisados compartilham com Castello
(2007) ao discorrer sobre 0 uso de pautas e guias, elaboradas e utilizadas de forma
pessoal. Tais pautas proporcionam ao escritor iniciante a conscientizacdo do processo da
producdo textual, em especial a revisdo on line, tornando-o escritor maduro.

Palavras-chave: Escrita académica; Producdo de texto; Revisao textual.



ABSTRACT

ROCHA, K. J. J. Writing in the academic context: a study of review processes in
text production. 2014. 106 fls. Thesis (Master) - Master Degree in Cognitive
Psychology, Federal University of Pernambuco, Recife, 2014.

A relevant question for researchers has consisted in the development of reading and
writing skills. This study aims to investigate whether college students are considered
early writers of academic texts, in performing the sub process of review of academic
writing, with feedbacks made by researcher assistance, will get in return conducting
more elaborate texts, written by the reflection made by the student on their own writing
consciously, making it the closest to the writer specializing. The text production is
considered as a process that has sub - planning, writing itself and overhaul. This
investigative study focused on the sub-process of textual revision on the production of
gender requested by a university teacher. It is believed to help students become aware of
the importance of reviewing your text production, using techniques, there is promotion
of wider benefits to the text production process. Actions of this kind favor
metacognitive development because it stimulates the writer to the conscious reflection
of his own textual writing. The participants were four university a Federal University,
enrolled in the first semester of the course to which they belonged in a course in which
the professor asked as evaluation the development of two genres: a critical review and a
research project. Two of which participants produced the first gender and the other two
produced the second kind. The procedure involved seven stages to any of the genres,
characterized as: Phase | - Presentation of textual production conditions, which involved
a written production using the Lotus Scream Cam software and delivery of the first
production version (T1); Phase Il - analysis by the researcher, the first written and the
first computerized records, following Review Guide; Phase Il - supplying the first
feedback to the student (Feed 1) through the analysis performed by the researcher; Stage
IV - production of the first rewritten based on the first feedback and delivery of the
second version of the text (T2); Phase V second analysis (by the researcher) software
and rewrite delivered by the student; Phase VI: providing feedback to the second
participant; Phase VII: production of the second rewritten by the student and delivery of
the final text (TF) to be analyzed by the researcher. Then the analyzes of the results
dealt individually, each participant was analyzed for the review process, your changes
and how this happened considering the quality and quantity of reviews conducted by the
students. The data analyzed share with Castell6 (2007) to discuss the use of guidelines
and guides, compiled and used personally. These guidelines provide the novice writer
awareness of the text production process, in particular the review online, making it
mature writer.

Keywords: Academic writing; Production text; textual Review.
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APRESENTACAO

A escrita académica, que tem geralmente como destinatario primeiro 0s
professores enquanto orientadores ou avaliadores da produgdo de textos académicos €
destaque dentro do contexto das universidades, principalmente em periodos iniciais da
graduacdo, quando o estudante é considerado, do ponto de vista da escrita académica,
um escritor iniciante. Com foco nesse contexto universitario, o presente estudo baseou-
se em dois disparadores, a saber: o processo de produgéo textual em seu subprocesso de
revisdo de textos e o papel da metacognicdo, que se considera estar implicada nesse
subprocesso.

De modo especifico, o estudo visou investigar se estudantes universitarios,
considerados como escritores iniciantes de textos académicos, ao realizarem o
subprocesso de revisdo de textos académicos, com auxilio de feedbacks efetuados pelo
pesquisador, obteriam, em decorréncia, a realizacdo de textos mais elaborados, escritos
mediante a autorreflexdo sobre a sua propria escrita, de maneira consciente. Este
movimento consciente permite aproximar o processo de escrita do estudante aquele
considerado proprio do escritor especializado.

Uma das motivacgdes do estudo, perpassou em torno do interesse de gerar/testar
um tipo de feedback da escrita académica. Considerado passivel de ser administrado por
professores, de disciplinas regulares de cursos de graduacdo, que se utilizam da
producdo de textos académicos como parte das atividades regulares de ensino-
aprendizagem de suas respectivas disciplinas. Embora a produgdo de textos
académicos, pelos estudantes, seja frequente em diferentes cursos universitarios,
observa-se que tais textos tendem a ser solicitados, pelos docentes, sem que instrucdes
ou feedbacks especificos sejam dados ao aluno sobre a qualidade de seu texto e/ou do
seu processo de escrita. Os feedbacks dos docentes tendem a se concentrar, em geral,
nos contetidos (correcao dos conceitos) dos textos.

Para a caracterizagdo do que seria a producgéo de textos mais elaborados, levando
em consideracdo a relevancia do processo de revisdo textual, Castell6 (2007) aponta o
papel de trés atividades cognitivo-discursivas interelacionadas: 1-detectar o que parece
estar incorreto ou inadequado no texto; 2-diagnosticar as razdes do que levou a
producdo do que parece estar incorreto ou inadequado; e 3-desenvolver solucbes para
decidir se conserta, elimina e/ou modifica o erro no texto. Partindo dessa ideia, o0
presente estudo teve por objetivo principal analisar o processo de revisao textual na

producdo escrita de estudantes universitarios, seguido pela identificacdo do momento da
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producdo textual que o universitério realiza a revisdo textual, se antes, durante ou depois
da fase da escrita, propriamente dita, e, por fim, investigar se, ap6s o recebimento de
feedbacks, o escritor modifica 0 modo como realiza o processo de revisao.

A presente dissertacdo € dividida em quatro capitulos. No Capitulo 1 sdo
apresentadas as bases tedricas em que o estudo se apoia, com énfase particular sobre a
producdo e revisdo de textos e a concepcao de géneros discursivos adotada. No Capitulo
2, apresenta-se 0 método, descrevendo-se 0s participantes, as tarefas, os procedimentos
e o0 material utilizado. O Capitulo 3 apresenta inicialmente uma descricdo do sistema de
analise adotado. O sistema de analise é de natureza qualitativa, sendo baseado em
pontos considerados no guia de revisdo proposto por Castellé (2007) e nas anélises das
caracteristicas do subprocesso de revisao discutido por Flower (1989) e Cassany (1995).
A segunda secdo do capitulo 3 traz as analises realizadas e os resultados obtidos.
Reservou-se uma sessao separada para que fossem apresentados os resultados referentes
a cada caso/participante alvo do estudo. O ultimo capitulo, o Capitulo 4, é dedicado as
conclusdes e discussdes sobre os dados encontrados, procurando-se relaciona-los e
responder as questdes levantadas nos objetivos deste estudo. Também neste capitulo,
sdo feitas algumas consideracbes buscando-se relacionar os dados obtidos com a
literatura na area da escrita académica. Pesquisas futuras e reflexdes criticas sdo

apontadas, finalizando-se assim, o texto dessa dissertag&o.
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1. CONSIDERACOES TEORICAS

1.1 A producéo textual como processo dialogico

O presente estudo adota a concepcdo de texto trazida pela perspectiva dialdgica
(Bakhtin,1895-1975) e socio-histdrica (Vygotsky, 1924-1934), em que ha consideracdes
sobre 0 impacto, no processo de producdo textual, da linguagem, do contexto de
producdo e das interacdes do escritor com este meio. O estudo realizado considera a
producdo textual especificamente enquanto processo, diante da construcdo de textos
académicos realizada por estudantes que iniciam o curso de graduacdo. No contexto
universitario em que esse tipo de escritor encontra-se inserido é de suma relevancia o
papel do professor, enquanto receptor da producgdo textual académica.

Considera-se que € possivel ao professor, nas diferentes areas do conhecimento
em que atua, orientar o estudante em sua producdo textual levando-o a assumir a
posicdo de escritor e leitor reflexivo de seu proprio texto (Camps, 2001). Na condigdo
de escritor, o estudante universitario, assim como outros escritores, € também um leitor
do seu proéprio texto. Como leitor, tem uma relacdo com o texto considerada relacéo
revisora, assumindo tal relacdo para se autoavaliar e entdo revisar 0 seu proprio texto —
relacdo essa avaliada especificamente no presente estudo.

A interacdo entre os papéis de escritor e leitor assume caracteristicas que podem
ser compreendidas como uma espécie de didlogo. O sentido de dialogo de que se fala
aqui ndo esta ligado ao sentido de interacdo verbal face a face, entre individuos, mas,
sim, a um sentido de discutir com ‘vozes de outros’ (Bakhtin, 1997), inevitavelmente,
trazidas para o texto, bem como ‘discutir consigo mesmo’ sobre um tema e sobre o
préprio processo da escrita. O dialogo, como aqui entendido, é visto, do ponto de vista
psicoldgico, como um processo de natureza caracteristicamente metacognitiva (Santa-
Clara & Leitdo, 2011) e como exigéncia mesma do proprio processo da escrita.

No sentido bakhtiniano de texto coloca-se que cada texto incorpora vozes de
outros textos anteriores, do proprio escritor ou de outros escritores; em certo sentido,
cada novo texto se elabora como resposta a estes tantos textos que o precederam sobre o
mesmo topico. Como aponta Brait (2005), segundo a perspectiva bakhtiniana a primeira
preocupacdo de quem elabora textos esta em dar sentido e se fazer entendido ao
produzir ideias e palavras que sdo, ao mesmo tempo, suas e alheias, e se expressam num

didlogo que o escritor tem com ele mesmo, permeado pelo que Bakhtin (1997) chama
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de vozes, ao travar um discurso do escritor com ele mesmo enquanto esteve no papel de
leitor de outros textos.

Além disso, importa destacar que diante do papel de escritor, 0 estudante (que
diz algo a alguém como, de resto, qualquer escritor) o faz de uma determinada forma,
em um determinado contexto histérico e em determinadas circunstancias de
interlocucdo nas quais produz seu discurso.

Os discursos ndo sdo produzidos aleatoriamente, sendo antes decorrentes das
condicBes de sua producdo. Sendo assim, a escolha do género parte de procedimentos
de estruturacdo e selecdo de recursos linguisticos, entendendo-se que o discurso se
realizara por meio destes recursos e serd manifestado através do texto. Ao escrever
dentro de um determinado género, o discurso, o texto, se constituirdo como uma
resposta ao que o escritor ja leu, ou entrou em contato em algum momento; por sua vez,
esse novo texto escrito ird suscitar respostas, num processo que, como lembrou Castelld
(2007), referindo-se a produgdes textuais académicas, ird marcar a caracteristica da
intertextualidade discursiva.

Na intertextualidade que marca o processo de producdo textual, o escritor, que
outrora foi leitor, ao entrar em contato com outros textos, age, por sua vez, sobre o
mundo ao produzir textos e sentidos para outras pessoas (Camps, 2002). Para isso,
aquele que escreve mobiliza necessariamente capacidades linguisticas, cognitivas e
metacognitivas, com o principal objetivo de levar outra pessoa a produzir sentidos
diante do género discursivo entdo produzido. Como trazido por Bakhtin (1995), ha uma
relacdo estabelecida entre aquele que escreve e outros sujeitos (o leitor pretendido ou
imaginado, vozes sociais etc.), que é dialdgica, dindmica, ndo fixada por regras e
modelos acabados, e que mesmo que ela seja visivel ndo se conclui. Aos objetivos do
presente estudo interessa, em especial, a natureza do didlogo do escritor consigo

mesmo, enquanto leitor do seu préprio texto, no processo de revisao textual.

1.2 Os géneros discursivos e a escrita académica

Na presente dissertacdo os dois géneros estudados sdo considerados proprios do
contexto social académico: a resenha critica e o projeto de pesquisa. Tais géneros foram
alvo do estudo por terem sido solicitados pelo docente de uma das disciplinas cursadas

pelos estudantes participantes do projeto.
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Diante do estudo sobre géneros, Bakhtin (1995) propde que ha formas de
géneros mais complexas, mais elaboradas e outras formas mais simples, cotidianas.
Assim, h& que se estabelecer uma distingdo entre géneros primarios e secundarios.
Importante enfatizar que tal diferenca ndo se estabelece por questbes e prioridades
quanto a sua relevancia, mas quanto a suas dimensdes de uso. Por géneros discursivos
primarios Bakhtin (1995) diz se tratar daqueles de comunicagdo cotidiana, e por
géneros discursivos secundarios diz ser aqueles de comunicacdo produzida mediante
cédigos culturais elaborados, como a escrita. A escrita académica, portanto, €
considerada enquanto género secundario.

Com essa distincdo ndo se quer dizer, entretanto, que um género cotidiano néo
possa ser comunicado de modo complexo, secundario. O processo de formacdo dos
discursos secundarios da-se a partir da incorporacdo e reelaboracdo dos géneros
primarios que, transformando-se, adquirem o carater especial. A escolha de um ou outro
género numa dada situacdo discursiva segue de acordo com as caracteristicas da
situacdo de uso: quais as suas finalidades, a quem se destina e qual o contetdo deste
género.

Observando as situacfes de uso de textos académicos, como os focalizados no
presente estudo percebem-se claramente como estes possuem algumas propriedades
(intertextualidade, textura e finitude) que Ihes conferem o carater dialdgico,
anteriormente referido. Neles é estabelecido um dialogo entre aqueles considerados
professores (que, no presente caso, é quem solicita aos alunos a producdo dos textos
alvo do estudo), as referéncias da comunidade cientifica e o escritor enquanto leitor,
levando toda essa necessidade comunicativa a determinar o género discursivo
produzido, e seu processo de producdo (Camps, 1995). Por intertextualidade , como
dito antes, entende-se a referéncia a outros textos publicados e lidos anteriormente pelo
escritor. A textura implica em relacdes de construcdo das partes do texto como um todo
e se expressa por meio das relacdes discursivas que sdo de carater global e se
comunicam com a coesdo e coeréncia do texto. Ja a finitude remete a limitagdo do texto,

abordando assim que todo texto tem um limite.

1.3 Revisao textual: subprocesso da escrita

E uma questio geralmente aceita, por estudiosos do tema, que o processo da

escrita textual possui subprocessos (planejamento, escrita em si e revisdo) que devem
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ser distinguidos e considerados (Alamargot & Chanquoy, 2001). Tais estudiosos, ao
mesmo tempo em que se enfatizam a identidade de cada subprocesso, consideram que
0s subprocessos da escrita dificilmente podem ser tratados de forma isolada ou como se
ocorressem de forma linear; pelo contrério, consideram que eles se alternam de
maneiras diversas ao longo do processo de producdo sendo, desta forma, considerados
recursivos. Ou seja, é possivel (e mesmo esperado) planejar antes de iniciar uma
producdo textual, mas o planejamento também se estende ao longo da prépria escrita.

Semelhantemente, embora possa haver (e seja, em geral, desejavel) uma revisao
ao final do texto produzido, a revisdo pode igualmente ocorrer durante o proprio
processo de escrita (revisdo online, Alamargot & Chanquoy, 2001; Castelld, 2007), ou,
ainda, no préprio planejamento (revisdo do conteudo a ser incorporado ao texto, por
exemplo).

Mesmo que 0s subprocessos apontados sejam considerados constituintes basicos
do processo da escrita textual, nem sempre é possivel planejar e revisar da mesma
maneira em textos diferentes, pois ha uma relacdo de dependéncia destes subprocessos
em relacdo a um namero de variaveis de ordem mais geral, que fazem parte do processo
global da escrita: dominio do tema ou conteldo sobre o0 que se escreve; 0 género
discursivo a que pertence o texto que estd sendo escrito; o leitor que espera aquela
producdo ou, ainda, 0 modo como é interpretada a propria tarefa da escrita (Castello,
2007).

Baseando-se em Flower (1989) e Cassany (1995) é possivel relembrar ainda que
0 subprocesso de revisdo, enquanto parte do processo da producdo escrita, pode ser
desenvolvido de modo sistematico levando em consideracdo suas caracteristicas, que
envolvem: objetivo, extensdo, técnicas e tipos de revisdo. O objetivo diz respeito a
melhoria global do texto, ndo somente aquela revisdo que se limita a corrigir erros; a
extensdo remete aos fragmentos extensos que existem no texto e a estrutura, ndo so
palavras e frases isoladas; as técnicas envolvem o uso de diferentes recursos de acordo
com o tipo de problema, o diagnostico preciso do escritor e 0 uso sistematico que o
mesmo faz de resolugcdes possiveis; por fim, os tipos de revisdo, podendo ser
caracterizadas como: a) planejadas, quando fazem parte do processo de escrita; b)
envolvendo diferentes niveis de revisdo e diagnostico; c¢) recorrente; d) a que consome
muito tempo; e) a guiada pelos objetivos da escrita.

Castellé (2007) chama a atencdo para o fato de que ndo existe um processo

Unico e correto de escrever, pois, enquanto processo, a escrita é flexivel, dindmica e
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diversa em fungdo das diferentes situagOes discursivas em que se escreve. A escrita
académica, interesse especifico do presente estudo, é, portanto, um processo complexo e
recursivo exigindo etapas a serem seguidas (planejamento, escrita em si e revisdo), bem
como idas e vindas e no qual quase nunca a primeira versdo do texto produzido ¢ a final.

Focalizando este principio da recursividade, aplicado a um dos subprocessos
mais complexos do processo da escrita, este estudo foca na revisdo, procurando aliar as
idas e vindas que caracterizam o processo de producdo textual, retornos ou feedbacks
que levassem o escritor-estudante a posicéo de pensar sobre o proprio texto; revisar o0 ja
escrito e reescrevé-lo tomando como referéncia caracteristicas basicas dos géneros
académicos entdo produzidos. Esse proposito especifico do feedback se justifica,
sobretudo, diante da observacdo de que, quando comparados quanto a forma como
revisam seus textos, escritores menos e mais experientes tende a se comportar de modo
diverso (Teberosky, 2007).

Em se tratando da revisdo, um primeiro aspecto Util e necessario ao escritor é
saber quando este subprocesso pode ser dado como finalizado. Este é um ponto
importante que diferencia o escritor considerado experiente e o estudante que inicia sua
escrita em textos académicos. Observa-se, com frequéncia, que o texto produzido pelo
iniciante, e por ele considerado como terminado, para o escritor experiente ndo passaria
da primeira ou segunda versdo a ser considerada (Teberosky, 2007). Para Castell6
(2007), h& grandes dificuldades, mesmo aos escritores considerados especialistas, em
dizer quando o texto esta realmente finalizado, visto que para estes escritores um texto
sempre estaria sujeito a melhoras.

Um aspecto, em relacdo ao qual se observa outra importante diferenca, entre
escritores iniciantes e experientes é que os iniciantes tendem a fazer a revisdo de
maneira a abarcar somente as etapas gramaticais e ortograficas, ndo sendo, em geral,
capazes de detectar problemas substanciais e globais em seus proprios textos. Como
Castell6é (2007) aponta:

En cuanto a los objetivos, los escritores expertos consideran que la
revision debe ayudarles a mejorar el texto, a acércalo ain mas a los
objetivos previstos, y para ellos constituye uno de los momentos clave de
todo el proceso. En cambio, para muchos aprendices se persigue solo
corregir errores y pulir el texto, con lo que el alcance limitado (p. 67)

Ou seja, no caso dos estudantes universitarios, vistos como escritores iniciantes,
no que diz respeito a escrita académica, a tendéncia é que ndo procurem levar em
consideracdo o texto de modo global, relacionando objetivos e o processo de revisdo,

mas se limitem a correcdo de erros ‘menores’, como por exemplo, colocacao de virgulas



18

ou trocas de palavras por achar, por exemplo, que esteticamente aquela troca seria bem-
vinda. Ao agir desse modo tornam suas atividades de revisdo limitadas, se for
comparado tal processo de revisdo com o realizado pelo escritor experiente.

Diferencas entre escritores aprendizes e experientes se sobressaem ainda no fato
dos primeiros se limitarem a revisar frases ou palavras isoladas, a tentar substitui-las
ndo levando em consideracgdo a visdo e a estrutura geral do texto, mas tdo somente se
aquela frase ou palavra ‘combina’ naquele texto — ao contrario dos especialistas que
enxergam o texto de modo geral.

Diante do acima exposto, considera-se que, do ponto de vista psicologico
(desenvolvimento de uma competéncia escritora) e educacional, a questdo relevante que
se coloca para estudo seria ndo apenas constatar diferencas nos processos de revisdo de
escritores iniciantes e especialistas, mas, sobretudo, indagar-se sobre tipos de
intervencdes que possam auxiliar os estudantes na transicéo para processos de escrita —
e de reviséo, em particular — que Ihes possibilitem a producdo de textos de qualidade.

Castell6 (2007) chama a atencdo para a necessidade da emissdo, por parte do
revisor de textos (entenda-se, o escritor quando assume o papel de revisor de seu
préprio texto) de um diagnostico preciso de modo a facilitar a solucdo de problemas
detectados (situacdes como as supramencionadas). O diagndstico estaria relacionado ao
levantamento de pontos do texto que precisariam ser, de fato, revistos. Um exemplo
claro do diagndstico preciso, trazido pela autora, estaria na tomada de consciéncia, pelo
escritor, de que uma palavra colocada em seu texto podera levar o leitor a realizar
interpretacGes dubias necessitando ser modificada ou mesmo retirada. Neste caso, 0
diagnoéstico preciso tornaria mais facil uma tomada de decisdo por parte do escritor-
revisor levando-o ao uso sistematico de diferentes técnicas de revisdo. Diante do
exposto, o0 objetivo do presente estudo se situa como sendo o de investigar situacdes de
uso de técnicas de revisdao — na forma de feedback dado durante a producdo de seus
textos académicos — que possam eventualmente contribuir na transformacao do processo
de producéo de seus textos académicos realizado por escritores iniciantes, levando-os a
avancar em relagéo, especificamente, ao modo como lidam com o subprocesso da
reviséo.

Acredita-se que ao auxiliar o estudante universitario a tomar consciéncia da
importancia de revisar a sua producdo textual, fazendo uso de técnicas para isso, haja
promocao de beneficios mais amplos ao processo de producdo de textos. Acbes dessa

ordem favorecem o desenvolvimento metacognitivo na medida em que estimulam o
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escritor a reflexdo, de modo consciente, diante de sua prépria escrita textual. Acredita-
se ainda que esse tipo de reflexdo possa proporcionar a escritores iniciantes a
visualizacdo do subprocesso de revisdo como fazendo parte essencial da producéo
textual — diferente de algo fora do processo da escrita, que deve ser realizado a parte,
caso haja sobra de tempo. Levar o iniciante a planejar a atividade de reviséo, prevendo
um tempo e modos para sua realizagdo, poderia, portanto, contribuir no sentido de
torna-lo gradativamente mais préximo do escritor especialista em textos académicos,
melhorando qualitativamente suas producdes textuais.

Castellé (2007) aponta algumas etapas hierarquicas no modo como 0s escritores
mais experientes procedem quanto a revisao, podendo ser vistas como referéncia para

um trabalho psicopedagdgico com escritores menos experientes:

Primero focalizan en el nivel textual: se revisan los aspectos estructurales
y de contenido de todo el texto. Para ello, resulta imprescindible recuperar
y tener presentes los objetivos de la escritura, aquello que se pretendia. En
segundo momento, los expertos focalizan en el anélisis y revisién de los
parrafos (frases, sintaxis, conectores, etc.), lo que supone un nuevo nivel
de revisién. Finalmente, pueden ya dedicarse al nivel formal y modificar
o pulir el léxico, la puntuacidn, los aspectos formales, tipograficos, etc.

(p. 69)

Embora considerados hierarquicos, quanto a sua relevancia no subprocesso da
revisao, estes diferentes niveis se misturam podendo proporcionar ao escritor experiente
uma maior utilidade, uma vez que a0 mesmo tempo em que detecta um problema num
nivel hierarquico pensa num tipo de solucéo para problemas de outro nivel hierarquico.

No presente estudo considera-se, portanto, que revisar textos, e, no presente
caso, revisar textos académicos, implica um movimento que requer daquele que produz
0 texto um continuo retorno a sua producao, de maneira reflexiva, que caracteriza a

revisdo textual como atividade eminentemente metacognitiva (Camps, 2001).
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2. METODO

2.1 Do contexto da pesquisa

A construcdo dos dados foi realizada em uma Universidade Publica Federal, no
estado da Bahia. Tal universidade, com poucos anos de exercicio académico, representa
um avango no conceito da educacdo universitéria da regido, de acordo com dados
divulgados no site da propria universidade.

A instituicdo possui uma boa infraestrutura. As salas sdo grandes e atendem a
realidade do contexto educacional. As instalacbes sdo limpas e conservadas. O local
onde foi realizado o estudo e serviu de laboratério é arejado, claro e possuiu condi¢des
de atender a demanda. Apesar do barulho externo, em algumas sessdes, este ndo chegou
a atrapalhar o andamento das atividades. As turmas sdo pequenas e aparentemente
tranquilas. Ha local para refeicdo organizado como cantina de lanches. A Universidade
funciona de maneira organizada, com laboratérios, biblioteca e os alunos respeitam as
regras e determinagOes, ndo apresentando problemas quanto ao andamento académico.
Verifica-se facilmente um comprometimento responsavel e coerente por parte dos
docentes, dos setores administrativo e pedagdgico da Universidade.

Para investigar as questdes do estudo, a estratégia de pesquisa adotada foi o
estudo de caso. Nesta escolha, parte-se da concepgdo de que a primeira e mais
importante condicdo para se diferenciar e optar dentre as vérias estratégias de pesquisa
existentes é focalizar o tipo de questdo que esta sendo investigada. Acredita-se ser esse
o caso do presente estudo, no qual se levantam questionamentos processuais (“como”
quanto a revisdo enquanto subprocesso da escrita textual.

O estudo de caso, como estratégia de pesquisa, compreende um método vasto —
tratando do planejamento, das técnicas de construcdo de dados e de abordagens
especificas a analise dos mesmos. Nesse sentido, o estudo de caso ndo é nem uma tatica
para a coleta de dados nem meramente uma caracteristica do planejamento em si, mas
uma estratégia de pesquisa abrangente (Yin, 2001). Ao focalizar o estudo de caso como
método de investigacdo cientifica, & importante ressaltar, como o faz Flick (2009), que
os estudos de caso sdo generalizaveis a proposi¢des tedricas e ndo a populacdes ou
universos. Assim sendo, o0 estudo de caso ndo trata a nogdo de “amostragem’” no mesmo
sentido com que essa é definida na pesquisa de natureza quantitativa, sendo o objetivo

do pesquisador contribuir para expandir e generalizar modelos tedricos (generalizacdo
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analitica) e ndo generalizar resultados a populacdes alvo do estudo (generalizagdo

estatistica).

2.2 Participantes

A amostra deste estudo se caracteriza enquanto amostra de conveniéncia, com a
participacdo de estudantes universitarios. A amostra de conveniéncia permite-nos
recolher individuos com as caracteristicas pré-estabelecidas para o estudo, que se
ajustam, convenientemente, as necessidades do trabalho de investigacdo. N&o se trata,
portanto, de uma amostra probabilistica (Yin, 2001).

Participaram do estudo quatro académicos de graduacdo regularmente
matriculados no primeiro semestre de um curso noturno ao qual pertenciam e que néo
fizeram ou estivessem fazendo nenhum outro curso de graduacdo. Estar cursando o
primeiro semestre de curso de graduacdo e com auséncia de graduacdo anterior, ou
simultanea, foi critérios adotados na selecdo dos participantes. No decorrer da
intervencdo todos os estudantes acompanharam as fases de execucdo da pesquisa desde
0 seu comeco até o final.

Os participantes sdo estudantes jovens entre 19 e 20 anos, todos do sexo
masculino e que se voluntariaram diante do convite feito, pelo pesquisador, a turma de
que faziam parte. Os participantes 1, 3, 4 séo filhos da cidade onde foi realizada a
pesquisa e vivem com 0s pais; apenas 0 participante 2 saiu de sua cidade de origem,
também localizada na regido onde se insere a Universidade pesquisada e pretende voltar
a sua cidade assim que finalizar a graduacéo.

Os critérios de inclusdo, acima referidos, foram estabelecidos de modo a assumir
que o0s participantes (enquanto escritores académicos) tenham ainda pouca experiéncia
de leitura e escrita de géneros discursivos comumente adotados na academia, podendo
ser considerados, portanto, escritores iniciantes. Os participantes selecionados estavam
matriculados em uma disciplina que teve como requisito de avaliacdo a elaboracdo de
textos. A definicdo da amostra foi, portanto, voluntéria tendo aqueles que consentiram
com sua participacdo, expresso seu acordo por meio da assinatura de um Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

2.3. Caracterizacdo geral dos instrumentos
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O método de construcdo de dados implicou a realizacdo de diversas atividades,
elaboradas especificamente para o estudo. Os participantes foram incentivados a realizar
producdes textuais durante sessbes videogravadas a partir do género discursivo
solicitado pelo docente da disciplina académica. Feedbacks sobre a qualidade da
producdo textual foram dados aos participantes, pelo pesquisador, sendo 0S mesmos
incentivados a reescrita dos textos originalmente produzidos. Os feedbacks integrados
com as sessdes de escrita/reescrita tiveram o papel de esclarecer dlvidas e orientar o
participante quanto a aspectos do seu texto, beneficiando-se de uma revisdo, buscando
assim chamar a atencdo do aluno para o papel da revisdo no processo de producéo
textual. Esses feedbacks foram estruturados mediante pontos levantados na literatura

existente e antecederam as produc0es escritas finais de cada participante.

2.3.1 Procedimentos de construcao de dados

Antes de iniciada a fase de construcdo de dados, propriamente dita, 0
pesquisador entrou em contato com o coordenador e docentes dos cursos de graduacéo
da pretendida universidade federal, com o objetivo de apresentar o projeto de pesquisa e
obter a aceitacdo da instituicdo para que o estudo proposto pudesse ser realizado, bem
como para saber, dos professores, que trabalhos escritos eles planejavam solicitar aos
alunos no semestre de realizacdo do estudo.

Apobs confirmagdo e aceitagdo, por parte da instituicdo e do coordenador, o
pesquisador foi encaminhado a um docente que planejava em sua disciplina o uso de
textos como nota avaliativa, sendo tais textos 0s géneros: resenha critica e projeto de
pesquisa. Antes de iniciada a construcédo dos textos solicitados, o professor da disciplina
caracterizou, mediante o uso de modelos em sala de aula, os dois géneros citados
fazendo uso de exemplificacbes. O contato com tal professor forneceu a oportunidade
do acesso a turma do primeiro semestre, para entdo ser apresentado o estudo e para
recrutamento dos participantes.

Na turma visitada, ap6s uma apresentacdo do estudo em sala de aula, para toda a
turma, foi explicitado que a participacdo implicava disponibilidade para: 1- escrever em
condigdes de laboratério um dos trabalhos académicos solicitados pelo professor da
disciplina cursada no semestre em questdo. Por condicGes de laboratério entende-se
uma situacdo, criada para efeitos da pesquisa, na qual o processo de escrita dos

participantes seria registrado através de um software e videogravado; 2- discutir com o



23

pesquisador sobre a qualidade do proprio processo de escrita e do texto produzido e 3-
revisar o texto produzido apds feedbacks do pesquisador e antes de sua entrega ao
docente que originalmente o solicitara.

De inicio, tanto docente quanto pesquisador ficaram na expectativa visto tratar-
se de alunos do primeiro semestre que ndo tinham participado de pesquisas anteriores
nesta magnitude. Porém, o resultado, apds a apresentacdo do estudo, quanto a lista de
alunos interessados em participar do estudo foi muito melhor do que o esperado.
Assinaram a lista se disponibilizando para o estudo 49 alunos, sendo que apenas quatro
poderiam participar. Diante disso, foi realizado um sorteio com os nomes dos estudantes
para que fossem selecionados quatro alunos daquela lista.

Uma vez definidos os participantes, e para efeito da construcdo dos dados do
estudo, propriamente dito, sete fases foram cumpridas.

Fase I: Nesta fase foram inicialmente apresentadas a cada participante as
condicdes de producdo textual. Foi explicitado ao estudante que ele deveria realizar a
escrita do género discursivo, que Ihe fora solicitado pelo professor, num computador
localizado num local fixo nas dependéncias da universidade, com a utilizacdo do
software Lotus Screen Cam, verséo 2.1.1' que registraria sua escrita e reescritas do texto
em questdo. Este software foi devidamente apresentado ao estudante e explicado a ele as
suas fungdes de registro para que pudesse se sentir seguro com a utilizagdo do mesmo.
Foi ainda esclarecido ao participante que ele poderia vir ao laboratério para trabalhar
em seu texto quantas vezes desejasse, sendo-lhe solicitado informar ao pesquisador
quando considerasse seu texto pronto. Logo apds, o estudante foi deixado sozinho para
dar inicio a producdo da primeira versdo texto (T1) que, concluida ap6s algumas sessdes
de escrita registradas em video, foi disponibilizada para o pesquisador.

Fase Il: Caracteriza-se pela anélise, do pesquisador, da primeira versdo escrita

entregue pelo aluno (T1), bem como dos primeiros registros computadorizados

! Software com acesso liberado por alguns dias para conhecimento e analise de compra pelo usuério. Disponivel em:
http://ziggi.uol.com.br/downloads/screencamera-free
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realizados durante a producdo do texto. Na escrita do aluno, foram analisadas
caracteristicas que se encontram descritas no guia de revisdo apresentado em Castelld
(2007), anexo 1. Esse guia é fundamentado em Cassany (1995), Castell6 (2002) e Ribas
(1997; 2001) e a partir dele buscou-se verificar: 1- se o escritor estaria realizando o
subprocesso da revisdo e como estaria sendo feita; 2- qual a importancia que ele atribuia
a revisao no processo de escrita e 3- se a revisdo estaria sendo feita no inicio, durante ou
ao final da producdo textual.

Esta andlise se apoiou no registro produzido pelo software, que registrou o que
foi feito e modificado pelo estudante enquanto estava produzindo a primeira versdao do
texto. Tal analise foi realizada ainda com apoio nas Caracteristicas do Processo de
Revisdo (Flower, 1989; Cassany, 1995), anexo 2.

Fase I1l: Em dia e hora acertadas entre pesquisador e participante foi fornecido o
primeiro feedback (Feed I) ao estudante que consistiu num retorno orientado, com base
nas analises realizadas na fase Il, quanto ao planejamento e aprimoramento do processo
de revisdo com vistas a escrita de textos mais elaborados. Toda a interagdo pesquisador-
participante por ocasido do feedback foi igualmente registrada em video, que serviu de
eventual suporte as analises previstas no estudo. Nesta mesma fase, juntamente com o
primeiro feedback, foi devolvida ao aluno a primeira versao do seu texto (T1) para que 0
estudante pudesse reescrevé-lo a partir do feedback fornecido.

Fase IV: Nesta fase o participante reescreveu a primeira versdo do seu texto
tomando por base o primeiro feedback fornecido pelo pesquisador. A reescrita
aconteceu no mesmo local da primeira escrita, no mesmo computador e com 0 mesmo
software capturando os movimentos do participante. Finda a reescrita, doravante
referida como texto 2 (T2), essa foi igualmente entregue ao pesquisador para analise.

Fase V: Nessa fase foi realizada (pelo pesquisador) uma analise da versdo
reescrita (T2) entregue pelo estudante e do processo dessa revisao registrado pelo
software. Considerando que o texto (sua primeira versdo) ja fora analisado
anteriormente, fez parte, particularmente, desta segunda anélise atencdo as modificacdes
que o escritor realizou na reescrita do texto, verificando-se como ele recebeu o feedback
e como organizou as informacdes e orientacdes quanto ao texto. Ainda nesta anélise foi
verificado (a partir os registros do software) como o estudante realizou a reviséo, se
durante a propria escrita do texto ou se apenas ao final da producdo, como um

complemento.
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Fase VI: Em dia e hora marcadas pelo pesquisador foi fornecido o segundo
feedback (Feed I1) ao estudante que — como no caso anterior — baseou-se na analise das
revisoes realizadas pelo aluno na verséao reescrita do texto original e orientagdes quanto
ao planejamento e aprimoramento do processo de revisdao, com vistas a escrita de textos
mais elaborados. Com o mesmo propoésito antes indicado (Fase Ill), a interacdo
pesquisador-participante foi registrada em video. Nesta fase foi também devolvida ao
aluno a primeira versdo reescrita do seu texto (T2) para que realizasse uma nova e
Gltima reescrita do mesmo e pudesse, finalmente, entrega-lo ao docente que
originalmente o solicitara. Em qualquer das situacbes de feedback poderiam ocorrer
discussdes sobre as possiveis davidas surgidas no decorrer dos proprios feedbacks
fornecidos e quanto a utilizacdo destes na reescrita do texto.

Fase VII: Esta consistiu na ultima fase e na segunda reescrita do texto (produgéo
do texto final, TF), pelo estudante, acontecendo nas mesmas condicdes descritas para a
escrita das versdes anteriores do texto. O texto gerado com esta reescrita foi entregue ao
pesquisador e ao docente que a solicitara, fechando assim as etapas de producéo textual
do estudante. Esta terceira e ultima versao da escrita do estudante (TF), bem como toda
a sua movimentacdo foi igualmente capturada pelo software e as imagens foram
analisadas pelo pesquisador, com o objetivo de acompanhar a eventual evolu¢do do
estudante, quanto ao processo de revisdo textual.

Em suma, o procedimento adotado neste estudo envolveu as etapas descritas
acima, com base nas quais se deu a construgdo do corpus analisado. As sucessivas
avaliacGes do processo de escrita do estudante objetivaram verificar o modo como este
realizava o subprocesso da revisdo, analise essa feita por meio das varias versdes do
texto produzidas pelo estudante, bem como de movimentos retidos pelo software. Os
feedbacks fornecidos aos estudantes tiveram o objetivo de leva-los a reflexdo sobre a
producdo escrita que estavam realizando, ajudando-os a evoluir no manejo do
subprocesso da revisdo, chamando sua atencdo, sobretudo, para aquela que se realiza
online, de modo consciente e planejado. O quadro abaixo sumaria as fases de
construcao de dados descritas acima.

Quadro 1: Fases de construcdo de dados

Fase | Apresentacdo do projeto
Sessdes de escrita do texto inicial (T1)
Entrega do texto | (T1)

Fase Il Anaélise de T1 pelo pesquisador
Analise dos registros (software) da producéo de T1
Fase 111 Feedback | (Feed I)

Devolucéo de T1

Fase IV Reescrita de T1
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Entrega do texto 2 (T2)

Fase V Analise de T2 pelo pesquisador
Anaélise dos registros (software) da producédo de T3

Fase VI Feedback 11 (Feed II)
Devolucéo de T2

Fase VII Reescrita de T2
Entrega do texto final (TF)

3. ANALISE DE DADOS/ DISCUSSAO
3.1 Procedimentos de anélise

A andlise dos dados de cada participante foi realizada a luz do referencial teérico
apresentado, sendo de carater essencialmente qualitativo. No capitulo anterior,
apresentou-se a método usado na pesquisa apontando-se 0s pressupostos de acgdo
didatico-metodologica que delinearam a intervencdo, bem como o0s procedimentos
adotados para construgdo dos dados. Destaca-se que o corpus do estudo foi constituido
por registros do processo de producdo de dois géneros discursivos (resenha critica e
projeto de pesquisa) produzidos por diferentes alunos universitarios, nas dependéncias
da universidade onde estudavam, em sessdes gravadas em video. Estes textos foram
analisados pelo pesquisador que forneceu feedback por duas vezes, para cada um dos
participantes, configurando-se, assim, o0 seguinte contexto de producéo: para o inicio do
processo foi realizada a escrita de um texto denominada producéo inicial (T1); ao final
desse processo, houve o primeiro feedback e uma revisdo da primeira produgéo
intitulada reescrita 1 (texto dois, T2). Logo apds a reescrita 1 veio o segundo feedback,
apos o qual, como Ultima etapa do processo de producdo textual, foi realizada a
reescrita 2 (texto final, TF).

Nas secOes que se segue, os dados, analises e resultados referentes ao
Participante 1 serdo detalhnadamente apresentados com a insercdo no corpo do capitulo
de todas as producdes do estudante. Em vista da extensdo dos dados construidos no
estudo, no caso dos outros participantes suas producdes serdo apresentadas em anexo,
permanecendo no corpo do texto as analises realizadas pelo pesquisador.

Como anteriormente descrito, analises parciais da escrita inicial (T1) e primeira
reescrita (T2) dos participantes foram feitas de modo concomitante com a propria
producdo dos dados. A analise final visou investigar se 0 processo de revisdo efetuado
pelos participantes se alteraria, e em que medida se alteraria, sendo tais alteragdes
capturaveis a partir de indicadores qualitativos (por ex., tipos de revisao realizada). Para

isso foram analisadas todas as producées dos alunos participantes, bem como todos 0s
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registros videogravados produzidos pelo uso do software Lotus Screen Cam. Todos 0s
quatro participantes deste estudo passaram pelas fases previstas dispostas no Quadro 1.

Como resultado tem-se a construcédo do corpus abaixo:

Quadro 2: Corpus

Participantes Género Produgéo Ne° total de sessBes realizadas na producéo textual,
Escrita por participante.

P1 Resenha Critica T T2/ TF 1/2/3/ Feed | /4/ Feed 11 /5/6

P2 Projeto de Pesquisa | T1/ T2/ TF 1/2/3/4/ Feed 1 /5/6/7/8/ Feed 11 /9/10

P3 Resenha Critica T1/ T2/ TF 1/ 2/ Feed 1 /3/4/ Feed 11 /5/6/7

P4 Projeto de Pesquisa | T1/ T2/ TF 1/ 2/3/ Feed | /4/5/6/7/ Feed 11 /8/9

Legenda: T1 = texto 1; T2 = texto 2 (reescrita 1); TF = texto final (reescrita 2); Feed | = Feedback I; Feed Il =
Feedback Il

Como se pode observar no quadro acima, embora todos os participantes tenham
produzido trés versdes do mesmo texto (T1; T2 e TF), houve diferencia¢fes quanto ao
numero de sessdes realizadas no processo de escrita de cada participante.

Devera ser caracterizado o subprocesso de producdo textual, a revisdo,
envolvendo as etapas que dizem respeito ao processo, 0 caminho realizado pelos
participantes, para chegar ao produto, ao texto propriamente dito e finalizado. As fases
do processo da escrita serdo destacadas nas sessdes dos estudantes, ja as fases do

produto aparecerdo nos textos escritos por estes e impressos.

3.2 Resultados

Serdo apresentados neste capitulo os resultados dos participantes (P1, P2, P3,
P4) quanto a execucdo em cada uma das fases do estudo. Na fase | sdo descritos alguns
dos aspectos da revisao realizada pelos participantes nas sessdes de producdo do texto
inicial (T1), que aconteceram antes de qualquer feedback lhes ser dado pelo
pesquisador.

Na fase Il sdo apresentadas as analises de T1, realizadas pelo pesquisador,
seguindo o Guia de Revisdo de Castell6 (2007) fundamentado por Cassany (1995),
Castellé (2002) e Ribas (1997. 2001). As sessdes referentes a fase | serdo consideradas
de acordo com as Caracteristicas do Processo de Revisdo de Castelld (2007)
fundamentado em Flower (1989) e Cassany (1995).

A apresentacdo dos dados referentes a fase 11l focalizara a discussdo gerada
entre participante e pesquisador durante o feedback I, apresentada resumidamente. Logo
apos este feedback o participante foi convidado a realizar sua primeira reescrita do texto

produzido.
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Os resultados das sessoes da fase IV, em que houve a primeira reescrita (T2)
apos o primeiro feedback, devera descrever aspectos da revisdo realizada, ressaltando-se
se 0s participantes consideram, ou ndo, o feedback.

Os resultados da fase V seguem a mesma apresentacao daqueles da fase Il, com
destaque para as revisdes realizadas pelos participantes.

Ja na apresentacdo dos dados relativos a fase VI, referentes aos feedbacks II,
serdo levantados pontos na discussdo entre pesquisador e participante que se destacaram
no que diz respeito ao processo da revisdo. Logo em seguida deu-se inicio a fase VII
onde o participante produzia uma segunda reescrita, podendo considerar o segundo
feedback fornecido.

A apresentacao dos resultados da fase VI vira com descri¢des dos aspectos da
revisao produzida em sessfes individuais, que, ao final, gerou a Gltima versdo do texto
(TF). Esta versao final do texto (TF) foi analisada numa Gltima fase, VII, e os resultados
desta serdo descritos considerando as anélises feitas pelo pesquisador.

Desta maneira, a revisdo textual realizada pelos participantes sera apresentada
em dois momentos: transcricdes das sessbes videogravadas e analise dos textos
produzidos (T1, T2, TF). Esse duplo foco possibilitou a analise da revisdo do texto
enquanto estava sendo construido (processo) e o resultado destas construcées (produto)

materializado nos textos impressos e entregues ao pesquisador.

3.2.1 Dados do participante 1 (P1):

a) FASE I

Quadro 3: Legenda de simbolos e palavras usadas para transcricdo de imagens das fases
I, IV, VII

(..) Escrita ou conversa ndo é relevante para os resultados da pesquisa
Lé Participante Ié o paragrafo que esta escrevendo

Formata Aplica formatacdo ABNT solicitada pelo docente da disciplina
Altera Modifica algo que ja estava escrito

Insere Acrescenta palavras ou frases a paragrafo ja pronto

Sessdo 1 — Transcricao de acOes

Abre arquivo do Word/ inicia escrita (...) escreve no texto/ corrige palavra com corretor
ortografico do computador (repete acdo 3 vezes)(...) escreve um paragrafo / 1é
(movimento realizado com os olhos e boca) / apaga 0 que escreveu em paragrafo/ 1&
paragrafo apos apagar (movimento realizado com os olhos)(...) escreve/ 1&/ apaga/ pensa
(percebe-se pelo olhar fixo e movimento facial de franzir a testa)(...) escreve citacdo /1é
o0 paragrafo escrito/ formata citacdo/ escreve (...) escreve nova citagdo/ 1&/ corrige erros
gramaticais e ortograficos com corretor do Word (...) 1é ualtimo paragrafo em
construcao/ insere citacdo/ formata estrutura/ formata citagdo/ fecha arquivo do Word
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Sessdo 2 — Transcricao de acoes

Abre arquivo do Word/ inicia escrita (...) 1é (movimento executado rolando a barra de
rolagem para baixo) / deleta paragrafo (...) rola barra de rolagem para baixo/ escreve /
olha material impresso (mostra folha de papel em video)/ escreve paragrafo (...) coloca
0 cursor do mouse para o inicio do texto/ escreve nova citacdo/ &/ insere comentario
(...) escreve/ apaga/ Ié o que escreveu/ corrige erros gramaticais com corretor do Word /
escreve (...) corrige todo o texto com corretor ortogréfico/ fecha arquivo

Sessdo 3 — Transcricao de acoes

Abre arquivo do Word/ inicia escrita (...) insere palavras em paragrafo ja pronto/ 1€/
insere mais palavras/ formata cabecalho do texto/ formata todo o texto (...) escreve
paragrafo/ deleta/ para um pouco / escreve/ 1€/ corrige erro ortografico com corretor do
Word /formata todo o texto (...) insere e deleta palavras/ 1é paragrafo/ fecha arquivo

b) FASE Il

Quadro 4: Versdo | do texto (T1):

UNIVERSIDADE FEDERAL
Curso / Turma
Campus

RESENHA CRITICA
RIBEIRO, Darcy. Universidade para qué?. Brasilia. Ed. Universidade de Brasilia 1986. p. 01 a 28.

O texto “Universidade para qué?” inicia-se em um tom emotivo, fazendo mengdo ao motivo do nome
dado ao auditério (que seria usado para o discurso inaugural da universidade), motivo que iria
acompanhar por toda a historia daquele prédio.

“ha vinte e dois anos... esta parede aqui de tras desabou... soterrou dois jovens candangos... para
recorda-los... Auditorio dos Dois Candangos...”

Tal relato € apenas usado para demonstrar claramente a necessidade de ter orgulho pela histéria de
criacdo,

“extraordinario milagre... Presidente Juscelino Kubitschek deu a nossos descontentes a tarefa de
conceder a universidade nova na nova capital... esta nagéo que exige pelo menos uma universidade de
verdade... que possa dominar todo o saber humano...”,

“Frei Mateus Rocha, que mais tarde seria o Vice-Reitor e Reitor da UnB, salvou, recorrendo ao Papa
Jodo XXIII, conseguindo dele o compromisso de apoiar primeira universidade publica que, depois da
Revolugdo Francesa, criaria o instituto de Teologia Catolica...”,

e recriacdo da Universidade de Brasilia,

“destruido a fogo pela ditadura milita foi o instituto de Teologia Catdlica... aos seus olhos, piores que
0s comunistas, que eles viam como verdadeiros demonios...”,

“a ditadura que avassalou, humilhou nossa UnB... rebaixou essa Universidade”,

orgulho pela forma que os compromissos, as reflexdes, e ideais sobreviveram a Ditadura Militar
(evento que marcaria a vida de muitos intelectuais daquele periodo),

“tudo ¢ discutivel...”,

“ciéncia falsa e mediocridade nada sdo, nada podem...”,

“a ciéncia € por sua natureza uma procura... a responsabilidade de que o saber ndo seja inttil...”,
“tolerancia ¢ a condig@o essencial da vida universitaria...”,

“o saber ou a técnica... nada significam, se ndo se perguntam para que ¢ para quem existem e
operam...”,

apesar de inmeras afrontas e humilhac@es sofridas,

“o terrivel dia da Vergonha... humilharam a universidade de Brasilia...”

“largaram tudo para ficarem leais a Universidade... para ndo serem coniventes com a humilhagdo, com
a deformacdo, com a destrui¢do da UnB...”

orgulho pelos “guerreiros” (exilados, torturados e mortos) que tiveram papel importante nessa historia,
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Anisio, Frei Mateus Rocha, Papa Jodo XlIl, Sdo Mauricio da Rocha e Silva, Walter Oswaldo Cruz,
Héron Alencar, Arthur Neves, Eduardo Galvdo, Fritzs Teixeira Sales, Paulo Emilio Sales Gomes,
Machado Neto, Presidente Juscelino Kubitschek, Oscar Niemeyer, Roberto Salmeron, que mesmo
soando como uma carta flnebre demonstrava com jubilos a passagens de tais personagens incriveis e
insubstituiveis.

“Neste auditério... muitas presengas ausentes, mais presentes que a de vocés.. homenageio 0s
professores e alunos... estudaram e lutaram... homenageio a todos os que, de qualquer forma,
resistiram...”

Contudo faz uma critica a necessidade organizacional do Brasil, a economia, a educaco, problemas
que continuam sendo atuais, critica os discursos das classes dominantes que de alguma forma tentam
justificar o atraso do pais usando pressupostos de facil contestagdo.

“economia, clama aos céus a necessidade... de repensar a problematica nossa... economistas oficiais
estdo doidos... € preciso juntar gente nova... € lhe dar meios, desafiando... criar uma nova economia...”
“Piores do que o Paraguai e a Bolivia... como € que eles conseguem levar mais criangas a 4° serie
priméria do que nds?... ndo fomos e nem somos capazes... ensinar a todos a ler, escrever e fazer
conta...”

“acham que o atraso se deve, talvez, a sermos catdlicos e ndo protestantes... costuma dizer que foi uma
pena que aqui se fixassem justamente os lusitanos, em lugar dos holandeses ou dos franceses... esses
tolos que rejeitam os portugueses... nunca foram ao Suriname ou Caiena...”

“Ha quem diga que a culpa real... em ser o Brasil um pais penosamente pobre... o Brasil que exportou
de acucar e de ouro enriqueceu o mundo...”

“nosso atraso estaria no plano cultural... os Estados Unidos nunca tiveram um Ouro Preto, uma Bahia,
um Recife...”

Finalizando a obra o autor explana e define o real papel das Universidades Brasileiras, que devem estar
intimamente ligadas a trés ideais, a lealdade com o saber cientifico, ter o pais como objeto e causa de
estudo e o respeito reciproco, ideais que foram os alicerces para criacdo da UnB.

O texto do Darcy Ribeiro é uma obra de suma importancia académica, é um texto que une uma série de
explanagdes, que forgam o sujeito a entender a real esséncia da Universidade, levando a emancipagéo
da consciéncia e saber cientifico. Tornando-se um livro guia acaba sendo um manual para a nédo
conivéncia dos fatos que promovem o atraso da sociedade e de forma priori nos encoraja a acreditar na
liberdade do pensar e do saber.

Quadro 5: Andlise da fase | (P1)

Guia para revisar textos académicos adaptado de | Anélise da versdo | do texto (T1) baseando-se no
Castell6 (2007) fundamentado em Cassany | Guia ao lado.
(1995), Castell6 (2002) e Ribas (1997; 2001)

CONTEUDO
1. E claro o objetivo do autor; o que 1. Obijetivo do autor ndo se encontra claro.
pretende com o texto? Mediante o género resenha critica tal

objetivo tem que ser apresentado logo no
comeco do texto, o que ndo é possivel
perceber em T1 no quadro 4.

2. Informacgbes apresentadas séo

2. A informacdo que se apresenta é

- insuficientes. Percebe-se a insuficiéncia
suficiente?

ao verificar a falta das credenciais do

autor do texto que estd sendo resenhado;

3. As ldéias estio bem desenvolvidas, 3. Ideias ndo muito bem desenvolvida,

explicadas e sdo entendidas? Precisam . .
podiam ser mais bem apresentadas.

? o . o
de exemplos? Devido a grande quantidade de citacdes,
h& prejuizo na realizacdo do género em

producéo;
4, Tenta-se atrair o interesse do leitor?
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e Mediante diferentes recursos

formais  (verbos, pronomes,
interrogacoes...)

e Em consideracdo do seu ponto
de vista sobre o tema;

e Em

consideracdo de  seus

conhecimentos sobre o tema.

Ha uma tentativa de atrair a atencdo do
leitor com informagfes advindas de
citagbes, porém sem muito sucesso,
considerando-se o género solicitado pelo

docente da disciplina (resenha critica).

ESTRUTURA, ORGANIZACAO DO TEXTO E PROGRESSAO TEMATICA

5.

10.

11.

A estrutura é clara (sessfes, posicdo da

informagéo relevante)?

Os paragrafos sdo adequados? Cada um
responde a uma ideia?

O comeco de cada paragrafo €
adequado? S&o claras as relagbes entre

0s paragrafos?

As ideias estdo expostas numa ordem
l6gica e ndo de maneira desordenada?

O final de cada sessdo é adequado e

permite vincular com as sessGes
seguintes?
O inicio do texto é adequado e
sugestivo?

O final do texto é adequado e permite
recapitular o que foi dito antes?

5.

8.

9.

10.

11.

Estrutura do texto (mediante género
resenha critica) encontra-se um tanto
confusa por conta das citagbes. Faltam
sessGes, como: a contextualizacdo da
obra, do autor e do tema, critica
justificada do participante e indicagdo da
obra;

Paragrafos com muitas citacoes;

Relagdes entre paragrafos pouco claras.

Nota-se, por exemplo, quando o

participante  tenta  relacionar  0s
paragrafos 1, 3 e 6, do quadro 4;

A ordem da exposicdo das ideias segue
uma ldgica, porém encontra-se confusa.
Este ponto também pode ser destacado
quando o leitor verifica o excesso de
citacdo entre pardgrafos 3, 6 e 9, do
quadro 4;

Pouca vinculacdo entre as sessdes. Tal
falta de vinculacdo se deve porque o
texto encontra-se sem sessfes bem
definidas, como visto no ponto 5, j& que
aparece algum resumo do texto e um ou
outro ponto de vista do estudante, como
no ultimo paragrafo, do quadro 4;

Inicio do texto pouco adequado para uma
resenha critica. Espera-se que este
género comece com a contextualizacdo
da obra, do autor e do tema;

Final do texto pouco adequado sem
permitir

que as informagbes sejam

recapituladas com o que foi dito antes.
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Nota-se que o final no texto ha um
pequeno ponto de vista do participante
onde deveria existir uma retomada da

obra e uma indicacédo desta.

PALAVRAS E FRASES

12. As frases sdo claras e corretas? Ha 12. Frases pouco claras, muitas citacdes
algumas que s80 demasiadamente onde deveriam existir resumos do texto
grandes e confusas? original.  Percebe-se no  primeiro

paragrafo de T1 no quadro 4;

x S
13. As palavras sdo adequadas? Ha alguma 13. Uso de palavras adequado. Porém ha

A n
que se repete com frequéncia constante? repeticio, como no pardgrafo 1 do texto
(T1) a palavra motivo aparece 3 vezes,

ver quadro 4.

ORTOGRAFIA, GRAMATICA, APRESENTACAO

14. H4 erros gramaticais ou ortograficos? A 14. Pouco, ou quase nenhum erro ortografico
pontuacdo esta correta? A apresentagao e de pontuacdo. Apresentacdo do texto
estd adequada (notas de rodapé, encontra-se inadequada. De acordo com
margens, paginas, gréaficos, titulos...); normas da ABNT e género resenha

critica.

15. As referéncias sdo completas e corretas? A
15. Referéncias completas. Como aparece no

inicio do texto (T1).

c) FASE IlI

Sessdo do Feedback | do participante 1 (P1)

Tal sess@o iniciou-se com a explicacdo ao participante sobre o uso de citacédo
numa resenha critica. Abaixo sera apresentado resumo da conversa entre pesquisador e
aluno, visto tratar-se de video com trechos longos e repetitivos:

Pesquisador: no género resenha critica o privilegio maior € justamente a critica que o
autor faz ao texto que estd sendo resenhado. A formatacdo do texto académico, de
acordo com o docente da disciplina, deve seguir as normas da ABNT. Pesquisador pega
folhas impressas mostra ao estudante e diz: ha material disponivel com modelo da
resenha critica deixado pelo docente da disciplina em pasta da prépria disciplina. Nas
folhas impressas aparece escrito: partes construtivas de uma resenha critica. Olhando
este material sugiro que vocé separe 0 texto em sessdes para facilitar a escrita da
resenha e logo apds junte-as.

Pesquisador: olha, ha algo no texto que é importante vocé considerar que é o leitor do
texto como aquele que ndo conhece o texto original que esta sendo resenhado.

P1: humm, entendi... preciso ser claro em minhas posic¢des entéo.

Pesquisador: O género resenha critica tem suas sessdes e cada sessdo discorre sobre um
ponto importante da resenha, como, por exemplo, na sessdo da indicacdo da obra tem
que aparecer a quem se destina a obra resenhada, quem sdo o0s possiveis interessados
naquela obra.
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P1: eu estava confuso quanto a resenha critica, por isso coloquei tanta citacdo no texto,
porque ndo sabia se tinha resumo no texto ou ndo conseguia diferenciar a resenha do
fichamento e do resumo. S6 que agora depois das explicacdes estd bem mais claro
guanto ao que é resenha critica.

Pesquisador: o papel da critica neste tipo de resenha é central, e deve vir acompanhada
de justificativa do ponto de vista que vocé levantou. Sugiro o desenvolvimento de
argumentos levantados por vocé, como, por exemplo, o argumento do Gltimo paragrafo
do texto que foi apenas citado no texto.

Pesquisador pega o texto impresso e mostra ao participante.

Pesquisador: Veja, hd um grande nimero de citacdes existentes em seu texto e a critica
foi iniciada no altimo paragrafo. Sugiro algumas alteragdes como, por exemplo,
inversBes de paragrafos; finalizacdo do texto que parece estar em continuidade; use de
exemplos para justificar alguns paragrafos e dar-lhes sustentacdo; troque algumas
palavras, em alguns casos, como no paragrafo 1 (mostra no texto com o dedo). Sugiro
ainda uma revisao ortografica, gramatical e de pontuacao.

P1: Humrum, é vou ver isso.

Pesquisador: A revisdo tem um papel na escrita, ela ndo € apenas formatagdo de texto
ou correcdo de erros ortograficos. Revisar significa reescrever o texto. VVocé revisa, de
acordo com os videos analisados, muito pouco o que escreve, € interessante vocé revisar
enquanto estiver escrevendo, reescrevendo os paragrafos. Serdo revisbes do texto em
geral e ndo somente ao final de cada paragrafo ja escrito e também revisGes ortograficas
e de formatacéo.

P1: Pensei que revisar texto fosse apenas consertar os erros de gramatica.

d) FASE IV

Sessédo 4 — Transcricdo de acOes

Abre arquivo do Word/ inicia leitura (...) move barra de rolagem para baixo/ seleciona,
corta e cola paragrafo no inicio do texto/ modifica palavras/ 1€ (...) Ié paragrafo/ deleta
frase/ 1€ versdo | do texto impresso com observaces do feedback I/ deleta palavra/
insere palavra/ 1€ versdo | do texto impresso com observacbes do feedback I/ insere
frases/ deleta palavras/ escreve/ reescreve palavras/ 1€ versdo | do texto impresso com
observacOes do feedback I (...) move barra de rolagem para baixo/ troca palavras/ 1&/
quebra paragrafo/ &/ insere palavras/ corrige ortografia sem corretor do Word/ 1é
paragrafos quebrados/ escreve e deleta palavras (...) I8 / insere palavras/ 1&/ para/ pensa
(movimento verificado pelo olhar fixo e franzir de testa)/ corrige gramatica e pontuacao
sem corretor do Word / escreve (...) deleta citacdes/ reescreve citacdes/ 1& versdo | do
texto impresso com observacgdes do feedback I/ reescreve paragrafo/ troca palavras/ 1€
parégrafo (...)Ié versdo | do texto impresso com observagdes do feedback I/ move barra
de rolagem para baixo / insere palavra/ quebra paragrafo/ escreve/ 1€/ fecha arquivo.

e) FASEV

Quadro 6: Verséo do texto Il (T2), reescrita da versao I (T1).

RESENHA CRITICA

RIBEIRO, Darcy. Universidade para qué?. Brasilia. Ed. Universidade de Brasilia 1986. p. 01 a 28.
Nome do participante
Curso/ turma
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Sobre o Darcy

Resumo

Na obra Darcy Ribeiro explana e define o real papel das Universidades Brasileiras, que devem estar
intimamente ligadas a trés ideais, a lealdade com o saber cientifico, ter o pais como objeto e causa de
estudo e o respeito reciproco, ideais que foram os alicerces para criacdo da UnB.

Iniciando de forma melancolica, faz uma mencéo ao motivo do nome dado ao auditério (Auditério dos
dois Candangos — fazendo referencia a dois trabalhadores mortos em um soterramento) no discurso
inaugural da universidade, fato que iria acompanhar por toda a histéria daquele prédio.

Tal relato é apenas usado para demonstrar claramente a necessidade de ter orgulho pela histéria de
recriacdo da Universidade de Brasilia, orgulho pela forma que os compromissos, as reflexdes, e ideais
sobreviveram a Ditadura Militar (evento que marcaria a vida de muitos intelectuais daquele periodo),
apesar das inimeras afrontas e humilhagdes sofridas, o orgulho pelos “guerreiros” (Anisio, Frei
Mateus Rocha, Papa Jodo XIll, Sdo Mauricio da Rocha e Silva, Walter Oswaldo Cruz, Héron Alencar,
Arthur Neves, Eduardo Galvao, Teixeira Sales, Paulo Emilio Sales Gomes, Machado Neto, Oscar
Niemeyer, Roberto Salmeron) alguns exilados, torturados e ate mesmo mortos, que tiveram papel
importante nessa histdria.

Apesar de soar como uma carta finebre demonstrava com jubilos a passagens de tais personagens
incriveis e insubstituiveis. Contudo a obra antes de ser fechada discuti e exemplifica a necessidade
organizacional do Brasil, a economia e a educacgdo, problemas que continuam sendo atuais. Darcy
Ribeiro tem como objetivo nos Gltimos paragrafos de sua obra a remocéo e esclarecimento de que néo
existe nenhuma forma de justificar o atraso do pais, mesmo apesar da utilizacdo de inGmeras
justificativas de faceis contestacBes usadas pelas classes dominantes que de alguma forma tentam
conviver em harmonia com esse atraso.

Critica

Indicacdo da Obra

O texto do Darcy Ribeiro é uma obra que deve ser usada como referéncia em discussdes académica,
sendo indicada para alunos e professores de qualquer universidade, isso porque o texto for¢a o sujeito a
entender a real esséncia da universidade, tornando-a assim importante na emancipacdo da consciéncia
e saber cientifico.

Tal obra ndo é apenas um manual comum criado para ser simplesmente seguido, e sim entendido e
discutido, criado para tornar extinta a conivéncia com fatos que promovam o atraso da sociedade, e
com tudo, um guia para o encorajamento a acreditar na liberdade do pensar e do saber.

Quadro 7: Andlise da fase IV (P1)

Guia para revisar textos académicos adaptado de | Analise da versdo | do texto (T1) baseando-se no
Castell6 (2007) fundamentado em Cassany | Guia ao lado.
(1995), Castell6 (2002) e Ribas (1997; 2001)

CONTEQDO
1. E claro meu objetivo como autor; o que 1. Objetivo como autor ainda esta obscuro,
pretendo com o texto? mediante o género resenha critica tal
objetivo tem que ser apresentado logo no
comeco do texto, o que ndo é possivel
2. A informacdo que se apresenta é perceber em T2 (ver quadro 6);
suficiente? 2. Informacbes apresentadas séo

insuficientes. Percebe-se a insuficiéncia
ao verificar a falta das credenciais do
autor do texto que estd sendo resenhado
e a critica com pontos de vista do
participante justificados;

3. Ideias precisam ser mais desenvolvidas,




35

As idéias estdo bem desenvolvidas,
explicadas e sdo entendidas? Precisam

de exemplos?

Tenta-se atrair o interesse do leitor?
e Mediante diferentes recursos

formais  (verbos, pronomes,
interrogacoes...);

e Em consideracdo do seu ponto
de vista sobre o tema;

e Em

consideracdo de  seus

conhecimentos sobre o tema.

utilizando mais exemplos, o que pode ser
verificado na sessdo Il (Indicacdo da
obra, no quadro 6;

H& uma tentativa de atrair a atencdo do
leitor com pequeno ponto de vista, mas
pouco interessante para 0 género
solicitado pelo docente da disciplina, e

com resumo da obra.

ESTRUTURA, ORGANIZACAO DO TEXTO E PROGRESSAO TEMATICA.

5.

10.

11

A estrutura é clara (sessdes, posicdo da

informag&o relevante)?

Os paragrafos sdo adequados? Cada um

responde a uma ideia?

O comego de cada paragrafo €
adequado? S&o claras as relacbes entre
o0s paragrafos?

As ideias estdo expostas huma ordem

I6gica e ndo de maneira desordenada?

O final de cada sessdo é adequado e

permite  vincular com as sessOes

seguintes?

O inicio do texto é adequado e

sugestivo?

O final do texto é adequado e permite

recapitular o que foi dito antes?

5.

10.

11.

Apenas uma parte do género resenha

critica estd adequada, pois faltam
sessdes, como, por exemplo, a critica da
resenha;

Alguns paragrafos pouco adequados.
Nota-se no primeiro pardgrafo que
algumas informacBGes precisam  ser
desenvolvidas e néo o sdo, por exemplo,
“os trés ideais” ver quadro 6;

Relacbes entre paragrafos pouco claras,

como, por exemplo, os paragrafos 1 e 2;

A ordem da exposicao das ideias segue
uma logica, porém partes do texto ainda
encontram-se confusa. Por exemplo, na
passagem da sessdo do resumo para a
sessdo da indicacdo da obra;

Pouca vinculagdo entre as sessdes. Por
exemplo, na passagem da sessdo do
resumo para a sessdo da indicacdo da
obra;

Inicio do texto em adequagdo para uma
resenha critica, ja que existe um topico
quanto as credenciais do autor
anteriormente ao resumo;

Final do texto pouco adequado sem
permitir que as informagdes sejam
recapituladas com o que foi dito antes.

Nota-se que o final no texto hd um
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pequeno ponto de vista do participante
onde deveria existir uma retomada da

obra.
PALAVRAS E FRASES
12. As frases sdo claras e corretas? Ha 12. Frases pouco claras, por exemplo, na
algumas que sdo demasiadamente linha 5 do paragrafo 4 do texto;

grandes e confusas?

13. As palavras sio adequadas? H4 alguma 13. Uso de palavras adequado em partes do

.. texto. Sem repeticd lavras n
que se repete com frequéncia constante? exto. Sem repeticoes de palavras nos

paragrafos.
ORTOGRAFIA, GRAMATICA, APRESENTACAO
14. Ha erros gramaticais ou ortograficos? A 14. Pouco, ou quase nenhum erro ortografico
pontuacdo esti correta? A apresentacdo e de pontuacdo. Apresentacdo do texto
estd adequada (notas de rodapé, encontra-se inadequada. De acordo com
margens, paginas, graficos, titulos...) normas da ABNT e género resenha
critica.

15. As referéncias sdo completas e corretas? A
15. Referéncias completas. Como aparece no

inicio do texto (T2).

f) FASE VI

Sessdo do Feedback Il do participante 1 (P1)

A sessdo foi iniciada com a apresentacéo, pelo pesquisador ao participante, das
duas versdes do texto ja produzidas. Abaixo, apresentacdo do resumo da discussao entre
pesquisador e participante 1.

Pesquisador: Veja, estou com as duas versdes do texto ja produzidas, o que vocé acha?
P1: as citacOes, o texto esta limpo.

Pesquisador: Sim, mas ainda precisamos lembrar algo mais, por exemplo, a formatagdo
de textos académicos, que deve seguir as normas da ABNT; a organizacao do paragrafo,
porque a ideia principal ndo pode fugir ao paragrafo, temos que ter cuidado. Outro
ponto € quanto a critica da resenha e o uso da justificativa para o ponto de vista
colocado na resenha critica. Veja os Ultimos pardgrafos da versao Il do texto (T2)
(mostra texto para estudante).

P1: realiza movimento de fixar olhar no texto e franzir testa, como se estivesse
pensando.

Pesquisador: Lembra que nds conversamos quanto ao melhor entendimento do leitor no
que diz respeito a critica da resenha ?!. Percebi uma maior frequéncia sua em realizar
revisbes em sua escrita. Ponto este verificado em imagens de video. Estas revisdes
foram importantes na construgdo do texto com maior qualidade. E entdo o que vocé
acha?

P1: Me sinto mais seguro para escrever uma resenha critica e agora estou mais tranquilo
ao escrever, pois sei que nao € preciso correr para acabar logo, mas que com calma e
revisando o texto vou me sair muito melhor.



37

g) FASE VII

Sessdo 5 — Transcricao de acoes

Abre arquivo do Word/ inicia leitura / reescreve paragrafo/ inclui informacéo/ Ié verséo
Il do texto impresso com observagdes do feedback I/ move barra de rolagem para
baixo/ altera / deleta/ escreve/ 1€ /conserta erro ortografico com corretor do Word/ deleta
palavra / deleta frase/ escreve/ Ié (...)Ié versdo Il do texto impresso com observagdes do
feedback 11/ copia paragrafo/ cola paragrafo / verifica a apresentacdo do paragrafo/ troca
palavras/ |& paragrafo que alterou (...)Ié verséo Il do texto impresso com observagdes do
feedback 11/ insere frases em paragrafo/ 1€ o que alterou/ reescreve paragrafo/ deleta
palavra/ formata texto/ fecha arquivo

Sessédo 6 — Transcricdo de acOes

Abre arquivo do Word/ inicia leitura do comeco do texto/ deleta palavra/ insere palavra/
|1&/ corrige ortografia sem corretor do Word/ 1€ paragrafos/ altera palavras/ 1&/ formata
texto/ 1€ (...) rola barra de rolagem para baixo/ |é paragrafos / troca palavra/ inverte
ordem de frases / 1é/ seleciona parégrafo/ inverte ordem de pardgrafo/ 1&/ escreve/ pensa
(movimento observado de acordo com olhar fixo e franzir de testa) / 1&/ escreve/ fecha
arquivo

Quadro 8: Versao final do texto (TF), reescrita da verséo Il

(nome da Universidade)
CURSO/ CAMPUS

Resenha Critica do texto Universidade para qué?

RIBEIRO, Darcy. Universidade para qué?. Brasilia. Ed. Universidade de Brasilia 1986. p. 01 a 28.

NOME DO PARTICIPANTE

Darcy Ribeiro, antropélogo, escritor e politico brasileiro destacou-se com trabalhos em defesa da causa

indigena e com trabalhos na rea da educacéo, antropologia e sociologia.

Nasceu em Montes Claros, Minas Gerais, no dia 26 de outubro de 1922. Filho de Reginaldo Ribeiro
dos Santos (farmacéutico) e Josefina Augusta da Silveira (professora). Estudou no Grupo Escolar
Gongalves Chaves e no Ginasio Episcopal de Montes Claros. Apés mudar-se para Sdo Paulo, cursou
Medicina durante trés anos, desistiu do curso e de volta ao Rio de Janeiro, ingressou na Escola de

Sociologia e Politica, graduando-se em 1946, no curso de Ciéncias Sociais.

Foi Ministro da Educacdo no mandato do presidente Janio Quadros (1961), e Chefe da Casa Civil, no
governo de Jodo Goulart , onde elaborou as reformas de base. Em 1964, teve seus direitos politicos
cassados e foi exilado no Chile e no Peru. Em 1976, de volta ao Brasil, dedicou-se a educagéo publica.

Durante o governo de Leonel Brizola, implantou no Rio de Janeiro os Centros Integrados de Ensino
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Publico (CIEP).

Escreveu varias obras sobre etnologia, antropologia, educagao, além de romances. Seu Gltimo trabalho
foi "O Povo Brasileiro - a Formacao e o Sentido do Brasil" (1995). Foi eleito para a cadeira n® 11, da
Academia Brasileira de Letras. E patrono da cadeira n® 28 do Instituto Historico e Geogréfico de

Montes Claros. Vitima de cancer, Darcy Ribeiro acaba falecendo em 17 de fevereiro de 1997.

No presente texto Darcy Ribeiro explana e define o real papel das Universidades Brasileiras, que
devem estar intimamente ligadas a trés ideais, a lealdade com o saber cientifico (ter como esséncia que
tudo é discutivel), ter o pais como objeto e causa de estudo e o respeito reciproco da universidade com
a sociedade. Ideais que foram os alicerces para criacdo da UnB.

O discurso inaugural da universidade é iniciado de forma melancdlica, fazendo uma meng&o ao motivo
do nome dado ao auditério (Auditério dos dois Candangos — fazendo referencia a dois trabalhadores
mortos em um soterramento) fato que iria acompanhar por toda a histdria daquele prédio.

Tal relato € apenas usado para demonstrar claramente a necessidade de ter orgulho pela histéria de
criagdo da Universidade de Brasilia, orgulho pela forma que os compromissos, as reflexdes, e ideais
sobreviveram a Ditadura Militar (evento que marcaria a vida de muitos intelectuais daquele periodo),
apesar das inumeras afrontas e humilha¢des sofridas, o orgulho pelos “guerreiros” (Anisio, Frei
Mateus Rocha, Papa Jodo XIll, Sdo Mauricio da Rocha e Silva, Walter Oswaldo Cruz, Héron Alencar,
Arthur Neves, Eduardo Galvao, Teixeira Sales, Paulo Emilio Sales Gomes, Machado Neto, Oscar
Niemeyer, Roberto Salmeron) alguns exilados, torturados e até mesmo mortos, que tiveram papel
importante nessa historia.

Apesar de soar como uma carta flinebre (fazendo mencao as muitas presencas ausentes, que lutaram e
resistiam a qualquer forma de opressdo) demonstrava com jubilos a passagens de tais personagens
incriveis e insubstituiveis. Contudo a obra antes de ser fechada discute e exemplifica a necessidade
organizacional do Brasil, a economia (desigualdade social exagerada mesmo com um grande potencial
econdmico) e a educagdo (ndo somos capazes de ensinarmos toda a populagdo a ler).

Darcy Ribeiro tem como objetivo nos ultimos paragrafos de sua obra o esclarecimento de que nao
existe nenhuma forma de justificar o atraso do pais (exemplo seria de que o atraso se dava pela
colonizacédo dos lusitanos e nao dos holandeses ou franceses), mesmo apesar da utilizagdo de inimeras
tentativas de faceis contestacfes usadas pelas classes dominantes que de alguma forma tentam
conviver em harmonia com esse atraso.

A obra caracteriza todo o cenério politico e administrativo do pais, a medida que trata e explana fatos
ocorrentes naquele periodo que de forma direta e indireta eram relacionados com a criagao e recriacdo
Universidade de Brasilia.

De forma sélida e bem articulada, o autor (protagonista dos fatos ocorridos) discutiu ideais e
pensamentos socios filos6ficos necessarios para criagdo de uma universidade tendo como subsidio a
necessidade de inovagdo no meio educacional apesar da censura sofrida pelo autoritarismo do regime
da Ditadura Militar.

A leitura da obra necessita de um conhecimento prévio sobre todo o contexto historico dos
movimentos ocorridos naquele periodo, dentre eles a Ditadura Militar, a fim de evitar concepcoes
erradas daquela época tornando-as como verdade absoluta.

Narrando os fatos como ator e espectador, o autor nos da uma melhor compreensdo de um ponto de
vista necessario para compreenséao da historia do Brasil, mesmo narrando de forma melancolica existe
uma objetividade em sua linguagem que nos firma mais ainda a situacdo e o cenario do pais naquele
periodo.

Com o estudo da obra, podemos chegar finalmente a conclusdo que é necessario amadurecimento das
universidades brasileiras, isso porque, mesmo com o decorrer da historia continuamos a conviver com
problemas ja caracterizados na educagdo e economia, e é essa convivéncia que nos impede de
emancipar nossa mente e fazer o pais progredir.

O texto do Darcy Ribeiro é uma obra que deve ser usada como referéncia em discussdes académicas,
sendo indicada para alunos e professores de qualquer universidade. Isso porque o texto for¢a o sujeito
a entender a real esséncia da universidade, tornando-a assim importante na emancipacdo da
consciéncia e saber cientifico.

Tal obra ndo é apenas um manual comum escrito para ser simplesmente seguido, e sim deve ser
entendido e discutido, criado para tornar extinta a conivéncia com fatos que promovam o atraso da
sociedade, e com tudo, como um guia para 0 encorajamento a crenca na liberdade do pensar e do saber
humano.
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3.2.1.1 Analisando as producdes do participante 1

O participante 1 (P1) produziu o género discursivo resenha critica num total de
seis sessOes, sendo que para chegar a versao final a sua producdo do texto foi reescrita
duas vezes, gerando, desta maneira, trés versdes do mesmo texto. O caminho para a
versdo final da resenha critica do estudante seguiu as etapas de: trés sessfes iniciais
referentes ao processo da escrita, que foram videogravadas e resultaram no produto da
primeira versdo do texto (T1), analisada pelo pesquisador e fornecido feedback ao
participante 1. Apos feedback deu-se seguimento a sessdo 4 referente ao processo de
escrita apds feedback | e anterior ao feedback Il. Tal sessdo resultou como produto a
segunda versdo do texto (T2), novamente analisada pelo pesquisador e fornecido
feedback Il ao estudante. Por fim, este produz a versdo final do texto em duas sessoes
(sessdo 5 e sessdo 6), tornado possivel a Ultima versdo do texto (TF) entregue ao
pesquisador e ao professor da disciplina.

Percebe-se nos resultados da sessdo 1 que o participante P1, de acordo com as
Caracteristicas do Processo de Reviséo (Flower, 1989 e Cassany, 1995), faz revisGes de
texto de modo simples, com o objetivo de correcdo de erros, verificando palavras e
frases isoladas sem o uso de técnicas ou realizacdo de diagndsticos que facilite o
processo de revisdo no texto. E realizada uma sequéncia, durante o video, de escrita de
todo o paragrafo e leitura do mesmo somente quando finalizada a escrita (ver fase I).

Nas sessdes 2 e 3 o participante P1 pouco realiza leitura do texto que estéa
escrevendo, focaliza suas breves leituras apenas nos paragrafos que estdo sendo escritos,
procurando revisdes que tenham por objetivo a corregéo de erros, formatagéo do texto e
verificacdo de palavras e frases isoladas.

As revisdes de texto realizadas pelo participante nos videos supramencionados
se destacam pouco quanto ao planejamento do processo de escrita (Flower, 1989) visto
ndo diagnosticar as informagdes a serem revisadas. P1 Ié e reescreve palavras e frases
de paragrafos isolados.

Utilizando como referéncia o Guia para Revisar Textos Académicos (Castello,
2007) e rememorando que o docente da disciplina solicitou a producdo do género
discursivo resenha critica, a primeira versdo do texto (T1) atinge, parcialmente, por
exemplo, duas das quatro etapas a serem considerados no presente guia de revisao
textual:

Etapa Il1l) Palavras e Frases: no que se refere a clareza e correcdo de algumas

frases, porem com frases grandes e confusas. Ja quanto as palavras observou-se o uso de
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palavras inadequadas no meio de paragrafos. Talvez, pelo fato de se tratar de palavras
retiradas de citacBes e ndo adequadas ao pardgrafo que estava inserida;

Etapa IV) Ortografia, Gramatica, Apresentacdo: Observou-se pouco ou nenhum
erro de ortografia e gramatica em T1, o que compartilha com as imagens dos videos de
P1 ao utilizar bastante do corretor ortografico ao escrever. Porém a apresentacdo do
texto e as referéncias utilizadas no decorrer do texto estdo incompletas ou inadequadas
de acordo com as normas da ABNT (solicitadas pelo docente da disciplina).

ApoOs a analise da primeira versdo do texto (T1) foi realizado o primeiro
feedback com o estudante. Alguns pontos foram colocados, pelo pesquisador, em Feed |
para P1, sdo eles: a) a estrutura apresentada em T1 possui excesso de citacdo e faltam
algumas partes da resenha critica; b) formatacdo do texto de acordo com normas da
ABNT; c¢) a importancia da apresentagdo, no texto, das partes da resenha; d) a
relevancia (para o processo de revisao) de P1 considerar-se enquanto escritor e leitor do
texto produzido; €) a consideracdo do objetivo principal de uma resenha critica — a
critica; f) sugerido que algumas informacfes nos paragrafos fossem invertidas, por
questdo de ordem das ideias; g) a importancia de exemplos para o leitor entender alguns
pontos do texto; h) a relevancia de considerar a revisao textual como fazendo parte do
processo de escrita, revisar de modo planejado, verificando pontos que precisam ser
reescritos durante a producdo; i) a clareza na escrita e a coesdo e coeréncia. Por fim
foram levantados os pontos que ele conseguiu atingir em T1, como isso foi
disponibilizado nas sessbes 1, 2 e 3 e como ocorreu 0 subprocesso da revisdo
(aparecendo enguanto pés-texto). Ainda foi proporcionado um espaco para que ele
pudesse se colocar diante do feedback fornecido.

Em sua fala, no espago supracitado, P1 externalizou que teve dificuldades em
entender 0 que seria uma resenha critica e mais especificamente o que seria a critica da
resenha, assim como ndo sabia, exatamente, o que é revisar 0 texto que ele escreve. Esse
processo € considerado por ele como conserto de erros ortograficos e apresentacdo do
texto. Tais duvidas, segundo P1, foram sanadas com o feedback realizado pelo
pesquisador.

Em seguida P1 reescreveu a resenha critica e produziu a segunda versao do texto
(T2) levando em consideracdo os pontos levantados pelo pesquisador. Na sessdo 4 é
possivel perceber que P1 realiza leituras do texto que produz e da versdo discutida com
0 pesquisador como material de apoio, vistos no video (quando ao abrir o editor de texto

0 estudante busca por paragrafos). Realiza, assim, as acdes de ler e reescrever palavras,
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frases e até mesmo paragrafos, (por exemplo, na linha cinco da sesséo 4, fase 1V) agdes
consideradas como parte do processo de revisdo on line. Percebe-se que o estudante
considera alguns dos pontos levantados no feedback | e planeja suas exclusoes,
alteracdes e reescritas, como por exemplo, as citacdes existentes em T1 foram excluidas
e algumas informacgdes presentes nas citagbes foram inseridas com as palavras do
participante em outros paragrafos (ver quadro 6); a estrutura da resenha critica foi criada
pelo participante que dividiu o texto em partes para iniciar a escrita, levando em
consideracéo a solicitacdo do professor da disciplina (ver quadro 6) ; a apresentacdo do
texto e a formatacdo de acordo com as normas da ABNT é revisada por P1 a todo
instante, assim como a ortografia e gramatica.

De acordo com as Caracteristicas do Processo de Revisdo (Flower, 1989 e
Cassany, 1995), na sessdo 4 nota-se que P1 tenta realizar o processo de revisdo do texto
de modo a melhorar globalmente o texto, ndo somente corrigir erros, visto ter crescido o
numero de leituras reescritas no texto e diminuido o uso do corretor ortogréfico do
Word. Desta forma, atinge toda a sua extensdo, a estrutura e ideias principais, além de
frases, palavras e paragrafos. Porém, P1 ainda ndo utiliza de técnicas para realizar sua
revisao textual, ha uma tentativa de planejar a revisdo, mas sem muito sucesso Vvisto que
0 estudante logo desiste de dar continuidade aos pontos que devem ser reescritos e
escreve novos paragrafos (ver quadro 6).

A segunda versdo do texto (T2) produzido pelo estudante cumpre, por exemplo,
parcialmente, trés das quatro etapas descritas no Guia para Revisar Textos Académicos
(Castello, 2007) sdo elas:

Etapa Il) Estrutura, Organizacdo do texto, Progressdo tematica: nos itens que
dizem respeito a clareza de estrutura, adequacdo de paragrafos, relacGes entre
paréagrafos, vinculo entre sessdes e finalizagdo do texto, de modo a recapitular o que foi
dito antes, o estudante cumpre parcialmente, como citado no quadro 7. Ja nos itens
relacionados a adequacdo do comeco dos paragrafos, exposicdo logica de ideias,
finalizacdo das sessdes e adequacéo e sugestividade do inicio do texto, percebe-se que
P1 realiza estas revisdes de modo claro, verificado no quadro 7,

Etapa I1l) Palavras e Frases: nos itens de adequacéo e clareza de palavras e
frases, em poucas situacbes sdo necessarias modificacdes por trazer ambiguidade as
frases e palavras; ja nos itens de tamanho de frases e repeticdo de palavras percebe-se

que P1 escreveu com cautela tais pontos desta fase, verificado no quadro 7.
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Etapa V) Ortografia, Gramatica, Apresentagcdo: mais uma vez foi observado
pouco ou nenhum erro de ortografia e gramatica na producdo textual, compartilhado
com as imagens da sessdo 4, quando P1 utiliza bastante do corretor ortografico ao
escrever. Ha uma melhora significativa na apresentacdo, visto aparecer algumas partes
da resenha critica que ndo estavam presentes, porém ainda ha& inadequacdo ou
incompletude das referéncias utilizadas no decorrer do texto (ver quadro 7).

Diante da analise da reescrita do texto 1 (T2) o feedback Il, planejado e
elaborado nas mesmas condicdes do feedback I, considerou pontos como: a) formatacdo
de acordo com ABNT; b) a importancia da critica no género solicitado; c) o
desenvolvimento, a fluidez e continuidade nos pardgrafos da ideia principal; d) a
importancia de atrair o interesse do leitor; e) a criacdo de paragrafos ndo muito longos e
cansativos; f) a coesdo entre paragrafos; g) o uso da referéncia no texto de modo
adequado. Ao final foram levantados os pontos que ele conseguiu atingir em T2,
mostradas as duas versdes do mesmo texto e discutido com P1 o quanto ele evoluiu no
que tange a revisao textual, podendo ser comprovado comparando-se 0s quadros 4 e 6, 0
guanto que realizou leituras e reescreveu seu texto de modo consciente, como foi
possivel visualizar tal modificacdo nas imagens da sesséo 4.

Assim como em Feed I, em Feed Il foi proporcionado um espaco para que ele
pudesse se colocar diante do feedback fornecido. Espaco este utilizado por ele apenas
para dizer o quanto estava feliz por ter mudado a sua maneira de enxergar o que é
revisar um texto e que da forma como foi colocado, por meio de feedbacks, ficou muito
mais facil entender como se escreve, sabendo que a revisdo faz parte da escrita.

Dando continuidade ao processo de revisdo, P1 produziu o texto em sua versao
final (TF) em mais duas sessdes (sessdo 5 e sessdo 6). Em ambas as imagens capturadas
foi possivel perceber que P1 antes de iniciar a escrita do texto realiza a leitura do que foi
escrito anteriormente, esta acdo ndo foi percebida nas imagens das sessGes anteriores.
Na sessdo 6 nota-se que P1 Ié e altera o texto com excluséo, inclusdo ou alteracdo de
palavras, frases ou paragrafos.

De acordo com Flower (1989) e Cassany (1995) o participante atinge mais
algumas das caracteristicas do processo de revisdo, que envolve o interesse na melhora
global do texto; a importancia de considerar a evolugdo das ideias principais nesta
melhora; a utilizacdo de marcac@es para voltar ao texto e revisar de modo a reescrever o
que foi feito, lendo e reescrevendo. A recursividade passa a ser uma acéo nova realizada

de modo mais timido na sessdo 5 e com maior presenca na sessdo 6.
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A versdo final da producéo textual (TF) revela o que ja foi discutido nas sessbes
5 e 6. Percebe-se que P1 evolui quanto ao cumprimento das etapas do Guia (Castello,
2007). Em TF é possivel visualizar a presenca das quatro etapas, algumas cumpridas
parcialmente e outras quase que totalmente:

Etapa 1) Contetudo: O objetivo do participante se torna claro no texto, ele tenta
atrair a atengéo do leitor mediante seu ponto de vista enquanto escritor, o que contempla
0 género resenha critica solicitado pelo docente. Porém ainda sdo necessarias mais
informacGes e exemplos no texto, bem como o desenvolvimento melhor de suas criticas
e uso da justificativa para sustentar tal critica (ver quadro 8);

Etapa Il) Estrutura, Organizacdo do texto, Progressdo tematica: os pontos que
respondem a desenvoltura das ideias, coesdo e coeréncia em e entre paragrafos,
retomada do inicio do texto, e finalizacdo do género discursivo sdo cumpridos
parcialmente. Os pontos que dizem respeito a estrutura, posicdo das informacdes e
sessOes, adequacdo de paragrafos, clareza das ideias desenvolvidas nos paragrafos
podem ser vistos com maior desenvoltura (ver quadro 8);

Etapa Il1) Palavras e Frases: esta etapa foi cumprida em maioria por P1, sendo
possivel verificar a existéncia de frases e palavras adequadas, claras e corretas, apenas
uma ou outra ainda encontram-se confusa ao final do texto (ver quadro 8);

Etapa IV) Ortografia, Gramatica, Apresentacdo: aparece cumprida em sua
totalidade, sendo visualizados erros ortogréficos e gramaticais minimos, pontuagdo e
apresentacdo adequadas, bem como as referéncias da producéo textual (ver quadro 8);

Diante do exposto, quanto ao participante P1 nota-se que a revisdo textual
realizada no inicio da producdo escrita e anteriormente ao primeiro feedback tratava-se
de revisdes pontuais e simples, objetivando corrigir erros gramaticais, ortograficos e de
estrutura, sem planejamento ou recursividade por parte do escritor. Com os feedbacks
fornecidos trava-se uma evolugdo no que diz respeito ao que venha a ser a realizacdo da
revisdo textual na producdo da resenha critica por P1. O estudante passa a revisar o
texto com o objetivo de melhorar as ideias principais. Ao final do processo da escrita o
participante coloca em pratica a revisdo on line de modo recursivo ao escrever, ler,

reescrever.

3.2.2 Dados do participante 2

a) FASEI

Sessédo 1 — Transcricdo das acoes
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Abre arquivo do Word (...) escreve/ olha material impresso (percebe-se ao mover olhos
para fora da tela e levantar folha de papel) / escreve/ Ié o que escreveu/ escreve/ deleta/
I1& 0 que escreveu/ escreve (...)_lé/ insere frase em meio a paragrafo / reescreve/ 1€ o que
reescreveu/ escreve/lé/apagalescreve/lé (...) escreve/ 1€/ escreve/ I€/ insere informacao
em meio ao paragrafo/ 1€/ escreve/ corrige erro ortogréafico indicado pelo corretor
ortografico do Word (...)_lé/_pensa (percebe-se pelo movimento de olhos fixo e franzir
de testa)/ escreve/ &/ insere frase no paragrafo/ deleta/ escreve/ €/ insere informacdes
no paragrafo / escreve/ 1&(...) 1é paragrafo que escreveu/ corrige erros gramaticais e
ortograficos/ pensa(percebe-se pelo movimento de olhos fixo e franzir de testa) / 1€ o
inicio do paragrafo até o final/ fecha arquivo.

Sessdo 2 — Transcricao das acoes

Abre arquivo do word (...) escreve/ troca frases em meio ao paragrafo / deleta frase/ 1€ o
que alterou/ escreve/ 1€/ troca palavras/ escreve (...) escreve/ 1€ o que escreveu/ corrige
erro gramatical e de pontuacdo sem o uso do corretor do Word/ escreve/deleta/ 18/
reescreve / escreve /_Ié (...)escreve/ pensa (percebe-se pelo movimento de olhos fixo e
franzir de testa)/_Ié o que escreveu/ insere informacdes em meio ao paragrafo/ escreve/
pensa(percebe-se pelo movimento de olhos fixo e franzir de testa)/ escreve/ 1€ (...) rola
barra de rolagem para cima e para baixo/ I8 o que escreveu no ultimo paragrafo/
escreve/ corrige erro ortografico sem o uso do corretor do Word/ escreve/ 1€ o que
escreveu/ deleta/ 1&/ fecha arquivo.

Sessdo 3- Transcricdo das acoes

Abre arquivo do word (...) 1€ material impresso/ escreve/ 1€ o que escreveu/ deleta
lescreve/ pensa (percebe-se pelo movimento de olhos fixo e franzir de testa)/ escreve/
corrige erro com corretor ortografico do Word/_Ié material impresso ( percebe-se pois
participante mostra folha de papel e fixa olhar nela)/ escreve/ 1€ o que escreveu/
seleciona frase no paragrafo / deleta/ reescreve/ € (...) Ié material impresso( percebe-se
pois participante mostra folha de papel e fixa olhar nela)/ escreve/ 1€ o que escreveu/
deleta/ escreve/ pensa (percebe-se pelo movimento de olhos fixo e franzir de testa) /
escreve/ 1€ material impresso( percebe-se pois participante mostra folha de papel e fixa
olhar nela)/ escreve/ 1& o que escreveu/ seleciona frase no paragrafo /deleta/ reescreve/
|é / fecha arquivo.

Sessdo 4- Transcricdo das acdes

Abre arquivo do word (...) escreve/ deleta/ escreve/ 1€ o que escreveu/ escreve/ |é
material impresso( percebe-se pois participante mostra folha de papel e fixa olhar nela)/
escreve/ 1€ (...) /escreve/ 1€ o que escreveu/ insere informacdo no meio do paragrafo/ 1&
material impresso (percebe-se pois participante mostra folha de papel e fixa olhar nela)/
18 0 que escreveu/ quebra paragrafo/ deleta palavra/ escreve/_lé material impresso (
percebe-se pois participante mostra folha de papel e fixa olhar nela)/ corrige erro com
corretor ortografico do Word/ 1€/ escreve/ 1&/ fecha arquivo.

b) FASE Il

Versdo | do texto (T1), anexo 3.
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Guia para revisar textos académicos adaptado de
Castelld6 (2007) fundamentado em Cassany
(1995), Castell6 (2002) e Ribas (1997; 2001)

Anélise da versdo | do texto (T1) baseando-se no
Guia ao lado.

CONTEUDO

1. E claro meu objetivo como autor; 0 que

pretendo com o texto?

2. A informacdo que se apresenta é
suficiente?

3. As ideias estdo bem desenvolvidas,
explicadas e sdo entendidas? Precisam
de exemplos?

4. Tenta-se atrair o interesse do leitor?

e Mediante diferentes recursos
formais  (verbos, pronomes,
interrogagdes...);

e Em consideracdo do seu ponto
de vista sobre o tema;

e Em consideracdo de seus

conhecimentos sobre o tema.

1. Objetivo como autor mais ou menos
claro, pouco confuso na introducdo do
texto;

2. Informacbes apresentadas quase
suficientes;

3. Ideias bem desenvolvidas, algumas
precisam ser exemplificas para melhor
entendimento do leitor;

4. Ha uma tentativa de atrair a aten¢do do
leitor seus conhecimentos e leituras
guanto ao tema escrito, porém precisam
ser fundamentadas, de acordo com o
género solicitado pelo docente, projeto

de pesquisa.

ESTRUTURA, ORGANIZACAO DO TEXTO E PROGRESSAO TEMATICA.

5. A estrutura é clara (sessGes, posicdo da

informacdo relevante)?

6. Os paragrafos sdo adequados? Cada um

responde a uma idéia?

7. O comeco de cada paragrafo é
adequado? S&o claras as relagbes entre

o0s paragrafos?

8. As ideias estdo expostas numa ordem

I6gica e ndo de maneira desordenada?

9. O final de cada sessdo é adequado e
permite  vincular com as sessOes
seguintes?

10. O inicio do texto é adequado e
sugestivo?

11. O final do texto é adequado e permite

recapitular o que foi dito antes?

5. Estrutura do texto (mediante género
projeto de pesquisa) necessita ser
delimitada no que se refere as sessoes;

6. Paragrafos adequados, respondendo a
ideias em sequéncia;

7. Comeco de parégrafos claros; relagdes
entre  paragrafos pouco  confusos,

principalmente no final do texto;

8. A ordem da exposicdo das ideias segue
uma légica, porém ao final encontra-se
misturado;

9. Finais das sessdes ainda ndo parecem

adequados;

10. Inicio do texto adequado para um projeto
de pesquisa e sugestivo;

11. Final do texto pouco adequado sem
permitir que as informagdes sejam

recapituladas com o que foi dito antes.
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PALAVRAS E FRASES

12. As frases sdo claras e corretas? Ha 12. Algumas frases pouco claras e grandes;
algumas que s80 demasiadamente
grandes e confusas?

13. Ha necessidade de troca de palavras em

13. As palavras sdo adequadas? Ha alguma .
alguns paragrafos

que se repete com frequéncia constante?

ORTOGRAFIA, GRAMATICA, APRESENTACAO.

14. Ha erros gramaticais ou ortograficos? A 14. Erros ortograficos, de pontuacdo e
pontuacdo estd correta? A apresentagao gramaticais. Apresentagdo do texto
estd adequada (notas de rodapé, encontra-se inadequada;

margens, paginas, graficos, titulos...)

15. As referéncias sdo completas e corretas? N
P 15. Referéncias inexistentes.

c) FASE Il

Sessdo de Feedback | do participante 2 (P2). Resumo da discusséo entre participante e
pesquisador.

Antes de iniciado o feedback pelo pesquisador, o participante informou que
achava que estava indo bem na escrita e na revisao.

P2: “eu escrevo e depois leio, e leio abaixo também, quando percebo que tem
alguma coisa que preciso mudar ou trocar eu geralmente inverto e ja reviso a primeira
parte do paragrafo pensando na segunda pra ver se estad tudo ok, se tiver eu continuo
escrevendo e se ndo tiver eu vou ajustando até ficar bom”

Apos tal declaracdo foi colocado pelo pesquisador que as imagens dos videos
gravados com a producdo de P2 confirmam suas informacdes, e que este tipo de revisdo
é uma revisdo importante, chamada de revisdo online, ou seja, ao tempo que se escreve
se revisa.

P2: ndo fui ensinado a realizar este tipo de revisdo, € um processo automatico
meu e ndo o fagco por obrigacdo de verificar se 0 texto esta certo ou errado, mas para
saber se esta dentro da proposta do que estou escrevendo.

Pesquisador: sua escrita é clara; texto com objetivo claro; revisdes gramaticais
estavam acontecendo; ideias ordenadas no texto. Foi discutido que ele precisa, de
acordo com textos académicos, seguir a estrutura, explicada pelo pesquisador e
fundamentar a sua escrita, referenciar o texto, formatar de acordo normas ABNT,;
paragrafos precisam de coeséo, em alguns casos.

Pesquisador: sugere que ele use de exemplos e referencie tais exemplos para
clarear o texto para o leitor; sugerido trocas de palavras; melhora no final do texto;
modificacdes nos paragrafos finais para que o texto seja finalizado; revisdo de frases
que ndo estdo de acordo com o0s objetivos de P2 e da pontuacéo e ortografia do texto.

P2: informou, ao final, que o feedback fornecido com certeza o ajudou a
enxergar melhor o seu texto e que agora ele sabia onde a como deveria usar as
referéncia no texto.

d) FASE IV

Sessdo 5- Transcricdo das acdes
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Abre arquivo do Word (...) Ié / reescreve paragrafo/ 1&/deleta/ 1€/ deleta/ 1&/ corrige erro
ortografico com corretor do Word/ formata texto/ 1&/ escreve/ fecha arquivo.

Sessdo 6- Transcricdo das acdes

Abre arquivo do Word (...) 1&/ escreve/ troca palavra/ 1€/ escreve/ I&/ acrescenta frase no
paragrafo (...) 1&/ corrige erro ortografico com o uso do corretor do Word/ insere
palavra/ deleta/ 18/ formata texto/ 18/ escreve/ reescreve paragrafo/ fecha arquivo.

Sessdo 7- Transcricdo das acdes

Abre arquivo do Word (...) rola barra de rolagem para baixo/ seleciona frase / deleta/
rola barra de rolagem para cima/ seleciona palavra/ deleta/ 1€ o que modificou/corrige
erro ortografico com o uso do corretor do Word/ seleciona paragrafo/ deleta palavras/
1&/ escreve (...) /1€ paragrafo / seleciona paragrafo/ &/ copia selecionado e cola abaixo/
escreve (...)/ Ié versdo | do texto impresso com observacdes do feedback I/ seleciona e
deleta parte de paragrafo/ 1é/ formata texto/ corrige erro gramatical e de pontuacéo/
fecha arquivo.

Sessédo 8 — Transcricdo das acoes

Abre arquivo do Word (...) 1é/ seleciona frase/ deleta/ 1&/ junta paragrafo/ seleciona
frase/ quebra paragrafo/ seleciona palavras/ deleta/ escreve/ I& versdo | do texto
impresso com observacdes do feedback 1/ escreve/ deleta/ 1&/ fecha arquivo.

e) FASEV
Verséo do texto Il (T2)/ reescrita da verséo | (T1), anexo 4.

Quadro 10 : Analise da fase IV (P2)

Guia para revisar textos académicos adaptado de | Analise da versdo | do texto (T1) baseando-se no
Castell6 (2007) fundamentado em Cassany | Guia ao lado.
(1995), Castell6 (2002) e Ribas (1997; 2001)

CONTEUDO

1. E claro meu objetivo como autor; 0 que Objetivo como autor encontra-se claro;
pretendo com o texto?

2. A informacdo que se apresenta € Informacbes apresentadas séo
suficiente? insuficientes;

3. As ideias estdo bem desenvolvidas, Ideias desenvolvidas, algumas precisam
explicadas e sdo entendidas? Precisam de mais exemplos e fundamentacéo;
de exemplos?

4. Tenta-se atrair o interesse do leitor? Ha uma tentativa de atrair a atengdo do

e Mediante diferentes recursos
formais  (verbos, pronomes,
interrogagdes...);

e Em consideragcdo do seu ponto
de vista sobre o tema;

e Em consideracdo de seus

leitor utilizando de seus conhecimentos
sobre o tema, é preciso utilizar de

exemplos referenciados para isso.
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conhecimentos sobre o tema.

ESTRUTURA, ORGANIZACAO DO TEXTO E PROGRESSAO TEMATICA.

5. A estrutura é clara (sess6es, posicdo da 5. Estrutura ja definida. Posicdo das
informacdo relevante)? informag@es correta;
6. Os paragrafos sdo adequados? Cada um 6. Paragrafos adequados;

responde a uma ideia?

7. O comeco de cada pardgrafo 6 7. Comeco de pardgrafo  adequado.

x ~ Melhorar coesdo nos paréagrafos;

adequado? S&o claras as relagbes entre parag
os paragrafos?

8. As ideias estdo expostas numa ordem 8. A ordem da exposicdo das ideias segue

I6gica e ndo de maneira desordenada? uma légica;

. . 9. Final das sessbes adequado, assim como
9. O final de cada sessdo é adequado e g

. . ~ vinculacdo entre as sessoes;
permite vincular com as sessOes ¢
seguintes? .

g 10. Inicio do texto adequado;
10. O inicio do texto €é adequado e

sugestivo?

11. O final do texto & adequado e permite 11. Final do texto permite recapitular o que

recapitular o que foi dito antes? foi dito antes.

PALAVRAS E FRASES

12. As frases sdo claras e corretas? Ha 12. Frases reduzidas, adequadas. Algumas
algumas que sd8o demasiadamente frases precisam ser substituidas;

grandes e confusas?

13. As palavras sdo adequadas? H& alguma 13. Uso de palavras adequado na grande

N maioria do texto.
que se repete com frequéncia constante?

ORTOGRAFIA, GRAMATICA, APRESENTACAO.

14. Ha erros gramaticais ou ortogréaficos? A 14, Pouco, ou quase nenhum, erro
pontuacdo esta correta? A apresentacao ortografico e de pontuacéo.
estd adequada (notas de rodapé, Apresentacdo do texto ainda precisa de
margens, paginas, graficos, titulos...) reajustes;

15. As referéncias sdo completas e corretas?
15. Referéncias incompletas.

f) FASE VI

Sessdo do Feedback Il do participante 2 (P2). Resumo do dialogo entre P2 e
pesquisador.

Pesquisador: Apresenta ao participante as duas versdes do texto ja produzidas e discute
quanto a clareza dos objetivos enquanto autor; desenvolvimento das informacdes;
atracdo do texto; melhora na estrutura do texto; diminuicdo dos paragrafos; alteracdo de
palavras. Foi lembrado a P2 que algumas citacdes precisam seguir as normas da ABNT;
que algumas frases precisam ser referenciadas e mais curtas; sugeridas alteracGes de
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palavras por sindnimos; melhora global do final do texto. Foi discutido ainda que os
videos exibem a realizacdo de mais revisdes do que antes; o participante informou que o
pesquisador desvelou a importancia dele revisar, pois revisar melhora o texto.

P2: informou que as dicas repassadas tém sido muito Uteis, ndo so para este estudo, mas
também outros trabalhos académicos que ele tem feito na universidade.

g) FASE VII

Versdo final do texto (TF), reescrita da verséo Il, anexo 5.
Sessdo 9 - Transcricdo das acoes

Abre arquivo do Word (...) rola a barra de rolagem para o final do texto/ |&/ escreve/
pensa (movimento observado por meio do olhar fixo e o franzir de testa)/ escreve/
deleta/ escreve/ 1€ (...) 1&/ seleciona e deleta palavras/ escreve/ 1&/ formata paragrafo/
pensa(movimento observado por meio do olhar fixo e o franzir de testa)/ seleciona e
formata parte de paragrafo/ 1€ (...) deleta/ reescreve paragrafos finais/ seleciona e deleta/
insere informacdes/ 18/ verifica formatag&o do texto/ altera referéncias/ fecha arquivo.

Sessédo 10 — Transcrigéo das acoes

Abre arquivo do Word (...)/ 1& verséo Il do texto impresso com observacdes do feedback
I1/ rola barra de rolagem para o inicio do texto/ escreve / 1€ versdo Il do texto impresso
com observacOes do feedback 11/ deleta palavra/ escreve/ 1€ verséo Il do texto impresso
com observacdes do feedback 11/ deleta/ 1é versao Il do texto impresso com observacdes
do feedback 11/ seleciona paragrafo mais abaixo/ formata/ deleta frase (...)/ 1& versdo Il
do texto impresso com observagdes do feedback 11/ escreve / formata referéncia/ quebra
paragrafo/ 1€ versdo Il do texto impresso com observac@es do feedback 11/ escreve/ 1€/
fecha arquivo.

3.2.2.1 Analisando as producdes do participante 2

O processo de escrita do participante 2 foi realizado em dez sessbes. Destacadas
da seguinte maneira: quatro sessdes referentes ao inicio da escrita e que resultaram no
produto da primeira versdo do texto (T1), entregue pelo participante ao pesquisador para
ser analisado e em seguida fornecido o primeiro feedback ao estudante; logo apos
destacam-se quatro sessbes referente ao processo de reescrita apds feedback | que
resultou como produto a segunda versdo do texto (T2), entregue ao pesquisador para ser
novamente analisado e entdo discutido o feedback Il; por fim vem o processo final da
producdo do texto em duas sessdes, tornado possivel a Gltima versdo do texto (TF)
entregue ao pesquisador e ao docente da disciplina.

Na primeira sessdo o participante 2, de acordo com as Caracteristicas do
Processo de Revisdo (Flower, 1989 e Cassany, 1995), faz revis@es de texto ndo levando
em consideracao apenas as correcdes de erros, como pode ser percebido nos resultados

da Fase | (anexo 2). S&o verificadas palavras, frases e paragrafos escritos de modo a
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tentar desenvolver ideias, porém P2 ndo faz uso de técnicas ou realizagdo de
diagnésticos que marque no texto o processo de revisdo (conforme Flower, 1989 e
Cassany, 1995). O participante desenvolve o comportamento sequencial e repetitivo de
ler o que escreveu sempre apos finalizar a escrita do paragrafo, com foco na leitura
isolada.

Nas sessdes 2, 3 e 4 o participante ao abrir o arquivo de texto direciona-se para o
final do texto, exatamente onde parou na sessdo anterior, focaliza suas breves leituras
nos paragrafos que estdo sendo escritos, procurando realizar revisdes que tenham por
objetivo a clareza das ideias do texto, correcdo de erros, formatacdo do texto e
verificagdo de palavras e frases isoladas.

As revisOes de texto realizadas pelo participante, nos videos supramencionados,
fazem parte do processo de escrita do texto, sendo guiada pelos objetivos da escrita.
N&o ha grande consumo de tempo, ja que fazendo parte da escrita a revisao se torna
uma reescrita (Flower, 1989; Cassany, 1995).

Para apresentacdo e discussdo das produgOes textuais foi utilizado como
referéncia o Guia para Revisar Textos Académicos (Castelld, 2007), rememorando que
o docente da disciplina solicitou a producdo do género projeto de pesquisa. A primeira
versdo do texto, T1, (anexo 3) atinge, parcialmente, as quatro etapas do presente Guia:

Etapa 1) Conteudo: os pontos referentes a clareza do objetivo como autor; a
suficiéncia da apresentacdo das informagfes no texto e o desenvolvimento das ideias,
foram atingidos em parte. Sendo que as ideias precisavam de mais exemplificagOes para
melhor compreensdo, assim como a atracdo do interesse do leitor, realizada pelo
participante e mediante género solicitado, precisavam ser fundamentadas e
referenciadas;

Etapa Il) Estrutura, Organizacao do texto, Progressdo temética: os paragrafos
possuem ideias em sequéncia, ordenadas e com inicio adequado, porém sem clareza e
coesdo em suas relacdes e com finais um pouco confusos. Quanto as sessbes da
estrutura do texto, encontram-se pouco clara e sem coesdo, considerando o género
discursivo solicitado pelo docente; bem como o final do texto ndo permite que seja
realizada uma recapitulagdo dos pontos discutidos anteriormente pelo participante;

Etapa Ill) Palavras e Frases: as frases sdo longas e cansativas, mas claras e
corretas; quanto as palavras observou-se 0 uso de palavras repetidas e inadequadas no
meio de paragrafos, talvez pelo fato de que o participante 1é somente o paragrafo que

escreve e ndo realiza leitura global,
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Etapa IV) Ortografia, Gramética, Apresentacdo: houveram erros de ortografia e
gramatica em T1 mas nada que retire o sentido do texto; a apresentacdo do texto e as
referéncias utilizadas no decorrer do texto estdo incompletas ou inadequadas de acordo
com as normas da ABNT (solicitadas pelo docente da disciplina).

Apo6s anélise realizada pelo pesquisador, foi realizado o primeiro feedback,
como consta nos resultados da fase 111, com o estudante (Feed I). Alguns pontos foram
colocados: a) a estrutura apresentada em T1 possui organizacao de acordo com o género
solicitado pelo docente, porém ha informacbes trocadas em algumas sessdes; b)
formatacdo do texto de acordo com normas da ABNT; ¢) a importancia das referéncias
no texto, quanto as informacdes trazidas por P2; d) a relevancia - para o processo de
revisdo - de P2 considerar-se enquanto escritor e leitor do texto produzido, ponto este
que tem sido realizado nos paragrafos, mas torna-se necessario ler o texto de modo
global; €) a linearidade e ordenacdo das ideias em seu texto; f) sugestdes quanto
algumas informacbes nos paragrafos pudessem ser reduzidas e ou invertidas, por
questdo de ordenacdo dos paragrafos, assim como a quebra de paragrafo em alguns
casos, por se encontrarem longos e cansativos; g) a importancia de exemplos para o
leitor entender alguns pontos do texto; h) a relevancia do participante considerar a
revisdo textual on line como fazendo parte do processo de escrita, verificando pontos
que precisam ser rescritos durante a producdo dos paragrafos; i) solicitada maior clareza
e coesdo em algumas frases, em especial naquelas que precisam ser referenciadas; j)
solicitado que o escritor finalize algumas sessfes, pois se encontram continuas; k)
correcdo de erros gramaticais, ortograficos e de pontuacdo, ndo somente com o corretor
ortografico do Word.

Por fim, foram levantados os pontos que ele conseguiu atingir em T1 e como
isso foi cruzado com as imagens capturadas nas sessdes de producdo. Um dos pontos
mais discutidos pelo pesquisador junto ao participante deveu-se ao tipo de revisdo
realizada em sua escrita, a revisdo on line (Castello, 2007). Ao final de Feed I, foi
proporcionado um espaco para que P2 pudesse se colocar diante do feedback fornecido.

Em sua discusséo, no espaco supracitado, P2 afirmou que teve dificuldades de
colocar cada informagéo nas sessdes devidas. No que toca ao tipo de reviséo, ele disse
que revisar desta maneira faz parte de todos os seus trabalhos, ndo é um sacrificio, mas
faz parte da sua escrita. Disse ainda que realiza a revisdo por paragrafos a medida que
vai escrevendo. “Escrevo e depois leio, e leio abaixo também, quando percebo que tem

alguma coisa que preciso mudar ou trocar eu geralmente inverto e j& reviso a primeira
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parte do paragrafo pensando na segunda pra ver se esté tudo ok, se tiver eu continuo
escrevendo e se ndo tiver eu vou ajustando até ficar bom.” (Sic).

Em seguida deu-se prosseguimento as sessdes para a reescrita do texto. Nas
sessdes de construcdo da segunda versdo do texto foi observado que o estudante levou
em consideracdo alguns dos pontos levantados pelo pesquisador. Nas sessdes 5 e 6,
como mostram os resultados, foi possivel enxergar que o estudante |é sua producéo
textual desde o inicio do texto até o seu final, realizando alteracdes a medida que vai
lendo. Esse comportamento de leitor e revisor do préprio texto € realizado durante todo
0 tempo nas sessdes, somada a acdes de ler e reescrever palavras, frases e até mesmo
paragrafos, acbes consideradas como parte do processo de revisdo on line (Castello,
2007).

Percebe-se nas sessdes 7 e 8 que a leitura do texto persiste, porém a reescrita dos
paragrafos e frases € mais precisa e feita com o uso do texto de feedback. O participante
coloca o cursor do mouse na barra de rolagem e move o texto para cima e para baixo
indo até a palavra e ou frases em determinados paragrafos para realizar a revisdo, ao
tempo que 1é apods a alteragéo.

Algumas sugestbes colocadas pelo pesquisador foram pensadas e consideradas
por P2, como, por exemplo, alteracfes e trocas de palavras; insercdes de referéncias de
texto; quebra e exclusdo de paragrafo. Nos videos supramencionados percebem-se
muitas revisdes da apresentacdo do texto e alteraces de palavras, e pouca revisao de
referéncias, ortografia, pontuagdo e gramética.

De acordo com as Caracteristicas do Processo de Revisdo (Flower, 1989;
Cassany, 1995), nas sessfes 5 a 8 nota-se que P2 realiza o processo de revisdo do texto
de modo a melhorar globalmente o texto, ndo somente corrigir erros. Desta forma,
atinge toda a sua extensdo, a estrutura e ideias principais, além de frases, palavras e
paragrafos. O estudante reescreve partes do texto, porém ainda ndo utiliza de técnicas
para realizar sua revisdo textual.

A segunda versdo do texto ,T2, (anexo 4) produzido pelo estudante cumpre com
destaque trés das quatro etapas descritas no Guia para Revisar Textos Académicos
(Castelld, 2007):

Etapa I) Conteldo: ao se tratar de exemplos em alguns paragrafos nos Gltimos

topicos do texto para melhor entendimento e atracédo do leitor;



53

Etapa Il) Estrutura, Organizacdo do texto e Progressdo Tematica: sugerindo
uma melhor reescrita da relagdo entre os ultimos paragrafos melhorando,
consecutivamente, a coeséo e coeréncia nos final do texto;

Etapa 1V) Ortografia, Gramatica, Apresentacao: foram observados alguns erros
de ortografia, graméatica e pontuacdo na producdo textual, compartilhando com as
imagens dos videos ao revelar que o participante utilizou bastante do corretor
ortografico Word ao escrever; bem como a apresentacao e referéncias ainda precisavam
ser planejadas e reescritas.

Apos as analises realizadas o feedback 11, planejado e elaborado nas mesmas
condicdes do feedback I, considerou pontos como: a) formatagdo de acordo com ABNT;
b) a importancia da relacdo entre os paragrafos, levando o leitor ao entendimento das
ideias do texto; c) a fluidez e continuidade nos paragrafos da ideia principal; d) a
importancia de atrair o interesse do leitor, utilizando de exemplos; €) a coesdo entre
paragrafos; f) o uso da referéncia no texto de modo adequado. Ao final foram
levantados os pontos que ele conseguiu atingir em T2, apresentadas as duas versdes do
mesmo texto e discutido com P2 o quanto ele evoluiu no que tange a qualidade e
quantidade de reviséao textual (verificado quando P2 Ié e reescreve por mais vezes nas
sessOes da fase 1V); o quanto que ele realizou leituras e reescreveu seu texto de modo
consciente (ao realizar acdes de pensar analisadas nas sessdes da fase 1V) e como foi
possivel visualizar tal modificacdo nos videos do processo da escrita, de acordo
resultados da fase IV.

Também em Feed Il foi proporcionado um espaco para que o estudante pudesse
se colocar diante do feedback fornecido. Este utilizado por ele para dizer o quanto
estava surpreso em saber que realizava revisfes no texto que escrevia, e como saber
desta informacgéo foi importante para aumentar a quantidade de revisdes e melhorar
qualitativamente seu texto.

Continuando as sessdes, ap0s Feed Il, o participante produziu o texto em sua
versdo final (TF) em mais duas sessGes. Em ambas, assim como em todas as outras, 0
comportamento do participante de escrever e realizar a leitura do que escreveu,
imediatamente, foi percebido se repetindo de modo natural. Na sessédo 9 nota-se que 0
estudante, ao abrir 0 arquivo do texto, localiza inicialmente os paragrafos que deseja
realizar alteracGes e reescrever. Ao tempo que vai lendo, P2 vai alterando o texto com

delecdo, inclusdo ou alteracdo de palavras, frases ou paragrafos.
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De acordo com Flower (1989) e Cassany (1995) o participante atinge mais
algumas das caracteristicas do processo de revisdo, que envolve o interesse na melhora
global do texto (quando passa a reescrever nao apenas o paragrafo, mas verificando o
texto por completo), a importancia de considerar a evolucdo das ideias principais nesta
melhora. Na sesséo 10 o tipo de revisdo recorrente proporciona evolucdo na qualidade
do texto que esta sendo produzido, percebido nos resultados da fase VII.

A versdo final da producéo textual (TF) revela o estudante, que ja fazia revisoes
de modo on line em sua escrita, realizar tal revisdo de maneira recursiva e recorrente. A
altima producdo textual de P2 traz o perfil do estudante que para Castello (2007) se
aproxima muito do escritor experiente, caracterizado, entre outros pontos, por realizar
revisdes on line de modo recursivo e planejado.

Na Gltima versdo do texto, percebe-se que P2 evoluiu quanto ao cumprimento
das etapas do Guia (Castello, 2007). Em TF é possivel visualizar a presenca bem
delimitada das quatro etapas. Lembrando que os pontos levantados e discutidos no
segundo feedback, que diziam respeito as etapas Il e IV, sdo considerados, inseridos e
ou alterados e reescritos em TF.

Diante do exposto, quanto ao participante 2, nota-se que a revisdo textual
realizada no inicio da producéo escrita e anteriormente ao primeiro feedback tratava-se
de revisbes feitas de modo on line, porém considerando apenas os paragrafos, sem
planejamento ou recursividade por parte do escritor. Com os feedbacks fornecidos ha
evolugdes no que diz respeito a realizagdo da revisdo textual on line e pos-texto, ja
fazendo parte do texto global. O participante entende e coloca em pratica, durante o

processo da escrita, a revisdo on line de modo recursivo e recorrente (Castello, 2007).

3.2.3. Dados do participante 3

a) FASEI

Sessdo 1 — Transcricdo das acdes

Abre arquivo do Word / (...) escreve/ formata referéncia/ escreve/ &/ corrige erro com
corretor ortografico do Word/ escreve/ fecha arquivo.

Sessédo 2 — Transcricdo das acoes

Abre arquivo do Word / (...) escreve/ |1é material impresso (observa-se pelo desvio do
olhar da tela e olhar fixo em papeis sob a mesa)/ escreve/_Ié material impresso(observa-
se pelo desvio do olhar da tela e olhar fixo em papeis sob a mesa)/ escreve/ olha
paragrafo (percebe-se pelo movimento rapido dos olhos na tela) (...) / 1é/ corrige erro
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com corretor ortografico do Word/ deleta palavra/ 1é paragrafo/ troca palavras/ fecha
arquivo.

b)

FASE 11

Versdo | do texto (T1), anexo 6;

Quadro 11: Analise da fase I (P3)

Guia para revisar textos académicos adaptado de

Analise da versdo | do texto (T1) baseando-se no

Castell6 (2007) fundamentado em Cassany | Guia ao lado.
(1995), Castell6 (2002) e Ribas (1997; 2001)
CONTEUDO
1. E claro meu objetivo como autor; o que 1. Objetivo como autor encontra-se pouco
pretendo com o texto? claro;
2. A informacdo que se apresenta é 2. Informagoes apresentadas sdo
suficiente? insuficientes;
3. As ideias estdo bem desenvolvidas, 3. ldeias ndo muito bem desenvolvidas,
explicadas e sdo entendidas? Precisam precisam ser mais bem explicadas;
de exemplos?
4 Tenta-se atrair o interesse do leitor? 4. H& uma tentativa de atrair a atencdo do

e Mediante diferentes recursos

formais  (verbos, pronomes,
interrogagdes...);

e Em consideracdo do seu ponto
de vista sobre o tema;

e Em de

consideracéo seus

conhecimentos sobre o tema.

leitor mediante seu ponto de vista. Este
pode ser mais bem apresentado e

justificado.

ESTRUTURA, ORGANIZACAO DO TEXTO E PROGRESSAO TEMATICA.

5.

10.

11

A estrutura é clara (sessfes, posicdo da
informag&o relevante)?
Os paragrafos sdo adequados? Cada um
responde a uma ideia?
de
adequado? S&o claras as relacbes entre

O comego cada paragrafo €
os paragrafos?

As ideias estdo expostas huma ordem
I6gica e ndo de maneira desordenada?

O final de cada sessdo é adequado e
permite  vincular com as sessOes
seguintes?

O inicio do texto é adequado e
sugestivo?

O final do texto é adequado e permite

recapitular o que foi dito antes?

5.

10.

11.

Estrutura do texto (mediante género
resenha critica) encontra-se sem clareza;
Paragrafos com muitas informagdes
diferentes e densos;

Comeco dos paragrafos inadequado. Sem

relagBes claras entre paragrafos;

A ordem da exposi¢do das ideias segue
uma légica, porém encontra-se confusa;

Sem adequacéo final de cada sesséo;

Inicio do texto sugestivo;

Final do texto pouco adequado sem

permitir que as informagdes sejam

recapituladas com o que foi dito antes.
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PALAVRAS E FRASES

12. As frases sdo claras e corretas? Ha 12. Frases pouco claras e grandes com
algumas que s80 demasiadamente mistura de tempos verbais;

grandes e confusas?

13. As palavras sdo adequadas? Ha alguma 13. Palavras adequadas em alguns  casos,

. orém com repeticoes.
que se repete com frequéncia constante? P petic

ORTOGRAFIA, GRAMATICA, APRESENTACAO.

14. Ha erros gramaticais ou ortograficos? A 14. Erros ortograficos, gramaticais e de
pontuacdo esta correta? A apresentacdo pontuagcdo. Apresentagdo do texto
esta adequada (notas de rodapé, encontra-se inadequada;

margens, paginas, graficos, titulos...)

A 15. Referéncias inadequadas.
15. As referéncias sdo completas e corretas? g

c) FASE Il

Sessdo de Feedback | do participante 3(P3). Apresentacdo de resumo do dialogo
entre P3 e pesquisador.

Pesquisador: informa a P3 quanto: formatacdo do texto, de acordo com a resenha
critica; a importancia da referéncia no texto para que o leitor saiba de onde veio a
resenha; discute com P3 a importancia de escrever o texto pensando no possivel leitor,
n&o escrever para si.

Pesquisador: Sugere a quebra de paragrafos; coesdo de paragrafos; desenvolvimento de
ideias principais; diminuicdo de informacfes em um Unico paragrafo; finalizagdo do
texto seja realizada; escrever a critica vista tratar-se de um género onde a critica tem
total relevancia, e que criticar ndo significa falar mal, mas levantar um argumento e
justificar de modo que remeta a reflexdes no leitor; revisdo ortografica, gramatical e de
pontuacao.

Pesquisador: Discute com o estudante quanto as revisdes realizadas por ele, que se
tratavam, de acordo com os videos, de revisdes pontuais e simples, focadas na estrutura
do texto e nos erros gramaticais.

P3: “Mas revisar nao ¢ isso?”

Pesquisador: Explica a importancia da revisdo na construcdo dos textos e que ele
poderia estar escrevendo e revisando ao tempo que escreve, ndo somente revisar 0 que
j& estava pronto.

P3: informou que ndo sabia utilizar a referéncia no texto, ndo sabia como colocar tal
informacao no texto e nem a formatacao sabia escrever e que o feedback o ajudou muito
neste sentido. E ndo sabia que revisar era “tudo aquilo”.

d) FASE IV

Sessdo 3 — Transcricdo das acdes

Abre arquivo do Word / (...) lé versado | do texto impresso com observacdes do feedback
I/ escreve / 1 o que escreveu/ escreve/ deleta/ 1€/ insere pontuacgéo/ 1€/ escreve/ 1& o que
escreveu/ escreve/ deleta/ 1€ (...)/ 1é versdo | do texto impresso com observacdes do
feedback I/ escreve/ corrige erro ortografico e de pontuacdo sem auxilio do corretor do
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Word/ I&/ pensa (movimento observado pelo franzir de testa)/deleta/ escreve/ 1&/ fecha
arquivo.

Sessdo 4 — Transcricao das acoes

Abre arquivo do Word/ (...) 1€ versao | do texto impresso com observac6es do feedback
I/ escreve referéncia/ 1€ / 1é verséo | do texto impresso com observacgdes do feedback I/
seleciona e deleta palavra/ escreve palavra/ & versdo | do texto impresso com
observacoes do feedback 1/ deleta frase no final do paragrafo/ I&/ fecha arquivo.

e) FASEV

Versao do texto 11 (T2)/ reescrita da versao | (T1), anexo 7.

Quadro 12: Anélise da fase IV (P3)

Guia para revisar textos académicos adaptado de | Analise da versdo | do texto (T1) baseando-se no
Castell6 (2007) fundamentado em Cassany | Guia ao lado.
(1995), Castell6 (2002) e Ribas (1997; 2001)

CONTEQDO CONTEUDO
1. E claro meu objetivo como autor; o que 1. Objetivo como autor ndo se encontra
pretendo com o texto? claro ainda;
2. A informacdo que se apresenta é 2. Informac6es apresentadas séo
suficiente? insuficientes;
3. As idéias estdo bem desenvolvidas, 3. Ideias  precisam  ser finalizadas,
explicadas e sdo entendidas? Precisam utilizando mais exemplos;

de exemplos?
4. Tenta-se atrair o interesse do leitor? 4. Ha uma tentativa de atrair a atengdo do
e Mediante diferentes recursos leitor com recursos formais.
formais  (verbos, pronomes,
interrogacdes...);
e Em consideracdo do seu ponto
de vista sobre o tema;
e Em consideracdo de seus

conhecimentos sobre o tema.

ESTRUTURA, ORGANIZACAO DO TEXTO E PROGRESSAO TEMATICA.

5. A estrutura é clara (sessbes, posicdo da 5. Apenas uma parte do género resenha
informacdo relevante)? critica estd adequada;
6. Os paragrafos sdo adequados? Cada um 6. Paragrafos pouco adequados, grandes;

responde a uma ideia?

7. O comeco de cada pardgrafo é 7. Relagdes entre paragrafos claras;
adequado? S&o claras as relagfes entre
o0s paragrafos?

8. As ideias estdo expostas huma ordem 8. A ordem da exposicdo das ideias segue
I6gica e ndo de maneira desordenada? uma légica;
9. O final de cada sessdo é adequado e 9. Pouca vinculaco entre as sessdes;

permite  vincular com as sessOes
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seguintes?
10. O inicio do texto é adequado e
sugestivo?
11. O final do texto é adequado e permite

recapitular o que foi dito antes?

10. Inicio do texto adequado para uma
resenha critica;

11. Final do texto pouco adequado, sem
permitir

que as informagBes sejam

recapituladas com o que foi dito antes.

PALAVRAS E FRASES

PALAVRAS E FRASES

12. As frases sdo claras e corretas? Ha

algumas que sdo demasiadamente
grandes e confusas?
13. As palavras sdo adequadas? Ha alguma

que se repete com frequéncia constante?

12. Frases ainda grandes;

13. Uso de palavras adequadas, com alguns
casos de palavras coloquiais em partes

do texto.

ORTOGRAFIA, GRAMATICA, APRESENTACA

0.

14. Ha erros gramaticais ou ortograficos? A
pontuacdo estd correta? A apresentacao
de

margens, paginas, graficos, titulos...)

estd adequada (notas rodapé,

15. As referéncias sdo completas e corretas?

14. Erros ortograficos, gramaticais e de

pontuacdo. Apresentacdo do texto

encontra-se inadequada;

15. Referéncias incompletas

f) FASE VI

Sessdo do Feedback 11 do participante 3(P3). Resumo da discussao pesquisador-P3.

Pesquisador: Apresenta ao participante as duas versfes do texto ja produzidas e discute
qguanto a clareza dos objetivos enquanto autor; desenvolvimento das informacdes;
atracdo do texto; melhora na estrutura do texto; diminuicdo dos paragrafos; alteracao de

palavras. Foi lembrado a P3 que algumas ¢
que algumas frases precisam ser referenc
palavras por sinbnimos; melhora global do
Pesquisador: Levanta ainda que os videos
que antes.

itacBes precisam seguir as normas da ABNT;
ladas e mais curtas; sugeridas alteracdes de
final do texto.

desnudam a realizacdo de mais revisdes do

P3: Informou que o pesquisador salientou que revisar melhora o texto. Informou que as

dicas repassadas para ele tém sido muito
outros trabalhos académicos.

g) FASE VII

Gteis, ndo sO para este estudo, mas também

Versao final do texto (TF), reescrita da versao 1, anexo8.

Sessdo 5 — Transcricao das acoes

Abre arquivo do Word/ (...) quebra paragrafo/ 1€ versdo Il do texto impresso com

observac6es do feedback 11/ corrige erro o

rtografico sem usar corretor do Word/ deleta
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palavra/ insere palavra/ 1&/ troca palavras/ 1é/ escreve / 1& (...)/ 1& verséo Il do texto
impresso com observacoes do feedback 11/ insere informacdes a paragrafos/ I& versao Il
do texto impresso com observacOes do feedback Il/ corrige erro gramatical/deleta
palavra/ formata/ escreve/ deleta/ 1&/ escreve/ 1&/ fecha arquivo.

Sessdo 6 — Transcricao das acoes

Abre arquivo do Word/ (...) troca referéncias do texto/ 1€ / seleciona e deleta paragrafos/
escreve/ &/ pensa (observado pelo franzir de testa)/ escreve/ 1€ (...) /corrige erro
ortografico sem o corretor do Word e de apresentacdo do texto/ 1€ versdo Il do texto
impresso com observacdes do feedback 11/ seleciona e deleta frase/ & (...) reescreve
paragrafo / pensa (observado pelo franzir de testa) / 1€/ 1& versdo Il do texto impresso
com observacdes do feedback 11/ deleta/ escreve/ 1€/ corrige ortografia com corretor do
Word/ fecha arquivo.

Sessdo 7 — Transcrigdo das acdes

Abre arquivo do Word/ (...)_1& versao Il do texto impresso com observacoes do feedback
11/ insere informac0es a paragrafos/ 1&/ insere palavra/ I&/ deleta palavra/ Ié /corrige erro
ortografico com corretor do Word/ 1&/ 1€ versdo Il do texto impresso com observagdes
do feedback 11/ (...) seleciona e deleta paragrafo/ I& versdo Il do texto impresso com
observacdes do feedback 11/ 1& / quebra pardgrafo/ 1&/ escreve/ 1&/ escreve/ 1€/ formata
texto/ 1&/ fechar arquivo.

3.2.3.1 Analisando as producdes do participante 3

O participante construiu sua producéo textual em sete sessbes. As duas sessdes
iniciais foram referentes ao processo da primeira versdo do texto, construido e entregue
ao pesquisador, seguindo de anéalise pelo mesmo. Apds anélise deu-se prosseguimento
ao feedback I, com retorno ao estudante das analises realizadas. Mais duas sessGes
prosseguiram quanto ao processo da reescrita e entrega da segunda versao do texto ao
pesquisador. Tal versdo foi novamente analisada e fornecido novo feedback ao
participante que por mais trés sessdes produziu a versdo final do texto, entregue ao
pesquisador e ao docente da disciplina.

Percebe-se que na sessdo 1 o participante, de acordo com as Caracteristicas do
Processo de Revisdo (Flower, 1989 e Cassany, 1995) faz revisOes de texto de modo
simples, com o objetivo de corrigir erros ortograficos. E realizada uma sequéncia,
durante o video, de leitura de material impresso, escrita e leitura do que escreveu
durante a construcdo de alguns paragrafos, conforme é mostrado na fase I.

Na sessdo 2, o participante repete as acOes ja realizadas na sessdo anterior ao
escrever novos paragrafos. Porém, 1€ paragrafos escritos com mais frequéncia e revisa

erros ortograficos e gramaticais. Ja ao final da segunda sessdo o estudante tenta realizar
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a revisdo do que escreveu modificando e ou reescrevendo palavras e frases, além da
pontuacao e formatagdo do texto.

As revisoes de texto realizadas pelo participante, nas sessées supramencionadas,
pouco ou nada fazem parte do planejamento do processo de escrita, sem diagnosticar as
informagBes a serem revisadas. Assim como, ha pouca ou nenhuma ocorréncia do
processo recursivo. Por fim o maior objetivo do estudante ao revisar o texto escrito é a
correcdo de erros, se estendendo a palavras e frases isoladas do texto.

Utilizando como referéncia o Guia para Revisar Textos Académicos (Castelld,
2007), rememorando que o docente da disciplina solicitou a producdo do género resenha
critica, a primeira versdo do texto (T1) se destaca por atingir, parcialmente, a etapa Il do
presente Guia de revisdo textual, Estrutura, Organizacdo do texto e Progressao.

Nesta etapa, observou-se que o participante tenta inserir as ideias numa ordem
l6gica com pouca ou nenhuma repeticdo; o come¢o do texto produzido encontra-se
adequado para o género solicitado pelo docente. Porém, a estrutura do texto ndo esta de
acordo com o que foi solicitado pelo professor da disciplina; os paragrafos
encontravam-se densos, cansativos e pouco explicativos; o comeco e final dos
paragrafos estavam confusos, sem relacGes claras entre estes; as sessdes do texto
estavam incompletas ou ndo existiam e o final do texto ndo retoma as informacdes ja
mencionadas ao longo da produgdo (anexo 6).

Apos a avaliacdo pelo pesquisador da primeira versdo do texto (T1) foi realizado
o primeiro feedback com o estudante (Feed I). Alguns pontos foram colocados,
observando a fase Ill: a) a estrutura apresentada em T1 necessita de formatacdo de
acordo com as normas da ABNT; b) a estrutura apresentada ainda precisa de sessdes
que delimitem o género resenha critica; ¢) a importancia da apresentacdo do texto; d) a
relevancia (para o processo de revisdo) de P3 considerar-se enquanto escritor e leitor do
texto produzido; €) a consideracdo do objetivo principal de uma resenha critica — a
critica; f) a importancia da escrita com foco no possivel leitor do texto; g) sugerido que
algumas informacgdes nos paragrafos fossem invertidas, por questdo de ordem das
ideias; g) a importancia dos exemplos para o entendimento do texto; h) a relevancia de
considerar a revisao textual como fazendo parte do processo de escrita, revisar de modo
planejado, verificando pontos que precisam ser rescritos durante a producéo; i) a troca
de palavras e frases em alguns paragrafos; j) A quebra de alguns paragrafos que estdo
extensos e ndo estdo sendo entendidos pelo leitor; k) a clareza na escrita e a coesdo e

coeréncia; 1) revisar e ler sdo processos diferentes, revisar € mais do que apenas ler o
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que foi escrito, estd ligado a reescrita. Por fim, foram levantados os pontos que ele
conseguiu atingir em T1 e como isso aconteceu nas sessdoes 1 e 2, bem como
proporcionado um espaco para que ele pudesse se colocar diante do feedback fornecido.

No espaco supracitado, P3 afirmou que teve dificuldades em entender o que
seria a referéncia do texto e como usa-la em sua escrita, também néo sabia, exatamente,
0 que é revisar o texto que ele escreve. Este processo é considerado por ele como leitura
e comparacao entre 0 que escreve e a pesquisa que realiza, acompanhado de correcao de
erros ortograficos, gramaticais, de pontuacdo e apresentacdo do texto. Tais davidas,
segundo o estudante, foram esclarecidas com o feedback realizado pelo pesquisador.

Para a primeira reescrita do texto o estudante considerou os pontos discutidos
com o pesquisador. Na sessdo 3 é possivel perceber que sao realizadas leituras do texto
com maior frequéncia e com objetivo de modificar algo nos paragrafos que estdo sendo
lidos. Realiza, assim, as acGes de ler e reescrever palavras, frases e até mesmo
paragrafos, recolocando informacdes importantes e ordenando ideias.

Percebe-se, desta maneira, nas sessdes 3 e 4, apresentadas nos resultados na fase
IV, que o estudante considera alguns dos pontos levantados no feedback | e planeja suas
exclusdes, alteracbes e reescritas, como por exemplo, a diferenca entre ler e ler
revisando; a estrutura da resenha critica apareceu nos videos, levando em consideracao
a solicitacdo do professor da disciplina; a questdo ortogréafica e de pontuacdo do texto
passa a ser revisada por P3 a todo instante.

Na sessdo 4 0 processo da revisdo aparece com mais frequéncia, sendo nessas
imagens possivel visualizar a escrita e reescrita de muitos paragrafos, em especial no
final do texto. Percebe-se que o0 estudante se envolve mais com sua producao e passa a
se importar em ler, reescrevendo palavras, frases, pontuacdo que nao sdo relevantes,
para ele, naquele paréagrafo.

De acordo com as Caracteristicas do Processo de Revisdo (Flower, 1989 e
Cassany, 1995), na sessdo3 e, especialmente, na sessdo 4, nota-se que o participante
tenta realizar o processo de revisdo do texto de modo a melhorar globalmente o texto,
ndo somente corrigir erros. Atingindo toda a sua extensdo, a estrutura e ideias
principais, além de frases, palavras e pardgrafos. Porém, ainda ndo ha utilizagdo de
técnicas para realizar sua revisao textual, nem preocupacéo de planejamento da revisao.

Analisando a segunda versdo do texto, T2, (anexo 7) produzido pelo estudante
destacam-se duas das quatro etapas descritas no Guia para Revisar Textos Académicos
(Castello, 2007):
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Etapa Il) Estrutura, Organizacdo do texto, Progressdo tematica: nos itens que
dizem respeito a clareza de estrutura, relacdes entre paragrafos, ordenacéo de ideias e
inicio do texto o estudante cumpre parcialmente. Ja nos itens relacionados a adequacéo
dos paragrafos, paragrafos grandes, vinculacdo e finalizacdo das sessoes, finalizagdo do
texto recapitulando o que foi dito anteriormente, percebe-se que P3 ndo se destaca em
tais pontos em sua producéo;

Etapa I1l) Palavras e Frases: nos itens de adequacdo e clareza de palavras e
frases, em poucas situacOes, sdao necessarias modificacdes por trazer ambiguidade as
frases e palavras, mas nos itens de tamanho de frases e repeténcia de palavras percebe-
se que tais pontos foram revisados com cautela.

Nota-se na producdo textual T2 uma melhora significativa na apresentacéo, visto
aparecer algumas partes da resenha critica que ndo estavam presentes, porém ainda ha
inadequacéo ou incompletude das sessdes no decorrer do texto.

ApoOs a analise pelo pesquisador, deu-se prosseguimento com feedback II,
planejado e elaborado nas mesmas condi¢des do feedback I, considerando pontos como:
a) formatacdo de acordo com ABNT; b) a importancia da critica no género solicitado; c)
o desenvolvimento e a fluidez e continuidade nos paragrafos da ideia principal; d) a
importancia de atrair o interesse do leitor com exemplos; e) a criacdo de paragrafos nao
muito longos e cansativos; f) a coesdo entre paragrafos; g) o uso da referéncia no texto
de modo adequado; h) erros gramaticais, ortograficos e de pontuacdo; i) uso de palavras
coloquiais em textos académicos.

Ao final foram levantados os pontos que ele conseguiu atingir em T2, mostradas
as duas versdes do mesmo texto e discutido com o estudante quanto ele evoluiu no que
tange a revisdo textual e a importancia dele ter realizado leituras de modo a reescrever
seu texto consciente, sendo possivel visualizar tal modificagdo na sessdo 3 e com maior
clareza na sessao 4.

Ao se colocar diante do feedback fornecido, o estudante revela o quanto se
sentiu aliviado em saber o que é escrever uma resenha, e mais ainda saber como é
importante revisar um texto e reescrever frases e ou paragrafos. Sendo que da forma
como foi colocado, por meio de feedbacks, ficou muito mais facil entender tal
importancia e praticar a reescrita no texto.

Dando continuidade ao processo de revisdo, P3 produziu o texto em sua versdo
final (TF) em mais trés sessdes. Tais sessdes possuem em comum as agdes de leitura,

escrita do texto, leitura do texto, reescrita e nova leitura. O participante aumenta a
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leitura para escrever e revisar sua produgdo. Na sessao 6 nota-se que ao tempo que vai
lendo, P3 vai pensando sobre a sua escrita de palavras e frases, como mostrado na fase
VII.

De acordo com Flower (1989) e Cassany (1995) o participante atinge
caracteristicas do processo de revisdo, que envolve o interesse na melhora global do
texto, a importancia de considerar a evolugdo das ideias principais nesta melhora, a
revisdo de fragmentos extensos do texto, as ideias principais e a estrutura do texto e a
reescrita do que foi feito, lendo e reescrevendo, a recursividade passa a ser uma acao
nova realizada de modo timido nas sessdes 5 e 6 e com maior presenca na sesséo 7.

A versdo final da producéo textual, TF, (anexo 8) revela o que vem sendo
discutido. Percebe-se que P3 evolui quanto ao cumprimento do Guia (Castello, 2007),
em TF é possivel visualizar a presenga das quatro etapas, algumas cumpridas
parcialmente e outras em maior porcentagem:

Etapa I) Contetido: o objetivo do participante se torna claro no texto, ele tenta
atrair a atencéo do leitor mediante seu ponto de vista enquanto escritor, o que contempla
0 género resenha critica, solicitado pelo docente, utilizando de exemplos para confirmar
algumas de suas posices. Porém ainda é preciso maior desenvolvimento de suas
criticas e o uso da justificativa para sustentacéo;

Etapa Il) Estrutura, Organizacdo do texto, Progressdo temética: os pontos que
respondem a desenvoltura das ideias, relacdes entre paragrafos, retomada do inicio do
texto e finalizacdo do género discursivo, a estrutura, posi¢do das informacdes e sessoes,
adequacdo de paragrafos, clareza das ideias desenvolvidas nos paragrafos podem ser
vistos com maior desenvoltura;

Etapa I1l) Palavras e Frases: esta etapa foi cumprida quase que totalmente por
P3, sendo possivel verificar a existéncia de frases e palavras adequadas, claras e
corretas, apenas uma ou outra palavra poderia ser alterada ao longo do texto;

Etapa IV) Ortografia, Gramatica, Apresentacdo: sdo verificados pouco ou quase
nenhum erro ortografico, gramatical e de pontuacdo, sendo a apresentacdo e referéncias
inseridas de modo adequado na producéo textual, mediante género e normas solicitados
pelo docente da disciplina.

Diante do exposto, quanto ao participante nota-se que a revisdo textual passa a
ser realizada apds o primeiro feedback de modo on line e pos-texto e ap6s o segundo
feedback planejado e consciente. Com os feedbacks fornecidos trava-se uma evolugédo

no que diz respeito a realizacdo da revisao textual na producédo da resenha critica por P3.
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Ele consegue entender e colocar em pratica, durante o processo da escrita até chegar ao
TF, a revisdo on line ao escrever, ler, reescrever, recorrente de maneira consciente
(Castello, 2007).

3.2.4. Dados do participante 4

a) FASE I

Sessdo 1 — Transcricao das acoes

Abre arquivo do Word / (...) escreve / Ié o que escreveu/ insere palavra/ deleta/ insere
palavra/ deleta/ 1& (...)/ escreve/ pensa (percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou
distante) / 1€ o que escreveu/ pensa por muito tempo (percebe-se pelo olhar fixo na
parede, teto ou distante )/ 1€ material impresso (livro aparece no video) / escreve/
corrige erro ortografico com corretor Word/ pensa por muito tempo(percebe-se pelo
olhar fixo na parede, teto ou distante)/ (...) 1€ / pensa (percebe-se pelo olhar fixo na
parede, teto ou distante )/ olha material escrito/ insere palavra no paragrafo/ pensa
(percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou distante ) olha paragrafo/ insere
informacoes / deleta no paragrafo/ pensa por muito tempo (percebe-se pelo olhar fixo na
parede, teto ou distante )/ 1& (...) 1&/ pensa/ corrige erro ortogréfico de acordo com o
corretor do Word/ pensa (percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou distante )/ Ié (...)
olha ao lado/ escreve/ Ié / corrige com corretor ortografico do Word (por duas vezes)/
fecha arquivo.

Sessdo 2 — Transcrigdo das acdes

Abre arquivo do Word/ (...) seleciona paragrafo / 1é/ deleta/ pensa (percebe-se pelo olhar
fixo na parede, teto ou distante )/ escreve / seleciona o que escreveu / deleta/ pensa
(percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou distante ) /escreve/ deleta/ (...)_ 1€ / 1é
material impresso (livro aparece em imagens)/ escreve/ 1€/ corrige frase/ rola barra de
rolagem para cima (...) seleciona frase / deleta/ olha para o texto/ escreve (...) escreve/
deleta/ escreve/ vé material impresso (folhas de papel aparecem em imagens de
video)/deleta palavras/ escreve/ deleta/ fecha arquivo.

Sessédo 3 — Transcricdo das acoes

Abre arquivo do Word / | texto/ abre novo arquivo do Word em branco/ copia palavra
por palavra do texto/ fecha arquivo.

b) FASE Il

Versdo | do texto (T1), anexo 9;

Quadro 13: Analise da fase | (P4)

Guia para revisar textos académicos adaptado de
Castell6 (2007) fundamentado em Cassany
(1995), Castellé (2002) e Ribas (1997; 2001)

Analise da versdo | do texto (T1) baseando-se no
Guia ao lado.

CONTEUDO

1. E claro meu objetivo como autor; 0 que

pretendo com o texto?

1. Objetivo como autor ndo se encontra

bem claro, pois a escrita esta confusa;
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2. A informacdo que se apresenta €
suficiente?
3. As ideias estdo bem desenvolvidas,

explicadas e sdo entendidas? Precisam
de exemplos?
4. Tenta-se atrair o interesse do leitor?
e Mediante diferentes recursos

formais  (verbos, pronomes,
interrogacoes...);

e Em consideracdo do seu ponto
de vista sobre o tema;

e Em de

consideracéo seus

conhecimentos sobre o tema.

2.

3.

4.

Informacdes apresentadas séo
insuficientes;
Ideias insuficientes, exemplificar seria

interessante;

H& uma tentativa de atrair a atencdo do
leitor com informagfes advindas de seu
ponto de vista, porém sem muito sucesso
para o género solicitado pelo docente da

disciplina (projeto de pesquisa).

ESTRUTURA, ORGANIZACAO DO TEXTO E PROGRESSAO TEMATICA.

5. A estrutura é clara (sessdes, posicdo da 5. Estrutura do texto inadequada;
informacdo relevante)?
6. Os pardgrafos sio adequados? Cada um 6. Paragrafos com ideias diferentes e sem
- coeréncia;
responde a uma ideia?
7. O comeco de cada pardgrafo ¢ 7. Relagbes entre pardgrafos  quase
adequado? S&o claras as relacbes entre Inexistentes;
: ?
0 paragrafos? 8. Ideias desordenadas;
8. As ideias estdo expostas numa ordem
I6gica e ndo de maneira desordenada?
9. O final de cada sessdo é adequado e 9. Sem sessGes claras;
permite  vincular com as sessOes
seguintes? 10. Inicio do texto adequado, porém
10. O inicio do texto é adequado e confuso;
sugestivo? 11. Final do texto ainda ndo existente e sem
11. O final do texto é adequado e permite permitir que as informagbes sejam
recapitular o que foi dito antes? recapituladas com o que foi dito antes.
PALAVRAS E FRASES
12. As frases sdo claras e corretas? Ha 12. Frases pouco claras, sem pontuacgdo,
algumas que sdo demasiadamente grandes;
grandes e confusas?
« 0 WA
13. As palavras sdo adequadas? H& alguma 13. Uso de palavras adequado, pouco ou
que se repete com frequéncia constante? —
quase nenhuma repeticdo de palavras.
ORTOGRAFIA, GRAMATICA, APRESENTACADO.
14. Ha erros gramaticais ou ortogréaficos? A 14. Poucos erros ortograficos e gramaticais.

pontuacdo estd correta? A apresentacdo

Apresentacdo do texto encontra-se
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esta adequada (notas de rodapé, inadequada;

margens, paginas, graficos, titulos...)

A 15. Referéncias inexistentes.
15. As referéncias sdo completas e corretas?

c) FASE Il

Sessdo de Feedback I do participante 4. Resumo da discussao entre pesquisador e P4.

Pesquisador: Informa quanto ao género solicitado pelo professor; foi discutido com P4
guanto ao comportamento dele pensar bastante, escrever e apagar logo em seguida o que
escreveu.

P4. Como facgo para melhorar?

Pesquisador: Sugere que P4 desenvolva mais suas ideias de modo linear e claras;
percebe-se qual o objetivo principal do seu texto; separe o texto em sessdes para entéo
verificar todo o texto de modo global; utilize de referéncias para fundamentar a escrita.
Pesquisador: Explica ao estudante o que € revisar o texto, que ndo é somente verificar a
ortografia ou erros de pontuacdo, mas enxergar o texto como um todo e realizar
reescritas. Discutido os tipos de revisao de texto (pos-texto e on line).

P4: Pensei que fosse s consertar o que tinha de errado indicado pelo Word. Eu aprendi
0 que é revisar e vou tentar colocar em pratica isso.

d) FASE IV
Sessédo 4 — Transcricdo das acoes
Abre arquivo do Word/ (...) Ié/ deleta/ Ié /seleciona e deleta palavra/ escreve/ pensa

(percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou distante)/ I€ / seleciona frase/ deleta/
escreve/ reescreve paragrafo/ fecha arquivo

Sessédo 5 — Transcricao das acoes

Abre arquivo do Word / (...) lé versdo | do texto impresso com observacgdes do feedback
I/ apaga conectivo/ escreve/ pensa (percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou
distante)/ 1&/ 1€ wversdo | do texto impresso com observacdes do feedback I/
pensa(percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou distante )/ seleciona palavras/
deleta/ escreve/ 1é versdo | do texto impresso com observacdes do feedback I
(...)escreve/ 1& versdo | do texto impresso com observacGes do feedback 1/ deleta
palavras/ altera palavras/ corrige erro com corretor ortografico do Word/ |€ verséo | do
texto impresso com observacOes do feedback 1/ pensa (percebe-se pelo olhar fixo na
parede, teto ou distante)/ I versdo | do texto impresso com observac6es do feedback 1/
pensa (percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou distante)/ seleciona frase/ deleta (...)
18 / 1€ versdo | do texto impresso com observacbes do feedback I/ insere palavras/
escreve/ deleta (...)/ 1€ vers&o | do texto impresso com observacOes do feedback I/ deleta
espaco de paragrafo/ deleta frases/ corrige pontuacdo / fecha arquivo

Sessdo 6 — Transcricao das acoes

Abre arquivo do Word/(...) 1€ versdo | do texto impresso com observacgdes do feedback
I/ insere palavras / troca palavras/ I& verséo | do texto impresso com observagdes do
feedback 1/ olha texto/ pensa (percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou distante)/
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deleta palavra / deleta frase/ escreve/ 1&/ deleta o que escreveu (...) /seleciona texto/
formata/ seleciona texto/ formata/ 1€ (...)/Ié versdo | do texto impresso com observagoes
do feedback I/ troca palavras/ (...) inverte ordem de paragrafos / troca palavras/ escreve/
18/ insere palavra/ |é versdo | do texto impresso com observagdes do feedback I/ fecha
arquivo

Sessdo 7 — Transcricao das acoes

Abre arquivo do Word/ (...) 1€ versdo | do texto impresso com observacées do feedback
I/ insere referéncia/ 1€ versdo | do texto impresso com observacbes do feedback I/
formata citacdo/ rola barra de rolagem para baixo/ separa citacdo / (...) Ié versdo | do
texto impresso com observacdes do feedback I/ deleta paragrafo /escreve/ 1&/ uso do
corretor ortografico do Word/ deleta/ Ié / fecha arquivo

e) FASEV

Verséo do texto Il (T2)/ reescrita da verséo 1 (T1), anexo 10.

Quadro 14 : Andlise da fase IV (P4)

Guia para revisar textos académicos adaptado de | Analise da versdo | do texto (T1) baseando-se no
Castell6 (2007) fundamentado em Cassany | Guia ao lado.
(1995), Castell6 (2002) e Ribas (1997; 2001)

CONTEUDO
1. E claro meu objetivo como autor; o que 1. Objetivo como autor ndo se encontra
pretendo com o texto? claro;
2. A informagdo que se apresenta é 2. Informag0es apresentadas séo
suficiente? insuficientes;
3. As ideias estdo bem desenvolvidas, 3. Ideias precisam ser mais desenvolvidas,
explicadas e sdo entendidas? Precisam utilizando mais exemplos;

de exemplos?

4. Tenta-se atrair o interesse do leitor? 4. Ha uma tentativa de atrair a atendo do

. . leitor com informac6es de outros textos,
e Mediante diferentes recursos ¢

formais (verbos, pronomes porém esta confuso e sem referéncias aos

interrogacgoes...); autores.
e Em consideracdo do seu ponto
de vista sobre o tema;
e Em consideracdo de seus

conhecimentos sobre o tema.

ESTRUTURA, ORGANIZACAO DO TEXTO E PROGRESSAO TEMATICA.

5. A estrutura é clara (sessdes, posicdo da 5. A posicdo das informacOes estd confusa,
informacdo relevante)? repeténcia de informacdes nas sessdes;

6. Os paragrafos sdo adequados? Cada um 6. Paragrafos inadequados, podendo ser
responde a uma ideia? recolocados quanto & ordem, mais de

uma ideia em alguns paragrafos;

7. O comego de cada paragrafo ¢ 7. Inicio de paragrafo confuso, sem

adequado? S&o claras as relacbes entre ~ .
q ¢ relacdes entre paragrafos;

0s paréagrafos?




68

8. As ideias estdo expostas numa ordem 8. As ideias estdo desordenadas;
I6gica e ndo de maneira desordenada?
9. O final de cada sessdo é adequado e

9. Pouca vinculacdo entre as sessdes;
permite  vincular com as sessOes

seguintes?

10. O inicio do texto é adequado e 10. Inicio do texto inadequado;
ivo?

sugestivo’ 11. Texto sem finalizagcdo, ndo permitindo

11. O final do texto é adequado e permite . ~ . .
que as informagBes sejam recapituladas

. L ,
recapitular o que foi dito antes® com o que foi dito antes,

PALAVRAS E FRASES

12. As frases sdo claras e corretas? Ha 12. Frases pouco claras, algumas estdo
algumas que s8o0 demasiadamente copiadas de livros e outros materiais de
grandes e confusas? apoio, repetidas e precisam  ser

substituidas;
13. As palavras sdo adequadas? Ha alguma 13. Uso de palavras inadequado em partes do

que se repete com frequéncia constante? texto, confusas.

ORTOGRAFIA, GRAMATICA, APRESENTACAO.

14. Ha erros gramaticais ou ortograficos? A 14. Erros ortogréficos, gramaticais e de
pontuacdo esta correta? A apresentacdo pontuacdo. Apresentacdo do texto
esta adequada (notas de rodapé, encontra-se inadequada;

margens, paginas, graficos, titulos...)

A 15. Referéncias inadequadas
15. As referéncias sdo completas e corretas? d

f) FASE VI

Sessdao do Feedback Il do participante 4 (P4). Resumo do dialogo entre P4 e
pesquisador.

Antes de iniciar o feedback I1, P4 disse:

Acho que meu texto estd cheio de erros e com muitas observacdes. 1sso porque tenho
dificuldades de escrever, ndo sei colocar 0 que quero escrever e onde escrever, nao
consigo escrever 0 que quero. Para escrever, disse: “eu pdro, penso e fico imaginando a
frase varias vezes mentalmente, e ae eu modifico o texto, o paragrafo. Comeco a
escrever, escrevo metade da frase e quando vou ler eu apago porgue acho que ficou
diferente do que imaginei e falta alguma palavra”. (sic)

Pesquisador: Sugere que P4 escreva no papel antes de tentar modificar mentalmente o
paragrafo, e depois de escrito ele leia e faca as devidas alteracfes que ache necessario.
Foi explicado ao estudante o papel da revisdo de textos, qual a sua importancia na
producdo textual. Foi discutido pontos quanto: as referéncias do texto e formatacdo de
acordo com as normas da ABNT; coesdo e coeréncia de paragrafos; objetivo principal
do texto; paragrafos repetidos em sessbes diferentes; uso de exemplos referenciados
para desenvolver os paragrafos. Foram sugeridas alteracbes no texto quase todo, e
muitas insercdes de informagdes e que ele escreva bem mais e revise o texto.
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g) FASE VII

Versdo final do texto (TF), reescrita da versao |1, anexo 11.
Sessdo 8 — Transcricao das acoes
Abre arquivo do Word / (...) formata texto/ & versdo Il do texto impresso com

observacbes do feedback I/ pensa (percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou
distante)/ escreve/ 1€/ escreve/ 1€/ escreve/ fecha arquivo.

Sessdo 9 — Transcricao das acoes

Abre arquivo do Word/ (...) 1€ versdo Il do texto impresso com observacdes do feedback
I1/ insere informagdo em paragrafo/ 16/ escreve/ 1&/ escreve (...)/ 1é versdo Il do texto
impresso com observaces do feedback Il/ formata citacdo / deleta/ escreve/ 1&/ 1&
versdo Il do texto impresso com observagOes do feedback I/ escreve/ I&/ separa
sessOes/ 18/ escreve/ pensa (percebe-se pelo olhar fixo na parede, teto ou distante)/
escreve/ formata texto/ fecha arquivo.

3.2.4.1 Analisando as producdes do participante 4

O participante 4 desenvolveu seu processo de escrita em nove sessdes. As trés
primeiras sessdes foram referentes ao processo inicial da escrita e anterior ao feedback |,
ao final destas foi entregue ao pesquisador a primeira versao do texto (T1), analisada
pelo mesmo e fornecido o primeiro feedback ao estudante. Em seguida, as quatro
sessOes posteriores deram prosseguimento ao processo de producdo, em que o estudante
pode reescrever o texto. Ao finalizar a reescrita o participante entregou a segunda
versdo do texto (T2) ao pesquisador que novamente analisou e forneceu o segundo
feedback. Por fim, o processo final da produgéo do texto ocorreu em mais duas sessoes,
tornado possivel a Gltima versdo do texto (TF) entregue ao pesquisador e ao docente da
disciplina.

Percebe-se que na sessdo 1 o participante realiza acdes de ficar observando o
texto por alguns segundos e, logo apds, proceder com movimentos como se estivesse
pensando no que e como escrever. E utilizada leitura do material de apoio pelo
estudante, que em alguns momentos transcreve palavras e frases destes materiais para o
texto que esta construindo, podendo ser verificado na fase |I.

De acordo com as Caracteristicas do Processo de Revisdo (Flower, 1989 e
Cassany, 1995) sdo visualizados pouquissimos momentos em que o estudante revisa o
que escreve. E, quando realiza tais revisdes de texto, estas sdo simples, com o objetivo

de correcgdo de erros, verificando palavras, frases isoladas e ortografia.
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Na sessdo seguinte as mesmas revisdes de erros pontuais séo realizadas e em
poucos paragrafos. O estudante sucede a agdo de pensar bastante antes de escrever e, na
maioria das vezes, quando decide escrever, logo apos longos periodos pensando,
seleciona a palavra, frase ou paragrafo, depois deleta toda a informacdo ja escrita (ver
fase I).

Na sessdo 3, P4, ao iniciar a producédo, abre uma pagina em branco do Word e
durante toda a captura de imagens copia as informacdes do texto que ja estava escrito,
porém em letras mailsculas, para a pagina em branco com letras formatadas. Nao houve
revisdo do que foi feito, ele apenas transcreveu informacdes de um editor de texto para
outro, como visualizado nos resultados da fase |I.

De acordo com Flower (1989) e Cassany (1995), nas primeiras sessdes 0
participante pouco realiza leitura do texto de modo global, focaliza suas breves leituras
apenas no final dos paragrafos que estdo sendo escritos, procurando revisdes que
tenham por objetivo a corre¢do de erros, formatacdo do texto e verificacdo de palavras e
frases isoladas.

As poucas revisdes de texto realizadas pelo participante na fase | néo
diagnosticam as informacdes a serem revisadas, assim como ndo ha ocorréncia do
processo recursivo, visto que ndo ha leitura do texto ap0s escrevé-lo e reescrever.
Existem leituras pontuais de palavras e frases, como também de paragrafos isolados.

Utilizando como referéncia o Guia para Revisar Textos Académicos (Castelld,
2007), e rememorando que o docente da disciplina solicitou a producdo do género
projeto de pesquisa, na primeira versdo do texto (T1) destacam-se duas das quatro
etapas do presente Guia:

Etapa Ill) Palavras e Frases: quanto a clareza e correcdo de algumas poucas
frases, porém com frases grandes e confusas; ja quanto as palavras observou-se o uso de
palavras inadequadas no meio de paragrafos, porém com pouca ou nenhuma repeticao;

Etapa 1V) Ortografia, Gramatica, Apresentacdo: observando-se pouco ou
nenhum erro de ortografia e gramatica em T1, o que compartilha com as imagens das
sessdes de P4 quando utiliza bastante do corretor ortografico do Word ao escrever; a
apresentacdo do texto, a pontuacao e as referéncias utilizadas no decorrer do texto estéo
incompletas ou inadequadas de acordo com as normas da ABNT (solicitadas pelo
docente da disciplina).

Analisada a primeira versdo do texto, T1, (anexo 9) foi realizado o primeiro

feedback com o estudante (Feed 1). Alguns pontos foram levantados para P4, sdo eles:
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a) a estrutura apresentada em T1 falta partes importantes do projeto de pesquisa; b)
formatagdo do texto de acordo com normas da ABNT; c) a importancia do participante
escrever 0 que pensa (para o processo de revisdo), sem muita elaboracéo e, desta forma,
considerar-se enquanto escritor e leitor do texto que estd escrevendo; d) a relevancia da
ideia principal ser fluida e ordenada durante toda a escrita; €) a consideracdo do objetivo
do projeto de pesquisa; f) sugeridas que algumas informacdes nos pardgrafos fossem
invertidas e acrescentadas por questdo de ordem das ideias; g) a importancia dos
exemplos para o entendimento do leitor; h) a relevancia de considerar a revisao textual
como fazendo parte do processo de escrita, verificando pontos que precisam ser
reescritos durante a producdo e ndo somente deletados; i) a clareza na escrita e a coeséo
e coeréncia. Por fim, foram levantados os pontos que P4 conseguiu atingir na versao |
do texto e como isso aconteceu nas trés sessdes iniciais.

Ao final do feedback foi proporcionado um espaco para que o0 estudante pudesse
discutir com o pesquisador. Em sua exposicdo, P4 afirmou ter dificuldades em entender
0 que seria um projeto de pesquisa, e que por causa desta dificuldade ndo sabia, o que
ler para escrever. Assim como, acreditava que revisava o texto que ele escrevia quando
o lia sem fazer modificacGes, apenas correcBes de erros ortograficos e apresentacdo do
texto. Para o estudante o feedback realizado pelo pesquisador trouxe mais do que apenas
esclarecer quaisquer davidas, “eu estou aprendendo o que é revisar” (sic)

Em seguida deu-se inicio a primeira reescrita do texto. Percebe-se nas sessdes
sucedidas que algumas vezes o participante realiza revisdes de modo a reescrever um ou
outro paragrafo. Em algumas situaces sdo levados em consideracdo 0s pontos
levantados pelo pesquisador.

Na sessdo 4, é possivel perceber que sdo realizadas leituras do texto produzido e
de outros materiais, por exemplo, da verséo | com feedback entregue pelo pesquisador,
com maior frequéncia. No inicio da sessdo o estudante ler e reescreve palavras e ao final
da sessdo a reescrita abrange frases e paragrafos. Tais acGes sdo consideradas como
parte do processo de revisdo on line. O participante 4 realiza a reescrita do paragrafo,
acdo que nao foi verificada nos videos anteriores ao feedback |

Nota-se, nas sessdes 5, 6 e 7, que a reescrita de palavras fica mais frequente,
bem como a revisdo de erros ortograficos e de pontuacdo. Desta maneira, o estudante
considera alguns dos pontos levantados no feedback | e realiza alterac6es e reescritas; a
estrutura da resenha critica foi iniciada pelo participante que dividiu o texto em partes

para escrever, levando em consideracdo a solicitacdo do professor da disciplina; a
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correcdo de ortografia e gramatica e a troca de palavras passa a ser constante nas
sessoes.

De acordo com as Caracteristicas do Processo de Revisdo (Flower, 1989 e
Cassany, 1995) em tais videos nota-se que P4 tenta realizar o processo de revisdo do
texto de modo a corrigir erros. Ainda ndo atinge toda a sua extenséo, a estrutura e ideias
principais, fixa apenas em palavras e frases, algumas vezes em paragrafos.

Na segunda versdao do texto (T2) produzido pelo estudante aparece com
destaque, mais uma vez, as mesmas etapas descritas no Guia para Revisar Textos
Académicos (Castelld, 2007) e pelos mesmos motivos, alterando apenas a questdo do
tamanho das frases, que foram diminuidas consideravelmente e a maior correcéo
ortografica e gramatical do texto. H& uma melhora visivel na apresentacdo, visto
aparecer algumas partes do projeto que ndo estavam presentes, porém ainda héa
inadequacdo ou incompletude das referéncias utilizadas no decorrer do texto e da
estrutura.

Apos analise das sessdes e da segunda versao do texto é fornecido o feedback 1.
Antes de levar em consideracdo a discussdo de quaisquer pontos, foi levantado um
topico, que seria de suma relevancia para que P4 continuasse a producdo textual e o
subprocesso de revisdo. Tal topico diz respeito ao ato de escrever. O estudante
confidenciou, antes mesmo de iniciar o feedback I, conforme € mostrado nos resultados
da fase V, que sente grande dificuldade em escrever (o que e onde escrever). De acordo
com ele: “ndo consigo escrever no papel o que eu quero antes de pensar muito a
respeito e elaborar frases completas em minha mente, e até mesmo paragrafos. Fico
imaginando como seria a frase antes de escrever. Comego a escrever a frase e na
metade se vejo que ndo vai sair boa eu apago toda porque acho que falta alguma
palavra” (sic).

Foi sugerido, pelo pesquisador que o estudante tentasse escrever da maneira
como “vinha a sua cabeca”, sem se preocupar se estava correta ou ndo. E logo apos a
escrita ele realizasse a leitura e reescrita, quando necessario, da frase ou paragrafo.
Desta forma estaria revisando o texto.

Dando continuidade ao feedback Il considerou-se relevante os pontos de: a)
formatacdo de acordo com ABNT; b) a importancia do objetivo do texto; c) o
desenvolvimento, a fluidez e continuidade nos pardgrafos da ideia principal; d) a
importancia de atrair o interesse do leitor; e) a criacdo de paragrafos ndo muito longos e

cansativos; f) paragrafos repetidos; g) a coesdo entre paragrafos; h) o uso da referéncia
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no texto de modo adequado; i) informacdes insuficientes no texto; j) erros gramaticais,
pontuacdo e ortografia; k) a importancia da apresentacdo do texto.

Ao final foram levantados o0s pontos que ele conseguiu atingir em T2, mostradas
as duas versdes do mesmo texto e discutido com P4 o quanto ele evoluiu no que tange a
revisao textual; o quanto ele realizou leituras e escreveu seu texto de modo consciente e
como foi possivel visualizar tal modificacg&o.

No espaco proporcionado para que o participante pudesse se colocar diante do
feedback fornecido, foi afirmado que ele pdde aprender bastante com os feedbacks,
inclusive aprender a escrever e reescrever.

Ao final das sessbes (8 e 9), o estudante produziu o texto em sua versdo final.
Em ambas é possivel perceber que P4 escreve com maior frequéncia, realizando acdes
de ler o que foi escrito anteriormente, esta acdo ndo foi percebida nas sessdes anteriores.
Nota-se que ao tempo que vai lendo, o estudante vai alterando o texto com delecdo,
incluséo ou alteracdo de palavras, frases ou paragrafos.

De acordo com Flower (1989) e Cassany (1995) o participante atinge algumas
das caracteristicas do processo de revisao, que envolve o interesse na melhora global do
texto; a importancia de considerar a evolucdo das ideias principais nesta melhora;
revisar de modo a reescrever o que foi feito, lendo e reescrevendo. A recursividade
passa a ser uma acao nova realizada de modo timido.

Nas Ultimas sessbes nota-se que P4 escreveu mais que o dobro da quantidade de
paragrafos escritos em todas as sessdes anteriores. Arriscando a escrita, lendo,
reescrevendo, utilizando do material de apoio com grande interesse no que produzia.

A versao final da producéo textual, TF, (anexo 11) revela o que ja foi discutido
nas sessdes 8 e 9. O estudante evoluiu quanto ao cumprimento do Guia (Castelld, 2007).
Em TF é possivel visualizar a presenca das quatro etapas, algumas cumpridas
parcialmente e outras em maior porcentagem:

Etapa I) Conteudo: o objetivo do participante se torna claro no texto; ha
tentativas de atrair a atencdo do leitor mediante uso de estudos cientificos, o que
contempla o género solicitado pelo docente. Porém, ainda sdo necessarias mais
informacdes no texto, bem como o desenvolvimento melhor dos estudos citados;

Etapa Il) Estrutura, Organizacao do texto, Progressdo tematica: os pontos que
respondem a desenvoltura das ideias, coesdo e coeréncia em e entre paragrafos, clareza

das ideias desenvolvidas nos paragrafos, sdo cumpridos parcialmente; os pontos que
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dizem respeito a estrutura, posicdo das informacOes e sessbes e adequacdo de
paragrafos, podem ser vistos com maior desenvoltura;

Etapa Ill) Palavras e Frases: cumprida quase que totalmente por P4, sendo
possivel verificar a existéncia de frases e palavras adequadas, claras e corretas, apenas
uma ou outra ainda encontram-se confusa ao final do texto;

Etapa 1V) Ortografia, Gramatica, Apresentacdo: assim como a anterior foi
cumprida quase que totalmente, sendo visualizados erros ortograficos e gramaticais
minimos, pontuacdo e apresentacdo adequadas, bem como as referéncias e normas da
producdo textual.

Diante do exposto, quanto ao participante 4 nota-se que a revisdo textual,
inicialmente realizada e apds o primeiro feedback, tratava-se de revisdo pontual e
simples, envolvendo apenas erros gramaticais e sem planejamento ou recursividade por
parte do escritor. Com o segundo feedback ha uma evolugdo no que diz respeito ao que
venha a ser a efetivacdo da revisdo textual na producdo do projeto de pesquisa. O
estudante consegue entender e colocar em pratica, durante o processo da escrita até
chegar ao TF, o subprocesso da revisdo on line e pos-texto, ao escrever, ler e reescrever.
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4: CONSIDERACOES FINAIS
4.1 Primeiras palavras

A motivacdo para a presente pesquisa derivou-se da preocupacéo e do desafio de
compreender a revisdo textual no contexto académico, dada sua relevancia e
complexidade. Nesta pesquisa, se buscou, por sua vez, investigar a revisao de textos
académicos no contexto do ensino universitario, ja que se acredita que intervencdes
podem ser feitas, no contexto das disciplinas regulares da graduagdo e podem ter uma
grande contribuicdo na producgdo de textos mais bem elaborados, pelos alunos. Outro
foco importante da pesquisa foi a abordagem da revisdo de textos enquanto processo,
pouco estudado no publico universitario.

A producdo de textos mais elaborados — e considerando-se particularmente a
relevéncia do subprocesso da revisao textual — acredita-se ser resultado da inter-relagcdo
de trés atividades de natureza cognitivo-discursiva: (a) detecgdo do que parece estar
incorreto ou inadequado num texto em producgéo; (b) diagnostico das razdes do que
levou ao levantamento do que parece estar incorreto ou inadequado; e (c)
desenvolvimento de solugdes para decidir se conserta, elimina e/ou modifica ‘erros’
eventualmente detectados no texto. Para investigar o processo de revisdo usado por
estudantes universitarios na producdo de textos académicos, o0 processo de produgdo
textual de quatro estudantes foi acompanhado por meio de imagens videogravadas e

textos produzidos.

4.2 Reflexdes diante da reescrita: caracterizagdo nos casos estudados

Nesta pesquisa, foi possivel observar um padrdo de uso da revisdo textual
semelhante ao descrito nos estudos de Castelld (2007). Quando discute sobre as revisdes
textuais dos estudantes universitarios, a autora explicita tratar-se de revisoes simples e,
em sua grande maioria, pos-textual. No presente estudo, foi possivel, no entanto,
perceber, no decorrer das sessdes, que esta pareceu evoluir passando a ser realizada de
modo mais recorrente e baseada em critérios que foram tornados conscientes ao escritor.
Ou seja, nos casos 1, 3 e 4, nas sessdes pos-feedback, os estudantes participantes
passaram a reescrever o texto ao mesmo tempo em que decidiam, por meio da leitura do
que estavam escrevendo, o que deveria ser reescrito, pautado em decisdes do que deve
ou nao ser revisado. Isso pode ser visto, por exemplo, quando o estudante P3 na sesséo
3 da fase 1V realiza a leitura da versdo | do texto impresso com observagoes do feedback

| e logo em seguida escreve realizando a leitura do que escreveu, escreve novamente,



76

deleta algo que escreveu e realiza, mais uma vez, a leitura. Acredita-se que em situagdes
como essas seja possivel falar de uma espécie de apropriacdo do subprocesso da reviséo
por parte dos participantes, que lhe possibilita a producéo de textos mais elaborados.
Com relacdo a producdo de textos mais elaborados existe uma evolucéo,
conforme foi discutido nos casos apresentados, dos textos iniciais até chegar aos textos
finais. Enquanto em um momento inicial mais ‘elementar’, os participantes produziam e
revisavam seus textos de modo simples e com foco na revisdo gramatical, ortografica e
de apresentacdo do texto (tem-se, apenas, uma excecao do participante 2, que em T1 nos
momentos iniciais da escrita ja revisava de modo online), depois, em um momento que
se pode considerar intermediario, passam a realizar revisdes com base em elementos
fornecidos pelo pesquisador, fazendo uso, por vezes, do proprio texto oferecido pelo
pesquisador, com sugestdes deste para tanto. Este é o caso, por exemplo, do participante
P1 que retira as citacbes em sua primeira reescrita ap0s sugestdo realizada pelo
feedback. Por fim, notou-se que o estudante é capaz de revisar o texto de modo global,
como mostram, por exemplo, as analises de P2 quando o estudante I e reescreve o texto

verificando os fragmentos extensos deste.

4.2.1 Comparac0es entre os estudantes

Os dados mostraram que o0s participantes realizavam revisdes em todos os trés
momentos: anteriormente ao primeiro feedback do pesquisador; apds o primeiro
feedback e antes do segundo feedback; ap6s o segundo feedback; concentrando a
ocorréncia destas nas sessfes da Ultima versdo do texto, logo apds o feedback Il. Ja
quanto ao tipo de revisdo, se online ou pos-texto, surpreendentemente, os dados
mostraram que ja logo apds o fornecimento do feedback I houve uma concentracéo de
revisoes alternadas entre online e pos-texto, sendo que somente apos o fornecimento do
feedback Il a revisdo o tipo on line apresentou maior incidéncia, conforme destacado
nas analises, o que pdde auxiliar na producéo de textos mais elaborados.

Assim, os dados sugerem que, no que diz respeito ao papel do feedback, este
teve relevancia para a apropriacdo, pelos participantes, de novos aspectos do
subprocesso de revisdo. Com o uso do Guia (Castell6, 2007) foi possivel favorecer, nos
escritores iniciantes, uma espécie de conscientizacdo diante das revisbes realizadas

pelos mesmos, levando ao desenvolvimento da metacognicéo.
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Por fim, as observacdes quanto as revisGes realizadas pelos participantes,
compartilnam com o que Castellé (2007) coloca quando disserta sobre o uso de pautas e
guias ao proporcionar ao escritor iniciante a conscientizacdo do processo de revisao. Tal
processo passaria a ser entendido ndo apenas como revisar 0 que ja esta posto — o que é
produto da escrita, a revisdo pds-texto — mas passaria a considerar a revisdo, também,
como processo que se desenvolve ao longo da prépria construcdo do texto, a revisao on

line, caracteristica do escritor maduro.

4.3 Conclusdes e pesquisas futuras

As conclusdes obtidas nesse estudo sugerem o uso de pautas que orientem 0s
estudantes universitarios a revisar suas producfes textuais. Tais elaboracdes e usos
podem ser recursos eficazes quanto a conduzir os alunos a uma reflexdo critica acerca
da prdpria escrita textual. Embora realizado em contexto laboratorial, acredita-se que o
procedimento e recursos adotados sejam igualmente exequiveis no contexto da sala de
aula, na forma de feedbacks individuais ou coletivos. Nestes termos, um trabalho
pedagdgico focalizado na atengéo ao processo de producdo de textos que s@o parte ja do
contexto académico, poderia levar o aluno a estar atento aos modos como realiza suas
producdes textuais de modo a perceber a revisdo como parte necessaria ao processo da
escrita.

O processo ensino-aprendizagem da revisdo de textos deve levar em
consideracdo que revisar auxilia os estudantes universitarios a produzirem textos mais
elaborados, pois assim conseguem detectar o que ha de incorreto no texto para que
possa ser corrigido, diagnosticando as razGes que justifiquem o que parece estar
incorreto e permitindo-lhes entdo decidir qual a melhor solucdo para que aquele erro
seja acertado e o texto, de modo global, consiga ser melhorado.

E fundamental que os professores atentarem para problemas relacionados as
producfes textuais dos estudantes universitarios e se preocupem com sua parcela de
responsabilidade na formacdo de escritores maduros, que produzem textos mais
elaborados para o contexto da academia.

Os professores devem atribuir uma atencdo especial a selecdo do género
discursivo e as condi¢des de producdo. Os alunos precisam ter conhecimentos prévios
sobre o0 género para que esses sejam mobilizados com o intuito de direcionar a escrita.

Os dados apresentados mostram a relevancia de investigacGes que consideram

tanto 0 processo quanto o(s) consequente(s) produto(s) da revisdo de textos. Nessa
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direcdo torna-se relevante que pesquisas futuras possam auxiliar docentes e estudantes
quanto ao subprocesso de revisdo textual, no que diz respeito a produgdo de textos
académicos mais elaborados e produzidos de modo consciente. Nesses termos, propde-
se que outros estudos sejam efetuados com a intencdo de amadurecer e ampliar as

reflexdes aqui apresentadas.
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ANEXO 1
GUIA PARA REVISAR TEXTOS ACADEMICOS

ETAPA I: CONTEUDO

1. E claro meu objetivo como autor; o que pretendo com o texto?
2. Ainformacdo que se apresenta é suficiente?
3. Asidéias estdo bem desenvolvidas, explicadas e sdo entendidas? Precisam de exemplos?
4. Tenta-se atrair o interesse do leitor?
e Mediante diferentes recursos formais (verbos, pronomes, interrogacoes...);
e Em consideracdo do seu ponto de vista sobre o tema;

e Em consideracdo de seus conhecimentos sobre o tema.

ETAPA II: ESTRUTURA, ORGANIZACAO DO TEXTO E PROGRESSAO TEMATICA.

5. Acestrutura é clara (sessbes, posicao da informacéo relevante)?

6. Os paragrafos sdo adequados? Cada um responde a uma idéia?

7. O comeco de cada paragrafo é adequado? Séao claras as relagdes entre os paragrafos?
8. As idéias estdo expostas numa ordem légica e ndo de maneira desordenada?

9. O final de cada sessdo é adequado e permite vincular com as sessfes seguintes?

10. O inicio do texto é adequado e sugestivo?

11. Ofinal do texto é adequado e permite recapitular o que foi dito antes?

ETAPA 111: PALAVRAS E FRASES

12. As frases sdo claras e corretas? Ha algumas que sdo demasiadamente grandes e confusas?

13. As palavras sdo adequadas? Ha alguma que se repete com frequencia constante?

ETAPA IV: ORTOGRAFIA, GRAMATICA, APRESENTACAO

14. Ha erros gramaticais ou ortograficos? A pontuacdo esta correta? A apresentacdo estd adequada
(notas de rodapé, margens, paginas, graficos, titulos...)

15. As referéncias sdo completas e corretas?

Adaptado de Castell6 (2007) fundamentado em Cassany (1995), Castell6 (2002) e Ribas
(1997; 2001) levar para inicio do anexo
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ANEXO 2
CARACTERISTICAS DO PROCESSO DE REVISAO

OBJETIVO
e Melhorar globalmente o texto, ndo sé corrigir erros.

EXTENSAO
e Fragmentos extensos do texto, as ideias principais e a estrutura, ndo s6 palavras ou frases.

TECNICAS
e Podem ser utilizados diferentes recursos se acordo o tipo de problema (interrogacées, asteriscos,

etc);
e Diagnostico preciso;

e Uso sistematico.

TIPOS DE REVISAO
e Planejada. Parte do processo da escrita;

e Diferentes niveis de revisdo e de diagndstico;
e Recorrente;
e Consome muito tempo;

e Guiada pelos objetivos da escrita.

Fundamentado em Flower (1989) e Cassany (1995). Levar para o inicio do anexo
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ANEXO 3
VERSAO | DO PARTICIPANTE 2 (P2)

Obijeto de estudo:
Tema: Religido e aprendizagem de ciéncias

Ao depararmos com um grande nimero de explicacfes e a grande variedade delas para os fendmenos do
mundo, pode-se criar uma grande confusdo na cabeca de qualquer pessoa. A religido e a ciéncia sdo dois
campos diferentes que propde diferentes explica¢des para tais fendmenos, muitas vezes visdes de mundo
que divergem e acabam levando as pessoas a escolher apenas um desses dois campos. 1sso causa um
afastamento entre a ciéncia e a religido.

Tendo isso em vista, 0 tema acima proposto traz a idéia de uma analise das relagdes existentes entre
ciéncia e religido, destacando-se a relacdo de conflito, e como essas relacfes interfere na aprendizagem
dos alunos, no que se refere ao estudo das ciéncias naturais.

Esse é um tema de uma grande complexidade, por varias razdes entre elas as antigas disputas entre
religido e ciéncia, ja que a religido era antes a Unica explicacdo plausivel para os fendmenos e a ciéncia
surge como uma forma de contradizé-la. Atualmente as doutrinas religiosas ainda exercem uma grande
influéncia na vida social das pessoas, e isso pode causar algum grau de interferéncia na aprendizagem
dos alunos, principalmente nas disciplinas que envolvem as ciéncias naturais, por causa da divergéncia
das concepcdes religiosas e as cientificas.

Com relagdo a esse tema sera feita uma analise dos alunos do ensino fundamental, pelo motivo de ser
nesse nivel de ensino que os alunos tém o primeiro contato com as teorias cientificas que divergem das
religiosas. Sendo nesse nivel de ensino que os alunos tém contato com teorias cientificas, como a teoria
evolucionista de Charles Darwin ou a teoria do Big Bang que explica a origem do universo, sendo que
ambas contradizem as teorias religiosas de criacionismo divino. Sabendo-se que muitos alunos tém uma
formacdo ideoldgica previamente formada, e sendo em grande parte das vezes uma ideologia religiosa,
esse primeiro contato pode causar uma grande confusédo de ideias, afinal uma diverge da outra. Entender
a forma que isso ocorre, como 0s alunos lidam com todo esse processo de absorcdo de novos
conhecimentos e como esses conhecimentos séo levados para a vida sdo alguns dos ideais desse projeto.
Outro aspecto a ser estudado € a postura do professor durante esse primeiro contato dos alunos com essas
teorias. Esse € um aspecto que merece destaque porque cabe ao professor guiar seus alunos na
consideracdo dessa nova visdo de mundo que lhe é apresentada. A ele compete mostrar aos alunos como
administrar as diversas teorias que Ihes sdo transmitidas, para que a confusdo na mente destes ndo se
torne algo t4o monstruoso. E ao professor que é atribuida a missdo de fornecer aos alunos as teorias
cientificas, ndo somente as evolucionistas, mas também as varias outras divergentes da religido como a
do Big Bang. Por isso a importancia da analise da postura do profissional, a forma como ele trata do
assunto, observar se ele traz esse tema para as suas aulas, como ele reage as perguntas que confrontem
ciéncia e religido vindas dos alunos, e observar como tudo isso pode influenciar na compreensao de
mundo dos alunos.

Um terceiro aspecto que merece uma analise seria 0 material de estudo dos alunos. A necessidade do
estudo desses materiais vem do fato que o professor o usa como um guia para suas aulas, e a forma como
0 conteldo é apresentada nesse material pode gerar uma influencia na aprendizagem dos alunos, ja que a
forma apresentada pode querer apontar um ponto de vista como sendo verdadeiro ou entdo os alunos
podem entender como tal. Além do que ja foi citado deve-se perceber que muitas vezes o material
indicado pelo professor é a Unica fonte utilizada pelos alunos e isso pode se tornar um instrumento
perigoso se as informagBes contidas no material forem incorretas ou indutivas, afinal os estudantes
tomardo tais informag6es como uma verdade absoluta e inquestionavel.

O ultimo aspecto a ser analisado seria a relagdo entre pais, alunos e professores, no sentido de como a
familia influencia a aprendizagem dos alunos, a participacdo da mesma na construcdo de conhecimento,
e como ela lida com os novos conhecimentos dos alunos. Essa € um aspecto a ser observado, porgue € na
familia que os alunos adquirem suas primeiras concepgdes sobre os fendmenos, como por exemplo, a
origem do universo. E essas concepg¢des muitas vezes possuem um cunho religioso, e a confusdo que os
alunos venham ter, pode ser ampliada pela influencia do meio familiar. Para um aluno pode ser dificil de
aceitar que a visdo apresentada por sua familia esteja incorreta. E a relacdo entre o aluno e sua familia
tende a se tornar complicada ao se ter visGes divergentes, pelo menos em um primeiro momento. Por isso
se faz necessaria a analise da relacdo familiar do aluno, mesmo que ndo seja aprofundada, e da relacao
entre a familia e o professor, ja que ambos participam de forma ativa na construcéo do conhecimento dos
alunos, com o intuito de se compreender tanto as constru¢des de conhecimento anterior a escola, como a
reacdo familiar aos novos conhecimentos.

Esse estudo destina-se a analisar a relacdo entre religido e aprendizagem de ciéncias dos alunos do
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ensino fundamental, analisar todas as possiveis interferéncias entre conceitos prévios dos alunos e os
novos conceitos, que sdo adquiridos em ambito escolar, além dos outros elementos que contribuem no
processo de aprendizagem, como os professores, o material utilizado pelos alunos e a prépria familia.
Sendo assim os alunos do ensino fundamental, sdo o objeto de estudo desse projeto, e o objetivo geral é
demonstrar como as explicagdes cientificas se chocam com as concepcles religiosas que os alunos
possuam e como isso causa interferéncia na aprendizagem de ciéncias.

Objetivos da pesquisa

Em virtude do que ja foi exposto até agora, 0 objetivo geral desse projeto de pesquisa € demonstrar a
forma como as explicacbes cientificas, se confrontam na cabeca dos alunos, com as explicacdes
provenientes da religido e se esse fator causa alguma interferéncia em seu aprendizado.

Do mesmo modo, para uma melhor compreensdo do que foi acima descrito, foram determinados os
seguintes objetivos especificos:

1- Analisar o modo como os professores de ciéncia lidam com tal situacdo, ou seja, a forma como
ele auxilia os seus alunos a administrarem tal conflito interno.

2- Analisar o material de estudo utilizado pelos alunos e a influéncia que ele exerce sobre a
aprendizagem.

3- Analisar a contribuicdo familiar na construgdo da aprendizagem dos alunos e as possiveis

interferéncias causadas pelos dogmas passados pela familia.

Justificativa

Compreender os conflitos que um determinado conteido causa nos alunos, é um importante aspecto no
campo educacional. Entender tais conflitos poderd contribuir para um melhor relacionamento entre
professores e alunos, e vai também, possivelmente, colaborar para um melhor rendimento escolar dos
alunos. No &mbito dessa pesquisa, a averiguacdo sobre a existéncia da dificuldade dos alunos em
absorverem assuntos no campo das ciéncias naturais que contradizem a religido dos mesmos, podera
acarretar em uma melhor preparacdo dos professores para lidar com tal situacdo. Com os professores
preparados para lidar com tal situacdo, é esperado que o rendimento dos alunos ndo seja assim
prejudicado por questdes de divergéncias entre dois campos diferentes (religido e ciéncia).

E de grande importancia ressaltar que este projeto ndo tem intencéo de insultar nenhuma religi&o, assim
como ndo queremos responsabilizar nenhuma delas por alguma dificuldade que os alunos tenham em seu
processo de aprendizagem de ciéncias. Também ndo temos a intencdo de desmoralizar qualquer tipo de
religido, e de nenhum modo pretendemos influenciar os alunos a abandonarem as suas crencas.

O objetivo desse estudo é apenas verificar se as concepgles religiosas causam algum tipo de
interferéncia na aprendizagem dos alunos e caso se tenha uma resposta positiva, mostraremos possiveis
formas para resolver tal problema, sem que seja necessario o abandono da religido, visando sempre
beneficiar os alunos que séo o principal motivo da realiza¢do dessa pesquisa.

Para essa pesquisa ndo sera delimitada nenhuma religido, afinal ndo se hé& a pretensdo de discriminar
nenhuma crenca. Mas havera um estudo sobre as crencas religiosas presentes no corpo estudantil, e
como estas explicam fendmenos naturais, que sdo explicados nas aulas de ciéncias. Isso se faz necessario
para entender as visGes sobre 0 mundo que os alunos tém.

Esse serd um estudo que vai ser realizado com os alunos do ensino fundamental, especificamente os
alunos do 7° ano, pois é nesse ano que os alunos tém seu primeiro contato com as teorias cientificas
divergente das religiosas. Essa pesquisa € importante porque ird contribuir para a correcdo de possiveis
problemas de aprendizagem dos alunos, impedindo assim que eles ndo tenham problemas nos futuros
anos de sua vida escola.

Problema de pesquisa

Considerando que:

1- A religido tem suas explicagdes para os fendmenos que ocorrem no planeta, e que a ciéncia tem outras
explicagdes para os mesmos fendmenos;

2- No contexto historico esses dois campos de conhecimento tinham relagGes conflituosas por néo
concordarem e também por nédo aceitarem as teorias um do outro;

3- E dificil se aceitar essas duas explicacdes diferentes, ja que ainda se tem essa idéia de conflito, pelo
menos para algumas pessoas;

4-Muitos alunos possuem suas visdes sobre os fendmenos naturais, sendo muitas vezes visdes religiosas,




85

provenientes do meio familiar;
5-No ensino fundamental os alunos tem o primeiro contato com teorias divergentes das religiosas, como
o Darwinismo, que contradiz as teorias de criacdo divina;
6-Os professores tém o dever de transmitir os contelidos de ciéncia e muitas vezes ndo se preocupam
como ocorre 0 processo de aprendizagem dos alunos;

Pergunta-se:
De que modo a religido interfere na aprendizagem de ciéncias nos alunos do ensino fundamental?

Hipotese:

A religido tem um dificil entendimento com a ciéncia, por causa da divergéncia de pensamentos, e as
explicagdes cientificas contradizem as religiosas. Na escola as teorias que sdo passadas aos alunos sdo as
cientificas. Lembra-se ainda da possivel existéncia de conceitos religiosos ja presentes nos alunos.
Considerando o objeto de estudo deste projeto, ou seja, os alunos do ensino fundamental, e levando em
conta os fatores descritos levanta-se a seguinte hipdtese a respeito do problema anteriormente enunciado:
A ciéncia tem uma forma de explicar os fendmenos que ocorrem no mundo, como a origem do universo
ou o surgimento de diferentes espécies, e essas explicagdes derivam de pesquisas e estudos ja realizados,
muitos destes feitos a séculos Mas essas sdo explicagdes diferentes das explicagdes que as diversas
religibes propdem para 0os mesmos temas, afinal elas trazem explicages para 0s mesmos fenémenos,
geralmente como resultado da a¢do de um ou mais seres divinos. Considerando tais fatos e levando em
consideracdo que muitos alunos possuem orientacGes religiosas, levanta-se a hipétese de que, a religido
causa algum grau de interferéncia na aprendizagem dos alunos, nos contetdos de ciéncia, principalmente
nos conteddos que retratam essa divergéncia de pensamento.

Quadro tedrico:

Baseando-se nas teorias de Charles Darwin, sobre a origem das espécies, teoria esta que contradiz as
teorias religiosas, por meio da evolugdo e da selecdo natural, como expde Ridley, “A evolugdo parecia
contradizer a Biblia, na qual ¢ dito que os varios tipos de seres vivos foram criados separadamente.”
(Ridley); além das ideias expostas nos trabalhos de Eduardo F. Martimer, e de Alberto Villani e
Elisabeth Barolli sobre a educacdo, este estudo sera realizado.

Através das explicagdes tedricas de Darwin, onde ele traz a evolugdo das espécies por meio da sele¢do
natural, vemos as divergéncias com as teorias religiosas onde os seres sdo criados por um, ou mais
deuses, dependo da religido. Utilizando como exemplo o mito criacionista cristdo, onde um deus cria o
mundo e todos os seus elementos, inclusive os seres vivos e a raca humana, em sete dias. O Darwinismo
desmente essa teoria ao trazer a idéia que as espécies evoluem, ou seja, ele retira a idéia de fixidez das
espécies, e equipara os seres humanos a qualquer animal, ja que “[...] a biologia tirou-nos o status de
paradigmas criados a semelhanca de Deus.” (Gould, 1999, p.143). Stephen Jay Gould, em seu livro
Darwin e 0s Grandes enigmas da vida, traz o seu sonho de propaga¢do do Darwinismo ao afirmar:

“Espero que o espirito pluralista do proprio trabalho de Darwin permeie mais areas do pensamento
evolucionista, onde ainda reinam os rigidos dogmas, frutos de preferéncias ndo questionadas, de velhos
habitos e preconceitos sociais” (Gould, 1999, p.269)

Darwin, no século XIX, ao publicar seu livro “A origem das espécies” pde religido e ciéncia novamente
em confronto. Nos dias atuais deve-se lembrar o quanto o Darwinismo esta presente no estudo de
ciéncias, pois ele é um dos contelidos passados aos alunos. Estando-se consciente desse fato, é visivel
como o conflito que veio com o Darwinismo perdura até os dias atuais, s6 que em menor escala, sendo
vivenciado em nivel pessoal como exemplo pelos alunos que estudam essa teoria.

No ambito educacional devem-se entender as possiveis formas de como a aprendizagem ¢é vista pelos
alunos, como afirmam Villani & Barolli:

Assim encontramos com frequéncia estudantes que recusam sistematicamente o conhecimento
apresentado, evitando qualquer relacdo de responsabilidade com a prépria aprendizagem; estudantes que
atribuem ao professor a responsabilidade por sua prépria aprendizagem; estudantes engajados em seu
préprio processo de aprendizagem, embora manifestem a necessidade de apoio e orientacdo e finalmente,
estudantes que aprendem de forma praticamente autdnoma, quase que independente da sustentacdo do
professor. (p.02)

Ao considerar o trecho acima vemos que alguns estudantes podem recusar o conhecimento que lhe é
apresentado, sendo a religido um dos possiveis fatores que contribuam para essa rejei¢do, quando nos
retratamos a conhecimentos de origem cientifica. Pode-se observar entdo que um conceito prévio que o




86

aluno possua, interfere na absorcdo de novos conceitos, ou ha modificacdo desse conceito prévio, ja que
“os alunos desprezam o conhecimento escolar proposto, que ndo constitui um valor para eles.” (Villani
& Barolli, p.04).

No trecho também se vé a responsabilidade do professor, sendo ele entdo, muito mais que um simples
transmissor de contetidos. O professor contribui na construgdo dos significados nos alunos, afinal os
novos significados irdo surgir com a interacdo social, com as discussdes entre professor e aluno, sendo
que a forma de interagdo que o professor tem com seus alunos ira contribuir para que estes construam
novos significados e posteriormente possam internaliza-lo, segundo diz Martimer. Vendo entdo como 0s
professores estdo intimamente ligados a esse estudo, afinal eles tém uma participacéo efetiva no processo
de aprendizagem.

Para alguns alunos a “aprendizagem ativa ¢ marcada pela aceitacdo da procura do conhecimento (com o
professor, nos livros, com 0s colegas) a partir das indicacdes do professor e das opgdes por ele
oferecidas” (Villani & Barolli, p.07), mas alguns estudantes t€ém a dificuldade de internalizar os
conhecimentos que lhes sdo transmitidos, por que “entre a rejeigdo e a aceitagdo, ha um patamar de
transicdo que denominamos Indecisdo, no qual os alunos oscilam entre o conhecimento e as atividades
sem compromisso, entre a confianga no professor e o afastamento dele.” (Villani & Barolli, p.08).

E nessa “indecisio” que se vé a necessidade da atuagdo do professor. Ele deve colaborar com o
encaminhamento do aluno para uma direcdo, seja ela a de aceitacdo ou negacdo dos conteddos. Mas
também é dever dele tentar demonstrar aos alunos como separar religido da ciéncia, como considerar
elas como diferentes campos de conhecimento, considerando que a religido é um dos fatores que causam
essa indecisdo nos alunos entre aceitar ou ndo os contelidos cientificos.

Baseado nesse marco tedrico esse estudo pretende-se analisar e demonstrar as interferéncias que a
religido causa na aprendizagem de conhecimentos no campo das ciéncias, nos alunos do ensino
fundamental.
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ANEXO 4
VERSAO Il DO PARTICIPANTE P2

Objeto de estudo:

O tema desse estudo sera Religido e aprendizagem de ciéncias.

A religido e a ciéncia sdo dois campos diferentes que propde diferentes explicacbes para Varios
fendmenos naturais. Na maioria das vezes visdes de mundo que divergem. Ao depararmos com um
grande nimero de explicacdes e sua grande variedade para os fendmenos naturais, pode-se criar uma
grande confusdo na cabeca de qualquer pessoa, por confrontar tais explicacdes. 1sso leva as pessoas a
escolherem apenas um desses dois campos. Isso causa um afastamento entre a ciéncia e a religido.
Considerando tais fatos, o tema acima proposto traz a idéia de uma analise das relagdes existentes entre
ciéncia e religido, destacando-se a relagdo de conflito, e como essas relagdes interferem na aprendizagem
dos alunos, no que se refere ao estudo das ciéncias naturais.

Esse é um tema de uma grande complexidade, por varias razdes entre elas as antigas disputas entre
religido e ciéncia. Ha alguns séculos a religido era a Unica forma plausivel para explicar os fendmenos
naturais e a ciéncia surge como uma nova forma de explica¢do, tomando o lugar anteriormente ocupado
pela religido. Atualmente as doutrinas religiosas ainda exercem uma grande influéncia na vida das
pessoas, abrangendo os campos da moral, o social e o educacional. Isso pode causar algum grau de
interferéncia na aprendizagem dos alunos, principalmente nas disciplinas que envolvem as ciéncias
naturais, por causa da divergéncia entre concepcdes religiosas e cientificas.

Com relagdo a esse tema sera feita uma analise dos alunos do ensino fundamental, pelo motivo de ser
nesse nivel de ensino que os alunos tém o primeiro contato com as teorias cientificas que divergem das
religiosas. Sendo nesse nivel de ensino que os alunos tém contato com teorias cientificas, como a teoria
evolucionista de Charles Darwin ou a teoria do Big Bang que explica a origem do universo, sendo que
ambas contradizem as teorias religiosas de criacionismo. Como ¢é exposto por Ridley, “A evolugédo
parecia contradizer a Biblia, na qual é dito que os varios tipos de seres vivos foram criados
separadamente.” (Ridley). Aqui vemos o confronto entre religido e ciéncia.

Sabendo-se que muitos alunos tém uma formacdo ideoldgica previamente formada, e sendo que em
grande parte das vezes é uma ideologia religiosa, esse primeiro contato pode causar uma grande
confusdo de ideias, afinal uma diverge da outra. Entender a forma que isso ocorre, como os alunos lidam
com todo esse processo de aprendizagem de novos conhecimentos e como esses conhecimentos sédo
levados para a vida sdo alguns dos ideais desse projeto.

Outro aspecto a ser estudado é a postura do professor durante esse primeiro contato dos alunos com essas
teorias. Esse € um aspecto que merece destaque porque cabe ao professor guiar seus alunos na
consideracdo dessa nova visdo de mundo que lhe é apresentada. Alem do fato que alguns estudantes
acabam delegando ao professor a responsabilidade por sua aprendizagem. A ele compete mostrar aos
alunos como administrar as diversas teorias que lhes sdo transmitidas, para que néo se crie uma confuséo
de tamanho desproporcional.

Para contribuir com a aprendizagem, o docente deve oferecer aos alunos a oportunidade de expor suas
novas idéias ligadas a ciéncia. E também deve dar suporte aos alunos para que eles produzam seus
significados (MORTIMER, 2002). Por isso a importancia da analise da postura do profissional, a forma
como ele trata 0 assunto durante as aulas, observar se ele traz esse tema para as suas aulas, como ele
reage as perguntas que confrontem ciéncia e religido vindas dos alunos, e observar como tudo isso pode
influenciar na compreenséo de mundo pelos alunos.

Um terceiro aspecto que merece uma analise é o material de estudo dos alunos. A necessidade do estudo
desses materiais vem do fato que o professor o usa como um guia para suas aulas. E também a forma
como o contelido € apresentada nesse material pode gerar uma influencia na aprendizagem dos alunos.
Além do que ja foi citado deve-se perceber que muitas vezes o material indicado pelo professor € a Gnica
fonte utilizada pelos alunos, j& que muitos deles ndo tém a preocupacdo de expandir seu campo de
pesquisa. Isso pode se tornar um instrumento perigoso se as informacdes contidas no material forem
incorretas ou indutivas, afinal os estudantes tomardo tais informacfes como uma verdade absoluta, o que
ird acarretar em problemas de aprendizagem.

O ultimo aspecto a ser analisado seria a relagdo entre pais, alunos e professores. O intuito é analisar a
forma como a familia influencia a aprendizagem dos alunos, a participacdo da mesma na construgéo de
conhecimento, e como ela lida com os novos conhecimentos dos alunos. Esse é um aspecto importante a
ser observado, porque € na familia que os alunos adquirem suas primeiras concepg¢des sobre 0s
fendmenos, como por exemplo, a origem do universo.

Essas concepgfes muitas vezes possuem um cunho religioso, podendo gerar situaces de conflito nos
alunos. Para um aluno pode ser dificil de aceitar que a visdo apresentada por sua familia possa ser
refutada. E a relacdo entre o aluno e sua familia tende a se tornar complicada ao se ter visdes
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divergentes, pelo menos em um primeiro momento. Por isso se faz necesséria a analise da relacéo
familiar do aluno, mesmo que ndo seja aprofundada, e da relacéo entre a familia e o professor, como
construtores conjuntos do conhecimento do aluno. A intengdo é compreender tanto as construcdes de
conhecimento anterior a escola, como a reacdo familiar aos novos conhecimentos.

Apos discutir tais aspectos, esse estudo destina-se a analisar a relagdo entre religido e aprendizagem de
ciéncias dos alunos do ensino fundamental. Isso aborda uma analise de todas as possiveis interferéncias
entre conceitos prévios dos alunos e 0s novos conceitos, que sdo adquiridos em ambito escolar. Também
inclui a analise dos outros elementos que contribuem no processo de aprendizagem. Sendo assim 0s
alunos do ensino fundamental, sdo o objeto de estudo desse projeto, e 0 objetivo geral é qualificar por
que meios as explicacdes cientificas se chocam com as concepgdes religiosas que os alunos possuam e
como isso causa interferéncia na aprendizagem de ciéncias.

Obijetivos da pesquisa:

Em virtude do que ja foi exposto até agora, 0 objetivo geral desse projeto de pesquisa é discutir como as
explicagbes cientificas e religiosas sdo vistas pelos estudantes, e conhecer se tais visdes causam algum
impacto no aprendizado dos estudantes.

Do mesmo modo, para uma melhor compreensédo do que foi acima descrito, foram determinados os
seguintes objetivos especificos:

4-  Analisar o modo como os professores de ciéncia lidam com tal situacdo, ou seja, a forma como
ele auxilia os seus alunos a administrarem tal conflito interno.

5- Analisar o material de estudo utilizado pelos alunos e a influéncia que ele exerce sobre a
aprendizagem.

6- Analisar a contribuicdo familiar na construcdo da aprendizagem dos alunos e as possiveis

interferéncias causadas pelos dogmas passados pela familia.

Justificativa:

Compreender os conflitos que um determinado contetdo causa nos alunos, € um importante aspecto no
campo educacional. Entender tais conflitos poderd contribuir para um melhor relacionamento entre
professores e alunos, e vai também, possivelmente, colaborar para um melhor rendimento escolar dos
alunos. No a@mbito dessa pesquisa, a averiguacdo sobre a existéncia da dificuldade dos alunos em
aprenderem assuntos no campo das ciéncias naturais que contradizem a religido dos mesmos, podera
acarretar em uma melhor preparacdo dos professores para lidar com tal situacéo.

E de grande importancia ressaltar que este projeto ndo tem intencéo de insultar nenhuma religi&o, assim
como ndo queremos responsabilizar nenhuma delas por alguma dificuldade que os alunos tenham em seu
processo de aprendizagem de ciéncias. Também néo temos a intencdo de desmoralizar qualquer tipo de
religido, e de nenhum modo pretendemos influenciar os alunos a abandonarem as suas crencas.

O objetivo desse estudo € apenas verificar se as concepgBes religiosas causam algum tipo de
interferéncia na aprendizagem dos alunos, visando sempre beneficia-los ja que séo o principal motivo da
realizacdo dessa pesquisa.

Para essa pesquisa ndo serd delimitada nenhuma religido, afinal ndo ha a pretensdo de discriminar
nenhuma crenca. Mas havera um estudo sobre as crencas religiosas presentes no corpo estudantil, e
como estas explicam fenémenos naturais, que sdo explicados nas aulas de ciéncias. Isso se faz necessario
para entender as visGes que os alunos tém sobre o mundo.

Esse serd um estudo que vai ser realizado com os alunos do ensino fundamental, especificamente os
alunos do 7° ano, pois é nesse ano que 0s alunos tém seu primeiro contato com as teorias cientificas
divergente das religiosas. Essa pesquisa é importante porque ir& contribuir para a corre¢do de possiveis
problemas de aprendizagem dos alunos quanto o estudo das ciéncias naturais, refletindo a respeito dos
eventuais problemas no futuro de sua vida escolar.

Problema de pesquisa:
Levando em consideracdo os seguintes fatores:

1- A religido tem suas explicagdes para os fendbmenos que ocorrem no planeta, e a ciéncia tem outras
explicagdes para 0s mesmos fenémenos;
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2- No contexto histérico esses dois campos de conhecimento tinham relagBes conflituosas por néao
concordarem e também por nédo aceitarem as teorias um do outro;
3-Muitos alunos possuem suas concepgdes sobre como ocorrem 0s fenbmenos naturais, sendo muitas
vezes concepcoes religiosas, provenientes do meio familiar;
4-No ensino fundamental os alunos tem o primeiro contato com teorias divergentes das religiosas, como
o Darwinismo, que contradiz as teorias de criacdo divina;
5-Os professores tém o dever de transmitir os contetidos de ciéncia e muitas vezes ndo se importam com
as concepcgdes previas que os alunos possuam e muitas vezes também néo se preocupam como ocorre 0
processo de aprendizagem dos alunos;

Partindo desses fatores que foram expostos propde-se o seguinte questionamento:
De que modo a religido interfere na aprendizagem de ciéncias nos alunos do ensino fundamental?

Hipotese:

A religido tem um dificil entendimento com a ciéncia, por causa da divergéncia de pensamentos, e as
explicacdes vindas da ciéncia contradizem as religiosas. Lembra-se ainda da possivel existéncia de
conceitos religiosos j& presentes nos alunos. Considerando o objeto de estudo deste projeto, ou seja, 0s
alunos do ensino fundamental, e levando em conta os fatores descritos levanta-se a seguinte hipGtese a
respeito do problema anteriormente enunciado:

A ciéncia tem uma forma de explicar os fenémenos que ocorrem no mundo, como a origem do universo
ou o surgimento de diferentes espécies, e essas explica¢des derivam de pesquisas e estudos ja realizados,
muitos destes feitos ha séculos. Porém essas sdo explicacdes diferentes das explicacbes que as diversas
religides propdem para 0s mesmos temas, afinal elas trazem explicagBes para 0s mesmos fendmenos,
geralmente como resultado da acdo de um ou mais seres divinos. Diante de tais fatos e levando em
consideragdo que muitos alunos possuem orientacdes religiosas, levanta-se a hipdtese de que, a religido
causa algum grau de interferéncia na aprendizagem dos alunos, nos contetidos de ciéncia, principalmente
nos conteddos que retratam essa divergéncia de pensamento.

Quadro tedrico:

Baseando-se nas teorias de Charles Darwin, sobre a origem das espécies, por meio da evolucdo e da
selecdo natural, além das ideias expostas nos trabalhos de Mortimer, e de Alberto Villani e Elisabeth
Barolli sobre a educacdo, sera realizado este estudo.

Através das explicacBes tedricas de Darwin, pela qual ele traz a evolucdo das espécies por meio da
selecdo natural, vemos as divergéncias com as teorias religiosas onde os seres sdo criados por um, ou
mais deuses, dependo da religido. O Darwinismo desmente essas teorias ao afirmar que as espécies
evoluem, ou seja, ele retira a idéia de fixidez das espécies, e equipara os seres humanos a qualquer
espécie animal, ja que “[...] a biologia tirou-nos o status de paradigmas criados & semelhanc¢a de Deus.”
(GOULD, 1999, p.143).

Stephen Jay Gould, em sua obra traz a sua vontade de propagacdo do Darwinismo ao afirmar:

“Espero que o espirito pluralista do proprio trabalho de Darwin permeie mais areas do pensamento
evolucionista, onde ainda reinam os rigidos dogmas, frutos de preferéncias ndo questionadas, de velhos
habitos e preconceitos sociais” (GOULD, 1999, p.269)

Darwin, no século XIX, ao publicar seu livro “A origem das espécies” colocou religido e ciéncia em
confronto. Nos dias atuais deve-se lembrar 0 quanto o Darwinismo esta presente no estudo de ciéncias,
pois ele é um dos contelidos passados aos alunos do ensino fundamental. Estando-se consciente desse
fato, é visivel como o conflito que se intensificou com o Darwinismo perdura até os dias atuais, s6 que
em menor escala, sendo vivenciado em nivel pessoal. Um exemplo sdo pelos alunos que estudam essa
teoria.

No ambito educacional devem-se entender as possiveis formas de como a aprendizagem de ciéncias
naturais, € vista pelos alunos, como afirmam Villani & Barolli:

Assim encontramos com freqliéncia estudantes que recusam sistematicamente o conhecimento
apresentado, evitando qualquer relacdo de responsabilidade com a prépria aprendizagem; estudantes que
atribuem ao professor a responsabilidade por sua propria aprendizagem; estudantes engajados em seu
préprio processo de aprendizagem, embora manifestem a necessidade de apoio e orientacdo e finalmente,
estudantes que aprendem de forma praticamente autdnoma, quase que independente da sustentacdo do
professor.

vemos alunos, no caso desse estudo os alunos do ensino fundamental, que podem recusar o
conhecimento que Ihe é apresentado. A religido € um dos possiveis fatores que contribuem para essa
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rejeicdo, quando nos retratamos a conhecimentos de origem cientifica. E devemos lembrar que os
contetdos da disciplina ciéncias no ensino fundamental envolvem os assuntos de confronto entre religido
e ciéncia. Ao levar em consideracdo que um
conceito prévio que o aluno possua, interfere na absorcdo de novos conceitos, ou na modificacdo desse
conceito prévio, vemos que “os alunos desprezam o conhecimento escolar proposto, que ndo constitui
um valor para eles.” (Villani & Barolli, p.04). Isso pode acarretar em problemas de aprendizagem.

E perceptivel também a responsabilidade do professor, sendo ele entdo, muito mais que um simples
transmissor de contelidos. Ele é a pessoa a quem os alunos atribuem a responsabilidade por seu processo
de aprendizagem (Villani & Barolli). E o professor contribui na construcdo dos significados nos alunos,
afinal os novos significados irdo surgir no processo de interacdo que ocorre com as discussdes entre
professor e aluno (Martimer). Entéo se torna possivel ver como os professores estdo intimamente ligados
a esse estudo, afinal eles tém uma participagdo efetiva no processo de aprendizagem.

Ainda na parte educacional, ¢ visivel que para alguns alunos a “aprendizagem ativa ¢ marcada pela
aceitagdo da procura do conhecimento (com o professor, nos livros, com 0s colegas) a partir das
indicagdes do professor e das opgdes por ele oferecidas” (Villani & Barolli, p.07).

Mas alguns estudantes tém a dificuldade de internalizar os conhecimentos que lhes séo transmitidos, por
que “entre a rejeicdo e a aceitacdo, hd um patamar de transicdo que denominamos Indecisdo, no qual os
alunos oscilam entre o conhecimento e as atividades sem compromisso, entre a confianga no professor e
o afastamento dele.” (Villani & Barolli, p.08).

E nessa “indecisdo” que se vé a necessidade da atuagdo do professor. Ele deve colaborar com o
encaminhamento do aluno para uma direcdo, seja ela a de aceitacdo ou negacdo dos contetdos. Mas
também é dever dele tentar demonstrar aos alunos como separar religido da ciéncia, como considerar
elas como diferentes campos de conhecimento, considerando que a religido é um dos fatores que causam
essa indecisdo nos alunos entre aceitar ou ndo os contelidos cientificos. Ao professor caberia a
explicacdo de que a religido seria responsavel pelos assuntos ligados a moral, enquanto a ciéncia é
responsavel pelos temas que envolvem investigacéo.

Entdo para esse estudo sera utilizado esse quadro metodolégico. Com as explicagdes cientificas que se
choca com as religiosas tem-se a prova da existéncia da divergéncia desses dois campos. E através das
teorias sobre aprendizagem é mostrado que existe a possibilidade de rejeicdo dos contetdos por parte dos
alunos. Essas sdo as teorias que serdo utilizadas, como base para a analise da interferéncia que a religido
causa na aprendizagem de ciéncias nos alunos do ensino fundamental.

Quadro metodoldgico:

Pesquisa Qualitativa

Entrevistas com alunos do ensino fundamental, mas tém que se delimitar o numero de alunos (10 a 15) e
também de que series esses alunos serdo e pensar como sera realizada esta entrevista.

Cronograma:
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1- Objeto de estudo:

A religido e a ciéncia sdo dois campos diferentes que propde diferentes explicagbes para varios
fendmenos naturais. Na maioria das vezes visdes de mundo que divergem. Ao depararmos com um
grande numero de explicacdes e sua variedade para os fendmenos naturais, pode-se criar uma confuséo
na cabeca de qualquer pessoa, por confrontar tais explicagdes. 1sso leva as pessoas a escolherem apenas
um desses dois campos o0 que causa um afastamento entre a ciéncia e a religido.

Considerando tais fatos, o tema acima proposto traz a ideia de uma analise das rela¢fes existentes entre
ciéncia e religido, destacando-se a relacéo de conflito, e como essas relacfes interferem na aprendizagem
dos alunos, no que se refere ao estudo das ciéncias naturais.

Esse é um tema de uma grande complexidade, por varias razdes entre elas as antigas disputas entre
religido e ciéncia. Ha alguns séculos a religido era a Unica forma plausivel para explicar os fendmenos
naturais e a ciéncia surge como uma nova forma de explicacéo, tomando o lugar anteriormente ocupado
pela religido. Atualmente as doutrinas religiosas ainda exercem uma grande influéncia na vida das
pessoas, abrangendo os campos da moral, o social e o educacional. Isso pode causar algum grau de
interferéncia na aprendizagem dos alunos, principalmente nas disciplinas que envolvem as ciéncias
naturais, por causa da divergéncia entre concepcdes religiosas e cientificas.

Com relagdo a esse tema sera feita uma analise dos alunos do ensino fundamental, pelo motivo de ser
nesse nivel de ensino que os alunos tém o primeiro contato com as teorias cientificas que divergem das
religiosas, de acordo com Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN,1998).Como a teoria
evolucionista de Charles Darwin ou a teoria do Big Bang que explica a origem do universo, sendo que
ambas contradizem as teorias religiosas de criacionismo. Como ¢ exposto por RIDLEY, “A evolucao
parecia contradizer a Biblia, na qual é dito que os vérios tipos de seres vivos foram criados
separadamente.” (2006, p. 34). Aqui vemos o confronto entre religido e ciéncia.

Sabendo-se que muitos alunos tém uma formac&o ideoldgica previa, e sendo que em grande parte das
vezes € uma ideologia religiosa, esse primeiro contato pode causar uma grande confusédo de ideias, afinal
uma diverge da outra. Entender a forma que isso ocorre, como os alunos lidam com todo esse processo
de aprendizagem de novos conhecimentos e como esses conhecimentos sdo levados para a vida sdo
alguns dos ideais desse projeto.

Outro aspecto a ser estudado é a postura do professor durante esse primeiro contato dos alunos com essas
teorias. Esse é um aspecto que merece destaque porque cabe ao professor guiar seus alunos na
consideracdo dessa nova visdo de mundo que lhe é apresentada. Além do fato que alguns estudantes
acabam delegando ao professor a responsabilidade por sua aprendizagem. A ele compete mostrar aos
alunos como administrar as diversas teorias que lhes sdo transmitidas, para que ndo se crie uma confuséo
de tamanho desproporcional.

Para contribuir com a aprendizagem, o docente deve oferecer aos alunos a oportunidade de expor suas
novas ideias ligadas a ciéncia. E também deve dar suporte aos alunos para que eles produzam seus
significados (MORTIMER, 2002). Por isso a importancia da analise da postura do profissional, a forma
como ele trata o assunto durante as aulas. Observar se ele traz esse tema para as suas aulas: como ele
reage as perguntas que confrontem ciéncia e religido vindas dos alunos e observar como tudo isso pode
influenciar na compreenséo de mundo pelos alunos.

Um terceiro aspecto que merece uma analise é o material de estudo dos alunos. A necessidade do estudo
desses materiais vem do fato que o professor o usa como um guia para suas aulas. E também a forma
como o conteido é apresentada nesse material pode gerar uma influencia na aprendizagem dos alunos.
Além do que ja foi citado deve-se perceber que muitas vezes 0 material indicado pelo professor é a Ginica
fonte utilizada pelos alunos, ja que muitos deles ndo tém a preocupacdo de expandir seu campo de
pesquisa. Isso pode se tornar um instrumento perigoso se as informagGes contidas no material forem
incorretas ou indutivas, afinal os estudantes tomardo tais informacfes como uma verdade absoluta, o que
acarretara em problemas de aprendizagem.

O ultimo aspecto a ser analisado seria a relagao entre pais, alunos e professores. O intuito é analisar a
forma como a familia influencia a aprendizagem dos alunos, a participacdo da mesma na construgéo de
conhecimento, e como ela lida com 0s novos conhecimentos dos alunos. A participacdo da familia na
educacdo é garantida pela Lei de diretrizes e bases da educacdo (Lei N° 9.394/96). Esse é um aspecto
importante a ser observado, porque é na familia que os alunos adquirem suas primeiras concep¢des sobre
os fendmenos, como por exemplo, a origem do universo.

Essas concepg¢des muitas vezes possuem um cunho religioso, podendo gerar situagdes de conflito nos
alunos. Para um aluno pode ser dificil de aceitar que a visdo apresentada por sua familia possa ser
refutada. E a relagcdo entre o aluno e sua familia tende a se tornar complicada ao se ter visGes
divergentes, pelo menos em um primeiro momento. Por isso se faz necesséaria a andlise da relagdo
familiar do aluno, mesmo que ndo seja aprofundada, e da relacdo entre a familia e o professor, como
construtores conjuntos do conhecimento do aluno. A intencdo é compreender tanto as construcdes de
conhecimento anterior a escola, como a rea¢do familiar aos novos conhecimentos.
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Ap0s discutir tais aspectos, esse estudo se destina a analisar a relacdo entre religido e aprendizagem de
ciéncias dos alunos do ensino fundamental. Isso aborda uma andlise de todas as possiveis interferéncias
entre conceitos prévios dos alunos e 0s novos conceitos, que sdo adquiridos em ambito escolar. Também
inclui a analise dos outros elementos que contribuem no processo de aprendizagem. Sendo assim 0s
alunos do ensino fundamental, sdo o objeto de estudo desse projeto, e 0 objetivo geral é analisar por
quais meios as explicacdes cientificas se chocam com as concepgdes religiosas que os alunos possuem
podendo causar interferéncia na aprendizagem de ciéncias.

2- Objetivos da pesquisa:

Em virtude do que ja foi exposto até agora, 0 objetivo geral desse projeto de pesquisa é discutir como as
explicagOes cientificas e religiosas sdo vistas pelos estudantes, e conhecer se tais visdes causam algum
impacto no aprendizado dos estudantes.

Do mesmo modo, para uma melhor compreensdo do que foi acima descrito, foram determinados o0s
seguintes objetivos especificos:

1- Analisar o modo como os professores de ciéncia lidam com tal situagdo, ou seja, a forma como
ele auxilia os seus alunos a administrarem tal conflito interno;

2- Analisar o material de estudo utilizado pelos alunos e a influéncia que ele exerce sobre a
aprendizagem;

3- Analisar a contribuicdo familiar na constru¢do da aprendizagem dos alunos e as possiveis

interferéncias causadas pelos dogmas passados pela familia;

3- Justificativa:

Compreender os conflitos que contetdos, como o Darwinismo, causa nos alunos, é um importante
aspecto no campo educacional. Entender tais conflitos podera contribuir para um melhor relacionamento
entre professores e alunos, podendo também, possivelmente, colaborar para um melhor rendimento
escolar dos alunos. No dmbito dessa pesquisa, a averiguacgao sobre a existéncia da dificuldade dos alunos
em aprenderem assuntos no campo das ciéncias naturais que podera contradizer a religido dos mesmos,
leva a uma melhor preparacdo dos professores para lidar com tal situagéo.

E de grande importancia ressaltar que este projeto ndo tem intencdo de insultar nenhuma religido, assim
como ndo se quer responsabilizar nenhuma delas por alguma dificuldade que os alunos tenham em seu
processo de aprendizagem de ciéncias. Também ndo hé a intencdo de desmoralizar qualquer tipo de
religido, e de nenhum modo pretende-se influenciar os alunos a abandonarem as suas crencas.

O objetivo desse estudo é apenas verificar se as concepgdes religiosas causam algum tipo de
interferéncia na aprendizagem dos alunos, visando sempre beneficia-los ja que séo o principal motivo da
realizacdo dessa pesquisa.

Para essa pesquisa ndo serd delimitada nenhuma religido, afinal ndo h& a pretensdo de discriminar
nenhuma crenca. Mas havera um estudo sobre as crencas religiosas presentes no corpo estudantil, e
como estas explicam fendmenos naturais, que séo assuntos das aulas de ciéncias. I1sso se faz necessario
para entender as visdes que 0s alunos tém sobre 0 mundo.

Esse serd um estudo que vai ser realizado com os alunos do ensino fundamental, especificamente os
alunos do 7° ano, pois é nesse ano que os alunos tém seu primeiro contato com as teorias cientificas
divergente das religiosas, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN,1998). Essa pesquisa é
importante porque contribuird para a correcdo de possiveis problemas de aprendizagem dos alunos
quanto o estudo das ciéncias naturais, refletindo a respeito dos eventuais problemas no futuro de sua vida
escolar.

4- Problema de pesquisa:

Levando em consideracdo os seguintes fatores:

K2

« A religido tem suas explicacBes para os fenémenos que ocorrem no planeta, e a ciéncia tem
outras explicagbes para 0s mesmos fenémenos;
K/

+» No contexto histdrico esses dois campos de conhecimento tinham relagdes conflituosas por néo

concordarem e também por néo aceitarem as teorias um do outro;
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% Muitos alunos possuem suas concepgdes sobre como ocorrem os fendmenos naturais, sendo
muitas vezes concepgdes religiosas, provenientes do meio familiar;

++ No ensino fundamental os alunos tem o primeiro contato com teorias divergentes das religiosas,
como o Darwinismo, que contradiz as teorias de criagéo divina;

«» Os professores tém o dever de transmitir os contetdos de ciéncia e muitas vezes ndo se

importam com as concep¢des previas que 0s alunos possuam e muitas vezes também néo se

preocupam como ocorre 0 processo de aprendizagem dos alunos;

Partindo desses fatores que foram expostos propde-se o seguinte questionamento: De que modo a
religido interfere na aprendizagem de ciéncias nos alunos do ensino fundamental?

5- Hipdtese:

A religido tem um dificil entendimento com a ciéncia, por causa da divergéncia de pensamentos, e as
explicagcdes vindas da ciéncia contradizem as religiosas. Lembra-se ainda da possivel existéncia de
conceitos religiosos ja presentes nos alunos. Considerando o objeto de estudo deste projeto, ou seja, 0s
alunos do ensino fundamental, e levando em conta os fatores descritos levanta-se a seguinte hipotese a
respeito do problema anteriormente enunciado:

A ciéncia tem uma forma de explicar os fenémenos que ocorrem no mundo, como a origem do universo
ou o surgimento de diferentes espécies, e essas explicagdes derivam de pesquisas e estudos ja realizados
como a selecdo natural por Darwin, muitos destes feitos h& séculos. Porém essas sdo explicagfes
diferentes das explica¢des que as diversas religides propdem para 0s mesmos temas, afinal elas trazem
explicagbes para os mesmos fendmenos, geralmente como resultado da acdo de um ou mais seres
divinos. Diante de tais fatos e levando em consideragdo que muitos alunos possuem orientacfes
religiosas, levanta-se a hipdtese de que, a religido causa algum grau de interferéncia na aprendizagem
dos alunos, nos contetidos de ciéncia, principalmente nos contelidos que retratam essa divergéncia de
pensamento.

6- Quadro tedrico:

Baseando-se nas teorias de Charles Darwin, sobre a origem das espécies, por meio da evolucdo e da
selecdo natural, além das ideias expostas nos trabalhos de MORTIMER (2002), e de VILLANI &
BAROLLI (2000) sobre a educacéo, seré realizado este estudo.
Atraveés das explicagdes tedricas de Darwin (1809-1822), pela qual ele traz a evolugdo das espécies por
meio da selecdo natural, vemos as divergéncias com as teorias religiosas onde os seres sdo criados por
um, ou mais deuses, dependo da religido. O Darwinismo desconfigura essas teorias ao afirmar que as
espécies evoluem, ou seja, ele retira a ideia de fixidez das espécies, e equipara os seres humanos a
qualquer espécie animal, ja que “[...] a biologia tirou-nos o status de paradigmas criados a semelhanca de
Deus.” (GOULD, 1999, p.143).

GOULD (1999) em sua obra traz a sua vontade de propagacdo do Darwinismo ao afirmar:
Espero que o espirito pluralista do proprio trabalno de Darwin permeie mais areas do pensamento
evolucionista, onde ainda reinam os rigidos dogmas, frutos de preferéncias ndo questionadas, de velhos
habitos e preconceitos sociais (p.269)

Darwin, em 1859, ao publicar seu livro “A origem das espécies” colocou religiéo e ciéncia em confronto.
Nos dias atuais deve-se lembrar o quanto o Darwinismo est& presente no estudo de ciéncias, pois ele é
um dos contetdos ministrados aos alunos do ensino fundamental. Consciente desse fato é visivel como o
conflito que se intensificou com o Darwinismo perdura até os dias atuais, s6 que em menor escala, sendo
vivenciado em nivel pessoal. Um exemplo deste fato sdo os alunos que estudam essa teoria.

No ambito educacional devem-se entender as possiveis formas de como a aprendizagem de ciéncias
naturais, € vista pelos alunos, como afirmam VILLANI & BAROLLI (2000):

Assim encontramos com frequéncia estudantes que recusam sistematicamente o conhecimento
apresentado, evitando qualquer relacdo de responsabilidade com a prépria aprendizagem; estudantes que
atribuem ao professor a responsabilidade por sua prépria aprendizagem; estudantes engajados em seu
préprio processo de aprendizagem embora manifestem a necessidade de apoio e orientacdo e finalmente,
estudantes que aprendem de forma praticamente autdnoma, quase que independente da sustentacdo do
professor ( p.02).
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Ao considerar o trecho acima se percebe que alguns estudantes podem recusar o conhecimento que lhe é
apresentado, sendo a religido um dos possiveis fatores que contribuam para essa rejei¢do, quando nos
retratamos ao conhecimento de origem cientifica. Ao levar em consideragdo que um conceito prévio que
o0 aluno possua, interfere na aprendizagem de novos conceitos, ou ha modificacdo desse conceito prévio,
vemos que “os alunos desprezam o conhecimento escolar proposto, que ndo constitui um valor para
eles.” (VILLANI & BAROLLI, 2000, p.04).

E perceptivel também a responsabilidade do professor, sendo ele entdo, muito mais que um simples
transmissor de contelidos. Ele é a pessoa a quem os alunos atribuem a responsabilidade por seu processo
de aprendizagem (VILLANI & BAROLLI, 2000). E o professor contribui na construgéo dos significados
nos alunos, afinal os novos significados surgirdo no processo de interacdo que ocorre com as discussfes
entre professor e aluno (MORTIMER, 2002). Entdo se torna possivel conhecer como os professores
estdo intimamente ligados a esse estudo, afinal eles tm uma participacdo efetiva no processo de
aprendizagem.

Ainda na parte educacional, ¢ visivel que para alguns alunos a “aprendizagem ativa é marcada pela
aceitagdo da procura do conhecimento (com o professor, nos livros, com 0s colegas) a partir das
indicagdes do professor e das opgdes por ele oferecidas” (VILLANI & BAROLLI, 2000, p.07).

Porém entre as dificuldades trazidas por alguns estudantes quanto ao que lhe é transmitido considera-se
que “entre a rejeigdo e a aceitagdo, ha um patamar de transicdo que denominamos Indecisdo, no qual os
alunos oscilam entre o conhecimento e as atividades sem compromisso, entre a confianga no professor e
o afastamento dele.” (VILLANI & BAROLLLI, 2000, p.08).

E nessa “indecisdo” que se V& a necessidade da atuacio do professor. Ele deve colaborar com o
encaminhamento do aluno para uma direcdo, & compreensdo dos contetdos, independente de aceitar ou
rejeitar os mesmos. E dever do docente proporcionar reflexdes junto aos alunos quanto a separagéo entre
religido e ciéncia como considerd-las quanto as suas diferencas no que diz respeito ao campo de
conhecimento. Ao professor caberia a explicacdo de que a religido seria responsavel pelos assuntos
ligados a moral, enquanto a ciéncia é responsavel pelos temas que envolvem investigacao.

Considerando para esse estudo o presente quadro tedrico, observa-se que com as explicagdes cientificas
se chocando com as religiosas tem-se a prova da existéncia da divergéncia desses dois campos. E através
das teorias sobre aprendizagem é mostrado que existe a possibilidade de rejeicdo dos contetdos por parte
dos alunos (MORTIMER, 2002). Essas sdo as teorias que serdo utilizadas, como base para a analise da
interferéncia que a religido pode causar na aprendizagem de ciéncias nos alunos do ensino fundamental.

7- Quadro metodolégico:

Essa € uma pesquisa qualitativa, porque ndo serdo utilizados métodos e técnicas estatisticas (MATIAS-
PEREIRA, 2007). Essa é uma metodologia de pesquisa que possui um significado especial para as
investigagcdes sociais (MORAES, 1999), em que serdo valorizados os significados adquiridos pelos
participantes e pesquisador. Os resultados que serdo obtidos com essa pesquisa ndo podem ser
representados em numeros. Esse estudo possui cunho social, onde se interpretara as opinides dos
participantes.

Participardo dessa pesquisa um total de quatorze alunos do 7° ano do ensino fundamental Il, de uma
Escola municipal da cidade de Senhor do Bonfim, no estado da Bahia, Brasil, além de dois professores
de ciéncias da mesma turma dos alunos. Esse grupo serd escolhido por ser nesse nivel de ensino que o0s
alunos tem contato com os contelidos no campo das ciéncias naturais, de acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN,1998).

Considera-se 0 nimero de alunos suficiente para obtencdo de informacfes para essa pesquisa, Visto se
tratar de uma amostra de conveniéncia. Serdo escolhidos dois professores, considerando que estes
possuem duas formas diferentes de se ministrar a aula. Ainda a respeito da escolha do local, a escola
municipal retrata melhor a situacdo do municipio onde seréa feita a pesquisa.

Aos alunos e professores que participardo do estudo, serd apresentado um termo de consentimento livre
e esclarecido (TCLE) que tem por objetivo apresentar o projeto, seus possiveis danos e deixa-los livres
quanto a desisténcia em qualquer tempo da pesquisa. Este termo devera ser assinado para entdo dar-se
prosseguimento ao estudo.

Para a construgdo de dados desse estudo serd realizada entrevistas com quatorze alunos do 7° ano do
ensino fundamental 1. Essas entrevistas serdo individuais e realizadas no préprio ambiente escolar. As
entrevistas serdo gravadas em video para uma posterior analise das respostas dos alunos. Essas
entrevistas conterdo perguntas sobre a interferéncia da religido na aprendizagem de ciéncias.

Com os professores de ciéncias também seré realizada uma entrevista gravada em video. A necessidade
dessa entrevista se da pelo fato de a precisa entender como os professores guiam suas aulas sobre
assuntos cientificos opostos aos religiosos. Ainda para essa pesquisa deverdo ser realizadas observacfes
diretas em duas aulas ministradas pelos mesmos professores que realizardo as entrevistas. Esse
procedimento contribuird para a analise e como comparacfes entre dados obtidos com as entrevistas
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gravadas.

Para essa pesquisa serd utilizada uma camera para a gravagdo das entrevistas, um caderno e caneta para
anotar as observacoes e 0s dados. O tempo previsto para a realizacdo das entrevistas com os dezesseis
participantes (quatorze alunos e dois professores) e a observacdo das suas aulas serd de, no maximo, 60
dias, podendo ocorrer em menor tempo.

Nesse estudo, para a analise de dados sera utilizado o0 método de MORAES, (1999). Esse método segue
cinco etapas. Sdo elas: preparagdo das informagfes; unitarizagdo; categorizagcdo; descricdo e
interpretacdo. A etapa da preparacdo consiste em identificar as diferentes amostras que vdo ser
analisadas e posteriormente codifica-las para facilitar a sua identificagdo no momento da analise. A
segunda etapa é a unitarizacdo, onde sera relido o material para se definir a unidade de anélise para uma
posterior classificacdo. O pesquisador escolhe os dados de sua unidade de analise. Depois ir& se isolar
cada unidade e em seguida definir o seu contexto. A etapa seguinte é a categorizagdo, onde se agrupara
os dados, levando em consideracdo as partes em comum. A quarta etapa, do método de analise é a
descricdo de dados.

Por essa ser uma pesquisa qualitativa, para cada uma das categorias, anteriormente divididas, sera
produzido um texto sintese. Nesse texto devem estar presente os significados de cada unidade de andlise,
incluidas nas categorias.

A quinta e Ultima etapa é a interpretacdo. Essa é uma etapa imprescindivel para a analise do conteddo.
Essa etapa trara a compreensao, sobre os dados obtidos no trabalho de campo. A partir dessa etapa se
fard a relacéo entre a teoria e a pratica. Por isso a interpretacdo € a Ultima etapa do método de MORAES
(1999). Através desse método, que sera realizado a analise dos dados obtidos nesse estudo.
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ANEXO 6
VERSAO | DO PARTICIPANTE 3 (P3)

Renascimento da UnB

Ribeiro, Darcy
R484u Universidade para qué? Brasilia, Editora Universidade de Brasilia, 1996.
32p.
378.4(817.4)
t
(NOME DO ALUNO)

A UnB nos tempos da ditadura adormeceu completamente, suas pesquisas, suas reunifes e todo meio
que envolve as atividades académicas foram suprimidas pelos militares que ndo admitiam mentes
pensantes, sobretudo na Academia. Darcy Ribeiro escreveu esse texto no dia da posse do novo Reitor
Cristovam Buarque onde ele que ja fora Reitor explanava suas idéias tendo em vista qual seria o papel da
Universidade apds seu ressurgimento servindo também para todas as universidades do pais.

Era necessario que o Brasil formasse muitos cientistas em todas as areas de conhecimento e tivesse
ousadia assim como a UnB de reestruturar suas universidades, para que ndo ficasse naquelas mesmices
de sempre de vé a universidade restrita a algumas pessoas e isolada da comunidade. A UnB surgiu como
sendo a maior ambicdo da inteligéncia brasileira, ainda que estivessem inerte, os intelectuais estavam de
olho nessa joia do Brasil por isso ndo devemos nos prender a dizer o que essa Universidade foi, por que
ela sempre sera o reduto dos intelectuais ndo sé do Brasil, mais também do mundo.

Mas para formar esses conhecedores em diversas areas é necessaria uma educacéo primaria de primeira
qualidade, algo que néo temos, s6 para fazer uma comparagao e ndo € uma comparagao injusta, diga — se
de passagem, na educagdo publica somos piores do que a Bolivia e o Paraguai paises que sao
relativamente pobres. Ndo hé& explicagdo Fomos capazes de industrializar o pais, construir grandes
cidades como Brasilia e ndo conseguimos ensinar nosso povo a ler e escrever.

A forma que Darcy escreveu esse texto € louvavel, suas idéias vdo ser lembradas por muito tempo. Ele
dizia que o grande desafio ndo s6 da UnB mas de todas universidades é ver o Brasil como causa, pois sd
a universidade poderia dar ao pais intelectuais que podem solucionar os problemas que nos afligem,
Mesmo que as vezes 0S universitarios sejam omissos com seu pais ndo dando o retorno para a sociedade
que ela tanto merece na forma de melhoria da educacdo primaria por exemplo. As lealdades que ele
descreve sdo sublimes para todo meio académico, respeitar os padrdes internacionais do saber, ver o
Brasil como causa das universidades e respeitar os principios do respeito e da tolerancia académica sao
importantes ndo s6 para melhorar o funcionamento da universidade, mas também propiciar melhores
profissionais & sociedade por que esse é o papel fundamental dos universitarios darem conhecimento.
Essa obra pode ser indicada a cientistas para que eles vejam que ndo basta s6 viver do prestigio da
ciéncia, € preciso melhorar a condi¢éo de vida de povo através da prépria ciéncia, para 0s universitarios
que quase sempre acham que o conhecimento € restrito & eles esse texto vai servir para desmistificar
isso, aos politicos vai dar idéias de como reorganizar a vida social do pais para que todos tenham acesso
a emprego, comida e assim viver de forma digna por fim a toda sociedade brasileira que esteja a fim de
ver o Brasil como causa e que queira consequentemente tentar resolver tais problemas.
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ANEXO 7
VERSAO Il DO PARTICIPANTE 3 (P3)

RIBEIRO, DARCY. Universidade para qué? Brasilia, editora Universidade de Brasilia, 1986. 32p.
Nome do participante

Darcy Ribeiro é graduado em ciéncias sociais pela Escola de Sociologia e politica, foi responsavel pelo
primeiro curso de pds — graduagdo em antropologia, na Universidade do Brasil, onde foi professor de
etnologia. Em 1957 foi Ministro da Educacgdo e 1962 foi um dos pilares na construgdo Universidade de
Brasilia, foi exilado nos tempos da ditadura voltando ao Brasil em 1976, se dedicando a educacéo
publica, elegeu -se Senador nos anos 90 e posteriormente ingressou na Academia Brasileira de Letras,
Darcy morreu aos 74 anos vitima de um cancer. Esse texto trata de um discurso feito por Darcy Ribeiro
que ja fora Reitor da UnB para da as boas vindas ao novo Reitor Cristovam Buarque, ele discursou sobre
o papel da UnB e também das outras universidades, passando pelos problemas sociais que o pais
enfrenta como educacdo de ma qualidade, fome e desemprego falando também do “atraso” do Brasil
relacionado esse problema as classes dominantes, ndo esquecendo das trés lealdades essenciais do saber.
O discurso de Darcy Ribeiro feito na reinauguracdo da Universidade de Brasilia € uma obra louvavel,
pois ele toca em varios pontos cruciais em que o Brasil esta envolvido como Reforma agréria ele diz que
é necessario fazer uma nova Carta Magna voltada para aqueles que nada tém em questéo de terra por
conta dos grandes latifindios, ele até tentou na época de Jango dar terras ao povo sendo que cada pessoa
ndo poderia exceder a quantidade de 30 hectares, mas ouve a Ditadura e o plano foi refutado pelo
governo.

No que diz respeito ao emprego é perceptivel que hd Mé&o de obra para ser utilizada basta que o governo
crie politicas publicas para reformular a economia de modo que gere mais emprego e renda.

Outro tema abordado foi a educacdo publica, Darcy em sua trajetéria dedicou — se a0 Maximo para
melhora —la, o Brasil € um dos Gltimos do ranking de educacdo publica, vivemos em um pais onde foi
construidas indudstrias, grandes metropoles e outras obras espléndidas, porém ndo somos capazes de
ensinar nossas criangas a ler e escrever o proprio Darcy queria inaugurar a escola como a que tem em
varios paises as chamadas escola de tempo integral onde a crianga entra pela manhd e so6 sai no fim da
tarde, infelizmente como educagdo néo é prioridade ndo foi permitido que esse projeto de escola saisse
do papel. Coerente & educacdo foi colocada a fome, pois é sabido que a fome é um dos males do pais,
entdo uma forma de acabar com a fome e os déficits dos nimeros da educacdo era instaurar comida de
boa qualidade nas escolas, para que as criangas tenham um estimulo para freqientar as aulas e foi isso
que Darcy fez com sua sabedoria quando pertencia ao governo do Rio de Janeiro, colocando arroz,
feijao e outros produtos alimenticios nos centros educacionais.

Darcy fala da omisso por conta dos académicos de formular um documento em que o povo brasileiro se
veja como realmente é, porque ndo somos europeus, africanos e nem indigenas somos na verdade uma
mistura dessas trés racas que resultou na origem do povo que somos hoje entdo é importante que a
Academia ndo se acovarde por conta de pressdes da “elite” e faca um discurso onde nds nos vejamos
como brasileiros. Essa mesma “elite” diz que ndo esta envolvida no “atraso” do nosso povo, ela diz que a
culpa por isto esta no clima tropical e na nossa miscigenacao, argumentos invalidos ja que os cientistas
comprovam que o desempenho de um povo néo depende de fatores climaticos muito menos de sua raga.
No que se trata sobre o papel das universidades, Darcy foi muito feliz dizendo que o papel tanto da UnB
quanto das outras Academias ¢ ver o Brasil como “causa”, infelizmente nossas unidades de ensino
superior deixaram isso de lado se preocupando apenas com o conhecimento produzido dentro dela e
restringindo esse conhecimento aos académicos, por isso é que 0s universitarios tém uma parcela de
culpa nos problemas que ainda ndo foram solucionados, ndo ha por que restringir o conhecimento a eles,
pois todos tém o direito a informacao.
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ANEXO 8
VERSAO FINAL DO PARTICIPANTE 3 (P3)

Resenha critica: Universidade para qué?
RIBEIRO, DARCY. Universidade para qué? Brasilia, editora Universidade de Brasilia, 1986. 32p.
Nome do participante

Darcy Ribeiro é graduado em ciéncias sociais pela Escola de Sociologia e politica, foi responsavel pelo
primeiro curso de pos — graduagdo em antropologia, na Universidade do Brasil, onde foi professor de
etnologia. Em 1957 foi Ministro da Educacdo e em 1962 foi um dos pilares na construcdo da
Universidade de Brasilia, foi exilado nos tempos da ditadura voltando ao Brasil em 1976, dedicando — se
a educacdo publica, eleito Senador nos anos 90 ingressando posteriormente na Academia Brasileira de
Letras, Darcy morreu aos 74 anos vitima de um cancer.

Esse texto trata de um discurso feito por Darcy Ribeiro que ja fora Reitor da UnB para da as boas vindas
ao novo Reitor Cristovam Buarque, ele discursou sobre o papel da UnB e também das outras
universidades, passando pelos problemas sociais que o pais enfrenta como, educacdo de méa qualidade,
fome e desemprego, falando também do “atraso” do Brasil relacionando esse problema as classes
dominantes, ndo esquecendo as “trés lealdades essenciais do saber”.

Somente com intelectuais interessados é que podemos resolver os problemas do pais, mas para isso
acontecer é necessario ir atras de estudantes talentosos Brasil adentro, sendo que eles estejam a fim de
ver 0 Brasil como problema e assim tentar minimizar ou resolver as pendéncias sociais, como por
exemplo, o descaso com a salde.

Saindo das pendéncias sociais indo para as académicas, é necessario por fim ao “paternalismo”, ja que a
carreira académica ndo se compara a militar em que o individuo sobe de posto pelo tempo de servico
mesmo que este ndo esteja capacitado intelectualmente para ocupar tal cargo, mas na universidade é
diferente, pois tempo de servico sem qualificacdo intelectual ndo deve ser levado em conta. Fazendo isso
estamos respeitando a primeira lealdade que ¢ “respeitar as normas internacionais do saber”.

Por muito tempo fomos explorados para satisfazer as necessidades principalmente dos europeus, hoje
somos tarjados como nacdo em desenvolvimento e ndo adianta colocar a culpa na nossa pouca idade ja
que 0s EUA sdo mais jovem e € considerada a maior poténcia mundial.

Enfrentamos um retrocesso na educacdo e na saude, por exemplo, isso pode ser reflexo da extorsdo que
sofremos ao longo do tempo pelas poténcias mundiais, por isso que ainda estamos a margem do
desenvolvimento, pois temos desemprego, miséria e falha no sistema educacional. Essas informac6es
nos mostram que temos que dar importancia ao que se passa dentro da universidade por que la saira a
solucao para tais problemas, esse é principio da segunda lealdade ver o Brasil como “causa”.

A terceira lealdade diz respeito a trés itens fundamentais na vida académica que sdo o ‘“respeito
reciproco, a tolerancia e a liberdade docente”, sdo pontos importantes para o trabalho feito na Academia,
por que em qualquer lugar respeitar as ideias obtidas é o ponto de partida para levar um trabalho adiante
e na universidade ndo é diferente.

E necessério ser tolerante para ndo tomarmos conclusdes precipitadas sobre, por exemplo, uma pesquisa
que esta sendo feita, isso se aplica a nossos governantes para que eles tenham paciéncia em relagéo as
atividades académicas e ndo obstrua a liberdade conseguida, por que s6 assim chegaremos a resultados
desejados.

O discurso de Darcy Ribeiro feito na reinauguragdo da Universidade de Brasilia € uma obra louvavel,
pois ele toca em varios pontos cruciais em que o Brasil estd envolvido, como por exemplo, Reforma
agréria. Ele diz que é necessario fazer uma nova Carta Magna voltada para aqueles que nada tém em
questdo de terra por conta dos grandes latifindios, ele até tentou na época de Jango dar terras ao povo
sendo que cada pessoa ndo poderia exceder a quantidade de 30 hectares, mas com a Ditadura refutou seu
plano.

No que diz respeito ao emprego é perceptivel que had mao de obra para ser utilizada basta que o governo
crie politicas publicas para reformular a economia de modo que gere mais emprego e renda. Abrir as
portas dos cursos técnicos ou superiores é uma boa forma para capacitar as pessoas, fazendo isso ndo
precisaremos mais importar tantos trabalhadores.

Outro tema abordado foi a educacéo publica, Darcy em sua trajetéria dedicou — se ao Ma&ximo para sua
melhora. Vivemos em um pais onde foram construidas industrias, grandes metrépoles e outras obras
espléndidas, porém ndo somos capazes de ensinar nossas criancas a ler e escrever. O proprio Darcy
queria inaugurar a escola de tempo integral onde a crianca entra pela manha e s6 sai no fim da tarde, mas




100

infelizmente como educacdo ndo é prioridade ndo foi permitido que esse projeto de escola saisse do
papel.

Coerente a educacéo foi colocada a fome, pois é sabido que a fome é um dos males do pais, entdo uma
das saidas de acabar com a fome e os déficits dos nimeros da educacdo seria instaurar comida de boa
qualidade nas escolas, para que as criancas tivessem um estimulo a mais para freqiientar as aulas, essa
proeza Darcy fez quando pertencia ao governo do Rio de Janeiro, colocando arroz, feijdo e outros
produtos alimenticios nos centros educacionais.

Darcy fala da omissdo por conta dos académicos em formular um documento em que o povo brasileiro
olhe — se como realmente &, porque ndo somos europeus, africanos e nem indigenas somos na verdade
uma mistura dessas trés racas que resultou na origem do povo que somos hoje. E importante que a
Academia ndo se acovarde por conta de pressdes da “elite” e faga um discurso onde nds nos vejamos
como brasileiros.

Essa mesma “elite” diz que ndo esta envolvida no “atraso” do nosso povo, ela diz que a culpa por isto
esta no clima tropical e na nossa miscigenagdo, argumentos invalidos ja que os cientistas comprovam
que o desempenho de um povo ndo depende de fatores climaticos muito menos de sua raga.

No que se trata sobre o papel das universidades, Darcy foi muito feliz dizendo que o papel tanto da UnB
quanto das outras Academias ¢ ver o Brasil como “causa”, infelizmente nossas unidades de ensino
superior deixaram isso de lado se preocupando apenas com o conhecimento produzido dentro dela e
restringindo esse conhecimento aos académicos, por isso é que 0s universitarios tém uma parcela de
culpa nos problemas que ainda ndo foram solucionados, ndo ha por que restringir o conhecimento a eles,
pois todos tém o direito & informacéo.

Essa obra nos leva a pensar nos problemas do nosso pais, tanto na vertente académica quanto na social.
Darcy com seu conhecimento de mundo indaga com pertinéncia qual € o papel da universidade na
resolucdo dos problemas da nossa comunidade, por que é veridico que o0s estudantes universitarios por
vezes se omitem ndo dando retorno a populacdo do conhecimento obtido no meio académico.

Ele se empenha em mostrar por fatos histéricos a nossa posi¢do frente ao resto do mundo, pois estamos
nessa situacdo ndo por que fomos colonizados por A ou B, ele desmistifica essa hipdtese por meio de
comentarios sucintos.

Para ler esse texto e entende — lo é necessario ter alguns conhecimentos prévios sobre, educacéo, saide e
outros problemas sociais que nos afetam, bem como conhecer a Lei Maior para que se entenda o que ele
diz sobre a reforma agraria. Com a leitura desta obra vamos ativar nosso patriotismo, dar importancia a
nossa nagdo como realmente ela merece e vamos encarar de frente nossos problemas.

Um dos objetivos da obra € mostrar aos estudantes universitarios seu comportamento em relacdo aos
embates enfrentados pela nacdo, levando — os a repensar seus métodos de convivéncia com a sociedade.
Nessa mesma linha de raciocinio refere — se a classe dominante para que ela reveja seus conceitos.

Aos professores universitarios para que utilizem essa obra em prol do melhoramento do meio académico,
através de itens colocados por Darcy, como por exemplo, indagar a funcdo da Academia em relagdo aos
problemas do Brasil.
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ANEXO 9
VERSAO | DO PARTICIPANTE 4 (P4)

Introducéo

Este projeto de pesquisa tem o intuito de estudar as modificagdes climéticas que tem ocorrido no planeta
terra ao longo dos anos, e mostrar o impacto de tais mudancas no clima da regido da cidade de Senhor do
Bonfim — Bahia, e como tais mudangas tém contribuido para problemas aparentes como o aumento da
temperatura e a alteracéo dos ciclos de chuva, prolongando assim os periodos de seca.

A emissdo de didxido de carbono na atmosfera ndo € culpa exclusiva da queima de combustiveis fosseis
como se imagina, o planeta terra tornou-se habitavel devido ao lancamento natural desses gases. Porém,
com a industrializacdo o lancamento dos gases aumentou, fazendo com que o planeta esquente além do
necessario.

O clima em todo o planeta esta ligado, um evento ocorrido em uma determinada area pode modificar ou
influenciar outros eventos a milhares de quildémetros de distancia, por exemplo: o derretimento das
geleiras nos polos do planeta modifica as correntes marinhas, influenciando no clima em diversas regides
do planeta, contribuindo com a formagdo de furacBes e tempestades cada vez mais violentas em
determinados locais, e a falta de chuva em outros locais.

O aquecimento global pode estar influenciando na alteracdo do clima da cidade de Senhor do Bonfim e
do semi-arido nordestino, cabe ao pesquisador compreender e analisar as reais causas dessas alteracées
para que haja um esclarecimento e uma divisdo do que é mito e o que é real.

Justificativa

O clima é algo que preocupa a humanidade ha certo tempo devido ao conceito de aquecimento global,
que prevé o aumento da temperatura e a mudanga do clima, ambos causados pelo aumento da emisséo de
diéxido de carbono, porém nos Ultimos anos essa preocupacao da populacdo tem se agravado, pois 0
aumento da temperatura tornou-se perceptivel, porém em certas partes do pais ndo hé estudos especificos
acerca do tema, dificultando a sua compreensédo, o que acaba gerando conceitos equivocados dos reais
motivos causadores do aumento da temperatura e da mudanga dos ciclos de chuva ndo s6 em regides
especificas, mas também em outras partes do Brasil.

O aumento da temperatura das aguas do oceano influencia na formacédo de chuvas e tornados, no ano de
(...) a costa brasileira, regido do atlantico sul, foi atingida por um tornado, devido ao aquecimento da
agua do atlantico, algo que até entéo se acreditava ser impossivel de acontecer (*).

Fendmenos oceanicos como o El Nifio, que é o aquecimento incomum da superficie do pacifico podem
influenciar no ciclo de chuvas de diversos paises, principalmente da América do sul, causando
inundagdes e periodos de seca mais intensa durante estagdes chuvosas.

A regido da cidade de Senhor do Bonfim depende basicamente da agricultura, que no ano de 2012 foi
abalada por uma forte seca, diante de tal acontecimento algumas pessoas tem se perguntado o motivo
que tem influenciado na ocorréncia de tal evento, porém a regido onde a cidade esta situada é uma regido
carente de pesquisas acerca do tema.

Este projeto de pesquisa tem o objetivo de explicar quais eventos estdo agindo na regido, e compreender
a real origem de tais eventos e que influencias exercem na regido

PROB
FUNDAMENT
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ANEXO 10
VERSAO Il DO PARTICIPANTE 4 (P4)

Introducdo

Este projeto de pesquisa tem o intuito de estudar as modifica¢des climéaticas que tem ocorrido no planeta
Terra ao longo dos anos, conhecer os impactos de tais mudancas no clima da regido da cidade de Senhor
do Bonfim — Bahia e como tais mudancas tém contribuido para modificagcdes como, por exemplo, o
aumento da temperatura e a alteragdo dos ciclos de chuva, prolongando assim os periodos de seca.

O aquecimento global, que é o aumento incomum da temperatura do planeta, causado pela emissdo de
dioxido de carbono, pode estar influenciando na alteracdo dos ciclos de chuva e da temperatura na cidade
de Senhor do Bonfim e no semi-arido nordestino.

A emissdo de didxido de carbono na atmosfera é um fator que tem contribuido muito para o aumento da
temperatura no planeta Terra, com a industrializacdo e a queima de combustiveis fosseis 0 langamento
desses gases aumentou, fazendo com que o planeta esquente cada vez mais.

Eventos climaticos como o El Nifio, por exemplo, tem conexdo com eventos como a falta de chuva em
determinados paises, causando periodos de seca, e grande quantidade de chuva em outros paises,
causando grandes inundages. (Climatologia:livro)

Cabe ao pesquisador compreender e analisar as reais causas da alteracdo dos ciclos de chuva e o aumento
da temperatura local, para que seja evitada a concepc¢do de conceitos equivocados por parte da
populacéo.

Justificativa

O clima é algo que preocupa a humanidade héa certo tempo devido ao conceito de aquecimento global,
que prevé o aumento da temperatura e a mudanga do clima, ambos causados pelo aumento da emisséo de
diéxido de carbono. Nos Ultimos anos essa preocupacao da populacdo tem se agravado, pois 0 aumento
da temperatura tornou-se perceptivel.

Em algumas regiGes do pais, onde esta situada a cidade de Senhor do Bonfim, por exemplo, ndo ha
estudos especificos acerca do tema, dificultando a compreensdo dos eventos climaticos que tem agido
naquela regifo, gerando assim, conceitos equivocados dos reais motivos causadores do aumento da
temperatura e da mudanca dos ciclos de chuva.

Fendmenos oceanicos como o El Nifio, que é o aquecimento incomum da superficie do pacifico podem
influenciar no ciclo de chuvas de diversos paises, principalmente da América do sul, causando
inundacdes e periodos de seca cada vez mais intensa.

Além de atuar na costa pacifica da América do Sul, o El Nifio provoca graves perturbagdes climéticas
(secas anormais ou, ao contrdrio, ciclones e chuvas com totais pluviométricos extremamente elevados
em relacdo as normais locais e regionais) em regiGes habitualmente isentas de tais eventos
(MENDONCA & DANNI-OLIVEIRA).

O aumento da temperatura da superficie do oceano influencia na formagéo e na intensificagdo de chuvas
e tornados, em marc¢o de 2004, na regido do atlantico sul onde esté situada a costa brasileira, foi atingida
por um tornado, devido ao aquecimento da superficie do oceano atlantico, algo que até entdo se
acreditava ser impossivel de acontecer (fonte: colocar).

Diante de um forte periodo de seca ocorrido no ano de 2012, a populagéo local tem se perguntado o real
motivo da ocorréncia deste fendmeno climético.

Este projeto de pesquisa tem o objetivo de conhecer a origem dos eventos climaticos que estdo agindo
naquela regido e suas consequéncias.

PROB

FUNDAMENT

De acordo com o relatério do IPCC, Intergovernmental Panel on Climate Change, sobre mudancgas
climéticas, concluiu que o aquecimento global dos Ultimos 50 anos é causado pelas atividades humanas.
De acordo com MARENGO (2007) apudi (...), as mudangas climaticas mais intensas previstas para o
fim do Século XXI, relativas ao clima, vdo acontecer na Amazonia e no Nordeste do Brasil.
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ANEXO 11
VERSAO FINAL PARTICIPANTE 4 (P4)

1- Obijeto de estudo

Este projeto de pesquisa tem o intuito de pesquisar alteragdes no clima, como, por exemplo, a alteracéo
do periodo de chuva da regido da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia. A alteracdo dos periodos de
chuva da regido de Senhor do Bonfim — Bahia, tem se tornado frequente nos Ultimos anos devido a
escassez de chuva, ocasionando periodos de forte seca.

A presente pesquisa pretende, também, analisar uma possivel relagdo entre fendmenos climéticos e
ocednicos, que podem estar agindo na regido da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia, como, por
exemplo, aquecimento global, El Nifio, e emissdo de dioxido de carbono, que tem se agravado nos
altimos anos devido a industrializacéo.

O aquecimento global é um fenémeno climético, devido a uma maior penetracdo de raios solares na
atmosfera do planeta, o aquecimento global causa o aumento da temperatura do planeta terra. O
aquecimento global é um processo natural e possibilita a vida no planeta terra, por manté-lo aquecido.
Porém, segundo o site da ONG WWF Brasil, 0 aumento da emissao de gases na atmosfera, tem aquecido
a atmosfera terrestre.

O efeito estufa é um fendmeno natural para manter o planeta aquecido. Desta forma é possivel a vida na
Terra. O problema é que, ao lancar muitos gases de efeito estufa (GEES) na atmosfera, o planeta se torna
quente cada vez mais. (WWF Brasil).

O aumento da temperatura, causado pelo aquecimento global, influencia na formagdo de chuvas e
tempestades em todo o planeta, devido ao aquecimento das &guas da superficie dos oceanos, gerando
fendmenos como, por exemplo, o El Nifio. Apesar de ser um evento oceénico, o El Nifio influencia no
clima terrestre, principalmente dos paises situados na América do Sul.

O El Nifio interfere na formacdo de chuvas e tempestades, devido a influencia da temperatura da
superficie do oceano. Apesar de ser um evento que ocorre no oceano pacifico, o El Nifio pode influenciar
no clima brasileiro.

A interferéncia do El Nifio no clima se da através da intensificagdo de chuvas, ocasionando grandes
tempestades, e na escassez de chuva, ocasionando periodos de seca, muitas vezes, tais eventos ocorrem,
muitas vezes, em regides isentas de tais acontecimentos climaticos.

De acordo com Mendonca & Danni-Oliveira:

Além de atuar na costa pacifica da América do Sul, o EI Nifio provoca graves perturbacgdes climaticas
(secas anormais ou, ao contrério, ciclones e chuvas com totais pluviométricos extremamente elevados
em relacdo as normais locais e regionais) em regifes habitualmente isentas de tais eventos. (2007,
p.192).

O EI Nifio é um fendmeno que tem se agravado devido ao aquecimento global. Porém, o aquecimento
global tem se agravado devido a outro fator, a emissdo de CO2 na atmosfera terrestre, que é um
fendbmeno que tem se intensificado, devido a a¢do do homem. “O diéxido de carbono (CO2) é
responsavel por mais de 80% da polui¢do que gera o aquecimento global.” (WWF Brasil,2013).

Diéxido de carbono, também conhecido por CO2, é um gés poluidor que é emitido através da queima de
combustiveis fdsseis. A emissdo de didxido de carbono sempre aconteceu, com a queima de florestas, e
até a erupcdo de vulcdes, porém, nos ultimos anos, devido a industrializagdo, a emissdo tem aumentado.
“Ao todo, as concentragdes de CO2 na atmosfera aumentaram em 31% desde a Revolugdo Industrial.”
(WWEF Brasil,2013).

Nesse sentido, o aumento da emissdo de didxido de carbono, tem como causa a acdo do homem. A
emissdao de CO2 na atmosfera pode gerar uma série de eventos que alteram o clima terrestre.

No decorrer desta pesquisa pretende-se analisar, na regido da cidade de Senhor do Bonfim — Babhia,
como tem se dado a alteragdo dos periodos de chuva, que nos Ultimos anos tem se tornado mais
frequente.

Além de analisar o processo de alteragdo dos periodos de chuva na regido da cidade de Senhor do
Bonfim — Bahia, a pesquisa em curso pretende analisar se, a causa da alteragdo dos periodos de chuva
sdo fendmenos climaticos ou oceanicos, e analisar as suas consequéncias na cidade de Senhor do Bonfim
— Bahia.

Secas intensas, que geralmente sdo causadas pela escassez de chuva, produzem grandes consequéncias
aos locais em que atingem, tais consequéncias vao desde problemas da falta d’agua nas regides atingidas,
a problemas sociais como, por exemplo, a fome.
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2- Objetivos da pesquisa

Esta pesquisa tem como objetivo geral, analisar o0 aumento da frequéncia dos periodos de seca da regido
da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia, localizada no nordeste semidarido brasileiro. Periodos de seca na
regido nordeste existem a determinado tempo, porém, com o aumento de sua frequéncia, a regido tem
enfrentado diversos problemas como, por exemplo, problemas de falta d'agua e problemas sociais.

Esta pesquisa tem como objetivos especificos:

1- Analisar se o aquecimento global estd influenciando o clima da cidade de Senhor do
Bonfim — Bahia.
2- Analisar se 0 aquecimento global esta intensificando eventos oceanicos como, por exemplo,
o0 El Nifio.
3- Analisar se o El Nifio é causa secundaria da alteracdo dos periodos de chuva da cidade de
Senhor do Bonfim. Nesse caso, a causa primaria seria o aquecimento global.
3- Justificativa

O tema a ser estudado por este projeto de pesquisa, foi escolhido a partir da preocupacéo do autor com o
clima da regido da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia. Tal preocupacdo tem se agravado,
principalmente nos Ultimos anos, em que a regido tem passado por um forte periodo de seca.
Além das preocupagdes pessoais do autor, este projeto de pesquisa pretende estudar as alteracBes dos
periodos de chuva, da regido de Senhor do Bonfim, devido a sua possivel relagdo com o aquecimento
global. Nesse sentido, a alteracdo dos periodos de chuva, na regido da cidade de Senhor do Bonfim —
Bahia, tem preocupado a populagdo devido aos periodos de seca, que tem se agravado, devido & escassez
de chuva.
A alteracdo do clima na regido da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia, € um tema que se relaciona com
o curso de Ciéncias da Natureza, por estar dentro da area da meteorologia, que por sua vez, possibilita a
especializacdo depois da conclusdo do curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza, como podemos
ver no site da Universidade Federal..
Ao concluir a Licenciatura em Ciéncias da Natureza, os formados poderdo buscar especializacBes em
qualquer area das Ciéncias da Natureza (Quimica, Biologia, Geologia, Geofisica, Meteorologia,
Oceanografia e ainda em Matematica) [...].
O tema relaciona-se, também, com o curso licenciatura em Ciéncias da Natureza, por estar dentro de
uma area que estuda os fenébmenos climaticos e meteoroldgicos da natureza, area que por sua vez, é
abrangida pelo curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza.
O tema alteragOes climaticas na regido da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia, pode ser relacionado,
também, com a disciplina de Ciéncia no cotidiano, do curso de licenciatura em Ciéncias da Natureza.
Como podemaos ver na ementa da disciplina, disponivel no site do Siga Univasf.
Discutir, investigar e analisar, de forma interdisciplinar, a ciéncia no cotidiano, os problemas sociais,
culturais, cientificos e suas expressdes socios espaciais relacionados a regido.
Ao analisar a ementa da disciplina, podemos perceber que mesma se relaciona com o tema, por discutir
0s problemas sociais e cientificos, e sua relacdo com a regido.

4-  Problema da Pesquisa

O clima da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia, pode estar sofrendo uma série de efeitos climéticos,
que tem como inicio a acdo o homem, que tem causado o aumento da emissao de dioxido de carbono,
através do aumento da industrializacéo.
Nesse sentido, 0 aumento da emissdo de dioxido de carbono tem intensificado o aquecimento global, que
por sua vez pode estar intensificando o El Nifio, alterando o periodo de chuva da regido da cidade de
Senhor do Bonfim — Bahia.
Diante de tal situacdo, nos cabe as seguintes questdes:
A alteracdo dos periodos de chuva da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia, € resultado de uma série de
eventos climaticos, que tem como causa inicial a acdo do homem?

5- Hipobtese

A presente pesquisa propGe, como hipotese, que a alteracdo dos periodos de chuva da regido da cidade
de Senhor do Bonfim — Bahia, tem como causa inicial o aquecimento global, que tem se intensificado
com a emisséo de didxido de carbono.

Esta pesquisa propde, ainda, que o aquecimento global tem agravado fendmenos como, por exemplo, o
El Nifio.
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O EIl Nifio depende da temperatura da superficie do mar, desta forma, pode estar sendo agravado pelo
aquecimento global. O El Nifio, segundo Mendonca & Danni-Oliveira(2007), pode interferir no clima de
diversos paises da América do Sul.

6- Quadro Tedrico

Para a realizacdo deste projeto de pesquisa, pretende-se buscar apoio em teorias ja existentes acerca do
objeto de estudo. Entre as teorias que este projeto de pesquisa pretende apoiar-se, estd a teoria de
CIRILO et al:

Numa atmosfera mais aquecida se espera, de modo geral, a ocorréncia de precipitacdes pluviais mais
intensas nas regifes mais Umidas, além de veranicos e ondas de calor mais freqlientes. Na regido semi-
arida, a maioria dos cendrios de mudancgas climéticas sinaliza para, com 0 aumento da temperatura: o
aumento da evaporagdo nos corpos d’agua e, consequentemente, a reducdo do volume escoado nos
mesmosl...]. (2010, p. 85).

Baseando-se na teoria de CIRILO et al, podemos concluir que a regido da cidade de Senhor do Bonfim, e
a regido nordeste brasileira, tem tido mudancas em seu clima devido ao aumento da temperatura da
atmosfera terrestre.

Nesse sentido, podemos perceber que o aumento da temperatura da atmosfera terrestre, causado pelo
aquecimento global, estd causando as mudancas climéaticas como, por exemplo, a alteracdo dos periodos
de chuva da regido da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia.

A intensificacdo do aquecimento global, se d& através da emissdo de didéxido de carbono, que é um dos
principais gases poluentes que formam o aquecimento global. Além de intensificar o aquecimento
global, o diéxido de carbono interfere na chuva por estar presente na atmosfera, causando efeitos como,
por exemplo, a chuva 4cida.

Porém, este projeto de pesquisa pretende manter o foco na alteracdo dos periodos de chuva na cidade de
Senhor do Bonfim — Bahia, procurando investigar suas causas e consequéncias.

Além de se apoiar na teoria de Cirilo et al, este projeto de pesquisa pretende apoiar-se, também, na teoria
de Mendonca & Danni-Oliveira. A teoria de Mendonca & Danni-Oliveira, demonstra a a¢do do El Nifio,
um evento oceanico que atua no oceano pacifico, sua agdo ou intensificacdo depende da temperatura da
superficie do mar.

O clima mundial esté ligado, e pelo fato de estar ligado, eventos como, por exemplo, o El Nifio, ocorrem
no oceano pacifico, e influenciam no clima de diversos paises da América do Sul, inclusive o Brasil,
como discutido anteriormente.

Este projeto de pesquisa pretende apoiar-se nas teorias de CIRILO et al, e de MENDONCA & DANNI-
OLIVEIRA, para analisar a alteracdo dos periodos de chuva da cidade de Senhor do Bonfim — Bahia.
Porém, este projeto de pesquisa pretende analisar se ha alguma relacdo entre as duas teorias.

7- Quadro Metodolégico

Esta pesquisa utilizara o método qualitativo, por ndo utilizar a estatistica na interpretagdo dos dados, e
utilizar a observacdo do ambiente para coleta de dados. Para a realizagdo da coleta de dados, sera
aplicado um questionario semiestruturado.

O questionario semiestruturado, consiste na combinacdo de perguntas abertas e fechadas, onde o
participante tem a oportunidade de falar, com mais abertura, sobre o tema proposto.

O questionario sera aplicado a um grupo de aproximadamente seis alunos, do curso de licenciatura em
Ciéncias da Natureza, que estejam cursando entre o 6° e 7° periodo, que tenham interesse por temas
ligados a area da meteorologia.

A coleta de dados serd feita, também, com 2 meteorologistas da regido semiarida do nordeste brasileiro,
onde estd situada a cidade de Senhor do Bonfim.

Para a realizacdo da pesquisa, sera utilizado o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE), para
que os participantes da pesquisa, e entrevistados, sejam informados do contelido da pesquisa que estdo
participando.

Depois de coletados, os dados serdo analisados, confrontados com as teorias existentes, e com as teorias
presentes nesse projeto de pesquisa, para que haja a comprovacao da hipétese, ou a sua discordéncia.

Referéncias Bibliograficas

Matias-Pereira, José. Manual de Metodologia da pesquisa cientifica / José Matias-Pereira. — Sdo Paulo:
Atlas, 2007.

Mendonga, F.; Danni-Oliveira, I.M. Climatologia: Nogdes basicas e climas do Brasil. Sdo Paulo:
Oficina de texto, 2007. 206 p




