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soma de métodos sistematizados, por mais
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RESUMO

Apesar de todo o desenvolvimento tecnolégico que hoje existe a servico da
educacao, o livro didatico é certamente o instrumento pedagdgico mais utilizado pelo
professor na sala de aula, sendo, por esse motivo, alvo de muitos estudos
académicos. Esta pesquisa tem como objeto dois livros didaticos de lingua
portuguesa, correspondentes ao nono ano do Ensino Fundamental: Portugués nos
dias de hoje (Carlos Emilio Faraco/Francisco Marto de Moura, 2012) e Projeto
Telaris — Portugués (Vera Lucia de Carvalho /Marchezi/ Terezinha Costa H. Bertin /
Ana Maria Trinconi Borgatto, 2012). O objetivo da pesquisa é analisar a secéo
Projetos desses livros e 1) verificar se a pedagogia dos projetos embasa o0s
pressupostos tedrico-metodologicos do manual do professor; 2) observar o nimero
de projetos em cada volume, a forma de apresentacéo e a variedade de géneros
textuais utilizados; 3) verificar se 0s projetos presentes nos livros didaticos
apresentam as caracteristicas apontadas pela pedagogia dos projetos. Para dar
conta desses obijetivos, estabelecemos relacdes entre as obras estudadas com os
Parametros Curriculares Nacionais e o Programa Nacional do Livro Didético. A
analise esta fundamentada na teoria dos projetos de John Dewey (1967), Fernando
Hernandez (1998) e Marilda Aparecida Behrens (2006). Com base nos estudos
realizados, concluimos que, embora nenhum dos projetos analisados apresente
todos os fundamentos sugeridos pela pedagogia dos projetos, podem funcionar
como uma boa opcdo para dinamizar as aulas de lingua portuguesa, pois
apresentam atividades interessantes, contemplam leitura, producdo textual e
oralidade, além de ndo oferecerem prejuizo para o tempo pedagogico determinado
pelas escolas.

Palavras-chave: Livro didatico. Projetos. PCN. PNLD.



ABSTRACT

In spite of all technologic development which exist today to educational service, the
didactic book is far-off the pedagogic instrument more used by the teachers in the
classroom. Perhaps, in this way, it is the main object of many academic studies. This
research use, as source, two didactic books of Portuguese language, correspond of
the final of the fundamental school. The books are Portugués nos dias de hoje (...)
and Projeto Telaris — Portugués (...). The purpose of the reasearch is analyse the
section of projects of them and 1. Examine if the pedagogy of the projects base the
presupposed theoretical methodologic of the teacher manual; 2. Observe the
numbers of projects in each volume, the shape of apresentation, and the diversity of
the text description used in the projects; 3. Verify if the projects that are shown in the
books present the appointed characteristics by the pedagogy of projects; To study
theses objects, we establish the relations between the studied books with the
Parametros Curriculares Nacionais and the Programa Nacional do Livro Didatico.
The analysis is based in the theory of projects by John Dewey (1967), Fernando
Hernandez (1998) and Marilda Aparecida Behrens (2006). The support theoretical
about reading and production we based on the theoretical of Kleiman (2002a, 2002b,
2005, 2006, 2008), Marcuschi (1997, 2008) and Menegassi (1997, 2003, 2005). In
the base of the studies done, we concluded that, although none of the projects
studied show all the elements suggested by the pedagogy projects can work like a
good option to motivate the classes of Portuguese language, because they show
interesting activities, contemplate the reading, textual production and orality, besides
they do not offer any kind of prejudice for the pedagogic time determinated by the
schools.

Keyword: Didatic books. Projects. PCN. PNLD.
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1 INTRODUCAO

Uma das atribuicbes da escola moderna é formar cidadaos
independentes, capazes de tomar decisdes, autbnomos e conscientes de seu papel
social. Numa sociedade competitiva como a nossa, na qual as transformacdes
acontecem em ritmo acelerado como a nossa, as exigéncias sao grandes e o
desafio da escola/professor € maior ainda.

O jovem moderno vive a era do “instantdneo”. Tudo é muito rapido,
pratico, descartavel, efémero. Nesse contexto, mais do que preparar o jovem para o
futuro, é preciso seduzi-lo e juntos, professor, escola e aluno, construirem o
momento presente. Diante disso, ndo se pode acreditar que a imagem do professor
transmissor de ideias padronizadas, apresentando teorias que jamais seréo
aplicadas consiga atrair o interesse do jovem aluno para qualquer area de
conhecimento.

Embora, modernamente, o estudo da lingua esteja recebendo uma
abordagem mais voltada para o social, ainda se prioriza nas aulas de Portugués o
estudo da gramatica pela gramatica. O trabalho com textos, que deveria ser o ponto
de partida para qualquer atividade, em muitos casos, fica em segundo plano e
restrito a um conjunto de perguntas Obvias que pouco exige do aluno, provocando,
muitas vezes, desestimulo.

A aula de portugués, nesse contexto, deixa de ser um momento de
criacdo e construcdo de saberes. Para realmente inserir o aluno no mundo
globalizado que hoje temos, o processo de ensino-aprendizagem deve acontecer de
forma dinamica, instigante, contextualizada. Apenas a resolucdo de exercicios
estruturais ndo da conta das necessidades atuais do aprendiz.

Se as demandas sociais mudam, a escola precisa mudar também. O
aluno dos tempos modernos deve ser colocado a prova com situacdes-problema,
atividades em grupos, analise de fatos reais, cotidianos. Nao cabe, nos dias de hoje,
uma escola dissociada da realidade. De que forma, entéo, trazer a vida real para
dentro da escola? Como modernizar as aulas de linguagem, motivando o aluno a
interagir e a se reconhecer nos conteudos abordados pelo professor? Os projetos do
livro didatico podem ser utilizados como uma forma de tornar as aulas de portugués

mais dinamicas e significativas para o aluno?
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Repensar o ensino da leitura e da escrita a partir de trabalhos com
projetos pode ser uma das maneiras de o professor dinamizar as aulas e atrair o
jovem estudante. Esse tipo de trabalho permite o estudo de todos os eixos da lingua
de forma dindmica, contextualizada, possibilita a insercdo de temas transversais e,
consequentemente, favorece a interdisciplinaridade.

Outra grande vantagem dos projetos é que envolvem o aluno de maneira
integral, pois, quando bem elaborados, levam seus participantes a pensar,
questionar, refletir sobre o0 que esta sendo focado. Em outras palavras, o estudo da
lingua através de projetos transforma o estudante em protagonista de sua propria
aprendizagem, pois este conseguira estabelecer vinculos entre o estudo da lingua
na escola com a lingua falada e escrita fora dela.

A discussdo sobre o uso de projetos na sala de aula é antiga, porém
ressurge como algo novo a partir da necessidade que hoje temos de atrair o jovem
para a escola. A origem da pedagogia dos projetos gera controvérsias. De acordo
com Alencar e Moura (2010), ela tem sido associada a Educacéo Profissional, com
raizes no século XVI. Outras vezes, sua origem tem sido relacionada ao surgimento
da Escola Nova, movimento que defendia a autonomia dos educandos, no inicio do
século XX. Para os educadores americanos, Kilpatrick € o precursor, enquanto que
para os historiadores alemaes, a origem do termo “projeto” como ferramenta
educacional vem dos professores universitarios Charles R. Richards e John Dewey,
guando apresentaram seus programas de artes manuais e industriais em 1900.

Segundo John Dewey (1967), as atividades desenvolvidas na escola
deveriam considerar o aluno como um ser ativo e todos os contetudos estudados
precisariam ter vinculo com sua realidade. Para isso, o professor iniciaria os estudos
de qualquer conteudo a partir de um problema. Através de formulacéo de hipoteses,
elaboraria um plano de acdo no qual as hipéteses seriam testadas e assim chegaria
a uma concluséo.

Todo esse processo seria executado de forma conjunta com os alunos.
Dewey (apud GERIR, 2003, p. 22) afirma que

Um projeto prova ser bom se for suficientemente completo para exigir uma
variedade de respostas diferentes dos alunos e permitir, a cada um, trazer
uma contribuicdo que Ihe seja prépria e caracteristica. Essas respostas séo

resultados de uma aprendizagem significativa de conceitos, adquirida pelo
aluno durante o processo de ensino e aprendizagem.
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A importancia de trabalhos com projetos esta ressaltada nos Parametros
Curriculares Nacionais (doravante chamados PCN), que destacam sua utilizacao
como uma estratégia para tornar significativo o estudo de lingua na escola:

S&o situacdes em que as atividades de escuta, leitura e producéo de textos
orais e escritos, bem como as de analise linguistica se inter-relacionam de
forma contextualizada, pois quase sempre envolvem tarefas que articulam
essas diferentes praticas, nas quais faz sentido, por exemplo, ler para
escrever, escrever para ler, decorar para representar ou recitar, escrever

para ndo esquecer, ler em voz alta, falar para analisar depois etc. (BRASIL,
PCN - Ensino Fundamental, 1998a, p. 87).

Vivemos tempos de grandes mudancas nos paradigmas sociais e
percebemos que o perfil do aluno mudou. Ele é dinamico, criativo, impaciente,
consegue fazer diversas coisas ao mesmo tempo, hao quer ser coadjuvante.

Ha, portanto, uma necessidade urgente de recriar as aulas, sobretudo as
de lingua portuguesa, disciplina que tem como um dos objetivos desenvolver no
aluno a capacidade de se posicionar criticamente diante das mais variadas
situacdes. O trabalho com projetos abre um grande leque de possibilidades para que
ISSO aconteca.

Entretanto, trabalhar com projetos exige a execucdo de etapas que
poderiam comprometer o planejamento dos conteudos programaticos estabelecidos
para a série, o cronograma das aulas, o processo de avaliacdo, entre outros
processos. Essas barreiras burocraticas poderiam inviabilizar a insercdo dessa
forma de atividade na sala de aula. Uma vez que o material mais utilizado por
professores e alunos é o livro didatico, e que suas atividades normalmente séo
incorporadas ao planejamento do professor, vimos na secéo projetos dos manuais
uma alternativa para a introducao dessa forma de trabalho nas aulas de portugués.

N&o discutiremos a importancia que tem o livro didatico na sala de aula e
0 quanto facilita a vida de todos, mas temos a necessidade de destacar que no
contexto atual esse material tem sido usado por muitos professores como uma
verdadeira muleta. A falta de reconhecimento da profissdo e os baixos salarios
exigem que o professor tenha uma carga horaria intensa, lecione em varias escolas,
por esse motivo muitas vezes o livro didatico se torna o Unico material utilizado pelo

professor.
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Freitag et al. (1989) ressalvam que professores e alunos acabam
tornando-se escravos do livro didatico. Ao invés de o utilizarem como instrumento de
contribuicdo para o desenvolvimento da autonomia e do senso critico, transformam
0S manuais em roteiros exclusivos do processo de ensino-aprendizagem.

Os proprios PCN (BRASIL, 1998a) recomendam que o professor utilize,
além do livro didatico, materiais diversificados (jornais, revistas, internet, filmes etc.)
como fonte de informacéo de forma a ampliar o tratamento dado aos conteudos e a
fazer com que o aluno se sinta inserido no mundo a sua volta.

Os manuais didaticos, hoje, sdo acessiveis a grande parte dos alunos da
rede publica® e tém passado por constantes avaliagdes que garantiram a melhoria
na qualidade, sem falar que esse material é, muitas vezes, o Unico responsavel pela
insercao do estudante no mundo da leitura.

Santos e Carneiro (2006, p. 206) salientam que “o livro didatico assume
essencialmente trés grandes funcdes: de informacéo, de estruturagéo e organizagao
da aprendizagem e, finalmente, a funcdo de guia do aluno no processo de
apreensao do mundo exterior”. Sabemos que delegar tamanha importancia ao livro
didatico é perigoso. Pode significar a negacéo da funcéo social do professor.

Precisamos extrair do livro didatico aquilo que ele tem de melhor, adaptar
0 que pode ser adaptado, refletir sobre conceitos duvidosos e ignorar aquilo que nao
for bom.

Dispor de um projeto no proéprio livro didatico, pode ser um diferencial nas
aulas de Portugués, pois tiraria o grupo da “mesmice”, ndo comprometeria as
demais atividades escolares e, provavelmente, por estar inserido no livro didatico,
seria mais facil ser incorporado ao planejamento do professor.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral descrever a se¢ao Projetos
em livros didaticos do 9° ano do Ensino Fundamental, aprovados pelo PNLD/2014, a
fim de:

a) verificar se a pedagogia dos projetos embasa 0s pressupostos tedrico-

metodolégicos do manual do professor;

b) observar o numero de projetos em cada volume, a forma de

apresentacao e a variedade de géneros textuais utilizados;

! O Brasil tem um dos programas mais avancados de aquisicédo de livros escolares, que assegura a
distribuicdo gratuita de milhdes de exemplares a rede publica de ensino. Discorreremos sobre esse
assunto mais adiante.



16

c) verificar se 0s projetos presentes nos livros didaticos apresentam as

caracteristicas apontadas pela pedagogia dos projetos.

A escolha dos livros didaticos de 9° ano como objeto de nossa
investigacao se justifica pelo fato de ser essa a série final do Ensino Fundamental, a
série que encerra um ciclo de grande importancia na vida escolar do aluno e, por
esse motivo, espera-se que o estudante de 9° ano ja tenha consolidado um conjunto
de competéncias essenciais para a formacdo de um leitor maduro e critico,
caracteristicas imprescindiveis para iniciar o estudo das areas especificas que deve
ocorrer no ensino médio.

Os titulos aqui analisados foram escolhidos a partir da selecdo
disponibilizada no Guia de livro didatico-PNLD 2014. Esse Guia contém a analise
das colecbes didaticas que foram aprovadas pela avaliagcdo oficial e apresenta
resenhas que orientam o professor na escolha do manual didatico que serd utilizado
em sua sala de aula. Alguns dos aspectos observados pelo Guia sé@o: o respeito a
legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino fundamental, a
presenca de principios éticos que orientem o0 educando para 0 exercicio da
cidadania, a correcdo e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos, a
presenca de orientacdes e referencial tedrico no manual do professor, adequacéo da
estrutura editorial e do projeto gréafico, entre outros.

O Guia 2014 avaliou vinte e trés colecdes de Lingua Portuguesa

destinadas ao Ensino Fundamental-anos finais e chegou a seguinte conclusao:

Das 23 colegbes de Lingua Portuguesa destinadas ao segundo segmento
do EF que passaram pelo processo avaliatério no PNLD/2014, 11, ou se€ja,
47,82%, foram excluidas, enquanto 12 (ou 52,18%) foram aprovadas e
estdo aqui resenhadas.” Cinco entre as 12 colecdes aprovadas séao
reedi¢cdes e ja figuravam, com os mesmos titulos, no Guia de 2011. Entre
propostas inéditas e reedi¢Bes significativamente revistas e atualizadas,
outras sete colecdes aparecem pela primeira vez no Guia, perfazendo um

significativo percentual de 58,33% de renovagéo (MEC, 2013, p. 21).

Para realizarmos nossa pesquisa, utilizamos inicialmente as cole¢cdes em
primeira edicdo mais utilizadas nas escolas publicas do pais®, relacionadas a seguir

na sequéncia em que aparecem no Guia:

> As doze colegcBes aprovadas e resenhadas no Guia de Livros Didaticos-PNLD 2014 constam no
anexo 1 e foram organizadas na mesma sequéncia em que aparecem no Guia 2014.

3 Segundo dados do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo, disponivel em:

http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos.


http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos
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Quadro 1 - ColecOes didaticas mais utilizadas nas escolas e resenhadas no
PNLD

Singular e Plural — Leitura,

Producéo e Estudos da

Linguagem

Laura de Figueiredo /

Marisa Balthasar

Shirley Goulart

Editora Moderna / 12 Edigcéo
2012

B Portugués nos dias de hoje

PORTUGUES = Carlos Emilio Faraco /
Francisco Marto de Moura
Editora Leya / 12 Edicao
2012

Portugués uma lingua
brasileira
Regina Figueiredo Horta

Universos Lingua Portuguesa
Rogério de Araljo Ramos

o 5 / Ligia Menna Marcia Takeuchi
). Graca Proenga Edic6es SM / 12 Edigédo 2012
mt-_ Editora Leya / 12 Edigéo

2012

Projeto Telaris —

Portugués

\l\jlzrrirl;:zcila de Carvalho / m Vontade de saber Portugués
Terezinha Costa H e Tatiane Brugnerotto /

Bertin ' S samueues  ROsemeire Alves

Ana Maria Trinconi . Editora FTD / 12 Edig&o 2012
Borgatto

Editora Atica / 1 2 Edic&o
2012

Telaris

Portugués

8

Fonte: a autora

No decorrer do processo de andlise dos seis manuais, percebemos que
dois ndo trazem a secao projetos (Singular e Plural e Vontade de Saber Portugués)
e os demais sugerem as seguintes op¢des de producgdes (produtos finais dos

projetos)*:

* paraa organizacdo da tabela usamos a ordem alfabética como critério de ordenacéo os projetos.



Quadro 2 — Producdes sugeridas nos livros didaticos analisados

Projetos

Livros didaticos

Antologia de textos de géneros diferentes

Projeto Telaris — Portugués

Apresentacéo oral

Projeto Telaris — Portugués

Criacéo de blog

Portugués uma lingua brasileira

Estratégias de resolucao de questbes de
multipla escolha

Universos Lingua Portuguesa

Exposicao fotografica

Portugués nos dias de hoje
Universos Lingua Portuguesa

Pecas de teatro

Portugués nos dias de hoje
Projeto Telaris — Portugués

Producéo de um livro de textos literarios
variados

Portugués uma lingua brasileira
Projeto Telaris — Portugués

Producédo de um livro de critica musical

Universos Lingua Portuguesa

Produg&o de um livro de crdnicas

Portugués nos dias de hoje
Portugués uma lingua brasileira

Produgé@o de um romance

Universos Lingua Portuguesa

Producédo de um catélogo

Universos Lingua Portuguesa

Producéo de um roteiro de filme / novela

Portugués nos dias de hoje

Prospecto turistico

Portugués nos dias de hoje

Sarau lirico

Portugués nos dias de hoje
Portugués uma lingua brasileira
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Fonte: a autora

Como o0 mesmo projeto aparece em mais de um volume, apresentando
poucas variacdes, organizamos uma tabela a fim de catalogéa-los e observarmos a
forma como foram abordados em cada volume, a meta a ser atingida e os géneros
trabalhados”. Diante do observado, verificamos que:

1. o livro Portugués nos dias de hoje prioriza os projetos de producdo

textual, que sdo organizados de acordo com o tema e articulam todos os

eixos de ensino da lingua.

>A relacdo completa desses projetos pode ser observada no anexo 2.
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2. 0 livro Portugués uma lingua brasileira apresenta dois projetos com
foco na producgéo de texto, que culminam o trabalho de cada semestre.

3. o livro Projeto Teléaris — Portugués traz um unico e grandioso projeto de
leitura no final do livro, desvinculado das demais atividades do livro.

4. o livro Universos Lingua Portuguesa traz projetos de leitura e producao
de texto, sendo que apresenta cinco projetos, dos quais apenas o ultimo é

de leitura.

Em decorréncia dos resultados obtidos, 0 corpus passou a se constituir de
dois volumes, selecionados a partir do desejo de observar um projeto de leitura e um
de producdo de texto, bem como a possibilidade de articulacdo deles com os
conteudos estabelecidos para a unidade. A forma de diagramacdo dos projetos, a
metodologia utilizada na execucao, o produto final e a avaliacdo do projeto também
foram foco de nosso interesse. Assim, nossa investigacdo se deu nos seguintes
livros didaticos: Portugués nos dias de hoje (Carlos Emilio Faraco/Francisco Marto
de Moura - Editora Leya, 12 Edicao, 2012) e Projeto Telaris — Portugués (Vera Lucia
de Carvalho / Marchezi / Terezinha Costa H. Bertin / Ana Maria Trinconi Borgatto -

Editora Atica, 1 2 Edi¢&o, 2012). Os livros trazem as seguintes propostas de projetos:
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Quadro 3 - Propostas de projetos dos livros selecionados para a analise

ﬂ Portugués nos dias de hoje

2 Carlos Emilio Faraco / Francisco Marto de Moura
EORTUGUES Editora Leya 12 Edi¢éo 2012

-Projeto 1- Retratos do Brasil (Pags. 10 a 87 (37 paginas)

e Exposi¢do de arte sobre o Brasil e sua cultura a partir das
producdes na unidade.

e Confeccao de um livreto de crdnicas com os textos produzidos
na unidade 3.

-Projeto 2- Sarau lirico (Pags. 88 a 141 - 53 paginas)

e Realizagédo de um sarau lirico com os textos produzidos nas unidades 4, 5 e 6.

e Transformacdo de um trecho de conto em cena de novela, teatro ou filme; produzir uma cena

de teatro e apresenta-la em leitura dramatica, produzir roteiros de filmes.

-Projeto 3- A arte e a vida (Pags. 142 a 206 - 64 paginas)

e Transformacdo de um trecho de conto em cena de novela, teatro ou filme; produzir uma

cena de teatro e apresenta-la em leitura dramatica e produzir roteiros de filmes.

Telaris

Projeto Telaris — Portugués

Vera Lucia de Carvalho / Marchezi
Terezinha Costa H. Bertin

Ana Maria Trinconi Borgatto
Editora Atical 2 Edig&o 2012

Portugués

Projeto Unico- Um conto, outros géneros e diferentes formas de defender
a opinido. (Pags. 302 a 350 - 48 paginas)
ea e Representacéo teatral do conto O alienista.

e Exposicdo oral de um trabalho feito a partir de textos pesquisados e esquematizados.
e Antologia de textos de géneros diferentes, em linguagem verbal e

nao verbal, a partir de temas resultantes do dialogo intertextual.

Fonte: a autora



21

Para desenvolvermos nossa analise, levamos em consideracao as etapas
de desenvolvimento de projetos, baseadas na pedagogia dos projetos, as
orientacbes dos PCN sobre a relacdo entre o0s eixos organizadores da lingua
portuguesa, a aprendizagem significativa e a interdisciplinaridade.

A base tedrica que subsidiou as analises sobre a pedagogia dos projetos
foi constituida pelos estudos desenvolvidos por John Dewey (1967), Marilda
Aparecida Behrens (2006) e Fernando Hernandez (1998). Para embasamento
tedrico sobre leitura e producéo, recorremos as teorias de Kleiman (2002a, 2002b,
2005, 2006, 2008), Marcuschi (1997, 2008) e Menegassi (1997, 2003, 2005).

A dissertacdo esta composta por trés capitulos. O primeiro deles,
intitulado Pedagogia dos projetos, esta dividido em trés partes e tem como objetivo
apresentar uma breve historia da pedagogia dos projetos, situando o leitor no
contexto historico-social no qual as discussdes sobre o uso dos projetos na escola
aconteceram inicialmente. Discorremos também sobre a forma como o trabalho com
projetos aparece nos documentos oficiais e estabelecemos relacdes entre o uso dos
projetos e a interdisciplinaridade.

O segundo capitulo, Projetos em livros didaticos, traz uma apresentacéo
dos livros didaticos selecionados. Iniciamos com a analise da estrutura dos volumes
e relacionamos o0s pressupostos tedricos com a elaboracdo das propostas de
atividades de cada livro didatico.

O terceiro capitulo, Analise dos projetos, preocupa-se com o estudo dos
projetos propriamente dito. Analisamos, nesta parte da pesquisa, as etapas de
execucdo dos projetos de cada livro individualmente, com excec¢do da ultima fase,
gue € a avaliacdo. Como os dois manuais didaticos apresentam semelhancas na
forma de direcionar o processo de avaliacdo nos projetos, optamos por fazer uma
analise comparativa.

Nas consideracdes finais, evidenciamos que os dois livros apresentam
uma perspectiva de trabalho com projetos baseada nas teorias de John Dewey,
divulgadas por Fernando Hernandez e Marilda Aparecida Behrens. No entanto, cada
livro apresenta variagdes na forma como o trabalho é conduzido.

O livro Projeto Telaris apresenta um grande cuidado com o planejamento
das atividades do projeto. Para cada etapa, sdo apresentados ao professor o0s
objetivos, os materiais necessarios para a execugdo, os textos de apoio e, no final

do projeto, os critérios de avaliagdo. O Portugués nos dias de hoje, por sua vez, é
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menos detalhista. Apresenta de maneira geral a teoria na qual se baseia, traz um
resumo do que seria cada um dos trés projetos e deixa para o professor realizar
planejamento das atividades bem como a pesquisa das informacdes necessarias.

Percebemos também que cada livro explora o trabalho com os textos de
leitura e a secdo de producéo textual de maneira diferente. O livro Portugués nos
dias de hoje apresenta atividades de producdo bem elaboradas e distribuidas em
etapas que valorizam o género, as situacfes de uso, os interlocutores e tém um
objetivo bem definido, que é producdo do produto final do projeto. E o Projeto
Telaris, entretanto, traz uma boa selecédo de, bem como atividades que aprofundam
as ideias, exploram as caracteristicas do género e estabelecem relacdes de
intertextualidade entre todos os textos da unidade.

Enfim, concluimos que os projetos dos livros analisados podem funcionar
como uma opcéo para o professor tornar as aulas de portugués mais dinamicas,
aproximar a escola da vida cotidiana do aluno e transforma-lo em protagonista de

sua prépria aprendizagem.
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2 PEDAGOGIA DOS PROJETOS

Para o desenvolvimento deste capitulo, organizamos os contedudos em
trés partes. Inicialmente, apresentamos a historia da pedagogia dos projetos no
mundo e especificamente no Brasil, onde as discussdes foram iniciadas na década
de 1930 com os idealistas da Escola Nova. Em seguida, mostramos a forma como
os trabalhos com projetos aparecem nos Parametros Curriculares Nacionais e no
PNLD e, no final do capitulo, estabelecemos relacbes entre os trabalhos com

projetos e a interdisciplinaridade.

2.1 Um breve histérico da pedagogia dos projetos

A discussao sobre a importancia de uma escola de qualidade é antiga,
mas fatores como a globalizacdo e as profundas transformacfes provocadas na
forma como as pessoas passaram a enxergar o mundo mudaram profundamente a
visdo que se tinha daquilo que seria uma escola de qualidade. Antes, 0 espago
escolar era percebido como o lugar de aquisicdo de conhecimentos que levavam o
aluno ao desenvolvimento intelectual, o que garantia um bom emprego na vida
adulta. Hoje, a escola é vista como o local onde os alunos constroem o0s
conhecimentos necessarios para facilitar sua vida em sociedade no momento
presente.

O aluno moderno é mais social do que em qualquer outra época e traz
para a sala de aula uma gama de experiéncias que precisam ser divididas com 0s
colegas, professores e toda a comunidade educativa. Assim sendo, o conhecimento
de vida do estudante, que antes era ignorado, passou a ser valorizado e a escola
compreendida como o lugar de desenvolvimento da autonomia, ndo apenas um
templo de transmissao de saber.

Diante dessa nova realidade, escola e professores buscam transformar o
formato da aula. E preciso repensar o modelo meramente expositivo. Ao professor
cabe substituir a postura de transmissor de informacfes pela de mediador.
Transformar a sala de aula em um espaco dindmico, interativo, que leve o aluno a

contextualizar e resolver problemas passa a ser o grande desafio.
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Nesse contexto, a pedagogia de projetos funciona como uma opg¢ao para
levar o aluno a atingir a tdo desejada autonomia. Conhecido como projetos de
trabalho, metodologia de projetos, metodologia de aprendizagem por projetos, entre
outras denominacdes, esse trabalho exige ousadia do professor, pois significa mais
gue uma forma de trabalho e sim uma mudanca de postura. A palavra projeto vem
do latim projectus, que significa a acdo de se lancar para frente. Essa é a concepc¢ao
de desenvolvimento de um projeto em sala de aula. Aluno e professor devem se
lancar em busca da construcdo do conhecimento.

A pedagogia de projetos € uma forma de trabalho que tem por finalidade
tornar significativos, para os alunos, os conteudos apresentados na escola. O
conhecimento € construido de forma coletiva, entre alunos e professores, a partir da
problematizacdo de fatos importantes para a comunidade educativa. As atividades
sdo elaboradas com o objetivo de atender a um conjunto de metas estabelecidas
pelo grupo, que também definird um tempo de execucao, concluséo, divulgacao dos
resultados e avaliacdo do processo. Tudo acontece sob a mediacdo do professor.
Hernandez (1998) acredita que, participando de um projeto de trabalho, os
estudantes vivenciam experiéncias de pesquisa que tém sentido para eles, porque
podem participar ativamente do processo de produgdo do conhecimento que vai
além do curriculo basico.

O trabalho com projetos na sala de aula ndo € uma novidade; no entanto,
por exigir em sua aplicacdo uma série de mudancas que vao da propria estrutura
curricular até a organizacdo temporal das atividades na escola, torna-se tarefa dificil
de ser executada. Por esse motivo, muitas vezes € colocado em segundo plano e
confundido com uma atividade em grupo para resolucdo de problemas. Essas
dificuldades fizeram com que a pedagogia dos projetos ficasse “esquecida”. A
necessidade de uma renovacao na escola trouxe novamente a tona essa discussao,
gue definitivamente ndo € nova.

De acordo com Michael Knoll (1997 apud BIOTTO FILHO, 2008), a ideia
mais defendida atualmente sobre a origem da pedagogia dos projetos € a de que o
uso de projetos como ferramenta educacional surgiu a partir do movimento de
educacao da arquitetura e engenharia, que comecou na lItalia durante o século XVI.
Conforme demonstram as pesquisas de Biotto Filho (2008), os arquitetos italianos
eram vistos como artesdos, mas queriam ser reconhecidos como artistas. Por esse

motivo, formaram uma alianca com pintores e escultores, fundando a Accademia di
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San Luca no ano 1577, em Roma. Na instituicdo havia competicées visando
envolver os alunos em tarefas que estimulassem o desenvolvimento da criatividade.
Eram premiadas as melhores constru¢cdes que, na realidade, ndo saiam do papel.
Por serem apenas hipotéticas, ficaram conhecidas como ‘progetti’ (projetos, em
portugués).

No fim do século XVIII, iniciou-se a profissdo de engenheiro e o chamado
método de projetos imigrou da arquitetura para a engenharia; no entanto, o enfoque
do curso ainda era tedrico. S6 mais tarde, o engenheiro mecanico da lllinois
Industrial University, Stillman, H. Robinson, passou a defender que a prética era tdo
importante quanto a teoria e, por isso, 0s projetos deveriam ser construidos em
oficinas, e ndo apenas “ficar no papel”.

Independentemente da origem, a pedagogia dos projetos ganhou
notoriedade mesmo com as ideias de John Dewey, filosofo norte-americano que no
inicio do século XX sustentava a ideia de que a democracia e o estimulo a liberdade
de pensamento eram instrumentos eficientes para o desenvolvimento global das
criancas. Dewey definia a educacdo como uma necessidade social. De acordo com
suas teorias, a escola deve estar conectada com a vida social do educando: a
familia, os centros de recreacéo e trabalho, as organiza¢des de vida civica, religiosa,
econbmica e politica. Para ele, a educacdo é um processo de vida e ndo uma
preparacao para a vida futura e a escola deve representar a vida presente tao real e
vital para o aluno como a que ele vive em casa, no bairro ou no patio (DEWEY,
1967).

John Dewey valorizava bastante a comunicacdo e a expressao em varias
formas de linguagem, observando o papel fundamentalmente social da lingua como
instrumento de pensamento e de expressao de ideias e sentimentos. Para ele, a
aula deveria partir de questbes ou problemas e o professor jamais poderia
apresentar respostas ou solugdes prontas antes de ouvir as hipoteses levantadas
pelos alunos e sé depois fazer o confronto.

Essas ideias influenciaram muitos estudiosos na época. Em 1918, William
H. Kilpatrick desenvolveu seu conceito sobre o0 método de projetos com a publicagédo
The Project Method. Kilpatrick defendia que as aulas deveriam ter como base um
projeto com um objetivo claro que motivasse os estudantes. Estes, por sua vez,
deveriam ter liberdade para agir e julgar todas as etapas sem a interferéncia do

professor.
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O método de Kilpatrick atraiu muita atencdo, no entanto, a falta de
participacdo do professor no processo gerou duras criticas. O proprio Dewey se
manifestou, defendendo que o professor seria ferramenta essencial para orientar e
instruir os alunos. Posteriormente, Kilpatrick revisou alguns aspectos de suas
teorias.

No Brasil, a discussao sobre pedagogia de projetos iniciou-se na década
de 1930, com Anisio Teixeira e Lourenco Filho, ambos idealistas da Escola Nova,
que tinha como ponto fundamental a incorporacdo da atividade préatica e da
democracia como elementos importantes na educacédo. O principio € que 0s alunos
aprendem melhor realizando tarefas associadas aos conteudos ensinados.
Atividades manuais e criativas ganharam destaque no curriculo e as criangas
passaram a ser estimuladas a experimentar e pensar por si mesmas. Os lemas da
época eram “aprender a aprender” e “aprender fazendo”.

Lamego (1996 apud PARDIM e SOUZA, 2012) afirma que a Escola Nova
propunha como pontos basicos uma revisdo critica dos meios tradicionais do ensino,
a inclusado de fatores historicos e culturais da vida social do aluno na sua formacéo
educacional, a utilizagcdo dos novos conhecimentos da biologia e da psicologia para
que o professor pudesse conhecer as fases de desenvolvimento do aluno,
adaptando, dessa forma, as estratégias de ensino e, por fim, a transferéncia da
responsabilidade da acdo educadora da familia e da Igreja para a escola, ou seja, o
Estado se tornaria o maior responsavel pela educacao do individuo.

Essa concepcao inovadora na construcdo do conhecimento nao foi
facilmente colocada em pratica. Os lemas “aprender a aprender” e “aprender
fazendo”, anos depois, com a introducéo do tecnicismo nos anos da ditadura militar,
foram direcionados para a aprendizagem de conhecimentos Uteis ao mercado de
trabalho.

Na década de 1960, os projetos voltam a ser discutidos nas instituicdes
académicas. As ideias de Piaget sobre os conceitos que deveriam ser ensinados na
escola ganham forca e os projetos, que foram chamados de trabalho por temas,
passaram a ser vistos como mediadores entre as disciplinas e, também, como uma
maneira de aproximar o ensino das experiéncias dos alunos.

Nos anos 1980, a visdo construtivista da aprendizagem resultou em

profundas mudancas para o trabalho com projetos. O conhecimento de vida, a
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cultura, o contexto de aprendizagem, a participacdo e a interacdo do aluno
passaram a ser importantes aspectos da proposta educativa das escolas.

Atualmente, o debate sobre o uso de projetos na escola ganha destaque
nas universidades e os 6rgaos institucionais da Educacé&o voltam a discorrer sobre o
assunto nos principais documentos oficiais, como veremos mais adiante. Numa
sociedade globalizada como a nossa, o0 ensino precisa ser centrado nos interesses
dos alunos e o professor, cada vez mais, deve funcionar como mediador do
processo de aprendizagem e problematizar na escola situacdes reais a fim de que o
aluno possa construir um elo entre escola e sociedade.

Sobre isso, o Caderno da TV Escola (1998, p. 61) diz que

0s projetos refletem uma visdo da educacdo escolar, na qual a
experiéncia vivida e a cultura sistematizada interagem, na medida em
gue os alunos véo estabelecendo relagfes entre os conhecimentos
construidos em sua experiéncia escolar e na vida extra-escolar.

Esse caderno apresenta um quadro muito interessante que
apresentaremos ha pagina seguinte, através do qual podemos comparar a
construcdo do conhecimento sob a perspectiva de trabalhos com projetos com a
perspectiva mais tradicional, a partir de disciplinas ou conteudos isolados. Nele
poderemos verificar que quando a constru¢do do conhecimento em sala de aula se
da numa perspectiva compartimentada impossibilita a visdo do todo. O aluno recebe
o contetudo pronto, acabado e fragmentado. O professor € visto como o Unico
detentor do conhecimento e quem tem conhecimento, tem poder; por esse motivo,
nesse modelo, o aluno é passivo. O livro didatico é percebido pelo professor e
apresentado ao aluno como a Unica fonte de estudo. Nao ha estimulo a pesquisa,
pois a aprendizagem se da de maneira mecanica e repetitiva. Nao ha flexibilidade no
uso do tempo e, dificiilmente, existe a possibilidade de planejar atividades

interdisciplinares. Vejamos:
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Quadro 4 - Diferencas de perspectivas na construcao do conhecimento em
salade aula

DIFERENCAS DE PERSPECTIVA

PERSPECTIVA
COMPARTIMENTADA

PERSPECTIVA DOS PROJETOS
DE TRABALHO

Enfoque fragmentado, centrado na
transmisséo de contetdos prontos.

Enfoque globalizador, centrado na resolucdo de
problemas significativos.

Conhecimento como acimulo de fatos
e informacg0es isoladas.

Conhecimento como instrumento para a
compreensédo da realidade e possivel intervengéo
nela.

O professor é o Unico informante, com
0 papel de dar as respostas certas e
cobrar sua memorizagéo.

O professor intervém no processo de
aprendizagem ao criar situacoes
problematizadoras, introduzir novas informagdes
e dar condi¢cdes para que seus alunos avancem
em seus esquemas de compreensdo da
realidade.

O aluno ¢é visto como sujeito
dependente, que recebe passivamente
0 conteudo transmitido pelo professor.

O aluno é visto como sujeito ativo, que usa sua
experiéncia e seu conhecimento para resolver
problemas.

O contelido a ser estudado é visto de
forma compartimentada.

O contetdo a ser estudado é visto dentro de um
contexto que Ihe dé sentido.

Ha uma sequenciagdo rigida dos
contetdos das disciplinas, com pouca
flexibilidade no processo de
aprendizagem.

A sequenciacdo é vista em termos de nivel de
abordagem e de aprofundamento em relacdo as
possibilidades dos alunos.

Baseia-se fundamentalmente
problemas e atividades dos
didaticos.

em
livros

Baseia-se fundamentalmente em uma analise
global da realidade.

O tempo e 0 espaco escolares séo
organizados de forma rigida e estética.

Ha flexibilidade no uso do tempo e do espaco
escolares.

Propde receitas e modelos prontos,
reforcando a repeticéo e o treino.

Propbe atividades abertas, permitindo que os
alunos estabelegam suas proprias estratégias.

Fonte: BRASIL. Ministério de Educagéo e Cultura, 1998, p. 62.

Verificamos no quadro que a perspectiva de trabalhos com projetos, por

sua vez, amplia a visdo de aluno e professor. O conteudo é apresentado atraves de

um tema gerador que agrega valores sociais. Dessa forma, o aluno estabelece

vinculos entre os conteddos apresentados na escola com a vivéncia em sociedade.

Nesse modelo de trabalho, o professor intervém como mediador, langando

situacOes-problemas sugerindo fontes e estimulando a pesquisa. O aluno € visto
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como sujeito de sua propria aprendizagem e, como suas experiéncias sao trazidas
para sala de aula, os conteddos passam a ter sentido. Como a flexibilidade é uma
das caracteristicas dos projetos, as atividades sdo abertas, permitindo que os alunos
criem suas estratégias e associacdes, o que favorece a relacdo com outras
disciplinas.

Herndndez (1998) defende a reorganizacdo do curriculo por projetos em
vez das tradicionais disciplinas, e destaca que todo projeto precisa ter relacdo com
0s conteudos, para que o professor ndo perca o foco. Além disso, é fundamental que
os limites e as metas para a conclusdo do trabalho estejam estabelecidos. Segundo
ele, existe uma sequéncia de passos que confere a qualidade de um trabalho por
projetos e que o diferencia de outros trabalhos:

1. parte-se de um tema ou de um problema negociado com a turma;

. inicia-se um processo de pesquisa,

. buscam-se e selecionam-se fontes de informacéo;

2
3
4. estabelecem-se critérios de ordenacao e de interpretacao das fontes;
5. recolhem-se novas duvidas e perguntas;

6. estabelecem-se relagdes com outros problemas;

7. representa-se o processo de elaboracdo do conhecimento que foi
conseguido;

8. recapitula-se (avalia-se) o que aprendeu;

9. conecta-se com um novo tema ou problema.

O Caderno da TV Escola (1998), que apresentaremos na préxima pagina,
traz um fluxograma que sintetiza bem a sequéncia de passos proposta por
Hernandez. Através dele, percebemos que a problematizagdo é o ponto de partida
de qualquer projeto; por ser tdo importante, € chamado de elemento “detonador”.
Nessa etapa do processo, 0 professor provoca o interesse do aluno, através de
guestionamentos, levantamento de hipoteses, sonda os conhecimentos prévios do
aluno sobre o tema, lanca duavidas, identifica um problema que precisa ser
solucionado e inicia o processo de organizacdo das atividades. Nesse momento, o
professor pode dividir a turma em grupos e juntos estabelecerem um plano de acéo,
ou seja, os limites e as metas citados por Hernandez (1998). Verifiguemos o

fluxograma:
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Figura 1 - Organizacao e desenvolvimento de um projeto.
PROBLEMATIZACAO

* Conhecimentos prévios
Detonador 3 oas e
J * Questoes significativas

Organizacao do projeto

DESENVOLVIMENTO
Estratégias para res- -« Entrevistas
ponder as questdes * Debates

J * Pesquisas

Realizacdao do projeto

SINTESE
* Conceitos, procedimentos
Novas aprendizagens . atitudes
ao longo do proceso * Questoes esclarecedoras
N * Novos problemas

Avaliacao do projeto

Fonte: BRASIL. Ministério de Educacao e Cultura,1998, p. 68.

Na fase do desenvolvimento, alunos e professores envolvidos elaboram
as estratégias de acdo para responderem aos questionamentos. Entrevistas,
debates e pesquisas sdo muito importantes para o amadurecimento do tema. Os
alunos partem para a coleta de informacbes e o professor orienta, sugerindo
variadas fontes de consulta. Os alunos realizam as pesquisas necessarias e criam
um plano de acdo que solucione o problema com eficiéncia e dentro dos prazos
estabelecidos. E comum, nessa fase, o surgimento de davidas ou conflitos. Para que
tudo ocorra com sucesso, 0 acompanhamento do professor é fundamental.

Na Ultima etapa, a sintese, o aluno ja4 demonstra crescimento. E possivel
sistematizar o conhecimento construido, formar conceitos e reelaborar estratégias

para resolver novos conflitos. A divulgacdo dos resultados € parte importante num
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projeto, primeiro porque da sentido ao que foi realizado e depois porque permite a
socializagcéo da aprendizagem.

E, no fim, devera ocorrer a avaliacdo do projeto, que deve ser realizada
pelo professor, mas € imprescindivel que o aluno também faca uma autoavaliacao
daquilo que foi aprendido, bem como das estratégias utilizadas.

Diante do exposto, podemos verificar que, através do desenvolvimento de
projetos, o professor, sobretudo de lingua portuguesa, proporciona ao aluno vivéncia
de situacgdes “reais”, nas quais é possivel perceber que ninguém |é ou escreve sem
objetivos definidos. Dessa maneira, 0 aluno vincula as teorias aprendidas na sala de
aula as necessidades sociais. As atividades de lingua portuguesa com projetos

ganham sentido real: ninguém |é por ler, ninguém escreve por escrever.

2.2 Projetos: a visdo dos documentos oficiais

A pedagogia de projetos proporciona ao aluno ser sujeito de sua prépria
aprendizagem através de trabalhos que estimulam o pensamento critico, a
contextualizacdo de informacdes e a significacdo dos conteddos ensinados na
escola. Entretanto, para que aconteca de maneira efetiva, € de fundamental
importéancia que o professor atue como mediador, orientando cada etapa do
processo e criando situacfes de aprendizagem que permitam ao aluno estabelecer
relacbes com sua vida cotidiana.

Como ja foi dito anteriormente, a discussao sobre o uso de projetos em
sala de aula ndo é recente, mas diante da falta de motivacdo dos alunos frente as
propostas de atividades oferecidas na escola, essa forma de trabalho ressurge como
uma opcgado para o professor estimular o estudante. Nesta parte da pesquisa,
mostraremos como 0s documentos oficiais trazem essas discussdoes para 0

professor.

2.2.1 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais (ou PCN) sao diretrizes propostas pelo
MEC a partir do ano de 1997 para os Ensinos Fundamental e Médio de todo o pais.
Eles foram criados em 1996 com o objetivo de orientar o trabalho do professor do

ensino basico e garantir aos estudantes um conjunto minimo de conhecimentos
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comuns a todas as regides brasileiras. Os PCN ndo podem ser vistos como uma

imposicdo do Ministério da Educagdo e sim como um norteador das praticas

pedagogicas. Nas palavras do proprio documento,

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condi¢es, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1998a,

p. 5).

Os PCN apresentam uma organizacdo do curriculo que valoriza as

competéncias, a contextualizacdo dos conteudos e a interdisciplinaridade. Esses

documentos propdéem uma “quebra’ no ensino compartimentado, estimulam

atividades de interpretacdo e raciocinio em todas as areas e valorizam o ambiente

onde o aluno vive. A educacao, a partir do lancamento dos PCN, ganha um ambito

maior, passando a considerar o educando como um ser social que precisa, ha

escola, aprender a construir sua cidadania.

Percebemos que o estimulo a uma aprendizagem significativa € um dos
objetivos do documento, que sugere ainda a ampliagdo do termo conteldos.
Em vez de se prender a conceitos, o professor deve trazer para sala
discussBes sobre procedimentos, atitudes, valores e responsabilidade
social, pois os conteludos ensinados na escola “s6 serdo significativos na
medida em que os alunos consigam estabelecer relacbes entre os
conteudos escolares e o0s conhecimentos previamente construidos”
(BRASIL, 19984, p. 72).

Essas relacdes entre os conteudos escolares e 0s conhecimentos

previamente construidos podem ser atingidas mais rapidamente através do uso de

projetos nas aulas de portugués. Além de favorecer uma aprendizagem significativa,

trabalhar com projetos promove a articulacdo dos quatro pilares® da educacdo:

aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.

Eles estéo representados nos Parametros exatamente da seguinte forma:

® Os conceitos dos quatro pilares foram fundamentados em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia,
na Conferéncia Internacional sobre Educacdo, patrocinada pela Unesco. Editado em 1999, o
relatorio foi transformado no texto "Educacgdo: um tesouro a descobrir”, organizado por Jacques

Delors.
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Quadro 5 - Os quatro pilares da educacao

aprender a conhecer, que pressupde saber selecionar, acessar e integrar os
elementos de uma cultura geral, suficientemente extensa e basica, com o
trabalho em profundidade de alguns assuntos, com espirito investigativo e visédo
critica; em resumo, significa ser capaz de aprender a aprender ao longo de toda
a vida;

aprender a fazer, que pressupde desenvolver a competéncia do saber se
relacionar em grupo, saber resolver problemas e adquirir uma qualificacao
profissional;

aprender a viver com 0S outros, que consiste em desenvolver a compreensao
do outro e a percepcado das interdependéncias, na realizacdo de projetos
comuns, preparando-se para gerir conflitos, fortalecendo sua identidade e
respeitando a dos outros, respeitando valores de pluralismo, de compreensao
mutua e de busca da paz;

aprender a ser, para melhor desenvolver sua personalidade e poder agir com
autonomia, expressando opinides e assumindo as responsabilidades pessoais.

Fonte: BRASIL. Ministério de Educacao e Cultura, 1998a, p. 17.

Os pilares da educagdo sdo conceitos baseados no relatério para a
UNESCO da Comissédo Internacional Sobre Educacdo para o Século XXI,
coordenada por Jacques Delors. Segundo Delors (2012), eles sao quatro vias do
saber que constituem, na realidade, apenas uma, pois existem pontos de
interligagéo entre elas.

O autor afirma ainda que, geralmente, o ensino se apoia apenas em um
dos pilares: aprender a conhecer, e em menor escala, no aprender a fazer. Os
outros dois pilares ou sao negligenciados, ou s&do subentendidos como
prolongamentos naturais dos dois primeiros.

Trazer o trabalho com projetos para a sala de aula é proporcionar ao
aluno a oportunidade de estudar aquilo que precisa aprender para viver bem hoje,
na escola, em casa e na sua comunidade. E tentar vivenciar na integra aquilo que
Delors (2012, p. 74) chama de uma experiéncia global a ser concretizada ao longo
de toda a vida, tanto no plano cognitivo quanto no pratico. Essa ideia esta presente
em todas as orienta¢cdes dos PCN (BRASIL, 1998a).
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Os PCN (BRASIL, 1998b) para a area de Lingua Portuguesa também

destacam a necessidade de dar ao aluno condi¢des para o exercicio da cidadania. O

estudante precisa ler e escrever conforme seus propositos e demandas sociais,

deve se expressar de maneira adequada em situacdes de interacdo oral diferentes

daquelas proprias de seu universo cotidiano e, principalmente, refletir sobre os

fendmenos da linguagem. Para poder construir sua autonomia, tdo citada nos

Parametros, o educando precisa compreender seu mundo, pois apenas assim pode

ter voz e vez na sociedade. A ideia da construcdo da propria autonomia € um dos

objetivos do uso do trabalho com projetos no cotidiano escolar. Projetos aparecem

assim definidos nos PCN:

Sao situacbes em que as atividades de escuta, leitura e producéo de textos
orais e escritos, bem como as de andlise linguistica se inter-relacionam de
forma contextualizada, pois quase sempre envolvem tarefas que articulam
essas diferentes praticas, nas quais faz sentido, por exemplo, ler para
escrever, escrever para ler, decorar para representar ou recitar, escrever
para ndo esquecer, ler em voz alta, falar para analisar depois etc. (BRASIL,
1998b, p. 87).

Segundo os PCN (BRASIL, 1998a), as caracteristicas basicas de um

projeto séo:

0N PE

um objetivo compartilhado por todos os envolvidos.

um produto final em funcédo do qual todos trabalham.

divulgacéo e circulagéo social na escola ou fora dela.

tempo determinado de acordo com o projeto a ser desenvolvido, pode
ser de alguns dias ou de alguns meses.

divisédo das tarefas.

avaliacdo dos resultados em funcao do plano inicial.

Essas caracteristicas nos remetem ao conceito de aprendizagem
colaborativa. Torres (2004, p. 50 citado por LEITE et al., 2005, p. 1190) afirma que

uma proposta colaborativa caracteriza-se pela

participacdo ativa do aluno no processo de aprendizagem; mediacdo da
aprendizagem feita por professores e tutores; construgdo coletiva do
conhecimento, que emerge da troca entre pares, das atividades praticas dos
alunos, de suas reflexbes, de seus debates e questionamentos;
interatividade entre os diversos atores que atuam no processo; estimulacéo
dos processos de expressdo e comunicacao; flexibilizagdo dos papéis no
processo das comunicacdes e das relages a fim de permitir a construgédo
coletiva do saber; sistematizacdo do planejamento, do desenvolvimento e
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da avaliacdo das atividades; aceitacdo das diversidades e diferencas entre
alunos; desenvolvimento da autonomia do aluno no processo ensino-
aprendizagem; valorizacdo da liberdade com responsabilidade;
comprometimento com a autoria; valorizacdo do processo e nao do produto.

Fica, entdo, evidente que a visdo daquele professor transmissor de
informacdes esta perdendo espaco no contexto atual de educacéo. E por meio da
interagd0 que se consegue atingir objetivos mais amplos do que a simples
memorizacdo de conceitos isolados, 0 que estd longe de ser uma aprendizagem
significativa. Como afirmam os PCN (BRASIL, 1998b, p. 43), “A ampla gama de
conhecimentos construidos no ambiente escolar ganha sentido quando ha interacéo
continua e permanente entre o saber escolar e os demais saberes [...]"

Acreditamos que a vivéncia de projetos na sala de aula oferece muito
mais chances de o professor trabalhar com os temas transversais sugeridos nos
PCN (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Salde, Orientacdo Sexual,
Trabalho e Consumo) e, por conseguinte, fazer um trabalho interdisciplinar, topico
em que aprofundaremos mais adiante.

Outro aspecto que merece ser destacado no trabalho com projetos é o
fato de o professor poder transformar o aluno no protagonista de sua prépria
aprendizagem. O educando participa ativamente da construcdo do conhecimento, se
avalia constantemente e reconstroi seu caminho.

Num projeto de producéo de textos, por exemplo, o aluno vivenciara todos
0s eixos de estudo da lingua, pois inicialmente sentira a necessidade de ler em
busca de embasamento tedrico, tera que analisar 0os suportes nos quais 0s textos
lidos se apresentam, observard a forma de organizacdo estética e a importancia
dessa organizacao para a producdo de sentido. Posteriormente, precisara ter
conhecimento da funcdo social do texto que produzirq e, uma vez que seu trabalho
sera divulgado de alguma forma, o aluno far4 revisbes na sua producdo e,
certamente, uma ou mais reescritas. Todo esse processo é feito sob a mediacéo do
professor, que orienta e participa ativamente de todas as etapas sem tirar a
autonomia dos alunos.

O uso de projetos em sala de aula também é estimulado no Guia de livros
didaticos, que traz resenhas avaliativas dos manuais e apresenta a secédo Projetos
como um dos principios organizadores das colecdes, aspecto que poderemos

observar no item a seguir.
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2.2.2 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Mesmo com toda uma gama de recursos tecnoldgicos que existe hoje a
disposicdo do professor para desenvolver suas aulas, o livro didatico ainda é o
material pedagdégico preferido dos docentes.

No periodo colonial, os livros que havia no Brasil eram trazidos de
Portugal. A partir do século XIX, com a instalacdo da Imprensa Régia, no Rio de
Janeiro, passaram a ser confeccionados aqui, mas sO a partir de 1938, através do
Decreto-Lei 1006, o governo federal comecou a se preocupar com a qualidade do
livro didatico que chegava as escolas. Soares (2001, p. 35) diz que

Os manuais didéticos para o ensino de Portugués no final do século XIX e
primeiras décadas do século XX eram as antologias (em geral associadas a
uma gramatica). A principio, vinham de Portugal: livros didéaticos

portugueses, de todas as disciplinas, foram utilizados no Brasil durante o
século XIX e as primeiras décadas do século XX.

Nesse periodo, pois o livro era considerado uma ferramenta da educacao
politica e ideoldgica, tendo o Estado a responsabilidade de fiscalizar esse material
didatico. Dessa forma, os professores selecionavam os manuais a partir de uma lista
pré-determinada na base dessa regulamentacdo legal, Art. 208, Inciso VII da
Constituicdo Federal do Brasil, em que fica definido que o Livro Didéatico e o
Dicionario da Lingua Portuguesa sdo um direito constitucional do educando
brasileiro (NUNEZ et al., 2009).

Ao longo dos anos, o governo federal promoveu mudancas expressivas
nos livros didaticos. Essas mudancas tinham como objetivo melhorar a qualidade
dos manuais e garantir que chegassem ao maior numero de estudantes possivel.
Hoje, o Brasil possui um grande programa de distribuicdo de livros didaticos: o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Ele surgiu pelo Decreto n°® 91.542, de
19 de agosto de 1985, e tem como fungéo avaliar, indicar, comprar e distribuir livros
didaticos para as escolas publicas’. Desde entdo, manuais de varias disciplinas

como portugués, matematica, ciéncias, historia e geografia, dicionarios linguisticos e

7Apresentamos no anexo 3 uma tabela demonstrativa de todos os valores investidos pelo PNLD nos
anos de 2013 a 2014.
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enciclopédicos, cd, atlas etc. sdo distribuidos gratuitamente a alunos da rede publica
de ensino.

A criacdo do PNLD trouxe mudancas significativas na histéria do livro
didatico no Brasil, tais como: o fim da participacao financeira dos estados, passando
0 controle do processo decisério para a FAE (Fundagdo de Assisténcia ao
Estudante) e o aumento da oferta de livros aos alunos de 12 e 22 séries das escolas
publicas e comunitarias. No entanto, ainda precisa avancar em aspectos importantes
como, por exemplo, na sistematizacdo no processo de devolucao do livro ao término
do ano letivo e, principalmente, na indicacdo do livro didatico pelos professores que
vao utilizar os manuais com seus alunos. Esse segundo aspecto merece uma
reflexdo especial, pois as inovacdes propostas pelo PNLD também tinham como
objetivo proporcionar ao professor autonomia para escolher o livro de acordo com a
necessidade de seus alunos.

Percebemos que, em muitas escolas do grande Recife, isso ainda néo
acontece em decorréncia de pelo menos dois fatores: 1) As secretarias de educacao
nao abrem espaco para discussfes sobre o livro didatico e oferecem ao professor
um tempo limitadissimo para que seja feita a escolha, na maioria das vezes sem
oportunizar aos docentes encontros por area de conhecimento para a troca de
ideias. Em muitos casos, a propria escola ndo valoriza esse momento e cobra do
professor imediatismo no preenchimento dos documentos de solicitacdo dos livros.
Isso gera grande insatisfacdo nos professores que ficam excluidos do processo, o
que compromete o trabalho com o livro didatico. 2) Oriundos de uma formacao
deficiente, muitos professores ndo receberam as informacdes necessdrias para
nortear essa escolha e, em razdo desse fator, 0 momento de selecdo do livro
didatico em muitas escolas ainda € feito de forma bastante rudimentar. Os
professores sdo guiados mais pela experiéncia que tém em sala de aula do que por
referenciais teoricos.

Mesmo diante dos fatos mencionados, reconhecemos o grande avanco
que o PNLD proporcionou a educagéao e acreditamos que a maior contribuicdo desse
programa aconteceu em 1995, quando ocorreu pela primeira vez um processo de
avaliacdo no qual uma equipe de especialistas de cada area passou a analisar as
diferentes colecdes didaticas existentes no mercado e a fazer observacfes sobre os

livros inscritos para o PNLD. Assim, surgiu o 1° Guia de Livros Didaticos.
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Em 1996, € iniciado o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros
inscritos para o PNLD 1997. Essa avaliacdo representou um grande salto de
qualidade na elaboracdo dos livros didaticos no Brasil. Uma vez que era muito
importante comercialmente para as editoras serem indicadas no Guia, elas
procuraram se adequar aos critérios sugeridos pelos especialistas, melhorando,
assim, a qualidade do material produzido.

O Guia de livros didaticos € uma colaboracéo valiosa de que o professor
disp6e no momento de escolher o manual que sera utilizado, no entanto, nada
substitui o conhecimento. Proporcionar programas de formacao continuada para o
professor € necessario para que o mestre possa fazer uma escolha consciente e
condizente com seus objetivos pedagdgicos. Abaixo estd a versdo mais atualizada
do Guia, que é o PNLD/2014:

Figura 2 - PNLD/2014

Fonte: BRASIL. Ministério de Educacéo e Cultura, 2013.

Cada colecéo analisada no Guia apresenta um perfil didatico-pedagogico
préprio, através do qual organiza a matéria a ser ensinada. Quatro perfis ou, como
sdo chamados no préprio Guia, principios organizadores sao observados nas
colecbes: tema; género e/ou tipo de texto; topicos de estudos linguisticos; projetos.
O quadro geral dos livros resenhados no PNLD/2014 ficou organizado da seguinte

maneira:
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* Predominantemente por tema — Este € o caso de quatro colegdes (...)

* Por tema associado a género — Quatro das colecdes (...)

* Predominantemente por género — Uma das colecBes adota os géneros
como principio organizador basico (...)

» Por géneros associados a projetos — Duas colecfes articulam o estudo do
género a projetos (...) (MEC, 2013, p. 22).

As cole¢Bes apresentam, em geral, todos os principios organizadores, no
entanto de acordo com a proposta metodoldgica a que se propdem podem priorizar
um deles. Embora apenas duas colec¢des articulem o estudo de género a projetos,
todas as colecbes apresentam a secdo projetos (objeto de nossa pesquisa)
associada a outros principios.

Uma caracteristica fundamental do trabalho com projetos, inclusive aos
presentes no livro didatico, € a possibilidade de desenvolver atividades
interdisciplinares. Nelas, existe a troca de conhecimento entre especialistas de areas
diferentes e, consequentemente, uma ampliagcdo do saber. Essa relacdo entre os

projetos e a interdisciplinaridade sera tratada no tépico a seguir.

2.3 Projetos e Interdisciplinaridade

Atualmente, a organizacdo curricular € feita de acordo com o modelo
baseado em disciplinas, ou seja, multidisciplinar. Conforme esse modelo, as areas
de conhecimento sdo estudadas de forma independente, ndo se relacionam umas
com as outras e cada uma possui uma quantidade de aulas determinada pelo “grau
de importancia” que aparentam ter na formacao intelectual do estudante. Nesse
modelo de curriculo, os professores de cada area determinam os objetivos que
desejam atingir, quais contetudos serdo estudados e a metodologia que utilizardo
para alcancar aprendizagem.

A organizacdo compartimentada, fragmentada do curriculo desenvolve no
aluno e também no professor a concepcdo de que o conhecimento se da
exatamente dessa forma: compartimentada e fragmentada. Estudando ao longo de
sua escolaridade os contetdos de forma isolada, o estudante constréi a ideia de que
as ciéncias sao independentes, ndo se relacionam, e que as experiéncias de um
campo do saber em nada contribuem para a resolucado de problemas de outro, por

exemplo.
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Semelhante ao que acontece com o aluno, o professor que acumula
experiéncias de um trabalho isolado pode sentir dificuldade em estabelecer relagdes
entre seu objeto de estudo com o de outras areas de conhecimento.

Embora essa multidisciplinaridade oriente, ha anos, nossa organizacao
curricular, tem provocado reacoes de estudiosos. Menezes e Santos (2002) afirmam
que

A origem da multidisciplinaridade encontra-se na ideia de que o
conhecimento pode ser dividido em partes (disciplinas), resultado da visdo
cartesiana e depois cientificista na qual a disciplina é um tipo de saber
especifico e possui um objeto determinado e reconhecido, bem como
conhecimentos e saberes relativos a este objeto e métodos préprios.
Constitui-se, entdo, a partir de uma determinada subdivisdo de um dominio

especifico do conhecimento (http://www.educabrasil.com.br. Acesso em
13/4/2015).

Com o fenbmeno da globalizagdo, o0 mundo estd cada vez mais
conectado e isso significa mais e mais acesso a informacdo. O aluno tem contato
com uma quantidade enorme de informacdes e estabelece relacdes entre elas. Por
que entdo insistir numa estrutura que separa as disciplinas e consequentemente
fragmenta os conteldos? Cada vez que as informacdes chegam ao estudante de
forma compartimentada, a escola é afastada do mundo real. O aluno acredita que
aquilo que se aprende na escola s6 tem funcdo dentro dela e o Unico objetivo é
atingir a média necessaria para a aprovacao.

Sabemos que o conhecimento se efetiva de fato através do dialogo entre
as diversas areas do saber. E é essa relacdo que transforma o aluno num individuo
autbnomo, capaz de interagir com o mundo fora da escola. Quantas vezes nos
deparamos com pessoas brilhantes na vida escolar e despreparadas para enfrentar
os desafios que encontram ao transpor os muros do colégio?

Kleiman (1999) também destaca o fato de a escola ainda apresentar um
ensino fragmentado, que valoriza o individualismo. Segundo a autora, enquanto a
sociedade e o mercado de trabalho cada vez mais exigem cidadéos e profissionais
criticos e participativos, capazes de interagir por inteiro com a realidade que os
cerca, a escola estimula o contrério.

Em relacdo ao ensino de lingua portuguesa, a Linguistica Aplicada (LA),
gque orienta esse ensino, também enfatiza a interrelagdo dos conhecimentos. Ela

prépria € entendida como uma area do conhecimento inter/transdisciplinar que
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articula muitos dominios do saber e dialoga com diversos campos do conhecimento

gue estudam a linguagem. Segundo Celani (1998),

Nao ha duvida quanto ao carater multi/ pluri/ interdisciplinar da Linguistica
Aplicada. Os que nela militam a todo momento se déo conta de que estdo
entrando em dominios outros que os de sua formacao inicial (na maioria das
vezes,na area de Letras),se ddo conta de que precisam ir buscar
explicagdes para os fendbmenos que investigam em outros dominios do
saber que nédo os da linguagem stricto-senso. Esse dialogo ja faz parte da
pratica dos linguistas aplicados (Celani, 1998: 131).

A interdisciplinaridade é mais do que uma forma de organizacédo
curricular. Representa um conjunto de posturas do professor e da escola frente as
diversas possibilidades que um contetdo pode oferecer. Para elaborar propostas
interdisciplinares, o docente precisa criar elos com professores de areas diferentes,
apropriar-se de outros saberes e estabelecer relacdes desses saberes com o0s
conhecimentos especificos de sua area de atuacao.

Assim sendo, o planejamento passa de uma concepcéao fragmentaria para
uma concep¢do Unica do conhecimento na qual o estudo e a pesquisa sao
realizados a partir da inter-relacdo das varias disciplinas através da descoberta de
pontos comuns existentes entre elas.

Além disso, a propria postura do professor diante do processo ensino-
aprendizagem muda. Em vez de transmissor de um saber ja consagrado, o mestre
passa a ser um articulador e o aluno, por sua vez, ndo constréi sozinho seus
saberes, ao contrario, sdo formados a partir de experiéncias compartilhadas.

Kleiman e Moraes (1999) apresentam uma representacdo grafica que

ilustra essa articulacdo entre as diversas areas estudadas na escola:
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Figura 3 - A abordagem interdisciplinar na escola: circulos interligados

ogruﬁn

Educacfio
Fisica

Educasdio
Antistica

Poriug

Estrangeira

Fonte: Kleiman e Moraes,1999, p.53

A figura 3 ilustra de forma simples e clara o que seria uma abordagem
interdisciplinar dos contetdos. De acordo com as autoras, a interdisciplinaridade
seria a possibilidade de professores de diferentes disciplinas estabelecerem
relacbes a partir de diferentes angulos. Mais que troca de ideias, e sim um
entrecruzar de informacdes em que Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Educacdo Fisica, Artes, dentre outras, abririam diversas possibilidades
de leitura e (res)significados.

Realizar um trabalho interdisciplinar, portanto, seria encontrar as relacées
existentes entre os diversos campos do conhecimento. Uma vez que nenhum
conhecimento é unilateral, é preciso estimular a pesquisa, apresentar um leque de
possibilidades, visbes diferentes, angulos diferentes para que o estudante compare,
julgue as informacdes colhidas, chegue a conclusdes e aplique os conhecimentos na
sua vida préatica. Isso é interdisciplinaridade.

Por tudo isso, acreditamos que esse modelo de escola tradicional que
temos hoje, na qual alunos e professores foram levados a acreditar que o
conhecimento se da de forma isolada, precisa ceder espaco para um modelo no qual
todos percebam que a integracdo € necessaria para que realmente se atinja
aprendizagem. No entanto, o aluno s6 concebera a aprendizagem dessa forma, se
escola e professor acreditarem que essa € a formula para tornar significativos os
conteudos e adotar a interdisciplinaridade na pratica diaria e nao apenas

eventualmente.
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O jovem moderno convive com uma série de atrativos tecnoldgicos que
para serem compreendidos exigem conhecimentos de varias areas. E ele faz uso
desses mecanismos com surpreendente capacidade. Se o objetivo da escola é
oferecer condicbes para que o aluno desenvolva habilidades que o ajudem a
conhecer seu mundo e viver nele superando desafios, como podemos continuar
incutindo nesse aluno uma ideia compartimentada de aprendizagem?

Enfim, os PCN sugerem que o modelo multidisciplinar e o pluridisciplinar,
marcados por uma forte fragmentacdo, devem ser substituidos por uma
perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar. O modelo de Jantsch, representado a
seguir, procura mostrar a diferenca existente entre essas abordagens.

Figura 4 - Conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, segundo Jantsch.

Transdisciplinaridade - Modelo de Jantsch

MULTIDISCIPLINARIDADE I:] D D

Sistema de um s6 nivel e de objetivos
multiplos; nenhuma cooperagao.

PLURIDISCIPLINARIDADE D::D:;D
Sistema de um s6 nivel e de objetivos
multiplos; cooperagdo mas sem A
coordenagao

INTERDISCIPLINARIDADE ]
Sistema de dois niveis e de objetivos /' f \

multiplos; cooperagao procedendo de m
nivel superior.

TRANSDISCIPLINARIDADE

Sistema de niveis e de objetivos

mtiltiplos; coordenagdo com vistas
a uma finalidade comum dos
sistemas.

Fonte: http://www.sociologia.org.br/tex/ap40.htm
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Jantsch representa através do esquema as possibilidades de criar
relacdes entre os conhecimentos e as disciplinas estudadas na escola. Notamos que
nas duas primeiras abordagens, a multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade, ha
um sistema de um sO nivel de abordagem dos conteddos com varios objetivos a
serem atingidos.

Na multidisciplinaridade, temos um grupo de disciplinas trabalhando um
mesmo tema de forma independente. N&o ha troca de informacdes nem cooperacéo
entre elas. Na nossa experiéncia, percebemos que, na maioria das vezes, 0S
professores nem sabem que estdo trabalhando os mesmos conteddos. Os alunos,
por sua vez, ndo conseguem vincular as informagfes e, quando muito, percebem
que o “professor tal ja falou sobre esse assunto”.

O conceito de pluridisciplinaridade € bastante proximo do anterior
(multidisciplinaridade), diferenciando-se apenas quanto a tentativa de se estudar um
fenbmeno especifico por outras disciplinas por apenas um periodo de tempo
determinado. Tal qual a multidisciplinaridade, numa abordagem pluridisciplinar cada
disciplina trabalha o fendmeno sob sua otica, ndo criando relacdées umas com as
outras.

Percebemos no esquema de Jantsch que a transdisciplinaridade
apresenta um sistema de niveis e objetivos multiplos comuns a todos os niveis. Esse
tipo de abordagem ocorre quando ha coordenacdo de todas as disciplinas num
sistema logico de conhecimentos, com livre transito de um campo de saber para
outro. E uma abordagem ainda muito dificil de ser realizada nas nossas escolas,
pois demanda planejamentos coletivos, tempo suficiente para execucdo e,
principalmente, a auséncia de divisdo das disciplinas, diferente do que acontece
hoje. Os PCN sugerem gque estudos transdisciplinares sejam realizados a partir dos
seguintes temas: Etica, Saide, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientag&o
Sexual.

J& na interdisciplinaridade existe um sistema de dois niveis com objetivos
multiplos. Isso significa que nessa forma de abordagem do conhecimento, as
disciplinas se relacionam entre si, estabelecendo um dialogo entre os saberes. E
necessario elencar os pontos de integracéo entre as mesmas e elaborar estratégias
de acdo que orientem esse dialogo.

O modelo curricular interdisciplinar, embora sugerido nos PCN, ainda

enfrenta barreiras para ser efetivamente colocado em pratica. A organizacéo
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curricular em disciplinas isoladas, a grande quantidade de conteddos determinada
pelas secretarias de educacao para que o professor dé conta até o final do ano letivo
e a falta de tempo para a integracdo entre os professores da escola sao apenas
alguns desses obstaculos.

Destacamos, ainda, que a abordagem interdisciplinar exige uma nova
visdo do professor em relacdo a funcdo da escola. Para que se consiga mergulhar
nessa proposta é necessario enxergar o processo de aprendizagem como um todo,
pois articulando relacdes entre as diferentes areas, o aluno tera mais condicdes de
entender e explicar fatos e fenbmenos, fazer andlises, tecer comentarios com
profundidade, explorar e buscar formas criativas de resolver conflitos.

Considerando que a LA, como ja foi dito anteriormente, se articula com
outras areas de conhecimento, podemos perceber que planejar as aulas de
portugués a partir de uma visao interdisciplinar é possivel. Pensadas a partir dessa
Otica, as aulas de lingua portuguesa perdem o carater de transmissao de teorias e
passam a ser vistas como aulas nas quais serdo estudadas situacdes problemas a
partir da vivéncia diaria dos alunos.

Em funcdo de tudo o que foi dito, precisamos ressaltar que se a
interdisciplinaridade ainda € um sonho a ser atingido, a pedagogia dos projetos pode
proporcionar grandes possibilidades para que essa teoria se concretize. Trabalhar
com projetos diminui as relacdes artificiais criadas pela escola, promove o trabalho
coletivo, a troca de informacfes e, ao mesmo tempo que articula diversas areas de
estudo, aproxima o aluno do conhecimento cientifico.

Estudar a lingua através de projetos é uma forma de desenvolver
atividades interdisciplinares. Para Jolibert (1994), a pedagogia de projetos possibilita
ao aluno viver numa escola que se relaciona com o exterior, onde a crianca trabalha
“pra valer” e produz algo que tem sentido e unidade. Alias, unidade € a palavra
chave da interdisciplinaridade e trabalhar com a pedagogia dos projetos pode ser
uma alternativa eficaz e passivel de ser realizada, pois, ao contrario do que se
pensa, através de projetos simples é possivel conseguir resultados surpreendentes.

Por tudo isso, acreditamos que trabalhar com interdisciplinaridade € muito
mais que integrar contetidos de varias disciplinas. E preciso valorizar a contribui¢&o
gue o conhecimento especifico de cada uma delas pode oferecer para melhorar a
qualidade do trabalho e de que forma eles podem ser utilizados na resolucao de

conflitos. Para Kleiman e Moraes,
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0 projeto interdisciplinar colaborativo oferece uma via para subverter as
formas rituais da aula, pois permite a construcdo conjunta de novas
significacdes nos varios dominios do saber, tornando os papéis de professor
e aluno mais flexiveis e encurtando a distancia que os separa em fungédo de

um objetivo comum ja negociado.( KLEIMAN e MORAES, 1999,
p.49-50).

Uma vez que a pedagogia dos projetos propbde atividades
interdisciplinares, pode ser utilizada como um mecanismo para diminuir a

fragmentacao de contetdos que existe hoje no sistema educacional brasileiro.
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3 PROJETOS EM LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo sdo apresentadas as analises dos projetos existentes nos
LD: Portugués nos dias de hoje (Carlos Emilio Faraco / Francisco Marto de Moura,
2012) e Projeto Telaris — Portugués (Vera Lucia de Carvalho / Marchezi / Terezinha
Costa H. Bertin / Ana Maria Trinconi Borgatto, 2012).

As analises se voltaram inicialmente para as orientacdes de trabalho com
0S projetos apresentadas no manual do professor. Em seguida, observamos o
ndamero de projetos em cada volume, a forma de apresentacdo, a variedade de
géneros textuais estudados e, finalmente, verificamos até que ponto os projetos
presentes nos livros didaticos apresentam as caracteristicas apontadas pela
pedagogia dos projetos.

Precisamos destacar que, para preservar a disposicao original dos
elementos nas péaginas dos livros analisados e ndo descaracterizar o projeto gréafico
previsto pela editora e pelos autores das obras, optamos pelo recurso de escanear,
em vez de transcrever as atividades. Além disso, ressaltamos que para efeito
didatico chamaremos, a partir deste momento, os volumes analisados de LD1,
guando nos referirmos ao Portugués nos dias de hoje, e LD2, quando citarmos o

Projeto Telaris — Portugués.

LD1 LD2

Ana Trinconi Borgatto
Terezinha Bertin
VeraMarchezi

Teldris

Lefa

gﬁﬁ?usués

NOS DIAS DE HOIE
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3.1 Apresentacéo dos livros didaticos

LD1 faz parte de uma colecdo com quatro volumes indicados para as
séries finais do Ensino Fundamental. O volume analisado, destinado ao nono ano,
constitui-se por trés projetos, que sao desenvolvidos ao longo de trés unidades. Em
cada unidade, ha dois ou trés textos que servirdo como base para o
desenvolvimento do projeto, que é apresentado ao aluno no inicio de cada unidade

na secao denominada “Para comeco de conversa...”. Em seguida, € iniciado o
trabalho com os textos, que estdo relacionados ao tema apresentado na secgéo
anterior (Para comeco de conversa...) e, embora o livro apresente textos diversos
sao priorizados os da esfera jornalistica.
Precisamos considerar que o processo de significacdo de um texto se da
a partir das relacdes que o leitor constroi. Oferecer textos de multiplas linguagens,
de diversos géneros e trabalhar de forma instigante, criativa torna o aluno
proficiente, pois ele estabelecera relacées do texto com o mundo real e criara
estratégias diferentes para buscar a compreensdo. Sobre isso, Koch e Elias (2006)
comentam:
A leitura € uma atividade interativa altamente complexa de producédo de
sentidos, que se realiza, evidentemente, com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacéo,

mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo (KOCH e ELIAS, 2006, p. 11).

Trabalhar leitura a partir da vivéncia de géneros é fundamental para que o
estudante compreenda essa interacdo. Os géneros sdo a maior representacdo das
praticas sociais que se pode trazer para a sala de aula. Ao fazer associacfes, ao
mobilizar os saberes citados por Koch e Elias (2006), o aluno se reconhecera nas
atividades oferecidas pela escola.

Contrapondo-se ao que foi dito, notamos que as atividades de leitura do
LD1 sdo direcionadas para a producdo de texto e desta para o produto final do
projeto. A leitura, nesse sentido, deixa de ser um fim para se tornar um meio de se
chegar a produgéo. Em nosso entendimento, a leitura e a produgédo poderiam ser
trabalhadas da mesma forma sem prejuizos para a proposta do livro, que €é a

execucao de projetos de escrita.
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Na proposta do livro, apds o trabalho com os textos, acontece o estudo da
oralidade. A forma de estudo do género nessa secao é semelhante em todos os
capitulos e segue o0 mesmo padrdo das demais. Inicialmente, sdo apresentadas
situacdes de uso do género e, depois de um exercicio, sdo apresentadas suas
caracteristicas. Algumas vezes, ocorre a introdu¢do de um conceito novo, seguida
de um exercicio de verificagdo.

Aqui sdo analisadas nao s6 situacdes corrigueiras de comunicacao, mas
também os géneros da oralidade formal. Esta secdo, da mesma forma que as
outras, esta relacionada ao produto final do projeto, por esse motivo ha preparacao
de debates, seminarios, exposicdes orais dependendo do género de producdo da
unidade. Ha ainda apresentacéo de informacdes mais tedricas sobre o assunto que
sera estudado. Na unidade 1, por exemplo, quando o foco é a caracterizacdo do
povo brasileiro, a secao oralidade traz a definicAo de decupagem, uma atividade
sobre esse assunto e um estudo sobre as marcas da oralidade.

Uma vez concluido o trabalho com a oralidade, sdo iniciadas secdes de
analises linguisticas, que na maioria das vezes aparecem articuladas com as de
leitura e as de producdo de texto, consequentemente com 0s projetos. Tomemos
como exemplo a unidade 1 do projeto 1, cujo tema é Retratos do Brasil e trata da
grande diversidade cultural do pais. As leituras dessa unidade giram em torno dos
aspectos culturais do povo brasileiro. Como foco das analises linguisticas, temos o
fonema, o sotaque e a pronuncia popular, como podemos verificar no exemplo a

seqguir:



Os fonemas, o sotaque e a pronuancia popular \

A forma como pronunciamos e articulamos os fonemas e sons também pode indicar a
regizo de onde viemos, onde nascemos € nos criamos. O sotaque é a manifestagao mais evi-
dente desse fato.

Reuna-se com alguns colegas para desenvolver esta atividade. Providenciem a gravacgéo
de programas de radio ou de tevé, ou de conversas com pessoas provenientes de uma
regido diferente da sua. Comparem os diferentes “sotaques” encontrados. Observe que
diferengas ha:

a) na pronuncia das vogais;
b) na pronancia das consoantes.

Que impressdes vocés tém sobre os diversos sotaques existentes no Brasil? Existe uma
p Prcfes: st alur deia di nenhum. >
- . SIS NOS =
maneira de falar que pode ser considerada melhor que a outra? R e Mo e a InDincla i 1ol

melhor ou pior que cutro. Mostre a infiudncia da televisdo na.
de sctaques diversos.

B As diferencas de sotaque que vocés detectaram comprometem a comunicacao? Tentem

explicar esse fato, com a ajuda de seu(sua) professor(a), com base nos resultados obtidos

~ . As principais diferengas s3o relativas a pronuncia das vogais atonas (pré e postdnicas) e de algumnas conscantes, a
na q uestio anterior. saver r 1, s pos-vocaico. A comunicagdo é possivel porque as dferengas de prondneia ndo afetam as caracteristicas
basicas dos (os "tragos dos K&

B A pronuncia popular também possui caracteristicas especiais que a distinguem da pronun-
cia padréo. O poeta Patativa do Assaré tenta registrar essa pronuncia popular em alguns de
seus poemas. Procure perceber nos versos a seguir todas as palavras que, de certa maneira,
reproduzem a pronuncia popular. Com base nelas, tente dizer o que, em linhas gerais, dis-

. . - 5 . o Professor(a), as dferengas principais sdo relativas a prondncia de
tingue a pronuncia popular da pronuncia padrao. agumas vosas e queda de consoantes fnas (r, gl ém da

tr ormagado do | pos a das vogi ials das De

s-vocalico ein r e da queda jais iniciais palavras. modo geral, pode-se afrmar que a pronuncia popular tenta simplificar -
a padrao, elminando alguns sons e aplicando a regra da harmonizagao e da neutralizagao vocalicas.

O vagquéro

Patativa do Assaré

Eu venho dérne menino,
Dérne munto pequenino,
Cumprindo o belo destino
Que me deu Nosso Senhd.
Eu nasci pra sé vaqueéro,
Sou o mais feliz brasiléro,
Eu nao invejo dinhéro,
Nem diproma de dotd.

Sei que o dotd tem riquéza,
E tratado com fineza,

Faz figura de grandeza,
Tem carta e tem aneldo,

Unidade 1 a i

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 27.

Na sequéncia, iniciam-se as atividades de producao de texto que, como ja
dissemos anteriormente, sdo o objetivo maior dos autores do LD1. As producdes
correspondem ao produto final do projeto e, por esse motivo, retomam-se 0S

conceitos anteriores sobre o género que sera produzido. Observemos o que diz o
manual do professor sobre isso:
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7. Ao mesmo tempo, ha a preocupagdo de introduzir temas de suposto
interesse dos alunos, 0 que serve de estratégia de desinibi¢do ao ato de
escrever. Pequenas producoes escritas e orais s3o sugeridas ao 1ongo

da unidade, antes de se chegar a produgdo escrita final.

guinte € a escrita com objetivo definido. Escrever para qué?

. O passo se : .
e ar o trabalho de producéo escrita

Essa preocupacao € que levou a orient .
com base em pequenos projetos — cada texto produzido pelos alu-

nos integra ou prepara, de alguma forma, um projeto. Este € cgncebl-
do como uma atividade programada, com etapas de desenvolvimento,
cujo resultado constitui um produto (concreto) elaborado.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 21.

As secdes do LD1 foram organizadas com o objetivo de responder a
pergunta norteadora dos projetos, que € escrever para qué? A producédo de texto é o
fio condutor das propostas do livro e acreditamos que a sequéncia sugerida pelos
autores, ou seja, a producdo textual realizada apos a leitura de varios textos de
mesmo género e tematica, oferece boas oportunidades para que o professor
promova reflexdes sobre o género. No entanto, 0 momento de producédo precisa ser
bem orientado, pois se as informacgdes sobre o género nédo forem sedimentadas, 0s
alunos tendem a “copiar as ideias” contidas nos textos apresentados, nédo
favorecendo, dessa forma, o processo de autoria, 0 que prejudicara o projeto.

Outro aspecto que nos despertou a atencao foi o fato de ndao aparecer
proposta de reescrita dos textos. A reescrita funciona como uma reflexdo sobre
aquilo que foi produzido, por isso é necessario que aconteca. Sabemos que numa
sociedade na qual o descaso com a educacdo ainda é bastante significativo, o
trabalho do professor ndo é valorizado. Mal remunerado, precisa atuar em varias
instituicbes ao mesmo tempo, seguir um planejamento do qual muitas vezes sequer
participou e dar conta do tempo pedagogico, o que implica em reduzir etapas do
processo. Provavelmente, inserido nesse contexto, o professor ndo fara uso de
outros materiais de apoio além do livro didatico e se ndo houver nas atividades de

producéo a proposta de reescrita, esta provavelmente ndo acontecera.
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Sobre a reescrita, concordamos com Menegolo e Menegolo:

Ensinar a revisar é completamente diferente de ensinar a passar a limpo um
texto corrigido pelo professor. No entanto, mesmo assim, ensinar a revisar é
algo que depende de se saber articular o necessario (em funcdo do que se
pretende) e o possivel (em funcdo do que os alunos realmente conseguem
aprender num dado momento)(MENEGOLO; MENEGOLO, 2005, p. 74).

O processo de revisdo e reescrita do texto, quando bem orientado pelo
professor, € fundamental para o aprimoramento do texto e o desenvolvimento da
autonomia do aluno como autor. E nesse momento que ocorrem discussdes e
reflexdes sobre os usos da lingua que levam a apropriacdo do componente
linguistico do género estudado. Esse tipo de abordagem, na qual o aluno constroi
seu conhecimento através da mediacdo do professor, € uma das caracteristicas do
trabalho com projetos, e, por essa razdo, a reescrita do texto poderia ter sido
explorada nas propostas de producao do livro.

Uma ultima etapa antes da culminédncia da unidade é a secao “Para ir
mais longe”. Aqui ha sugestdes de outras leituras, filmes debates e pesquisas. Essa
parte da unidade é muito importante para a execucdo do projeto, pois nela ocorre
uma retomada de todos os géneros estudados até entdo. Ha ainda sugestdo de
outras producdes com a participacdo de professores de areas diferentes,
proporcionando a interdisciplinaridade. Vejamos na pagina a seguir:
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Para ir mais longe

Pesquisa sobre arte popular brasileira. A classe deve ser dividida em cinco grupos para
fazer um trabalho sobre arte popular brasileira (artes plésticas, musica, gastronomia).
Cada grupo fica responsavel por pesquisar uma regido (Nordeste, Norte, Sul, Sudeste e
Centro-Oeste). A equipe pode apresentar um seminario, organizar uma exposicéo, fazer
um album, apresentar uma pega, € assim por diante.

B Pesquisa sobre imigragdo nas diferentes regides do Brasil. A riqueza e a diversidade
do patriménio cultural brasileiro decorre, em grande parte, da presenca de diferentes na-
cionalidades na constituicio do povo brasileiro. Ao longo da historia, imigrantes oriundos
de vérios paises vieram para o Brasil. Com a ajuda de seu(sua) professor(a), pesquise as
principais influéncias de imigrantes, em diversas regides do Brasil, e as épocas em que 0s
membros dessas diferentes nagdes chegaram ao pais. Vocé pode acessar sites dedicados
3 memoria dos imigrantes para fazer essa pesquisa, bem como livros de historia e enci-
clopédias. A classe pode ser organizada em grupos € produzir seminarios tematicos sobre
os diferentes povos presentes em uma mesma regiao ou sobre regides influenciadas pelas
culturas de povos diversos.

BD Pesquisa sobre a discriminagéo étnica no Brasil. Apesar da reconhecida contribui¢ao
da matriz cultural africana para a formagéo do povo e da cultura brasileiros, os afrodes-
cendentes sempre foram alvo de preconceito, néo sé no Brasil, mas em diversas partes do
mundo. Com a ajuda de seu(sua) professor(a), pesquise essa questao, consultando diversas
fontes. A classe pode ser organizada em grupos € produzir seminarios sobre o tema.

Unidade 1 ‘El

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje —9° ano - p. 33

Notamos que, nessa atividade, h4 uma sugestdo para o trabalho
interdisciplinar com os professores de Artes, Geografia e Historia, entretanto, o LD1
nao apresenta nenhuma orientacdo que conduza efetivamente a essa pratica.
Novamente colocamos em questdo o tempo pedagdgico, que € sempre muito
limitado para realizar atividades desse porte, a corrida para vencer os conteudos,
agora determinados pelos exames em larga escala, e a disponibilidade de a escola
oferecer momentos de planejamento coletivo.

Enfim, a sequéncia é encerrada e as atividades sdo concluidas na segéo
intitulada “...e a conversa chega ao fim.”. Nessa fase, cuida-se da divulgacdo do
material produzido ao longo das unidades. E o que os autores chamam de projeto
propriamente dito. Detalharemos esse conceito no item a sequir.

O LD2 também faz parte de uma cole¢do com quatro volumes indicados
para as seéries finais do Ensino Fundamental. O volume analisado, destinado ao
nono ano, esta organizado em quatro unidades e estas em dois capitulos. Em cada
capitulo ha, em média, trés textos para o trabalho com leitura e dois ou trés para o

estudo da andlise linguistica, oralidade e producéo de texto.
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As unidades sao iniciadas por uma secao denominada Ponto de Partida,
na qual as autoras fazem uma prévia dos géneros que serdo estudados nos
capitulos. Em seguida, o livro traz a leitura dos textos, sempre acompanhada de
varias atividades de interpretacdo. Essas atividades sdo organizadas seguindo uma
sequéncia de aprofundamento do texto, ou seja, parte de questdes procedimentais
como compreensao de vocabulario, localizacdo de informacgfes, identificacdo de
tema entre outros e depois sdo apresentadas atividades que envolvem identificacéo
de género, reordenacdo de ideias, analise de elementos que compdem o texto,
verificagéo dos processos discursivos e inferéncias e efeito de sentidos.

Terminado o estudo dos textos, comeca a secdo Préatica da oralidade.
Embora o manual apresente um discurso de valorizacdo do estudo da oralidade,
isso ndo € verificado no livro analisado. As produc¢des orais se restringem a debates
sobre o tema estudado no capitulo, leituras em voz alta e poucas vezes ha
orientacOes para atividades diversificadas, como declamacao de poemas, exposi¢cao

oral e entrevista. conforme podemos verificar no exemplo abaixo:

@@ Pratica de oralidade
Um bom debate

Relac6es pessoais em tempos de comunicacdo rapida

Nos textos que vocé analisou neste capitulo, foi possivel constatar que a conci-
s&0, a economia de linguagem, € uma caracteristica da era da comunicagdo. Ndo sé na
@ literatura, como nas rela¢des entre as pessoas.

1. Em sua opinido, de que modo as relagdes sociais, familiares e de amizade sdo afeta-

A Q das por essa linguagem apressada?
/ W
.

2. Voce diria que essa linguagem, as vezes marcada por clichés, outras vezes concisa
demais, pode afastar as pessoas?

PULP PHOTOGRAPHY/GETTY IMAGES

3. Voce ja se sentiu prejudicado em alguma situagdo por esses modos de comunicagado
marcados pela pressa?

Capitulo 2 ® Contos comtinguagem breve em tempos de comunicacdo rapida

4. Converse com seus amigos e debatam a seguinte quest&o:
De que modo as formas de comunicacdo marcadas pela economia e pela rapidez
excessiva afetam nossas relagdes pessoais?
Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - p. 56

L



55

Na realidade, o que temos no exercicio apresentado é o que Marcuschi
(1997) definiu como atividade de oralizacdo da escrita. Fazer leitura em voz alta,
debater sobre um tema ou outros exercicios que partem ou culminam com textos
escritos constituem situagcdes mediatizadas pela linguagem oral e ndo sao
suficientes para que se possa pensar em um trabalho de oralidade. Esse tipo de
atividade é repetida, apresentando poucas variacdes, em todas as unidades do LD2.

Depois da secdo Prética da oralidade, temos a secdo Lingua: usos e
reflexdo, na qual séo feitas as analises linguisticas. No eixo de conhecimentos
linguisticos, percebe-se a intengdo de uma articulagdo com os textos de leitura,
porém da mesma forma como acontece no LD1, nem sempre acontece. Na maioria
das vezes, o0s conteudos sdo expostos com exercicios de repeticAo ou

complementacao, como podemos observar no exemplo a seguir:

W& Hora de organizar o que estudamos

l——-[_'leziqslosgmpo_s}. 0 por.coordenacaol. W
['Oracdes coordenadas | "Oracoes coordenadas |
. assindéticas | . sindéticas {
Oragdes organizadas sem Oragées Iintroduzidas por r.‘h
conjungso. conectivos (]conjungbes). :
Aditivas Adversativas Alter C Explicativas
Conjungdes: e, nem, Conjungdes: mas, Conjungoes: ou, ora... Conjungdes: entdo, Conjungdes: porque,
mas tombém, como porém, todavia, ora, ou...ou, quer... logo, portanto, por que (= pois/porque),
também, etc. contudo, entretanto, quer, etc. isso, de modo que, polis (antes do verbo
etc. etc. da oracdo aque
pertence), etc,

8 Atividades: oragder coordenadas

1. Consuite, no esquema anterior, os quadros de conjungées que introduzem oragdes
coordenadas e utilize a conjung&o que for mais adequada para ligar em um sé perfo-

do as oragdes abaixo. Faga as adaptagdes necessarlas. Prof.(a), as respostas sdo sugestoes.
" 2 - ,» Passe mais tarde, pols ainda nao

Q) "“Passe mais tarde, ainda n&o fiz, ndo esta pronto.”" fiz, e, por isso, nac esta pronto.

b) “Ontem aquele calor, hoJe chovendo.” Ontem estavaaquele calor, mas hoje esta chovendo.

c) “Espere, mais tarde nés vamos." Espere, pois mais tarde nés vamos.

d) O presidente ndo fez declamgﬁes sobre o caso. O presidente preferiu esperar o
- presidente nao fez declaracoes sobre o caso, pois preferiu
resultado das Investigagdes. esperar o resultado das investigagoes.

e) A atmosfera do planeta da sinais de desequilibrio. O ser humano continua agre-
dindo a natureza, A atmosfera do planeta da sinais de desequilibrio, mas o ser humano continua
" agredindo a natureza. 0 golelro néo tocou a bola,

f) O goleiro ndo tocou a bola. O golelro estava mal posiclonado.porque estava mal posicionag
. N&o deixe de vir a minha festa,
9) N&o deixe de vir a minha festa. Quero ficar com VOCé'pols quero ficar com voce.
h) N6s brigamos ontem. Ndo sairemos juntos hoje. Nos brigamos ontem, portanto nao
sairemos juntos hoje.
i) Voce vai para um lado, vai para o outro, nunca fica no lugar.
5 Voceé ora vai para um lado, ora val para o outro, nunca fica no lugar.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - p. 66



56

A secdo de producgéo de texto acontece em dois momentos: no final de
cada capitulo, relacionada ao género estudado, e no término da unidade, numa
secdo chamada Ponto de chegada que, na realidade, é uma proposta de producao
de texto que envolve os géneros estudados nos dois capitulos.

O LD2 enfatiza o trabalho com leitura em detrimento da escrita,
priorizando textos e autores literarios. E o eixo leitura que articula todos os demais e
as questdes de interpretacdo sédo subdivididas em Compreensado, Linguagem do
texto, Construcéao do texto, Ampliacédo de leitura, Outras linguagens (que apresenta
textos multimodais) e Conexdes (que trata da intertextualidade).

A leitura é, antes de tudo, um processo de reflexdo. Ler significa
compreender, interpretar e avaliar ideias. A simples decodificacdo de sinais graficos
nao pode ser considerada, por si s0, leitura. Nao se compreendem textos a partir do
entendimento de palavras isoladas e sim a partir da conex&o existente entre elas,
que forma um todo.

Na tentativa de desenvolver nos alunos a habilidade de estabelecer
conexdes com o mundo fora da escola, o LD2 enriquece o estudo de textos com
questionamentos que favorecem a reconstrucdo de sentidos e nado ficam limitados a
simples localizacao de informagdes, como vimos no LD1.

O LD2 apresenta uma variedade de géneros textuais. H& trabalho com
poemas, contos, romance, entrevista, editorial, artigo de opinido e manifesto. Antes
de iniciar a leitura dos textos principais, as autoras apresentam pequenos textos
introdutérios para que o professor encaminhe o trabalho de ativacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos e faca uma contextualizacdo daquilo que sera

discutido:
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- .
"

Prosa e verso na era
da informacao

A vida moderna, marcada pela necessidade de acbes
rapidas e comunica¢do mais agil, tem influenciado as formas
de expressdo. Essa influéncia intensificou-se com as
transformagbes tecnoldgicas. Isso pode ser observado na
fala, nas canc¢des, na midia, na literatura...

Ponto de partida
No seu dia a dia, vocé percebe essas transformacdes?

Em quais situacbes?

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - p. 18-19.



Capitulo

NIK NEVES/ARQUIVO DA EDITORA

'«‘“ N

0 avango tecnologico e o aperfeicoamento dos meios de comunicacao trazem
para o cotidiano de um grande nimero de pessoas transformacées que acabam alte-
rando jeitos de se empregar as linguagens e até mesmo alingua.

As alteracoes nas formas de expressdo ndo sdo sentidas apenas nas areas do
Jornalismo, da publicidade e em midias como tevé e radio. Novas formas de expressado
aparecem também nas varias manifestacoes artisticas: musica, teatro, pintura, litera-
tura... Vocé péde ver um pouco sobre isso na introducao.

E como essas mudancas acontecem no poema, um género literario que sempre
se caracterizou pela linguagem carregada de mdiltiplos significados, com a intencao
de provocar o maximo de efeitos de sentido?

Na criacdo dos poemas, observam-se alteracdes nas escolhas de linguagem —
as vezes, mais inusitadas; algumas mais reduzidas; outras mais ousadas — e no modo
de representagao de visdes de mundo ou de sentimentos. O antigo e o novo podem
interagir ao mesmo tempo em diferentes espacos.

Neste capitulo, vocé vai ler varios poemas e observar as escolhas de linguagem
que, de uma forma ou de outra, refletem as mudancas nas formas de expressao.

Leia e compare a seguir dois poemas de importantes autores da lingua portu-
ek oo D et
tancia de um século. critico e escritor norte-americano Ezra Pound: “Grande literatura é
simplesmente linguagem carregada de significado até o maximo grau possivel. (..) Comeco com a poesia

porque é a mais condensada forma de expressao verbal". POUND, Ezra. In: CAMPOS, Augusto de; PAES, José
Paulo (Trad.). Abc da literatura, Sdo Paulo: Cultrix, 2002, p. 40.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - p. 20.
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Sabemos que o ato de ler € um processo sociocognitivo que necessita de
uma série de habilidades individuais para que aconteca de forma eficiente. Nesse
sentido, a ativacdo dos conhecimentos prévios do estudante, seu contexto social,
cultural e histérico permitirdo uma interacdo melhor com o texto, favorecendo a
construcdo de sentidos.

A leitura, como ja dissemos, é o fio condutor das propostas do livro. Ha
um destaque para o letramento literario e para a concretizacdo desse objetivo.
Foram selecionados muitos textos de autores consagrados na nossa literatura. Ha
também letras de mdusica, histérias em quadrinhos, tirinhas, piadas, reportagens,
propagandas, relatos nas demais secdes. Vejamos 0s géneros trabalhados na

leitura:

Quadro 6 — Géneros trabalhados em leitura no LD2

UNIDADE 1 UNIDADE 3
PROSA E VERSO NA ERA DA INFORMACAO OPINAR, ARGUMENTAR, DEFENDER IDEIAS...
Capitulo 1- Poemas e formas de linguagem Capitulo 5- Entrevista jornalistica
e Leitura 1- O amor, quando se revela e Leitura 1- Laerte: gozagdes e revelagdes
(Fernando Pessoa) (Revista Caros Amigos)

e Leitura 2- Madrigal (José Paulo Paes)
e Leitura 3- Imagem (Arnaldo Antunes e Péricles | ®  Leitura 2- Prodigio responsavel (editorial
Cavalcanti) do jornal Folha de S3o Paulo)

Capitulo 2- Contos com linguagem breve em

tempos de comunicagdo rapida Capitulo 6- Editorial
e Leitura 1- Circuito Fechado (3) e Leitura- Perdidos no espaco (editorial do
(Ricardo Ramos) jornal Folha de Sao Paulo)

e Leitura 2- 73 (Dalton Trevisan)
e Leitura 3- No Messenger (Leonardo

Brasiliense)
UNIDADE 2 UNIDADE 4
A ATEMPORAL ARTE DE NARRAR... DEFENDER IDEIAS, ARGUMENTAR, OPINAR...

Capitulo 3- Conto Capitulo 7- Artigo de opinidao
e Leitura - Metonimia, ou a vinganga do e Leitura- Celebridades descelebradas
Enganado (Rachel de Queiroz) (Luli Radfahrer)
Capitulo 4- Romance Capitulo 8- Manifesto
e Leitura— Memdrias PGstumas de Bras Cubas e Leitura- Amazbnia para sempre

(Machado de Assis- capitulos LIV, LV). (manifesto)

Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 18-19.
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Da mesma forma que o LD1, este livro também apresenta as
caracteristicas de cada género trabalhado, entretanto tem um diferencial que & um
guadro-resumo com essas caracteristicas no final de cada capitulo. Vejamos uma

amostra disso:

W& Hora de organizar o que estudamos

Poema
Y

Genero literario caracterizado pelalinguagem
carregada de multiplos significados.

Intencdo Construcdo Linguagem
Produzir diferentes efeitos de sentido « presenca do eullirico; « possibilidade de interagdo entre
por melo do texto escrito. » Versos e estrofes, diferentes linguagens;
« Uso de recursos graficos e
tipograficos;

« &nfase em elementos de sonoridade
(rima, repeticdo de palavras).

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - p. 30

W& Hora de organizar o que estudamos

Coi1to \
l Narrativa de faios imaginados. —'———l

Intencao Linguagem Construcao =
Contar fatos criados pela Recursos do estilo: » encadeamento c'ronlca/ conto;
imaginacao do autor. » metonimia; « estrutura do estilo: ;
< jronia; - encadeamento de unidades
« polissindeto. narrativas;
- indicios do desfecho;

- participacao do narrador intruso.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - p. 94

Embora acreditando que esse quadro-resumo possa ajudar o aluno na
sistematizacdo do conhecimento acerca do género trabalhado, € preciso um certo
cuidado no uso que se faz dele. O professor deve provocar a discussdo desse

quadro em sala de aula, para que o aluno nao fique limitado a uma caracterizacao
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pronta, acabada do género. Por exemplo, a linguagem do conto, como género,
categoria, se resume a metonimia, ironia ou polissindeto?

Diante de tal preocupacdo com a formacédo de um aluno-leitor, parece-nos
Obvio que o LD2 proponha um projeto de leitura. Ao contrario do LD1, o livro Projeto
Telaris traz apenas um projeto que nao aparece vinculado as secdes do livro, razéo
pela qual ndo apresentaremos em nossa andlise todas as atividades propostas por
essas secoes. O projeto de leitura do LD2, cujo nome é Um conto, outros géneros e
diferentes formas de defender opinido, fica localizado no ultimo capitulo do volume,
no entanto ndo ha determinacédo de periodo para ser desenvolvido. De acordo com o

manual, o professor escolherd 0 momento que considerar mais conveniente.
3.2 Manual do professor dos livros didaticos

O manual do professor € parte importante para nossa investigagcéo, pois
apresenta os objetivos das atividades propostas bem como os pressupostos tedricos
gue as norteardo. Como a pedagogia dos projetos € mais que uma metodologia de
trabalho, € uma mudanca de atitude em relacdo ao que seja ensinar e aprender, se
um autor se propde a trabalhar com projetos precisa deixar claro em seu manual o
conceito de projeto que apresentard para o professor.

O manual do LD1 traz a seguinte concepc¢éao de projeto:

Projetos

Antes de fornecer as explicagdes e as orientacdes metodologicas dos pro-
jetos sugeridos, & necessario que se compreenda a concepcao de projeto que
guiou as propostas da colecgo.
Entendemos que projeto €, grosso modo, um conjunto de atividades reali-
zadas pelos alunos, sob a mediac&o do(a) professor(a), organizadas em torno
de uma situac&o problematica proposta pelo(a) professor(a) ou levantada pe-
los alunos. A resolugdo dessa situagdo problematica culmina na construgdo  Fonte: Livro:
de um produto que materializa a(s) aprendizagem(ns) conquistada(s). No caso ~ POrtugués nos

da lngua portuguesa, os projetos podem propiciar a criacdo, na escola, de si- dlas de hoje
tuacdes que culminem na produgdo e na circulagdo de textos, como propuse- i' ano- o
ssessor

mos nesta colecdo. Para tanto, procurou-se problematizar temas e situagdes Pedagégica, p
de suposto interesse dos alunos. S&o, porém, sugestOes de trabalho: cabe  3q o
ao(a) professor(a) selecionar os projetos que sejam adequados aos alunos,
adaptar as propostas a sua realidade, transformar os produtos sugeridos, etc.
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Chama-nos a atenc¢éo, na concepcao de projetos do LD1, os seguintes
sintagmas: conjunto de atividades, mediacdo do professor, situacdo problematica,
construcdo de um produto. Sdo termos utilizados pelos teéricos que defendem a
pedagogia dos projetos como forma de se construir um trabalho significativo: Dewey
(1967), Hernandez (1998) e Behrens (2006).

Em outras palavras, esperamos encontrar nos projetos deste livro
atividades em grupos, estimulados a partir de uma situacao problema que provoca
guestionamentos. A partir da inquietacdo diante desse problema, o grupo planeja
acOes que levem a solucdo num determinado periodo de tempo.

Ainda na apresentacéo dos projetos, temos:

S g ey = ——-

A preocupacao que orienta os projetos é: escrever para qué? Hoje, os avan-
¢os das pesquisas em didatica do ensino de producgo textual demonstram que,
quanto mais significativa for uma tarefa para os aprendizes, mais chances ela
tera de atingir os objetivos didaticos a que se destina. Assim, ndo adianta a ta-
refa estar logicamente bem concatenada com outras atividades, ou inserida em
grupos de atividades que, de forma l6gica e organizada, constituiriam etapas
progressivas de ensino. E necessario que tal tarefa vise ndo ao ensino — visao
didatica que centraliza contedidos e organizaces tematicas focados na ativida-
de do(a) professor(a) —, mas a aprendizagem = visdo didatica que centraliza

aquisicoes sucessivas e paulatinas centradas nas atividades dos alunos.
Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - Assessoria Pedagégica, p. 30.

Nesse trecho do manual, podemos perceber que a preocupacdo dos
autores do LD1 em trabalhar com projetos é, prioritariamente, criar um ambiente
“real” para circulagao dos textos produzidos pelos alunos ao longo da unidade, mais
do que para vivenciar a teoria como um todo. Bastante compreensivel, pois a pratica
do escrever por escrever e ler por ler ja demonstrou ndo ser eficaz.

Para isso, esses autores seguem etapas que orientam o fazer
pedagogico: estabelecimento do tema, processo de pesquisa, fontes de informacéo,
critérios para realizagcdo até sua conclusdo. Assim, ndo se trata de aplicar uma
teoria, mas adapta-la aos momentos de sala de aula.

O projeto, por mais adapta¢cdes que sofra, deve apresentar algum nivel de

dificuldade a fim de se tornar um desafio para os alunos. A resolugdo de um
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problema sempre deve ser o ponto de partida, possibilitando a andlise, a
interpretagdo e a critica por parte do grupo. A forma como o LD1 encaminha as
atividades néo corresponde as etapas que a pedagogia dos projetos sugere. De
acordo com nossa compreensdo, as propostas sdo definidas como etapas de
producdo de texto em grupos, orientadas pelo professor. Vejamos mais um trecho

dos pressupostos tedricos:

Os projetos de producdo escrita sdo concebidos para satisfazer essa ne-
cessidade de tornar os produtos da produgdo escrita (os textos escritos
pelos alunos) objetos significativos, que os alunos vao analisar, trabalhar e
reescrever.

Para os alunos, a produgdo de textos em sala de aula no mais das vezes
€ tarefa mecanica e artificial. Por que escrever um texto que so sera lido
pelo(a) professor(a)? Ou que sera no maximo compartilhado entre os cole-
gas da classe? Com que propriedade o(a) professor(a) vai trabalhar a corre-
Gao, a revisdo e a refacdo de um texto se ele ficara confinado num caderno
de redagdo e nao servira para comunicar de fato e de forma mais ampla?
Ainda que todas essas tarefas possam justificar-se plenamente do ponto de
vista das praticas de produgdo de texto, para os alunos elas podem nao ter
significado. O significado de escrever, analisar o que foi escrito, reescrever,
refazer, remodelar um texto, se concretiza para os alunos se o texto for, por
exemplo, publicado, resultando em um veiculo auténtico de troca, de comu-
nicacao e de sociabilizagao.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - Assessoria Pedagogica, p. 30.

De acordo com o PNLD, edi¢do 2014, as propostas de producéo escrita
devem visar a formacéo do produtor de textos e, ao desenvolvimento da proficiéncia
em escrita. Por esse motivo, as propostas de producdo precisam, antes de tudo,
considerar a escrita como uma pratica socialmente situada, propondo ao aluno
condicdes reais de producédo do texto, para que assim ele ganhe significacao.

Percebemos, através da leitura desse trecho do manual, que a proposta
dos projetos de producdo do LD1 €&, na realidade, uma estratégia para divulgar o
texto do aluno para a comunidade educativa, associando a escrita a uma pratica
social.

Ressaltamos ainda que, apesar de esse trecho citar a importancia da
reescrita na significacdo das produclOes, essa etapa ndo € considerada nas
atividades do livro. E lamentavel trazer essa orientacdo apenas no manual do
professor, pois mesmo sabendo da importancia da leitura do manual no momento da
escolha do livro didatico, muitas vezes sobrecarregado pelo acumulo de

compromissos burocraticos que precisa cumprir, grande parte dos docentes néo |é
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esse documento. Informagdes dessa importancia precisam estar mais acessiveis, de
preferéncia na mesma pagina onde a atividade sera orientada para o aluno.

Verificamos também que nos pressupostos tedricos (linha 8) ha uma
mencdo a “correcdo” da producdo do aluno. No manual do LD1, o autor Jodo
Wanderley Geraldi é citado como fonte de inspiracdo para a organizacdo das
atividades de producao de texto. No entanto, Geraldi (1997) enfatiza que a producao
textual em sala de aula deve ter outro destino que n&o seja a corre¢cado do professor
e afirma que, em se tratando de producdo textual, o uso dessa palavra seria
inadequado, pois pressupde erro. Diante disso, o mais indicado seria utilizar o termo
“avaliar’. Ha, portanto, um problema de concepcdo na elaboracdo do texto desse
manual.

O manual do professor do LD2 estrutura-se em varias secoes, as quais
apresentam os principios teéricos e metodoldgicos da colecdo completa, as
particularidades de cada volume e a estruturacdo do livro em secfes. H& ainda
reflexdes sobre como trabalhar textos na sociedade moderna e a importancia da
formacdo de um leitor proficiente. Embora o objetivo desta pesquisa seja analisar a
secao projetos, ndo podemos deixar de destacar a forma como a leitura aparece
neste manual, uma vez que o livro propde um projeto de leitura.

O texto é tratado como mola propulsora das atividades do livio e a
interpretacdo, realizada em varios momentos diferentes, € organizada em etapas
gue sao distribuidas nas secdes do livro. Tdo grande € a dimenséo dada a leitura no
volume analisado que percebemos lacunas em outros eixos de estudo.

Ja na primeira parte dos principios teoricos, observamos um discurso que
demonstra a preocupacdo com a formacdo das habilidades de leitura necessarias

para atender as demandas sociais que o jovem enfrenta atualmente:

Vivemos um tempo de comunicacdo rapida, de
profusdo de imagens, de mensagens sintéticas, de
novas formas de organizacao das linguagens — ver-

: 2 . s ; Fonte: Livro Projeto Telaris —
bais ou ndo verbais. Essas transformacoes exigem ®©  ano - Assessoria
dos individuos o dominio de diferentes linguagens, Pedagdgica, p. 3.
tornando-se condicdo basica para a comunicabili-
dade e para o desenvolvimento cognitivo.
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Diante do exposto no manual, a proposta do LD2 é promover a vivéncia
de diversos géneros e relaciond-los a préticas sociais, dai o trabalho com leitura
perpassar todo o livro. A concepcao de texto como construcdo cultural, que esta
presente em todos 0s pressupostos teoricos, € reforcada também na justificativa
para propor um projeto de leitura, que devera ser executado coletivamente e tem

como objetivos:

Projeto de leitura

Esta parte, que se encontra no final de cada vo-
lume, propde um projeto coletivo de trabalho24.
Objetivos:
e tornar prazeroso e produtivo o envolvimento do

aluno no processamento da leitura por meio de
um trabalho interativo, coletivo e ludico;

* enfatizar atividades em que a intertextualidade e
a interdisciplinaridade sejam principios articula-
dores de acdo;

* desenvolver uma grande sequéncia didatica para
chegar a uma producdo coletiva final que reitere o
dominio — narrar, relatar, expor, argumentar —en-
fatizado no volume;

(Projeto Teléris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 21.)

A necessidade de transformar o “penoso” momento de leitura que
tradicionalmente ocorre na sala de aula em algo divertido é o primeiro objetivo para
escolher como forma de trabalho um projeto de leitura.

Quando o aluno tem um objetivo claro para ler um texto, a leitura deixa de
ser apenas mais uma obrigacdo escolar. Ela passa a ser significativa dentro e fora
da escola. Ja refletimos sobre as condi¢cdes de trabalho do professor que, muitas
vezes, 0 impedem de planejar aulas de leituras que fujam do modelo tradicional,
mas € essencial que aulas significativas acontegcam. Professores conscientes de seu
papel social sabem da importancia da leitura e promovem atividades de leituras
prazerosas. Um projeto de leitura no livro didatico pode ser uma boa opc¢ao para sair
da mesmice e estimular os alunos.

No mesmo sentido, posiciona-se Menegassi (2005) ao afirmar que a
motivacdo para a leitura € quase sempre conduzida pelos materiais didaticos

utilizados em sala de aula, mas cabe ao professor, como mediador, aproximar a
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situacdo de leitura ao mundo real dos estudantes. Percebe-se facilmente que o
trabalho com projetos permite que alunos e professores ultrapassem o espago da

sala de aula ou tragam para ela as vivéncias da comunidade onde estéo inseridos.

E necessario ressaltar também as palavras intertextualidade e
interdisciplinaridade que estdo em negrito no texto das autoras. Ja vimos no capitulo
anterior que a interdisciplinaridade é uma das caracteristicas do trabalho com
projetos. Através deles, os conhecimentos de varias areas podem ser integrados,
proporcionando beneficios para diversas disciplinas, tais como a integracdo de
recursos variados, uma visdo ampliada de um mesmo assunto, o dialogo entre
textos de areas diferentes e a contextualizacdo da aprendizagem. A articulacdo de
todos esses elementos resultara numa leitura significativa.

Observe na pagina seguinte como 0 estudo de textos no LD2 esta

organizado:



Quadro 7 - Estrutura dos capitulos no LD2

4. Estrutura dos capitulos

E importante ressaltar na apresentagdo des-
te quadro que o termo contetidos é empregado

com a dimensao dada por Coll (1998) ao distribuir
o0s conteidos em conceituais, procedimentais e
atitudinais.

CONTEUDOS

ABERTURA Texto para ativacio de conhecimentos prévios.
LEITURA(S) PRINCIPAL(AIS) Género a ser estudado.
~ Predominio de questdes de localizacdo de informagdes e/ou dados,
Compreensdo constatacbes, inferéncias simples, aspectos literais do texto.
Construcdodo Estrutura composicional e condigdes de produgéo dos géneros —
|NTERPRETAC AO texto inferéncias sobre efeitos de sentido provocadas pela estrutura.
DO TEXTO Linguagem do Escolhas de linguagem e recursos linguisticos — inferéncias sobre
texto efeitos de sentido provocadas pelas escalhas linguisticas.
Hora de organizar o | Mapa conceitual para organizar o conhecimento sobre o género
que estudamos estudado.
Umbom debate Debate para que 0s alunos se posicionem frente a temas propostos.
PRATICA DE
RALIDADE oy Atividades diversas: saraus, dramatizagoes, leituras expressivas e
0 Outras praticas dramatizadas, exposi¢des orals..
Leitura orientada de obras em linguagem nao verbal ou
- Outraslinguagens | verbo-visual: pintura, llustracéo, foto, mapa, grafico, quadrinhos,
AMPL[ACAO DE publicidade...
LEITURA Seciio especialmente dedicada s relades de intertextualidade:
Conexdes textos que dialogam com os textos principais da unidade,
informagdes de apoio, curiosidades...
Estudos Estudo sobre escolhas linguisticas realizadas nos textos estudados
7 linguisticos e sobre usos e convencées dos modos de organizagdo do sistema
LINGUA: USOS E |e gramaticais dalingua portuguesa.
REFLEXAO Horadeorganizar |/ itual . itos lnguist Hety
0 que estudamos apa conceitual para organizar os conceitos linguisticos estudados.
x QOrais, escritos, verbais e ndo verbais, individuais, coletivos, em
PRODUCAO DE TEXTO duplas, de acordo com o género estudado.
OUTRO(S) TEXTO(S) DOMESMO | outro momento de ampliagiio de leitura com texto(s) do mesmo
GENERO género que fol foco do capitulo para enriquecimento de repertdrio.
0 QUE ESTUDAMOS NESTE Sintese dos contetidos estudados no capitulo para auxiliar a
CAPITULO autoavaliagio do aluno.

Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 22.
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Como fundamentacdo tedrica para desenvolver o projeto, o LD2 toma
como base a concep¢do de Herndndez (1998), a mesma apresentada no LD1.

Concepcao essa que ja era defendida por Dewey (1967) e € sustentada por Behrens
(2006):

“‘Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e aprendizagem
vinculado a uma concepcdo da escolaridade em que se da importancia ndo s6 a
aquisicdo de estratégias cognitivas de ordem superior, mas também ao papel de
estudante como responsavel por sua prépria aprendizagem. Significa enfrentar o
planejamento e a solugéo de problemas reais e oferece a possibilidade de investigar um
tema partindo de um enfoque relacional que vincula ideias-chave e metodologias de
diferentes disciplinas.” (HERNANDEZ, 1998, p. 88-89).

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 21 (Grifos do LD2)®

Vejamos, entdo, no préximo capitulo, a forma como os livros didaticos
encaminham as atividades do projeto e de que maneira as etapas sugeridas pela
pedagogia dos projetos séo realizadas.

8 Como a imagem escaneada do manual do professor comprometeu a leitura, optamos, neste caso,

pela digitacédo do texto.



69

4 ANALISE DOS PROJETOS

Neste capitulo, estudaremos os projetos dos livros e, por questbes
didaticas, optamos por apresentar a analise de cada um separadamente. Embora
saibamos que essa escolha possa implicar numa leitura mais exaustiva, acreditamos
que dessa forma ficaria mais facil para o leitor compreender a proposta de cada
volume. O mesmo ndo acontece com a ultima fase do projeto, que é a avaliagao,
pois como os dois exemplares apresentam semelhancas na forma de direcionar

esse processo, decidimos fazer analise num Unico topico.

4.1 Andlise dos projetos do LD1

O livro, como ja foi dito anteriormente, apresenta trés projetos de
producdo textual que sé&o organizados de acordo com o tema e tentam articular
todos os eixos de ensino da lingua. Cada projeto € iniciado com uma sensibilizacao
(ndo problematizacéo) para o tema, seguida de leituras e producdes de textos que
serdo, quase sempre, utilizadas como base para a constru¢cdo do produto final do
projeto que, como ja foi dito anteriormente, sera sempre uma producao de texto. Os
projetos sao os seguintes:

e Projeto 1- Retratos do Brasil

e Projeto 2- Sarau lirico

e Projeto 3- A arte e a vida

Como a apresentacao dos projetos do livro segue 0 mesmo esquema de
organizacdo e diagramacédo, tomamos o projeto Retratos do Brasil como amostra
para nossa analise.

Retratos do Brasil € o primeiro projeto do livro e € apresentado na pagina
10 (a primeira pagina de atividades do livro) e encerrado na 87. O objetivo é
organizar uma exposi¢cdo fotojornalistica sobre a grande diversidade cultural que
compde o Brasil.

Os géneros textuais abordados no projeto revelam uma variedade de
linguagens, sédo eles: fotografia, letra de musica, poemas, documentos visuais,
pinturas, cartazes, prospectos turisticos, contos, possibilitando ao aluno contato com

diversas situacdes de uso da leitura e da escrita.
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Para apresentar uma visdo geral de como o LD1 trabalha os géneros

textuais nos projetos e quais 0s géneros focados, criamos um quadro no qual

mostramos a estrutura geral do projeto Retratos do Brasil, vejamos:

Quadro 8 - Estrutura geral do projeto Retratos do Brasil.

Projeto 1 - Retratos do Brasil

Inicio do projeto na se¢cdo Para comego de conversa...

cronica

Producédo de texto: Producédo
de uma crénica dirigida ao
leitor jovem.

—

o O perfil: descricdo | Género textual focado: Secéo para ir mais longe:

s e caracterizacao. e texto 1: Texto informativo | e Pesquisa em grupo sobre arte

= e texto 2: Texto informativo popular brasileira.

O | Estudam-se e texto 3: Poesia e Pesquisa sobre imigragcdo nas
eleme_ntos de uma diferentes regides do Brasil.
descricao. Producdo de texto: Criagdo | ¢ Pesquisa sobre a

de um perfil. discriminacao étnica no Brasil.
Painel, cartaz, | Género textual focado: Secéo para ir mais longe:
outdoor e texto 1: Andncio

. publicitario e Pesquisa em grupo: textos

@ Define-se género | e texto 2: Prospecto turistico argumentativos que misturem

c | textual e tipos de texto 3: Letra de musica linguagem verbal e ndo

2 | linguagens. e texto 4: Conto verbal.

O | Transposicdo de ¢ Montagem de um prospecto
um género para | producio de texto: turistico.
outro. Construcdo de um painel | ¢ Pesquisa sobre a area rural

informativo sobre diversidade em diferentes regides do
das regioes brasileiras, Brasil.

utilizando diferentes

linguagens.

g A crbnica Género textual focado: Secao para ir mais longe:

9 e texto 1: Cronica

oS | Estudam-se 0S | e texto 2: Crbnica e Pesquisa em grupo sobre

S | elementos de uma nomes de pontos comerciais

expressivos e divertidos para
indicar o processo de
formac&o e o significado.

Concluséo das propostas com a secéo ... e a conversa chega ao fim.

Releitura de obras de arte de artistas brasileiros adaptando-as a cada regiao do pais.

Exposicao fotojornalistica sobre o Brasil e sua cultura, reunindo as releituras das obras
de artes, os painéis montados sobre as diferentes regides brasileiras com os demais
textos e imagens pesquisadas ao longo das unidades estudadas, além de todas as
pesquisas feitas sobre o pais.

Fonte: a autora
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No item 2 das orientagBes do projeto no livro do aluno (pagina 86), ha a
sugestao de fazer a releitura das obras de arte de artistas brasileiros em conjunto
com o professor de Artes.

Nenhum projeto pode ser visto como uma receita pronta, com etapas a
seguir. Isso significa destruir a ideia original desse tipo de trabalho, que é o grande
potencial de mudangas que provoca na sala de aula. O professor pode e deve
adaptar os projetos para sua realidade. No entanto, a proposta de trabalho com
projetos apresenta algumas etapas fundamentais para o seu desenvolvimento, que
sao: formulacéo dos problemas, desenvolvimento (que compreende planejamento e
execucao), avaliagéo e divulgacéo dos trabalhos.

Veremos a partir de agora como aparecem essas etapas no projeto

Retratos do Brasil.

4.1.1 A problematizagéo no LD1

O trabalho com projetos na sala de aula provoca mudancas no
comportamento do aluno diante do novo, modifica a dinamica da sala de aula e cria
novas possibilidades de atuacéo do professor, por isso sua postura deve ser a de
um pesquisador e nao daquele que ja tem a resposta. Dai a grande importancia da
problematizacao.

Essa etapa do projeto é uma tarefa-chave, pois abre o processo de

pesquisa. Vejamos como é apresentado aos alunos o projeto Retratos do Brasil:



Teatro Amazonas, Manaus (AM), 2011.

Lengéis Maranhenses (MA), 2007.

Retratos
do Brasil

orientactes na Podagogica hhsmmﬂwubbamlhxmnaowbrmam
n ("v&ﬂbwrm-qu«.bmuniﬂ;danknmrirms sustentam do ¢
trés % aknos sisborer Uma exposieio fotojomalistoa a part do suas produgdes e de
necessdrio reakz

oM combinacso com & classe, kiger 1

Parééomeqo de conversa...

P Gueaties 540 LM Introduclic S0 Tema POPOSto Nests
ojeto. A lucs durante as discussdes.

1. Observe as fotos e o mapa gue compdem a pagina ao
lado. Existe alguma imagem com a qual vocé se identi-
fique de alguma forma? Por qué?

2. Apesar de ser um s6 pais, o Brasil tem muitissimas di-
ferengas culturais entre suas regides. Pense na regio,
no estado e na cidade em gue vocé vive. Que palavra
vocé usaria para caracteriza-los ou descrevé-los? (Tente
encontrar uma sé palavra &ﬂtrcwmlr 0 que vocé
pensa sobre sua regido.) A

3. Eas demais regides do pats?!bcé as conhece?

4. Discuta com seus colegas e procure imaginar ou des-
crever as pessoas das outras mglﬁsdo pais. Como elas
s30? O que fazem? Que diferengas ha entre a sua regiao
e as demais? E o que todas tém em comum?

5. Estereétipos e clichés. Em S3o Paulo, costuma-se di-
zer, por exemplo, que os mineiros s3o matreiros, que os
cariocas s30 espertos e 0s baianos, tranquilos. Essas ca-
racteristicas que os paulistas atribuem a0s mineiros, ca-
riocas ou baianos ndo correspondem necessariamente
a realidade (por exemplo, ha cariocas tranquilos, assim
como ha baianos agitados...); s30 visdes estereotipadas.
Retinam-se em grupos e, com a ajuda dofa) professor(a),
pesquisem as visGes estereotipadas que os brasileiros de
diferentes regies mantém entre si. Se necessario, en-
trevistem pessoas de sua regido para saber o que pen-
sam sobre os brasileiros das demais regides do pais.

Pantanal Mato-grossense (MT), 2010.

Vista aérea do Pdo de Aglcar,
Rio de Janeiro (RJ), 2012.

Estatua de um tipico gaicho,
Porto Alegre (RS), 2009.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 10-11
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O que de imediato nos chama a atencéo é o titulo bastante sugestivo do
projeto: Retratos do Brasil. Construir a imagem do Brasil, um pais multicultural,
significa fazer uso de varias linguagens, explorar diversas formas de expressao.

Em seguida, percebemos que, contrariando o principio béasico da
pedagogia dos projetos, no momento da apresentacdo, o aluno ndo é instigado a

resolver um problema. H4, sim, algumas perguntas simples sobre as diferencas

culturais que existem no Brasil.
Outro aspecto que devemos pontuar € o fato de que ndo ha orientacao

para o aluno sobre o projeto que sera desenvolvido. Cabera ao professor, de acordo
com suas habilidades e conhecimento da turma, fazer a provocagdo. No manual do

professor, ha a seguinte orientacéo para a problematizacao:

Projeto 1

Para comego de conversa...

pégina 10

Ao iniciar o tema Retratos do Brasil, vocé pode comentar os
esteredtipos, citar exemplos conhecidos de Visdo estereotipa-
da que muitos estrangeiros tém de brasileiros: consideram os
brasileiros um povo alegre ou a mulher brasileira sensual, etc.
O que se procura aqui & trabalhar com as representacdes. Por
exemplo: se seus alunos s3o do Nordeste, de que maneira veem
0s nortistas ou os sulistas? Qual & a representacédo que tém a
rgspeito das pessoas, das cidades, dos lugares das demais re-
gides do pais? Durante as discussdes, provavelmente surgiréo
as representagoes estereotipadas; & importante questionar os
es'tereétipos € € possivel discutir a respeito. Pode-se mesmo
criar um painel no mural da classe com imagens representando
0s tipos humanos e sociais do pais, talvez em interacdo com
atividades de Geografia, Historia ou Arte,

R

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - Assessoria Pedagogica, p. 64.

Se o professor ndo criar a problematizacédo, essa etapa do projeto ficara
prejudicada, pois pela forma como estdo construidas as perguntas (de cunho
extremamente subjetivo) pressupfe-se apenas uma discusséo oral, coletiva, a partir

da observacao da ilustracéo de abertura do projeto (reproduzida na pagina 73 desta

pesquisa).
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No ultimo item da apresentacdo, ha uma pesquisa sobre estereotipos e
clichés para que os alunos realizem em grupos e fica como sugestao uma entrevista
com pessoas da mesma regido do aluno para saber o que elas pensam sobre

brasileiros de outras regides do pais. Vejamos:

5. Esteredtipos e clichés. Em Szo Paulo, costuma-se di-
zer, por exemplo, que os mineiros sio matreiros, que os
cariocas séo espertos e os baianos, tranquilos. Essas ca-
racteristicas que os paulistas atribuem aos mineiros, ca-
riocas ou baianos nao correspondem necessariamente
a realidade (por exemplo, ha cariocas tranquilos, assim
como ha baianos agitados...); sdo visdes estereotipadas.
Relinam-se em grupos e, com a ajuda do(a) professor(a),
pesquisem as visdes estereotipadas que os brasileiros de
diferentes regides mantém entre si. Se necessario, en-
trevistem pessoas de sua regido para saber o gue pen-
sam sobre os brasileiros das demais regides do pais.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje —9° ano - p. 10

Na redacdo desse enunciado, ja aparecem os esteredtipos mais comuns,
aqueles que, provavelmente, o aluno encontrara em sua pesquisa. Destacamos
também o uso do termo “se necessario” que pode provocar no aluno a ideia de que
a atividade nao € importante e, provavelmente, ndo sera realizada.

Para Behrens (2006, p. 35), o projeto tem a funcdo de canalizar energias
para investigar possiveis respostas para um determinado problema. Esse problema
deve ser lancado no primeiro momento, o da apresentacdo. Nesse caso, ndo nos
parece que ha um problema para ser solucionado, no maximo poderiamos afirmar
que no ponto 5 da secdo hd uma pesquisa sobre diferengas regionais para ser
realizada. Muito se questiona sobre esse momento de problematizacéo.

Acreditamos que lancada pelo professor, aluno ou mesmo proposto pelo
livro, como € o caso do corpus analisado neste trabalho, a problematizacéo é valida.

Porém precisa estar relacionada a vida do aluno e ter relevancia para o grupo que a
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colocard em pratica, caso contrario podera nao despertar o interesse. Seja qual for a
forma escolhida, a problematizacéo realmente precisa existir.

A problematizacdo € também a oportunidade que os alunos tém para
demostrar os conhecimentos prévios sobre o tema. A partir dai levantardo hipoteses,
apresentardo sugestbes, poderdo realizar outros questionamentos e o professor
atuara como mediador.

Para ndo perder este momento inicial proposto pelo livro, o professor
precisard ampliar a discussao sobre o tema, trazendo questdes mais desafiadoras
como, por exemplo: desigualdade salarial entre profissbes iguais em regides
diferentes; o panorama da pobreza nos estados do norte e nordeste em relacéo as
demais regifes; as classificacbes IDH das regifes brasileiras a partir de dados do
IBGE; os indices de avaliacdo educacional por regides, entre outros. De acordo com

nossa visao, essas questfes suscitariam bons subsidios para um debate instigador.

4.1.2 Desenvolvimento do projeto Retratos do Brasil

O desenvolvimento de um projeto compreende o planejamento e a
execucdo. Planejar um projeto é pensar em acdes para resolver a problematizacéo,
que pode estar relacionada a comunidade educativa, pode ultrapassar os muros da
escola ou até mesmo ser de carater pedagdgico, relacionado diretamente a
aprendizagem do aluno, como é o caso dos projetos analisados nesta pesquisa.

O planejamento deve ser iniciado apds a problematizacdo e envolve a
contextualizagao das discussoOes realizadas na fase inicial. Nessa fase, professor e
aluno selecionam as estratégias de acdo, a organizacdo das equipes, 0 tempo
disponibilizado e a definicdo de um produto final.

As estratégias que podem ser utilizadas sao diversificadas e, dependendo
do produto final, podem incluir excursdes, entrevistas, debates, pesquisas
bibliograficas, pesquisas de campo, levantamento de dados estatisticos, entre
outros. Ao longo do projeto, as estratégias podem sofrer modificagcbes em funcéo
dos resultados obtidos.

Em se tratando de um projeto que faz parte do livro didatico, talvez os
resultados sejam mais previsiveis. Para muitos estudiosos de projetos, esse fato é
bastante questionavel, pois, de certa forma, o professor pode ndo assumir o carater
de pesquisador diante de um assunto que ele ja conhece e, provavelmente, ja
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domina. Por outro lado, acreditamos que o professor com espirito pesquisador usara
isso a seu favor e, uma vez que conhece as nuances do projeto, tera mais
seguranca no seu papel de mediador.

Outro aspecto que merece atencdo no desenvolvimento do projeto € o
tempo de realizagdo. Os projetos do LD1 foram pensados para trés meses de
execugcdo cada. Como, normalmente, o calendario escolar esta organizado em
quatro unidades, pressupde-se que o primeiro projeto € iniciado no més de fevereiro
e concluido em abril; o segundo compreende 0s meses de maio a agosto
(considerando que julho é més de férias escolares) e o terceiro e Ultimo projeto vai
de setembro a novembro.

O tempo de execucdo de um projeto deve ser pensado a partir dos
objetivos que se quer atingir que, no caso do LD1, é criar um “ambiente natural”’ para
o ato de escrever e oferecer condi¢bes para que os textos circulem. A partir dai sdo
pensadas as estratégias ou os planos de acao.

Nesse ponto do projeto, sdo definidas (ou apresentadas, no caso de um
projeto pronto, como os do livro didatico) as atividades que deverao ser realizadas e
0S recursos necessarios para atingir os objetivos. No projeto que tomamos para
analise no LD1, Retratos do Brasil, prop6e-se que o0s alunos organizem uma
exposicado fotojornalistica sobre a diversidade cultural brasileira.

A execucdo do projeto foi dividida em trés partes, que no livro séo
chamadas de unidades. Como o fio condutor é a diversidade brasileira, as atividades
planejadas apresentam uma interdependéncia que leva o aluno a construcdo de
conhecimentos variados sobre o tema.

Inicialmente, os alunos estudardo o género perfil e os elementos
necessarios para a producdo de textos descritivos. Dessa forma, ao longo da
unidade eles terdo alguns subsidios para tracar o perfil do povo brasileiro, sua arte e

sua cultura. A sequéncia das atividades é a seguinte:
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Quadro 9 - Sequéncia das atividades da unidade 1- LD1

Unidade 1

e Leitura de um texto informativo sobre a capoeira, transcrito da Revista de Histéria da
Biblioteca Nacional, seguido por questbes de interpretacéo do texto.

e Apresentacdo de imagens de pessoas participando de rodas de capoeira produzidas em
épocas diferentes: uma do inicio do século 19 e outra no século 21.

e Leitura de um texto jornalistico sobre a cidade de Gravata (Pernambuco), transcrito do
jornal O Estado de S&o Paulo, seguido por questdes de interpretacdo do texto.

e OrientagOes para que o professor discuta com os alunos sobre a fun¢gdo comunicativa
dos dois textos (texto sobre a capoeira e texto sobre Gravatd).

e Leitura de uma letra de musica sobre o berimbau escrita por Baden Powell e Vinicius de
Moraes, seguida por questbes de interpretacdo do texto e uma pesquisa sobre o
berimbau.

e Estudo sobre decupagem. Apresentagdo de dois exemplos dessa técnica,
demonstrando marcas da oralidade, seguidos de exercicio sobre os textos.

e Estudo dos fonemas e sotaques. Apresentacdo de informagdes estruturais e exercicios.

e Leitura de texto que traz o perfil de um capoeirista citado no primeiro texto lido na
unidade, seguido de questdes de interpretacao.

e Apresentacao tedrica sobre a organizacdo de uma sequéncia textual de descrigéo.

¢ Inicio da producéo que se tornara o produto final do projeto:

Producéo 1: Descricdo de uma personagem brasileira a partir de uma imagem.

Producdo 2: Organizacdo de uma sequéncia textual a partir de descricdo e elementos
descritivos.

Producéo 3: Preparacéo de painéis descritivos das regides brasileiras.

Fonte: a autora

A producao textual desta unidade € a construcdo de um painel descritivo
de uma regido brasileira e deve ser iniciada ap6s uma apresentagéo tedrica sobre a
organizacdo de uma sequéncia textual de descricdo, na qual o aluno estudara as
caracteristicas do género perfil. Dessa forma, unindo as informacfes sobre o tema
(obtidas através dos estudos previamente realizados ao longo da unidade) as
informacdes sobre o0 género, o estudante consegue produzir com mais seguranca.

A sequéncia de producdo que culmina com o painel descritivo de uma
regido brasileira é iniciada com o estudo de trechos da biografia de um capoeirista

citado no primeiro texto da unidade, como podemaos verificar no recorte a seguir:



IPro ducao escrita

Nesta se¢do, vocé vai estudar a objetividade e a subjetividade na descrigdo e caracteriza-
¢8o de seres em geral. Vai ter oportunidade também de organizar uma sequéncia textual de
descri¢do — o perfil (ou texto de apresentacio) — e de tomar contato com os processos de
caracterizag¢3o de pessoas e espagos.

Os componentes de uma descrigdo a partir \
de elementos fisicos e psicolégicos

D Leia o texto a seguir, composto de trechos de uma biografia do mestre Bimba, citado no
Texto 1:

Mestre Bimmba,
corpo de
mandinga

Muniz Sodré

Pouco mais de uma década depois da
Abolicdo da Escravatura, em plena fase de
consolidag¢éo da Primeira RepGblica — no
Jia 23 de novembro de 1899 — comego
de uma nova era para o pais — vinha ao
mundo no bairro do Engenho Velho, fre-
czuesia de Brotas, em Salvador, Bahia,
Manuel dos Reis Machado, filho de Luiz
Candido Machado e Maria Martinha do
Sonfim. Ja nasceu com um apelido, e
muitos anos mais tarde ele “batizaria”
cada um de seus alunos no momento da
niciagao, reencenando de certa manei-
ra uma das circunstancias do seu pro- e
prio nascimento. E que sua mae aposta-
ra que nasceria uma menina, enquanto
a parteira batera pé na hipotese de ser § . .
menino. Dal, o apelido Bimba, uma das & 7
designacdes baianas para a diferenga
sexual masculina.

!
g
g
$
i

em Salvador, BA. Foto de data desconhecida.

Unidade 1_@

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje —9° ano - p. 29
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Apés a leitura (pags. 29 e 30 do LD1), hd uma atividade que tem por

objetivo a identificacdo dos aspectos descritivos no texto. E uma preparacéo para as

etapas seguintes: apresentacdo de aspectos tedricos sobre o texto descritivo e

producéo do género perfil. A proposta de atividade € a seguinte:

0 autor traca um perfil do capoeirista mestre Bimba. Ciente disso, responda:

a) Que aspectos fisicos e psicoldgicos do capoeirista sdo destacados pelo texto?

b) Na descricdo, quais elementos empregados pelo enunciador do texto séo de natureza
objetiva? E quais sdo de natureza subjetiva? Copie-os no caderno.

¢) A classe deve escolher uma personalidade brasileira e, com base numa imagem dela, des-
crevé-la, Que elementos caracteristicos chamam sua atengdo? Eles s3o de natureza fisica
ou psicolagica? Compare sua descricdo com a de seus colegas. O que vocg conclui?

Fonte Livro:
Portugués
nos dias de
hoje — 9° ano
- p. 30.
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Realizada a atividade de preparagao para a producao de texto, o livro traz
informacdes tedricas sobre a organizacdo de uma sequéncia textual de descrigéo,
como a selecdo de informacdes, a escolha dos elementos descritivos e as

orientacbes para a ultima producdo da unidade, conforme podemos verificar a

sequir:

(II. Organizacgio \

Nao ha regms para organizar os elementos descritivos. Tudo vai de-
pender das informacées que voceé pretende comunicar de imediato.

B l\!e'sta Unidade, trabalhamos com textos que tratam de aspectos do Brasil. Escolha alqo
t{p.ICO da sua regido (pode ser um objeto artistico, um tipo de artesanato l;ma paisaaego :
tipica — .ur~bana ou rural —, um tipo humano caracteristico etc.) e crie um’perﬁl utilifa > |
fio descrigges. l.\o descrever, combine elementos objetivos e subjetivos. Vocé oée utili i
Imagens para ajudar a compor seu perfil. Tente sequir um plano de org.anizag:go s

tEm seguida, -dlscuta.com sFl:l(sua) professor(a) o que pode ser melhorado em sua descricdo
entando deixar mais explicito aquilo que vocé desejaria expressar. :

SoODODO0BE N

Junt i :
€ seu perfil com o de seus colegas e criem, no mural da classe, um Painel Descritivo da :

Regido, combinando os elementos descritivos empregados por vocés. Nesse momento, as g

i 3 ; e . :
magens sao o Comp[emento idea| aos textos. P—r?fa.w 9 realizar o trabalho com descricao, estuda-se a diferenca
2o, Sugerimos o procedimentto da reescrita coletiva ou individual @ a concin e o 730 cbietiva e a subjetva. Para avaliar esta producao de

Araeaain

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 33

Consideramos importante lembrar que o material produzido nessa
atividade sera guardado e utilizado como parte do produto final do projeto. Outra
observacdo pertinente € quanto as atividades propostas pela secdo Para ir mais
longe: sdo apresentadas no manual do professor como sugestdes, no entanto
sistematizam os conhecimentos construidos e, por isso, deveriam ser incorporadas
ao projeto.

Sabemos que ao deixar essa se¢ao como sugestdo, 0s autores estao
considerando a disponibilidade do professor para realizar as atividades que
demandam muito tempo. Como as propostas estimulam a participacdo de

professores de outras éareas, priorizam o trabalho com temas transversais,
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desenvolvem a sociabilidade e valorizam as diferencas, vale a pena agrega-las ao
produto final.® Enfim, encerra-se a primeira parte do projeto que, por questdes

didaticas, resumimos da seguinte forma:

° A secdo Para ir mais longe aqui citada esta reproduzida na integra na pagina 53 desta pesquisa.



Figura 5 - Resumo da primeira parte do Projeto Retratos do Brasil.

PROJETO: RETRATOS DO
BRASIL

Unidade 1: O perfil: descrigcéo e
caracterizacao

Textos para o trabalho com leitura:
Texto 1- Caracterizagao da capoeira
Texto 2 -Descri¢ao de paisagem

Texto 3- Letra de musica que recria a atmosfera
musical das rodas de capoeira.

s 9

Anélise linguistica: Os fonemas,
0 sotaque e a pronuncia popular.

.
Oralidade: Decupagem (apresentacdo do
trecho de uma conversa entre mée e filha
gue moram em cidades diferentes, portanto
apresentam sotaques diferentes).

(Producéo de texto: Producéo 1: Descri¢do de
uma personagem brasileira a partir de uma
imagem. Producéo 2: Organizacdo de uma

sequéncia textual a partir de descrigéo e
elementos descritivos. 3: Producéo de paineis
descritivos das regides brasileiras.

A producdo seré guardada para
fazer parte do produto final do
projeto.

Fonte: a autora

81
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Terminada a unidade 1 (primeira parte do projeto), cujo género focado foi
o perfil e os elementos necessarios para a producéo de textos descritivos, € iniciada
a unidade 2, na qual os alunos estudardo painel, cartaz e outdoor. A sequéncia das

atividades que dardo origem ao projeto € a seguinte:

Quadro 10 - Sequéncia das atividades da unidade 2- LD1

Unidade 2

e Leitura de um anuncio publicitario de creme anticravos divulgado na revista Capricho,
seguido por questdes sobre o texto.

e Leitura de um anuncio publicitario: prospecto turistico sobre a Serra Gaulcha divulgado
por agéncias de turismo (ndo especifica qual), seguido por questdes de interpretacdo do
texto.

¢ OrientacOes sobre a realizacdo de uma descricéo oral. Atividades depois da exposicao
tedrica.

e Leitura da letra da musica Até o fim, escrita por Chico Buarque, seguida por questdes
de interpretacdo do texto.

e Leitura do poema Poema de sete faces, escrito por Carlos Drummond de Andrade. O
poema foi comparado ao de Chico Buarque e usado para explicar o conceito de
intertextualidade.

e Leitura do conto O menino, de Lygia Fagundes Telles, seguido por questbes de
interpretacé@o do texto.

e Estudo da estrutura das palavras (elementos morficos). Apresentacdo de informacdes
estruturais e exercicios de separacdo de morfemas.

e Estudo da coesédo por elipse e emprego da anafora. Apresentacdo de informacdes e
exercicios.

¢ Inicio da producédo que se tornara o produto final do projeto:
Producao 1: Transposicéo de géneros e linguagens.
Producdo 2: Organizacdo de um painel informativo composto pela combinacdo de
diferentes linguagens.

Fonte: a autora
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Na unidade 2 sdo focados os géneros voltados para a divulgacdo de
informacdes: cartazes, painéis, outdoors e prospecto turistico. A producdo é a
construcdo de um painel informativo sobre as regifes brasileiras, composto pela
combinacéo de diferentes linguagens: imagens, pinturas, fotografias, textos literarios
e letras de masicas.

Percebemos que, ao contrario do que foi feito na unidade anterior, ndo
houve muita conexao entre os textos da unidade, nem deles com o tema geral do

projeto, que € Retratos do Brasil. Vejamos o primeiro texto:

unidade

sl Nas ruas, nas revistas, nos jornais, em automéveis... a todo momento, estamos expostos a
mwaenca  anincios publicitarios. Observe o exemplo a seguir e leia-o com atengao.

com as estratégias S7eiie
de andlice de textos.

el Novo CleanéClear Esfoliante Svave Anticraves.
les nos q ? ! ;
mmllm”@‘mm\mm Tira fodog o5 portinhos. At o de .mwg;.-,;o cobre S

o verbal. Além como tivar oS craves.

divuigar informagdes
sobre um local do
exploraremos relages
intertextuais presentes
naliteratura e na
musica brasieiras.

A
e lears g
o4 300 conteofe

Revista Capricho. S3o Paulo: Editora Abril, 8 ago. 2004.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 34



Para entender o texto

Observe e leia atentamente a propaganda do esfoliante. Em segmda responda:
a) Qual foi a primeira coisa que vocé "visualizou" nesse texto? ;.

¢) Em que momento da observagao]leitura do andncio publicitario vocé sentiu necessidade
de ler os textos escritos que acompanham as imagens? Explique.

Professor(a), é importante que am que NO Procy letura de texto, & impossivel dissociar os elementos verbais e
o i 0 sentido global do texto.

néo verbais, na medida em que ti )

B Observe a organizacao do anincio. Ha nele trés planos sobrepostos: mais da metade do
anuncio € formada pela fotografia das duas mogas; acima, no centro, ha os pontilhados
e o texto escrito; e, ao lado desse plano, ha a imagem do produto anunciado. Qual a im-
portancia de cada plano? Vocé acha que a composicéo é simples ou complexa? Explique.

B Acima da foto, ha diversos pontos azuis. O que representam? Que relagao voce pode esta-
belecer entre eles e o produto anunciado? & i o

rafi
@0 pro

ina todos os por

B Que caracteristica vocé atribuiria a esse texto? (Por exemplo, vocé dma que ele & mteres-
sante, bonito, divertido, sedutor, desagradavel?) Explique. o

quais atribuiram tal ou qual caracteristica ao texto. Verifique também qual é a impressdo que o texto causa e se

B 0 texto lido é um anincio publicitario. Qual a finalidade dele?

Sua finalidade 6 seduzir possiveis consumidores e fazer que comprem o produto anunciado.

.ASSIm como ocorre em um texto verbal, é possivel sustentar uma opinido por meio de
imagens. Depois de analisar o anuncno publicitario, tente responder por que nesse texto
predomina a argUMENtaga0? s s o oy iens S Sl g

XORX uzir o leitor, levando-0 a comprar o produto anunciado.

Qual a cor predominante no texto? Que efeito ela produz?

B Vocé saberia dizer quais os recursos dessa propaganda para convencer 0s possnvels consu-

Prof
midores a simpatizarem com o produto anunciado? .-
questao. O letor vé a foto do primeiro plano, que evidencia a expressao de fe o e hmpsﬁa
texto escrito e a imagem do produto. O texto explicita a fungdo do produto. i in

Q As palavras no contexto

Observe o seguinte trecho, extraido do antncio de esfoliante:

“Tira todos os pontinhos. Até o de interrogacdo sobre como tirar os cravos.'\

pera-se que os alunos respondam que foram as fotos das

b) O que a postura e a expressio das duas mogas traduzem? [ renuidade. S erpressies do satsfazio,

a) Os anincios publicitarios fazem uso criativo de diversos recursos (verbais ou ndo ver-
bais) para atrair a atengéo do publico consumidor. No trecho acima, um verbo, ligado
a fungéo do produto, ¢ repetido intencionalmente. Que verbo € esse? Ele apresenta o
mesmo sentido nas duas ocorréncias?

b) A palavra pontinhos enriquece o sentido do trecho em questao. Que significados po-
dem ser atribuidos a ela? De que modo esses significados promovem a divulgagio do
produto anunciado?

Unidade 2 E

e
odam muitas
pessoas.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 35

84



85

7

Nessa proposta de leitura, o objetivo é mostrar para os alunos a
possibilidade de unir linguagem verbal e n&o verbal na construgdo de sentido. O
estudo do texto publicitario € muito relevante para a construcdo do produto final do
projeto, que é uma exposicdo fotojornalistica sobre a diversidade brasileira; no
entanto, o trabalho com esse género poderia seguir 0 encadeamento construido na
unidade 1. Isso ndo aconteceu. Houve uma ruptura na tematica do projeto.

O sequenciamento de atividades € fundamental no desenvolvimento de
um projeto, pois quando o aluno estabelece relacfes entre as diversas atividades
fica mais facil a compreenséo do todo. Como esse € um projeto para ser executado
em trés meses, € preciso que o professor, sempre que possivel, retome com 0s
alunos os objetivos de cada atividade para que o encadeamento das informacdes se
concretize na préatica.

Observando o exercicio sobre o texto 1 (vide péagina anterior),
percebemos que sdo questdes de estudo das caracteristicas do género. O anuncio
foi veiculado numa revista para adolescentes, ou seja, é dirigido a um publico que
pode sofrer com o mesmo problema abordado na propaganda, portanto com grande
potencial para consumir o produto anunciado.

Esse tipo de texto, argumentativo, certamente aparecera na exposi¢ao
fotojornalistica. Seja na prépria exposicdo ou na divulgacdo do projeto, 0s anuncios
estardo presentes no projeto, dai ndo questionarmos a relevancia desse estudo.
Questionamos apenas o fato de o texto ndo estar associado ao tema do projeto, que
€ tdo amplo e poderia ter sido explorado também no género anuncio.

Na secdo As palavras no contexto ha o estudo do jogo de palavras,
presente nos textos publicitarios e recurso importante para a compreensao do
anuncio. Conscientizar o aluno e ensina-lo sobre o género apresentado € uma das
caracteristicas positivas do LD1, mas nesse caso houve uma quebra abrupta na
continuidade do projeto. Insistimos em afirmar que esse género poderia ser
trabalhado da mesma forma que foi, porém tendo como tematica a diversidade
brasileira.

O segundo texto, por sua vez, retoma o estudo de textos relacionados ao
Brasil, apresentando um prospecto turistico sobre a Serra Gaucha. Novamente
existe a preocupacado em trabalhar as caracteristicas do género e sdo retomados 0s

conhecimentos construidos sobre a descri¢cdo estudados na unidade anterior.
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Ha poucas de questdes de interpretacdo. Pouco se explora o contetdo
dos textos. O foco do estudo é sempre o género de producao e, em funcao desse
fator, privilegiam-se os aspectos tedricos, tais como suas especificidades quanto ao
tema, a estrutura, a finalidade e a circulacéo. A interpretacdo quase nunca (as vezes
nunca) aparece. Vejamos o texto 2 para verificarmos a retomada ao tema da
diversidade brasileira:

Agora que vocé se familiarizou com textos publicitdrios em geral, vamos analisar um gé-
nero de texto voltado para a divulgacéo de informagdes sobre locais que podem ser visitados
por turistas e viajantes. Vamos nos concentrar na observacio das multiplas faces que co
pdem o Brasil para analisar o texto a seguir, retirado de uma pagina da internet. Trata-se de
um prospecto turistico. Leia-0 com atengao. rrofessora), o texto apareco em stes o dferontes agéncias do turismo, Dessa

forma, optamos por nao divuigar nenhuma agéncia em especial.
Se os alunos tiverem acesso a internet, seria interessante propiciar uma busca a.
expressdo "Serra Galcha®, Dessa forma, podem ser verificadas as imagens que

compdem o anincio, fundamentais ne prospecto turistico, porque confirmam
visualmente 0O que @ escrito a respeito dos lugares.

Serra Gatvicha

Com colonizagéao europeia, belissi- =
mas paisagens, rico folclore, parques e
pracgas, oportunidades de praticas de
esportes radicais e uma gastronomia
invejavel, a Serra Gaticha proporciona
aos seus visitantes momentos Gnicos
e uma viagem inesquecivel. Formada
por grandes ou pequenas, coloniais ou
industriais, todas turisticas, as cidades
da Serra se destacam por seus vinhos,
gastronomia, cultura e belezas natu-
rais. Este € um destino indicado para
todas as idades, pois redne diversos
atrativos, os quais agradam desde os
mais jovens até os mais experientes e,
consequentemente, mais exigentes!

Texto disponivel em diversos sites de agéncias . e o
de turismo. Acesso em: 1.° abr. 2012.  Imagens retratando paisagens da Serra Gaucha
e o chimarrao, bebida tipica da regido.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 36
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Apoés a leitura do texto € iniciada a secao Para entender o texto. Fica
bastante evidente nas propostas dessa se¢do a preocupacao em fornecer
informacdes ao aluno sobre as caracteristicas do género que produzira no final da

unidade. As perguntas sdo diretas e fica claro o objetivo de trabalhar apenas a parte

estrutural do texto.

Para entender o texto

No te.xto, pr_edominam passagens descritivas. Considerando a finalidade a que se destina,
ou seja, atrair a atengdo de possiveis visitantes, por que isso ocorre? Forue é necessiro ressattar os

aspectos positives do lugar.

Na descricdo da Serra Galicha apresentada nesse prospecto turistico, sobressai que tipo
de ca racteristica? as caracteristicas fisicas, ligadas & descrigo das paisagens naturais ou urbanas.

Que elementos das cidades gatichas sdo destacados pelo prospecto? 0s s, a gstonori,acura

e as belezas naturais,

P Se esse fosse um prospecto para uma viagem ao Nordeste do Brasil, que caracteristicas
VOCé 3Cha qUC Seriam ressaltadas? POI' qUé7 Resposta pesscal. Professor(a), espera-se que os alunos percebam que os

2 prospectos turisticos exaltam aspectos muito evidentes dos lugares. No cas
do Nordeste, a exuberancia da natureza e as belas praias s3o, em geral, 0s aspectos mais destacadas. ' & stediiclo.d

A q uem se desti na esse prOSpeCtO? A0S poss| eis'tur:stas interessados em visitar o Sul.
— v 2 : Prcfessor(a)vle xmpcrt_ante que os alunos percebam que, em textos como esse, sao organiza-
1 acoes e imagens sobre determinado local (uma cidade, uma regido do pais etc ), para atrair a atengdo de possiveis turistas e visitantes.

Se voce tivesse de criar um prospecto turistico de sua cidade, para atrair turistas vindos de
outras regioes do Brasil, a que aspectos daria destaque? Por qUE? reposta pesson

Pro fessor(a), na seqdo Para ir mais longe, no fim desta Unidade, é proposta ut ivi pal Ul i 1 prospecto turistico (ou cartaz de
3 d e ( r St s POs! a atividade para ¢s aluncs montarem u j¢] i g d
diVU]quag) elativo a sua cidade. I e

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje —9° ano - p. 37

z

Apoés a descricdo do prospecto turistico, € iniciada uma sequéncia de
estudo de uma exposicao oral, que também sera importante para a execucao do
projeto final. Os autores trazem informacfes sobre os objetivos desse tipo de
atividade e sugerem a elaboragéo de um esquema escrito que estruture o texto oral.
A atividade me parece interessante, uma vez que estudantes dessa idade ndo tém
experiéncia em falar em publico e, normalmente, nessas situagbes decoram o texto
escrito e falam como se estivessem lendo em voz alta, provocando uma
artificialidade nas apresentagcbes. Assim, essa proposta de atividade funcionaria
como “um treino” para o dia da culminancia, além de provocar uma retomada ao que

ja foi produzido pelo aluno anteriormente. Vejamos a atividade:
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Volte a abertura da Unidade e observe com atencdo as imagens do anuncio de esfoliante.
Utilizando o esquema proposto e as respostas da secdo Para entender o texto, descreva-
Prc a equipe escolhe um “ora-
-as oralmente. :
Imy

ras imagens do proprio livro.
a das imagens do livro.

B Selecione em jornais ou revistas imagens dos segumtes tipos:
e fotografia com pessoas;
e fotografia de paisagem;

e desenho humoristico de imprensa (cartum, charge, histéria em quadrinhos sem texto,
tira humoristica etc.);

® anuncio publicitario.

Reuna os textos que vocé selecionou com os de seus colegas. Em pequenos grupos, esco-

lham um de cada tipo e apresentem oralmente, entre si, uma descricdo dos textos esco-

lhidos. Pecam ajuda ao(a) seu(sua) professor(a), caso haja problemas. Enquanto um colega

apresenta a descricdo oralmente, os demais fazem anotagdes da fala desse colega, levando

em conta os sequintes aspectos:

a) Houve muitas hesitagées? Quais?

b) Houve reformulacées? Que palavras ou expressdes o colega usou para reformular ou
dizer de outra forma uma informacéo que ja tinha dado?

c) Houve muitas repeticoes?

d) Foi possivel compreender bem a descrigdo feita? »

Depois de todos apresentarem suas descrigdes, discutam coletivamente com seu(sua)
professor(a) as anotagoes que voces ’r' zeram Reglstrem as conclusdes no caderno.

Professor(a), durante a 1
colegas, 0s marcadores de

iem perc pbnr na prépria fala e na dos
nas isso pode ser modificado em

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 39

Os dois ultimos textos da unidade chamam a atencéo, pois ndo s6 fogem
ao tema quanto ao género que a unidade se propde a estudar. géneros de
divulgacao. O texto 3 € a letra da musica Até o fim de Chico Buarque; o texto 4 é o
conto O menino escrito por Lygia Fagundes Telles. Enquanto o primeiro trata da
histéria de alguém que ndo alcancou 0 sucesso nha vida, o segundo trata da
decepcdo de um garoto ao descobrir que sua mée tem um amante. Como se V€,
quebra-se a linearidade, fator que & importantissimo dentro da perspectiva de um
trabalho com projetos.

Na secao de andlise linguistica acontece o mesmo. O conteudo especifico
da unidade € a estrutura das palavras, que é apresentada ao aluno de forma
tradicional, mecanica, com exercicios de identificacdo e separacdo dos elementos
morficos. Quebra-se a linha de pesquisa, discussdo em grupo e encadeamento dos

conteudos que foi tdo bem construida na unidade anterior.
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Ao optar por desenvolver um trabalho com projetos, procura-se substituir
a monotonia das aulas tradicionais, dos exercicios repetitivos, descontextualizados
por uma pratica mais dinamica. A pesquisa, a discussdo, o levantamento de
hipéteses devem estar presentes em todas as fases do projeto e todos os conteudos
trabalhados naquele periodo precisam estar atrelados ao produto final para que o
aluno perceba que o projeto é um processo em construcao.
A pedagogia dos projetos ndo sugere a aprendizagem de conteudos
Novos, sugere uma nova perspectiva para o estudo de conteddos essenciais para o
estudante viver em seu mundo, sejam eles conteidos novos ou ndo. Aprender, na
pedagogia dos projetos, deixa de ser um simples ato de memorizacéo, e ensinar nao
significa mais repassar contetidos prontos (HERNANDEZ, 1998).
A justificativa para a mudanca radical no género estudado aparece na
sequéncia de producdo de texto, quando os autores explicam a transposicao de

géneros ou linguagens:

Os géneros textuais tém fungdes comunicativas e sociais diversas. As letras de musica, por
exemplo, sdo elaboradas para serem cantadas, com acompanhamento de instrumentos, o
que demanda determinado ritmo, organizagdo dos versos etc. Elas podem ou ndo contar
uma histéria. O conto, por sua vez, € escrito para ser lido, na maioria das vezes em siléncio,
e conta uma histéria.

Ao transformar um género em outro ou uma linguagem em outra, vocé estd fazendo a
transposicdo de géneros ou de linguagens. E muito comum esse tipo de transposicéo: por
exemplo, muitos filmes sdo baseados em romances ou contos; telenovelas sdo produzidas
a partir de contos; musicas classicas dao origem a cangdes populares etc.

Em pequenos grupos, pesquisem exemplos de transposicdes de géneros ou de linguagens.
Citem o0 nome, a linguagem e o género da obra original e também da obra "transposta’.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 56

Em seguida, séo iniciadas as orientacdes para a construcdo dos painéis

informativos que faréao parte do produto final:
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B Um painel é um texto que reine dentro de uma moldura informagdes nao verbais (de-
senhos, imagens, cores, formas) e verbais (linguagem verbal, textos escritos), compondo
um s6 significado. Os outdoors sao um tipo de painel bastante comum, principalmente
nas grandes cidades, e em geral veiculam-informacdes de carater publicitario, misturando
diferentes linguagens.

a) Observe em sua cidade se ha outdoors, e que tipo de informacdes eles veiculam. Como
sao constituidos? Ha mais imagens ou textos escritos? Os textos escritos sao compos-
tos por letras de que tipo (pequenas, grandes, coloridas, em formatos diversos)? O que
voceé diria sobre a disposicdo dos elementos no espaco dentro da moldura? Ha algo que
extrapola a moldura? O qué?

b) Procure outros tipos de painéis, além dos outdoors. Na sua escola ha painéis? Como
sao? Que elementos os constituem?

B Construgdo de um painel. Retina-se com alguns colegas, pesquisem a respeito de diversas
regides do pais e, a partir desses dados, produzam painéis informativos, compostos pela
combinacdo de diferentes linguagens iconicas e verbais (imagens, pinturas, fotografias,
textos literarios, letras de musica etc.). Planejem e confeccionem o painel como se fosse
ser apresentado em uma feira internacional cujo tema € o Brasil. Mostrem, com imagens
combinadas a textos, a grande variedade cultural que compde nosso pais.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 56

Esses painéis informativos sobre as regifes brasileiras, compostos por
diferentes linguagens (dai o estudo da transposicdo de géneros) produzidas nessa
atividade, serdo guardados assim como o0s painéis descritivos produzidos na
unidade 1 e serao utilizados como parte do produto final do projeto.

Destacamos, ainda, as producdes da secdo Para ir mais longe desta
unidade. Embora apareca como uma sugestdo a mais de atividade, ndo deveria
deixar de ser realizada, pois sistematizam todo o estudo das duas unidades

encerradas e apresentam atividades enriquecedoras para o projeto. Vejamos:



J Para ir mais longe

B Pesquisa de imagens. Retina-se com alguns colegas e pesquisem, em veiculos de comu-
nicacao (tevé, revistas, jornais, internet), textos argumentativos que misturem elementos
verbais e ndo verbais (como andncios publicitarios e capas de revista). Para cada text
localizado, procurem explicar qual € sua funcdo, a opinido veiculada, os argumentos e
principalmente, como esses argumentos sdo construidos com as imagens. Fagam um |
analise semelhante aquela que fizemos com o antncio publicitario: verifiquem os elemen
tos que compdem o texto e interpretem seu significado. Ao final, exponham as conclusée
para a classe.

B Montagem de cartaz de divulgacio ou prospecto turistico. Sob orientagdo do(a)
professor(a), planejem uma visita a algum ponto turistico de sua cidade (como um museu,
um parque, um centro cultural) e recolham informagdes sobre o local em livros ou sites
da internet. Durante o passeio, procurem coletar materiais de divulgagdo sobre o lugar
visitado. De volta a escola, organizem cartazes de divulgacdo, com o objetivo de estimular
colegas de outras salas e funciondrios da escola a conhecer o ponto turistico que vocés
visitaram. Se quiserem, podem compor um prospecto turistico e, em seguida, publica-lo
em um blog da classe.

Tomem como base o Texto 2 desta Unidade. Combinem imagens com textos descritivos e
explicativos. Pecam ajuda ao(a) seu(sua) professor(a) sempre que necessario. Nao se es-
quegcam de reformular efou corrigir os problemas que o texto de vocés apresentar, antes
de elaborar a versao final.

Produzido o prospecto, observem o seguinte:

® Os aspectos descritos atraem e seduzem os leitores?

® As imagens utilizadas complementam os trechos escritos?

® Fica claro para quem vé/I& o prospecto de onde sdo as imagens e o que representam?
e A organizagdo dos elementos no espago da pagina favorece a leitura?

® 0 grupo privilegiou os aspectos fisicos ou psicolégicos da descri¢ao?

® 0 texto verbal é claro, organizado?

e Ha problemas de linguagem (ortografia, concordancia, encadeamento dos enunciados
etc)?

Finalmente, modifiquem o que for necesséario e exponham o ‘prospecto para os demais
grupos, que devem escolher o mais atraente, interessante ou convincente etc. (O grupo
n3o pode votar no préprio prospecto, evidentemente.)

B Pesquisa sobre regides do Brasil. Com a ajuda de seus(suas) professores(as) de Lingua
Portuguesa e de Geografia, vocé e seus colegas podem fazer uma pesquisa sobre a vida
rural em diferentes regiées do Brasil, comparando os modos de vida do homem do campo
pelo pais afora. Podem também pesquisar as caracteristicas tipicas de cada regido rural
do pais, os tipos humanos, os elementos da culinaria, do quotidiano, entre outros. Essa
pesquisa podera ser transformada num conjunto de painéis sobre as diferentes regides
do pais, a serem expostos na escola ou contribuindo com a exposi¢ao fotojornalistica que
finalizara o projeto Retratos do Brasil. i

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p 56-57.
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As atividades propostas nessa secao fazem uma excelente retomada aos
contetdos vivenciados nas duas unidades anteriores, resgatam a vivéncia das
pesquisas e discussdes em grupo. Acreditamos que encerrar a segunda parte do
projeto dessa maneira significa manter vivo o interesse dos alunos na culminancia
que acontecera ap0s a Ultima sequéncia didatica. O professor deve estar atento a
motivacdo dos alunos, e, a todo momento, proporcionar atividades que os deixem
ativos no processo de producdo, pois essa etapa, que é importantissima, sé se
mantera viva enquanto o aluno se sentir participante na construcédo do produto final.

Em outras palavras, num projeto longo como esse, a presenga constante
do professor como incentivador é fundamental. A cada etapa realizada deve ser feita
a retomada daquilo que ja foi produzido e também a revisdo dos objetivos para que
os alunos nao percam o foco nem figuem produzindo sem saber para qué.

Concluidos os trabalhos da unidade 2, temos o seguinte resumo:



Figura 6 - Resumo da segunda parte do Projeto Retratos do Brasil.

PROJETO: RETRATOS DO
BRASIL

Unidade 2: Painel, cartaz,
outdoor.

' Textos para o trabalho com leitura: I
Texto 1- Anuncio publicitario: esfoliante anticravos.

Texto 2 -Anuncio publicitario: prospecto turistico
sobre a Serra Gaucha

Texto 3- Letra da musica Até o fim, escrita por Chico
Buarque.

Texto 4: conto O menino, de Lygia Fagundes Telles.

N

Andlise linguistica: Estrutura das |
palavras (elementos morficos).
Coesao por elipse e emprego da
anéafora

Oralidade: Descricao oral
de documento visual
(parte 1).

Producéo de texto: Producéo 1:
Transposicéo de géneros e linguagens.
Producéo 2: Organizacao de um painel
informativo composto pela combinacgéo

de diferentes linguagens.

A producéo sera guardada para
fazer parte do produto final do
projeto.

Fonte: a autora
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Terminada a unidade 2, cujos géneros focados foram de divulgagao
(painel, cartaz, outdoor) € iniciada a ultima unidade do projeto Retratos do Brasil, na
qual os alunos estudardo o género crénica. A sequéncia das atividades que dardo

origem ao projeto € a seguinte:

Quadro 11 - Sequéncia das atividades da unidade 3 - LD1

Unidade 3

e Leitura de uma crénica, escrita por Danuza Leéo, seguida por questdes de interpretacéo
do texto.

e Leitura de uma crbnica, escrita por Luis Fernando Verissimo, seguida por questdes de
interpretagéo do texto.

o Estudo comparativo das duas cronicas.

e OrientacOes sobre a realizacdo de uma descricdo oral (ja iniciada na unidade anterior).
Atividades depois da exposicao tedrica.

e Estudo dos processos de formacdo de palavras. Apresentacdo de informacdes e
exercicios.

e Estudo do género crdnica, destacando as marcas temporais.

e |nicio da producédo que se tornara o produto final do projeto: producéo de cronicas.

Fonte: a autora

Percebemos que a unidade 3 é a menor de todas e o género focado sera
a cronica. Esta unidade apresenta apenas dois textos para o trabalho com leitura e
notamos que além do estudo das caracteristicas do género, houve uma
preocupac¢ao maior com a compreensao dos textos. A primeira cronica trata do amor
incondicional de uma tia “de antigamente”, como destaca o texto, por sua familia,
enquanto que, na segunda, o autor mostra de maneira bem humorada o
relacionamento dos cachorros parisienses com seus donos e a quantidade de
dejetos que esses animais espalham nas ruas.

Na gramatica textual, h4 a apresentacdo de conceitos como dialogismo
entre textos, que é estudado a partir das duas crbnicas lidas, e continua, na

linguagem oral, o estudo da descricao e interpretacao oral de documentos visuais.
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A andlise linguistica traz os processos de formacdo de palavras,
semelhante & unidade anterior, de forma bastante tradicional, com poucos exercicios
de identificacdo dos processos e sem qualquer relacdo com o projeto Retratos do
Brasil.

O estudo das caracteristicas do género se d4 na secdo de producdo
escrita e € iniciado através de uma cronica de Ivan Angelo na qual ele tenta explicar
0 que é cronica na visdo de diversos cronistas. E um trabalho de metalinguagem.
Em seguida, os autores do LD1 enquadram as crbnicas na categoria dos textos
jornalisticos e exploram as diferencas existentes entre cronica e noticia, destacando
as marcas temporais, como podemos verificar a seguir:

( Para demarcar e precisar o tempo em um texto, em geral procura-se
primeiro definir se a temporalidade é externa ou interna. Acompanhe:

1. Na noticia, as agdes esto situadas no tempo a partir de indicages
temporais ligadas ao tempo presente do enunciador (“hoje”, “agora”,
etc.). A temporalidade é externa ao texto: existe uma data precisa (o dia
24 de novembro de 2004, data da revista, o “hoje” da publicagdo), e todas
as marcas de tempo tém relagdo com esse “hoje”. O mesmo acontece
quando, ao escrever uma carta/um e-mail, vocé menciona:

Na semana passada, terminou o campeonato de futebol na escola.

(E facil saber quando é na semana passada, porque essa marca de
tempo est4 ligada ao hoje da carta/do e-mail, isto ¢, a data que aparece
na identificagdo da mensagem.)

II. Na cronica, ndo ha uma data que ligue as agdes ao tempo presen-
te do narrador. As marcas de tempo apenas referem-se umas as outras,
criando uma temporalidade interna ao texto.

Ao produzir um texto que situe agdes no tempo, & importante saber se
a temporalidéde & externa ou interna, porque as marcas temporais de um
caso e de outro s3o diferentes (muitas vezes, ao escrever, faz-se confuséo
entre a temporalidade interna e a externa, e o texto fica sem sentido ou
ambiguo).

Compare os textos a seguir. Veja como ficam diferentes as marcas de
tempo em um caso e no outro.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje —9° ano - p. 80
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Temporalidade externa
(como na noticia)

Roteiro turistico

Hoje, a chuva esta muito forte, &
melhor aproveitarmos para fazer
compras. Na semana passada ja fo-
mos aos museus da cidade, o clitna
estava otimo. Amanha, se fizer sol,
poderemos visitar as pragas ao re-
dor da catedral.

IIX. Observe o quadro a seguir:

Temporalidade interna
(como na cxrénica)

Roteiro turistico

Eu me lembro gque, naquele
dia, a chuva estava muito forte,
e aproveitamos para fazer com-
pras. Na semana anterior, tinha-
mos ido aos museus da cidade,
o clima estava étimo. No dia
seguinte, como fez muito sol, vi-
sitamos as pragas ao redor da
catedral.

Marxcas temporais

Externas
(Qigadas ao “"hoje’’)

Hoje, esta semana, este més, este
ano

Ontem, anteontem

Amanh3, depois de amanha

(na) semana passada, (no) més
passado

(na) préxima semana, (no) proximo
meés
Ha dez anos, de dez anos para ca

Até agora, até hoje

Daqui a dez anos, em dez anos
(futuro)

Agora

Internas
(sem relagdao com o “‘hoje’")

Naquele dia, nagquela semana,
naquele més, nagquele ano

Na véspera/no dia anterior, na
antevéspera/dois dias antes

No dia seguinte, dois dias depois

Na semana anterior, no més
anterior

Na semana seguinte, no més
seguinte

Havia dez anos/dez anos antes,
de dez anos até entédo

Até entdo, até aquele dia

Dez anos depois, dez anos mais
tarde

Naquele momento

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - p. 81
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A producdo textual desta unidade, Unica justificativa para a utilizacdo dos

projetos no LD1, ndo apresenta qualquer relacdo com o material produzido pelos
alunos até agora, foge ao tema geral do projeto e ndo vemos de que forma ela
podera ser integrada a exposi¢cado que culminara o projeto.

Esperavamos que o tema da crbnica escrita pelos alunos fosse a

diversidade brasileira, no entanto nao foi o que aconteceu. Vejamos:
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Pense no universo dos adolescentes brasileiros atuais, no seu comportamento, algo que
esteja “na moda". A partir dessas informagoes, vocé vai escrever uma cronica, dirigida ao

leitor jovem.
Nio se esqueca das caracteristicas desse género de texto:

o £ um texto pouco extenso.

e A linguagem combina elementos literarios e jornalisticos, e tem de ser bem coloquial,
considerando o leitor para quem vocé estara escrevendo.

o Destina-se a provocar diversdo ou reflexdo (relembre a cronica de Luis Fernando Verissi-
mo, sobre os cachorros em Paris).

® As marcas de tempo sdo, em geral, internas (ao contrario do que ocorre na noticia).
Depois de aprontar a primeira verséo do seu texto, verifique:

o Seu texto esta realmente voltado para seu publico leitor e respeita as caracteristicas do
género (extensio, linguagem, tipo de texto..)?

e Ha problemas de linguagem (ortografia, pontuacdo, acentuacgo etc.)?
o \locé dividiu seu texto em paréagrafos? Cada paragrafo contém um assunto central?

e Na construggo dos periodos, vocé estabeleceu relagdes de sentido entre as partes € as
respectivas ideias?

‘e \/océ utilizou corretamente as marcas de tempo?
s Estabeleceu algum tipo de intertextualidade na sua cronica?

Releia seu texto varias vezes, modifique o que achar necessario, até chegar a uma versao
final.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje —9° ano - p. 83

Uma das caracteristicas do trabalho com projetos € tornar significativos os
conteudos estudados na escola. Até entdo os alunos estavam produzindo textos
para a culminancia do projeto Retratos do Brasil, portanto ja tinham em mente, no
inicio do processo de producdo, o lugar de circulacdo do texto, o interlocutor, a
finalidade da producdo e o género que seria utilizado. Em outras palavras, os
estudantes estavam produzindo textos com uma finalidade bem especifica.

A proposta de execucgdo da cronica nesta unidade provocou uma ruptura
na continuidade do projeto. A propria orientagdo da atividade ndo apresenta relacao

com o contexto que vinha sendo utilizado até agora:
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Pense no universo dos adolescentes brasileiros atuais, no seu comportamento, algo que
esteja “na moda”. A partir dessas informagdes, vocé vai escrever uma cronica, dirigida ao

leitor jovem.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje —9° ano - p. 83

J& que o tema é Retratos do Brasil, poderia ter sido sugerida a construcao
do “retrato” da juventude brasileira contemporanea pelo viés da moda, mostrando de
que forma a maneira como nos vestimos também constitui um traco de nossa
identidade.

N&o aparece nesse comando a finalidade do texto e isso acabava sendo
muito negativo para o processo de ensino e aprendizagem da escrita. Consideramos
importante lembrar que os PCN de lingua portuguesa (BRASIL, 1998b, p. 58)
guando abordam a producédo de texto, apresentam os cuidados que se deve ter
quanto a: finalidade; especificidade do género; lugares preferenciais de circulacao;
interlocutor eleito; utilizacdo de procedimentos diferenciados para a elaboracdo do
texto; estabelecimento do tema, entre outros. A forma artificial como esse texto sera
produzido certamente influenciara no resultado final da producéo.

Achamos relevante destacar que a secdo Para ir mais longe, que sempre
traz propostas bastante interessantes de producdo, também esta totalmente
desvinculada do projeto. Pela primeira vez, ela estd associada a secao Reflexédo

sobre a lingua, que trabalhou os processos de formacéo de palavras:
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Para ir mais longe

Dbserve em sua cidade ou na regido onde vocé mora 0s nomes de pontos comerciais (lo-
Jas, supermercados, farmacias etc.). Vocé vai descobrir que esses nomes podem ser muito
expressivos e divertidos. Muitos deles séo criagoes vocabulares a partir de combinagdes de

palavras.

Relina-se com alguns colegas e fagam uma pesquisa sobre esses nomes: anotem todos os
aue encontrarem; se possivel, fotografem as fachadas dos pontos comerciais para ilustrar
exemplos anotados. Indiquem o processo de formagdo que deu origem a eles e seu

possivel significado.

Jerminada a pesquisa, elaborem um estudo sobre a formagdo desses nomes, tirando con-
clusdes sobre 0s processos mais utilizados e 0s casos mais curiosos e interessantes. Essa
sesquisa pode ser apresentada para outras classes.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje —9° ano - p. 83

Dessa maneira, sdo encerradas as producfes da unidade 3. Nado houve
um resgate das unidades anteriores nem a exploracdo de géneros importantes para
a culminancia do projeto. Como foi visto anteriormente, no trabalho com projetos o
aluno é chamado a patrticipar de forma ativa de uma atividade real e relevante para
sua aprendizagem, mas cabe ao docente, em seu papel de orientador, manter a
motivacdo do inicio ao fim. Terminar a producédo de material para o projeto de forma
apatica, pode gerar um desestimulo no grupo que comprometera a participacao
efetiva nos proximos, afinal o LD1 traz trés projetos com organiza¢do semelhante.

. O resumo da terceira e ultima parte do Projeto Retratos do Brasil ficou
assim:
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Figura 7 - Resumo da terceira parte do Projeto Retratos do Brasil

PROJETO: RETRATOS DO
BRASIL

Unidade 3: Crbnica

Textos para o trabalho com leitura:

Texto 1- Crdnica que trata do amor incondicional de
uma tia “de antigamente” por sua familia.

Texto 2 - Crbnica que trata, de maneira bem
humorada, o relacionamento dos cachorros
parisienses com seus donos e a quantidade de
dejetos que esses animais espalham nas ruas.

.

Andlise linguistica: Estudo
dos processos de formacéao de
palavras.

de documento visual (parte

2). )

Oralidade: Descri¢do oral

Producéo de texto:
producéo de uma cronica.

A producédo sera guardada para
fazer parte do produto final do
projeto.

Fonte: a autora
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7

A culminancia do projeto € o momento que da maior visibilidade ao
trabalho desenvolvido pelos alunos e professores, no entanto ndo podemos
classifica-lo como o mais importante, pois 0 sucesso dessa etapa depende do
percurso construido.

Num projeto com fins de vivenciar os contetdos curriculares, como os do
livro didatico, as chances de ocorrerem momentos de desestimulos sdo grandes.
Com propostas prontas, o professor tera que usar o conhecimento que tem da turma
para criar situacfes novas nos momentos que surgirem dificuldades ou mudancas
de foco inesperadas como percebemos na unidade 3.

Depois de trés meses de estudo de género e producdes, € chegado o
momento de divulgar o material produzido pela turma na exposi¢ao fotojornalistica

sobre o Brasil e a cultura brasileira. No manual do professor, essa etapa € orientada

da seguinte maneira:

|
|

Projeto 1

... € a conversa chega ao fim

pagina 86

Nas exposicoes de arte, as obras — fotografias ou quadros
em geral — sdo afixadas em paingis ou nas paredes de uma
sala, ao passo que obras como esculturas ou outros objetos tri-
dimensionais sdo dispostos sobre 0 cho ou em pedestais espe-
cialmente destinados a esse fim. Vocé poderéa ajudar os alunos
na organizacao do espaco da exposicdo para adequa-lo a essas
formas de expor os trabalhos, Além disso, nas exposi¢des, em
geral procura-se também pensar no provavel caminho que o vi-
sitante fara pelo espago para, aproveitando esse percurso, criar
Uma sequéncia de observagdo. Isso & feito por meio da dispo-
sicao espacial das obras, de modo que os visitantes caminhem
pela sala de exposicdo seguindo determinado percurso, Nessa
organizagao, sera Gtil a colaborago do(a) professor(a) de Arte, o
que proporcionara a atividade um carater interdisciplinar.

Fonte: Livro: Portugués nos dias de hoje — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 66.
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Para o aluno, o projeto aparece encerrado no livro assim:
;E,‘I‘I“III‘IIIIIIIII

Retratos
do Brasil

Professorla), oriente seus alunos sobre como 5o organiza, em goral, uma exposizio de arte. Consulte a
para mais

-==€ A COnversa chega\ao fixx

1. Reunindo os painéis montados sobre as diferentes regides brasilei-
ras com os demais textos e imagens pesquisados ao longo das Uni-
dades estudadas, além de todas as pesquisas sobre o pais que rea-
lizaram até aqui (aproveitando as informagées iconicas e verbais),
vocés podem montar uma exposigao fotojornalistica sobre o Bra-
sil e a cultura brasileira. Pecam ajuda a seus(suas) professores(as)
de Lingua Portuguesa e Arte para realizar essa produgéo.

Uma exposicao fotojornalistica pode ser constituida por quadros

explicativos, painéis, elementos concretos como fotos, objetos etc.

a) Para montar a exposigdo, definam um critério de divisdo (por
exemplo, a divisdo do pais em regides) e, a partir dele, criem sub-
divisbes, organizando os espagos, COmo em uma exposigdo de
arte.

b) Os espagos podem reunir elementos culturais de forma classifi-
cada. Alguns exemplos de painéis ou exposigdes relativos a cada
regiao: arte popular, musica, festas folcloricas, culinaria, objetos
do quotidiano, vestuario, brinquedos etc.

¢) Organizada a exposigao, serd o momento de convidar a escola
inteira e a comunidade externa para apreciar os trabalhos produ-
zidos por vocés ao longo das trés Unidades trabalhadas.

d) As crdnicas produzidas na Unidade 3 poderao ser reunidas em um
livreto, a ser mostrado nessa exposigéo fotojornalistica. Ou, se os
alunos preferirem, poderéo ser reproduzidas em painéis e fazer
parte da exposigao.

2. Com a ajuda de seu(sua) professor(a) de Arte, vocés podem fazer
uma releitura de obras de arte de artistas brasileiros, “adaptan-
do-as" a cada regizo diferente. Essas releituras podem fazer parte
da instalagéo proposta aqui.
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Fonte: Livro
Portugués nos
dias de hoje —
9° ano - p. 85-
.86
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Durante a execugdo de um projeto, as percepc¢des iniciais sobre o tema
vao sendo ampliadas, as vezes modificadas em virtude das novas aprendizagens
sdo construidas. Por isso, pode acontecer a necessidade de refazer algo que ja
estava pronto em funcdo do espaco que sera utilizado para a divulgacdo ou para
atender a alguma necessidade do grupo.

Diante do que foi exposto, percebemos que o projeto do LD1 segue o
mesmo padrdo de organizacdo na apresentacdo das atividades, a diagramacao é
semelhante em cada unidade e as producdes iniciais sdo mais livres.

Verificamos também que a partir do momento em que 0s autores
vincularam as producdes a exposicao fotojornalistica estabeleceram um objetivo
para as producdes, o interlocutor e uma situacao real de circulacéo para os textos.

Precisamos destacar que cada género produzido foi bastante estudado
antes da producdo. Os alunos poderdo ter acesso as informacdes sobre as
caracteristicas e especificidades do género textual solicitado, que sempre partiu de
textos trabalhados nas atividades de leitura e na abertura da sec¢édo de producéo de
texto. No entanto, ndo podemos deixar de registrar que houve uma quebra da
expectativa na elaboracdo das atividades da unidade 3. Como o foco é produzir
material para a exposicao, a escrita de cronicas, dentro desse contexto, ficou fora da
tematica sugerida. Provavelmente um professor mais experiente adaptaria a
proposta, trazendo-a para o tema da diversidade brasileira, mas ficamos com a

sensacao de que toda a unidade 3 parece ter sido colocada no projeto 1 por engano.

4.2 Anélise do projeto do LD2

O livro apresenta um projeto de leitura denominado Um conto, outros
géneros e diferentes formas de defender opinido. O nome ja nos indica a presenca
de varios géneros textuais, incluindo os argumentativos, conteddo presente em
todas as atividades de leitura e producdo do nono ano.

Este projeto tem como base a leitura integral do conto O alienista, de
Machado de Assis, que aparece reproduzido na integra no livro do aluno e do
professor. Para trabalhar o tema da aceitacdo/rejeicdo daquilo que é diferente, o
LD2 estabelece uma relacdo de intertextualidade com textos de géneros variados e

também com obras de arte.
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O projeto é dividido em cinco partes totalmente orientadas no manual do
professor, onde também é oferecido o passo a passo de cada parte. No livro do
aluno, por sua vez, ndo ha qualquer comando ou enunciado descrevendo as
atividades. O aluno tem acesso apenas aos textos que serao trabalhados.

Parece-nos claro que essa dinamica foi utilizada com a intengdo de nao
antecipar etapas do projeto para o aluno e de manter a figura do professor como
mediador do processo. Dessa forma, caberd ao docente a responsabilidade de
encaminhar o projeto conforme sua experiéncia e percepcao que tem do grupo.

Seguindo a mesma metodologia anterior, criamos um quadro para

apresentar a estrutura geral do projeto:

Quadro 12 - Estrutura geral do projeto Um conto, outros géneros e diferentes
formas de defender opiniéo

Projeto: Um conto, outros géneros e diferentes formas
de defender opinido
Etapas Géneros focados Producéo
[¢)] .
- L Em duplas, roduzir
< | De médico e |e Fragmento de romance P P ,
2 | Jouco Letra de masica complementos para a frase:
S, Ser louco é...
Q . e Conto
C | Ontem e hoje: . . 5
< L e Biografia Apresentacdo teatral do
o | médicos e S
© e Resumo conto O alienista.
N | loucos
e Drama
[¢)]
+ Loucos C . .
S .~ | « Verbete de dicionario Pesquisa e exposi¢cdo oral
o | ontem e hoje: | | Reportagem sobre a loucura
&, | loucuras portag '
g
& | Mundo paralelo | e Texto informativo
o . . Debate
- | daarte e Texto visual (pintura)
<t
e Producao de textos visuais ~ A
s e (tirinhas, pintura, recorte Produgao de uma coletanea
5 ANGNCio. 65 uem’as) ’ de textos dos géneros
o - 9 estudados
© | Loucuras e e Producéo de quatro textos com
loucuras... 2 i o .

genteros dlfergnte§,_des(jq]§a quef[ | Exposicéo de tudo o que foi

pertengam a orlnltnlos iferentes: produzido nas  etapas

narrar, expor, relatar e anteriores

argumentar.

Fonte: a autora
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Observando a estrutura geral do projeto, percebemos a riqueza que tem
em relacéo ao trabalho com géneros, além disso, todas as etapas exigem pesquisa

e uma vasta producdo de material, portanto € um projeto que demanda tempo e
organizagdo na sua execugao.

4.2.1 A problematizacéo no LD2

O projeto Um conto, outros géneros e diferentes formas de defender

opinido esta contido nas paginas 302 a 350 livro do aluno e é iniciado com um

convite:
Projeto de leitura

Caro leitor

No dia a dia, dos mais diferentes modos, mesmo sem perce-
ber, somos confrontados com ideias e opinides, e nos posiciona-
mos, seja verbalmente, seja por meio de nossos atos.

Em um texto, ideias e opinides podem se apresentar clara-
mente expostas ou estar subentendidas.

Assim, faz parte do desenvolvimento de nossa habilidade de
leitores e produtores de textos reconhecer as opinides explicitas
ou implicitas em um texto (oral ou escrito) e saber a melhor ma-
neira de apresentar e defender ideias em diferentes contextos e
situacoes.

Em tudo aquilo que lemos — conto, romance, reportagem, en-
trevista, obras de artes plasticas, letra de musica — ha, explicita ou
implicitamente, ideias, posicoes ou opinioes de quem produziu es-
ses géneros. Descobri-las pode se tornar um desafio instigante.

Para vivenciar esse desafio, vocé esta convidado a participar
deste projeto de leitura.

Vamos a ele!

As autoras

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano, p. 302
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7

Considerando que o projeto € baseado na pedagogia dos projetos,
proposta por Hernandez (1998), esse primeiro momento corresponde ao da
problematizacdo, que, no LD2, aparece de forma bem sucinta. Lancando mao do
substantivo “desafio”, as autoras propdéem o trabalho a ser feito e os obstaculos que
os alunos precisam superar em relagdo a lingua, as autoras preferiram o termo
desafio. Dessa forma, o projeto pode ser visto como um jogo no qual todos os
envolvidos estdo na mesma situacdo e precisam trabalhar juntos para atingir
resultados positivos.

Notamos que nesse primeiro contato com o aluno, houve a preocupacao
de mostrar qual o conteldo do projeto, seus objetivos e 0s géneros que serao

estudados. Observemos um recorte do convite:

E}r1 tudo aquilo que lemos — conto, romance, reportagem, en-
trevista, obras de artes plasticas, letra de musica— ha, explicita ou
implicitamente, ideias, posicoes ou opinides de quem produziu es-
ses géneros. Descobri-las pode se tornar um desafio instigante.

Para vivendiar esse desafio, vocé estd convidado a participar
deste projeto deleitura.

Vamos aele!

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano, p. 302

A apresentacdo do problema a ser estudado é o ponto principal dessa
proposta de trabalho, pois significa lancar questionamentos que estimulardo os
alunos a mergulharem na pesquisa que culminara na producéo final. Como ndo héa
comandos, nem orientagbes para a problematizacdo, cabera ao professor, nesse
momento, aproveitar a ideia do convite e fazer a sensibilizacdo para o tema focado.

O projeto se desenvolve a partir do tema loucura, que néo € apresentado
em nenhum dos materiais de apoio como disturbio mental e sim como “ser
diferente”. Dai através do uso de diversos géneros, discute-se a aceitagdo ou a
rejeicao ao diferente.

Apds o momento de sensibilizagao, é apresentada a “capa” do projeto, na

qual vemos ao centro a imagem destacada de Simao Bacamarte, personagem
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principal de O alienista, e ao redor dele autores dos textos com 0s quais serao feitos
0s debates e a intertextualidade: Fernando Sabino, Rita Lee, Arnaldo Batista e Raul

Seixas. Vejamos como ficou a diagramacao:

4 3 ~
conto, outros generos e
rentes formas de defender a opinidao

coletanea inclui o conto O dlienista,
: Machado de Assis.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano, p. 303
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A propria “capa” de abertura do projeto pode ser utilizada como estimulo
para o inicio do trabalho e, através dela, jA podemos perceber a ideia de um projeto
de literatura. Acreditamos que ao optar por um projeto desse tipo, o0 LD2 promove o
acesso dos estudantes a obras que eles so utilizariam no Ensino Médio. E também
uma chance de incentivar o gosto pela literatura, pois ela sera apresentada aos
alunos de forma ladica. Além disso, um projeto dessa natureza mostra o quanto a

literatura esta presente no nosso dia a dia, e ndo apenas na escola.

4.2.2 Desenvolvimento do projeto Um conto, outros géneros e diferentes

formas de defender opinido

No desenvolvimento desse projeto, 0 planejamento e a execucao se
misturam, pois como ndo ha vinculo direto com as unidades do livro, inexiste aquela
interrupcdo percebida no LD1 para que fosse cumprido o cronograma das
atividades. Por outro lado, por ser um projeto muito longo pode provocar um certo
desgaste no aluno ou angustia no professor por conta das demais atividades que
precisam ser cumpridas. S8o entraves que o professor precisara administrar durante
todo o processo.

Uma vez passado o momento da problematizacao/sensibilizacdo para o
tema, o projeto é iniciado. O LD2 traz no manual do professor as etapas a serem
seguidas, deixando o docente livre para segui-las na integra ou adapta-las as suas
necessidades. O professor pode modificar as estratégias de acdo, entretanto as
producdes precisam ser realizadas em grupos, segundo a orientacdo do manual e a
propria dindmica da pedagogia dos projetos. A organizacao das equipes e o tempo
disponibilizado para cada etapa devem ser combinados com a turma na presenca do
professor, que sera o mediador dos debates.

Num trabalho com projeto de livro didatico ndo ha a possibilidade de
negociacdo do produto final, pois ele ja vem determinado no planejamento do livro,
no entanto cabe ao professor fazer as alteracdes que considerar necessarias para
garantir o sucesso do projeto e nesse, especificamente, manter a motivagao dos
alunos.

As atividades do projeto do LD2 foram pensadas para serem

desenvolvidas em oficinas, fato que torna o trabalho mais dindmico e participativo,
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pois alunos mais timidos veem num grupo menor a oportunidade de manifestar
pontos de vista.

Essa estratégia possibilita a ressignificacdo do espaco escolar, como
propbe a pedagogia de projetos. A escola transforma-se em espaco vivo de
interacdes, aberto ao real.

O proéprio nome oficina nos lembra lugar de producao e aqui nesse projeto
sdo muitas e estdo planejadas para serem desenvolvidas em classe, em casa,
individualmente, coletivamente e, principalmente, em grupos.

O trabalho em grupo € um fator importante no desenvolvimento do
projeto. Numa atividade coletiva, os alunos discutem, partilham informagdes, dividem
as tarefas e cobram a execucdo dentro do tempo combinado. E necessario
aproveitar o tema do projeto para ressaltar o respeito as diferencas e a valorizacéo
do discurso de todos os integrantes.

As atividades do projeto do LD2 estdo distribuidas em etapas, que sao
totalmente orientadas no manual do professor. A primeira delas € denominada De
médico e louco... e tem como meta fazer a antecipacao da leitura dos textos a partir
da compreensédo das varias acepc¢des da palavra louco. No manual do professor, ha

a seguinte orientacdo para essa etapa:



110

atividade

De médico e louco... fiet s

paraasala
deaula

Objetivos

» Motivar a leitura exercitando as habilidades de interpretar trecho de romance.
* Dramatizar livremente didlogo entre personagens de texto narrativo.
* Predispor a reflexao sobre o tema do texto argumentativo a ser produzido.

Material

« Trecho do capitulo IV do romance O grande mentecapto, de Fernando Sabino, p. 304.

» Letras das mUsicas Balada do louco, de Rita Lee e Arnaldo Baptista, p. 306, e Maluco beleza, de
Raul Seixas, p. 307.

* Dicionario de Lingua Portuguesa.

» Tiras de papel sulfite (uma para cada dupla de alunos).

Etapas

1. Estimular a leitura do trecho do romance.

2. Estimular a leitura dialogada em dupla em que cada aluno assume uma das duas personagens
do trecho.

3. Apresentar aletra das duas musicas constantes da antologia: Balada do louco e Maluco beleza, e,
se possivel, garantir sua audicdo ou canto.

4. Estimular a troca de opinides sobre o significado de mentecapto, louco ou maluco, buscando no
dicionario as diferentes acepgoes para essas palavras.

5. Distribuir uma tira de papel para que cada dupla complete a frase: Ser louco é...

6. Pedir a cada dupla que guarde o registro produzido, depois de ter comparado as diferentes defi-
ni¢coes surgidas.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 46.

A reflexao sobre o tema é feita a partir da leitura em duplas do capitulo IV
do romance O grande mentecapto (Fernando Sabino), em seguida, os alunos devem
ler e ouvir as musicas Balada de um louco (Rita Lee e Arnaldo Batista) e Maluco
Beleza (Raul Seixas)*®, para construir a significacdo das palavras mentecapto, louco
e maluco e confrontar com o significado encontrado no dicionario. A atividade
finaliza com cada dupla complementando a seguinte frase: Ser louco €...

Em nossa concepcao, poderiamos facilmente integrar essa etapa na parte
da problematizagcéo, uma vez que provoca reflexdes sobre uma palavra que usamos
comumente sem nem nos apercebermos da carga significativa que possui e

funcionar como tema gerador de todo o projeto.

1% vide anexo 4.
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A segunda etapa, cujo nome € Ontem e hoje: meédicos e loucos, € iniciada
com a participacdo do professor que divide os alunos em grupos e inicia uma
reflexdo sobre o seguinte ditado popular: “De médico e louco todo mundo tem um
pouco”. Logo depois, 0 professor |é coletivamente e comenta o contexto socio-
histérico da vida e da obra de Machado de Assis'’, destacando o determinismo
cientifico. SO depois dessa discussado, o conto O alienista é apresentado aos alunos
através de uma breve narracdo das partes centrais da historia e da caracterizacéao
dos personagens principais.'? E a motivacdo para a leitura que acontecerd em
seguida. O interessante é que essa leitura seja realizada em sala para ser
comentada.

Como essa leitura apresenta um vocabulario pouco usual para alunos de
nono ano, € imprescindivel que seja feita em classe para dirimir quaisquer duvidas.
E preciso também garantir a leitura integral do conto, caso contrario todo o projeto
ficarA comprometido. Apresentaremos a seguir as orientacbes do manual para o

professor.

"' Epoca em que se desenvolve o conto O alienista. No manual do professor, encontra-se &

disposicdo um resumo desses dados (Vide anexo 5)

'2 Esse material também pode ser encontrado no manual do professor (Vide anexo 6)
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Ontem e hoje: médicos e loucos

Objetivos

© Aproximar os leitores do contexto socio-histérico do conto de Machado de Assis.
* Exercitar a habilidade de buscar e selecionar informagoes.

Material

e Conto O dlienista, p. 308.
* Quadro do contexto socio-histérico da vida e da obra de Machado de Assis (Anexo ).
* Quadro-resumo das caracteristicas das personagens do conto O alienista (Anexo 2).

Etapas

1°momento

1. Formar grupos com os alunos.

2. Convidar os alunos a refletirem e a se posicionarem em relacdo ao ditado popular:

"De médico e de louco todo mundo tem um pouco””,

3. Formar um circulo para que cada grupo apresente suas conclusoées,

2°momento

1. Ler coletivamente e comentar o contexto socio-historico do século XIX, discorrendo sobre os
dados apresentados no Anexo 1.

2. Enfatizar para os alunos a importancia e o significado das descobertas cientificas que marca-
ramnao so a vida em sociedade, mas também as artes, de forma geral, nesse século.

3. Fazer breve exposicdo (se houver condictes de tempo e de material) sobre o determinismo cien-
tifico, que delineou uma viséo especifica de ser humano, especialmente do final do século XIX,
Ndo se esquecer de adequar o volume de informacbes e alinguagem ao nivel de desenvolvimen-
to dos alunos do 92 ano.

3°momento

Apresentar o Anexo 2 com as caracteristicas de cada personagem do conto, localizacdo de
Itaguai, caracterizagdo do espaco.

4°momento

1. Narrar resumidamente o conto sem, no entanto, revelar o desfecho.

2. Fazer com os alunos uma leitura conjunta e comentada do capitulo .

Observacao: A atividade conjunta permitira que, no decorrer da leitura, j& se possam esclare-
cer dificuldades de vocabulgrio familiarizando o aluno com a linguagem do texto. Além disso, ao
contextualizar o conto, a classe podera situar aos poucos as personagens no espaco e no tempo,
aspectos estudados na introducao (Anexo 1)
5°momento
1. Divisao dos alunos em cinco grupos.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 47.

Terminada a leitura e feitas as reflexdes sobre a obra, o professor divide

0s capitulos do conto entre os grupos e cada um deles ficard encarregado de
L.~ 13 . ~

preparar a dramatizacado do trecho que Ihe coube na divisdo.™” Essa dramatizacao

sera encenada no dia marcado para a culminancia do projeto.

* O manual do professor apresenta uma sugestdo de distribuicdo dessas partes.
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Acreditamos que essa fase necessitard& de um tempo maior na
preparacao. Os alunos precisardo dividir e decorar as falas, preparar o figurino e
ensaiar. Seria muito interessante a participacdo do professor de Artes. Uma boa
oportunidade para um trabalho interdisciplinar, que € desperdicada pelo LD2.

Algumas aglOes dessa oficina, como decorar as falas, podem ser
realizadas individualmente e depois socializadas com a equipe, mas 0 ensaio, nao.
Cabera ao professor uma organizacdo do tempo a fim de que a oficina realmente
aconteca. Sabendo da dificuldade que existe nas escolas em relacdo a tempo extra
e local apropriado para a execucédo de atividades como essa, existe uma grande

possibilidade de ela ndo acontecer.

Loucos ontem e hoje: loucuras € o nome da terceira etapa do
desenvolvimento que esta organizada da seguinte forma:

1. Loucos ontem e hoje: loucuras

Objetivos

o Estimular e mediar o estabelecimento de relagées entre o que foi lido na reportagem e o que
os alunos puderam apreender do conto.

« Comparar semelhancas e diferencas entre os textos lidos quanto a: ponto de vista, esfera de

comunicagao e escolhas de linguagem.

Material

= Verbete de dicionario: Loucura, p. 343.
» Reportagem: Loucos pela liberdade, p. 343.

Etapas

1. Ler com os alunos as varias acepcoes e a variada concepcao de loucura no decorrer do tempo.
2. Mediar a leitura da reportagem utilizando algumas estratégias que estimulem a interacdo entre
leituras e leitores. Sugerimos:
« fazer uma leitura conjunta de toda a reportagem, em sala de aula;
» dividir os alunos em trés grupos e encarregar cada grupo da leitura de uma das partes do texto:
— grupo 1:relato;
— grupo 2: exposicdo (linhado tempo e topicos): “Pequena historia da loucura”, p. 345;
— grupo 3: exposicao (entrevista): *Quem gosta de ficar trancado?”, p. 346;
» mediar a troca de impressdes direcionando a andlise de cada grupo para:
a. 0s pontos de vista expressos em cada parte;
b. aspectos de cada parte, relacionando-os a:
— esfera de comunicacio: intencdo (expor numericamente, expor historicamente, prescre-
ver acoes, expor por meio de entrevista...).
— escolhas de linguagem: malis (in)formal, mais técnica, mais concisa, mais visual...

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano -Assessoria Pedagogica, p. 48
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3. Estimular a ampliacdo das leituras feitas, marcando uma aula para que cada grupo tenha a
oportunidade de expor dados e informacdes conseguidos depois de ter pesquisado o assunto

€m Jornais, revistas, enciclopedias, livros especializados, internet ou mesmo entrevistando

Pessoas que tenham conhecimento ou vivéncia de fatos relacionados a esse assunto.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano -Assessoria Pedagodgica, p. 49.

Professor e aluno ler&o, juntos, um texto sobre os sentidos da palavra
loucura ao longo dos tempos. Depois de um debate, fardo a leitura de uma
reportagem sobre um projeto de lei (ndo aprovado) que propunha a extincdo dos
hospitais psiquiatricos no Brasil. A reportagem mostra ainda atividades artisticas de
sucesso realizadas por pessoas diagnosticadas como loucas.

No momento posterior, a sala é dividida em trés grandes grupos. Cada
um ficara encarregado da leitura de um texto'* e da preparacdo de uma andlise
contendo: os pontos de vista expressos no texto, a esfera de comunicacéo
(intencdo) e as escolhas de linguagem. Ao final das analises, ocorre a socializagédo
para o grande grupo através de uma exposic¢ao oral.

Como ja foi dito anteriormente, o LD2 n&o traz uma proposta que
privilegie o estudo da oralidade mais formal, que precisa ser desenvolvida no
ambiente escolar. A exposicdo oral € um desses géneros que nao sdo contemplados
no livro, mas que serd muito importante para o aluno nesta etapa do projeto e na
culminancia também. Os estudantes precisardo ter informacdes sobre esse género e
uma vez que ndo aparece como conteudo no livro, cabera ao professor oportunizar
essa preparacao.

Infelizmente, sabemos que a formag&o continuada dos docentes nem
sempre acontece, portanto existe uma grande possibilidade de o professor, por
desconhecimento das teorias, ndo fazer a preparacdo dos alunos para o0 momento
da exposicdo oral. Entendemos, entdo, que como a oralidade ndo é um foco de
estudo do LD2, as autoras poderiam enriquecer o manual com uma abordagem

tedrica sobre o assunto.

4 Os textos, gue estéo no livro do aluno, séo: Verbete de dicionario/Loucos pela liberdade, Pequena
historia da leitura e Quem gosta de ficar trancado (Vide anexos 7,8 e 9, respectivamente.)
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A quarta etapa do desenvolvimento do projeto € denominada Mundo
paralelo da arte. O professor comecara a etapa conversando com os alunos sobre o
Museu de Imagens do Inconsciente (Rio de Janeiro), criado pela psiquiatra Nise da
Silveira com o objetivo de expor obras criadas por pessoas consideradas loucas.
Para esse embasamento, sera utilizado um texto presente no manual do professor.*

Depois dessa exposicao, os alunos observarao quatro pinturas que estao
nas paginas 347-349 do livro, a fim de estabelecer semelhancas entre elas. Um
detalhe nos chamou a atencédo: as pinturas, no livro do aluno, ndo tém identificacéo
do artista, data ou local. Depois percebemos que o objetivo da atividade era
identificar quais das obras fariam parte do acervo do Museu de Imagens do
Inconsciente, atividade interessante para reforcar a tematica do projeto, que é
desmitificar a loucura.

Apenas apos o debate, o professor expde os autores das pinturas e inicia
uma discusséo sobre a qualidade das obras, os aspectos que diferenciam aquelas
gue estdo no Museu do Inconsciente das demais, as marcas que identificam ou néo
as obras, entre outros questionamentos que o professor poderd mediar. As obras

sd0 as seguintes:*®

!5 vide anexo 10.

10 Imagens copiadas do manual do professor. As do livro do aluno nédo trazem identificagéo.
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Informacdes sobre as obras

; " S ¥

Obra 1: Meu aniversdrio
Autor: Ubirajara Ferreira Braga
Museu Osério César

Hospital do Juqueri

B SCTDHGE 4 AR ..
Obra 2: A mesa vermelha (Harmonia em vermelho )
Autor: Henri Matisse

Pintor francés (1908)

The Hermitage Museum, S&o Petersburgo, Russia

Autor: Jackson Pollock
Pintor norte-americano (1943)
Guggenheim Museum, Nova York

bra 4: Sem titulo

Autor: Emygdio _
Museu de Imagens do Inconsciente

Centro Psiquidtrico Pedro ll

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 54-55

Percebemos que, mais uma vez, perdeu-se a oportunidade para a

realizagdo de um trabalho interdisciplinar. Um projeto dessa grandiosidade contribui

muito para a formag¢do humana dos alunos e de toda comunidade educativa.

A quinta parte do desenvolvimento € uma sistematizacdo daquilo que foi

estudado durante todo o projeto. Seria a culminancia daquilo que foi produzido pelos

alunos em todas as etapas. Inicialmente, o professor organiza grupos para

pesquisarem: loucuras de amor, loucos por esporte, loucos por consumo, loucuras

de férias, loucos pela aparéncia. As pesquisas serdo compartilhadas e guardadas.
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Depois, o professor propde a cada grupo produzir um texto sobre loucura
para cada dominio de géneros a seguir:

a) narrar - conto, cronica, narrativa em verso, rap.

b) relatar - reportagem, relato de memoria, pagina de diario.

c) expor - verbete de enciclopédia, texto expositivo.

d) argumentar ou persuadir - editorial, texto de opinido, manifesto,

publicidade.

A Ultima atividade do projeto é a producéo de textos visuais como tirinhas,
fotos, esquemas, pintura, recorte, entre outros. Todo trabalho realizado deve ser
reunido numa coletanea e entregue a cada aluno. No dia da culminancia do projeto,
os alunos colocardo em exposicdo tudo o que foi produzido, além de poderem
organizar recitais, contacdo de historias, fazer exposicdes orais sobre o tema, além
da dramatizacdo de O alienista.

O projeto Um conto, outros géneros e diferentes formas de defender
opinido busca trabalhar a leitura de diferentes géneros buscando as possiveis
relacbes de intertextualidade. A tematica escolhida leva o aluno a se posicionar
frente a questdes sociais importantes que geram discussdes no momento presente
assim como fizeram em outros tempos.

Por esse motivo, reforcamos que dividir esse projeto com outras areas de
conhecimento (Histéria, Geografia e Artes, por exemplo) seria uma boa opcéo para
torna-lo mais rico. Além de garantir que todas as etapas fossem cumpridas na
integra, nao “prejudicaria” o andamento dos conteudos selecionados para aquele
periodo, tornaria o trabalho mais dindmico, provocaria uma mudanca na rotina de
toda a escola e tornaria o debate mais produtivo.

A etapa final do projeto ficou organizada dessa maneira:
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3. Loucuras e loucuras...

Objetivo
* Produzir coletanea de textos dos géneros estudados na colecdo.

Material

* Registro produzido na primeira oficina: “Ser louco é..."
* Materialimpresso utilizado nas outras oficinas mais o0 material pesquisado.
* Material para a produgao de texto escrito e texto plastico-visual.

Etapas

1. Rever as hipéteses iniciais sobre o que é “ser louco".

2. Sortear entre 0s grupos os temas sugeridos abaixo para a pesquisa:
a.Loucuras de amor;

b. Loucos por esporte;

c. Loucos por consumo;
d. Loucuras de férias;
e.Loucos pela aparéncia,

3. Desafiar os grupos a produzir um texto de cada um dos quatro dominios de géneros:
a.narrar (conto, crénica, narrativa em verso, rap narrativo, etc.);

b. relatar (reportagem, relato de memoéria, pagina de diario, etc.);
c.expor (verbete de enciclopédia, texto expositivo de carater cientifico ou didatico, etc.);
d. argumentar ou persuadir (editorial, texto de opinido, manifesto, publicidade, etc.).
4. Convidar os alunos a também produzir textos visuais dos géneros:
a. tiras, histéria em quadrinhos;
b. fotos;
c.ilustragao didatica, cientifica, esquemas;
d. publicidade;
e. pinturg, recorte, colagem.

5. Agendar uma data para a apresentagdo dos trabalhos: ler histérias, cantar, recitar, mostrar as
histdrias visuais; ler os relatos, exibir as fotos; expor oralmente o conhecimento, orientando-se
pelo esquema ou pelailustragao didatica; apresentar os textos publicitarios (parte verbal e par-
te visual).

6. Identificar os participantes de cada grupo como autores de cada texto.

7. Reunir os trabalhos por género ou por grupo.

8. Montar capa, indice e sequéncia.

9. Reproduzir o trabalho de modo que cada aluno fique com um exemplar do resultado de um
programa de estudo da lingua portuguesa.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagégica, p. 50

4.3 Avaliagao nos projetos

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998a), os critérios de avaliacdo da
aprendizagem devem considerar, além dos conteudos previstos para a area € 0
ciclo, os objetivos do professor, as particularidades de cada momento da
escolaridade e as possibilidades de aprendizagem decorrentes de cada etapa do

desenvolvimento cognitivo, afetivo e social do aluno. Em outras palavras, uma
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avaliacdo que contempla apenas os conteddos programaticos estudados num
determinado periodo de tempo seria um equivoco pedagdgico.

Mesmo sendo uma fase importante do processo ensino-aprendizagem, a
avaliacdo tem provocado reacdes quando se fala em avaliar trabalhos por projetos.
Da forma como tradicionalmente fazemos na escola, a avaliagdo gera competicao
entre os alunos. Num trabalho com projetos, € necessario colaboragdo entre os
membros de um grupo, 0 que provavelmente eliminarda a possibilidade dessa
competicédo pelo destaque da nota.

As atividades de um projeto devem ser desenvolvidas coletivamente, por
iISso se apenas 0 produto for avaliado, ndo serdo avaliadas as conquistas
conseguidas ao longo do processo. Por outro lado, se o produto final ndo for
avaliado, sera considerado desnecessario pelos alunos, fato que coloca em
guestionamento todo o projeto.

A ideia de pelo menos trés avaliagbes nos parece boa. Uma avaliagéo
inicial, na qual o professor estabelece as metas a serem atingidas ao longo do
projeto. A elaboracdo de uma coletanea para registrar os materiais preparados pelos
alunos ao longo do processo de producdo, denominado por Hernandez (1998) de
portfélio. Esse portfolio, poderia ser utilizado como um segundo momento de
avaliacdo. E o ultimo momento de avaliagdo seria o do produto final.

A ideia do portfolio ndo estd presente em nenhum dos livros analisados
nesta pesquisa. Em ambos, ha como sugestdo elaborar uma coletanea dos textos
produzidos para serem apresentados na exposicdo do produto final. No LD1, a
proposta € reunir as crénicas produzidas na ultima etapa do projeto num livreto. J&
no LD2, algumas vezes é usado o nome antologia, outras vezes utiliza-se coletanea
e a proposta é fazer a coletanea para que o aluno figue com um exemplar do
resultado do programa de estudo.

Em nenhum dos livros analisados o projeto aparece associado a nota.
Enquanto que no LD1 o termo avaliagdo sequer aparece, no LD2, ha orientacdes
sobre o que deve ser avaliado, mas sem fazer a associagcéo avaliagdo-nota.

Neste livro, 0 processo avaliatorio deve ficar restrito apenas ao produto

final e ndo ao caminho percorrido pelo aluno. Vejamos:
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Avaliacdo
Elaboracdo do produto final:
e Representacdo teatral de texto narrativo.
e Exposicdo oral de um trabalho feito a partir de textos pesquisados e esquematizados.
» Antologia de textos de géneros diferentes, em linguagem verbal e ndo verbal, a partir de temas
resultantes do didlogo intertextual.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica, p. 45.

Em suma, uma vez que os livros didaticos analisados nédo se referem a
atribuicdo de nota nas atividades dos projetos, utiliza-las como elemento para a
composi¢do da nota do aluno ficard a critério do professor. Acreditamos que
convencer um aluno do nono ano de que todas as atividades realizadas na escola
visam a aprendizagem de modo global e, por isso, ndo precisam estar atreladas a
uma nota no final da unidade, é algo muito dificil. Esse aluno esta terminando o
Ensino Fundamental e passou toda a sua escolaridade realizando atividades para
receber uma nota; isso provavelmente funcionaria como um desestimulo a sua
participacao.

Independentemente da opc¢éo escolhida pelo professor (atribuicdo de nota
ou nédo), a avaliacdo do projeto deve acontecer e precisa permear todo o
desenvolvimento dos trabalhos. Considerar apenas o produto final e atribuir a esse
resultado uma nota significa ignorar todo o processo de producéo, os conhecimentos
adquiridos no periodo, os procedimentos utilizados na busca desse conhecimento e
o amadurecimento individual do estudante. Afinal, para a pedagogia dos projetos o
mais importante é “saber o valor da atividade para a formagcdo do aluno, as
competéncias desenvolvidas, e nao apenas dados técnicos do projeto”
(MAGALHAES, 2004, p. 126).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Vivemos hoje a era da informacdo. Nas Ultimas décadas, o
desenvolvimento tecnoldgico tomou conta do mundo e o acesso facil a todo tipo de
informagé&o diminuiu a distancia entre os povos, provocando mudancgas significativas
na forma de pensar, agir, ver o mundo e enxergar o0 outro.

Esse processo de globalizacdo trouxe muitos beneficios, facilitou a vida
de diversas formas e possibilitou novas relacées. A sociedade e o mercado de
trabalho passaram a exigir cada vez mais profissionais criticos e participativos,
capazes de interagir com a realidade que os cerca e mudar o mundo com suas
ideias.

Diante de tal cenario, percebemos que o modelo tradicional de escola que
temos ndo mais atende as necessidades dessa sociedade, que hoje € dinamica,
interativa.

Quando o jovem chega a escola e encontra um espaco alheio ao que
acontece fora dele, percebe que ndo ha muito o que fazer, resultando numa apatia
constante ou num aluno robotizado, capaz de repetir tudo aquilo que o professor diz
durante a aula, incapaz de tomar decisdes que nao dependam de férmulas prontas.
De gue forma, entdo, conquistar esse aluno? Como tornar as aulas de linguagem
mais dindmicas?

Essa foi a preocupagcdo que motivou nossa pesquisa. Assim, pedagogia
dos projetos aparece como uma opc¢ao para tornar as aulas mais significativas. No
entanto, colocar em pratica 0os passos sugeridos para o trabalho com projetos,
poderia comprometer o planejamento dos contetdos programaticos estabelecidos
para a seérie, 0 cronograma das aulas, o processo de avaliacdo, enfim, uma série de
barreiras burocraticas inviabilizaria a inser¢cdo dessa forma de trabalho na sala de
aula. Diante disso, decidimos investigar os projetos prontos dos livros didaticos.

Sabemos que o livro didatico deve ser utilizado como um material de
apoio para o professor, um recurso a mais de que o mestre dispde para facilitar seu
trabalho na sala de aula. Entretanto, no contexto atual, esse material é utilizado
como um verdadeiro guia para muitos professores e, nesse caso, ha um ganho

bastante consideravel em dispor de um projeto no préprio livro didatico.
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O nosso objetivo, entéo, foi verificar até que ponto os projetos dos livros
didaticos analisados apresentam as caracteristicas apontadas pela pedagogia dos
projetos e se podem funcionar como um diferencial nas aulas de lingua portuguesa.

Escolhemos como objeto de estudo os seguintes livros didaticos de nono
ano: Portugués nos dias de hoje (Carlos Emilio Faraco/Francisco Marto de Moura,
2012) ou LD1, e Projeto Telaris - Portugués (Vera Lacia de
Carvalho/Marchezi/Terezinha Costa H. Bertin/Ana Maria Trinconi Borgatto, 2012) ou
LD2. Inicialmente, analisamos a forma de organizacdo de ambos os livros e
percebemos que estdo organizados em forma de secbes, seguindo a mesma
estrutura: apresentacéo do género a ser trabalhado, dois ou mais textos para leitura
seguidos de atividades de estudo do texto, estudo da oralidade, analises linguisticas
e producéo textual.

Apesar dessa semelhanca, no LD1 ha trés projetos de producao textual,
que acontecem ao longo do ano e sdo apresentados no inicio de cada unidade,
portanto se constituem na espinha dorsal do planejamento das atividades. Ja o LD2
traz um Unico projeto de leitura, desvinculado dos conteudos do livro e que, por isso,
pode ser executado no momento em que o professor considerar mais apropriado.

Apés analisarmos a organizacao do livro, dirigimos nosso olhar para o
manual do professor. A investigacao evidenciou que os dois livros apresentam uma
perspectiva de trabalho com projetos baseada nas teorias de John Dewey,
divulgadas por Fernando Hernandez e Marilda Aparecida Behrens. Segundo essa
teoria, um projeto de trabalho se realiza basicamente em grupos e € estimulado a
partir de uma situagdo problema que provoca questionamentos. A partir da
inquietacdo diante desse problema, o grupo planeja acdes que levem a solucdo num
determinado periodo de tempo e tem o professor como mediador das atividades.

Ainda no manual, percebemos no LD2 um grande cuidado com o
planejamento das atividades do projeto. Para cada etapa, sdo apresentados ao
professor os objetivos, 0s materiais necessarios para a execucao, os textos de apoio
e, no final do projeto, os critérios de avaliacdo. O LD1, por sua vez, € menos
detalhista. Apresenta de maneira geral a teoria na qual se baseia para sugerir o
trabalho com projetos, traz um resumo do que seria cada um dos trés projetos e nao
oferece ao professor material de apoio, nem um planejamento pronto das atividades

gue serdo desenvolvidas.
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No que tange a interdisciplinaridade, caracteristica importante nesse tipo
de atividade, o LD1 ndo s6 abre espac¢o para que aconteca, como também indica as
disciplinas com as quais ela poderia acontecer. Acreditamos, contudo, que o leque
de disciplinas sugeridas para o trabalho interdisciplinar seja sempre muito limitado,
além de lamentarmos o fato de o livro ndo trazer orientagbes sobre como esse
trabalho interdisciplinar poderia acontecer. Ha atividades que poderiam ser
realizadas por Artes, Historia e Geografia, por exemplo, e livro sugere apenas
integracdo com Artes. Achamos necessario ressaltar que as propostas da secao
Para ir mais longe, que aparecem apenas como sugestdo, sdo aquelas que mais
favorecem a interdisciplinaridade.

Embora no manual do professor do LD2 se comente sobre a importancia
da intertextualidade e da interdisciplinaridade, ndo héa referéncia sobre a segunda no
projeto da leitura, porém a intertextualidade é percebida ndo s6 no projeto, como em
todas as sec¢des do livro.

Um ponto que merece atencdo € a forma como cada livro explora o
trabalho com os textos de leitura e a secdo de producéo textual. O LD1, cujo projeto
é de producao, apresenta uma interpretacdo que fica reduzida a superficialidade. Os
textos, embora variados, apresentam um trabalho que fica no nivel da compreenséao.
Eles séao utilizados, na maioria das vezes, como um modelo para caracterizar o
género. Ja as atividades de producédo sdo bem elaboradas e distribuidas em etapas
gue valorizam o género, as situacdes de uso, os interlocutores e tém um objetivo
bem definido, que é producédo do produto final do projeto.

Formar leitores proficientes é o objetivo principal do LD2. Além de trazer o
projeto de leitura, o livro tem uma boa selecdo de textos e percebemos que sao
priorizados os literarios, bem como atividades que aprofundam as ideias, exploram
as caracteristicas do género e estabelecem relacdes de intertextualidade entre todos
os textos da unidade. O trabalho com producédo, entretanto, aparece de forma
timida. As propostas sé apresentam o contexto de produgédo e o estudo do género
na secao Ponto de chegada, que acontece como culminéancia da unidade.

No que se refere ao projeto propriamente dito, podemos afirmar que
nenhum dos dois livros apresenta todos os fundamentos da pedagogia dos projetos.
A partir do momento que o projeto vem pronto, ja foge a perspectiva de que um
projeto deve partir de uma inquietacéo do grupo. Embora esse aspecto seja alvo de

muitas criticas, acreditamos que, dependendo das reflexdes que o professor faz no
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momento da apresentacdo do projeto e dos encaminhamentos dados a partir dai,
iISso pode ser contornado faciimente.

Além disso, um projeto ja pronto no livro didatico, mesmo que seja um
bom projeto, jamais podera ser utilizado como uma receita pronta a ser seguida. Ele
deve, e, provavelmente, vai sofrer alteracbes durante o processo. E necessario que
o professor analise as propostas do livro didatico, verifique se estdo adequadas aos
alunos, se as etapas estdo coerentes com a proposta pedagodgica da escola e se 0
tempo de execucdo ndo comprometera o andamento das demais atividades.

Um outro ponto que merece atencdo € a maneira como os dois livros
fazem o momento de problematizacdo. No LD1, ndo h4 um problema a resolver. O
aluno é chamado para participar de uma discussdo oral a partir de algumas
perguntas Obvias sobre as diferencas culturais que existem no Brasil. Nao ha
orientacdo para o aluno sobre o projeto que serd desenvolvido, portanto cabera ao
professor, fazer a problematizacéo, apresentando o projeto, 0s objetivos e as etapas
de execucao.

No LD2, um convite para participar do projeto € feito ao aluno.
Interessante essa maneira de trazé-lo para a atividade e é importante que o
professor leia o convite, faca uma discussao sobre o conteddo. Na carta-convite, as
autoras deixam claro para o aluno os objetivos do projeto, quais 0s géneros que
serdo estudados e incitam o aluno a descobrir as ideias, posicées ou opinidées nos
textos verbais e nao verbais do projeto e da vida.

As demais etapas do projeto sdo semelhantes nos dois livros, variando
apenas o formato das atividades propostas. Percebemos, no entanto, que as
atividades do projeto de producéo (LD1) possuem a mesma forma de apresentacao
em todas as fases de desenvolvimento. Essa repeticdo talvez desestimule o aluno a
participar com a mesma motiva¢ao, uma vez que o projeto é longo (em torno de trés
meses) e exige a producdo de muito material. Ja as atividades do projeto de leitura
(LD2) sdo mais diversificadas, estimulando o uso de habilidades e estratégias
variadas para o cumprimento das etapas.

Entendemos que um projeto atrelado aos contetddos da unidade, como
acontece no LD1, € mais facil de ser executado no cotidiano da sala de aula, porém
se o0 professor ignorar o projeto do livro e optar pela forma de trabalho mais
tradicional poder4d comprometer a abordagem dos contetdos. Isso ndo aconteceria

no LD2, pois o projeto, além de estar localizado no final do volume, ndo estabelece
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vinculo com as demais unidades do livro. Dessa forma, caso o professor opte por
ndo realizar o projeto, poderd seguir o seu proprio planejamento sem fazer
adaptacdes no planejamento que o livro oferece.

A avaliacdo do projeto, etapa fundamental nessa forma de trabalho, ndo é
levada em consideracdo no LD1. Nao h& qualquer referéncia a essa etapa da
atividade. E bem verdade que no préprio manual do professor, na pagina 30, fica
claro que os projetos visam ndo ao ensino, mas a aprendizagem e foram concebidos
para satisfazer a necessidade de tornar os produtos da producdo escrita objetos
significativos, que os alunos vao analisar, trabalhar e reescrever .

Acreditamos que avaliar deve fazer parte de qualquer atividade
pedagdgica, independentemente de estar associada & nota. E interessante, e faz
parte da pedagogia dos projetos estabelecer os critérios de avaliagcdo no inicio do
projeto e rever esses critérios ao final de cada etapa realizada.

A avaliacdo aparece no LD2, porém é feita de maneira bastante
tradicional. S&o avaliados apenas o aluno e o produto final. Uma avaliacdo completa,
dentro da perspectiva dos projetos engloba, além do produto final, todo o processo
de construcdo. E importante rever a forma como o trabalho foi conduzido por todos
(alunos e professor), refletir sobre a eficiéncia dos materiais utilizados e se o tempo
disponibilizado foi adequado. Quando se valoriza apenas o produto final, corre-se o
risco de preparar o aluno apenas para a culminancia, que ganha um carater festivo.

Elaborar e executar um projeto partindo da necessidade do grupo significa
romper com a organizacao curricular vigente, que prevé uma selec¢do de contetdos
especificos para um determinado periodo, um calendério escolar a ser seguido e a
resisténcia de alguns professores em participar desse tipo de atividade. Por isso
acreditamos que os projetos dos livros analisados, mesmo ndo contendo todas as
etapas definidas pela pedagogia dos projetos, podem funcionar como uma opc¢ao
para dinamizar as aulas de portugués.

Enfim, sabemos que executar um projeto que chega pronto, com as
etapas determinadas, elaborado por alguém que ndo conhece a realidade do grupo
que ira coloca-lo em pratica, ndo é a melhor solugcdo para quem quer inovar. Mas
entendemos que, quando o projeto é bom, pode significar um comeco, um estimulo

para outras ideias.
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ANEXO A - Livros resenhados pelo PNLD2014

aA aventura
[mguagem

Lln ua
uguesa

A Aventura da Linguagem

Luiz Carlos Travaglia

Vania Maria B. A. Fernandes
Maura Alves de Freitas Rocha
Editora Dimenséo / 22 Edicéo 2012

Jornadas. Port — Lingua Portuguesa

Dileta Antonieta Delmanto / Franklin de Matos
Laiz Barbosa de Carvalho

Saraiva Livreiros Editores / 22 Edic&o 2012

m Tecendo Linguagens

Tania Amaral Oliveira / Elizabeth Gavioli de Oliveira
Silva / Cicero de Oliveira Silva

Lucy Aparecida Melo Araujo

IBEP - Instituto Brasileiro de

Edices Pedagdgicas / 32 Edicdo 2012

Para Viver Juntos Portugués

Greta Marchetti / Cibele Lopresti Costa
Jairo J. Batista Soares / Marcia Takeuchi
Edic6es SM / 32 edigdo 2012

Colecgéo Perspectiva: Lingua Portuguesa
Norma Discini / Llcia Teixeira
Editora do Brasil / 22 edicio 2012

Portugués Linguagens

Thereza Analia Cochar / Magalh&des
William Roberto Cereja

Saraiva / Livreiros Editores 72 edigdo 2012
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Portugués nos dias de hoje
Carlos Emilio Faraco / Francisco Marto de Moura
Editora Leya / 12 Edicao 2012

Portugués uma lingua brasileira
Regina Figueiredo Horta / Ligia Menna
Gracga Proenga

Editora Leya / 12 Edigdo 2012

Projeto Teldris — Portugués

Vera Lucia de Carvalho / Marchezi

Terezinha Costa H. Bertin / Ana Maria Trinconi Borgatto
Editora Atica / 1 2 Edigdo 2012

Singular e Plural — Leitura, Producéo e Estudos da Linguagem
Laura de Figueiredo /Marisa Balthasar

Shirley Goulart

Editora Moderna / 12 Edicao 2012

Universos Lingua Portuguesa
Rogério de Araljo Ramos / Mércia Takeuchi
Edic6es SM / 12 Edicdo 2012

Vontade de saber Portugués
Tatiane Brugnerotto / Rosemeire Alves
Editora FTD / 12 Edicdo 2012




ANEXO B - Andlise dos projetos dos livros didaticos

Colegao

Projetos
(numero de paginas)

Descrigao
do projeto

Tempo previsto

Géneros focados

PORTUGUES NOS DIAS DE
HOJE

Carlos Emilio Faraco
Francisco Marto de Moura
Editora Leya

12 Edigcdo 2012

-Projeto 1- Retratos do Brasil
Pdags. 10 a 87 (37 paginas)

Exposicdo de arte sobre o Brasil e
sua cultura a partir das produgdes
na unidade.

Confecgdo de um livreto de cronicas
com os textos produzidos na
unidade 3.

Projeto de produgdo de texto

Em torno de trés meses.

Perfil (p. 29)

Prospecto turistico (p. 36)
Painel, cartaz e outdoor (p. 56)
Cronica (p. 64)

-Projeto 2- Sarau lirico
Pdgs. 88 a 141 (53 paginas)

Realizagdo de um sarau lirico com os
textos produzidos nas unidades 4,5
e6.

Projeto de produgdo de texto

Em torno de trés meses.

Poemas e letras de musicas (p.
103)

-Projeto 3- A arte e a vida
Pags. 142 a 206 (64 paginas))

Transformagdo de um trecho de
conto em cena de novela, teatro ou
filme; produzir uma cena de teatro e
apresenta-la em leitura dramatica e
produzir roteiros de filmes.

Projeto de produgdo de texto

Em torno de trés meses.

Drama (p. 167)
Roteiro de telenovela (p. 187)
Roteiro de cinema (p. 199)
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Projetos Descrigao Tempo previsto Géneros focados
Colegdo (niimero de paginas) do projeto
O projeto comega no capitulo 1, Perfil (p. 27)
Preparagdo blogs para inser¢do guando deve ser criado o blog. Entrevista (p. 27)
-Projeto 1- O blog da midia de pesquisas e produgdes Depois continua até o capitulo 4, Resenha critica (p. 53)
pdgs. 8 a 129 (121 paginas) realizadas pelos alunos nos guando terminam as atividades Sinopse (p. 54)

R ; capitulos 1,2,3 e 4. propostas para o primeiro Artigo de opinido (p. 88)
PORTUGUES UMA LINGUA semestre. Texto de divulgagdo cientifica (p. 119)
BRASILEIRA Projeto de produgdo de texto
Regina Figueiredo Horta
Ligia Menna

Graga Proenga
Editora Leya
12 Edigdo 2012

-Projeto 2-

Coletanea de criagdes literarias
pags. 130 a 279

(149 paginas)

Confecgdo de um livro com a
coletanea dos textos literdrios
produzidos pelos alunos nos
capitulos 5,6,7,e 8.

Sarau com declamagdo de
poemas, rodas de leitura aberta a

comunidade.

Projeto de produgdo de texto

O projeto deve ser comegado no
inicio do segundo semestre, pois
envolve todas as atividades
propostas para o segundo
semestre.

Orelha de livros (p. 142)

Narrativas de terror (p. 147)

Capa e ilustragBes de livros (p. 155)
Cronicas (p. 170)

Contos (p. 208)

Poemas (p. 240)

Cartaz

Convite
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Colegao

Projetos
(numero de paginas)

Descricao
do projeto

Tempo previsto

Géneros focados

PROJETO TELARIS -
PORTUGUES

Vera Lcia de Carvalho
Marchezi

Terezinha Costa H. Bertin
Ana Maria Trinconi Borgatto
Editora Atica

12 Edicdo 2012

-Projeto uUnico- Um conto,
outros géneros e diferentes
formas de defender a opinido.

Pdags. 302 a 350- 48 paginas)

Projeto de leitura que tem a
literatura como base. Inicia-se a
partir da leitura do conto de
Machado de Assis, O alienista.

O projeto estabelece uma relagdo
de intertextualidade entre textos
em diferentes linguagens e géneros.

Representagdo teatral do conto O
alienista.

N&o ha cronograma estabelecido.

Sugere-se que o professor agrupe as

atividades em trés grandes momentos:

Atividades coletivas mediadas pelo
professor.

Atividades em grupos em sala de aula.
Atividades individuais (classe/casa)

Trecho de romance (p. 304)
Letras de musicas (p. 306)
Conto (p. 306)

Verbete de diciondrio (p. 343)
Reportagem (p. 343)

Texto informativo (p. 345)
Entrevista (p. 346)

Obras de arte (p. 347)
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Colegao

Projetos
(nimero de paginas)

Descri¢ao do projeto

Tempo previsto

Géneros focados

UNIVERSOS LINGUA
PORTUGUESA

Rogério de Aradjo Ramos
Marcia Takeuchi

Edicbes SM

12 Edicao 2012

-Projeto 1-
Top 10
(Pags. 56 a 59- 4 paginas)

Producédo de um livro com comentérios sobre as
dez melhores cancgbes brasileiras de todos os
tempos.

Projeto de producao de texto

Projeto para ser feito no
final da unidade.

Letra de cangdo (p. 30)
Formulario de votagdo (p. 57)
Tabela (p. 57)

Pesquisa (p. 58)

-Projeto 2-
Exposicdo do cotidiano (Pags.
104 a 107- 4 péginas)

Exposicao de fotos produzidas pelos alunos com
cenas do cotidiano escolar.

Producéo de um catélogo a partir das fotos.

Projeto para ser feito no
final da unidade.

Cronica (p. 62)
Fotografia (p. 102)
Cartaz (p. 106)
Convite (p. 106)
Catalogo (p. 106)

-Projeto 3-
Mudiltipla escolha (Pags. 170 a
173- 4 paginas)

Estratégias de resolugdo de questdes objetivas.

Projeto para ser feito no
final da unidade.

Pesquisa (p. 171)
Provas de multipla escolha (p. 173)

-Projeto 4-
O que vocé faz?
(Pag. 232 a 235-4 paginas)

Apresentacdo oral sobre as diferentes profissdes
que as pessoas desempenham na sociedade.

Projeto para ser feito no
final da unidade.

Pesquisa (p. 234)
Apresentagdo oral (p. 234)

-Projeto 5-
A vida no romance (Pag. 236
a 247 - 12 péaginas)

Ler e escrever uma resenha do romance Ana
Terra.
Produzir um romance.

Projeto de leitura e escrita
para ser feito no final do
ano.

Curta-metragem (p. 236)
Romance (p. 238)
Resenha (p. 243)
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Projetos Descrigao Tempo previsto Géneros focados
Colegdo (numero de paginas) do projeto
VONTADE PE SABER
PORTUGUES
Tatiane Brugnerotto I ~ .
Rosemeire glves Naq ha sugestdo de projetos
Editora FTD no livro.
12 Edigéo 2012
Projetos Descri¢ao Tempo previsto Temas Géneros
Colegdo (niimero de paginas) do projeto

SINGULAR E PLURAL -
LEITURA, PRODU(;AO E
ESTUDOS DA LINGUAGEM
Laura de Figueiredo

Marisa Balthasar

Shirley Goulart

Editora Moderna

12 Edig&o 2012

Ndo ha sugestdo de projetos
no livro.

No manual do professor é
citado um projeto de leitura
no site da colegdo
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ANEXO C - Valor gasto com aquisicéo e distribuicdo de livros aos alunos dos

anos iniciais e finais do ensino fundamental e do ensino médio.

Alunos Escolas . )
Programas o o Exemplares Investimento* Atendimento
Beneficiados Beneficiadas

11.032.122 47.225 25.454.102 203.899.968,88 Fundamental: 1° ao 5° ano

10.774.529 51.762 27.605.870 227.303.040,19 Fundamental: 6° ao 9° ano

PNLD 2015
7.112.492 19.363 87.622.022 898.947.328,29 Ensino Médio
28.919.143 _ 140.681.994 1.330.150.337,36 Total
46.962 Fundamental: 1° ao 5° ano
23.452.834 103.229.007 879.828.144,04
50.619 Fundamental: 6° ao 9° ano
PNLD 2014
7.649.794 19.243 34.629.051 333.116.928,96 Ensino Médio
31.102.628 116.824 137.858.058 1.212.945.073,00 Total
47.056 Fundamental: 1° ao 5° ano
24.304.067 91.785.372 751.725.168,04
50.343 Fundamental: 6° ao 9° ano
PNLD 2013
8.780.436 21.288 40.884.935 364.162.178,57 Ensino Médio
33.084.503 - 132.670.307 1.115.887.346,61 Total

Fonte: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-dados-estatisticos.
Acesso em: 04 de abril de 2015
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ANEXO D - Textos utilizados na primeira etapa do projeto Um conto, outros géneros e diferentes formas de defender

opiniao.

Voceé vai ler um trecho de O grande mentecapto, romance de Fernando Sabino,
publicado em 1979.

A personagem principal, Viramundo, € um andarilho que, por ndo se enquadrar
na sociedade, € considerado um marginal. Em suas andancas por diversos lugares
do estado de Minas Gerais, relaciona-se com os mais diferentes tipos, sempre se
comportando como o bem-intencionado, o puro, o ingénuo submetido as maldades
do mundo.

Este trecho narra a “conversa de louco" de Viramundo com o Dr. Pantale&o, dire-
tor de um manicémio, quando da chegada do heroi ao estabelecimento.

O grande mentecapto
Relato das aventuras e desventuras de Viramundo
e de suas inenarrdveis peregrinacées
Fernando Sabino
De como Viramundo colheu rosas
e espinhos em Barbacena, indo parar
num hospicio de onde logrou fugir,
gracas a uma treta bem-sucedida, e
acabou candidato a prefeito da cidade.

[E]

Ao dar entrada em sua nova residéncia, Geraldo Viramundo foi
levado diretamente ao gabinete do diretor, um velhinho de cabeca
branca e olhos azuis que atendia pelo nome de Dr. Pantale&o.

— Vocé o que é meu filho? — perguntou o Dr. Pantale&o.

— Sou cristé&o pela graca de Deus — respondeu Viramundo.

—Isso! Assim € que serve. Esse pelo menos fala. Cada doido com
sua mania. De médico e de louco todos temos um pouco. Eu estou
perguntando qual é a sua encarnacao.

Antes que Viramundo pensasse em responder, Dr. Pantaledo
disparava a falar, muito depressinha:

— Napoleé&o ainda temos uns trés ou quatro. J4 tivernos uma por-
¢do. Nunca tivemos € um papa, mas santo temos varios. Temos tam-
bém um que é gréo de milho, ndo pode ver uma galinha, foge corren-
do. E tem outro que é justamente galinha, vive a perseguir o pobre
grao de milho, cacarejando. Tem um que € cafeteira: passa o dia intei-
ro com um braco na cintura e outro para cima, mas néo serve café a
ninguém, acho que esta vazia. Tem de tudo. Dom Pedro temos dois.
Pedro Segundo, digo. N&o sei por que, mas Pedro Primeiro nunca mais

apareceu. O ultimo que tivemos, ja faz tempo, morreu de tanto grito
doIpiranga que ele dava, proclamando a Independéncia. Independén-
cia oumorte! Independéncia oumorte! Independéncia ou morte! Fica-
Vva assim o tempo todo montado numa vassoura. Vocé o que ¢?

— Eu sou mais eu — respondeu Viramundo prontamente.

— Nao pode. Se vocé fosse mais vocé, ndo estaria aqui. Vocé é
menos voce, isso sim. E noves fora, zero. Se eu fosse vocé, seria al-
guém mais, nao seria eu. Portanto, vocé tem que ser alguém. Basta
escolher. S6 n&o escolha Tiradentes, que vocé pode se dar mal. J& ti-
vemos um, e acabaram enforcando o coitado. Foi preciso que Caxias,
o pacificador, viesse botar ordem nesta joca, que isto aqui estava
uma verdadeira loucura. Se é que vocé me permite esta redundancia,
hilhil hi! Todo mundo aqui dentro tem de ser alguém ou alguma coisa.
Vocé o que é?

Sem esperar resposta, o Dr. Pantaledio se aproximou dele e
continuou a falar, baixando a voz e com um brilho de esperteza nos
olhinhos:

— Vou Ihe dar um conselho: seja coisa, néo seja gente. Coisa é
muito melhor. Uma coisa bem macia, bem leve, bem fofa... Uma nu-

compativel com a minha condicao de diretor. E vocé ja imaginou uma
nuvem de calcas? Hi! hi! hi!

L.]

+ Fernando g

vem, por exemplo. Eu vou lhe contar um segredo, peco que nio con- Sabmo .
te para ninguém. Quando vim para c4, minha intencéo eraseruma |O Grande =
nuvem, mas ndo pude, porque tinha que andar pelado, o que era in- %;gga sy
= &

SABINO, Fernando. O o
e desua: vei i 56.ed.Rio de

de
cord, 2000. p. 86-88.

Fernando Tavares Sabino (Belo Horizonte, MG, 1923 — Rio de
Janeiro, RJ, 2004): desde crianca revelou-se leitor assiduo.
Com 13 anos ja escrevia contos e cronicas para jornals
mineiros. Eximio nadador, venceu vérios campeonatos de
nado de costas, sua especialidade. Em 1941, custeou a

publicacdo de seu primeiro livro, Os grilos ndo cantam mais,
que obteve muito sucesso. Em 1943, serviu no quartel de
cavalaria de Juiz de Fora, periodo que Ihe inspirou O grande
mentecapto. Formou-se em Direito e trabalhou no exterior
como reporter especial. Teve varias obras suas transpostas
para o cinema. O romance O encontro marcado, de sua autoria,
foi publicado em varios paises da Europa.

Projeto de leitura

Fonte: Livro Projeto Telaris
—9%ano - p. 304-305.



Projeto de leitura

306

Balada do louco

Dizem que sou louca

Por pensar assim

Se eu soumuito louca

Por eu ser feliz

Mais louco € quem me diz!
Endo éfeliz!

Nao é feliz...

Se eles sdo bonitos

Eu sou Sharon Stone

Se eles sdo famosos

I'm Rolling Stone

Mais louco é quem me diz!
Enao é feliz!

Nao éfeliz...

Eu juro que é melhor
N&o ser um normal
Se eu posso pensar
Que Deus sou eu

Rita Lee/Arnaldo Baptista
Se eles tém trés carros
Eu posso voar
Se eles rezam muito
Eusou santa!
Euja estouno céu
Mais louco é quem me diz!
E ndo é feliz!
Nao é feliz...

Eu juro que é melhor
Nao ser um normal
Se eu posso pensar
Que Deus sou eu...

Sim! Sou muito louca

N&o vou me curar

Janao sou aunica

Que encontrou a paz

Mais louco é quem me diz!
Endo é feliz!

Eusou feliz!...

LEE, Rita; BAPTISTA, Arnaldo. Balada do louco. In: LEE, Rita. Actstico MTV. DVD Universal Music, 1998.

irreveréncia.

Rita Lee Jones (S0 Paulo, SP, 1947): em meados dos anos 1960 formou, com os
irmaos Arnaldo e Sergio Dias Baptista, o grupo experimental Os Mutantes, que,
em 1967, acompanhou Gilberto Gil no lll Festival de Musica Popular Brasileira da
TV Record, na apresentacdo da musica Domingo no parque — marco do
tropicalismo. A musica de Rita Lee caracteriza-se pelo senso de humor e pela

Arnaldo Dias Baptista (Sdo Paulo, SP, 1948): compositor e mussico, foi lider do
grupo Os Mutantes. E considerado uma figura de transicao entre o tropicalismo
de 1960 e o rock brasileiro dos anos 1970 e 1980. Atualmente, dedica-se
também a literatura e a pintura.

Texto 3

Maluco beleza

Raul Seixas

Enquanto vocé

se esforca pra ser
um sujeito normal
e fazer tudoigual...

Eu do meu lado,
aprendendo a ser louco
Um maluco total
naloucurareal...

Controlando
aminha maluquez
misturada

com minha lucidez

Vou ficar
ficar com certeza
maluco beleza

Esse caminho

que eumesmo escolhi
E tao facil seguir

por ndo ter ondeir...

Controlando
aminha maluquez
misturada

com minha lucidez

Vou ficar

ficar com certeza
maluco beleza
Euvouficar...

SEIXAS, Raul. Maluco beleza. Enciclopédia musicol
brasileira: Raul Seixas. CD Warner, s. d. v. 28.

1AM CELSO/AROUNO DA EDTORA

Raul Santos Seixas
(Salvador, BA, 1945 —

Séo Paulo, SP,1989): desde
crianca, gostava de ler,
criar personagens e fazer
historias em quadrinhos.
Na adolescéncia, foi
fortemente influenciado
pelo rock da década de
1950 e pela musica do
compositor Luiz Gonzaga.
Suas composicoes fundem
rock com ritmos brasileiros,
como o baiao e o xaxado.
Conhecido pelo tom
irreverente e critico de suas
musicas, continua sendo
um icone do rock brasileiro,
com milhares

de admiradores.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - p. 306-307.
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ANEXO E - O contexto s6cio-historico da vida e da obra de Machado de Assis

Quadro do contexto sécio-histérico da vida e da obra de Machado de Assis

Anexo1 | Machado: vida e obra Contexto socio-historico brasileiro
1839740 | Joaquim Maria Machado de Assis nasce no Rio D. Pedro Il assume o Império do Brasil aos 14 anos de idade.
de Janeiro em 21de junho de 1839.
Década ° Publica seu primeiro trabalho no jornal Marmota | © Eusébio de Queirds assina a lei que proibe o trafico de es-
de 1850 Fluminense. cravos para o Brasil.
° Colabora em vérios jornais e revistas. ¢ Inaugurada a primeira estrada de ferro brasileira,
Década e Publica seu primeiro livro, Crisdiidas (poesias). ¢ O Brasilem guerra contra o Paraguai: Batalha do Riachuelo,
de1860 | o Casa-secomCarolina Augusta Xavier de Novaes. Batalha do Tuiuti, Retirada de Laguna, Dezembrada, Bata-
° Obras: muitas pegas teatrais, tais como: Hoje, R e
avental,amanhd, luva (1861).
Década * Nomeado 1 Oficial da Secretaria do Estado do | © Fimda Guerra do Paraguai.
de 1870 Ministério da Agricultura, * Inicio da exportacdo do café pelo Brasil.
© Obras: © Leido Ventre Livre.
* Poesia: Falenas; Americanas. Romances: Res- | o |nicio daimigracdo italiana.
surreicdo; A mdo e aluva, Helena; laié Garcia.
= Contos: Contos fluminenses, Histérias da meia-
-noite.
| Década ° Nomeado oficial de gabinete do Ministro da Agri- | ® Manaus é o centro mundial de exportacao de borracha.
de 1880 cultura. © A Leidos Sexagenarios liberta escravos com mais de 60
* Diretor da Diretoria do Comeércio. anos.
© Obras: * ALeiAurealiberta todos os escravos.
= Romance: Memorias péstumas de Brds Cubas. * O marechal Deodoro proclama a Reptiblica e torna-se o
» Contos: Papéis avulsos; Historias sem data. primeiro presidente do Brasil.
« Teatro: Tu, s6 tu, puro amor.
Década © Eleito presidente da Academia Brasileira de Letras, | © O pais mergulha no caos econémico.
de1890 | ¢ Opras: ° Aprovada anova Constituicdo (a primeira republicana).
= Romances: Quincas Borba; Dom Casmurro. ¢ Renuncia de Deodoro.
* Contos: Vidrias histrias; Pdginas recolhidas. e 0 marechal Floriano Peixoto assume o poder.
¢ Movimento militar pretende depor o marechal Floriano.
° E eleito o primeiro presidente civil do Brasil: Prudente de
Morais.
¢ Guerra de Canudos, na Bahia (Anténio Conselheiro).
¢ Campos Salles € eleito presidente.
° Candido Rondon inicia a construgdo de linhas telegraficas
de comunicacao.
Década © Eleitomembro da Academia de CiéndiasdeLLisboa. | © Rodrigues Alves é eleito presidente da Republica.
de 1900 ° Caroling, sua esposa, falece em 1904. ° Queda da exportagao da borracha provocada pela concor-
* Machado falece no Rio de Janeiro em 29 de se- réncia da borracha daMalésia.
tembro de 1908. e Afonso Pena toma posse na Presidéncia.
© Obras: ° Chegam ao Brasil os primeiros imigrantes japoneses.
= Romances: Esali e Jaco; Memorial de Aires.
= Contos: Reliquias de Casa Velha.
= Teatro: Teatro coligido.
i « Varias obras péstumas.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica. p. 51



ANEXO F - CARACTERISTICAS DAS PERSONAGENS DE O ALIENISTA

Quadro-resumo

Caracteristicas das personagens de O dlienista

a.Dr. Sim&o Bacamarte: origem nobre, médico amante da Ciéncia, estudou na Europa, mas nao aceitou exer-
cer amedicina na corte de Portugal. Veio para o Brasil, estabeleceu-se em Itaguai, casou-se aos 40 anos,
fundou a Casa de Orates, origem da Casa Verde, como era conhecido o lugar onde ficavam os “pacientes”
tratados por ele.

b. Dona Evarista da Costa Mascarenhas: com 25 anos, viliva, casa-se com o Dr. Sim&o Bacamarte. Ndo é bo-
nita, nem simpatica.

c. Crispim Soares: boticario em ltaguai, amigo fiel do Dr. Bacamarte. Segundo seu proprio julgamento, é “baju-
lador, lacaio, fraco, miserdvel..". E casado com Cesaria, uma grande amiga da esposa de Simao Bacamarte.

d. Porfirio: barbeiro em Itaguai, comanda a primeira rebelido contra Sim&o Bacamarte, mas, assim que as-
sume o poder — o governo da vila —, comeca a agir movido por interesses politicos, traindo a causa pela
qual lutara.

e.Padre Lopes: vigario do lugar, acompanha todos os acontecimentos de perto e tenta interceder em favor de
algumas pessoas.

f. Jodo Pina: outro barbeiro, também assume o governo em outra revolta contra o poder de Simao Bacamarte.

ESPIRITO SANTO

MINAS GERAIS

OCEANO

ATLANTICO  ESCALA
0 31 62km
Er——

1em=31km

SAO PAULO

Adaptado de: Atlas geogrdfico escolar. Rio de Janeiro, IBGE, 2004.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica. p. 52
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ANEXO G - VERBETE DE DICIONARIO/LOUCOS PELA LIBERDADE

Livro para andlise do Professor. Venda proibida.

@@ Outros textos, outros géneros

O Verbete de dicionario

loucura s.f. 1disturbio, alteragio mental caracterizada pelo afastamento mals ou menos prolongado do
Individuo de seus métodos habituals de pensar, sentir e aglr 2 sentimento ou sensagdo que foge ao controle da
razao 2.1palxdo, gosto desmedido por alguém ou por algo <sua . € o cagula> <tem . por livros> 3 ato ou fala
extravagante, que parece desarrazoado; atitude, comportamento que denota falta de senso, de juizo, de
discernimento <como pode cometer tals |.?> 4 atitude imprudente, Insensata <sera umal|. se consentirem com
aquele absurdo> 5 carater de tudo gue Ultrapassa o convencional, de quanto foge as regras socials <a festa sera
umal.> 6 alegria extravagante, Insana; desatino, desvario 7 carater do que é extraordinario, excepcional,

maraviihoso <. de verso> <I. de vestido>
HOUAISS, Anténlo, Diciondri

@ Reportagem
Saude
Loucos pela liberdade

Os manicémios ainda existem, mas
uma revolucdo silenciosa transforma em
cidaddos os brasileiros com sofrimento
mental

Em 1991, o deputado federal Paulo
Delgado apresentou um projeto delei que
determina o fim da construcéo de novos
hospitais psiquidtricos publicos e do fi-
nanciamento, pelo SUS, de novos leitos
psiquiétricos. A lei propde a extincédo
progressiva dos manicémios e sua subs-
tituicdo por outros recursos assisten-
ciais. Passou pela Camara mas acabou
dormindo numa gaveta do Senado. A boa
noticia € que, apesar do projeto de lei pa-
rado, o pais vive uma revolucéo psiquia-
trica silenciosa. Perde terreno o modelo
de manicémios de portas fechadas. Ga-

nha espago o modelo aberto, que trata os
loucos como cidad&os.

Em diversos estados, surgiram solu-
¢Oes alternativas aos hospitais, como os

portuguesa. Rio de Janelro: Objetiva, 2002.

Nucleos de Assisténcia Psicossocial
(NAPs), com atendimento 24 horas por
dia, sem que o louco tenha de ficar inter-
nado, & margem da sociedade. Vive-se
uma situagéo curiosa em que os costu-
mes, por forca da organizagdo da socie-
dade, avangaram mais que a lei. A mu-
danca de comportamento pode ser
medida pelos numeros do Ministério da
Saude. Em 1991, havia 313 hospitais psi-
quidtricos no pais. Em 1996, eles eram
apenas 269.

Tanto a lei de Paulo Delgado como a
reducdo de asilos e leitos nasceram de
uma experiéncia pioneira em Santos, no
litoral paulista. Ela foi a génese que defla-
grou o crescimento do Movimento da
Luta Antimanicomial, hoje com direito a
assento no Conselho Federal de Saude.
Em maio de 1989, a prefeitura da cidade
interveio na Casa de Saude Anchieta —
manicémio conhecido como "A Casa de
Horrores' pelo péssimo tratamento dedi-
cado aos pacientes. Em cinco anos, o0 An-

Projeto de leitura

Projeto de leituro

chieta foiliquidado e, em seu lugar, criada
uma rede de NAPs para abrigar os pa-
cientes sem destind-los, irremediavel-
mente, aos hospitais. Os loucos voltaram
a conviver com suas familias, permane-
cendo durante o dia nos ambulatorios.
Para os que ndo tinham familia (vinte
anos de internagdo rompem qualquer
laco familiar), foram criados os Lares
Abrigados. Travou-se, a0 mesmo tempo,
uma batalha para intervir na cultura e
nos preconceitos da sociedade arespeito
daloucura e dos loucos.

Nasceu o projeto Tam-Tam — referén-
cia aoinstrumento musical africano ea gi-
ria brasileira —, que incluiu radio (criado
pelos proprios pacientes) e programas de
video. Foi criada a grife Tam-Tam, com ca-
misetas pintadas amao, bijuterias e grava-
tas, cuja venda gerava dinheiro para os pa-
cientes. Desde o inicio trabalhou-se com
teatro, e dai surgiu o Grupo Biruta.

Formaram-se cooperativas, grupos
de pacientes que cuidavam dos jardins,
trabalhavam na construcao civil, separa-
vam o lixo reciclado, cultivavam e ven-
diam flores. Santos foi a primeira cidade
brasileira livre de manicémios e tornou-
-se referéncia internacional. Ha na Italia
apenas outras duas cidades sem asilos
psiquidtricos — mas nenhuma com o ta-
manho de Santos, com 420 mil habitan-
tes. "Dizia-se que a cidade ndo seria capaz
de acabar com a polui¢do das praias e com
o problema dos loucos”, diz o psiquiatra
Roberto Tykanori, coordenador de saude
mental da cidade na época da reforma.

“As duas coisas foram feitas."
Da experiéncia santista, percebeu-
-se que o fim dos manicémios poderia

sair do papel. Os NAPs espalharam-se
pelo pais. N&o se deve supor, contudo, que
o problema do maluco como presidiario
tenha sido superado. N&o se vive, ainda,
num pais feito de gente como Simé&o Ba—
camarte, o personagem alienista de Ma-
chado de Assis, que detectou ainsensatez
de seu asilo, abriu suas portas e colocoua
turma sintomatica de volta a rua. Mas
Santos impulsionou outros caminhos de
tratamento dignos:
+Em Sao Paulo, a psicologa Isabel
Cristina Lopes e o maestro Julio
Cézar Giudice Maluf comandam o
Coral Cénico de Saude Mental. Os in-
tegrantes sdo usudrios dos servicos
de psiquiatria e seus parentes. O re-
pertério retne cancoes da MPB e
textos dos proprios pacientes.

« 0 Pazzo a Pazzo é um grupo de teatro
cujos atores sdo portadores de pro-
blemas mentais. Pazzo, em italiano,
significa 'louco'. O diretor Seérgio
Penna recrutou os artistas nos NAPs
de Santos e na instituigdo A Casa, de
S3o Paulo, nome dado ao Servico de
Saude Mental do Hospital Dia, pio-
neiro na assisténcia ambulatorial
aos malucos paulistanos. Um dos
grandes sucessos do grupo foi a
adaptacdo da Odisseia, de Homero.

« Melancolia ndo é amarca da TV Pinel.
do Rio de Janeiro, criada pelos inter—
nos do Instituto Philippe Pinel ha trés
anos. O que eles prezam € o humor. &
trilha sonora da vinheta de abertura
¢ o classico “Maluco beleza", de Raul
Seixas.
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Teléris — 9° ano - p.
343-344.
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ANEXO H - PEQUENA HISTORIA DA LOUCURA

Pequena historia da loucura
Como a medicina identificou e tratou o louco ao longo dos séculos

Projeto de leitura

ANTIGUIDADE

* Aloucura era obra dos deuses, para os gregos. Nos poemas de Homero, os herdis ndo enlouque-
cem — sdo tornados loucos por decisdo divina.

= A loucura € vista como um acidente de percurso e ndo um mal em si — e por isso mesmo ndo
acarretanenhum estigma. Ndo ha necessidade de cura, ja que ndo existe, a rigor, doenca alguma
a ser tratada. A terapia limita-se & reordenacdo das relagées do sujeito tido como transgressor
com o grupo social a que ele pertence.

¢ O paida Medicina, o grego Hipécrates, entendia a loucura como um desarranjo de natureza orga-
nica e corporal do ser humano. A causa dela era algum desequilibrio do estado fisico. As altera—
¢Oes de comportamento ou mentais eram meros sintomas.

* Acreditava-se que muitos casos de loucura eram resultado do acumulo indevido de substancias
no cerebro ou em outros 6rgdos; portanto, a terapia ideal seria a que assegurasse a diluicdo ou a
expulsdo dessas substancias.

IDADE MEDIA
* Um documento escrito em 1484, o Malleus Maleficarum, estabelece a crencga naintervencao dos
deménios na vida dos seres humanos. Diz um dos trechos da obra: "0 diabo, ademais, é capazde
possuir o ser humano em sua esséncia corpérea, como fica claro no caso dos loucos!,
* A terapla recomendada para os loucos preconizava jejuns, oracoes, visita aigrejas e o exorcismo
feito por algum sacerdote especialmente preparado para a empreitada.

SECULO XVill
* Em malo de 1798, o médico francés Philippe Pinel tira as correntes de 49 pacientes loucos inter—
nados no Hospltal Biclétre, em Paris. Os hospicios deixam de funcionar como prisGes.
* O diagnostico da loucura passa a ser resultado de observagao prolongada, rigorosa e sistema-
tica das transformacdes na vida biolégica, nas atividades mentais e no comportamento social
do paciente.

SECULO XX
° Asidelas do austrfaco Sigmund Freud revolucionam a compreensao da loucura. Com a psicanali-
se, a visdo psicoldgica do funcionamento mental se consagra. Nos anos 1970, o psiquiatra italiano
Franco Basaglia propoe a experiéncia de fechar os asilos e manicémios em seu pais.

Revista Epoca. Sdo Paulo: Globo, 14 set. 1998, Disponivel em: <http://epoca.globo.com/edic/19980914 /clenclalchtms.
Acesso em: 6 malo 2012. Texto adaptado.

Livro para andlise do Professor. Venda proibida

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - p. 345.



ANEXO | - QUEM GOSTA DE FICAR TRANCADQO?

Projeto de leitura

© Entrevista

Quem gosta de ficar

trancado?
Psicanalista diz por que a rua trata
os Ioucos melhor que os hospitais
psiquidtricos

Epoca: Por que os asilos e manicémios
néo servem ao tratamento efetivo dos loucos?

Flavio Carvalho Ferraz: A instituicdo asi-
lar, ainda que movida pela melhor das inten-
coes, ndo parece ter captado a importancia
fundamental da liberdade de vagar liviemente
para os loucos. O movimento antimanicomial,
surgido com o advento da antipsiquiatria, fun-
damenta-se na constatacéo de que a institui-
céo fechada néo trata verdadeiramente o lou-
co, mas o exclui do convivio social.

Epoca: Qual é o papel da rua para o louco?

Ferraz: Em primeiro lugar, a rua € capaz
de tratar o louco melhor que as instituicées
feitas paraisso. O louco clama por liberdade e,
por isso, a rua € seu habitat natural. A liber-
dade decircular € o equivalente aliberdade de
pensar e fantasiar. Mesmo sabendo que arua
obriga o psicético a passar por uma série de
sofrimentos, ela ainda € o agente privilegiado
para lhe dar suporte.

Epoca:Entre arua e os asilos tradicionais
hd alguma alternativa de tratamento para a
loucura?

Ferraz: Sim. Trata-se do “‘acompanha-
mento terapéutico’. E uma técnica auxiliar
no tratamento da psicose em que o profis-
sional sai pelas ruas com o louco, permitindo
a ele participar de tudo o que a cidade ofere-
ce. Essa técnicando apenas devolve ao louco
o direito de usufruir o espaco publico como
cidad&o, mas é efetivamente terapéutica, ja
que o trata.

Epoca: O senhor falou da importancia da
rua para o louco. E para a sociedade, o louco ofe-
rece alguma coisa oundo passa de um estorvo?

Ferraz: Ele pode ser visto como um es-
torvo quando ndo temos instrumentos para
compreendé-lo e com ele conviver. Mas ¢
evidente que a loucura exerce forte atracdo
sobre todos nés. E uma espécie de espelho
que nos mostra aquilo que temos mas nem
sempre sabemos que nos pertence. Os ins-
tintos, as fantasias e as ideias inconscientes
no psicotico se tornam visiveis. Por isso o
louco fascina. Todo mundo gosta de olha-lo
com curiosidade.

Epoca: Qual é a diferenca entre o louco de
rua e o louco trancado em casa ou num asilo
qualquer?

Ferraz: A diferenca fundamental é que o
louco excluido da sociedade vé negado seu
proprio direito a cidadania. Além do mais, nada
indica que o isolamento ou a prisdo o recupere.
Ja aliberdade de andar pela cidade e a partici-
pacdo na vida da comunidade, por si mesmo,
tém efeitos terapéuticos. E, ainda que néo os
tivessem, ao menos diminuiriam o sofrimento.
Sera que alguém gosta de ficar trancado?

Epoca: O isolamento e o tratamento a
base de remédios podem significar a cura da
loucura?

Ferraz: Cura é uma expressdo muito for-
te. Existem alguns individuos que passam
por surtos esporadicos, mas fora desses peri-
odos podem levar uma vida absolutamente
normal, sem problemas. Em certos casos
mais severos, porém, o que importa é provi-
denciar uma situacdo na qual exista o maior
bem-estar possivel tanto do paciente quanto
de sua familia. E fundamental encontrar al-
gum tipo de conforto.

Revista Epoca. Sdo Paulo: Globo, 14 set. 1998. Texto adaptado.

onte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - p. 346
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ANEXO J - MUSEU DE IMAGENS DO INCONSCIENTE

Museu de Imagens do Inconsciente — Dra. Nise da Silveira
Informacdes
Museu de Imagens do Inconsciente
e Criado em 1952 no Centro Psiquidtrico Pedro Il, Bairro Engenho de Dentro, no Rio de Janeiro.

« Transformado num importante centro de estudos psiquiatricos de reputacdo mundial.
= Seu acervo conta com mais de 300 mil telas, desenhos e esculturas.

Dra. Nise da Silveira:
¢ Naturalidade: Macei, Alagoas
* Profissdo: psiquiatra
» Fejtos:
— realizou trabalho inovador no tratamento da esquizofrenia;
— aboliu a palavra “loucura” de seu vocabulario, trocando-a por “inumeros estados do ser”;
— posicionou-se contra os procedimentos crueis para tratamento dos loucos;
— usou técnicas livres de desenho, pintura e modelagem como formas de tratamento;
— criou ateliés de pintura no manicomio;
— criou 0 Museu de Imagens do Inconsciente.
e Sua convic¢do: os doentes tém emocdes para revelar.
» Seu objetivo: compreender as vivéncias internas dos doentes expressas pela arte,
A Dra. Nise da Silveira também escreveu um livro contando suas experiéncias: O mundo das imagens.
Foi a pioneira na revolu¢do mundial por que passou o tratamento dado ao deficiente mental e revelou em va-

rias entrevistas concedidas que seu interesse pela alma humana surgiu da experiéncia da leitura de Macha-
dode Assis.

Fonte: Livro Projeto Telaris — 9° ano - Assessoria Pedagdgica. p. 5



