UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

Noadia Iris da Silva

LETRAMENTO ACADEMICO E ACOES AFIRMATIVAS:
PERCURSOS IDENTITARIOS DE ESTUDANTES INGRESSOS
PELO SISTEMA DE RESERVA DE VAGAS EM CURSOS DA
AREA DE SAUDE DA UFPE

Recife

2016



NOADIA IRIS DA SILVA

LETRAMENTO ACADEMICO E ACOES AFIRMATIVAS:
PERCURSOS IDENTITARIOS DE ESTUDANTES INGRESSOS PELO
SISTEMA DE RESERVA DE VAGAS EM CURSOS DA AREA DE
SAUDE DA UFPE

Tese apresentada ao Programa de Pés-graduacéo
em Letras da Universidade Federal de
Pernambuco, na area de Linguistica, linha de
pesquisa “Andlise de préticas de linguagem no
campo do ensino”, como requisito parcial para
obtencdo de grau de Doutor em Linguistica.

Orientadora: Prof? Dr2 Elizabeth Marcuschi

Recife

2016



Catalogacéo na fonte
Bibliotecério Jonas Lucas Vieira, CRB4-1204

S586I Silva, Noadia Iris da
Letramento académico e ag¢bes afirmativas: percursos identitarios de
estudantes ingressos pelo sistema de reserva de vagas em cursos da area
de saude da UFPE / Noadia Iris da Silva. — 2016.
263 f.: il., fig.

Orientadora: Elizabeth Marcuschi.

Tese (Doutorado) — Universidade Federal de Pernambuco, Centro de
Artes e Comunicacao. Letras, 2016.

Inclui referéncias, apéndices e anexos.

1. Linguistica. 2. Letramento. 3. Ensino superior. 4. Programas de acéo
afirmativa na educacéo. 5. Seminarios (Estudos). 6. Saude. I. Marcuschi,
Elizabeth (Orientadora). Il. Titulo.

410 CDD (22.ed.) UFPE (CAC 2016-132)




NOADIA IRIS DA SILVA

LETRAMENTO ACADEMICO E ACOES AFIRMATIVAS: Percursos
Identitdrios de Estudantes Ingressos pelo Sistema de Reserva de Vagas em
Cursos da Area de Satide da UFPE

Tese apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo
em Letras da Universidade Federal de Pernambuco
como requisito para a obten¢ao do Grau de Doutor
em LINGUISTICA em 25/2/2016.

TESE APROVADA PELA BANCA EXAMINADORA:

Prof®. Dr". Elizabeth Marcuschi o
Orientadora - LETRAS - UFPE

Prof. Dr. ‘Antéonio Carlos dos Santos Xavier
LETRAS - UFPE

Prof Dr. Crleicilﬁog Santos Bunzen Junior
METODOS E TECNICAS DE ENSINO - UFPE

Pro[‘. Dr*. Maria de Lourdes Trindade Dionisio
DIDATICA E SUPERVISAO - UNIV. DO MINHO

~ Prof. Dr. Alfredo Macedo Gomes
DEPTO. FUNDAMENTOS SOCIO FILOSOFICOS DA EDUCAGAO - UFPE

Recife - PE
2016



E conste que o futuro nunca se anima a ser presente do todo sem antes ensaiar e que
esse ensaio é a esperanca.
(Jorge Luis Borges, 2008, traducdo de Demenech, 2013, p.64)



As mestras Rozineide e Livia.
Aos discentes do Centro Académico de
Vitoria



EU AGRADECO

A Providéncia pelos muitos desafios e superacdes vivenciados até a conclusio desta

histdria de resiliéncia(s).

A Beth pela forma generosa como me conduziu nesses seis anos de trabalho arduo na
pos-graduacdo, demonstrando respeito pelo meu desenvolvimento sem abdicar do rigor que
pauta sua carreira. A expressdo de sua confianga no meu potencial, inclusive nos momentos

menos favoraveis, foi um dos alimentos pra eu conseguir enfrentar dignamente as dificuldades
inerentes ao oficio de pesquisador. Mais do que boas recordagdes, sua imagem representa um

referencial de integridade e ética na minha formacéo.

Aos estudantes e professores que participaram desta pesquisa pela oportunidade de
compartilhar um pouco das trajetorias académicas de vocés. Obrigada, principalmente, por me

aceitar como militante na construcdo da universidade que almejamos.

Aos coordenadores dos cursos de Enfermagem/Vitéria e Medicina/Recife pela

solidariedade em todas as etapas da pesquisa.

A COVEST, nas pessoas de seu entdo presidente Armando Cavalcanti, sua secretaria
Alcilene Bezerra e 0 Técnico Raul pelos esforgos empregados no sentido de disponibilizar
dados do Banco do Vestibular.

A Elias, meu companheiro e grande incentivador pelo apoio constante suportando 0s
altos e baixos desse longo processo. N&o sei mensurar a relevancia de sua participacdo nesta

conquista.

A professora Maria de Lourdes Dionisio pela acolhida calorosa, a disponibilidade para
o dialogo e por sua interlocucéo exigente que me fez repensar muitas das minhas escolhas.
Agradeco também pelas oportunidades singulares de vivenciar momentos significativos das

tradicdes portuguesas.



Ao professor Clécio pelas contribuicdes na banca de qualificagdo materializadas em
falas e marcac6es em todo texto de uma versdo preliminar desta tese. Obrigada também pelas

valiosas indicagfes/empréstimos de obras e informacao sobre eventos.

Ao professor Alfredo pela interlocucéo na qualificacdo do projeto, as produtivas
discussoes realizadas durante as disciplinas “Topicos Educacionais IV e “Estudos
Avangados em Politica Educacional Planejamento e Gestdo da Educacdo”, bem como
pelas sugestdes de leitura e compartilhamento de textos.

Ao Antdnio Carlos Xavier. Sua presenca em alguns importantes momentos de
minha formac&o foi decisiva para que eu chegasse até aqui. Trago na memdria muitas de
suas aulas, seus textos preferidos e, principalmente, demonstragcdes de competéncia e

profissionalismo que me inspiram.

Aos companheiros do Centro de Educacdo, minha segunda casa na UFPE: Thelma
Panerai, Maria LUcia, Telma Leal e Carol Perrussi, assim como aos funcionérios e
alunos do PPGE que fazem do ambiente académico um espaco de cooperac¢do e amizade

gratuita.

Aos professores Benedito Bezerra e Kazue Barros pelas contribuigdes em
diferentes momentos da pesquisa tanto nas qualificacdes quanto ao longo das disciplinas

“Analise de Géneros” e “Analise da Interacdo Verbal”, respectivamente.

As professoras Morgana Soares e Karina Falcone pelo companheirismo e por ter
aceitado compor a supléncia da banca.

Aos coordenadores do PPGL, professora Fabiele de Nardi e Ricardo Postal pelo
irrestrito apoio institucional, empreendendo os esforgos necessarios para atender

plenamente as demandas da investigacéo.

Aos queridos Diva e Jozaias, assim como aos bolsistas da secretaria e da sala de

leitura pelo tratamento carinhoso e prestativo que sempre me dispensaram.



Aos colegas discentes do PPGL, em especial, os companheiros da turma de 2012 que
tanto me ajudaram com conversas, companhia e atitudes ao longo desses anos: Ana Karine,

Sonia Virginia, Dirce e Adriano.

Aos amigos brasileiros e portugueses com 0s quais convivi como uma nova familia na
Universidade do Minho: Roséngela Hames-Rodrigues, Débora Queti, Vagna Lima, Maria

Céandida Sérgio, Diana Forte e Anténio.

A CAPES, pelo fomento & pesquisa nas modalidades bolsa de manutencéo e o periodo

de estudos no exterior.



RESUMO

Este estudo aborda o processo de letramento académico de graduandos da area de Saude cujo
acesso a Universidade Federal de Pernambuco foi favorecido pelo sistema de reserva de
vagas, adotado nessa instituicdo por forca da Lei n® 12.711/12. Objetivamos investigar como
esses sujeitos se engajam em praticas letradas na academia no sentido de assumir identidades
sociais relacionadas a tais praticas. A natureza multidisciplinar do tema foi contemplada
através de um construto tedrico-metodoldgico transdisciplinar caracteristico de pesquisas em
Linguistica Aplicada (ROJO, 2006). Assim, recorremos a uma gama de autores para situar
historica e espacialmente nosso objeto, tais como: Pereira (2011), Pinto (2005; 2006), Feres
Junior & Zoninsein (2008), Santos A. (2012), Moehlecke (2004a; 2004b), Arruda & Gomes
(2011). Além desses, nos fundamentamos nos conceitos de discurso como a associagao entre
0s modos de usar a linguagem e modos de pensar, valorizar, atuar e interagir em situacoes
socialmente reconhecidas e o de letramento como o controle de um discurso secundario,
ambos propostos por Gee (1996; 2001 [1989]; 2006). Nossas analises sdo também
consubstanciadas por resultados de estudos ligados a Perspectiva dos Letramentos
Académicos, segundo autores como Barton & Hamilton (2000), Lea & Street (2008), Street
(2010), Ivani¢ (2004; 1998; 1994), Bezerra (2012) Dionisio & Fischer (2010). Em
conformidade com tais abordagens, elegemos procedimentos indicadores de uma metodologia
qualitativa de pesquisa, mais especificamente, estudos de casos etnograficos (ANDRE, 2003).
Assim, ganham destaque instrumentos como entrevistas e observacdo de aulas, priorizando as
atividades relativas a participacdo dos estudantes em semindarios académicos que aqui foram
compreendidos como eventos de letramento (VIEIRA, 2005; SILVA, M. 2007; MEIRA &
SILVA, 2013a, 2013b). Nossos resultados fornecem evidéncias de efeitos controversos neste
primeiro ano de vigor da Lei de Cotas, da existéncia de identidades sociais relacionadas a
forma de ingresso a universidade e da necessidade de alteragdes no ensino de praticas letradas

na academia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Superior; Politicas de Agdes Afirmativas; Letramento

Académico; Profissionais de Saude; Seminéarios académicos.



ABSTRACT

This study addresses the academic literacy’s process of undergraduate students of Health Area
whose access to Federal University of Pernambuco was favored by the quota system adopted
in this institution by force of Law 12,711 / 12. We aimed to investigate how they engage in
literacy practices in the academy to take up social identities related to such practices. The
multidisciplinary nature of the topic was covered through a transdisciplinary theoretical and
methodological construct characteristic of Applied Linguistics’ research (ROJO, 2006). Then,
we resort to a range of authors to situate historically and spatially our object, such as: Pereira
(2011), Pinto (2005; 2006), Feres Junior & Zoninsein (2008), Santos A. (2012), Moehlecke
(2004a; 2004b), Arruda & Gomes (2011). In addition, we have considered the concepts of
discourse as the association between ways of using the language and ways of thinking, value,
act and interact in socially recognized situations, and, the literacy as the mastery of or fluent
control of a secondary discourse, both proposed by Gee (1996; 2001 [1989]; 2006). Results of
studies by Barton & Hamilton (2000), Lea & Street (2008), Street (2010), Ivani¢ (2004; 1998;
1994), Bezerra (2012) Dionisio & Fischer (2010), related to the Academic Literacies
perspective also substantiate our analyzes. According with such approaches, we selected
procedures of a qualitative research methodology, more specifically, ethnographic case
studies (ANDRE, 2003). In this sense, we highlight instruments such as interviews and
classroom observation, prioritizing activities related to student participation in academic
seminars that have been understood as literacy events (VIEIRA, 2005; SILVA, M. 2007;
MEIRA & SILVA, 2013a, 2013b). At once, our results provide evidences of controversial
effects in this first year of Quota Law, the existence of social identities related to the form of
admission to the university, and, the need for changes in the teaching of academic literacies.

KEYWORDS: Higher Education; Affirmative Action Policies; Academic Literacy; Health

Professionals; Academic Seminars.



ZUSAMMENFASSUNG

Diese Studie befasst sich mit dem akademischen literacy sprozess von Studenten aus dem
Gesundheitsbereich, deren Zugang zur Bundesuniversitdt Pernambuco durch das System der
Platzreservierung begunstigt und in dieser Einrichtung geméal dem Gesetz Nr. 12.711/12 angenommen
wurde. Das Ziel unserer Untersuchung war herauszufinden, wie diese Personen sich in literacy
praktiken an der Akademie engagieren, im Sinne von Aufnahme sozialer Identitéten, die sich auf diese
Praktiken beziehen. Der multidisziplindre Charakter des Themas wurde durch einen theoretisch -
methodischen und transdisziplindren Bau betrachtet, der charakteristisch fur Erforschungen in
Angewandter Linguistik (ROJO, 2006) ist. So greifen wir auf eine Reihe von Autoren, um historisch
und raumlich unser Objekt platzieren. Es handelt sich unter anderen um: Pereira (2011), Pinto (2005;
2006), Feres Junior & Zoninsein (2008), Santos A. (2012), Moehlecke (2004a; 2004b), Arruda &
Gomes (2011). So greifen wir auf eine Reihe von Autoren, um die Geschichte und insbesondere unser
Obijekt platzieren. Es handelt sich unter anderen um; Pereira (2011), Pinto (2005; 2006), Feres Junior
& Zoninsein (2008), Santos A. (2012), Moehlecke (2004a; 2004b), Arruda & Gomes (2011).
Aulerdem untermauerten wir die Auflassungen des Diskurses als die Assoziation zwischen den Art
und Weisen des Sprachgebrauchs und den Art und Weisen, zu denken, schatzen zu wissen, zu handeln
und zu interagieren in sozial anerkannten Situationen und die Literacy als Kontrolle {ber den
sekundaren Diskurs. Beide wurden von Gee (1996; 2001 [1989]; 2006) vorgeschlagen. Unsere
Analysen werden auch durch die mit der Perspektive von Akademischen Literacies verbundenen
Studienergebnissen belegt, laut folgender Autoren: Barton & Hamilton (2000), Lea & Street (2008),
Street (2010), Ivani¢ (2004; 1998; 1994), Bezerra (2012) Dionisio & Fischer (2010). In
Ubereinstimmung mit solchen Ansitzen wiahlten wir Indikatorverfahren von einer qualitative
Methodik einer Erforschung, beziehungsweise Studien von ethnographischen Fallen (ANDRE, 2003).
So kommt es zu Betonung von Instrumenten wie Gesprache und Unterrichtsbeobachtung mit dem
Vorziehen von mit der Teilnahme der Studenten an akademischen Seminaren verbundenen
Aktivitéaten, die hier als Literacy veranstaltungen galten (VIEIRA, 2005; SILVA, M. 2007; Meira &
Silva, 2013a, 2013b). Unsere Ergebnisse belegen, Selbstverstandlichkeiten der kontroversen
Wirkungen in diesem ersten Jahr der Kraft des Quotengesetzes, des Vorhandenseins von sozialen
Identitaten, die mit der Aufnahmeform an die Universitat verbunden ist, und der Notwendigkeit von

Veranderungen im Lehren von Litaracy praktiken an der Akademie.

SCHLUSSELWORTER: Hochschulbildung; Politik der Affirmativen Aktionen; Akademische

Literacy; Berufstatige im Gesundheitswesen; Akademische Seminare.
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INTRODUCAO

O estudo retratado nesta tese situa-se na area da Linguistica Aplicada, e seus
pressupostos de se ocupar com questdes sociais relevantes tomando a linguagem como foco
(EVENSEN, 1998; GUEDES-PINTO, 2010; RAJAGOPALAN, 2006) e produzir
conhecimentos Uteis para os participantes de praticas sociais situadas, considerando seus
interesses e perspectivas (MOITA LOPES, 1998), através de construtos teorico-
metodoldgicos transdisciplinares (ROJO, 2006). Nele, problematizamos o processo de
letramento académico de estudantes dos cursos de Enfermagem e Medicina cujo acesso a
Universidade Federal de Pernambuco foi favorecido pelo sistema de cotas, adotado nessa
instituicdo por forca da Lei n° 12.711/12, que estabelece a obrigatoriedade da reserva de vagas
nas universidades e institutos federais para individuos que atendam ao critério de ser egresso
de escola publica, subdividido em duas categorias, contemplando renda e autodeclaracédo
como preto, pardo ou indigena.

A assinatura dessa Lei representou um importante momento das discussdes em torno do
uso de politicas de acbes afirmativas (PAA) nos processos de selecdo de discentes das
instituicbes de ensino superior brasileiras (IES). Embora as manifestacdes pro-acdes
afirmativas tenham raizes nas lutas empreendidas pelos movimentos negros por igualdade
racial e o fim do racismo, sobretudo no final da década de 1970, dois fatos contribuiram para
que os debates se intensificassem a partir dos anos 2000. Internacionalmente, na “II
Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata”, ocorrida em Durban, Africa do Sul, o Brasil tornou-se signatario da
Declaragdo de Durban, reconhecendo oficialmente a existéncia de discriminagdo contra
negros e se comprometendo a instituir acdes especificas com intuito de propiciar maior acesso
desse contingente ao ensino superior' (PEREIRA, 2011; SANTOS, A. 2012).

No contexto nacional, a Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) e a
Universidade do Norte Fluminense (UENF) instituiram cotas sociais para alunos de escola

! A Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacéo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata
indicou que Estados, “apoiados pela cooperagdo internacional, considerem positivamente a concentragdo de
investimentos adicionais nos servicos de educacdo, salde publica, energia elétrica, agua potavel e controle
ambiental, bem como outras iniciativas de acbes afirmativas ou de agBes positivas, principalmente, nas
comunidades de origem africana” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2001, apud SANTQOS, 2012, p.
289-290).
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publica em 2000 e cotas raciais para negros e indigenas em 2001. A Universidade de Brasilia
(UnB) foi a primeira entre as federais a adotar o regime de reserva de vagas ja em 2004. Na
sequéncia, observando o principio de autonomia universitaria, muitas IES aderiram a essa
iniciativa originando um diversificado processo de implantacdo com adaptacGes regionais.
Segundo dados do Laboratério de Politicas Publicas da UERJ, até 2009, cinquenta e quatro,
das 236 instituicbes de ensino superior brasileiras adotavam medidas afirmativas em seus
vestibulares nas modalidades de cotas ou através do sistema de bonificacdo por pontos nas
notas de vestibulandos egressos da escola publica (PEREIRA, 2011, p.19).

Durante todo esse periodo, houve um intenso debate envolvendo o Estado Brasileiro,
movimentos da sociedade organizada, das universidades e da imprensa. As discussdes diziam
respeito basicamente as premissas sobre a implementacao e a legitimidade dessas politicas, ou
sobre a sua eficécia, isto é: poderia ou ndo o sistema de cotas corrigir a desigualdade social
brasileira? Colocava-se também o questionamento sobre justica: estariam o0s estudantes
cotistas tomando o lugar de alunos “mais bem preparados” no ingresso a universidade? Além
disso, eram comuns divergéncias quanto ao conceito de raca e sua aplicacdo em politicas
publicas. Segundo Barbosa et al (2013, p.2), as questdes recém-apresentadas foram também
abordadas em numerosas pesquisas cientificas de diferentes areas, que, majoritariamente, se
concentravam em temas como a legitimidade e justeza das politicas em detrimento de
aspectos relativos a insercdo e permanéncia dos cotistas na universidade.

Entretanto, Santos, J. (2012, p. 419) reconhece que o crescimento do numero de
investigacGes sobre PAA na Ultima década propiciou o abandono da “polaridade opinativa”

» 2, Confirmamos essa afirmacao

em funcdo de uma “logica argumentativa e analise dos dados
ao encontrarmos uma quantidade significativa de estudos interessados, por exemplo, nas
repercussdes dessas acles para seus beneficiarios e IES. Autores como Pardini et al (2011) na
Administracdo; Bezerra & Gurgel (2011) na Economia; Dauster (2002), Guimardes (2007),
Cordeiro (2008), Estacia (2009) e Souza (2009) na Educacéo; e Barros (2009) no Servigo
Social convergem em admitir que a inser¢do de individuos provenientes de estratos sociais
antes marginalizados do ensino superior exerce influéncia tanto no desempenho individual
dos sujeitos e nos grupos mais imediatos de convivio, quanto na organizacdo que estd
diversificando seu publico, neste caso, as IES enquanto sistema. Da mesma forma, sé@o

unanimes em sinalizar a necessidade de se compreender melhor as consequéncias da di-

2 No texto “Acdes afirmativas e educacéo superior no Brasil: um balango critico da producio”, Jocélio Santos
investiga a repercussdo das PAA em artigos publicados na Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos.
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versidade nessa etapa da escolarizacdo e a exigéncia de um repensar dos gestores académicos
sobre como lidar com esse fendmeno.

Dessa forma, atualmente o sistema de reserva de vagas tem figurado como tema
multidisciplinar abordado em investigacdes que, apesar de se fundamentarem em diferentes
quadros tedricos e perseguirem objetivos diversos, guardam semelhancas entre si que nos
permitem agrupa-las em tendéncias, como percebemos num levantamento de oitenta e oito
textos monograficos (teses e dissertacdes) encontrados no portal
www.redeacaoafirmativa.ceao.ufba.br®. Entre tais estudos, identificamos tanto as questdes
classicas acerca das cotas, relativas a direito e justica social e outras menos enfocadas, quanto a
recorréncia de pesquisas que consistiam em: 1) analises de discursos dos atores envolvidos no
debate; 2) pesquisas sobre questdes identitarias; 3) estudos de caso da implantacdo das cotas em
determinadas instituicdes; 4) comparacdes do desempenho académico dos cotistas em aspectos
como evasdo, notas, repeténcia, etc. e, 5) acompanhamento de parte das trajetdrias dos
estudantes na universidade (ANEXO 1).

Esta ultima tendéncia, que chamamos de estudos de percurso é aqui representada por um
conjunto de sete trabalhos* das &reas de Educacdo e afins que tém em comum o fato de
elegerem a perspectiva dos sujeitos de direito dentro do contexto empirico das instituigdes
universitarias nas quais as PAA estdo sendo implementadas. Embora cada um em sua
especificidade, também compartilham objetivos proximos a busca de “entender as
transformacdes nas demandas e nas préaticas escolares, assim como no perfil dos estudantes na
sociedade contemporanea” (ZAGO, 2006, p. 236), trabalhando a partir de metodologias
qualitativas de geracdo de dados. Os argumentos de Pinto (2005, p.5-6) sintetizam bem as

defesas desse grupo quando diz que:

A compreensdo do significado social das cotas depende de sua contextualizacdo nas
diversas estruturas institucionais, relagdes de poder, sistemas de pensamento,
mecanismos disciplinares, identidades (sociais, académicas e profissionais) e interagdes
sociais que compdem o universo institucional e simbdlico da universidade. (...) Essas
questbes sdo centrais para a discussdo e avaliacdo da politica de cotas na educacdo

superior, pois a eficacia social desta ndo pode ser medida apenas em termos da entrada

* No dia 08 de junho de 2015, o portal registrava um total de 232 producdes publicadas no periodo de 2001 a
2011 sendo 19 teses, 71 dissertacBes e 142 artigos. Com vistas aos objetivos desta pesquisa, restringimos nossas
analises apenas aos textos monograficos.

* Os estudos de percurso que compdem nossa amostra sio: Amaral (2010), Holanda (2008), Pereira (2007), e
Sotero (2009) registrados no ANEXO 1 e os artigos de Dauster (2002), Weller e Silveira (2008) e Pinto (2005),
nas referéncias.
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de um certo nimero de pessoas “negras” ou “carentes” na universidade, mas também
nas possibilidades criadas para que essas pessoas possam Se manter na universidade e

criar trajetorias académicas e profissionais de sucesso.

Dauster (2002) nos oferece um exemplo de estudos de percurso apresentando uma
pesquisa cujo foco era a socializagdo dos estudantes bolsistas de uma universidade privada®,
assim como suas representacdes e praticas de leitura e escrita. De acordo com a estudiosa, 0s
participantes que se autodenominaram “bolsistas” revelaram um perfil diferenciado entre os
alunos, pois, “esta autodenominagdo remete a um estilo de vida e a uma determinada
defini¢ao de realidade que orienta as suas relacdes com o mundo académico.” (p.2). Ao
entrevistar parte desses estudantes sobre as percepcBes acerca de sua condicdo na
universidade, a pesquisadora obteve depoimentos nos quais se destacam desafios, que, a
depender de nossa interpretacdo, podem reforcar as teses divulgadas em veiculos de
comunicacdo (apresentadas na sequéncia desta introducéo) de inadequacao desses sujeitos a

academia:

As queixas dadas pelos “bolsistas” referem-se a pontos, tais como: comentarios sobre
0 ensino publico, sobre a queda de qualidade do curso universitario com o ingresso
dos setores populares, sobre o tratamento diferenciado dos professores em relagéo aos
alunos, sobre as dificuldades entre os alunos em estabelecer parcerias entre “bolsistas”
e “elite”, sobre as relagdes de evitacdo dos alunos vistos como “elite” face aos dos
“setores populares” no que diz respeito a convivéncia em grupos de trabalho; sobre a
“guetificacdo” dos integrantes dos setores populares excluidos do convivio pelos
outros, sobre a critica de uma escolaridade deficiente que dificultaria as rela¢6es dos
alunos da rede puablica com a escrita e a leitura. (DAUSTER, 2002, p.5- destaque

Nosso).

Para analisar tais declaracdes, ela mobiliza conceitos de tedricos como Ong (1998
[1982]) para quem a cultura do estudo, tal qual concebemos e praticamos nos meios

®> No texto: "Bolsistas” e “clite” —tensdo e mediacdo na construcdo diferencial de identidades de estudantes
universitarios apresentado no VIII Congresso Internacional da Associacdo Brasileira de Literatura Comparada,
ocorrido em Belo Horizonte no ano de 2002, Téania Dauster levanta reflexfes sobre a inser¢do de alunos
provenientes de camadas populares mediante a concessdo de bolsas na Pontificia Universidade Catélica do Rio
de Janeirro -PUC/RJ. De acordo com a estudiosa, a introdugdo de alunos de meios populares “recebendo bolsa
de acdo social ou reembolsavel para cobrir as despesas com a mensalidades” nessa instituigdo representou uma
grande mudanga na universidade tendo em vista que ela era tradicionalmente considerada de classe média alta ou
de “elite econdmica e sociocultural”.
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universitarios, sé se configura na plenitude da cultura do escrito, seus valores, atitudes e
tradicGes e Chartier, A. M. & Hébrard (1989) e Chartier, R. (1991) os quais afirmam que
integrantes de meios populares tendem a apresentar maior familiaridade com a linguagem
oral. Entdo, atribui parte das dificuldades relatadas pelos bolsistas em praticas letradas na
academia como resultado do conflito entre as experiéncias pregressas desses estudantes e 0s
valores cultivados na universidade.

Por isso, Dauster entende que a iniciacdo daqueles bolsistas nos valores basicos da vida
universitaria representa um rito de passagem® particularmente significativo, pois, implica a
“interioriza¢do de padrdes consistentes da cultura escrita académica por um universo social
cujo processo de socializacio primaria’ é predominantemente de base oral”. Neste sentido, ela
defende que a permanéncia desses estudantes na universidade, vai exigir grande énfase na
producdo e leitura de textos, “cabendo a universidade propor um trabalho curricular que
garanta a apropriacdo dos codigos da cultura escrita académica” (DAUSTER, 2002, p.10).

Diferentemente da area de Educacdo, uma das que mais tem gerado estudos sobre as
cotas (BARBOSA et al, 2013, p.2), o tratamento do tema ainda é discreto nas pesquisas em
linguagem, que, inicialmente, se limitaram a analisar os discursos produzidos no debate sobre
as PAA®. Pereira (2011), em sua investigacdo de doutorado em Comunicacéo e Informacéo,
estudou o tratamento do assunto em alguns jornais brasileiros de grande circulagdo. O
pesquisador percebeu que, embora dessem voz a defesa das perspectivas dos diferentes atores,
a analise do espaco concedido aos debatedores, dos comentarios que acompanhavam as
informagdes e, principalmente, dos argumentos mobilizados nas se¢Ges de editorial e nos
artigos de opinido, permitiu reconhecer a oposicdo desses veiculos ao estabelecimento do
sistema de reserva de vagas como um todo e as cotas raciais em particular. Essa oposicao era

expressa “mediante o uso de um discurso ideologicamente conservador — entendido como

% A autora emprega o termo “rito de passagem” de acordo com a acepgdo de DaMatta (1977) para dizer que a
entrada na vida universitaria representa uma mudanca de um status social para outro.

"Em nota, Dauster (2002, p.15) esclarece os conceitos de Socializagdo Priméria e Secundaria usados no artigo:
“Para Berger e Luckmann (1966) a realidade é construida socialmente. O estudo de como o individuo se torna
membro da sociedade é foco das preocupacdes dos autores. Simplificando suas posturas, existem dois processos,
ou seja, “a socializa¢do primdria, a primeira socializagdo que o individuo experimenta na infancia, durante a qual
ele introjeta 0 seu mundo objetivo como subjetivamente significativo e a socializacdo secundaria, qualquer
processo subsequente que introduz um individuo ja socializado em novos setores do mundo objetivo da sua
sociedade” (pg. 175). A socializagdo secundéria pressupde uma personalidade formada, um mundo interiorizado
como realidade altamente significativa, tendo como base o0s processos de “socializa¢do primaria”.

8 Os estudos de Martins (2004) e Fraz&o (2006), ambos registrados no ANEXO 1 desta tese exemplificam esta
tendéncia.
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baixa propensdo ou mesmo reacdo a introducdo de novos direitos — e, consequentemente,
contribuindo para manutencédo do status quo ” na sociedade brasileira (p.20).

Ainda segundo ele, a abordagem conservadora era realizada através de articulagcdes de
trés tipos de discursos. O discurso da perversidade se materializava em afirmacdes de que as
cotas raciais acentuariam o racismo incentivando o préprio problema que, a principio, teriam
funcdo de evitar, ou, que excluiriam os ndo negros de direitos adquiridos. A logica do
discurso da futilidade diferia da anterior, pois, nesse caso, ndo se antevia um retrocesso ou um
efeito devastador para a sociedade como um todo, mas a mudanca era considerada puramente
cosmeética, ndo alterando as estruturas profundas da sociedade; partidarios desse discurso
questionavam a eficécia das cotas raciais porque entendiam a desigualdade brasileira como
resultante de ma distribuicdo de renda, sem implicacdes étnico-raciais. JA o discurso da
ameaca, se ocupava de expor os riscos da adogdo dessa politica publica porque seus
beneficiérios, supostamente, teriam desempenho académico inferior, 0 que contribuiria para
baixar a qualidade das instituicdes de ensino e a capacidade competitiva do Brasil (PEREIRA,
2011, p.169-176).

Contudo, essa restricdo das pesquisas linguisticas sobre cotas a analises de discurso é

criticada por Muniz (2009, p.03), que argumenta:

Mesmo que o desafio de trazer as necessidades da sociedade para nossas pesquisas
seja grande, ndo ha como pensar a linguagem fora da sociedade ou como se o contexto
socio-cultural [sic] fosse um adendo, um penduricalho que adicionamos as nossas
analises se conveniente. Pensar pesquisa cientifica desta forma é a mesma coisa que,
ao sentar em frente a um computador e comegar a escrever, a pesquisadora(or)
esquecesse gue até segundos atras estava envolvida em alguma pratica social na qual o

uso da linguagem estivesse [sic] intrinsecamente relacionado.

Concordamos com a autora em considerar inoportuna a reserva das pesquisas
linguisticas em torno de assunto de reconhecida relevancia social, entretanto, admitimos que
os estudos do letramento académico, uma das areas que poderia subsidiar a investigacdo do
tema, estdo ainda em processo de consolidagdo no pais (MACEDO & BARROSO, 2010;
MARINHO, 2010; PASQUOTTE-VIEIRA, 2014). Isso € o que podemos perceber nos
registros do Portal de Periddicos da CAPES que indicam a atuagdo de um quantitativo ainda
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discreto de estudiosos® envolvidos, principalmente, na realizacdo de pesquisas a partir de
diversificados dados empiricos (MARINHO, 2010; MACEDO & BARROSO, 2010;
CORREA, 2011; BEZERRA, 2012; VITORIA & CHRISTOFOLI, 2013); atuando na
institucionalizacdo de disciplinas de producdo de textos em cursos de graduacdo e de pOs-
graduacdo (MOTTA-ROTH, 2006; FISCHER, 2010) e propondo investigagdes cujas
metodologias contemplam o oferecimento de diferentes atividades pedagdgicas a grupos de
aprendizes (FIGUEIREDO & BONINI, 2006; RODRIGUES, 2012).

Essas acOes que, em sua maioria, privilegiam o papel da escrita em detrimento da fala
nos processos de letramento académico, sdo ainda incipientes e parecem insuficientes para dar
conta da complexidade e urgéncia que o topico ganhou nas Ultimas décadas, tendo em vista 0s
movimentos de universalizacdo e democratizacdo desse nivel de escolaridade no Brasil
(VIECELLI et al, 2009). Além disso, apesar de reconhecerem a existéncia de questdes sociais
implicadas no uso da lingua, até o momento, os estudiosos brasileiros do letramento
académico tratam pouco de aspectos socioldgicos ou culturais mais especificos, tais como
género, etnia ou classe social.

Mesmo assim, apesar de ainda ndo se voltarem especificamente para as PAA, tais
pesquisas tém apontado os desafios enfrentados pelos estudantes de graduacdo para se
apropriarem de novas préticas de leitura e escrita'®, a despeito de haverem sido promovidos a
esse nivel de ensino (MARINHO, 2010; FISCHER, 2007). Da mesma forma, identificam que
muitos professores universitarios recorrem ao discurso do défice do letramento rotulando os
ingressos no ensino superior como “incompetentes e incapazes de participar de praticas
letradas nessa esfera social” (FISCHER, 2007, p. 16) tendendo a reagir de duas principais
formas. Uma parte deles atribui o suposto despreparo dos aprendizes a deficiéncias em sua
escolaridade prévia ou a caracteristicas pessoais dos alunos e adotam postura meramente
contemplativa (MARINHO, 2010; VITORIA & CHRISTOFOLLI, 2013). De outra perspectiva
conceitual, had profissionais que relacionam as declaradas dificuldades de escrita dos
estudantes universitarios a “falhas ou auséncias de processo de ensino de escrita na educacao
superior” e atuam no sentido de desenvolver alternativas pedagdgicas para o problema
(GUTIERREZ-RODRIGUEZ & FLOREZ-ROMERO, 2011, p.139)*.

% Realizamos essa revisdo, principalmente nos espaco de tempo decorrido entre o segundo semestre de 2012 e 0
primeiro de 2015.

9 Até 0 momento, a maioria dos estudos sobre letramentos académicos privilegiam as praticas de leitura e
escrita. Nesta investigacdo, elegemos os semindarios académicos como alternativa para também observar a
modalidade oral.

1 No original: “(...) fallas o ausencia de procesos de ensefianza de la escritura en la educacion superior”.
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Com base nessa segunda orientacao, temos assistido a institucionaliza¢do de programas,
medidas e mesmo de disciplinas com vistas a preparacdo dos estudantes para dominar os
textos e as praticas necessarias ao seu sucesso académico. Contudo, grande parte dessas
atividades confirma o pressuposto do défice, consequentemente, propondo alternativas com
vistas a remediar o fendmeno. Dionisio & Fischer (2010), num estudo meta-analitico cujo
corpus era composto por 19 trabalhos sobre letramento académico, oriundos do Brasil,
Portugal, Espanha, Estados Unidos, Irlanda e Finlandia, apresentados na 162 Conferéncia

Europeia de Leitura'?, identificaram que:

Ainda que os objetivos enunciados nos textos e propostas nem sempre denunciem
explicitamente aquele tipo de movimento [adequacdo dos estudantes aos padrdes de
textos e praticas vigentes na academia], e a literacia™ continue a ser, em alguns,
concebida como prética social, as justificativas expostas para a condugao dos estudos,
a forma de realizacdo das analises, bem como as consideragdes finais que se
apresentam denotam uma perspectiva de défice e remediacdo, em vista de um néo
saber-fazer ou de um ndo-saber orientar praticas de leitura e produgdo escrita”.
(DIONISIO & FISCHER, 2010, p. 293 —destaque original)

Essa propensdo a associar as atividades pedagdgicas que visam a favorecer o
desenvolvimento de letramentos académicos a medidas compensatdrias é ainda mais evidente
em ac¢des voltadas para grupos contemplados por PAA, como podemos perceber na descricdo

oferecida pelos autores do seguinte projeto de extenséo:

Em funcéo da necessidade de delimitacdo de um grupo de académicos a ser atendido
pelo projeto, este projeto volta-se para o letramento académico dos estudantes que
ingressaram na instituicdo por meio de politicas afirmativas, como o Vestibular
Indigena, e de politicas de Cooperacdo Internacional do governo federal (Programa
Estudante Convénio — Graduacgdo), especificamente estudantes provenientes de paises
africanos.

(...) Muitos destes estudantes sdo oriundos de comunidades linguisticamente
complexas (CAVALCANTI, 2007), sendo falantes de variedades linguisticas
desprestigiadas e frequentemente consideradas inadequadas para 0s géneros

académicos. Além disto, ha estudantes cuja lingua materna néo é a lingua portuguesa,

12 Originalmente “16™ European Conference on Reading”, realizada em Portugal no ano de 2009.
13 Expressdo do Portugués Europeu equivalente ao termo letramento na variacao brasileira.
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sendo que esta é inserida ao seu repertorio como lingua segunda ou terceira.
(TORQUATO et al, 2012 —destague nosso)

O texto apresenta uma imposicdo institucional como principal justificativa para a
escolha de beneficiarios de PAA como publico-alvo do projeto. Estes, por sua vez, sdo
descritos tdo somente em face de caracteristicas desafiantes ao desenvolvimento dos
letramentos na academia: “falantes de variedades linguisticas desprestigiadas/consideradas
inadequadas para 0s géneros académicos ou falantes de outras linguas”, argumentos que nos
lembram a defesa de Dauster (2002) sobre a necessidade de um “trabalho curricular” para
garantir a apropriacdo dos “codigos da cultura escrita académica” aos bolsistas da
universidade privada.

Todavia, a proposicdo de medidas compensatorias especialmente designadas para
grupos de universitarios no sentido de subsidiar o dominio de praticas de letramento
académico ndo é unanime entre os estudiosos, como percebemos em pesquisas linguisticas
recentes, que tratam de questfes relacionadas a expansao do ensino superior no Brasil. Fiad
(2011, p.362), para quem atualmente “ndo ha uma correspondéncia entre o letramento do
estudante ¢ o letramento que lhe ¢é exigido na universidade”, entende que a introducdo de
estudantes de diferentes classes sociais e etnias na universidade “evidencia a demanda por
maior atencdo a investigacdo da escrita académica”. J& Ferreira (2013), em sua tese de
doutoramento “Letramentos académicos em contexto de expansdo do ensino superior no
Brasil”, acrescenta que esta situacdo impde a discussdo sobre novas metodologias de ensino,
apontando antes para a necessidade de revisdes do trabalho pedagdgico que para a mera
adaptacdo dos ingressos a academia.

Por sua vez, Pasquotte-Vieira (2014) vé aproximagdes entre 0s contextos brasileiro e
britdnico através da leitura de Lillis (1999), que usa o termo “alunos ndo tradicionais” para se
referir aos estudantes fora das classes econémicas privilegiadas recentemente inseridos no
ensino superior em seu pais. Para Pasquotte-Vieira, o termo cunhado pela pesquisadora
inglesa pode ser usado no Brasil em referéncia aos egressos de escolas publicas, tendo em
vista que “a caréncia do ensino” dessas instituigdes fundamente a ideia de que a “precariedade
do letramento escolar” seria a Unica razdo para possiveis desafios na realizagdo de praticas

letradas na universidade. A autora refuta a culpabilizacdo desses estudantes afirmando que

Ao que parece, inclusive, pela minha prépria historia de graduagdo numa época

anterior a essa ampliacdo do ingresso a universidade, os problemas sobre as atividades
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de escrita sempre existiram para todos, mas, nesses ultimos anos, a democratizacéo do
Ensino Superior tem sido uma lente capaz de dar-lhes visibilidade. (PASQUOTTE-
VIEIRA, 2014, p.5)

Polémicas dessa natureza sdo comuns também em outros paises da América Latina.
Zavala (2010) fala sobre os desafios evidenciados pelo ingresso de individuos de etnias
indigenas e campesinos nas universidades e nos Institutos Superiores Pedagogicos do Peru.
De acordo com ela, a massificagdo do ensino superior peruano, antes reservado a uma elite
educada, trouxe consigo conflitos relacionados a producdo e recep¢do de textos académicos
que ndo se reduzem a aspectos puramente linguisticos. Antes, a pesquisadora aponta para a
existéncia de diferengas importantes entre as formas de pensar, atuar, valorizar e falar que
alguns estudantes de culturas minoritarias trazem de seus contextos familiares e comunitarios
e aquelas que precisam adquirir para se tornarem membros dos discursos académicos.

A comparacdo dos textos recém-comentados nos permite perceber diferencas
fundamentais no conteldo e estidgio de delineamento das propostas para a questdo dos
ingressos pelo sistema de cotas. Nessa disputa, Dauster (2002) e Torquato et al (2012)
argumentam a necessidade de construcdo de alternativas especificas no sentido de favorecer o
desenvolvimento do letramento académico de beneficiarios das PAA. Enquanto Zavala
(2010), Fiad (2011), Ferreira (2013) e Pasquotte-Vieira (2014) abordam essas politicas no
bojo das transformacdes relativas a democratizacdo dos sistemas de ensino, sem chegar a
propor alternativas para suas demandas, contudo, as analises destas pesquisadoras parecem
reclamar acBes mais amplas ao nivel das concepcdes e métodos de ensino das praticas de
letramento académico. Acreditamos que a explicacao para tal divergéncia resida na distin¢do
de modelos de letramento em que os dois grupos se fundamentam.

Street (1984, 1993, 1995) apresenta duas abordagens do letramento, sendo a mais antiga
designada por ele como Modelo Autbnomo de Letramento. A caracteristica de “autonomia”
consiste em que, nesse modelo, a escrita é vista como um produto completo em si mesmo,
sem estar preso ao contexto de sua producdo. Dessa forma, o processo de interpretacdo estaria
determinado tdo somente pelo funcionamento l6gico interno ao texto escrito. Kleiman (2012
[1995], p.22) aponta outras caracteristicas salientes do modelo: 1) a crenga numa correlacdo
entre a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento cognitivo; 2) a proposi¢do de uma dicotomia
entre a oralidade e a escrita; e 3) a atribuicdo de “poderes” e qualidades intrinsecas a escrita e,

por extensdo, aos Povos Ou grupos que a possuem.
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Assim, os estudos que foram agrupados em torno do chamado modelo autbnomo tém
em comum o fato de defender a incorporacdo de certo poder transformador de nossas
estruturas mentais como atributo dessa modalidade linguistica, posto que a posse da escrita
permitiria as pessoas se dedicarem as suas faculdades mentais superiores. Nesse sentido, Ong
(1982) concebe a escrita como uma tecnologia, portanto artificial, em oposi¢cdo ao modo
natural de comunicacdo representado pela oralidade. Enquanto tecnologia, sua aquisi¢do
demandaria a transformacdo do pensamento para operar numa ldgica abstrata, livre de
consideracBes contextuais na realizacdo de diversas operacfes cognitivas. Por sua vez, esse
“pensamento transformado pela escrita”, supostamente, possibilitaria o aparecimento de
comportamentos verbais socialmente valorizados, tais como: maior complexidade das
sentencas, diversificacdo de vocabulario, minimizacdo de fatores contextuais na producéo,
etc.

Tais ideias fundamentam o chamado “mito do letramento” (GRAFF, 1979), ideologia
que atribui uma enorme gama de efeitos positivos ao letramento relacionados a cognicao
humana e ao ambito social. Kleiman (2012[1995], p.34-36) fornece evidéncias dessa
ideologia em jornais brasileiros das décadas de 80 e 90 nos quais ela encontrou trechos que
associavam os efeitos da escrita a uma ampla série de fendmenos desejaveis em trés diferentes
niveis: a) no bioldgico, a escrita € associada a manutencao das caracteristicas da espécie; b)
no econdmico, ela é vista como condicdo para o desenvolvimento da nacdo e para 0 aumento
da produtividade; mas, c) é na area social em que, acredita-se, a escrita tenha maiores
repercussdes podendo garantir a capacidade de integracdo do individuo na vida moderna, sua
ascensdo e mobilidade social, a melhor distribuicdo da riqueza, a emancipacdo da mulher e até
0 avanco espiritual da sociedade.

Numa segunda fase dos estudos do letramento no cenario internacional, 0s
pesquisadores foram se distanciando da tese de que a escrita tivesse efeitos universais para
descrever suas condi¢des de usos situados. Emblematicas sdo as pesquisas conduzidas por
Brian Street (1984) sobre a campanha oficial de alfabetizacdo no Ird e as praticas de
letramento dos habitantes do meio rural naquele pais. Parte desses trabalhos foi publicada
numa coletdnea que ele organizou sob o titulo de “os novos estudos de letramento”. Tais
pesquisas tinham em comum o fato de questionarem o pressuposto de que o letramento trazia
invariavelmente consequéncias benéficas, demonstrando que a transmissédo do letramento
entre culturas ou entre grupos sociais, resulta em efeitos diversos, inclusive negativos, tais

como “a incorpora¢do da autoridade dos géneros de escrita da cultura dominante até a
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apropriagdo dos modos desta autoridade para as convengOes discursivas dos grupos
autoctones” (RIOS, 2010, p.64).

Com isso, também Street (1984) cunha o termo modelo ideolégico de letramento®, para
denominar uma perspectiva de estudo que se concentra nas praticas sociais especificas de
leitura e escrita, ou seja, nas “praticas de letramento” em contraposigdo aos efeitos universais
preconizados pelo modelo autdbnomo. Dentro da visdo ideoldgica de letramento “qualquer
texto, ferramenta, tecnologia ou pratica social pode tomar significados (e valores) bem
diferentes em contextos diversos” e nenhum deles tem um mesmo significado ou valor fora de
seus contextos de uso (GEE, 1996, p.188). A complexidade do fendmeno é posta por Barton
& Hamilton (1998), que entendem o letramento como um conjunto de praticas sociais,
observaveis em eventos mediados por textos. A compreensdo de que as praticas de letramento
constituem e estdo contidas nas praticas sociais viabiliza uma discussdo fecunda ao
estabelecer ligacdo entre os usos linguisticos e as estruturas sociais, pois é nesses contextos
que os letramentos tém uma fungdo ou um papel.

Desse modo, as nocBes de praticas e eventos de letramento destacam-se na teoria
orientando o processo metodoldgico de cunho etnografico. O conceito de evento de
letramento foi proposto por Shirley Heath (1982) para designar ocasifes em que um texto €
parte essencial da natureza das interacbes dos participantes e de Sseus processos
interpretativos. Nessas ocasides, 0 texto escrito ocupa lugar central na interacdo, ainda que
este ndo esteja materialmente presente no contexto imediato, mas, se o conteddo de uma
conversa ou discussao tiver como base textos que foram escritos ou lidos anteriormente, tal
atividade se caracteriza como um evento de letramento. Street (2003) real¢a a importancia
desse conceito que auxilia a reconhecer situacfes especificas na interacdo, mas, segundo ele,
tal nocdo ndo pode ser empregada de forma isolada por permanecer descritiva, ndo
informando sobre como os sentidos sdo construidos. Assim, se faz imperativo compreender e
relacionar convencdes e suposicOes subjacentes aos eventos que lhes garantem

funcionalidade. Por sua vez, Barton (2001) entende que 0os novos estudos do letramento tém

4 Bartlett (2007, p.3 —tradugdo nossa) nos informa que “Ultimamente, pesquisadores do letramento se
aventuraram a tecer criticas a alguns dos principios dos Novos Estudos do Letramento. Maddox (2007) sugere
gue a dicotomia autdnomo-ideoldgico tornou-se uma "nova grande divisdo" que impede a geracdo de
investigacBes transculturais. Brandt e Clinton (2002) argumentam que os estudos etnograficos do letramento
exageram o poder de contextos locais [e agéncia humana] para definir o significado e as formas que toma os
letramentos”. Entendemos que essas criticas dizem respeito a aspectos pontuais, portanto, insuficientes para
invalidar a diferenciacdo de modelos de letramento. Como podemos perceber, a pertinéncia da proposta de Street
(1984), nesta tese de doutoramento, se apresenta pela possibilidade de explicar as diferencas na forma como
especialistas abordam o ensino de praticas de letramento académico a beneficiarios de PAA.
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ampliado a nogdo de eventos de letramento, a0 examinar 0s VAarios espagos que 0s textos
assumem nas interacdes, que podem ser, principalmente: em torno de um texto, tais quais
aquelas que ocorrem durante um momento de contacdo de histdrias entre adultos e criancas; e
interacdes sobre um texto, como discussfes entre pessoas sobre leituras prévias.

Enquanto os eventos de letramento sdao “episddios observaveis” por estarem
materialmente situados no tempo e espaco, as praticas de letramento séo, de acordo com
Barton & Hamilton (1998), “padrdes mais globais”, unidades ndo observaveis, pois envolvem
valores, sentimentos, atitudes, conhecimentos partilhados, sentidos, propoésitos, regras e
relagdes sociais. Incluem o julgamento das pessoas sobre letramento, construcdes e discursos
do letramento, como falam sobre e como constroem sentidos com e para o letramento. Tendo
esse carater mais amplo e abstrato, as praticas de letramento ndo podem estar contidas
“inteiramente em atividades e tarefas observaveis” (BARTON & HAMILTON, 1998, p.8),
podem apenas ser “inferidas” de eventos ou de caracteristicas presentes no texto (IVANIC &
ORMEROD, 2000). S&o processos internos, mas determinados por processos sociais, que
interligam as pessoas umas com as outras, incluindo um constante compartilhar de ideologias
e identidades sociais. As praticas de letramento, conforme esses autores, sdo mais bem
compreendidas na existéncia de relagdes entre pessoas, entre grupos e comunidades, nas quais
existem relagOes de poder que, por sua vez, determinam como os textos séo utilizados, onde,
quando e por quem.

Dado esse carater social, 0 modelo ideol6gico admite que aspectos estruturais da
sociedade, tais como a estratificacdo e o papel das instituicbes educacionais exercem
influéncias nos ambientes de ensino de praticas particulares de leitura e escrita. Aqui, a escola
é considerada agéncia privilegiada, mas ndo exclusiva, de letramento porque esse modelo
identifica funcGes amplamente desempenhadas por instituicdes sociais gerais nos processos de
insercdo do individuo nos usos tipificados da linguagem. Por isso, 0 modelo ideoldgico
reconhece a existéncia de praticas de letramento culturalmente especificas, inclusive, nos
grupos considerados como n&o-letrados ou com baixo grau de letramento pelos autores que
defendem a ideia da autonomia da escrita.

Constituir-se letrado, portanto, significa participar de diferentes eventos de letramento
nos quais os textos assumem funcdes diversas, e, por consequéncia, fazem com que o sujeito
também desempenhe papéis e se torne agente num processo dinamico, aberto a varios
dominios sociais, em que identidades socialmente situadas vao se revelando e possibilitando a
fluéncia num conjunto de praticas num ininterrupto processo de vir a ser (GEE, 2001[1989]).

Depreende-se que ser letrado consiste em ir além da insercdo em situagOes sociais, para
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implicar também a atuacdo do individuo em interacdo com seus pares. S8 nos contextos
situados de praticas que se pode indicar, caracterizar, nomear ou julgar se um sujeito é letrado
ou ndo. Dessa forma, o modelo ideolégico defende que ndo existe alguém letrado em geral,
mas pessoas letradas em diferentes e determinados contextos (GEE, 1996; SOARES, 2002).

Avaliando as implicagdes desses dois modelos de letramento no ambito pedagdgico
brasileiro, Kleiman (2012[1995]) opta pela perspectiva ideolégica como referencial tedrico
para 0 ensino da lingua materna no pais, posicdo compartilhada por boa parte dos
pesquisadores nacionais. A estudiosa justifica essa escolha apontando razdes como o fato do
modelo ideoldgico “levar em conta a pluralidade, a diferenga” nos usos situados da linguagem
apontando para o principio de que as praticas de letramento nas institui¢cbes formais de ensino
devam ser contextualizadas “relativamente as identidades ¢ relagdes sociais dos participantes,
aos seus objetivos especificos, as suas necessidades”. Segundo ela, tal adocdo fundamentaria
o desenvolvimento de projetos pedagdgicos culturalmente relevantes e criticos com vistas a
um ensino de escrita que beneficiasse igualmente alunos de classes sociais desprestigiadas
(p.57).

Entretanto, a grande adesdo de especialistas ao modelo ideoldgico na academia nao
significou o total descrédito do modelo autdbnomo, que segundo Kleiman (2012[1995]), a
época de publicacdo de seu texto, prevalecia tanto na midia quanto nas praticas escolares
(p.47). Posteriormente, essa afirmacdo foi confirmada por Magalhdes (2012) que explica a
permanéncia de noc¢des ligadas ao modelo autbnomo de letramento no contexto pedagdgico
nacional por motivos de trés naturezas condizentes com a constituicdo histérica da politica
educacional brasileira, com 0 modo como nossa sociedade estd economicamente organizada e
também com a formacdo dos docentes de linguas (p.20-28). Ambas as pesquisadoras
consideravam nocivas as consequéncias dessa perspectiva no ensino, principalmente, para
individuos que pertencem a grupos menos letrados da populacdo. Porque, nas palavras de
Kleiman (2012 [1995], p.39 — com destaque adicionado):

O modelo universal de orientacdo letrada, o modelo prevalente na escola, constitui
uma oportunidade de continua¢do do desenvolvimento linguistico para criangas que
foram socializadas por grupos majoritarios, altamente escolarizados, mas representa
uma ruptura nas formas de fazer sentido com base na escrita para criancas fora

desses grupos, sejam eles pobres ou de classe média com baixa escolarizacao.
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Vale salientar que o texto de Kleiman reflete as tensdes vivenciadas na educacao bésica
na década de 90, quando da universalizacdo desse nivel de ensino em nosso pais. Guardadas
as devidas proporc¢des, consideramos suas analises plausiveis ao momento atual do ensino
superior. 1sso porque, como vimos, os estudiosos da linguagem e da educagdo reconhecem
que o movimento de democratizagdo das universidades oferece desafios ao ensino de praticas
de letramento académico e, alguns deles, recorrem a ideias inspiradas na perspectiva da
autonomia para explicar e propor alternativas para suas demandas. Por exemplo, temos o
discurso identificado por Fischer & Dionisio (2010) do defice do letramento dos graduandos.
Especificamente, em relacdo aos beneficiarios de PAA, argumentos de que esses atores
necessitam de auxilio para se tornarem parte da academia porque sua escolaridade é precaria,
ou que sao mais dados a oralidade que a escrita (DAUSTER, 2002) e porque usam variedades
linguisticas desprestigiadas e inadequadas aos géneros académicos (TORQUATO et al, 2012),
todos condizentes com o que Pereira (2011) chama de discurso da ameaca, nos parecem
também proximas do modelo autbnomo de letramento.

Nesse contexto, a presente investigacao reage duplamente a lacuna atual nas pesquisas
linguisticas brasileiras sobre as PAA e ao discurso da ameaca. Propondo-nos a problematizar
a maneira como graduandos dos cursos de Enfermagem (campus Vitéria) e Medicina (campus
Recife), ingressos pelo sistema de reserva de vagas, se constituem paulatinamente como
sujeitos académicos que dominam géneros orais e escritos circulantes na universidade.
Reconhecemos, portanto, o sistema de cotas como um fendmeno social em curso e assim
esperamos contribuir com sua investigacdo a partir da perspectiva dos sujeitos de direito,
numa abordagem etnografica que privilegia a (re)construcdo das identidades.

Semelhantemente a postura assumida por Fischer (2010, p.223) entendemos que:

(...) as diferencas nos usos da lingua ndo simbolizam deficiéncias, as quais precisam
ser negadas. O que conta como letramento na vida desses alunos precisa ser
considerado, (re)visitado, em especial pelos professores, para que se questione,

valorize, apoie, expanda o que € singular e/ou comum a esses sujeitos.

Ressaltamos, dessa forma, que o objetivo geral da pesquisa relatada nesta tese é
investigar como beneficiarios de uma medida polémica de acesso ao ensino superior brasileiro
se engajam em praticas letradas num dominio social especifico, a academia. E,
principalmente, como tais atividades, que compdem o processo de formacdo profissional,

contribuem para que esses estudantes negociem/construam/assumam identidades relacionadas
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a tais préticas. Assim, os esforcos investigativos recaem sobre os estudantes — suas vozes,
seus padrdes de interacdo em sala de aula, com destaque para as atividades relativas a
realizacdo de seminarios académicos — todavia, como veremos na secdo de analise (cap.4),
muitas vezes, precisaremos atentar também para a atuacdo de seus professores e colegas de
sala.

No desenvolvimento da pesquisa, buscaremos responder as seguintes perguntas:

1. A forma de acesso a universidade chega a constituir uma identidade para esses
alunos? E, em caso positivo, quais os significados dessa identidade nos dois cursos
pesquisados?

2. Em que consistia ser letrado naquelas comunidades discursivas e como eram
ensinadas as praticas letradas?

3. Quais as fungdes dos seminarios no processo de apropriacdo dos discursos e
letramentos académicos da area de Saude por parte dos estudantes?

Recorremos a uma gama de trabalhos de muitas areas para situar historica e
espacialmente nosso objeto de estudo. Inicialmente, apresentamos o surgimento das politicas
de acBes afirmativas no bojo das lutas ocorridas na Europa entre fins do século XIX e inicios
do século XX, que tinham como mote a ampliacéo dos direitos civis e a intervenc¢ao estatal no
sentido de prover protecdo especial aqueles em diferentes situacdes de desvantagem. Essas
lutas, que foram inicialmente encabecadas pelo segmento operério, contribuiram para
concepgdo do Estado de Bem-Estar Social em oposicdo a auséncia do Estado em assuntos
econbmicos e sociais, tal como preconizava o Liberalismo Classico.

Fora do continente europeu, observou-se movimentos semelhantes em alguns dos paises
ex-colonizados promovidos por grupos historicamente marginalizados mesmo ap0s as
descolonizagdes, tais como 0os membros de castas inferiores na india e os afrodescentes norte-
americanos. Esses movimentos, que se arrastaram por todo século XX, forneceram
argumentos para estabelecer politicas de discriminacdo positiva no sentido de beneficiar
determinados segmentos sociais em muitos paises na atualidade. Embora a Constituicdo
Brasileira ja previsse formas de ac¢des afirmativas como possibilidade de prote¢des especiais a
mulheres e pessoas com deficiéncia fisica, como ja dissemos, foi s6 a partir dos preparativos
para Conferéncia de Durban que as PAA passaram a ser sistematicamente discutidas em nosso
pais, com destaque para as cotas de ingresso nas universidades publicas (SANTOS, A. 2012,
p. 294).
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Estudiosos concordam em afirmar que a busca pela maior igualdade de tratamento do
Estado para com membros de diferentes estratos sociais e matrizes étnico-raciais esta entre os
fundamentos do sistema de cotas. Da mesma forma, supdem que essa igualdade seria superior
aquela forjada aos moldes liberais, posto que ndo se limite a formalidade das declaracdes de
direito. Contudo, recorrem a diferentes argumentos e referenciais tedricos para definir a
igualdade proposta. Assim, Feres Junior & Zoninsein (2008) partem de informagdes historicas
e empiricas para defender a liberdade substantiva, Santos A. (2012) embasa a igualdade
material em discussdes juridicas, enquanto Moehlecke (2004b) defende a igualdade
democratica apoiando-se na obra do filésofo John Rawls e discutindo exemplos de
implantagdo das PAA em universidades norte-americanas.

Os autores supracitados também se ocuparam de discutir questdes polémicas acerca
daquilo que Pereira (2011) chama de discurso da ameaca, isto é, a suposta tendéncia a um
desempenho estudantil inferior por parte dos cotistas e a possivel perca de qualidade das
universidades brasileiras, como consequéncia da admissdo desses alunos. Feres Janior e
Zoninsein (2008) contestam as duas hipoOteses se apoiando em estudos comparativos entre o
desempenho académico de cotistas e ndo cotistas; Santos A. (2012) entende que 0s
beneficiarios do sistema de reserva de vagas ndo devam ser exclusivamente responsabilizados
por sua sorte na academia; Moehlecke (2004b) propde uma redefini¢cdo de mérito académico
no sentido de tornar o conceito mais inclusivo. Por sua vez, Pinto (2005, 2006) mostra que as
cotas se imbricam com mecanismos de exclusdo/inclusdo relacionados as formas de
transmissdo e consagracao do saber na universidade, logo, entende que os impactos das PAA
diferem de acordo com critérios inerentes as proprias identidades dos cursos de graduacao.

A assinatura da Lei 12.711, em agosto de 2012 pela Presidenta Dilma Rousseff,
realimentou o debate sobre as PAA trazendo a tona novos e antigos argumentos acerca das
repercussdes de seu estabelecimento no ensino superior brasileiro. Houve manifestacdes de
criticos que consideraram a nova legislacdo equivocada por se ocupar do acesso a
universidade em detrimento da abordagem das demandas da educacéo bésica (PERON, 2012).
Outros celebram o fato dela conjugar dois tipos de politicas: social e afirmativa (ROSA &
GONGALVES, 2014) e seu significado simbolico que refletiria um compromisso do Estado
Brasileiro com segmentos historicamente excluidos desse nivel de estudos (SANTOS A.,
2012). Mas, mesmo os defensores da Lei denunciam uma suposta priorizacdo do carater
compensatdrio, o que representaria um retrocesso nas politicas afirmativas ja implementadas
em algumas universidades brasileiras (CAVALCANTE, BALDINO & HAMU, 2013) e

também reclamam a pouca previsdo de medidas de acompanhamento (assistencial e
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pedagdgico) dos ingressos pelo Programa Especial de Acesso durante seus cursos (SANTOS
A., 2012).

No periodo anterior a promulgacédo, a Universidade Federal de Pernambuco concedia
um boénus de 10% na média de uma parcela dos vestibulandos combinando o critério
socioecondmico indireto (ter estudado na rede publica de ensino) e o critério geogréfico
(residir em cidades do interior do estado e concorrer a vagas dos campi de Caruaru e Vitdria).
Estudando os impactos desse sistema na composicdo do corpo discente da instituicdo, Cadena
(2012) atribui a sua eficacia o aumento do percentual de egressos da escola publica entre os
aprovados no vestibular. Contudo, essa interpretacdo ndo é respaldada pelas conclusfes de
um estudo anterior, realizado por Arruda & Gomes (2011), que aponta um conjunto de fatores
relacionados a pratica do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (Reuni) como um importante elemento dessa alteracdo. Mas os dois
estudos convergem ao reconhecer que 0s cursos mais concorridos da UFPE mantiveram-se
com as vagas ocupadas, quase exclusivamente, por estudantes provenientes de
estabelecimentos privados.

O sistema de bonificacdo foi substituido pela reserva de vagas no concurso vestibular
2013, ocasido em que o minimo de 12,5% das matriculas de todos os cursos e turnos foram
destinadas a estudantes egressos do ensino médio publico. Comparamos o perfil dos ingressos
do dltimo exame de vigor desse sistema com o primeiro da reserva de vagas, através de dados
disponibilizados pela Comissdo do Vestibular relativos aos cursos de Enfermagem/Vitéria e
Medicina/Recife. Observamos que, neste primeiro ano, os resultados positivos foram muito
discretos nos dois cursos que, em alguns casos, chegaram a registrar efeitos contrarios ao
pretendidos pela Lei 12.711/12.

Nesse contexto de desafios a pratica da nova legislacdo pelas IES e para que
beneficiarios de PAA concluam exitosamente suas graduacdes, este estudo aborda o papel da
linguagem, em especial das praticas de letramento académico, na construcdo de novas
identidades sociais por estudantes ingressos na UFPE pelo sistema de reserva de vagas. Para
tanto, recorreremos, principalmente, a duas principais abordagens teéricas do letramento.

A primeira delas consiste no trabalho de Gee (1996; 2001 [1989]; 2006) que apresenta o

conceito de discurso’® como uma espécie de "kit de identidade" constituido pelo traje e as

150 autor distingue Discurso (com “D” maiusculo) do termo discurso (com inicial mindscula). Segundo ele, o
primeiro refere-se a associacdo entre linguagem e demais elementos das praticas sociais enquanto o segundo diz
respeito a linguagem em uso, ou seja, sdo trechos, tais como as conversagdes, as histdrias, etc. dessa forma, o0s
discursos seriam parte dos Discursos (GEE, 2001[1989], p.526; 2006, p.26). Nesta tese de doutorado optamos
por ndo grafar a inicial mailscula, apesar de preservarmos a escrita original do autor nas citagdes literais,
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instrucGes sobre a forma de agir, falar, ler e escever de modo a possibilitar que o individuo
seja reconhecido desempenhando certas identidades sociais. Cabe destacar que, no sentido de
desempenhar tais papéis, as pessoas utilizam recursos de multiplas naturezas além de
comportamentos linguisticos, abarcando também, formas de pensar e sentir, de manipular
objetos, de usar simbolos ndo linguisticos, etc. Um discurso, portanto, seria a associacao entre
0s modos de usar a linguagem e modos de pensar, valorizar, atuar e interagir em situacoes
socialmente reconhecidas, que nos permite ser identificados como membros dos diferentes
grupos sociais.

De acordo com o ambiente, 0s processos e 0s objetivos envolvidos na apropriacdo dos
discursos estes sao classificados por Gee em dois principais tipos. Os discursos primarios sao
aqueles que adquirimos logo a partir dos primeiros momentos da vida, como membros de um
grupo de socializacdo primaria, (familias, comunidades, clas, entre outros). Ja os discursos
secundarios sdo exigidos por e para termos acesso as instituicdes sociais na esfera publica.
Essa distingdo fundamenta o conceito de letramento como o controle de um discurso
secundario. Aqui, “controle” significa a capacidade de uso em diferentes graus numa escala
em que a maestria de um discurso representa seu dominio total, com o minimo esforco.

Para Gee, alguns discursos secundarios gozam de mais prestigio na sociedade tendo em
vista que sua apropriacdo representa uma potencial aquisi¢do de "bens™ sociais, por isso, ele
os denomina como dominantes. O controle de outros, todavia, pode representar solidariedade
numa rede social particular, mas ndo implicam ganho de status ou bens sociais, sdo 0s
discursos secundarios nao dominantes. Consequentemente, o tedrico aponta para existéncia de
letramentos dominantes e vernaculares, conforme signifiquem fluéncia em discursos

secundarios dominantes ou ndo dominantes.

semelhantemente ao que faz autores como Delpit (2001[1995]), por trés principais motivos. Inicialmente,
entendemos que essa distingdo se apoia no critério coletividade X individuo, isto é: o Discurso estaria a nivel dos
grupos e instituicbes enquanto o discurso seria sua realizagdo individual. Caso nossa interpretacdo seja
pertinente, a classificacdo se mostra problematica quando confrontada com trechos em que o teérico afirma que
“O individuo instancia, da corpo a um Discurso cada vez que ele ou ela age ou fala, e, portanto, carrega esse
Discurso e, finalmente, muda-o, através do tempo” (1996, p.132); assim, como identificar os limites dos
D/discursos? O segundo motivo diz respeito ao fato de que nem sempre o proprio teérico grafa essa distin¢ao
sistematicamente, como podemos constatar, por exemplo, em dois trechos do mesmo texto: “Literacy, Discourse,
and Linguistics: Introduction and What Is Literacy” (GEE, 2001[1989]). Na pagina 526, temos: A Discourse is a
sort of “identity kit” which comes (...); em seguida, na pagina 537, o autor escreve: “Think of a discourse as an
“identity kit” which comes (...). Finalmente, nossa terceira razo para ndo observar a escrita diferenciada reside
no fato de que também adotamos outras acepgdes de discurso nesta tese, tais como o discurso da ameaca
(PEREIRA, 2011) e o discurso do défice do letramento (FISCHER e DIONISIO, 2010) os quais nio
estabelecem relacdo direta com a teoria de Gee.
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Para além da capacidade de reproduzir os discursos dominantes que circulam na esfera
académica, através da aquisicao total ou da reciclagem desses discursos, Gee propde que 0
ensino de praticas letradas na academia deva promover letramentos libertadores, isto e,
capacitar o aluno para usar metaconhecimentos no sentido de criticar os discursos, a forma
como eles nos constituem enquanto individuos e nos situam na sociedade. Dessa forma, 0 uso
critico dos letramentos representaria um caminho para reconstituir discursivamente 0s
estudantes e os reposicionar na sociedade permitindo que eles participem das transformacdes
dos proprios discursos.

A segunda abordagem tedrica referenciada nas nossas analises é a perspectiva dos
letramentos académicos (ACLTS!®), uma tentativa de chamar parte das implicacdes do
modelo ideoldgico para a compreensdo das questdes de aprendizagem dos alunos no ensino
superior, segundo autores como Barton e Hamilton (2000), Lea & Street (2008), Street (2010)
e lvani¢ (2004, 1998 e 1994), entre outros. O termo letramento académico é usado para
designar formas novas de compreender, interpretar e organizar o conhecimento que 0s
ingressantes no ensino superior precisam desenvolver a fim de participar de eventos, até entdo
desconhecidos, que demandam préticas peculiares de leitura e escrita.

O desafio, que envolve a producéo e recepcao de géneros textuais bastante complexos e
especificos do contexto académico, é descrito por Bartholomae (2001 [1985]) como “inventar
a universidade”: aprender a falar, experimentar formas especificas de saber, selecionar,
avaliar, relatar, concluir e argumentar que definem o discurso da comunidade académica.
Ainda conforme o autor, os estudantes sdo forcados a lidar com diversos discursos e nédo
apenas com um Unico, ao escrever e ler no &mbito de determinada disciplina na universidade.

Da constatacdo da existéncia de discursos variados na academia, Bezerra (2012, p. 250),
apoiado em Johns (1997) explica o uso do termo letramentos académicos, no plural, para
designar letramentos adquiridos de diferentes maneiras e para diferentes fins dentro da
academia. Isso explicaria, por exemplo, por que nao é comum “lidarmos com textos literarios
e com textos da area de engenharia com idéntica desenvoltura”. A escrita e a leitura dos
alunos no ensino superior sdo vistas, entdo, como resultados da aprendizagem no nivel da
epistemologia e identidade e ndo meramente como habilidades individuais ou socializagéo no
ambiente académico (STREET, 2010). Dessa forma, as praticas letradas sdo compreendidas
em suas composigdes como locais de discurso e poder envolvendo uma variedade de eventos

comunicativos, incluindo géneros, campos e disciplinas.

16 Abreviagio da expressio inglesa “Academic Literacy”.
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Em consonancia com tais perspectivas, optamos por procedimentos investigativos e de
andlise indicadores de uma metodologia qualitativa de pesquisa. Mais especificamente,
ganham destaque, no presente trabalho, estudos de casos etnograficos (ANDRE, 2003), por
haver processos longitudinais de investigacdo, viabilizados por nossa observagédo nas salas de
aula, durante os semestres 2013.2 e 2014.1, que foi combinada com outros instrumentos de
coleta de dados: a) questionarios escritos; b) entrevistas orais; ¢) diario de campo (auxilio nas
transcricBes das aulas) e d) videogravacGes de seminarios realizados pelos alunos. Quatro
estudantes, dois de cada curso, assumem a posicdo de participantes da pesquisa cuja escolha
se deu ainda durante a coleta de dados, por motivos singulares de suas historias de vida e
insercdo na universidade.

A decisdo de observar, prioritariamente, as atividades relativas a participacdo desses
estudantes em seminarios, que aqui sdo compreendidos como eventos de letramento (VIEIRA,
2005; SILVA, M. 2007; Meira & Silva, 2013a, 2013b), é justificada por trés principais
motivos. Inicialmente, atentamos para a recorréncia desse evento que consta entre as
“estratégias metodoldgicas” mais frequentes no ensino superior brasileiro (ZANON, 2010;
SOARES, 2013); outra razdo diz respeito ao fato de sua producdo demandar praticas situadas
de leitura e de escrita além de contemplar a modalidade oral da lingua; por fim, a escolha dos
seminarios foi também motivada pelo espaco que eles propiciam para a interacdo entre 0s
integrantes das equipes, 0 que nos permitiu considerar aspectos da sociabilidade dos
estudantes, tais como: os critérios que lancam mao para se agrupar, a organizacao das etapas
que empreendem para producédo do evento, e a distribuicdo de fungdes entre si.

Cumpre ressaltar aqui que, semelhantemente a postura assumida por Vovio e Souza
(2005), é a “busca do singular ¢ do situado, emoldurado pelo contexto socio-historico e por
sistema socioculturais compartilhados pelos sujeitos” que nos motiva a abordar o processo de
letramento desse grupo de estudantes. Nesse sentido, ndo constam entre 0s nossos objetivos
estabelecer comparagOes valorativas, por exemplo, entre cotistas e ndo cotistas ou destes entre
si, mas de “nomear, identificar ¢ reconhecer praticas diversas e tipicas de grupos e pessoas,
relacionando-as as condigdes de existéncia e aos modelos socialmente valorizados e
distribuidos em nossa sociedade”. Acreditamos que esse conhecimento seja relevante para
promover melhor entendimento das experiéncias e comportamentos de individuos que
contaram com recursos legais de facilitacdo de acesso a universidade pablica na busca por sua
permanéncia e éxito na academia. Trata-se, portanto, de uma pesquisa que investiga as forcas
sociais, culturais e linguisticas envolvidas na relacdo entre letramento e sucesso académico
(CABRAL & TAVARES, 2005; ALMEIDA et al, 2005).
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Em relacdo as tendéncias de pesquisas sobre cotas ja apresentadas nesta introducéo,
nossa investigacdo compartilha caracteristicas com os estudos de percurso e aqueles que
discutem as transformac0Oes identitarias pelas quais passam beneficiarios de PAA. Isto quer
dizer que nos afastamos das discussdes mais polémicas sobre o estabelecimento do sistema de
reserva de vagas, para privilegiar os significados da politica na perspectiva dos sujeitos de
direito, através do exame de experiéncias de suas trajetorias na universidade. Como ja
dissemos, essa € uma abordagem comum na Educacdo, mas ainda pouco vista na Linguistica
Aplicada. Todavia, apesar do ineditismo do tema na L.A, esta pesquisa de doutoramento se
assemelha a algumas da area, tais como: as de Fischer (2007) e Pasquotte -Vieira (2014), no
sentido de contemplar os processos de constituicdo de identidades académicas; e as de
Franzen (2012), Abdul Lima (2012) e Neves Janior (2012), que relacionam as préaticas
letradas desenvolvidas na academia aos oficios concernentes as profissées habilitadas em cada
graduacéo.

Pretendemos gerar conhecimentos com potencial aplicado, com vistas a contribuir para
o0 desenvolvimento dos estudos sobre letramento académico em nosso pais. Portanto, util para
intervir na realidade, tal como propGe Rajagopalan (2006, p. 165): “ndo procurando possiveis
solugBes numa linguistica que nunca se preocupou com os problemas mundanos (...) mas
teorizando a linguagem de forma mais adequada aqueles problemas”. Acreditamos que
investigacOes dessa natureza possam informar politicas publicas voltadas para a populacédo
aqui contemplada, especificamente, no momento de avaliacdo do Programa Especial de
Acesso ao Ensino Superior (segdo 1.4).

Nossos resultados apontam para diferentes aspectos do sistema de reserva de vagas. Em
relacdo ao acesso aos cursos, neste primeiro ano de vigor da Lei de Cotas, o protagonismo dos
egressos de escolas publicas ndo representou aumento expressivo de estudantes de baixa
renda, negros e indios nas duas graduacbes da UFPE. Quanto a interacdo dos estudantes,
percebemos a existéncia de identidades sociais relacionadas a forma de ingresso dos alunos
nos dois cursos pesquisados, dentre as quais destacava-se aquela condizente com alguns
beneficiarios de PAA, os chamados “cotistas”. Mas, ressaltamos que essa identidade ndo era
definida, exclusivamente, pelo acesso a universidade, logo, nem todos os classificados em
vagas reservadas eram identificados como cotistas. Devido a conotagao negativa do termo em
ambos 0s cursos, reconhecemos fenbmenos como o0 apagamento ou a busca por superagdo
dessa identidade entre os participantes da pesquisa.

As identidades sociais eram negociadas no processo de letramento académico através de

praticas pedagogicas que concorriam para que oS estudantes se posicionassem como
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membros, iniciantes ou externos aos discursos dominantes na academia. Nesse sentido,
percebemos que o ensino consistia, principalmente, em atividades de aquisi¢ao dos discursos
com vistas a reproducao de praticas e valores prescindindo da reflexdo sobre os mesmos, que
poderia subsidiar a aprendizagem sobre os discursos. 1sso sugere que 0s objetivos da acéo
pedagogica privilegiavam a apropriacdo de discursos pelos aprendizes, em outras palavras,
levéa-los a alcancar um nivel de letramentos nos discursos da area de Saude que 0s permitisse
valorizar, ler, escrever, falar e se comportar como enfermeiros e médicos. Contudo, sem
igualmente contribuir para que adotassem posicOes criticas a esses discursos
académicos/profissionais.

Tal abordagem favorecia o aparecimento de muitos conflitos, gerados, em parte, pela
desproporcionalidade entre o espaco reservado ao ensino de praticas letradas no tempo
pedagdgico e as expectativas que os professores tinham em relacdo ao desempenho dos
estudantes. Isso porque o pressuposto subjacente a este modelo de ensino, de que os
estudantes podiam aprender autonomamente, parecia desconsiderar as experiéncias prévias de
letramento de ingressos no ensino superior, mostrando-se ainda mais contraproducente para
os alunos cujas experiéncias e conhecimentos diferissem bastante dos de seus professores.

Os seminarios constituiram momentos privilegiados desse processo, sendo uma das
raras ocasifes de aula em que os docentes forneceram explicacdes sobre dimensdes das
praticas discursivas nem sempre perceptiveis aos estudantes apenas pela imersdo nas proprias
praticas. Essas explicacBes diziam respeito tanto a aspectos mais superficiais, como
convencdes de escrita e uso de termos especializados, quanto a assuntos abstratos, relativos a
valorizacdo de simbolos e outros objetos proprios da area e ao funcionamento das
comunidades discursivas. Mesmo assim, também a realizacdo desse evento representava
desafios aos estudantes que contavam com pouco apoio e orientacdes no sentido de entender a
funcdo daquele evento de letramento em cursos de bacharelado, assim como fazer face a
multimodalidade e lidar com os mutiletramentos envolvidos.

Assim, a realizagdo de seminarios académicos nos cursos observados evidenciava que o
processo de letramento académico do corpo discente, considerado em sua diversidade, seria
favorecido por mudancas em trés dimensdes. Aos docentes, caberia ser sensivel aos
conhecimentos prévios e condicdes efetivas dos alunos além de esclarecer, de forma mais
precisa, suas expectativas em relacdo ao desempenho dos estudantes nas praticas letradas;
complementarmente, aponta para a necessidade de aproximacgdo dos curriculos com o perfil
dos ingressantes no ensino superior e dos documentos nacionais que orientam a formagéo

inicial nas carreiras; além disso, a aprendizagem dos letramentos envolvidos na realizacdo de
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seminarios parece requer a existéncia de espacos adicionais de aprendizagem sistemética na
universidade, além das aulas regulares dos cursos.

O relato desta pesquisa esta organizado em quatro capitulos. O primeiro deles tem
funcdo contextualizadora ao reconstituir momentos marcantes da historia da criacdo das
politicas de a¢Bes afirmativas no ocidente, discutir seus fundamentos e principais questdes em
disputa até o estabelecimento da Lei 12.711/12, com suas repercussdes na UFPE,
exemplificadas pelos cursos aqui investigados. Os segundo capitulo é de natureza teorica e se
destina a apresentar: a) os conceitos de discurso e de letramento tomados a Gee (1996,
2001[1989], 2006); b) a perspectiva dos letramentos académicos exemplificada em resultados
de pesquisas; c) os documentos orientadores da formacdo inicial de enfermeiro(a)s e
médico(a)s; e, d) a concepcdo dos seminarios académicos como eventos de letramento. O
terceiro capitulo serve a discussdo pormenorizada dos aspectos metodoldgicos da
investigagdo. A andlise estd concentrada no capitulo 4 e, na sequéncia, tecemos nossas

considerac0es finais.
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CAPITULO 1

POLITICAS DE ACOES AFIRMATIVAS: MARCOS
HISTORICOS, PRINCIPIOS E REPERCUSSOES EM
CURSOS DE SAUDE DA UFPE

Este capitulo se presta a contextualizar historica e espacialmente o objeto de estudo de
nossa investigacdo. De inicio, reconstituimos alguns momentos relevantes do estabelecimento
das PAA no ocidente e discutimos a relacdo dessas politicas e os principios de igualdade e
mérito. Na sequéncia, apresentamos argumentos de estudiosos que se fundamentam em
diferentes perspectivas teoricas para discorrer sobre a pertinéncia do sistema de reserva de
vagas nas instituicbes de ensino superior brasileiras. Apoiados nesses mesmos autores,
discutimos possiveis implicacdes das cotas na qualidade das IES e desempenho dos
estudantes. Finalmente, introduzimos a Lei 12.711/12 e avaliamos seus efeitos na composicédo
das turmas dos cursos aqui estudados. Encerramos tecendo considera¢fes sobre 0s consensos
e as questdes em disputa acerca dos desafios relacionados ao Programa Especial de Acesso ao

Ensino Superior.

1.1 UM POUCO DA HISTORIA E DOS FUNDAMENTOS DAS POLITICAS DE ACOES
AFIRMATIVAS

Sarmento (2008, p.262) encontra a origem da expressdo “a¢do afirmativa” (affirmative
action) numa Ordem Executiva expedida pelo entdo presidente Kennedy em 1961. Mas,
segundo ele, foi no governo de outro presidente americano, Lyndon Johnson (1963-1969),
que ganharam corpo nos Estados Unidos as medidas de discriminagdo positiva em favor de
negros e de outras minorias étnicas. No entendimento do autor, acdes afirmativas consistem

em:
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(...) medidas publicas ou privadas, de carater coercitivo ou ndo, que visam promover a
igualdade substancial por meio da discriminagdo positiva de pessoas integrantes de
grupos que estejam em situacdo desfavoravel e que sejam vitimas de discriminagéo e
estigma social. Elas podem ter focos muito diversificados, como as mulheres, os
portadores de deficiéncia, os indigenas ou os afro-descendentes, e incidir nos mais
variados campos, como educacdo superior, acesso a empregos privados ou cargos

publicos, refor¢o a representacdo politica ou preferéncias na celebragdo de contratos.”

(idem, p. 258)

Apesar do exemplo norte-americano ser tdo mencionado no debate publico sobre o tema
no Brasil, Silva (2008) mostra que principios de acdo afirmativa estdo presentes nas
constituicBes de muitos paises, tais como Canada, Alemanha, Finlandia, Bulgéaria, Polénia,
Africa do Sul e india, além de em varios tratados internacionais. Essa lista é completada por
Sarmento (2008) que inclui nacBes como Australia, Nova Zelandia, Israel, China, Rassia, Siri
Lanka, Malésia, Nigéria e ilhas Fiji. Por seu turno, Feres Junior e Zoninsein (2008) entendem
a adocdo de tais politicas como uma:

(...) decorréncia evolutiva do Estado de Bem-Estar Social, particularmente eficaz em
sociedades pos-coloniais, onde minorias anteriormente exploradas pela metrépole
passaram a viver sob o regime formal da democracia liberal, sem, contudo, almejarem
igualdade substantiva e acesso real aos direitos da cidadania plena. (p. 11 — destaque

Nosso)

Para 0s autores recém-citados, como toda politica publica, as PAA devem cumprir dois
requisitos: o da legalidade e o da moralidade. Por legalidade, eles entendem a qualidade de se
harmonizar a acdo afirmativa com o sistema legal do pais onde € implantada. No que tange a
moralidade, concebem que deve existir justificacdo das acGes com base nos valores principais
da sociedade em que acontecem. Assim, classificam como morais as medidas que podem ser
justificadas pelos valores centrais de uma comunidade politica.

Ainda de acordo com esses autores, o fulcro normativo da acdo afirmativa é o conceito
do que eles denominam de igualdade substantiva'’, ou seja, o dever dos sistemas politicos-
legais de ndo somente submeter os membros da sociedade a critérios universais de igualdade

formal, mas, também de promover gozo efetivo de condic¢Ges de vida compativeis. Em outras

7 Também chamada por outros de igualdade material ou igualdade democrética, como veremos na subsegio
seguinte.
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palavras, a igualdade substantiva seria o resultado futuro da construgdo de relagbes mais
justas entre os homens no presente.

Ndo somente Feres Junior e Zoninsein (2008), como também Abreu (2008) e
Moehlecke (2004b) reconhecem o desejo de estabelecer relacdes igualitarias entre os cidaddos
como uma forga motriz que tem contribuido para as profundas mudancas efetuadas nas
sociedades ocidentais desde o final do século XVIII. De acordo com esses estudiosos, a busca
pela igualdade foi crucial para o desmonte do Ancien Régime'® no qual predominaram as
distingdes hereditarias e a divisdo da sociedade por estamentos.

Com isso, caminhou-se para aboli¢cdo dos privilégios e das desigualdades artificiais na
distribuicdo de status social e em seu lugar viu-se a construgdo de projetos politico-filoséficos
com base no Liberalismo®. Segundo principios liberais dessa época, cada cidaddo poderia
desenvolver livremente as suas aptiddes de acordo com as suas qualidades pessoais. Estaria
assim garantida a igualdade de oportunidades.

No plano filoséfico, foi nesse periodo que se desenvolveu o Ilumismo®, que trazia
consigo o triunfo do racionalismo e jusnhaturalismo, através de pensadores como John Locke,

Voltaire, Montesquieu, Diderot, Rousseau, Kant. Em sua esséncia, 0 pensamento moral da

18 “por ANCIEN REGIME se entende um certo modo de ser que caracterizou o Estado e a sociedade francesa

num periodo de tempo, bastante definido em seu termo final, e menos definido em seu termo inicial. Os anos de
1789-1791 marcariam esse periodo final. (..) O aparecimento da definicio do ANCIEN REGIME como
identificacdo do modo de ser da sociedade e do Estado na Franca dentro do periodo indicado é coisa pdstuma.
Pelo menos, é coeva do tempo em que aquele modo de ser da sociedade e do Estado, a saber, o ANCIEN
REGIME, apareceu mesmo. No momento em que o novo regime se afirmou por oposicdo ao ANCIEN REGIME
e 0 superou, este Ultimo ficou definido pelo confronto”. (BOBBIO et al, 1998, p.29)

19 No dicionério de politica de Bobbio et al (1998, p. 686-705) h4 uma extensa tentativa de definicdo do termo,
que ndo se esgota em si mesmo abarcando também o conceito de liberdade. Deste ensaio, reproduzimos apenas
um trecho mindsculo, mas que nos permite perceber argumentos de ordem filoséfica, politica e histdrica
implicados na definicdo de Liberalismo “Concluindo este esboco acerca dos grupos ou partidos liberais, bem
como acerca das ideias ou filosofias liberais, é apenas possivel afirmar que o GUnico denominador comum entre
posicOes tdo diferentes consiste na defesa do Estado liberal, nascido antes de o termo liberal entrar no uso
politico: um Estado tem a finalidade de garantir os direitos do individuo contra o poder politico e, para atingir
esta finalidade, exige formas, mais ou menos amplas, de representagdo politica. No &mbito do enfoque histdrico,
o0 adjetivo liberal é usado para oferecer uma definicdo mais globalizante, explicativa e ndo descritiva: fala-se
numa "era liberal", que comeca com a Restauracdo (1815) e termina, ou com as revolucfes democréticas de
1848, ou com a modificacdo do clima ético-politico apds 1870, quando comecam a predominar a Realpolitik.”
(op. Cit, p.690)

% O termo Huminismo indica um movimento de ideias que tem suas origens no século XVII (ou até talvez nos
séculos anteriores, nomeadamente no século XV, segundo interpretacdo de alguns historiadores), mas que se
desenvolve especialmente no século XVIII, denominado por isso 0 "século das luzes". Esse movimento visa
estimular a luta da razdo contra a autoridade, isto &, a luta da "luz" contra as "trevas". Dai o0 nome de lluminismo,
traducdo da palavra alema Aufklarung, que significa aclaragdo, esclarecimento, iluminagdo. O lluminismo é,
entdo, uma filosofia militante de critica da tradicdo cultural e institucional; seu programa € a difusdo do uso da
razdo para dirigir o progresso da vida em todos os aspectos. (BOBBIO et al, 1998, p.615)
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época entendia ser possivel construir uma sociedade ética com base em fundamentos
seculares, sem recorrer aos ensinamentos religiosos. Uma importante influéncia para as ideias
iluministas foi encontrada na obra Dictionnaire historique et critique (1696) na qual Pierre
Bayle (1647-1706) defende o principio de que “uma sociedade de ateus poderia ser mais ética
que uma sociedade baseada na religido”. Rouanet (1992, p.149-150) chama a essa postura de

cognotivismo, ou seja, uma

Atitude intelectual que postula a possibilidade de uma ética capaz de prescindir da
religido e que, em principio, ndo vé diferenca categorial entre 0 conhecimento do
mundo empirico e o conhecimento do mundo moral: a mesma razdo capaz de
desvendar as estruturas do mundo natural é capaz de descobrir os fundamentos do

comportamento moral e da norma ética.

Por sua vez, o jusnaturalismo moderno, enquanto um dos possiveis fundamentos dessa
moral laica, sustentou a ideia de que o homem enquanto tal teria direitos naturais. Segundo
Locke, “o verdadeiro estado do homem néo ¢ o estado civil, mas o natural, ou seja, o estado
de natureza no qual os homens sdo livres e iguais, sendo o estado civil uma criacdo artificial,
que ndo tem outra meta além de permitir a mais ampla explicitacdo da liberdade e da
igualdade naturais” (BOBBIO, 1992, p.29).

Predominou, nesse momento, a concepcdo individualista de sociedade, em que o
individuo, dotado de valor em si, vinha em primeiro lugar, anterior ao Estado, e ndo o inverso.
De acordo com essa nova visao da sociedade, “o individuo isolado, independentemente de
todos os outros, embora juntamente com todos 0s outros, mas cada um por Si, seria 0
fundamento da sociedade, em oposicdo a ideia, que atravessou séculos, do homem como
animal politico e, como tal, social desde suas origens” (BOBBIO et al, 1998 p.90)

Tais ideias foram acompanhadas de intensas transformacdes que culminaram com o fim
do Antigo Regime na Europa e o rompimento da ordem até entdo vigente estabelecendo novas
referéncias politicas e sociais. Em sua analise do periodo, Bobbio (1997) entende que a nova
ordem que estava surgindo igualava todos os homens no momento de seu nascimento e
estabelecia 0 mérito e esforgo de cada um como medida para reparticdo de bens, recursos e
mobilidade social. Inspiradas nesses principios, a época, foram redigidas as primeiras
declaragGes modernas, através das quais o direito natural passou a figurar como lei escrita e

positiva.
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Esse cardter universalista da concepcdo de igualdade liberal, ancorado no ideal
meritocratico, central ao pensamento iluminista e as declarac@es de direito, tornou o0s
homens semelhantes, considerando cada homem um individuo, igualado aos demais
através de sua natureza humana: “o pressuposto ético da representacdo dos individuos
considerados singularmente e ndo por grupos de interesse, € 0 reconhecimento da
igualdade natural dos homens. Cada homem conta por si mesmo e ndo enquanto

membro deste ou daquele grupo particular”. (BOBBIO, 1997, p.117)

Para Abreu (2008), a concepc¢édo do liberalismo classico forjou uma igualdade formal
entre os individuos a partir da qual se justificaria a omissdo do Estado de fazer quaisquer
intervencdes na vida econdmica e social. Por essa razéo, as constitui¢des liberais que abarcam
0 periodo apontado ndo possuem dispositivos de protecao aos trabalhadores tampouco politica

social:

A Constituicdo norte-americana (1787), a Declaragdo dos Direitos do Homem
proclamada pela Revolucdo Francesa (1789) e a Constituicdo que lhe segue (1791)
consagraram o liberal-individualismo, defendido, desde h& muito tempo, por
conceituados pensadores do séc. XVIII. Tais instrumentos, de carater nitidamente
politico, trataram os direitos individuais e influenciaram quase todas as ConstituicGes
adotadas até a grande guerra de 1914. Somente depois desse advento é que os direitos

sociais ganharam hierarquia constitucional (ABREU, 2008, p.332).

Mas, como bem observa Abreu (2008), o carater formal da igualdade estabelecida pelo
liberalismo sofreu reincidentes ataques por ndo satisfazer as necessidades dos socialmente
desfavorecidos. Isso porque, “mantida a interpretagdo restritiva do principio, caracteristico da
segunda metade do século XIX, a igualdade de oportunidade se transformaria em principio
meramente simbolico”, tendo em vista que as condi¢Bes de vida de boa parte da populagédo
apontassem para existéncia de grandes desigualdades entre os diferentes estratos nas
sociedades liberais.

Moehlecke (2004b, p.761) aponta outra lacuna da igualdade pensada nos moldes
liberais, que é seu carater excludente. De acordo com a autora, “das Luzes e da Modernidade
foram excluidos os indios, 0s escravos e 0s povos colonizados, que ndo compartilhavam da
natureza humana dos chamados homens, e também as mulheres e criangas, supostamente,
incapazes de fazerem uso da razdo nos assuntos publicos”. Observe-se que, “a0 mesmo

tempo em que proclamavam declaragdes de direito, franceses e norte-americanos
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escravizavam grande parte da populagdo negra mundial”, contradicdo que pode ser
comprovada pela data oficial de abolicdo da escravidao nos Estados Unidos, 1863, e pelo fato
da Franca ter mantido suas colonias até meados de 1962.

Nesse contexto, entre fins do século XIX e inicio do século XX surgiram numerosos
movimentos sociais na Europa que buscavam a ampliacdo de direitos civis, de diferentes
formas. O movimento operério foi protagonista da luta por direitos predominantemente
burgueses na revolucdo francesa. Na Inglaterra, estava em curso o cartismo, movimento que
resultou na Carta do Povo, redigida em 1938, e que exigia a expansdo dos direitos de voto.
Dez anos depois, foi deflagrada a Primavera dos Povos, revolta internacionalista e socialista
encampada na Franga por operarios e populares.

Em 1871, uma rebelido de trabalhadores tomou Paris por dois meses, criando uma
Comuna e aprovando avancadas medidas sociais como cooperativas de producdo, separacao
entre igreja e Estado, reforma educacional laica, liberdade sindical, congelamento de alugueis.
As respostas dadas localmente a esses movimentos realizaram a ampliacdo do ideal de

igualdade liberal e o advento do welfare state*, como apresenta Moehlecke (2004a, p. 58):

A partir dos movimentos e transformagdes ocorridas nos séculos XIX e XX, baseados
na extensdo e a0 mesmo tempo critica dos direitos civis e politicos e na incorporagado
dos direitos sociais, alterou-se a relacdo estabelecida entre individuos e o Estado. De
uma postura negativa, ou seja, de ndo interferéncia nos direitos individuais, passou-se
a exigir do Estado uma acdo positiva e ativa, para garantia dos direitos politicos e
sociais. Com isso modificou-se também a universalidade consagrada nas declaragdes

liberais.

Em 1917 ocorreu um levante operario em Moscou e S8o Petersburgo, instaurando-se
uma ditadura proletaria que, em 1918, proclamou a Declaracdo dos Direitos do Povo
Trabalhador e Explorado. Essa declaracdo diferenciava-se das do século XVIII por se afastar
da perspectiva universalista e individualista de sociedade e partir do reconhecimento de que a
sociedade capitalista estava cindida em classes sociais com interesses conflitantes
(TRINDADE, 2002).

A questdo dos direitos civis assumiu maior destaque em decorréncia da Il Guerra

Mundial e do nazismo exigindo uma nova declaracdo, agora em ambito global. A Declaracéo

21 O Estado do bem-estar (Welfare state), ou Estado assistencial, pode ser definido, & primeira analise, como
Estado que garante "tipos minimos de renda, alimentacéo, salde, habitacdo, educacgdo, assegurados a todo o
cidadéo, ndo como caridade, mas como direito politico" (WILENSKY, 1975, apud BOBBIO et al, 1998, p.416)
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Universal dos Direitos Humanos, aprovada em 1948 em assembleia das NagOes Unidas,
procurou integrar os direitos civis e politicos aos direitos econdémicos, sociais e culturais. De
acordo com Moehlecke (2004a, p. 59), essa declaracdo inovou em sua redacdo ao
desaconselhar quaisquer distingbes motivadas por raca ou cor entre as pessoas (artigo 2°.),
proibir a escraviddo e o trafico de escravos (artigo 4°) e introduzir o reconhecimento de
direitos culturais aos diferentes povos que a observam (artigo 27).

Apesar do provavel avanco que a assinatura desse documento representou para
construcdo da almejada igualdade entre os individuos, outros movimentos populares
ocorreram nesse sentido na segunda metade do século XX. No continente americano, 0s
Estados Unidos vivenciaram o Movimento pelos Direitos Civis, protagonizado pela
comunidade negra que lutava pelo fim do sistema de segregacdo racial existente no pais e a
tentativa de inclusdo desse grupo a sociedade. Tal movimento teve importancia que
extrapolou aquele pais, pois, muitos de seus militantes também se envolveram em lutas pela
descolonizacédo de nacGes africanas.

Contemporaneamente, novas politicas de igualdade tém sido experimentadas em paises
que criaram PAA como forma de garantir direitos a grupos historicamente excluidos. Esse é o
caso, por exemplo, dos negros norte-americanos, de membros de castas inferiores na india e
dos imigrantes em paises europeus. Mas, a criacdo de tais politicas normalmente suscita
polémicas entre defensores de uma posicdo universalista, cosmopolita ou liberal, e aqueles
gue sustentam uma postura de relativismo cultural, diferencialista (MOEHLECKE, 2004a).

A ordem juridica brasileira ha algum tempo tem estabelecido dispositivos que visam a
proteger membros de segmentos sociais em condicao de desvantagem tais como as mulheres e
as pessoas portadoras de necessidades especiais. Todavia, no campo racial, a discussdo no
pais é recente: foi a partir dos trabalhos preparatdrios para a Conferéncia Mundial de Durban
que, de fato, as PAA comecaram a ser pensadas sistematicamente como instrumento para
reducdo da desigualdade entre as etnias populacionais.

A constatacdo de que as politicas universalistas de combate a pobreza ndo sao
suficientes para reducdo das disparidades sociecondmicas entre as racas que compdem a
populacéo brasileira, bem como o conhecimento de experiéncias estrangeiras com ac¢fes dessa
natureza levaram autoridades federais e estaduais a formularem e implementarem as primeiras
politicas de discriminacdo positiva em favor dos afrodescendentes no pais, com destaque para

0 acesso ao ensino superior em universidades publicas (SARMENTO, 2008).
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1.2 ACOES AFIRMATIVAS E 0S PRINCIPIOS DE IGUALDADE E MERITO

Consideracdes sobre os conceitos de igualdade e mérito sdo comuns nos textos que
tratam de acOes afirmativas. Isso porque muitos autores compartilham a tese de que a busca
pela igualdade de tratamento do Estado para com todos os membros da sociedade, sem
distingBes de classe, raga/etnia, género ou condi¢do fisica, esta no centro dessas politicas. Na
sequéncia, abordamos a relacdo entre o0s conceitos de igualdade e mérito com o
estabelecimento do sistema de cotas nas instituicGes de ensino superior (IES) brasileiras. Para
tanto, recorremos a estudiosos que partem de argumentos de diferentes naturezas e quadros
tedricos a fim de definir a igualdade buscada pelas a¢des afirmativas, bem como a nogdo de

mérito que tais medidas procuram instaurar nas instituicdes de ensino.

1.2.1 Feres Junior e Zoninsein (2008): Argumentos histéricos e a igualdade substantiva.

Na introdugdo do livro “Acao afirmativa no ensino superior brasileiro” Feres Junior e
Zoninsein (2008) se baseiam em argumentos, predominantemente, histéricos e empiricos para
defender o estabelecimento de cotas raciais para acesso as IES. De acordo com eles, as PAA
fundamentam-se no conceito de igualdade substantiva, que consiste num alargamento da
igualdade liberal. Isso porque, enquanto nesta o Estado se responsabilizava formalmente pela
igualdade de direitos a todos os cidadaos, na igualdade substantiva, mais proxima da ideia de
Bem-Estar Social, o Estado regula e interfere nas relac6es sociais e de mercado com vistas a
produzir relac6es igualitarias entre os cidadaos.

Ainda segundo os autores, 0s conceitos de igualdade e mérito influenciaram a
passagem do Ancien Régime para a democracia liberal capitalista implicando alteracfes
morais na sociedade, tais como, a quebra da estrutura hierarquica rigida da sociedade europeia
feudal e, em sua substituicdo, o estabelecimento de uma ordem na qual todos os cidadaos tém
um direito igual a um conjunto de prerrogativas e protecdes legais. Outra alteracdo moral
ocorrida na passagem do Antigo Regime corresponde & redefinicdo do principio do mérito,
pois “enquanto na sociedade anterior o mérito, assim como os direitos, dependia da posi¢dao
social e familiar da pessoa, na nova sociedade 0 mérito é visto como um produto do esforco,
habilidades e talento de cada um” (FERES JUNIOR & ZONINSEIN, 2008, p.15).

O estado moderno, portanto, positiva a igualdade de direitos através das leis cabendo ao

mercado apropriar-se do principio do mérito para distribuir prémios na forma de recompensa
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pecunidria as contribui¢Ges individuais de cada um. Por isso, os autores acreditam que 0s
conceitos morais da igualdade e do mérito, em sua forma moderna, “continuaram a agir como
mecanismos de transformacdo e regulacdo de instituicGes, constituicdes e legislacdes
positivadas até os dias de hoje” (p.16). Mas ressalvam que, apesar dessa tentativa histdrica
dos governos nacionais de garantir uma suposta igualdade entre os cidaddos mediante
legitimacéo legal, a interpretacdo dos textos legislativos € fluida e sofre influéncias variadas:

Dessa maneira, a lei sempre pode ser reformulada por argumentos que proponham
uma forma de igualdade ‘“‘superior” a que estd positivada em uma determinada
constituicdo ou norma juridica. A lei escrita € um esforco de se fixar o principio moral
da igualdade, mas, como os contextos politicos, as sociedades e suas formas de
autorreflexdo mudam. Assim, ha sempre a possibilidade de se reinterpretar a igualdade
de maneira diversa da que esta estampada na lei. (p.16)

Além disso, Feres Janior e Zoninsein (2008) defendem que, na modernidade,
estabeleceu-se uma “hierarquia” entre os principios de igualdade e mérito no que tange a
transformacéo das instituicbes. De acordo com eles, no Estado de Bem-Estar Social houve a
extensdo do principio da igualdade sobre o de mérito, posto que o modelo anteriormente
citado —no qual o Estado garantia a igualdade de direitos através das leis e o mercado a
premiacdo do mérito —corresponde ao liberalismo classico, ou, mais precisamente, a uma
forma pura de liberalismo. No Bem-Estar Social, reconhece-se que, sem um minimo de
garantias materiais e morais, parcelas da populacgéo ficariam incapacitadas de gozar, em pé de
igualdade, com os demais cidad&os, dos direitos previstos por lei.

Assim, houve uma operacdo de limitacdo do principio do mérito pelo da igualdade para
chegar a no¢do de igualdade de oportunidades, que, por sua vez, seria superior a igualdade de
direitos. Com isso, os autores entendem que, no sentido de corrigir possiveis injusticas do
modelo liberal, faz-se necessario que o Estado subtraia parte da riqueza que circula no
mercado atraves de impostos e taxas, e as distribua para as parcelas mais frageis da populacdo
concebendo que “o principio da igualdade, para melhor se realizar, justifica uma redugdo na
esfera de atuacao do principio do mérito” (p.16).

O presidente democrata dos EUA, Lyndon Johnson, um dos primeiros governantes a
assinar leis que instituiam PAA nos Estados Unidos, justificava sua atitude usando a seguinte
alegoria: “ndo se pode pegar um homem que ficou acorrentado por anos, liberta-lo das

cadeias, conduzi-lo, logo em seguida, a linha de largada de uma corrida, dizer ‘vocé ¢ livre
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para competir com 0s outros’, e assim pensar que se age com justica”. Feres Junior &
Zoninsein (2008, p.16-17) julgam esse exemplo revelador da “dependéncia profunda que a
noc¢ao contemporanea de mérito tem do valor de igualdade”. Para eles, atualmente s6 ¢
meritério aquilo que é conquistado quando os competidores sdo razoavelmente iguais, ou
melhor, metaforicamente, partem da mesma linha de largada, assim, vantagens
desproporcionais e desigualdades agudas cancelariam o mérito de qualquer vitoria. Com isso,

questionam a no¢do de mérito até entdo usado nas selecdes das IES brasileiras:

Ganhar uma corrida de pessoas que tém os pés atados, ou pesos nos pes, ou Mesmo
valer-se do privilégio econbmico para adquirir uma formagdo que o capacite para
admissdo em uma universidade de qualidade, enquanto o grosso da populagdo s6 tem
acesso a uma escola publica de baixa qualidade, ndo constitui mérito propriamente dito,
mas sim perpetuacdo do privilégio.
(..)

O debate sobre o mérito nos leva de volta a um problema moral abordado
anteriormente. Pois se 0 que diferencia o Estado de Bem-Estar do liberalismo puro é
exatamente a proeminéncia relativa do principio da igualdade sobre o do mérito, por que
essa configuracdo ndo deve ser estendida a universidade? Por que a universidade deve
funcionar como uma instituicdo que segue estritamente a norma do mercado? Pois, da
maneira como ele opera hoje no Brasil, quanto melhor a nota no vestibular, mais
concorrido o curso em que o aluno ingressa, maiores seus rendimentos e prestigio social
depois de formado. (FERES JUNIOR & ZONINSEIN, 2008, p.17- 18 — destaques

N0ss0s)

Falando especificamente da relacdo entre 0s conceitos de mérito e igualdade e o
estabelecimento de cotas raciais para acesso as universidades federais brasileiras, os autores
defendem que essa politica promove a igualdade de oportunidades para membros das
diferentes matrizes étnico-raciais da populacdo favorecendo a construcdo de igualdades
substantivas na nossa nacdo. Ao mesmo tempo, 0s autores negam 0 suposto equivoco de que
as cotas raciais seriam contrérias ao valor do mérito.

Na visdo deles, existem sistemas de exclusdes sociais no Brasil que afetam,
principalmente, cidaddos ndo-brancos deixando-os em situacdo de desvantagem. Por isso, é
necessaria a equalizacdo das posi¢Oes iniciais de individuos de etnias historicamente
marginalizadas para que, entdo, o meérito real dos individuos possa ser premiado. Em outras

palavras, ao promover a igualdade de oportunidades entre brancos e ndo-brancos no acesso a
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instituicdes de ensino superior de qualidade reconhecida, as PAA tornam-se um “instrumento
importante de promoc¢do do mérito verdadeiro” e atenuante da “reprodu¢do do privilégio
disfar¢ado em mérito”.

Ainda no que tange a relacdo das acOes afirmativas e a nocdo de mérito, Feres Janior e
Zoninsein (2008) acreditam que, mesmo regulado pelo valor da igualdade, o0 mérito nao é
extinto pela acdo afirmativa. Os autores se apoiam na fenomenologia do individuo para dizer
que o reconhecimento do mérito individual por seus pares € prerrogativa para que as pessoas
se sintam dotadas de valor. Além disso, para eles, a busca pelo mérito “¢ um elemento crucial
da formacdo moral do individuo como pessoa capaz de contribuir de maneira singular e
positiva para sua comunidade através de seu proprio esforgo e habilidade” (p.17).

Por isso os estudiosos entendem que, mesmo em uma politica de cotas, o principio de
selecdo que opera dentro de cada cota € o do mérito. Consequentemente, acreditam gque 0s ndo
brancos a ingressar na universidade serdo aqueles com as melhores notas dentro do seu grupo.
“Cursos concorridos, como medicina, odontologia e arquitetura, continuardo a selecionar
alunos com alto potencial de rendimento escolar, mesmo depois da implantagcdo das cotas”
(p.18).

Concordamos com os autores na afirmacgédo de que apenas a intervencdo do Estado nos
processos seletivos das universidades ndo é suficiente para causar grandes mudangas no
carater meritocratico dessas instituicGes. Entretanto, julgamos perigosa a relacdo direta que
eles estabelecem entre a concorréncia dos cursos e as potencialidades de seus ingressos. Essa
crenca parece contradizer as declaracdes anteriores dos estudiosos acerca da reducdo do
principio do mérito em favor do da igualdade nas sociedades modernas. Ainda nesse mesmo
texto, ha passagens, que discutiremos mais amplamente na secdo 1.3, em que eles questionam
a eficacia de testes padronizados como o vestibular para mensurar a aptiddo dos
vestibulandos. Para nés, ao desnaturalizar a meritocracia como principio exclusivo de selecéo
do ensino superior, 0 sistema de reserva de vagas representa um esforco no sentido de

democratizar esse nivel de estudos no Brasil.

1.2.2 Santos A (2012): argumentos juridicos e a igualdade material

Santos A. (2012), que também defende o recorte racial das PAA, destaca a relevancia da

Conferéncia de Durban. De acordo com ele, a posi¢do do Brasil nesse evento, ao reconhecer

os efeitos do racismo e a necessidade de adocdo de medidas para mitigar seus efeitos, foi
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determinante tanto para a inclusdo da tematica na agenda politica do pais, quanto para o
aquecimento do debate publico acerca dessas politicas.

Para o estudioso, o plano origindrio da conferéncia de Durban se fundamenta na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, documento responsavel pela promocéo
da universalidade e da indivisibilidade dos direitos fundamentais dos individuos. Apoiando-
se em Piovesan (2005), o autor defende a universalidade como a extensdo dos direitos
humanos a todos, sob a crenca de que a condicdo de pessoa € 0 requisito Unico para a
titularidade de direitos. Ja em relacdo a indivisibilidade, Santos acredita que a Declaracéo,
ineditamente, conjugou direitos civis e politicos ao catalogo dos direitos econémicos, sociais
e culturais.

A Declaracdo dos Direitos Humanos também inova ao admitir a adocdo de parametros
protetivos minimos dos direitos fundamentais das pessoas, considerando suas
particularidades, segundo Santos. Seria esse principio que embasaria 0 texto do “Plano de
Acdo da Il Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas Contra o Racismo, Discriminagédo
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata” a fim de realgar a importancia do tratamento
diferenciado a populacdo negra, tendo em vista a situacdo de vulnerabilidade em que vive boa
parte desses individuos, mesmo naqueles paises nos quais ndo houve segregacéo legal.

O autor recorre ao sociélogo portugués Boaventura Santos, para quem sé sera possivel
pensar direitos numa perspectiva da emancipacdo, se for adotada uma politica de direitos

humanos diferente da liberal hegeménica e sua igualdade formal, que ignora as diferencas:

(...) temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca, nossa igualdade nos
descaracterizam. Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de
uma diferenca que ndo nos inferiorize; e temos o direito a ser diferentes quando ela
produz, alimenta ou reproduz as desigualdades (SANTOS B. apud SANTOS A., 2003,
p.56).

Em harmonia com a Declaracdo de 1948, a Carta Magna do Brasil consagrou o
principio da igualdade, ao determinar que “todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de
qualquer natureza”. Contudo, com o objetivo de ultrapassar os limites da igualdade formal,
tendo em vista a igualdade material, a ordem juridica brasileira estabeleceu alguns
dispositivos de protecdo a pessoa com deficiéncia fisica, o artigo 37, inciso VII da
Constituicdo Federal de 1988, determina a reserva de um percentual de cargos e empregos

publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia; e a mulher, artigo 7°, inciso XX, trata da
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protecdo do mercado de trabalho da mulher mediante incentivos especificos, j& a Lei n.
9.100/95 obriga que sejam reservados as mulheres a0 menos 20% dos cargos para as can-
didaturas as elei¢des (PIOVESAN, 2005).

Por isso, Santos acredita que o posicionamento do Judiciario quanto a
constitucionalidade da reserva de vagas nas universidades combinando critérios econémicos e
raciais foi decisivo para aprovacao da Lei 12.711/12. Em seu entender, essa lei procura fazer
prevalecer, no ambito educacional, o principio da igualdade consagrado no artigo 206 da CF
(BRASIL, 1988) e do artigo 3°, inciso | da LDBEN, que determinam que o ensino deva ser
ministrado considerando esse principio para 0 acesso e permanéncia dos estudantes nas
unidades educacionais.

Agora recorrendo a Sarmento (2008), o autor defende a constitucionalidade das cotas

raciais com base em quatro argumentos:

1) O da justica compensatéria em que tais medidas figuram como reparagdo da
situacdo dos negros hoje, tendo em vista o seu historico de discriminacdes.

2) O da justica distributiva, baseada na constatacdo empirica de desvantagem dos
negros, que demanda politicas visando a distribuir melhor os bens socialmente
relevantes.

3) O argumento do pluralismo, segundo o qual a caracteristica multiétnica e
pluricultural brasileira exige o rompimento com qualquer tipo ou possibilidade de
segregacao.

4) Por dltimo, o argumento da necessidade de fortalecimento da autoestima e da
identidade, com objetivo de reconhecer e valorizar culturas diversificadas, sobretudo
aquelas historicamente marginalizadas, integrando-as a sociedade (SARMENTO apud
SANTOS A., 2012, p. 306).

Assim, embora Santos afirme que apenas uma lei seja insuficiente no sentido de
democratizar todo o sistema educacional brasileiro, o que, segundo ele, passa
necessariamente: “pela qualificacdo da educacdo publica nos niveis basico e médio, pela luta
e 0 combate a todo tipo de discrimina¢do bem como pela melhoria na distribuicdo da renda”,
ele defende a combinacdo de cotas raciais e econdmicas como um importante passo nessa

trajetoria.
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1.2.3 Moehlecke (2004a, 2004b): John Rawls e a igualdade democratica. O caso da
Universidade da Califérnia

No texto “Ac¢do afirmativa no ensino superior: entre a exceléncia e a justi¢ca racial”,
Sabrina Moehlecke (2004b) se soma aos defensores das cotas raciais para ingresso nas IES
brasileiras. A autora entende que as PAA “propdem uma desigualdade de tratamento como
forma de restituir uma igualdade que foi rompida ou que nunca existiu” em sociedades
democraticas que elegem o meérito individual e a igualdade de oportunidades como seus
principais valores. Além disso, ela explica o surgimento das cotas em universidades
brasileiras®, como uma resposta & reivindicacdo dos movimentos sociais por maior igualdade
e mecanismos mais equitativos de acesso a bens e servicos.

Reflexdes sobre os conceitos de justica e igualdade ocupam grande parte do artigo.
Nesse item, a autora apresenta dois significados de justi¢a recorrentes na literatura: um que a
identifica com a legalidade e outro que diz ser justa uma agdo que respeita certa relagéo de
igualdade. De acordo com a pesquisadora, uma combinacdo desses dois significados tem sido
usada em muitos ordenamentos sociais contemporaneos, tal como pensado por Bobbio (1997,
p. 15) para quem “‘a alteragdo da igualdade é um desafio a legalidade constituida, assim como
a ndo-observancia das leis estabelecidas ¢ uma ruptura do principio de igualdade no qual a lei
se inspira”.

Diferenciando a justica da igualdade, Moehlecke (2004b) diz que a primeira esta no
ambito das questdes normativas, o que envolve constantes desacordos morais, ja a segunda
pode ser pensada em termos descritivos. Para exemplificar, ela evoca uma situacdo hipotética
em que duas pessoas podem discutir sem chegar a um consenso sobre o que entendem por
racismo ou discriminacdo racial e se 0s reprovam ou ndo, mas podem concordar sobre a
existéncia ou ndo de uma relacdo especifica de igualdade entre grupos raciais distintos
(p.760).

Ja em relagdo ao conceito de igualdade, a autora diz ser esse “um dos valores
fundamentais” que orienta “filosofias e ideologias no debate politico moderno”. Apesar dessa
importancia, ela acredita que a igualdade “ndo possui, entretanto, um valor intrinseco”. Mais
uma vez apoiando-se em Bobbio (1997), concebe que a igualdade consiste no estabelecimento

de uma relacao especifica entre os sujeitos, sendo que:

22 Apenas sete, & época de publicacéo de seu texto.
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O que d& a essa relacdo um valor, o que faz dela uma meta humanamente desejavel, é
o fato de ser justa. (...) uma relacdo de igualdade é uma meta desejavel na medida em
que é considerada justa, onde por justa se entende que tal relacdo tem a ver, de algum

modo, com uma ordem a instituir ou a restituir. (idem, p. 15)

Dessa forma, Moehlecke (2004a) identifica a incompletude de uma das maximas
constituintes do pensamento politico ocidental que afirma que “todos 0S homens sdo ou

nascem iguais” porque:

(...) dizer que dois entes sdo iguais sem nenhuma outra determinacdo nada significa na
linguagem politica; é preciso que se especifique com quais entes estamos tratando e
com relagdo a que sdo iguais, ou seja, é preciso responder a duas perguntas: a)
igualdade entre quem?; e b) igualdade em qué? (BOBBIO, 1997 apud MOEHLECKE,
2004a p.11-12).

Dessa forma, a autora supBe que a conotacdo positiva daquela maxima ndo seja,
propriamente, a proclamagdo de igualdade civil entre os humanos, “mas a extensdo da
igualdade a todos” conceito proprio da época moderna. 1sso porque, como vimos (subsecédo
1.1), foi s6 nesse momento da Histdria que os homens foram igualados em seu nascimento,
através das declaracBes de direito de inspiracdo liberal, as quais também preconizaram o
mérito e o esfor¢co de cada um como medida para a reparticdo de bens, recursos e mobilidade
social.

A igualdade de oportunidades liberal tinha o ideario de diminuir a influéncia de
circunstancias sociais e de dotes naturais sobre a riqueza distribuida, substituindo a rigidez de
periodos anteriores nos quais as sociedades se organizavam observando o0s estamentos e
posi¢des hereditarias dos individuos. No entanto, a autora acredita que apenas essa “igualdade
abstrata” ndo tenha garantido a existéncia de relagdes sociais justas, posto que, além de néo
contemplar grande parte da populacdo mundial, a igualdade de oportunidades liberal também
se mostrou insuficiente para evitar que condi¢des adscritas, como a raca € 0 Sexo, Se
tornassem critérios de hierarquizacéo social, promovendo uma distribuicdo desigual de bens e
Servigos.

Como ja abordamos na primeira secdo deste capitulo, muitos movimentos sociais
eclodiram ao redor do mundo buscando novas politicas de igualdade, como forma de garantir

direitos a grupos historicamente excluidos. Dentre esses, Moehlecke (2004b) da destaque ao
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Movimento pelos Direitos Civis, que aconteceu nos Estados Unidos no inicio do século XX,
ocasido em que a populacdo negra exigiu o fim do sistema de segregacédo legal vigente no pais
e a incluséo efetiva dos ex-escravos na sociedade norte-americana.

Nesse contexto, o filésofo politico John Rawls escreveria “Uma teoria da justica”
(1971), obra cléssica que se distancia da tradi¢do liberal, ancorada na ideia de igualdade de
oportunidades e de sua respectiva concepcdo de merito, circunscrita a algumas situaces
sociais. Ao rediscutir o ideal meritocratico, o filésofo ressalta suas limitacfes e o ressignifica
historicamente ao considera-lo no ambito dos usos e fins que a sociedade atribui as diferencas
inatas ou sociais. A partir disso, Rawls define o que ele chama de “principio da diferenca”

como algo intrinseco a estrutura da sociedade:

(...) ninguém merece a maior capacidade natural que tem, nem um ponto de partida
mais favoravel na sociedade. Mas, é claro, isso ndo é motivo para ignorar essas
distingbes, muito menos para elimind-las. Em vez disso, a estrutura basica da
sociedade pode ser ordenada de modo que as contingéncias trabalhem para o bem dos
menos favorecidos. Assim somos levados ao principio da diferenca se desejamos
montar o sistema social de modo que ninguém ganhe ou perca devido ao seu lugar
arbitrario na distribuicdo de dotes naturais ou a sua posic¢ao inicial na sociedade sem
dar ou receber beneficios compensatérios em troca. (RAWLS, 2002, p.108 —destaque

original)

Para Rawls, tanto a liberdade civil das declaraces modernas, com suas desigualdades
sociais, quanto a igualdade de oportunidades, com as desigualdades naturais, sdo igualmente
arbitrarias do ponto de vista moral. O autor ndo julga essa distribuicdo natural de talentos ou a
posicdo social que cada individuo ocupa como justas ou injustas; todavia, ele entende que as
maneiras pelas quais as instituicdes utilizam tais condi¢bes podem ser justas ou nao.

Por isso, o filésofo defende que devemos considerar o conceito de igualdade de
oportunidades como insuficiente, se estivermos genuinamente interessados em remover
desigualdades ndo merecidas no usufruto da cidadania. Em sua substituicdo, ele propde a
igualdade democratica que seria obtida por meio da combinagéo do principio da igualdade de
oportunidades com o principio da diferenga, para apregoar que as desigualdades de
nascimento, os dons naturais e as posi¢cdes menos favorecidas advindas de género, raca, etnia

séo imerecidas e tém de ser compensadas de algum modo:
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O principio [da diferenca] determina que a fim de tratar as pessoas igualitariamente,
de proporcionar uma genuina igualdade de oportunidades, a sociedade deve dar mais
atencdo aqueles com menos dotes inatos e aos oriundos de posi¢cdes sociais menos
favoraveis. A ideia € de reparar o desvio das contingéncias na dire¢do da igualdade.
(RAWLS, 2002, p. 79).

Estabelecidos seus fundamentos teoricos através da aproximacdo das PAA com as
concepcdes de justica social e de igualdade democratica, Moehlecke (2004b) vai analisar
dados resultantes da experiéncia de, aproximadamente, trés décadas de vivéncias de cotas
raciais numa universidade americana. A autora chama atencdo para o fato de que,
diferentemente do que muitos imaginam, a utilizacdo de politicas sensiveis a raca nos
processos de admissdo das instituicbes de ensino superior dos Estados Unidos, naquele
periodo, restringiu-se, basicamente, a universidades seletivas, que representavam nao mais
que 30% do total daquele pais (p.768).

Quando da pressdo pela implementacdo de programas de acdo afirmativa, essas
universidades se viram diante do desafio de incorporar ideais de igualdade social e racial aos
valores de exceléncia académica no acesso a educacao superior. A Universidade da California
(UC), uma instituicdo publica muito concorrida, foi pioneira na utilizacdo de programas de
acao afirmativa nos anos de 1960 e foi também a primeira a abolir a utilizacdo do critério de
raca nos seus processos seletivos ja em inicios de 1990.

Nesse periodo, a UC testou trés diferentes modelos de agbes afirmativas em suas
selecbes. Mesmo antes de 1960, a universidade ja possuia uma forma de ingresso, chamada
admissbes especiais, nas quais eram avaliadas as situacBes de desvantagem, talentos e
circunstancias especiais dos candidatos. Posteriormente, pesquisas sobre rendimento familiar
e etnia de estudantes da UC, realizadas ap6s a aprovacdo do Civil Rights Act®® de 1964,
mostraram significativas e crescentes disparidades entre a populacdo do estado e o corpo
discente da instituicdo. Reforgou-se nesse momento a visao de que a UC, por ser publica, teria
0 compromisso e a obrigacdo sociais de promover oportunidades educacionais viaveis aos
cidaddos em idade de frequenta-la e que seus alunos deveriam refletir a composicéo étnica,
racial e de género dos estudantes de ensino médio formados no estado.

A opgéo da UC foi, por um lado, fortalecer as admissGes especiais contemplando os

critérios de raca e classe social com vistas a garantir igualdade nas oportunidades de acesso a

2 Movimento pelos Direitos Civis nome que se dé & luta dos negros americanos por esses direitos, especialmente
nas décadas de 1950 e 1960. Disponivel In Britannica Escola Online.



60

instituicdo. Por outro, na forma regular de ingresso, a universidade selecionava seus novos
ingressantes dentre os que estivessem entre os 12,5% melhores de sua classe no ensino médio
e também observava as notas desses estudantes no teste nacional padronizado, o Scholastic
Assessment Test (SAT).?*

Entretanto, esse sistema dual de selecdo seria alvo de criticas da opinido publica, que se
queixava de uma suposta perca de qualidade pela institui¢do, e também se tornou polémico ao
sofrer questionamentos judiciais. Emblematico desse momento foi o caso Bakke, julgado pela
Suprema Corte norte-americana em 1978, que se transformou num marco na definicao
daquilo que seria ou ndo permitido nos programas de acdo afirmativa adotados por
instituigdes de ensino superior norte-americanas.

Allan Bakke abriu um processo contra a UC alegando que a faculdade de Medicina o
discriminou por ser branco ao adotar sistemas de admissdo distintos, um para brancos e outro
para ndo-brancos, e lhe negou admissdo a0 mesmo tempo em que aceitou estudantes negros
com notas inferiores a sua. Com um resultado de cinco votos favoraveis e quatro contrérios, a
Suprema Corte decidiu que o sistema de ingresso baseado em cotas rigidas utilizado na UC
era ilegal, mas considerou legitima a utilizacdo da raca como critério na selecdo de alunos,
desde que combinado com outros.

No sentido de atender a determinacdo judicial, e, simultaneamente, responder a opinido
publica, a Universidade da Califérnia diminuiu o peso atribuido em sua selecdo as
dificuldades econémicas e raciais enfrentadas pelos estudantes. Além disso, aumentou a
exigéncia académica em testes através da combinacdo da nota dos candidatos no SAT com
aquelas obtidas por eles no ensino médio. Paradoxalmente, mesmo com esse aparente
retrocesso no que tange as politicas raciais, apos a decisao do caso Bakke em 1979, o reitor da
UC informou que raca/etnia poderiam ser critérios utilizados nos processos regulares de

admissdo, explicando que:

Notas e testes sozinhos (...) ndo necessariamente preveem de forma acurada o
potencial para completar um programa de forma satisfatoria. (...) Em razdo de
barreiras e obstaculos frequentemente associados a raca, sexo e deficiéncias fisicas,
(...) o status de ser membro de tais grupos subrepresentados pode ser considerado um

indicativo da necessidade de um escrutinio especial para determinar se o registro

2 Exame educacional padronizado nos Estados Unidos aplicado a estudantes do ensino médio, que serve de
critério para admissdo nas universidades norte-americanas semelhante ao ENEM brasileiro. Contudo as
universidades americanas nao se baseiem apenas nos resultados desse exame para selecionar seus ingressantes.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
http://pt.wikipedia.org/wiki/ENEM
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reflete de forma apropriada o potencial académico do candidato. (University of
California Guidelines, 1979, apud MOEHLECKE, 2004a, p.96).

Assim, a UC iniciou um periodo de revisdo de seu programa de acdo afirmativa
concluido em 1995 quando o Conselho de Regentes aprovou as resolucbes SP1 e SP2
proibindo que a institui¢do utilizasse raga, religido, sexo, cor, etnia ou origem nacional como
critério para a admissao regular ou por excegdo de estudantes, ou na selecdo de empregos e
contratos. Nessa segunda etapa das aces afirmativas na Universidade da California, era
permitido ter apenas uma consideracdo especial com individuos que, apesar de terem sofrido
desvantagens socioeconémicas, demonstrassem perseveranca e capacidade de acompanhar 0s
estudos na instituicdo. Dessa forma, a instituicdo tornou-se a primeira universidade publica
americana a abolir a utilizagdo de critérios étnico-raciais em sua selecdo, consequentemente,
houve uma reducdo da porcentagem de alunos negros na instituicdo retornando aquela dos
anos de 1960 (MOEHLECKE, 2004a, p.771).

Ao contrério do que se pode pensar, mantiveram-se 0s programas de acdo afirmativa,
contudo as tentativas que se sucederam foram pouco eficazes no sentido de garantir 0 acesso
da populacdo negra a Universidade da California. Apenas em 2001, quando a UC passou a
utilizar o modelo de admisséo originario do Estado do Texas, 0 “Plano dos 10% Melhores”
conseguiu ampliar essa representacdo em seu corpo discente. De acordo com esse plano, todos
os estudantes de escolas do ensino médio do estado que estivessem entre os 10% melhores
alunos de sua classe no Gltimo ano de curso e se candidatassem a uma vaga nas universidades
do estado seriam automaticamente aceitos.

Todavia, apesar do relativo sucesso dessa forma de admissao, responsavel pela elevacao
do numero de estudantes negros admitidos, esse processo de selecdo teve como efeito
indesejado uma hierarquia entre 0s campi e 0s cursos da instituicdo, pois, os estudantes nem
sempre ingressavam em sua primeira opcdo de curso fazendo com que a representacdo de
alunos negros crescesse apenas NOS campi € N0S Cursos menos concorridos.

A partir da analise dessas experiéncias resultantes da implementagdo de PAA na
Universidade da Califérnia, Moehlecke infere principios que podem nos ajudar a entender
aspectos relacionados as acOes afirmativas no sistema de ensino universitario brasileiro. De
acordo com ela, as mudangas pelas quais a instituicdo passou ao longo desse processo
evidenciam que, mesmo apos 0s reveses e a extingdo de medidas raciais, a preocupagao com a

igualdade e a diversidade de seus campi passou a constituir parte dos objetivos basicos da UC,
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»25  Com isso, a

refletido em seu lema: “Acesso por qualidade ¢ qualidade a partir do acesso
autora entende que “o que se define hoje como uma universidade de exceléncia nos Estados
Unidos, diferentemente do que ocorria até os anos de 1960, envolve, necessariamente, valores
como a inclusao, igualdade e diversidade” (p.772).

Concluindo, ela acredita que a polémica, comum nos Estados Unidos e no Brasil, em
torno da escolha de PAA baseadas apenas no critério de classe social ou também em critérios
raciais reflete distintas concepgdes de igualdade, universalistas ou particularistas, e diferentes
interpretacdes sobre as relacdes raciais e a pertinéncia da utilizacdo da raca como critério de
selecdo. O exemplo da UC indicaria a insuficiéncia de medidas racialmente neutras para
abordar condicbes de desigualdade racial existentes em paises capitalistas porque, segundo
ela, a populacdo negra tende a enfrentar situacdes de dupla discriminacdo nesses paises.
Entdo, “a extensdo da igualdade almejada dependera, em muito, da capacidade de
combinarmos politicas sociais ¢ raciais” sem prescindir da expansdo ¢ melhoria na qualidade

da educacdo basica. A seguir, discutimos tentativas recentes de implementagdo de PAA em

universidades brasileiras.

1.2.4 Pinto (2005, 2006): impactos das cotas em universidades brasileiras relacionados

com as identidades dos cursos.

Em dois artigos, Pinto (2005 e 2006) apresenta relatos de um estudo etnografico
desenvolvido entre os anos de 1995 a 2004 em diferentes cursos das universidades cariocas
UFRJ e UFF. A investigacdo tinha por objetivo acompanhar as trajetorias de cotistas
analisando os efeitos da implementacdo das cotas sobre a construcdo de identidades raciais,
sobre as representacdes de mérito individual e sobre as identidades e representacdes
académicas de alunos e professores.

Na pesquisa, ficou saliente que as relacfes de poder na academia eram atravessadas por
complexos e, por vezes, contraditorios, sistemas de valores e representacdes que definiam as
identidades académicas e profissionais de cada curso em questdo. Nesse contexto, as cotas se
imbricavam com mecanismos de exclusé@o/inclusdo que se estruturavam a partir formas de
transmisséo e consagracdo do saber na universidade. Assim, o autor aponta para o fato de que

os impactos das PAA diferiam em cada curso, de acordo com critérios como a “importancia

% Access through quality, and quality through access (tradugao nossa)
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da construgdo do mérito como ideologia, assuncdo de valores individualistas e competitivos
versus igualitarios e compensatérios e a construcéo de identidades raciais” (2005, p.9; 2006,
p.136)

No curso de Medicina em que, segundo Pinto, o mérito individual é extremamente
valorizado como elemento definidor do ethos da profisséo, as cotas eram vistas, pela maioria
dos estudantes e alguns professores, como um privilégio pouco justificavel. Tal posicdo
aparecia, inclusive, na fala de muitos beneficiados pelas cotas raciais da UERJ. Para o autor,
a condenacdo das cotas pelos proprios cotistas ndo constituia “uma contradicdo em si, mas
sim a adogéo da identidade académica dominante no curso de Medicina” que justificaria um

uso estratégico da politica:

Embora alguns alunos condenem esse uso estratégico das cotas, muitos cotistas,
mesmo aqueles que se declaram contrarios as cotas, admitem e defendem abertamente
o terem adotado como um recurso legitimo no contexto competitivo do vestibular:
Outros informantes do curso de Medicina, apesar de expressarem um desconforto com
a contradicdo entre o “beneficio” das cotas e a nogdo de mérito individual que informa
a identidade dos alunos de Medicina, admitiram que cogitariam 0 uso estratégico de
cotas raciais em contextos competitivos (PINTO, 2005, p.18)

O recurso as cotas como estratégia competitiva aparecia no discurso dos estudantes
cotistas de Medicina como uma opcdo pratica com diversos niveis de legitimidade
contextualmente negociados. Para o estudioso, isso se devia, em parte, pelo fato de que a
atitude pragmatica e estratégica em relacdo as estruturas e praticas académicas encontrava
legitimidade nas identidades dos estudantes de Medicina, sendo associada a uma exibigéo
performética de inteligéncia pelos alunos definidos como “espertos” ou “safos” (2006, p.
160).

Ja os estudantes de Pedagogia e Ciéncias Sociais, tendiam a relativizar o mérito
individual valorizando o “mérito pessoal subjetivo”, que leva em conta ndo apenas 0S
resultados obtidos, mas as dificuldades no percurso. Dessa forma, ndo consideravam, por
exemplo, apenas a pontuagdo numa prova, mas a superagédo das dificuldades enfrentadas em
trajetorias entremeadas por privacoes financeiras e baixa qualidade de ensino (2005, p.17).

De acordo com Pinto, quase ndo houve referéncias ao uso estratégico das cotas no
discurso de cotistas desses dois cursos. Contudo, o autor ressalta que essa auséncia ndo pode

ser traduzida como garantia de que tal recurso ndo foi usado também nessas graduacdes,
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antes, sugere que ndo ha grande margem de aceitagdo dessa pratica, uma vez que tal
pragmatismo é oposto aos valores morais e posi¢fes politicas que informam as identidades
académicas dominantes nesses cursos.

O estudo apontou, ainda, que existia uma diferenca importante nas percepcdes e
valoragOes das PAA entre os cursos. Os cotistas de Pedagogia e de Ciéncias Sociais tendiam a
conceber as cotas raciais como uma “conquista politica” de “carater moral” por consistirem
numa reparacdo de séculos de exclusdo e opressao dos negros no Brasil. J& os estudantes
cotistas de Medicina estabeleciam uma relagdo pragmatica com tais medidas, vendo-as como
um instrumento de acesso a bens simbdlicos e materiais necessarios a uma trajetoria social de
sucesso.

Consequentemente, a investigacdo mostra que nos cursos de menor prestigio social a
implementa¢ao das cotas levou a incorporacdo da identidade de “cotista” e seus pares
simbolicos, “negro” e “carente” como parte do universo de classificagdo académica. Nesse
contexto, Pinto destaca a atuagdo decisiva do que ele chama de “redes de organizagdes
identitarias”, compostas por diversos agentes e agéncias dentro e fora das universidades® que
se articularam em diversos niveis, tais como: parcerias em cursos pré-vestibulares
comunitarios, grupos de pesquisa, ou relagfes pessoais entre coordenadores e membros de
dessas agéncias em torno de questdes étnico-raciais e sociais. 1sso permitiu a constitui¢do de
redes de solidariedade e de distribuicdo de recursos académicos e profissionais que, por sua
vez, favoreceram a construcdo de trajetdrias académicas distintas por parte de alguns cotistas
(PINTO, 2005, p.25-28).

Outra importante contribuicdo da pesquisa consiste em apontar questdes, até entdo,
pouco percebidas na literatura, sobre condicdes de eficacia do sistema de reserva de vagas. No
entender de Pinto, a informalidade e a pessoalidade que marcam as rela¢bes pedagogicas nas
universidades brasileiras faz com que a insercdo do aluno cotista no universo académico nédo
possa ser abordada somente a partir da reforma das técnicas pedagdgicas e dos conteudos
curriculares. Para ele, a combinacdo contextual de valores, emocdes, sistemas simbdlicos,

representacdes culturais e interesses calculados nas disposi¢cGes que organizam as préaticas

% A principal organizacdo [dentro da universidade] é a Espacos Afirmados (ESAF) que foi criada a partir do
projeto “Politicas da Cor”, financiado pela Fundacdo Ford. O ESAF é um dos ramos do projeto, tendo sido
criado para dar apoio aos alunos cotistas com cursos de curta duracdo, acesso a computadores, apoio de
monitores, seminarios, etc. O ESAF divide o campo com outras organizagdes, como o Coletivo de Estudantes
Negros que promove cursos e debates sobre a questdo do negro. (...) organizagBes que promovem pré-
vestibulares para negros e carentes [fora da universidade], como a EDUCAFRO e o PVNC (PINTO, 2005, p.25-
26).
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académicas faz com que as estruturas coletivas e trajetdrias individuais que elas sustentam e

possibilitam escapem aos propdsitos explicitos das praticas pedagdgicas. Disso resulta que:

(...) a trajetoria de um aluno na universidade e, posteriormente, sua insercdo inicial no
campo profissional dependem tanto de sua capacidade em se inserir em redes de
relagdes pessoais, quanto de manipular de forma eficaz as técnicas de “apresentacdo
do eu” (Goffman 1959: 1-16) de modo a controlar positivamente as impressées que
provoca em cada contexto de performance individual ou coletiva. (PINTO, 2005, p.5)

Essa posicao de destacar o papel das relagdes interpressoais tanto na insercdo do cotista
na universidade quanto em sua vida profissional posterior é convergente com um dos
resultados da pesquisa de Bartlett (2007) que acompanhou os efeitos de cursos
profissionalizantes para mobilidade econdmica de jovens e adultos. Segundo ela, as
repercussdes positivas desses cursos nas vidas dos participantes ndo eram consequéncias
apenas dos letramentos aprendidos, mas, principalmente, das relacdes interpessoais e 0
estabelecimento de redes de apoio entre os estudantes.

Nessa sentido, Pinto entende que o tema das politicas de aces afirmativas no ensino
superior brasileiro representa “um universo empirico privilegiado para se estudar a
importancia e avaliar o impacto de tais medidas na construcdo de identidades raciais e
profissionais, bem como nas relacdes académicas”. Concordando com a proposic¢do do autor,
neste estudo, nos propomos a abordar as PAA a partir da perspectiva dos sujeitos de direito

em situacOes cotidianas de inser¢do na universidade.

1.3 POSSIVEIS IMPLICACOES DO SISTEMA DE COTAS NO DESEMPENHO
ACADEMICO DE SEUS BENEFICIARIOS E NA QUALIDADE DAS IES

Os textos que nos serviram de base na secdo anterior se ocupam demoradamente de
discutir dois argumentos muito constantes no debate publico sobre o sistema de reserva de
vagas nas IFES, a saber: a suposta tendéncia a um desempenho estudantil inferior por parte
dos cotistas e a possivel perca de qualidade das universidades brasileiras, como consequéncia
da admissao desses alunos. De acordo Pereira (2011), tais hipoteses compdem o chamado

discurso da ameaca (introducéo), disseminado por grandes veiculos da imprensa escrita, que
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consiste em apontar supostos riscos sociais com implicagdes ndo somente individuais, mas

também institucionais e nacionais:

Para o jornal [O Globo], além de rebaixarem a qualidade de ensino, os cotistas mal
qualificados serdo rejeitados pelo mercado de trabalho. Mais que isso, as
consequéncias serdo nefastas para o sistema produtivo brasileiro, uma vez que a mé
formacdo acaba baixando a capacidade competitiva do pais no mundo globalizado.
(PEREIRA, 2011, p.190)

Feres Junior & Zoninsein (2008) respondem as duas hipdteses de forma igualmente
otimista, pois, de acordo com eles, ainda que as notas de corte dos contemplados por acdes
afirmativas nas selecBes de acesso ao ensino superior tendam a ser inferiores as dos nao
cotistas, isso ndo implicaria, necessariamente, um desempenho académico inferior, muito
menos acarretaria prejuizos a qualidade das instituicdes de ensino. Eles se apoiam tanto em
estudos realizados em universidades americanas, 0s quais apontam para uma diferenca da
ordem de 20% das médias escolares de contemplados por PAA em relacdo aos nao cotistas,

quanto em investigacOes nacionais sugerindo resultados ainda melhores. Entéo, concluem:

(...) os estudantes cotistas podem, se corretamente incentivados, apresentar uma
motivacao para o desempenho escolar maior do que a média dos estudantes. Portanto,
seja pela maior motivacdo do grupo cotista ou simplesmente pela imperfeicdo do
vestibular como instrumento de selecdo do mérito, o sistema de cotas parece néo
promover a decadéncia da qualidade universitaria, como muitos alardearam sem
muito fundamento empirico. (FERES JUNIOR & ZONINSEIN, 2008, p.18, — énfase

adicionada)

Santos A.(2012) também referencia investigacdes que afirmam ndo existir grandes
disparidades no rendimento académico de cotistas em relagcdo aos admitidos pela concorréncia
livre. Todavia, 0 autor chama atencdo para o fato de que tais conclusfes néo devem ser usadas
como justificativa para auséncia de medidas visando a busca permanente da qualidade das

IES, pois:

E preciso evitar que os beneficiarios dessas politicas sejam responsabilizados
exclusivamente pelo seu éxito, ou eventual insucesso. Por isto [sic], a aprovacdo desta

lei [12.711/12] coloca o grande desafio de repensar a estrutura da educacéo superior
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publica no pais, assegurando seu carater democrético, zelando por sua qualidade como
um bem puablico a que todos os brasileiros devem ter acesso. (p.307- destaques

Nossos).

Por seu turno, Moehlecke (2004a) introduz na discusséo a ideia de que a avaliacdo do
desempenho académico esta diretamente relacionada a concep¢do de mérito adotado pelas
universidades. Assim sendo, ela defende que o estabelecimento das PAA imp6e a necessidade
de tornar mais inclusiva e equitativa a nocdo de mérito universitario, considerando o
“empenho de cada um” como medida de éxito ou insucesso.

Em sua defesa, a autora mobiliza argumentos do entdo reitor da Universidade da
Califérnia em 1979, para quem testes padronizados nem sempre refletem a capacidade
académica de estudantes cuja trajetéria educacional é caracterizada pela superagdo de
adversidades que suas condi¢des de vida lhes impuseram. Da mesma forma, toma 0s casos
das universidades da Califérnia e a do Texas como exemplos de exequibilidade de sua tese.
Para ela, tais instituicbes teriam redefinido seu conceito de mérito a medida que
contemplaram, na escolha de candidatos, a demonstracdo de capacidade para superar
dificuldades e obstaculos que estes encontraram na vida, o que provavelmente, demandou de
tais estudantes um esforco extra. Entdo, Moehlecke propSe uma mudanca em nosso

entendimento de sucesso académico para significar:

(...) a capacidade que os estudantes tém de, em condi¢Bes adversas, superarem as
dificuldades encontradas por meio do esforco realizado, mesmo que os resultados
ainda ndo sejam os mesmos que 0s daqueles estudantes que se encontravam em
situacOes bem mais favoraveis. (...) Para além de uma mera retdrica, essa concep¢do
tem se mostrado ndo s6 necessaria, diante das desigualdades de oportunidades de
acesso existentes, mas também vidvel, como indicam os resultados positivos
alcangados pelas instituicbes que utilizaram programas de acdo afirmativa. (2004a,

p.773 — énfase adicionada)

De nossa parte, temos algumas ressalvas as discussfes sobre o desempenho académico
de ingressos pelo sistema de reserva de vagas. Inicialmente, questionamos a relevancia de
comparagOes de rendimento entre grupos de alunos, como tém feito boa parte das pesquisas
que se dedicam ao assunto. Embora admitamos que os resultados dessas investigacbes foram

Uteis a aprovacdo da Lei de Cotas, entendemos que esse argumento é secundario na discusséo
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da defesa da democratizagéo de acesso ao ensino superior promovida por numerosas parcelas
da populacéo.

Além disso, consideramos equivocado atribuir importancia exclusiva a forma de
ingresso dos sujeitos na universidade, tendo em vista a proeminéncia de aspectos, tais como:
0s investimentos pessoais e familiares, o apoio institucional e o ambiente de estudos, entre
outros, que podem influenciar os processos de formacdo académica/profissional. Por isso,
defendemos a prioridade de investigar se a forma especial de acesso tem repercussdes na vida
académica dos contemplados por PAA e, em caso positivo, quais sdo e como esses impactos
se realizam, em detrimento da mera comparacao entre grupos de estudantes.

Mas, o principal motivo para evitarmos abordagens comparativas reside no fato de
entendermos que existe grande probabilidade de interpretacdes equivocadas dos resultados
dessas investigacOes prestarem um desservico a causa que pretendem defender. Isso porque,
ao afirmarem uma suposta igualdade no desempenho estudantil, independentemente das
condigdes de vida dos alunos, tais pesquisas podem contribuir para o apagamento de
idiossincrasias dos discentes. Dessa forma, ainda que involuntariamente, podem fundamentar
a ideia de que a baixa representacdo de alguns grupos sociais na universidade possa ser
corrigida apenas por intervengdes pontuais do Estado nos processos seletivos das IES.

Essa posicdo de minimizar os resultados de pesquisas comparativas é compartilhada por
Pinto (2005, p.08), que aponta a fragilidade dessa abordagem através do exemplo de

contradicGes entre dois estudos desenvolvidos pela mesma instituicdo:

A primeira pesquisa “demonstrou” que os cotistas tinham desempenho acadé€mico
igual ou superior aos demais, a segunda “demonstrou” o oposto. E preciso ressaltar
que os critérios metodolégicos de construcao, selecdo e analise dos dados nem sempre
foram explicitados pela UERJ, por isso, consideramos as pesquisas mais como parte
da polémica e das disputas politicas que envolvem as cotas e ndo como fonte de

conhecimento sobre as mesmas.

Neste caso, nos parece oportuna a tese de Boaventura Santos (1995), para quem:
“Devemos lutar pela igualdade sempre que as diferencas nos discriminem e lutar pelas
diferencas sempre que a igualdade nos descaracterize”. Colocando esse principio no contexto
das cotas, entendemos que individuos provenientes de grupos sociais menos presentes no
ensino superior devem buscar acesso a tal nivel de estudos ja que a educacdo € um direito

universal previsto no artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988. Mas que, estando na
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academia, suas especificidades sejam reconhecidas e consideradas pela universidade no
sentido de promover a permanéncia dos estudantes nos estabelecimentos de ensino, como
recomenda o inciso | do artigo 206 do mesmo documento.

No que tange a afirmacdo de Feres Junior & Zoninsein (2008), compartilhada por
Santos A. (2012), de que o ingresso de cotistas ndo contribui para perca de qualidade das
IFES, pensamos que também é necessario tecermos algumas consideraces. De principio,
porque o proprio termo “qualidade” ¢ por, si s0, digno de problematizagao tendo em vista que
ele possa comportar uma pluralidade de significados, nem sempre convergentes, de acordo
com as concepcdes de nossos interlocutores. Por isso, é preciso esclarecer o que consideramos
desejavel nas instituicdes de ensino superior do Brasil, antes de ponderarmos os efeitos de
quaisquer alteracdes nesses estabelecimentos.

Novamente Moehlecke (2004a) € incisiva ao afirmar que maior igualdade no acesso nao
se opBe a manutencdo da qualidade de reconhecidas instituicdes de ensino. Para esta autora, 0
exemplo norte-americano sugere ser possivel ndo somente conciliar a defesa da qualidade e da
igualdade como valores essenciais de uma universidade de exceléncia, como também torna-
los indissociaveis. Todavia, ela admite que apenas o acréscimo da inclusdo como fator de
qualidade da instituicdo de ensino ndo responde a todas as demandas advindas da
diversificagdo de seu publico. Para a autora, as universidades observadas mostravam muita
preocupacdo por se manterem competitivas, sentimento que orientou tanto a selecdo dos

alunos quanto a cria¢do de programas de acompanhamento de beneficiarios das PAA:

Certamente houve criticas e preocupagdes quanto a queda na qualidade de seus
cursos com a introducdo das acfes afirmativas, mas estas foram respondidas com
medidas equilibradas na selecdo dos alunos e sérios programas de acompanhamento
dos mesmos nos cursos, fazendo com que a UCB [Universidade da Califérnia campus
Berkeley] se mantivesse sempre no ranking das melhores universidades do pais. A
universidade do Texas em Austin também percebeu que admitir alunos com notas
abaixo da média em testes padronizados como 0 SAT ndo prejudicou seu desempenho
nos cursos nem diminuiu a imagem da instituicdo perante a comunidade. Contudo, é
importante ressaltar que em ambos o0s casos houve uma preocupacgédo por parte das
instituicbes de ensino superior em acompanhar o desenvolvimento e desempenho de
seus alunos e estabeleceram-se programas de reforgo ou nivelamento sempre que
estes se mostraram necessarios. (MOEHLECKE, 2004b p.105)
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Concordamos com a indissolubilidade dos principios de qualidade e inclusdo social nas
instituices publicas de ensino, como defende Moehlecke. Além disso, acreditamos que 0s
argumentos mobilizados pela estudiosa sdo suficientes para demonstrar que o sucesso de
politicas de acOes afirmativas excede a garantia de acesso, abarcando os esforcos com vistas a
acolher esse novo publico nas instituicfes de ensino. Todavia, questionamos a proposic¢éo de
medidas compensatdrias, tais como oferecimento de aulas paralelas em carater de reforgo
destinadas aos cotistas.

Medidas dessa natureza, a nosso ver, sugerem um esforco unilateral a ser empreendido
pelo estudante para se adequar a instituicdo; além disso, tendem a produzir percepgdes
simplérias dos processos de formacdo académica/profissional que, como veremos no
desenvolvimento desta tese de doutoramento, envolvem complexos sistemas de construcées
de identidades relacionadas as profissdes, epistemologias, disciplinas, etc.

De acordo com Gomes & Moraes (2012), preocupagdes em torno da qualidade das IES
brasileiras ganharam destaque nas ultimas trés décadas com a passagem de um sistema de
elite, legitimado pelo discurso de que a universidade era privilégio, para o atual sistema de
massa. Para Arruda (2013, p.1) que compreende a expansdo da educacdo superior no Brasil
como a “ampliacdo das oportunidades de acesso, permanéncia e conclusdo dos cursos com
qualidade académica a segmentos amplos da populagdo”, a dindmica de expansdo
contemporanea aponta novos desafios para as praticas de ensinar e aprender.

Jé& estudiosos que se dedicam ao tema “qualidade no ensino superior” tais como Vogt &
Ciacco (1997) e Morosini (2014) mostram a complexidade do assunto que extrapola os niveis
locais e nacionais para atingir escalas transnacionais. Com isso, tais autores deslocam o foco
de discussdes em torno da tradicional culpabilizacdo do corpo discente para abordar
conjugac0es de fatores concorrentes para a qualidade das IES, vistas em sistema, tais como:
0s parametros de avaliacdo das universidades, a disponibilidade de profissionais com
formagdo compativel com a docéncia nesse setor, a relacdo da avaliagdo com o rankeamento e
a identidade universitéria, etc. Em sintese, esses textos nos sugerem que é precipitado fazer
previsdes incisivas sobre a qualidade das universidades considerando apenas seu processo

seletivo ou a forma de acesso de uma parte do corpo discente.
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1.4 A LEI 12.711/12 E O PROGRAMA ESPECIAL DE ACESSO AO ENSINO
SUPERIOR

A assinatura da Lei 12.711, em agosto de 2012 pela Presidenta Dilma Rousseff,
realimentou o debate sobre as PAA trazendo a tona novos e antigos argumentos acerca das
repercussoes de seu estabelecimento no ensino superior brasileiro. Por um lado, celebra-se o
fato dela conjugar dois tipos de politicas: social e afirmativa (ROSA & GONCALVES, 2014)
e por seu significado simbolico que refletiria um compromisso do Estado Brasileiro com
segmentos historicamente excluidos desse nivel de estudos (SANTOS A., 2012).

Por outro, censura-se a Lei por uma suposta priorizacdo do carater compensatorio em
detrimento do afirmativo, o que representaria um retrocesso nas politicas afirmativas ja
implementadas em algumas universidades brasileiras (CAVALCANTE, BALDINO &
HAMU, 2013), por fazer poucas referéncias a medidas de acompanhamento de seus
beneficiarios e por agregar a populacdo indigena na mesma cota racial que negros e pardos
(SANTOS A, 2012)

Nesta sec¢do, discutimos quatro pontos de dissenso nos debates sobre a Lei, a saber: 1) a
prevaléncia da categoria “ser egresso de escola publica” e suas implicagdes, 2) a redacdo da
categoria étnico-racial e a escolha da “autodeclaragdo” como unico critério de comprovagao,
3) o tratamento dispensado aos povos indigenas e, 4) finalmente, a superficialidade do
planejamento de mecanismos para promoc¢do da permanéncia dos cotistas na universidade.
Para tanto, analisaremos trechos da propria Lei e demais textos legislativos, assim como
textos secundarios 2’de autoria do Ministério da Educacdo e Cultura.

Por forca da Lei 12.711/12, os institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia e as
universidades federais deveriam reservar ja no vestibular imediato, 2013%, pelo menos,
12,5% do nimero de suas vagas para 0s estudantes que cursaram integralmente o ensino
fundamental e/ou o ensino médio publico na modalidade regular ou da educacédo de jovens e
adultos, respectivamente. E, de forma progressiva ao longo dos quatro anos seguintes, chegar

até a metade da oferta total de vagas, como recomendam os trechos:

%" Na acepcdo de Bowe & Ball (1992), textos secundérios ou “relatos de segunda mdo™ sdo materiais adicionais
oferecidos pelas autoridades competentes para explicar determinada politica, por exemplo: pronunciamentos
orais de autoridades, videos institucionais, etc. Por razdes politicas, estes costumam ser produzidos em
linguagem préxima do publico em geral, ja que devem parecer atender a reivindicagfes dos cidad&os.

% Diferentemente das edi¢des do Exame Nacional do Ensino Médio, que sido denominadas pelo ano de sua
realizacdo, os vestibulares tradicionais da UFPE, eram nomeados pelo ano/semestre letivo em que 0s
classificados iniciariam o curso.
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Art. 1° As instituicdes federais de educagdo superior vinculadas ao Ministério da
Educacdo reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de
graduacdo, por curso e turno, no minimo 50% (cinquenta por cento) de suas vagas
para estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas.

Paragrafo Unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput deste artigo, 50%
(cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos estudantes oriundos de familias com
renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e meio) per capita.

Art. 3° Em cada instituicdo federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, em propor¢do no minimo igual & de pretos, pardos e indigenas na
populacdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a instituicdo, segundo o
altimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Paragrafo Unico. No caso de ndo preenchimento das vagas segundo o0s critérios
estabelecidos no caput deste artigo, aquelas remanescentes deverdo ser completadas
por estudantes que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Art. 6° O Ministério da Educacdo e a Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da
Igualdade Racial, da Presidéncia da Republica, serdo responsaveis pelo
acompanhamento e avaliacdo do programa de que trata esta Lei, ouvida a Fundagéo
Nacional do indio (Funai).

Art. 7° O Poder Executivo promovera, no prazo de 10 (dez) anos, a contar da
publicacdo desta Lei, a revisdo do programa especial para o acesso de estudantes
pretos, pardos e indigenas, bem como daqueles que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas, as institui¢des de educagdo superior.

(BRASIL, 2012b — com destaques adicionados).

Ja ao Decreto n° 7.824/2012 coube definir as condicbes gerais de reservas de vagas,
estabelecer a sisteméatica de acompanhamento e a regra de transicdo para as instituicGes
federais de educacdo superior. Nesse documento, encontramos a referéncia ao conceito de

escola publica que fundamenta a Lei:

Paragrafo Unico. Para os fins deste Decreto, consideram-se escolas publicas as
instituicdes de ensino de que trata o inciso | do caput do art. 19 da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996. (BRASIL, 2012a).
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Vemos que a descricdo dos beneficiarios é construida gradativamente no texto da Lei
através de trés caracteristicas. A primeira delas ¢ “ter cursado integralmente o ensino médio
em escolas publicas”, instituicGes que sdo definidas intertextualmente, em remissao a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, como unidades educacionais ‘“criadas ou
incorporadas, mantidas e administradas pelo Poder Publico” (BRASIL, 1996). Estudiosos
como Cavalcante, Baldino & Hamu (2013) consideram que essa condi¢do pode ser entendida
como um critério econémico indireto, porque, conforme Gomes et al. (2011a), a maioria dos
egressos do ensino medio publico tende a pertencer as camadas menos abastadas da
populacéo.

A segunda caracteristica apresentada é a de possuir renda familiar igual ou inferior a um
salario-minimo e meio per capita. Mas, é preciso considerar que esse critério esta
subordinado a primeira caracteristica e tem um alcance menor gue aquela. Em outras palavras,
o critério socioecondomico carece do preenchimento da caracteristica “ser egresso de escola
publica” e, em termos quantitativos, s6 se aplica a metade desses beneficiarios. Inferimos,
entdo, que a Lei admite que o critério socioecondmico ndo se estende a totalidade de egressos
da escola publica, pois prevé a possibilidade de individuos com renda acima da considerada
baixa serem contemplados.

Em terceiro lugar, o texto apresenta a categoria “autodeclarados pretos, pardos e
indigenas” que também esta condicionada ao atendimento da primeira caracteristica e é
subdividida pelo critério socioecondmico. Isto é, membros dessas minorias s6 podem
concorrer as vagas reservadas se tiverem realizado o ensino médio em instituicdes publicas, e,
apenas metade deles deve ter renda familiar igual ou inferior a 1,5 salério per capita. Vale
salientar que, diferentemente da primeira e da segunda caracteristicas para as quais 0S
percentuais de vagas ja estavam previamente definidos, o nimero de vagas para a categoria
étnico-racial é estipulado proporcionalmente a participacdo desses grupos na composicdo
populacional da unidade da Federacdo onde esté instalada a instituicdo, conforme registro do
censo demografico. Mais uma vez, a intertextualidade se mostra um recurso discursivo
valioso nessa legislagdo, desta feita, impondo a consulta ao IBGE as instituicdes federais de
ensino para praticarem a Lei.

A compreensdo dessas descri¢cdes pode ser favorecida pela leitura da figura abaixo, que
foi publicada num portal de responsabilidade do Ministério da Educacao:
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Figura 1: Exemplo hipotético de aplicagdo da lei 12.711/12 numa universidade publica federal do estado

do Rio de Janeiro
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FONTE: http://portal.mec.gov.br/cotas/sobre-sistema.html

A ilustracdo apresenta o caso hipotético de uma universidade do Rio de Janeiro, estado
em que, no ano simulado, 51,80 % da populacéo era composta por negros, pardos e indigenas,
segundo dados do IBGE. Das cem vagas disponiveis num determinado curso, apenas
cinquenta seriam disputadas em regime de ampla concorréncia, sendo as outras cinquenta
reservadas para candidatos que tivessem concluido todo ensino médio em escolas publicas.
Desse quantitativo, no minimo, vinte e cinco vagas seriam destinadas a egressos de escola
publica cuja renda familiar per capita ndo ultrapassasse um salario minimo e meio. Atentando
para o critério de representacdo étnico-racial desse estado da federacdo, candidatos que
cursaram o ensino médio em estabelecimentos publicos e se autodeclarassem pretos, pardos
ou indigenas tinham garantidas treze vagas na categoria baixa renda e mais treze vagas na

categoria relativa agueles com renda familiar per capita superior a 1,5 saléario.
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Entdo, entendemos que os trechos ja discutidos da Lei (artigos 1 e 3 e um paragrafo) e a
figura apontam a condig&o de ser egresso de escola publica como a principal caracteristica dos
beneficiarios do sistema de reserva de vagas. Observe-se 0 fato dessa caracteristica ocupar
posicao inicial no texto; ser a Unica caracteristica que independe de outra, ao passo que serve
de pré-requisito para as demais, e, também essa € a condi¢do para o preenchimento de vagas
remanescentes. Esse fendmeno é interpretado por Cavalcante, Baldino & Hamu (2013) como
a emergéncia do ‘“protagonismo dos egressos da escola publica”. De acordo com os
pesquisadores, as politicas de cotas que originalmente tinham como foco principal a politica
afirmativa, sofreram acgdes de discursos que foram deslocando seu foco afirmativo para
compensatério, no sentido de que representaria uma suposta admissdo das fragilidades do
ensino medio publico.

Sobre esse aspecto, Santos A. (2012) critica o fato de que, ao se fundamentar na
definigdo de escola puablica do inciso I, do art. 19, da LDBEN, a Lei 12.711/12 inclui egressos
dos colégios militares e colégios de aplicacdo como beneficiarios das cotas. Segundo ele,
contemplar estudantes vindos de escolas cujo padrdo de qualidade €, muitas vezes, superior ao
de muitas privadas, “distorce o espirito da PAA, que, ao eleger egressos de escolas publicas, 0
faz procurando corrigir distor¢oes decorrentes da precaria formagao recebida” (idem, p.309).
Essa critica é endossada por Rosa & Gongalves (2014) que acreditam que a reserva de vagas
pelo critério de origem escolar se baseia na constatacdo de que concluintes da educacéo
fundamental e média publica possuem condicdes desfavoraveis de acesso ao ensino superior,
como sugerem os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) 2011.
Segundo esse levantamento, embora a maioria dos estudantes brasileiros do maternal ao
ensino médio (cerca de 87,2% daquele ano) se encontrasse nos sistemas publicos, na
educacdo superior, essa situacdo se invertia: 73,2% das matriculas estavam na rede privada, e
somente 26,8% na esfera publica.

Rosa & Gongalves (2014) explicam essa inversdo através de Gomes et al. (2011) que
afirmam que o ensino médio é historicamente marcado por atender 0s grupos sociais de forma
distinta: enquanto os frequentadores do ensino médio publico, em sua maioria, provenientes
das classes baixa e média-baixa possuem parcas condic¢des de escolaridade, a pequena parcela
da populagdo matriculada na rede privada pertence as familias mais abastadas e desfrutam
condicdes efetivas de escolariza¢do. Segundo tais autores, a dualidade do sistema consiste em
preparar os portadores de maior capital cultural para o ingresso na educacao superior publica,
ao passo que os menos favorecidos economicamente sdo direcionados para atividades de

cunho profissionalizante e/ou para a educagao superior privada.
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Tivemos uma demonstracdo dessa vantagem dos alunos que frequentaram escolas de
referéncia (militares e de aplicacdo) em relagdo aos demais egressos de escolas publicas no
desenvolvimento da pesquisa que deu origem a esta tese de doutoramento. Nessa ocasido,
constatamos, por exemplo, que 8 entre os 10 cotistas da turma de primeira entrada do curso
de Medicina (campus Recife) no ano de 2013* eram egressos de escolas publicas federais, o
que nos mostra que tais estudantes tém obtido melhor colocagédo no sistema de cotas da UFPE
(como discutiremos na proxima se¢do, 1.5 ). Contudo, persiste a dificuldade em lidar com a
questdo. Isso porque, ainda que ndo possam ser tomadas como representantes tipicas dos
estabelecimentos publicos de ensino basico, essas instituicdes sdo mantidas e administradas
pelo poder publico, logo, sua exclusdo da Lei seria constitucionalmente questiondvel. Uma
alternativa, talvez, fosse alterar a forma de ingresso também nas escolas federais estendendo o
regime de reserva de vagas para 0 acesso nos colégios de aplicacdo e militares, tal como a lei
12.711 recomenda para os cursos técnicos de nivel médio dos institutos federais. Contudo,
essa mudanca poderia acarretar duplo beneficio para individuos anteriormente contemplados
com condicdo especial na concorréncia de vagas de escolas publicas de referéncia e depois
nas das universidades.

De volta a apreciacdo da Lei, observamos que a redacdo de seu artigo 7° vai se
contrapor a ideia de prevaléncia da caracteristica “ser egresso de escola publica” sobre as
demais quando se refere ao sistema de reserva de vagas como 0 “programa especial para o
acesso de estudantes pretos, pardos e indigenas, bem como daqueles que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas”. A julgar por essa nomeagéo, a categoria
étnico-racial, que foi deslocada para o primeiro plano, seria a caracteristica preferencial dos
beneficiarios da Lei 12.711/12 enquanto a condi¢do de egresso da escola publica ficaria em
posicao secundaria. Dessa forma, se estabelece uma ambiguidade quanto ao carater afirmativo
ou compensatorio da politica. Para Machado & Melo (2014), tal atitude demonstra a
dificuldade do legislador em tratar a questdo racial brasileira motivada, principalmente, pela
ideia de que a grande miscigenacao de nosso povo, supostamente, inviabilizaria a aplicacéo de
conceitos de ragca em politicas publicas (p.114).

De fato, a vagueza na descricdo do critério étnico-racial, intitulado “autodeclarados
pretos, pardos e indigenas”, parece confirmar a analise das pesquisadoras supracitadas. Se
considerarmos apenas os adjetivos “pretos” e “pardos” nos deparamos com a imprecisdo

quanto as concepcdes que orientam a construgdo identitaria desses beneficiarios. 1sso porque

# Vale salientar que se tratava do primeiro ano de vigor da Lei, quando apenas 12,5% das vagas da UFPE foram
reservadas.
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0s termos sdo polissémicos, podendo apontar, simultaneamente, para dois sentidos: em
remissdao a grupos de individuos que partilham herancas culturais, como também a
coletividades que possuem tracos biologicos manifestos em caracteristicas fenotipicas
(PINTO, 2005, p.4). Entendemos que essa vagueza na construcdo da categoria é inerente a
complexidade dos processos de percepcdo de identidades, cuja definicdo envolve uma
pluralidade de conceitos interdisciplinares, sempre muito controversos.

Entretanto, mesmo reconhecendo essa dificuldade em lidar com a questdo étnico-racial
no Brasil, destacamos que a escolha da autodeclaragdo como recurso exclusivo de
identificacdo oferece outro desafio aos responsaveis pela prética da legislacdo, tendo em vista
que o pertencimento as minorias recaia sobre a avaliacdo pessoal dos candidatos. De acordo
com Pinto (2005, p. 4-5) “uma vez que as identidades raciais sdo reconhecidas como sujeitos
das politicas estatais, ha a necessidade de se objetificar e estabilizar as fronteiras e normatizar
os critérios de pertencimento dos grupos que elas definem”. Nesse sentido, 0 autor propde a
recorréncia a estudos antropoldgicos como uma alternativa.

Ainda falando sobre a escrita da caracteristica étnico-racial, ponderamos que, ao agregar
trés adjetivos num mesmo titulo, a Lei deixa de precisar quais devam ser os percentuais
cabiveis para cada um dos grupos. Na tentativa de esclarecer esse aspecto, mais uma vez,
recorremos ao portal do MEC, desta feita, atentando para a resposta a uma questdo da secéo

intitulada “perguntas frequentes”:

11) Também no que diz respeito ao critério racial, havera separacao entre pretos,
pardos e indios? N&o. No entanto, 0 MEC incentiva que universidades e institutos
federais localizados em estados com grande concentracdo de indigenas adotem
critérios adicionais especificos para esses povos, dentro do critério da raca, no ambito
da autonomia das instituigdes.

(Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html> Acesso 28
mai. 2014)

A resposta nos permite duas inferéncias: 1) que, apesar de “negros e pardos” serem
nomeados separadamente na Lei, o entendimento do Ministério é que eles compdem um
mesmo grupo; 2) ha o reconhecimento de eventual desvantagem para a populacéo indigena,
que, segundo o MEC, deve ser resolvida pelas proprias universidades. A hipotese de
secundarizacdo dos membros de etnias indigenas ganha mais forca se observarmos que o

artigo 6 atribui a responsabilidade da avaliacdo do sistema de reserva de vagas ao Ministério
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da Educacdo e a Seppir, enquanto a Funai ocupa uma posicdo menor; a ela s6 cabe ser
“ouvida”, ou seja, consultada.

Para Santos A. (2012), a inclusdo da populacdo indigena na mesma cota racial que
pretos e pardos € prejudicial aos interesses dos indios por razdes quantitativas ou em face de
suas demandas especificas. J& Antonio Lima (2012) acredita que a pauta das a¢des afirmativas
ndo pode ser a mesma para todos os ditos excluidos, pois, para ele, ndo existe uma mesma e
Unica exclusdo, as razdes historicas sdo distintas, assim como os sistemas de preconceitos. Por
seu turno, Calmon & Léazaro (2013) ponderam que os direitos que os indios conquistaram na
Constituicdo Federal de 1988, tais como o do ensino na lingua falada por suas diferentes
etnias, o respeito as formas de aprendizagem estruturadas pelas préprias comunidades, aos
seus projetos de futuro e também a diversidade cultural desses povos podem ficar
comprometidos nessa juncao.

Finalmente, o Gltimo aspecto da Lei 12.711 que queremos problematizar é a ndo fixacdo
de pardmetros claros para garantia da permanéncia de seus beneficiarios nas universidades
(SANTOS A. 2012, p.307). Também percebemos esse siléncio no decreto 7.824 e na portaria

n°18%, contudo, o assunto é tratado na questdo 12 da secéo de perguntas frequentes.

12) Como o governo federal vai garantir a permanéncia dos estudantes cotistas
na universidade? A politica de assisténcia estudantil sera reforcada. No orcamento de
2013 ja esta previsto um aumento para o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(Pnaes). Serdo investidos pelo menos R$ 600 milhdes em assisténcia estudantil em
2013. O MEC esta articulando com os reitores a politica de acolhimento dos alunos
cotistas, que também gira em torno da politica de tutoria e nivelamento.

(Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html> Acesso 28

mai. 2014 —destaques nossos)

A resposta aponta para duas formas diferentes de acompanhamento: uma de cunho
assistencial, ja planejada, e a outra mais pedagdgica que parecia ainda estar em fase de
elaboracdo. Isso nos sugere que, a suposta secundarizacdo de aspectos ligados a permanéncia

e ao éxito académico € mais evidente em relagdo a questbes pedagogicas. Todavia,

%00 Decreto n° 7.824/2012, define as condicdes gerais de reservas de vagas, estabelece a sistemética de
acompanhamento e a regra de transi¢do para as instituicGes federais de educacdo superior. Ja a Portaria
Normativa n® 18/2012 do Ministério da Educagdo define os conceitos basicos para aplicagdo da lei de cotas,
prevé as modalidades das reservas de vagas e as férmulas para célculo, fixa as condigdes para concorrer as vagas
reservadas e estabelece a forma de seu preenchimento.
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entendemos que tal lacuna reflete o estagio de discussdes sobre o tema a época da elaboragéo
da Lei, quando n&do existiam muitos consensos entre os estudiosos acerca da natureza do
acompanhamento a ser oferecido a tais estudantes. No caso especifico do ensino de praticas
letradas, como ja vimos na introducéo desta tese, 0s pesquisadores se dividem entre a defesa
de um trabalho proprio para estudantes contemplados por PAA (DAUSTER, 2002, e
TORQUATO et al, 2012) enquanto outros argumentam a necessidade de repensar
amplamente as concepcdes e métodos de ensino na universidade (FIAD, 2011; FERREIRA,
2013, e PASQUOTTE-VIEIRA, 2014), isso nos faz argumentar a relevancia de pesquisas
como a relatada nesta tese de doutoramento.

Em sintese, o conjunto de textos analisados apresenta muitos pontos que exigem uma
interpretacdo ativa por parte do leitor, o que, de acordo com os pressupostos da abordagem do
ciclo de politicas publicas®, representam espacos de manobra para a atuacdo das instituicoes
responsaveis por praticar a politica (SILVA, N., 2014). Percebemos, em nossa analise, que
tais espacos foram estabelecidos através de recursos linguistico-discursivos recorrentes.
Dentre eles estd a ambiguidade entre a predominancia da caracteristica “ser egresso de escola
publica” (artigo 1 e no paragrafo da Lei) e a nomeagao da politica como programa especial de
acesso de minorias étnico-raciais ao ensino superior (artigo 6 da Lei).

A intertextualidade também se mostrou um recurso valioso através do qual o legislador
atribui a outros textos a tarefa de conceituar escola publica e de estabelecer os percentuais de
vagas para as minorias étnico-raciais. Da mesma forma, destacamos a presenca de
interdiscursividade marcada (AUTHIER-REVUZ, 2012 [1990]) que é usada na Lei ao
instituir a autodeclaragdo como elemento exclusivo de identificagdo de pertencimento as
minorias, assim, atestada pelo discurso dos préprios estudantes. O interdiscurso se apresenta,
mais uma vez, na resposta do Ministério da Educacdo quando evoca a autonomia universitaria
para outorgar as instituicGes de ensino a tarefa de se posicionar quanto a possivel sub-

representacdo da populacdo indigena em seu corpo discente. Por fim, a lacuna em torno de

31 Bowe & Ball (1992) propuseram a abordagem do ciclo de politicas, do original policy cycle approach, uma
orientacdo tedrico-metodolédgica assentada num ciclo continuo formado por cinco contextos inter-relacionados:
1) o contexto da influéncia; 2) o contexto da producdo das politicas; 3) o contexto da prética; 4) o contexto dos
resultados ou efeitos; 5) o contexto de estratégia politica. Apesar dessa apresentacdo sugerir certo
sequenciamento, 0s autores destacam que 0s contextos coexistem simultaneamente e suas atua¢cdes ndo se déo
em etapas lineares com imposi¢Ges temporais rigidas, posto que cada um desses contextos envolva disputas e
embates proprios. Nesta teoria, aspectos linguisticos comumente considerados indesejaveis na escrita de textos
legislativos, tais como ambiguidades, contradicbes e omissdes, por exemplo, ganham status de recursos
discursivos valiosos as intengdes politicas. Pois, de acordo com os autores, eles oferecem oportunidades
especificas para as partes envolvidas no processo de implementacdo. Sdo, na verdade, "espacos de manobra”
para os atores responsaveis pela préatica da politica.
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aspectos relativos as formas de acompanhamento dos cotistas também se mostrou estratégica.
Na sequéncia, abordamos como a Universidade Federal de Pernambuco tem se posicionado

diante desses espagos da nova legislacao.

1.5  ACOES AFIRMATIVAS NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Esta secdo se ocupa de apresentar as repercussdes das politicas de acGes afirmativas na
UFPE. Em principio, discorremos sobre o sistema de bonificacdo através dos estudos de
Cadena (2012) e Arruda & Gomes (2011). Depois, comentamos os efeitos da Lei de Cotas na
ocupacdo das vagas dos cursos aqui investigados, comparando o perfil dos ingressos em dois
anos, sendo o Ultimo do sistema de bonificacdo e o primeiro da reserva de vagas. Para tanto,
utilizamos dados disponibilizados pela Comissdo do Vestibular e, complementarmente, as
respostas de questionarios socioculturais que realizamos durante a coleta de dados da pesquisa

que origina esta tese.

1.5.1 O sistema de bonificacéo

As universidades Federal (UFPE) e Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), juntamente
com a Universidade de Séo Paulo (USP), a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), a
Universidade Federal Fluminense (UFF), a Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN), e a Universidade Federal de Uberlandia (UFU) compunham um grupo de
instituicBes que se declaravam contrarias ao estabelecimento de cotas fixas para ocupacao de
suas vagas. Em declaracdo ao Jornal do Commeércio no dia 30 de julho de 2002 o entéo reitor
da UFPE e também presidente da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior (Andifes), Mozart Neves Ramos, declarou que, pessoalmente,
considerava o projeto das cotas “um paliativo que ndo resolv[ia] o problema. Ao contrério, ele
amplia[ria] ainda mais a desigualdade, uma vez que estar[ia] dando acesso ao ensino superior
pela porta dos fundos”.

Entretanto, essas IES implementaram diferentes modalidades de agdo afirmativa em
seus processos seletivos, em sua maioria, através de concessdo de bénus nas notas do
vestibular para estudantes egressos do ensino publico. A excecdo era a UFU que ndo concedia

bonus, mas promovia avaliacdo seriada exclusivamente para alunos da rede publica. Nas
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demais, o percentual a ser acrescido na nota, os critérios que seus beneficiarios deveriam
atender, assim como a existéncia ou ndo de recorte racial variavam bastante.

Nas federais de Pernambuco, o bénus era de 10% e o sistema combinava o critério
socioeconémico indireto (ter estudado na rede publica de ensino) com critérios geograficos.
Desse modo, no campus Recife recebia o bonus o candidato que tivesse cursado todo o ensino
médio em escolas publicas estaduais ou municipais do estado. Mas nos campi Vitoria de
Santo Antdo e Caruaru esse beneficio era outorgado aos candidatos que tivessem realizado o
ensino médio em escolas publicas ou privadas do interior pernambucano, ou seja, de qualquer
localidade que nédo pertencesse a regido metropolitana do Recife.

Esse sistema, que funcionou na UFPE entre o periodo de 2006 a 2011, num primeiro
momento, também contemplava os estudantes de escolas federais, do colégio de Aplicacdo da
Universidade de Pernambuco (Escola do Recife) e de supletivos, mas deixou de fazé-lo
porque houve dendncias de que estudantes de escolas particulares estavam se matriculando
nos supletivos apenas para receber tal incremento e, no caso das escolas federais e da Escola
do Recife, por recomendacdo do Ministério Publico Federal argumentando que a qualidade do
ensino dessas instituicdes tendia a ser superior a do restante da rede publica (ROSSI &
BIONDI, 2008).

Em sua dissertacdo “Ag¢des Afirmativas: o sistema de cotas na UFPE” Cadena (2012)
estudou o impacto da bonificacdo no acesso de egressos da escola publica na IFES
pernambucana, através de dados disponibilizados pela Comissdo do Vestibular (COVEST)
referentes aos concursos 2010 e 2011. De acordo com o pesquisador, 14,8% dos alunos que
solicitaram o beneficio no ano de 2010, foram classificados no vestibular. J& no grupo de
alunos que ndo usaram desse recurso, apenas 12% deles obtiveram classificacdo. Esse
percentual é bastante parecido com o do ano seguinte, 2011, quando, ainda de acordo com o
autor, 14,7% dos alunos que solicitaram o bonus foram classificados no concurso contra
13,6% nao solicitantes. Logo, a razdo de prevaléncia indica que o numero de classificados no
grupo de solicitantes do bdnus nos anos analisados é, respectivamente, 1,23% e 1,08% maior

que a do grupo néo solicitante, informacdes que sdo sintetizadas na tabela:
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Tabela 1: Distribuicdo do total de alunos inscritos e classificados no vestibular da Universidade Federal

de Pernambuco segundo a condicdo de cadastro do aluno e ano de realizagdo do concurso

Inscritos Classificados Percentual de Razio de
Condicio do aluno ) ' o T Classificados | Classificados

2010 2011 2010 2011 2010 2011 | 2010 2011

C . 9792 12753 1445 1878 1 oos 1 or
Solicitaram o bonus (24.4%) (35.5%) | (28.4%) (37.4%) 14.8% 14,7%

123 1.08
. . 30384 23170 3637 3142 ,
@ . ) 7 N0 0/
Naio solicitaram o bonus (75.6%) (64.5%) | (71.6%) (62.6%) 12,0% 13.6%

Total 40176 35923 5082 5020 - - - -

FONTE: Cadena (2012, p.74)

O estudioso interpreta esses dados de forma otimista, pois acredita que o sistema de
bonus estava cumprindo sua funcdo de elevar o percentual de discentes egressos do ensino

médio pablico. Em suas palavras:

Assim, podemos perceber que os alunos que optam pelo bénus possuem um indice de
aprovacdo maior do que os alunos que ndo optam pelo b6nus, demonstrando que
alunos oriundos de escolas publicas veem [sic] conseguindo ingressar na Universidade
Federal de Pernambuco, utilizando-se do bonus (...) Dessa forma observa-se a eficacia
da acdo afirmativa implementada pela UFPE, onde [sic]os alunos optantes do bdnus
tém conseguido ingressar nos cursos ofertados no vestibular da Universidade Publica.
(CADENA, 2012, p. 73-74)

Mas essa interpretacdo é passivel de revisdo tendo em vista que o pesquisador parece
ndo considerar que parte dos beneficiarios do sistema de bbénus podia atender apenas ao
critério geografico e que o nimero de inscritos solicitantes era bem menor que 0 grupo nédo
solicitante. Além disso, suas conclusfes ndo encontram respaldo na literatura, como podemos
constatar comparando seus resultados com aqueles do estudo empreendido por Arruda &
Gomes (2011). Segundo tais pesquisadores, que também se utilizaram de dados
disponibilizados pela COVEST, a maior parte dos vestibulandos da UFPE inscrita nos
periodos de 2004 a 2006 e de 2008 a 2010 frequentava escolas particulares, em torno de
62,8%, contra 21,6% da rede publica, o que apontaria para uma tendéncia de seletividade
econdmica e social dessa instituicao.

Contudo, também Arruda & Gomes (2011) reconhecem que, a partir do ano de 2006,

houve um acrescimo no numero de inscritos egressos de escolas publicas e, nos anos de 2008
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e 2010, uma elevacdo no percentual desses estudantes entre os classificados que passou de
11,4% para 17,2% (p.12). Mas, diferentemente de Cadena que atribui a maior
responsabilidade dessa mudanca no perfil socioecondmico do corpo discente da instituicdo ao
sistema de bonus, Arruda & Gomes apontam também outros fatores que concorreram pra essa
alteracdo tais como: a criacdo de novos campi, a ampliacdo de vagas e a isencdo da taxa de
inscricdo do vestibular para estudantes de baixa renda. Nesse contexto, 0s autores destacam a
pratica do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais (Reuni) na UFPE.

Nos anos de 2006 e 2010, hd um acréscimo significativo no nimero de candidatos
inscritos oriundos de escola pubica. Neste caso, € preciso considerar que, em 2006,
10.316 candidatos conseguiram isengdes, entre totais e parciais, da taxa de inscri¢do
para o vestibular, além do mais, neste ano teve inicio o funcionamento dos dois campi
da UFPE, o do Agreste e o de Vitdria de Santo Antdo, como resultado do processo de
interiorizacdo da IES. Ja em 2010, 17 novos cursos previstos no Plano Reuni da UFPE
haviam sido implementados, criando assim 900 novas vagas, além do acréscimo de
vagas nos cursos ja existentes, 519, totalizando assim 1.419 novas vagas (ARRUDA
& GOMES, 2011, p.10).

Apesar dessas divergéncias na interpretacdo dos percentuais de vagas da UFPE
ocupados por provenientes da rede publica e na explicacdo das causas de sua elevacdo, os dois
estudos convergem no achado de que o preenchimento das vagas por egressos da escola
publica continuava bastante desigual entre os cursos da universidade. Quando relacionou o
uso do bbdnus as graduacdes escolhida, Cadena descobriu que a classificacdo de alunos sem
bonus superava a daqueles que usaram esse recurso exatamente nos cursos mais concorridos,

COMOo vemaos:
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Tabela 2: Distribuicao do total de inscritos (T1), total de classificados (TC), indice de inscritos (I_INSC)
e o indice de classificados (I_CLAS) dos dez cursos com maior nimero de inscritos segundo a condicéo de
selecdo dos candidatos, vestibular 2011

. . Com auxilio do bonus Sem o auxilio do bonus

Curso avaliado TI
TI TC IINSC I CLAS| TI TC I INSC I CLAS

Direito 4321 | 1311 66 30.3 5.0 3010 184  69.7 6.1
Medicina 4194|1873 18 208 2.1 3321 122 79.2 3.7
Administracio 1878 | 678 45  36.1 6.6 [1200 155  63.9 12.9
Ciéncias Contabeis 1119 [ 451 94 40.3 208 |e668 126 59.7 18.9
Odontologia 1057 | 355 40 33, 11.3 [ 702 100 664 14.2
Fisioterapia 996 | 437 22 439 5.0 559 44 56.1 7.9
Psicologia 971 | 464 29 478 6.3 507 51 52.2 10.1
Arquitetura e Urbanismo 968 1300 23  31.0 7.7 668 77  69.0 11.5
Enfermagem 918 | 446 33 486 74 472 47 514 10.0
Servico Social 827 | 463 68 56.0 147 |364 52 44.0 14.3

FONTE: Cadena (2012, p.89)

Na tabela 2 o pesquisador apresenta a distribuicdo do total de inscritos (TI), o total de
classificados (TC), o indice de inscritos (I_INSC) e o indice de classificados (I_CLAS) dos
cursos com maior numero de inscri¢des do vestibular 2011. Verifica-se que, na lista dos dez
mais concorridos daquele ano, apenas em Ciéncias Contabeis e Servico Social o indice
relativo de candidatos classificados no vestibular para os que concorriam com o auxilio do
bdnus foi maior que o indice relativo de classificados que concorriam sem o auxilio.

Anteriormente, Arruda & Gomes (2011) ja haviam observado que, em média, 60% dos
estudantes classificados advindos da escola publica faziam opc¢édo pelas areas de Filosofia e
Ciéncias Humanas. Desses, 28,1% optavam pelos cursos de Pedagogia, Geografia,
Secretariado, Servi¢o Social e Letras. Por sua vez, a presenca maior de estudantes egressos da
escola particular se dava nas graduacdes de: Administracdo, Direito, Medicina, Conjunto das
Engenharias, Odontologia e Ciéncias Contabeis. Dessa forma, percebemos que nem o sistema
de bdnus ou a ampliacdo das vagas promovida pelo Reuni foram capazes de corrigir a
tendéncia dos estudantes de média e baixa renda ingressarem nos cursos de menor prestigio
social da UFPE, enquanto aqueles com poder aquisitivo mais alto ocupam vagas de cursos
financeiramente mais promissores.

Esse fenbmeno, que entdo ocorria na UFPE, parecia reproduzir uma tendéncia nacional,
como nos mostra Ristoff (2013). Através de estudo realizado com dados do questionario
socioeconémico do segundo ciclo do ENADE, o pesquisador percebeu que existe:
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(...) forte correlagdo entre os indicadores sdcio-econdémicos (sic) dos estudantes dos
diferentes cursos (...). O estudante de Medicina, por exemplo, em 67% dos casos tem
pai com instrucdo superior, vem de familia das duas faixas de renda mais elevadas
(70%), frequenta um dos cursos com o mais alto percentual de brancos (76%) se
origina da escola do ensino médio privado em 81% dos casos e é 0 que menos trabalha
(8%). Ja no outro extremo, somente 7% dos estudantes de Pedagogia tém pai com
escolaridade superior. Em 79% dos casos o estudante de Pedagogia é estudante
trabalhador, em 95% dos casos ele ndo tem pais com alto rendimento, 0 seu curso tem
percentual de brancos muito préximo ao da populacéo brasileira (57%) e a sua origem

escolar é em 88% dos casos o ensino médio publico. (RISTOFF, 2013, sem pagina)

Na continuidade de seu texto, o pesquisador afirma que houve pequenas excecdes a essa
tendéncia no universo de cursos avaliados, mas, em regra, quanto mais prestigiosa € carreira,
menor serd o nimero de individuos de baixa renda provenientes do sistema publico de ensino
a ingressar na graduacdo correspondente. Por isso, ele acredita que “as escolhas profissionais”
dos estudantes universitarios brasileiros “estdo previamente marcadas por determinacdes
sociais” dentre as quais ele destaca a origem social e a situacdo econémica da familia do
estudante. Isso leva o estudioso a defender que tais aspectos devem ser considerados na

proposicao de “politicas publicas de inclusdo dos grupos historicamente excluidos”.

1.5.2 Impactos do sistema de cotas no perfil dos ingressos nos cursos de Enfermagem

(campus Vitoria) e Medicina (campus Recife)

Por imposicdo da Lei 12.711/12 o sistema de bonificacdo foi substituido pela reserva de
vagas imediatamente a assinatura. Assim, nesse concurso, as universidades federais ja
deveriam disponibilizar 12,5% das vagas de todos 0s Seus cursos e turnos para estudantes
egressos do ensino médio pablico. Em consonancia com essa determinacdo, no dia 20 de
dezembro de 2012, a Comissdo do Vestibular divulgou a relagcdo candidato/vaga por curso e
grupos de cotas referente aquele exame (Anexo2), que adaptamos abaixo para destacar as

informac0des pertinentes aos cursos investigados nesta pesquisa.
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Grafico 1: Razédo candidato/vaga no curso de Enfermagem/Vitoria por grupos de cota no vestibular 2013 da
UFPE

Enfermagem/Vitoria
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Grupo A — Livre concorréncia
Grupo B — Pretos, pardos, indigenas com renda menor ou igual a 1,5 salario-minimo per capita
Grupo C — outras etnias com renda menor ou igual a 1,5 salario-minimo per capita
Grupo D — Pretos, pardos, indigenas com renda maior que 1,5 salario-minimo per capita
Grupo E — outras etnias com renda maior que 1,5 salario-minimo per capita

Fonte: elaboragdo propria a partir de dados divulgados pela COVEST

Inicialmente, chama a nossa atencdo a existéncia dos grupos “C” ¢ “E” direcionados a
“outras etnias” nesse vestibular da UFPE ja que, como vimos (sec¢do 1.4), a legislagdo ndo faz
referéncia a essa caracteristica e sim apenas as descritas nos grupos “B” ¢ “D”. Aqui, parece
gue a Universidade usou de sua autonomia para instituir tais grupos, tal como abonado na
pergunta 11 do portal do MEC.

Vemos que o curso ofertou sessenta vagas das quais quarenta e oito (80%) foram
destinadas para livre concorréncia, disputadas por 136 candidatos. Vestibulandos pretos,
pardos e indigenas podiam concorrer a quatro vagas (6,6%) na categoria “B”, renda menor ou
igual a 1,5 salario-minimo per capita, e mais quatro (6,6%) na categoria “D”, com salario
acima de 1,5 per capita; essas duas categorias tiveram respectivamente 109 e 10 inscritos. Ja
0s membros de outras etnias tinham duas vagas (3,3%) reservadas na categoria “C”, de renda
menor ou igual a 1,5 salario-minimo per capita, e mais duas (3,3%) na categoria “E”, acima
de 1,5 salario-minimo per capita; que receberam 93 e 13 inscri¢les, respectivamente.
Ordenando as categorias a partir da mais concorrida (com destaque para as diretamente

relacionadas a Lei), temos a seguinte configuragéo:



1a 26 38. 43 58.
CGC” “B” “E” CGA” (ED”
(46,5/1) (27,2/1) (6,5/1) | (2,8/1) (2,5/1)

Percebemos que, exceto na categoria “D” (autodeclarados pretos, pardos e indigenas
com renda acima de 1,5 salario), nas demais trés categorias de reserva, a relacdo candidato-
vaga ficou acima da média da ampla concorréncia (“A”).

Os mesmos percentuais foram praticados na oferta do curso de Medicina, como mostra

o gréfico:

Gréfico 2: Razdo candidato/vaga no curso de Medicina/Recife por grupos de cota no vestibular 2013 da

UFPE
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Grupo A — Livre concorréncia
Grupo B — Pretos, pardos, indigenas com renda menor ou igual a 1,5 salario-minimo per capita
Grupo C - Outras etnias com renda menor ou igual a 1,5 salario-minimo per capita
Grupo D — Pretos, pardos, indigenas com renda maior que 1,5 salario-minimo per capita
Grupo E — Outras etnias com renda maior que 1,5 salario-minimo per capita

Fonte: elaboragdo propria a partir de dados divulgados pela COVEST

O curso ofertou cento e quarenta vagas sendo 120 na categoria “A”, para concorréncia
livre, e vinte foram destinadas ao sistema de reserva de vagas em quatro categorias,

compreendendo os grupos de “B” a “E”. Dispostas a partir da mais concorrida, temos:
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1a 23. 33 4a 53
GGC” ‘LE” C‘B” G‘A” ‘CD”
(153/1) (91/1) (51, 8/1) (31, 9/1) (27,2/1)

Merece analise a discrepancia na concorréncia dos grupos “B” e “D” no vestibular da
UFPE. Isso porque a categoria “B”, que agrega os critérios étnico-racial + socioeconémico
estd entre as mais concorridas superando a livre concorréncia (“A”) nos dois cursos. Ao
mesmo tempo, a categoria “D”, que faz referéncia apenas a caracteristica étnico-racial sem
consideracBes socioeconémicas, foi a menos concorrida tanto em Enfermagem quanto em
Medicina.

Com vistas a analisar a diferenca efetiva provocada pela passagem do sistema de bénus
para o de reserva de vagas, comparamos o perfil dos ingressos nos dois cursos no dltimo
vestibular de vigor do sistema antigo, 2012, com o primeiro ano do sistema atual, 2013%. Para
tanto, solicitamos a COVEST as respostas do Questionario Sociocultural preenchido pelos
estudantes no ato da inscricdo do vestibular (Anexo 3). Esse instrumento é composto por 37
questdes das quais abordamos apenas as que estdo diretamente relacionadas com a Lei
12.711/12, a saber: tipo de estabelecimento de ensino onde cursou o0 ensino médio (pergunta
10 do Questionario), renda liquida mensal (pergunta 17) e qual a cor/etnia do aluno (pergunta
37). Complementarmente, também recorremos as respostas dos ingressos no ano de 2013 a
um questionario elaborado por nos (subsecdo 3.4.1 — apéndice B).

Na tabela 3, observamos a natureza publica ou privada dos estabelecimentos em que 0s

ingressantes do curso de Enfermagem afirmam ter realizado o ensino médio:

%2 A UFPE, como a maioria das IES, nomeava seu concurso vestibular fazendo referéncia ao ano em que os
classificados iniciariam os cursos. Assim, em dezembro de 2012 foi realizada a primeira etapa do Vestibular
UFPE 2013.
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Tabela 3: Perfil dos ingressos no curso de Enfermagem/Vitdria nos vestibulares 2012 e 2013 segundo a

natureza das escolas em que cursaram o ensino médio

ANO 2012 2013
Dif. %
59
NUMERO DE INGRESSANTES
N % N %
NUMERO EXATO /PERCENTUAL

Todo em escola publica 35 59% 26 50,9 -8,1
Todo em escola particular 21 35 18 35,2 0,2
Parte em escola part. e parte publica | 01 16 04 7,8 6,2
Outro - - 01 1,9 1,9
Nao informaram 02 3,3 02 3,9 0,6

FONTE: Elaboracao prépria a partir de dados disponibilizados pela COVEST

Observamos que, no vestibular 2013, houve uma reducdo da ordem de 8% no numero
de vagas totais ocupadas neste curso, de cinguenta e nove, em 2012, para cinquenta e uma.
Nesse total, curiosamente, houve decréscimo de 8,1% de egressos da escola publica, que
encolheu de trinta e cinco estudantes em 2012 (59%) para vinte e seis (50,9%) em 2013. Em
sentido inverso, o nimero de alunos provenientes do ensino médio privado teve um ligeiro
aumento relativo, passando de vinte e um (35%) em 2012 para dezoito (35,2%) em 2013.
Mesmo assim, a ocupacao das vagas deste curso ainda observa a proposta da Lei nesse
critério, j& que mais da metade de seus ingressos frequentaram instituicdes publicas.
Acrescente-se o fato de que, apesar do questionario sociocultural da COVEST néo pedir que o
candidato especifique a esfera (municipal, estadual ou Unido) a que pertence a instituicdo
frequentada, descobrimos, através de nosso questionario (Apéndice B), que os estudantes de
Enfermagem/Vitdria, no ano de 2013, eram egressos de escolas estaduais.

Na sequéncia, a tabela 4 apresenta a distribuicdo dos alunos conforme a renda liquida

mensal que informaram a Comissdo do Vestibular:
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Tabela 4: Perfil dos ingressos no curso de Enfermagem/Vitdria nos vestibulares 2012 e 2013 conforme a renda

liquida mensal
ANO 2012 2013
Dif. %
NUMERO DE INGRESSANTES 59 51
N. % N. %
NUMERO EXATO /PERCENTUAL
Até 300 5 8,4 2 3,9 -4,5
De 301 a 1.000 21 | 35,5 24 47 11,5
De 1.001 a 1.500 21 | 35,5 12 23,5 -12
De 1.501 a 2.000 6 | 10,1 9 17,6 7,5
De 2.001 a 3.000 3 5 0 0 -5
De 3.001 a 5.000 1,6 2 3,9 2,3
Acima de 5.0000 - 0 0 0 0
Nao informaram 2 3,3 2 3,9 0,6

FONTE: Elaboracao prépria a partir de dados disponibilizados pela COVEST

Notamos que houve também uma queda no nimero de ingressantes na faixa salarial

mais baixa entre aquelas estipuladas pela Comissdo (até R$300). Por outro lado, os maiores

aumentos registrados ocorreram nas segunda (de R$300 a R$1.000) e quarta faixas (de

R$1.501 a R$2.000) que cresceram 11,5%, e 7,5%, respectivamente.

Se analisarmos a

composigdo total das turmas nos dois anos, veremos que este curso atende, prioritariamente,

estudantes de classe média-baixa, pois a maioria deles declararam renda entre as trés

primeiras faixas salariais. Mas, enquanto no ano de 2012 79,4% estavam nessas faixas, em

2013, esse percentual baixou para 74,4%. Pensamos que tal resultado pode ser combinado

com a reducéo de egressos de escola publica.

Passamos agora, na tabela 5, a abordar a composicéo étnico-racial das turmas:
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Tabela 5: Distribuicéo étnico-racial dos ingressos no curso de Enfermagem/Vitéria nos vestibulares 2012

e 2013
ANO 2012 2013
NUMERO DE INGRESSANTES 59 51
Dif. %
N % N %
NUMERO EXATO /PERCENTUAL
Amarela 0 0 1 1,9 1,9
Branca 24 40 20 39,2 -0,8
Indigena 0 0 1 1,9 1,9
Parda 28 47 24 47 0

Preta 5 8,4 3 5,8 -2,6
N3o informaram 2 3,3 2 3,9 0,6

FONTE: Elaboracéao prépria a partir de dados disponibilizados pela COVEST

Também nesse aspecto os resultados foram diferentes do esperado: houve reducdo de
6% de negros no curso e a inclusdo de apenas 01 autodeclarado de etnia indigena, que
representa 1,9% do total de alunos. Com isso, o corpo discente permaneceu sendo constituido,
majoritariamente, por pardos, parcela que representou (47%) dos estudantes nos dois anos.

Em sintese, percebemos que, no ano de 2013, os perfis dos ingressos no curso de
Enfermagem/Vitdria sugerem efeitos contrarios aos pretendidos pela Lei de Cotas: reducao de
egressos de escola publica, de estudantes de baixa renda e de negros. Contudo, ha que se
considerar como grande complicador da analise o fato de ter havido aumento de vagas ociosas
neste ano. E dificil precisar por que isso aconteceu, pois, COmo vimos, 0 curso teve um bom
namero de vestibulandos inscritos em todas as categorias. Supomos que aspectos como a
diferenca da concorréncia dos grupos “B” e “D” das cotas, a taxa de abstencdo®®, ponto de
corte no vestibular ou mesmo a politica de remanejamento de vagas possam estar relacionados
com esse fendbmeno, digno de estudos exclusivos.

De qualquer forma, neste primeiro ano, a mudanca ocorrida foi apenas o ingresso de um
autodeclarado indigena. No demais, o curso continuou sendo, majoritariamente, frequentado

por egressos de escolas publicas, de classe média-baixa e pardos, o que evidenciaria a

%3 Expressdo usada pela COVEST para designar o ndo comparecimento do candidato inscrito no concurso
vestibular aos locais de prova.
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necessidade de medidas adicionais para aumentar a representatividade de pretos e indigenas
em seu corpo discente.

Agora, analisaremos os dados relativos ao curso de Medicina do campus Recife. Na
tabela 6, observamos a natureza publica ou privada dos estabelecimentos em que 0s

estudantes afirmam terem realizado o ensino médio:

Tabela 6: Perfil dos ingressos no curso de Medicina/Recife nos vestibulares 2012 e 2013 segundo a

natureza das escolas em que cursaram o ensino médio

ANO 2012 2013
Dif. %
NUMERO DE INGRESSANTES 140 140
N. |% N. %
NUMERO EXATO /PERCENTUAL
Todo em escola publica 14 10 34 24,2 10,2
Todo em escola particular 117 | 83,5 99 70,7 -12,8
Parte em escola part. e parte publica 01 0,7 02 1,4 0,6
Outro 01 0,7 02 1,4 0,6
Nao informaram 07 05 03 2,1 -2,9

FONTE: Elaboracéo prépria a partir de dados disponibilizados pela COVEST

Vemos que houve acréscimo de 10,2% no numero de egressos da escola publica (de
quatorze em 2012, para trinta e quatro em 2013) que corresponde a 24,2% das vagas da turma,
percentual superior aos 12,5% entéo estipulados para as cotas. Tal resultado tinha justificativa
na deliberacdo do Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CCEPE) da UFPE,
garantindo que os vestibulandos inscritos nos grupos de cotas (“B” a “E”) sédo
automaticamente remanejados para livre concorréncia (“A”) caso suas notas sejam suficientes
para classificacdo fora da reserva®. Mesmo assim, este curso continua sendo frequentado,
principalmente, por egressos de escola particular, mas a atuacdo da Lei foi significativa para
minimizar o percentual de participacdo desses estudantes de 83,5 para 70,7%.

Contudo, recorrendo, mais uma vez, as informacbes obtidas através do nosso
questionario (apéndice A), descobrimos que desses 34 egressos de escola publica, apenas 07

concluiram o ensino médio em escolas estaduais enquanto 27 haviam cursado esse nivel de

3 Informagao disponivel em :
https://www.ufpe.br/proplan/index.php?option=com_content&view=article&id=311:medicina-ocupa-10-e-20-
lugares-na-concorrencia-do-vestibular-ufpe-2014&catid=28&Itemid=122. Acesso em 06 jul. 2015.


https://www.ufpe.br/proplan/index.php?option=com_content&view=article&id=311:medicina-ocupa-1o-e-2o-lugares-na-concorrencia-do-vestibular-ufpe-2014&catid=28&Itemid=122
https://www.ufpe.br/proplan/index.php?option=com_content&view=article&id=311:medicina-ocupa-1o-e-2o-lugares-na-concorrencia-do-vestibular-ufpe-2014&catid=28&Itemid=122
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ensino em instituicbes federais. No gréfico 03, observamos os percentuais relativos as escolas
publicas frequentadas por tais estudantes:

Gréfico 3: Tipo de escola publica frequentada pelos ingressos em Medicina/Recife no ano de 2013

M Escolas Federais

M Escolas Estaduais

Fonte: Elaboracdo propria a partir de aplicacéo de questiondrios (Apéndice A)

Além desse predominio de estudantes provenientes de instituicdes federais, outro
aspecto importante é a distribuicdo dos egressos de escola publica pelas duas turmas do curso.
Na turma de primeira entrada (2013.1) apenas dois eram egressos de escolas estaduais, sendo
que um deles estava fazendo sua segunda graduacao (se¢do 3.3). Os cinco egressos de escolas
estaduais restantes ficaram na turma de segunda entrada (2013.2). Ou seja, além de
minoritario, esse grupo tendia a se concentrar em uma das turmas.

Ja na tabela 7, apresentamos a distribuicdo dos estudantes de Medicina conforme a

renda liquida mensal que informaram a Comissao do Vestibular:
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Tabela 7: Perfil dos ingressos no curso de Medicina/Recife nos vestibulares 2012 e 2013 conforme a

renda liquida mensal

ANO 2012 2013
140 140 Dif. %
NUMERO DE INGRESSANTES
N. % N. %
NUMERO EXATO /PERCENTUAL
Até 300 0 0 3 2,1 2,1
De 301 a 1.000 6 4,2 6 4,2 0

De 1.001 a 1.500 10 7,1 5 3,5 -3,1

De 1.501 a 2.000 12 8,5 10 7,1 -1,4

De 2.001 a 3.000 21 15 15 10,7 -4,3

De 3.001 a 5.000 29 20,7 38 27,1 6,4
Acima de 5.0000 56 40 59 42,1 2,1

Nao informaram 6 4,2 4 2,8 -1,4

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados disponibilizados pela COVEST

Notamos que a sexta faixa (de R$3.001 a R$5.000) teve o maior aumento de
representatividade, da ordem de 6,4%. Merece destaque o fato de que tiveram igual aumento
de 2,1%, tanto a primeira (até R$300) quanto a Ultima faixa salarial (acima de R$5.000). Esse
fato pode ser interpretado como irrelevante, se considerarmos que a mesma propor¢do de
entrada de pessoas na Ultima faixa salarial compensaria o ingresso daquelas que estdo na
primeira, contudo, também podemos interpreta-lo como indicativo da inclusdo de individuos
de baixa renda nesse curso posto que, no ano anterior, a primeira faixa salarial sequer havia
sido representada. Mesmo assim, ressaltamos que, contrariamente ao esperado, o carater de
seletividade econémica deste curso ficou ainda mais evidente no primeiro ano de vigor da Lei
de Cotas, pois enquanto em 2012 a soma das duas Ultimas faixas salariais representava 60,7%
dos ingressos, em 2013, esse percentual subiu para 69,2%.

Em relagdo as minorias étnico-raciais beneficiadas pela Lei 12.711/12, verificamos um
aumento efetivo de 7,1% de autodeclarados pardos no curso de Medicina, mas ndo houve

acréscimo de autodeclarados negros ou indigenas, conforme a tabela 08:
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Tabela 8: Distribuicdo étnico-racial dos ingressos no curso de Medicina/Recife nos vestibulares 2012 e

2013
ANO 2012 2013
Dif. %
NUMERO DE INGRESSANTES 140 140
NUMERO EXATO /PERCENTUAL N. % N. %
Amarela 2 1,4 4 2,8 1,4
Branca 89 |63,5 80 57,1 -6,4
Indigena 0 0 0 0 0
Parda 37 | 26,4 47 33,5 7,1
Preta 5 3,5 5 3,5 0
N3o informaram 7 5 4 2,8 -2,2

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados disponibilizados pela COVEST

Em sintese, os dados nos mostram que houve resultados surpreendentes do primeiro ano
da Lei de Cotas também no curso de Medicina. 1sso porque, apesar de um aumento efetivo de
egressos de escolas publicas para além da porcentagem prevista, a maioria deles concluiu o
ensino médio em instituicdes federais, reconhecidas por ter qualidade superior e por atender a
um publico de classe média. Talvez por isso, a sexta faixa econémica, considerada média-alta,
foi a que registrou maior aumento, o que contribuiu para uma intensificacdo do caréater elitista
do curso. Ja em relacdo ao critério étnico-racial, observamos um incremento apenas no
namero de pardos. Tais resultados sugerem a necessidade de revisdes no sistema de acesso,
no sentido de aumentar a representacdo de estudantes de baixa renda, negros e indios neste
curso.

Comparando as repercussdes da Lei 12.711/12 nos dois cursos, percebemos
distanciamentos e aproximacfes. Em Enfermagem, cujo puablico ja era proximo do perfil
desenhado pela Lei, os efeitos foram muito discretos nesse primeiro ano: a inclusdo de um
autodeclarado indigena. Ja em Medicina, os resultados sdo controversos, pois 0 aumento do
percentual de egressos de escolas publicas trouxe tambeém a elevacdo da renda total da turma,
0 que aponta para a limitacdo do critério econdmico indireto (secdo 1.4). As explicacdes
provaveis podem estar relacionadas a grande concorréncia das vagas do grupo “B”, que
agrega os critérios étnico-racial e socioecondmico, mais alta que a da livre concorréncia nos
dois cursos, e, também a jungdo de trés grupos étnico-raciais na mesma cota, que explicaria o

saldo negativo do nimero de negros ingressos em Enfermagem e nulo em Medicina.
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Como anteriormente discutimos (se¢do 1.4), a redacdo do Artigo 3° da Lei 12.711/12,
ao agregar “Autodeclarados Pretos, Pardos e Indigenas”, os vestibulandos desses contingentes
se inscrevem indistintamente na mesma categoria, dificultando eventuais intervencGes das
universidades no sentido de garantir acesso igualitario aos membros das trés. Entdo, como nos
mostram os dados da COVEST, no primeiro concurso vestibular da Universidade Federal de
Pernambuco pés Lei 12.711/12, os resultados nos cursos pesquisados foram mais favoraveis
aos pardos que aos negros e indios.

Salientamos que esses resultados ndo sdo conclusivos, entre outras coisas, porque
avaliamos somente dois cursos, num universo de 86 oferecidos pela instituicdo no primeiro
ano de vigor da Lei, quando o percentual de vagas reservadas era de apenas 12,5%. Além
disso, é preciso considerar o0 quantitativo de ingressantes que nao responderam ao
Questionario Sociocultural da COVEST e relativizar a veracidade das informacdes oferecidas
por aqueles que o preencheram, pois, como nos mostra Gouvea (2010), é comum encontrar
inconsisténcias nesses dados. Por isso, € necessario comparar tais resultados com os de
pesquisas futuras.

Mesmo assim, as informacgdes nos permitem inicialmente conceber que os efeitos da
nova legislacdo tém potencial mais promissor nos cursos mais concorridos, como o de
Medicina. Essa tentativa de garantir representaces sociais e étnico-raciais em todas as
carreiras, talvez, seja a principal vantagem da Lei de Cotas em relacdo ao sistema de bdnus na
UFPE. Calmon e L&zaro (2013) também acreditam que a possibilidade de “transformar a
universidade puablica em um espaco mais inclusivo e democrético” foi o maior ganho
introduzido pela Lei 12.711/2012, mas chamam atencdo para o fato de que o éxito dessa
politica ndo se resume a garantia de acesso as instituicdes de ensino, posto que existam
desafios tanto para que os beneficiarios concluam 0s cursos quanto para que exercam suas

profissdes. E o que denunciam os seguintes depoimentos de cotistas:

(...) Vocé batalha pra caramba para passar pra um vestibular de Arquitetura e depois
muda para Ciéncias Sociais? (...) A professora de sociologia falou: ‘Vocé esta louco?’

(...) Ai ele falou: ‘Ah, professora. Arquiteto negro nesse pais ndao tem chance, nao!

No hospital, as vezes, se vocé ndo estd com o estetoscopio no pescocgo, ai neguinho —
Ah, ndo é médica. Se vocé esta de branco no ponto de 6nibus, as pessoas pensam que

vocé faz qualquer coisa menos Medicina (...) passa tudo na cabega das pessoas, até
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pai-de-santo, esteticista, cabelereira, enfermeira, entendeu? Mas, médica? Ninguém. E
incrivel, né, como essas coisas fazem a diferenga?
(TEIXEIRA, 2003, p.170-171 e 134)

Os relatos apontam para a complexidade das relacGes que sdo estabelecidas em funcéo
de construcgdes sociais ja enraizadas na tradicdo cultural, no imaginario coletivo, em suma, na
percepcdo generalizada de que a uns devem ser reservados papeis de franca dominacéo e a
outros, papeis indicativos do status de subordinagdo. Como vimos na subsecdo anterior
(1.5.1), esse fenbmeno tem origens socioeconémicas, contudo, mecanismos de controle como
0s exames vestibulares fazem com que ele seja visto como um processo natural, relacionado
unicamente a capacidade intelectual de cada individuo.

Nesse contexto, acreditamos que a Lei deve atuar no sentido de promover maior
equilibrio e justica na distribuicdo das profissées em uma nagéo pluriétnica como a brasileira.
Mas uma meta tdo ousada, certamente, ndo sera alcancada apenas por imposicoes legais. Na
visdo de Lazaro & Calmon (2013), parte dessa responsabilidade cabe ao sistema escolar que
deve “desconstruir a hierarquizagdo de saberes, dando ao aluno a oportunidade de conhecer e
valorizar as diferentes formas de producdo de conhecimento” desde as séries iniciais. Ja as
universidades caberia “colocar em préatica politicas afirmativas, tanto aquelas orientadas pela
nova legislacdo como as oriundas de aprendizados que as proprias instituicGes alcancaram a
partir de suas iniciativas e interagdes com 0s grupos sociais locais”. Para os autores, as IES
precisam demonstrar vontade politica para enfrentar desigualdades historicas e preconceitos

arraigados. Em suas palavras:

Mais do que ajustes legais, € necessario que a Universidade expresse o0 seu significado
e busque representar efetivamente o conjunto da popula¢do. Afinal, o conhecimento
também se traduz na confluéncia de experiéncias e trajetorias diversas que podem
apontar para o desenvolvimento de tecnologias e politicas sociais que tornem a
sociedade mais equanime e permitam que os seus agentes fagam livremente as suas
escolhas, sem simplesmente ocupar um lugar social previamente determinado.
(CALMON & LAZARO, 2013, 7-8)

Corroborando esse entendimento, supomos que o éxito das PAA na Universidade
Federal de Pernambuco depende de a¢des que ndo visem apenas ao cumprimento da Lei, mas
sinalizem o compromisso da instituicdo com a causa da democratizacdo, objetivo que, de

acordo com nossas analises (cap.4), demanda, necessariamente, revisdo de concepcles e
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praticas de ensino. Aprofundaremos essa discussdo analisando experiéncias vividas por
cotistas ingressantes no primeiro ano de vigéncia da Lei 12.711/12 nos cursos de Enfermagem
e Medicina da UFPE. Assim, pretendemos abordar parte da trajetoria desses estudantes na
instituicio em busca da construcdo de novas identidades sociais. No proximo capitulo,
discutimos o lugar da linguagem e, consequentemente, da didatizacdo de praticas letradas

académicas nessa construgéo.
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CAPITULO 2

O LUGAR DAS PRATICAS DE LETRAMENTO
ACADEMICO NA CONSTRUCAO DE NOVAS
IDENTIDADES SOCIAIS

Como vimos na introducdo desta tese, um dos argumentos usados contra 0
estabelecimento do sistema de reserva de vagas no ensino superior brasileiro era a suposicdo
de que os beneficiarios da politica teriam um precario desempenho académico, representando
riscos a qualidade das instituicdes de ensino superior (PEREIRA, 2011). Paralelamente, no
campo da escrita, estudiosos identificaram a existéncia de um discurso do défice do
letramento que aponta para o despreparo dos ingressos no ensino superior (FISCHER, 2007;)
e, em especial, daqueles estudantes ndo-tradicionais (LILLIS, 1999; PASCHOTE-VIEIRA,
2014) cujo acesso a universidade foi favorecido por acGes de democratizacdo desse nivel de
ensino em diferentes paises (ZAVALA, 2010; FERREIRA, 2013).

Neste contexto, o presente capitulo consiste em uma exposicao tedrica cujo objetivo é
destacar o papel da linguagem, em especial, das préticas letradas que os graduandos precisam
desenvolver a fim de negociar/construir/assumir identidades sociais relacionadas as esferas
académica e profissional. Esta subdivido em quatro se¢des sendo a primeira dedicada ao
trabalho de Gee (1996, 2001 [1989], 2006) de onde tomamos 0s conceitos: a) de discurso e
suas subclassificacBes (primario e secundario, dominante e ndo dominante); b) de letramento
como dominio de um “discurso secundario”; e, c) de uso critico dos letramento. A segunda
secdo versa sobre a Perspectiva dos Letramentos Académicos, aqui entendidos como formas
especificas de conhecer e organizar o conhecimento através da linguagem, conforme autores
como Barton & Hamilton (2000), Lea & Street (2008), Street (2010) e Ivani¢ (2004, 1998 ¢
1994), entre outros. Na sequéncia, fazemos apreciacoes sobre as habilidades e competéncias
linguisticas destacadas nos textos orientadores da formacéo inicial dos profissionais de salde.

Por fim, discorremos sobre a nogdo de seminarios como eventos de letramento académico.
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2.1 DISCURSOS, LINGUAGENS E IDENTIDADES SOCIAIS

Podemos considerar, em conformidade com Gee (2006, p.1), que uma das principais
funcBes da linguagem humana é permitir a afiliacdo dos individuos dentro de culturas, grupos
sociais e instituicdes. Para o tedrico, a linguagem desempenha importante papel na construcao
das identidades sociais, compreendidas como formas de existéncia e atuagdo no mundo.
Segundo Gee, os individuos usam diferentes variedades de linguagem, as linguagens sociais
para desempenhar e reconhecer identidades situadas em diferentes contextos, que dizem
respeito a um conjunto amplo de fatores, tais como: o ambiente material, aspectos historicos e
institucionais, as falas anteriores e as que se seguirdo a cada sentenca assim como as relagdes
existentes entre os interactantes (p.57).

Mas, o tedrico admite que, no sentido de desempenhar tais papeis, os individuos
utilizam recursos de multiplas naturezas além de comportamentos linguisticos, abarcando,
também, formas de pensar e sentir, de manipular objetos, de usar simbolos ndo linguisticos,
etc. Esse conceito, que contempla a linguagem em integracdo com outros componentes das
praticas sociais, é chamado por Gee (1996, 2001[1989], 2006) de “Discurso”>*. Um discurso,
portanto, seria a associagdo entre 0s modos de usar a linguagem e modos de pensar, valorizar,
atuar e interagir em situagOes socialmente reconhecidas, que nos permite ser identificados

como membros de grupos sociais. Nas palavras do teorico:

Um Discurso é uma espécie de "kit de identidade" que vem completo com o traje e as
instrucOes sobre a forma de agir, falar e escrever, de modo a possibilitar ao individuo
ser reconhecido desempenhando o papel correspondente. Ser "treinado" como
linguista significa que eu aprendi a falar, pensar e agir como tal e consigo identificar
meus pares. Alguns outros exemplos de Discursos: ser um americano ou um russo, um
homem ou uma mulher, um membro de uma determinada classe socioeconémica, um
operario ou um executivo da sala de reunides, um médico ou um paciente de hospital,
um professor. Todos temos muitos Discursos®. (GEE, 2001 [1989], p. 526—destaque

original.

% Lembramos que, conforme j4 justificamos na introdugdo desta tese, empregamos 0 termo com inicial
maiuscula apenas nos casos de citacao literal do autor.

% A discourse is a sort of “identity kit” which comes complete with the appropriate costume and instructions on
how to act, talk, and often write, so as to take on particular role that others will recognize. Being “trained” as a
linguist meant that | learned to speak, think, and act like a linguist, and to recognize others when they do so.
Some other examples of Discourses: (enacting) being an American or a Russian, a man or a woman, a member
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O tedrico salienta que os discursos ndo sdo homogéneos, isto €, dentro de um discurso
maior, por exemplo, a linguistica, hd muitos subdiscursos originando diferentes formas
socialmente aceitas de ser um linguista. Porque os discursos criam perspectivas, a serem
combinadas aos estilos individuais e a criatividade pessoal, e assim as pessoas Sd0
"convidadas" a falar, ouvir, ler e escrever, pensar, sentir acreditar e valorar de determinada
forma historicamente reconhecivel. Dito de outra forma, os discursos criam, produzem e
reproduzem oportunidades para as pessoas serem reconhecidas como certos tipos de pessoas.
Ou seja, todos no6s somos capazes de ser diferentes tipos de pessoas em diferentes discursos.
Por exemplo: tipos de homens e tipos de mulheres; tipos de advogados e médicos; tipos de
professores e alunos, etc. (GEE, 1996, p.128).

Além disso, a existéncia dos discursos esta sempre relacionada as institui¢fes sociais, e,
muitas vezes envolvem varios "acessorios", tecnologias, e uma infinidade de outros objetos.
Isto é, “cada ato de falar, escrever e comportar-se como um linguista s6 tem sentido dentro do
contexto de toda a instituicdo social da linguistica”. Esta, por sua vez, é composta de coisas
concretas e abstratas, como universidades, livros, revistas e editoras; assim como por historias
pessoais partilhadas com outras historias. (GEE, 2001 [1989], p. 537-538). Nesse ponto, 0
tedrico ressalta que as identidades sociais ndo sdo rigidamente definidas a priori com base em
aspectos predefinidos, antes, sdo flexivelmente negociadas nos contextos reais de pratica
(GEE, 1996, p.128-129; 2006, p.34).

Isso demonstra que o conhecimento compartilhado por grupos de pares, por exemplo,
fisicos experimentais, ndo reside, exclusivamente, no saber individual de cada um. Em vez
disso, estd “distribuido”, “inscrito” em aparatos, sistemas simbolicos, livros, periodicos,
instituicBes, habitos corporais, atividades de rotina, e, principalmente, no intercambio de
experiéncias entre os préprios profissionais. Entdo, o teérico conclui que, na pratica, cada
discurso articula acOes, expressdes, objetos e pessoas (nesse caso, 0s proprios cientistas) de
forma que cada membro do grupo se torna apto a trabalhar em relacdo com os demais. (GEE,
2006, p.28).

Metaforicamente, um discurso seria uma "danca" que existe em abstrato como um
padrdo coordenado de palavras, acOes, valores, crengas, simbolos, ferramentas e objetos
situados em tempos e lugares especificos que guardam semelhancas entre si, mas admite
variacdes. Tudo se resumiria ao que o "mestre da danc¢a”, que Sdo as proprias pessoas que

habitam o discurso, permite ser reconhecido ou for¢a a reconhecer como aceitdvel num

of a certain socio-economic class, a factory worker or a boardroom executive, a doctor or a hospital patient, a
teacher. We all have many Discourses.
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discurso. Assim, conceitos como desempenho, negociacdo e reconhecimento séo decisivos
para criacdo, sustento e transformacdo dos discursos num processo em que a linguagem atua

em relacdo com outros elementos. Em sintese:

Os Discursos estdo no mundo e na histéria como coordenacdes (“'a danga™) de pessoas,
lugares, momentos, acdes, interacoes, expressao verbal e ndo-verbal, simbolos, coisas,
ferramentas e tecnologias que possibilitam certas identidades e atividades associadas.
Assim, eles sdo realidades materiais. Mas, podem também ser vistos como o trabalho
de levar as pessoas e coisas a serem reconhecidos em certos aspectos e ndo outros, da
mesma forma ou como mapas mentais que constituem o nosso entendimento. Eles sé&o,
entdo, as praticas sociais e entidades mentais, bem como realidades materiais®’. (GEE,
2006, p.28-30).

O autor apresenta cinco aspectos sobre a natureza dos discursos: 1) os discursos sdo
ideoldgicos, eles, necessariamente, envolvem conjuntos de valores e pontos de vista sobre
como devemos falar e agir em situacGes especificas; 2) os discursos sao resistentes a critica e
classificam aqueles que tém pontos de vistas antagbnicos como sendo externos ao proprio
discurso; 3) posicdes e comportamentos dos membros de um discurso ndo sdo totalmente
definidos de maneira enddgena, mas, também em reacdo a pontos de vista assumidos em
outros discursos; 4) todo discurso elege certos objetos e apresenta determinados conceitos e
valores em detrimento de outros; e, finalmente, 5) os discursos estdo intimamente
relacionados com a distribuicdo social do poder e com a estrutura hierarquica da nossa
sociedade, tendo em vista que o dominio de certos discursos esta relacionado com 0 acesso a
bens materiais e simbolicos —dinheiro, poder, status (GEE, 2001 [1989], p. 538-539).

Nessa teoria, o individuo é concebido como ponto de encontro de muitos e, por vezes,
incompativeis discursos que estdo em constante mudanca. Tal heterogeneidade na
constituicdo discursiva do individuo, inevitalmente, origina conflitos e tensdes como
expressao dos “valores, crencgas, atitudes, estilos de interagdo, uso da linguagem e formas de
estar no mundo que dois ou mais Discursos representam”. Por isso, 0 autor acredita que algum

nivel de conflito e tensdo é inerente & nossa formacdo pessoal. Contudo, destaca que, em

S0 Discourses are out in the world and history as coordinations (“a dance”) of people, places, times, actions,
interactions, verbal and non-verbal expression, symbols, things, tools, and technologies that betoken certain
identities and associated activities. Thus, they are material realities. But Discourses exist, also, as work to get
people and things recognized in certain ways and not others, and they, as well, as maps that constitute our
understanding. They are, then, social practices and mental entities, as well as material realities.
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alguns casos, quando o conflito entre dois discursos € muito acentuado, um deles pode deter a
aquisicdo do outro, ou, pelo menos, afetar a fluéncia da pessoa em certas ocasifes®®. (GEE
2001 [1989], p. 527-528).

Quanto a forma como nos apropriamos dos discursos, o autor acredita que ela se dé por
enculturacdo em préticas sociais na interacdo com pessoas que ja dominam o discurso, sendo
impossivel aprendé-los fora das praticas sociais a eles correspondentes. Isso porque, discursos
ndo sdo corpos de conhecimento passiveis de aprendizado cumulativo, paradoxalmente, é
possivel ensinar abertamente uma disciplina a alguém, a linguistica, por exemplo, mas, ndo
podemos ensinar a ser um linguista, isto €, a usar esse discurso. O méaximo que podemos fazer
é deixar a pessoa atuar como n6s em momentos e locais definidos. (GEE, 2001 [1989], p.527)

Entdo, a apropriacdo dos discursos se da durante toda a vida dos individuos atravées de
atividades que misturam dois processos basicos, o de Aquisicdo e o de Aprendizagem. O
primeiro consiste em aprender pela exposi¢do a modelos e procedimentos de tentativa e erro,
sem exercicios formais de ensino, em ambientes naturais, significativos e funcionais, no
sentido de que os aprendizes precisam adquirir os conhecimentos requeridos para lidar com as
demandas do proprio ambiente de aprendizado. Atividades de ensino que visam a aquisicdo
dos discursos envolvem o aprendiz e seu mestre numa relagdo em que este oferece suporte ao
iniciante para desenvolver habilidades de falar, valorizar e agir nesse discurso. Para tanto, o
mestre deve apoiar o desempenho de tarefas de gradativos niveis de dificuldade que o
iniciante ndo poderia realizar autonomamente. (GEE, 1996, p.145).

Enquanto isso, na Aprendizagem, nos apropriamos de conhecimentos por meio do
ensino intencional, embora nem sempre com o intermédio de alguém oficialmente designado
como professor. Esse processo envolve explicacbes explicitas, mobiliza exame analitico do
objeto de estudo em partes e, necessariamente, pressupde o dominio de algum grau de meta-
conhecimento (GEE, 2001 [1989], p.539).

Ambos os processos tém pontos fortes e fragilidades porque, para o teorico,
desempenhamos melhor aquilo que adquirimos, mas, conscientemente, sabemos mais sobre 0
que aprendemos. Tal principio é bem exemplificado pelos casos de ensino de uma lingua

estrangeira, em que boa parte dos individuos sente dificuldade para alcangar proficiéncia

% Como exemplo de casos de conflitos acentuados entre os discursos que constituem um individuo, o autor
apresenta o impasse vivido por muitas mulheres na academia para posicionar-se entre certos discursos feministas
e alguns discursos académicos, tais como a critica literaria tradicional. Ja 0os momentos de entrevistas sdo
percebidos como mostras de situagOes estressantes nas quais 0 desempenho do individuo em um discurso
secundario pode ficar comprometido. (GEE, 2001 [1989], p.528)
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apoiando-se apenas na instru¢do formal, por isso, alguns especialistas podem ndo falar as
linguas que estudaram somente na escola.

Por outro lado, aqueles que adquirem a segunda lingua na imersdo em ambientes
naturais podem nao se tornar especialistas nessa matéria. Ou seja, aquisicdo € bom para o
desempenho, enquanto a aprendizagem é indispenséavel para se alcangar niveis progressivos
de meta conhecimento. Em suma, aquisi¢éo e aprendizagem séo fontes diferenciais de poder:
adquirentes normalmente executam tarefas a contento, ao passo que aprendizes tendem a se

destacar em atividades que exigem explicacdo, anélise e critica (GEE, 2001 [1989], p.540).

2.1.1 Discursos primarios e secundarios: o letramento como o dominio de um discurso

secundario

Em observacdo a aspectos como 0 ambiente, 0s processos e 0s objetivos envolvidos na
apropriacdo dos discursos, Gee propde a classificacdo deles em dois principais tipos. O
tedrico chama de discursos primarios aqueles que adquirimos logo a partir dos primeiros
momentos da vida, como membros de um grupo de socializacdo priméaria —familias,
comunidades, clas, entre outros. Para ele, 0s discursos primarios representam a nossa maneira
socioculturalmente situada de usar a lingua em comunicacéo face a face com pessoas intimas
(com guem partilhamos uma grande quantidade de conhecimentos, construidos em intenso
contato e vivéncia de experiéncias semelhantes). Tais discursos sdo transmitidos,
principalmente, por atividades de aquisicao.

Assim, os discursos primarios constituem a nossa primeira identidade social, formando
nossa compreensdao de quem somos e quem sdo as pessoas ""como noés”, bem como que tipo de
coisas nos (pessoas como nds) acreditamos, que valores cultivamos em espacos privados.
Além disso, funcionam como uma base sobre a qual adquirimos ou resistimos aos demais
discursos. Isto &, além de constituirem o senso original de identidade dos individuos, aspectos
e partes do nosso discurso primario se tornam basilares para aprendizagens futuras (GEE,
1996, p.136).

Os discursos primarios apresentam muitas diferencas entre si, ainda que estejamos
falando de uma mesma regido ou pais e essas diferencas ndo se devem, exclusivamente, a
aspectos de variacdo linguistica, observaveis nas estruturas sintaticas, lexicais ou gramaticais.
Em vez disso, consistem no fato de que as pessoas neles associam a linguagem a

comportamentos, valores e crencas para dar “diferentes formas as suas experiéncias”
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relacionadas a fatores mdaltiplos de ordem cultural, étnica, econdmica, etc. (GEE, 1996,
p.141).

Entretanto, os dicursos primarios sdo insuficientes no sentido de nos propiciar acesso as
instituicGes sociais em niveis locais, comunitarios ou mais globais da esfera publica, tais
como: lojas, igrejas, escolas, divisdes governamentais, hospitais, agéncias e organizacoes, etc.
Porque cada uma dessas instituigdes comandam e exigem 0 uso de um ou mais discursos, 0s
chamados discursos secundarios. Estes sdo aprendidos, principalmente por processos
intencionais, na medida em que nos é dado acesso e nos sdo possibilitadas ocasifes de
aprendizado dentro das préprias instituicoes.

Entdo, os discursos secundarios sdo desenvolvidos por e para ter acesso as instituicoes
sociais. Eles podem ser mais ou menos compativeis (em palavras, atos e valores) com 0s
discursos primarios de diferentes grupos sociais, 0 que pode representar vantagens para
insercdo dos individuos cujo discurso primario guarda semelhancas com o secundario
utilizado nessa instituicdo (GEE, 1996, p.142). Isso porque, pode haver interferéncias e
transferéncias entre discursos ao nos mover de um primario para adquirir um secundario.
Falando de casos nos Estados Unidos da América, Gee (2001[1989], p. 528) diz que:

Por exemplo, o Discurso primario de casas de classe média tem sido influenciado por
Discursos secundarios, como 0s usados em escolas e empresas. Isto € muito menos
verdadeiro quanto ao Discurso primario de muitos lares negros socioeconomicos mais
baixos, embora esse Discurso primario tenha influenciado o Discurso secundario

usado em igrejas negras™.

Mas, o tedrico ressalta que todos os discursos secundarios envolvem usos da linguagem,
seja escrita ou oral, ou ambos, que vdo além de nosso discurso primario independentemente
do grupo ao qual pertencamos. Segundo o autor, ao sairmos dos ambientes imediatos de
convivio, modificam-se também nossos papéis e as relacdes que estabelecemos com as
pessoas. Isto €, quando usamos um discurso secundario, nos é exigido interagir com nao
intimos ou tratar pessoas intimas como se ndo as fossem. Por exemplo, “dizer a sua mae que

vOCcé a ama é um uso primario da linguagem; dizer a seu professor que vocé nao fez o dever

% For instance, the primary Discourse of middle-class homes has been influenced by secondary Discourses like
those used in schools and business. This is much less true of the primary Discourse in many lower socio-
economic black homes, though this primary Discourse has influenced the secondary Discourse used in black
churches. (2001, p. 528)
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de casa ¢ um uso secundario” (GEE, 2001 [1989], p.542). Dessa forma, o aspecto central na
definicdo de discursos secundarios é que eles envolvem interacdo com ndo intimos em
situacOes de formalidade, levando-nos a assumir identidades que transcendem a familia (GEE,
1996, p.143).

O tedrico reconhece que a distingdo entre discursos primarios e secundarios € ténue,
pois, as fronteiras entre esses dois tipos de discursos sdo constantemente negociadas e
contestadas na sociedade e na histdria. Voltando ao exemplo americano, cita estudos que
atestam como determinados discursos religiosos sdo filtrados e saturados nos discursos
primarios numa intrincada rede de maneiras de falar, agir e valorizar que influenciam
diferentemente as interacGes no ambiente doméstico, de acordo com a situacdo econémica e
educacional das familias (GEE,1996, p.138-142).

Outros trés aspectos que dificultam a delimitacdo dos discursos primarios e secundarios
dizem respeito: 1) a circulacdo dos dicursos, pois nas nossas sociedades modernas, pluralistas
e urbanas, os discursos comunitarios, muitas vezes, tém conexdes e aplicacGes além da
comunidade local, e, assim, sdo influenciados e, ao mesmo tempo, exercem influéncia em
esferas publicas mais globais; 2) ao fato de que alguns grupos costumam selecionar elementos
de discursos secundéarios e valoriza-los em seus discursos primarios, incluindo aspectos da
relacdo com a escrita, e, 3) ao proprio processo de mudanga histérica dos discursos, pois 0s
discursos dos quais as pessoas se apropriam em momentos posteriores da vida podem
influenciar seus discursos primarios modificando-os de muitas maneiras. Nesses casos, 0S
adultos podem transmitir esse discurso primario ja modificado para seus filhos (GEE, 1996,
p.141).

Tais questBes levam o autor a defender que a classificacdo seja melhor compreendida na
suposicao de existéncia de um continuum, em vez de uma clara dicotomia, entre discursos
primarios, circulantes nos grupos mais imediatos de convivio, e outros mais préximos da
esfera publica. Mesmo reconhecendo esse desafio, a distingdo entre discursos primarios e
secundarios € crucial para o conceito de letramento como o controle de um discurso
secundério elaborado por Gee. Para ele, “controle” significa a capacidade de uso em
diferentes graus numa escala em que a maestria de um discurso representa seu dominio total,
com o minimo esforco. Ainda segundo o tedrico, ha varios tipos de letramentos e ninguem &

igualmente letrado em todos:

Assim, é preciso falar de letramento(s) sempre no plural porque existem muitos deles

em correspondéncia aos muitos discursos secundarios que existem na sociedade. (...)
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podemos acrescentar a definicdo o letramento como maestria de um discurso
secundario envolvendo escrita (que é quase todos eles em uma sociedade moderna) e
pode-se substituir o termo "escrita" por varios outros tipos de textos e tecnologias:
pintura, literatura, filmes, televisdo, computadores, telecomunicacGes, etc. Por
extensdo, teriamos varios tipos de letramento (visual, digital, literario, e assim por
diante). Todos nds dominamos alguns letramentos a0 mesmo tempo em que
ignoramos outros. (GEE, 1996, p.143-144).°

O tedrico adverte que ndo podemos superestimar o lugar da escrita no letramento
porque, segundo ele, € evidente que muitas das chamadas culturas ndo-letradas tém discursos
secundérios. Estes, apesar de ndo envolverem escrita, demandam algumas das mesmas
habilidades, comportamentos e modos de pensar que nds associamos com a alfabetizacdo,
como podem ser percebidos, por exemplo, nas diversas praticas agrupadas sob o roétulo de

"literatura oral".

2.1.2 A distincéo dos discursos secundarios entre dominantes e ndo dominantes na

relacdo com letramentos dominantes e vernaculares

Como ja dissemos, Gee entende que alguns discursos gozam de mais prestigio na
sociedade do que outros (secdo 2.1). De acordo com essa variacdo, ele subclassifica os

discursos secundarios em dominantes e ndo dominantes, como explica:

Discursos dominantes sdo Discursos secundarios cuja maestria em determinados lugar
e tempo traz consigo uma potencial aquisi¢cao de "bens" sociais (dinheiro, prestigio,
status, etc). Discursos ndo Dominantes sdo Discursos secundarios cujo dominio pode
representar solidariedade numa rede social particular, mas ndo implicam ganho de
status ou bens sociais** (GEE, 2001 [1989], p.527-28).

0 Therefore, literacy is always plural: literacies (there are many of them, since there are many secondary
discourses, and we all have some and fail to have others (...), then we could define literacy as mastery of a
secondary discourse involving print (which is almost all of them in a modern society). And one can substitute for
“print” various other sorts of texts and technologies: painting, literature, films, television, computers,
telecommunications —“props” in the discourse to get definitions of various other sorts of literacies (visual
literacy, computer literacy, literary literacy, and so forth) (1996, 143-144).

*! Dominant Discourses are secondary Discourses the mastery of which, at a particular place and time, brings
with it the (potential) acquisition of social “goods” (money, prestige, status, etc). Nondominant Discourses are



108

Consequentemente, o tedrico denomina de grupos dominantes aqueles que tém menos
conflitos usando os discursos dominantes. Da mesma forma, distingue letramentos
dominantes e vernaculares, conforme representem fluéncia em discursos secundarios
dominantes ou ndo dominantes. Vale ressaltar que existem diferentes niveis de controle, como
também, a possibilidade de alterarmos nossa proficiéncia num discurso dominante, no sentido
de a estendermos, ou, de nos reposicionarmos em relagdo a nossos pares ao mudarmos de
ambiente.

Além de sua abrangéncia e significado, os discursos domintantes sdo compostos por
detalhes de funcionamento e correcdo, ou seja, caracteristicas superficiais de linguagem,
muitas vezes, supervalorizadas nas instituicbes sociais. Para o teorico, essas caracteristicas
sdo dificeis de assimilar fora de um contexto de aprendizagem precoce porque consistem nas
partes menos ensinaveis num discurso, dada a necessidade do individuo ja possuir um bom
nivel de compreendo e proficiéncia no discurso para conseguir atribuir significado a tais
superficialidades.

A afericdo dos niveis de proficiéncia de um discurso secundario acontece
frequentemente porque, segundo Gee, 0s grupos dominantes em uma sociedade costumam
aplicar constantes "testes" de fluéncia dos discursos dominantes em que seu poder é
simbolizado. Tais exames tém, pelo menos, duas fungles: servem tanto para 0
reconhecimento das pessoas que sdo "nativas" e daquelas que sdo usuarias fluentes desse
discurso quanto, ao mesmo tempo, funcionam como “portdes” para excluir aqueles que
demonstram pouca familiaridade com ele. (GEE, 2001, [1989] p.528).

O desempenho insuficiente nesses testes, muitas vezes, relacionado ao dominio de
superficialidades, marca o individuo com um ndo-membro dos grupos que controlam o
discurso, ou seja, ele ndo possui a identidade ou papel social que € a base para a existéncia do
discurso. Na melhor das hipdteses, tal pessoa pode ser considerada como um aprendiz
iniciante ao papel social instanciado no discurso, isto &, um externo com pretensdes de ser
membro*?. Entdo, os testes se prestam a distinguir os usuérios dos discursos dominantes
enquanto os discursos, por sua vez, concorrem para selecdo das pessoas que vao ocupar 0s
lugares de porder e prestigio numa sociedade.

Gee reconhece que a classificacdo dos discursos em dominantes e ndo dominantes, tal

como a disting@o entre primarios e secundarios, é passivel de questionamentos. Mas, destaca

secondary Discourses the mastery of which often brings solidarity with a particular social network, but not wider
status and social goods in the society at large.
*2 Adaptages nossas dos termos originais outsider/ insider.
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que sua validade consiste em evidenciar aspectos da complexa rede de interrelagfes entre os
grupos sociais, os discursos e os letramentos, que bem pode ser percebida, por exemplo, na
distribuicdo do status social ou na analise das oportunidades de aprendizado dos letramentos
que o sistema educativo oferece aos membros de diferentes grupos.

A escola trabalha com muitos discursos dominantes, de acordo com o tipo de unidade
educacional, as varias atividades que desenvolve e as por¢des de seu curriculo. A aquisicdo
desses discursos é facilitada para criancas dos grupos dominantes, entre outras coisas, como ja
dissemos (subsec¢do 2.1.1), porque suas familias valorizam aspectos de discursos secundarios
em seus discursos primarios, inclusive elementos de escrita e interagdes em torno de textos.
Além disso, podem contar com o suporte de seus interlocutores mais préximos, que ja sao
letrados em tais discursos e, muitas vezes, ajudam a pré-moldar*® esses aprendizes desde cedo
para o dominio dos discursos e letramentos dominantes (GEE, 1996, p. 144-146).

Entdo, apesar de membros dos grupos dominantes acreditarem que estdo sendo letrados
pela escola, na verdade, boa parte de seu letramento é adquirida através de experiéncias que
acontecem em casa, algumas, inclusive, antes do periodo escolar (HEATH, 1982). Nesse
caso, as instituicbes educacionais oportunizam a essas criancas a pratica intensa dos
letramentos com os quais elas ja estdo familiarizadas, assim como as engajam em atividades
ao nivel de aprendizagem (em distincdo aquelas que visam a aquisicdo), em torno de meta-
conhecimentos e habilidades linguisticas que tais aprendizes podem usar para se posicionarem
em varios discursos ao longo da vida.

As mesmas facilidades ndo existem para as criancas de grupos ndo dominantes que tém
pouco contato com discursos secundarios dominantes em seu ambiente de socializa¢do
priméaria, e, ndo podem contar com o suporte de pessoas préximas em seu processo de
letramento nesses discursos. Adicionalmente, muitas vezes, enfrentam conflitos intensos entre
0 seu discurso primario, que define sua primeira identidade, e os discursos valorizados pela
escola. Para tais criancas, a abordagem tradicional das salas de aula de priorizar atividades de
aprendizagem em detrimento das que se prestam a aquisicdo dos discursos é equivocada,
tendo em vista que elas ndo podem praticar o que ainda ndo adquiriram (GEE, 1996, p.146).

E comum que tais alunos ndo consigam adquirir fluéncia nos discursos dominantes que

servem de base para o curriculo escolar e tendam a falhar, especialmente, quanto as

* 0 autor entende que as interagBes em torno de histdrias infantis configuram ocasides em que os pais de
criancas de classe média se dedicam a pré-moldar seus filhos em discursos dominantes. Para ele, isso ndo chega
a constituir um letramento porque o contetdo das interacfes é, na verdade, o discurso secundario para o qual os
adultos estdo preparando as criangas. Podemos dizer, entdo, que as criangas estdo numa pratica precoce —até
certo ponto, simulada- num discurso secundario.
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superficialidades de forma e corregcdo que, como ja dissemos, servem como reais empecilhos,
dada a dificuldade de sua aquisi¢éo tardia em salas de aula. Na verdade, membros de grupos
ndo dominantes, muitas vezes, ganham apenas o dominio suficiente para se reconhecerem
como externos nos discursos dominantes ou, na melhor das hipoOteses, para serem
“colonizados” por tais discursos (GEE, 2001[1989], p.542-543).

Os custos do fracasso nos discursos dominantes sdo socialmente desastrosos. Segundo
Gee, as pessoas fora desses discursos ndo contam com oportunidades justas para competir por
boas colocagdes na sociedade, pois, “os grupos dominantes, geralmente, ndo distribuem seus
bens sociais - status, solidariedade ou ambos - para aqueles que ndo sdo ‘nativos’ ou ‘Usuarios
fluentes’ de seus discursos” (2001[1989], p.529). Por isso, 0os membros de grupos néo
dominantes tendem a permanecer em condicdo de desvantagem. Entretanto, para Gee, essas
adversidades ndo devem ser encaradas como um convite ao imobilismo pelos profissionais de
educacdo, antes, apontam para a necessidade de serem desenvolvidas agdes especificas, em

termos de pesquisa e intervencdo, no sentido de promover alteragdes no ciclo descrito:

Isso nédo significa que devemos desistir. Também ndo significa simplesmente que os
esforgos de investigacdo e de intervencdo devam ser sensiveis a estes conflitos,
embora, certamente, também signifique isso. Mas exige, creio eu, que devemos
enfatizar investigagdes e intervencfes que visem a desenvolver uma compreensdo
mais ampla e mais humana da mestria e suas conexdes com as restri¢des de acesso™
(GEE, 2001[1989], p.544).

Todavia, essa declaragdo se mostrou insuficiente no sentido de evitar que tal aspecto da
teoria recebesse severas criticas. Delpit (2001 [1995]) compreende que se trata de uma
perigosa transferéncia do determinismo geneticista para analise de questdes sociais, pois, “em
vez de ficar preso a 'seu lugar' por seus genes, vocé estad agora irremediavelmente trancado em

um estado de classe baixa pelo seu discurso*”

(p. 546). Além disso, a estudiosa preocupa-se
com a suposi¢do de que alguns individuos, tais como mulheres e membros de minorias,
enfrentem maiores desafios quando procuram adquirir os discursos de status que,

supostamente, negariam as identidades primarias dessas pessoas. Para ela, tal ideia implica a

* This does not mean we should give up. It also does not mean merely that research and intervention efforts
must be sensitive to these conflicts, though it certainly does mean this. It also requires, | believe, that we must
stress research and intervention aimed at developing a wider and more humane understanding of mastery and its
connections to gatekeeping.

* instead of being locked into ‘your place’ by your genes, you are now locked hopelessly into a lower-class
status by your discourse.
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admissdo de que parte dos estudantes, inevitavelmente, terd que aceitar valores

autodepreciativos na escola. Consequentemente:

Se os professores aceitarem essas duas premissas sugeridas pelo trabalho de Gee, eles
vao acreditar que a aquisicdo de novos discursos em sala de aula é ndo somente
impossivel, como também vdo questionar a propria legitimidade de ensinar os
discursos dominantes. O professor sensivel pode concluir que até a tentativa de ensinar
um discurso dominante a membros de um oprimido grupo ndo dominante representa
oprimi-los ainda mais*® (DELPIT, 2001 [1995], p.547).

O tedrico responde, parcialmente, as criticas negando a interpretacdo geneticista de sua
teoria. Segundo ele, longe de se configurar uma previsdo inexoravel, a perspectiva dos
discursos se presta a explicar como forcas histdricas e socioculturais “se repercutem por e
sobre 0s corpos e as mentes das pessoas, muitas vezes com muita dor e injusti¢a”. Ou seja,
sua funcédo é desvendar as formas sutis, complexas, e, até certo ponto, arbitrarias com que 0s
discursos ligados ao poder favorecem 'tipos de pessoas’ em detrimento de outras em dado
momento. Porém, destaca o potencial da dindmica das construcBes sociais para alterar tais

estruturas. Em suas proprias palavras:

As vezes, argumenta-se que uma perspectiva discursiva é determinista, predestinando
pessoas para 0 sucesso ou o fracasso nos discursos (...) com base em conflitos ou
ressonancias de seu Discurso primario com o novo Discurso (Delpit, 1995). Nada
poderia estar mais longe da verdade. A histéria dos discursos é uma histéria de luta, de
contestacdo e mudanga. Longe de perder sempre, as pessoas fora dos grupos
dominantes, muitas vezes ganham, e, por vezes, para melhor ou pior, eles se tornam

um novo dominante, um novo centro de poder social (GEE, 1996, p.137)."

“® If teachers were to adopt both of these premises suggested by Gee’s work, not only would they view the
acquisition of a new discourse in a classroom impossible to achieve, but they might also view the goal of
acquiring such a discourse questionable at best. The sensitive teacher might well conclude that even to try to
teach a dominant discourse to students who are members of a nondominant oppressed group would be oppress
them further.

*" It is sometimes argued that a discourse perspective is deterministic, predestining people to success or failure in
discourses like in law school based on conflicts or resonances of their other discourse with the new discourse
(Delpit,1995). Nothing could be further from the truth. The history of discourses is a history of struggle,
contestation, and change. Far from always losing, non-mainstream people often win, and sometimes, for better or
worse, they become a new mainstream, a new center of social power.
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A segunda parte da defesa de Gee, em relacdo ao suposto desestimulo de ensino de
praticas letradas a membros de grupos ndo dominantes, é oferecida pela leitura integral e
atenta da teoria que, como veremos na sequéncia desta tese, ndo somente aponta a
importancia desse ensino quanto sugere condicdes para sua eficacia. Entendemos que a teoria
tem o mérito de situar os letramentos dentro de uma rede de interrelagdes sociais, com 0
respaldo de numerosas investigagdes empiricas de diversas areas dos estudos da linguagem e
socioldgicos*®. Assim fazendo, o autor evidencia a dimensdo politica dos estudos do
letramento redimensionando o ensino de praticas letradas a condicdo de instrumento de

(re)construgdes socialis.

2.1.3 Sobre o ensino de préticas de letramento académico a membros de grupos nao

dominantes

Usando termos da teoria desenvolvida por Gee, podemos conceber o letramento
académico como controle de um discurso secundario dominante relacionado as instituicGes de
ensino superior cuja apropriagdo possibilita aos membros assumirem identidades sociais de
prestigio. Contudo, sabemos que esse discurso ndo é homogéneo, tendo em vista a articulacdo
de elementos concretos e abstratos em sua composicdo, tais como: universidades, disciplinas,
areas, relacdes de poder entre pessoas, editoras, revistas, etc. Isto explica a existéncia de
muitos subdiscursos sob o rétulo do que, agora, denominamos discurso académico
(aprofundaremos este conceito na proxima secéo desta tese, 2.2).

Ainda em conformidade com a teoria, a apropriacdo do letramento académico se da,
principalmente, por intermédio de atividades que visem a aquisi¢cdo dos discursos. Como ja
vimos neste texto (secdo 2.1), isso exige imersdo em contextos significativos e funcionais
dentro das préprias instituicdes e suporte de pessoas ja letradas nesses discursos para auxiliar
o iniciante a atingir niveis progresivos de autonomia em realizar os letramentos circulantes

nessa esfera. Contudo, Gee considera que as atividades de aquisi¢éo sdo limitadas a promover

8 Além das citagdes explicitas distribuidas ao longo dos textos, em nota no final do terceiro capitulo do livro An
Introduction to Dicourse Analysis (GEE, 2006), o tedrico discrimina as autoridades que inspiraram alguns dos
principais conceitos de sua teoria, entre os quais: Discurso (FOUCAULT), comunidade de préatica (LAVE and
WENGER), prética (HEIDEGGER; BOURDIEU; BARTON e HAMILTON), cultura (HEATH; SCOLLON e
SCOLLON; SCRIBNER e COLE; STREET).
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a performance dos alunos nas praticas de letramento académico em detrimento do exercicio
da critica sobre as mesmas.

Entdo, o tedrico afirma que a énfase exclusiva a aquisicdo de praticas de letramento
académico pode ser util para formar estudantes potencialmente bem sucedidos, mas meros
reprodutores, colonizados pelos discursos. Por isso, ele propde que o processo de letramento
académico nas instituicbes de ensino deve ser composto também por atividades de
aprendizagem, isto €, que utilizem explicacéo e analises, decomponham os discursos em suas
partes constitutivas e justaponha diversos discursos e suas praticas com vistas a desenvolver
metaconhecimento sobre eles. Com isso, espera-se que o sujeito academicamente letrado ndo
apenas compartilne conjuntos de wvalores com uma comunidade discursiva
(BERKENKOTTER & HUCKIN, 1995; MILLER, 1984) adote comportamentos e
desempenhe acdes pertinentes com o0s discursos dessa comunidade, mas, também participe
das transformagdes desses discursos (GEE, 1996, p.136- 45).

Nessa perspectiva, ndo podemos supor que grupos de ingressantes no ensino superior
reajam aos discursos que circulam na academia da mesma forma. Isso porque, segundo Gee:
1) nem tudo pode ser ensinado tardiamente numa sala de aula, fora das préaticas sociais que
suportam os letramentos, e, 2) a aquisicdo dos discursos envolve cumplicidade com seus
valores, pelo menos quando estamos neles. Assim, ele ratifica a mesma declaragdo polémica,
guanto a situacdo de criangas de grupos ndo dominantes na escola (subsecdo 2.1.2) em relacéo
aos ingressos no ensino superior. Para o estudioso, o processo de letramento académico tende
a ser mais desafiante para os alunos cujos discursos primarios apresentem maiores conflitos
e distanciamentos do discurso académico. Nomeadamente, aponta membros de grupos nédo
dominantes, com destaque para integrantes de minorias. (GEE, 2001[1989], p.532).

No sentido de demonstrar como esse desafio se materializa, o tedrico discute situacoes
recorrentes num curso de Direito de uma faculdade norte-americana, que reproduzimos a

sequir:
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Quadro 1: A Faculdade de Direito

Os professores ndo ministram grandes exposicdes aos alunos no inicio desse curso. Em vez disso,
os alunos sdo engajados em interacBes em que simulam os papéis de juizes e advogados num
tribunal. A abordagem de ensino dominante é o método do caso, que consiste em discutir e
comparar opinides de recursos através de uma rotina de perguntas e respostas, chamado de
diélogo socrético.

Os alunos devem ler os casos, assim como as Vvarias opinides acerca deles num livro de
jurisprudéncia antes das aulas e preparar resumos e outros textos que auxiliem suas proprias
atuacdes. Quando em classe, devem estar preparados para rever e analisar pareceres especificos,
comparar os detalhes de varias opinides e explicar como estas poderiam ter sido escritas de forma
diferente.

Normalmente, o papel do professor se resume a expor 0s perigos de ignorar interpretacoes
alternativas do caso material, aconselhar os alunos a estarem alerta e prontos para apontar 0s erros
de seus adversarios e do préprio professor no sentido de vencer o debate. Em outras palavras, as
aulas da Faculdade de Direito exibem um grau de competitividade semelhante as de artes
marciais, suas discussdes sdo sempre exegéticas, ancoradas em relatos escritos e julgamentos de
eventos passados.

FONTE: Gee (1996, p.133 -adaptado™)

O primeiro aspecto que Gee destaca sobre questfes de letramento nesse curso € que,
para escrever bons resumos, os alunos precisam saber ler o texto a ser resumido de forma
semelhante a leitura do professor. Isso implica entender como o texto € estruturado, isto é:
identificar os sinais de énfase, importancia e outros efeitos comunicativos. Eles também
precisam perceber como as porgdes textuais se relacionam entre si e a hierarquia que existe
entre pontos principais e secundarios, de forma a identificar a tese defendida. (1996, p. 135-
137)

* In the typical law school, instruction in the first year involves total immersion in the course material. Teachers
do not lecture in class, rather they engage in adversarial interactions with students patterned after those of judge
and lawyer in appellate courtrooms. The dominant instructional approach is the case method. This method
consists in discussing and comparing appellate opinions through a question-and-answer routine sometimes called
Socratic dialogue.

Before every class meeting, students are expected to have read and briefed, or summarized in writing, several
appellate opinions from a book containing pivotal case law on the course topic. When called on class, students
must be prepared to review and analyze specific opinions, compare details of several opinions, and explain how
the opinions much have been rendered differently.

The burden of divining pattern in the entire body of cases is on the students. Typically the professor’s role is to
expose, in the student’s presentation, the hazards of ignoring alternative interpretations of the case material.
Students are advised to be alert and ready to duck or strike lest their adversary, the professor, catch them off
guard. In other words, law school classes, much like those in the martial arts, are run as a kind of contest
between opponents. Always, discussion in such classes is exegetical; it is anchored in texts, in written accounts
and judgments of past events.
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Mas o autor chama atencgéo para o fato de que, a despeito da complexidade dessa tarefa,
os alunos ndo sdo orientados sobre as habilidades necessarias para realiza-la. Os resumos
sequer sdo recolhidos pelos docentes que se limitam a fazer comentarios indiretos em classe, a
partir da analise dos resumos dos proprios casos que serdo abordados nos debates. Da mesma
forma, ndo ha descrigdo ou explicagdo de como o estudante deve adequar sua fala no sentido
de aproximé-la da esfera publica legal. Isso ndo quer dizer que ndo haja ensino de préaticas de
letramento nesse curso, mas significa que a didatizacdo é restrita ao que ocorre dentro das
préprias atividades de ler, escrever e falar, sendo pouco desvendado sobre as especificidades
que essas acOes assumem naquele contexto.

A auséncia de ensino explicito das praticas de letramento sugere que o método
empregado na Faculdade de Direito se assenta na premissa de que os estudantes podem
aprendé-las por si mesmos. Segundo Gee, tal premissa é verdadeira para boa parte dos
ingressos naquele curso nos EUA, tradicionalmente, estudantes com alto rendimento escolar,
pertencentes a classes econdmicas favorecidas e com formacdo educacional semelhante a de
seus professores. Tais fatores contribuem para a existéncia do que o tedrico chama de

“entendimento tacito matuo®®”

, isto ¢, alguns alunos conseguem compreender as expectativas
de seus docentes mesmo que estes ndo as apresentem abertamente.

Mas, a ideia de que os estudantes possam dominar as préaticas de letramento de forma
autbnoma desfavorece aqueles que ndo compartilham as experiéncias prévias de seus
professores. Por isso, € comum que membros de grupos ndo dominantes e de minorias sejam
mal sucedidos nesse curso. Para o autor, o fracasso ndo se deve apenas a deficiéncias no
preparo educacional ou auséncia de habilidades para sobreviver ao ambiente competitivo da
Faculdade de Direito. Ele é resultado, principalmente, das incompatibilidades entre as praticas
e posicdes do discurso académico e as visdes de mundo e comportamentos valorizados em
outros discursos constitutivos desses estudantes.

Essa hipbtese é atestada, por exemplo, no caso de familias e grupos sociais que
valorizam a cooperacdo em detrimento da competicdo e que desaconselham os mais jovens a
entrarem em disputas verbais com figuras de autoridade, como pais e professores. Para
pessoas dessa formacdo, ser introduzido nas praticas sociais vigentes naquele curso significa
aprender comportamentos em desacordo com suas identidades familiar e comunitaria. Entéo,

o desencontro ndo se limita ao fato desses estudantes ndo dominarem os letramentos

% mutual unspoken understanding
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académicos, mas, principalmente, o conflito se da entre quem os estudantes sdo, até o
momento, e 0s papéis que sdo convidados a desempenhar nesse novo discurso.

Temos uma analise aprofundada desse fendbmeno no artigo “Quem esta dizendo isso?
letramento académico, identidade e poder no ensino superior”, ja comentado na introducéo
desta tese. Nele, Zavala (2010) apresenta o depoimento de Paula, uma pds-graduanda membro
da minoria étnica quéchua em seu processo de insercdo numa universidade peruana. Apesar
de ser fluente no castelhano, a estudante declarava dificuldades relacionadas a producéao e
recepcdo de textos académicos que, para a pesquisadora, ndo se justificavam apenas no nivel
linguistico, antes, denunciavam a existéncia de diferencas importantes entre as formas de
pensar, atuar, valorizar e falar que a estudante trazia de seus contextos de origem e aquelas
que deveria adquirir para se tornar membro dos discursos académicos. Essas diferencas
diziam respeito, principalmente, a aspectos de epistemologia e identidade. (ZAVALA, 2010,
p.73)

Algumas caracteristicas estruturantes da escrita académica eram pouco familiares ou
rechacadas por Paula, com base em seus discursos primarios: a) a pratica da citacdo de
autores, pois, antes de ingressar na academia, ela “acreditava que qualquer coisa que
escrevesse deveria comecar do zero” ndo sendo necessario fundamentar suas posi¢des por
meio de referéncias a discursos de outrem; b) causava estranheza também a impessoalizacéo
da voz do autor académico, indicando certo distanciamento de seus proprios textos; c) além
disso, a estudante reconhecia que as produgbes académicas enfatizam uma narrativa légica do
conhecimento, segundo ela, excessivamente organizada e classificada oposta as formas
contextual e holistica de narrar e conhecer vigentes em sua comunidade. Em relacdo a este
ultimo item, a estudante admite ter levado muito tempo para perceber a importancia dos nexos
explicitos, marcados por conectores entre as proposi¢oes dessa “narrativa logica” do discurso
académico, o que s6 aconteceu quando ela chegou a p6s-graduacao (p.76-80).

Tais exemplos levam Zavala (2010) a defender que o letramento académico ndo é so6
uma técnica da qual as pessoas podem se apropriar por meio de recursos mecanicos, mas um
fendmeno que esta entrelacado com aspectos epistemoldgicos, ou seja, as praticas letradas se
associam a operacdes cognitivas que, por sua vez, sdo inseparaveis da compreensdo subjetiva
e contextualizada que os individuos fazem do mundo (p.81). Ainda conforme a pesquisadora,
a apropriacdo dessas praticas discursivas orais e escritas influencia a maneira como 0s
aprendizes se reconhecem no discurso e em relacéo a ele.

No caso de Paula, muitos de seus depoimentos enfatizam o esfor¢o da estudante no

sentido de se apropriar do discurso académico e sua satisfagdo por poder comunicar-se com
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gente gque se identifica com este discurso. Entretanto, a pds-graduanda ndo deixa de admitir
que, as vezes, se sentia incomodada de usar tal discurso em textos cujo conteddo foi pensado
para “as pessoas com quem est[ava] vinculada [referindo-se a sua familia e comunidade]”
(p.82). De acordo com Zavala, tais trechos sugerem que Paula tem consciéncia das
divergéncias entre o letramento académico, que se assenta em valores como racionalidade e
explicitacdo, e os cultivados em seus discursos primarios, que elegem outros critérios de
legitimidade de conhecimentos, ndo apenas de dimensdo cognitiva, mas também identitaria e
afetiva.

Tais motivos justificam o esforco admitido por ela no sentido de “ndo perder a forma
como era antes de entrar na universidade”, tendo em vista que a mesma identificava, na
apropriacdo do letramento académico, o risco de se distanciar de seus discursos primarios. De
acordo com Zavala, a postura de Paula era justificada pelo fato de que a aprendizagem dos
discursos académicos poderia significar para esta ndo apenas deixar para tras suas praticas de
letramento originais, mas também desvaloriza-las em relacdo as formas académicas, posto que
as ultimas gozem de mais prestigio na sociedade (p.84). Trata-se, entdo, de um caso de
resisténcia a total apropriacdo do letramento académico, como abordado por Haggis (2003,
apud ZAVALA, 2010, p.81):

(...) o letramento néo esta apenas vinculado a formas de pensar, mas, também a formas
de sentir e valorizar em relacdo a si mesmo (...) as pessoas que aprendem [0
letramento académico] podem resistir ou podem ndo se comprometer com 0 que 0
ensino superior assume, por razdes que tem a ver com um sentido de alienacéo, risco

ou custo pessoal ou uma perspectiva filosofica ou cultural contraria.

Consideracdes semelhantes as que os respectivos autores fizeram sobre os casos de
Paula e da Faculdade de Direito, e, ainda mais proximas do objeto de estudo desta tese de
doutoramento, séo feitas por Pinto (2000) no texto “Saber Ver: Recursos Visuais e Formagao
Médica>™”. O autor relata uma pesquisa etnogréfica sobre o uso de imagens como linguagem
didatica numa Escola de Medicina do Rio de Janeiro. Apesar de abordar um aspecto pontual
das préaticas académicas a partir de outro referencial tedrico e sem pretensdes de destacar
grupos especificos de alunos, este autor chega a conclusdes convergentes com as Gee, ao

indicar a necessidade de compartilhamento de conhecimentos prévios entre os discentes e

5! Consiste num recorte da dissertacdo de Mestrado em Satde Coletiva do autor.
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seus professores para interpretacdo das imagens usadas na formagdo medica e os conflitos
desencadeados pelo ndo entendimento desse principio naquela instituicéo.

De acordo com Pinto (2000), nessa Escola, os docentes eram reconhecidos como
autoridades nos assuntos que ministravam produzindo uma personalizacdo do conhecimento,
no sentido de que a figura do professor era representada como a principal fonte do saber
legitimo. Nesse contexto pedagdgico, 0s recursos visuais, como as transparéncias e slides,
eram amplamente utilizados, sendo diretamente associados ao discurso do professor. A
utilizacdo de imagens tanto como forma de ilustracdo das informacdes passadas, quanto como
instrumentos de demonstracdo de um determinado raciocinio tinha status de elemento
estrutural na transmissao académica do saber médico (p.47).

Contudo, a despeito dessa ampla utilizacdo, a leitura de imagens ndo era objeto de
problematizacdo na Escola. Em vez disso, segundo Pinto (2000, p.45-46), o emprego dos
recursos visuais costumava ser naturalizado pelos agentes do ensino médico, que os tratavam
como formas “neutras” de demonstragdo de seu discurso. As imagens eram descritas como
sendo passiveis de um reconhecimento imediato, com a utilizacdo de expressdes como:
“vemos aqui essa infiltragao (...)”’; “este padrao € tipico (...)”; “se voc€s olharem bem, poderao
perceber o padrdo nas bases (...)”. Mas, para 0 autor, essa abordagem ndo se adequava as
possibilidades de apreensao de parte dos os estudantes, como demonstra o conflito descrito no

quadro:

Quadro 2: A Escola de Medicina

(...) a andlise das imagens era feita de maneira absolutamente tautoldgica, pois as nogoes
necessarias para identificagdo de suas caracteristicas distintivas eram colocadas como uma
descricdo neutra, derivada unicamente da percepg¢do imediata de um objeto, ndo sendo objeto de
uma reflexdo detalhada sobre sua natureza ou operacionalidade.

Este procedimento se tornou evidente quando, em uma das imagens radiograficas mostradas, uma
aluna nao conseguia perceber as caracteristicas “apontadas” pelo professor como definidoras
daquela imagem:

Aluna: “ndo estou vendo nada disso”.

Professor: “E s6 reparar no padrdo da radiografia para perceber como é diferente da anterior”.
Aluna: “Pra mim ndo tem diferenga, parece a mesma coisa s6 que em pacientes diferentes”.
(surgem, entre os colegas, comentarios desfavoraveis a aluna)

Professor: “Olhe bem aqui, a diferenca fica evidente se vocé reparar neste padrao”.

Aluna: “Mas a diferenga ndo é maior do que aquela que voc€ mostrou nas outras radiografias”.
(protestos e comentarios sarcasticos dos colegas sobre a aluna se generalizam pela sala. Ouvem-se
mesmo um “Cala boca!” e sons imitando relinchos de cavalo, vindos do fundo da sala).

Professor, percebendo a crescente agitagdo na sala e encerrando a discussdo: “Mas ¢é assim que
e

(A aula prosseguiu com a demonstracdo de imagens até o final sem outras interrupcdes).
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FONTE: Pinto (2000, p. 49-50)

De acordo com o autor, situagdes conflituosas como a apresentada evidenciavam a
fragilidade do pressuposto subjacente a pratica pedagdgica do curso de Medicina de que a
projecdo de imagens consiste na exposi¢do de um objeto concreto, “empirico”. Para ele, essa
ideia, que justifica limitar a acdo docente a ‘“descrever” objetivamente as imagens,
prescindindo da explicitacdo dos principios cognitivos e perceptivos que permitiriam o
reconhecimento de significados “no conjunto de cores e formas projetadas na parede”, é

inadequada porque:

As dificuldades que os alunos tém em perceber as diferencas entre as imagens
projetadas pelos professores revelam que o reconhecimento do contetdo da imagem —
ou seja, uma leitura correta da representacdo que ela veicula —exige, do mesmo modo
que a leitura de um texto escrito, um capital cultural prévio que permita inserir as
impressOes visuais obtidas pela observacdo em uma rede de categorias que lhes dé um

significado legitimo. (PINTO, 2000, p.51 —destaque nosso).

Em sintese, o estudioso defende que a eficicia da utilizacdo das imagens enquanto
recurso pedagogico no curso de Medicina depende da existéncia do que ele chama de
“competéncia cultural comum ao professor e aos alunos”. Isso porque, ainda conforme Pinto
(2000), a “aquisicdo da capacidade correta de interpretacdo visual” ndo passa apenas pela
mera quantidade de atencdo empregada pelo aluno e sim pela transformacdo qualitativa da
mesma (p.56).

Dessa forma, o autor percebeu que a auséncia ou insuficiéncia dessa “competéncia
cultural” para ler as imagens trazia consequéncias desastrosas para parte dos estudantes, tendo
em vista que tal habilidade fosse requerida em muitos momentos do cotidiano da Escola de
Medicina, tais como as aulas préaticas e tedricas, e também nos seminarios académicos. Mas,
de acordo com Pinto, era nos momentos de avaliagdo formal, que se prestavam a dupla fungéo
de “verificar a eficacia das praticas pedagodgicas e consagrar os pressupostos do trabalho
pedag6gico como medida de todo raciocinio academicamente legitimo” que a competéncia
em lidar com recursos visuais determinava o sucesso do aluno. Isso porque, era comum a
existéncia de questdes que demandavam leitura e/ou reproducdo de imagens nas provas de um

numero significativo de disciplinas daquele curso. (PINTO, 2000, p.56-57)
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Os exemplos recém-discutidos justificam a percepcdo de Gee da existéncia de
contradicbes entre as expectativas institucionais e as reais possibilidades de atuacdo dos

docentes no ensino superior:

Sem promover mudancga da estrutura social, hd muita esperanca? Néo, ndo ha. Entdo
precisamos trabalhar no processo de mudanca da estrutura social. (...) Nesse ponto,
podemos observar o paradoxo de que, apesar dos Discursos ndo poderem ser
abertamente ensinados, ou facilmente dominados em dada altura do jogo, a
universidade quer professores para ensina-los abertamente e quer que os alunos
demonstrem dominio®®. (GEE, 2001 [1989], p.531-532)

Dessa forma, Gee defende que muitos estudantes, dentre os quais membros de grupos
ndo dominantes, ndo alcancardo niveis de maestria em discursos académicos. Todavia, 0
tedrico entende que essa ndo inclusdo efetiva dos sujeitos traz a vantagem de torna-los
observadores conscientes do que estdo tentando fazer ou o que estdo sendo obrigados a
desempenhar. Em vista disso, geralmente tém insights profundos dos fatos, com apoio da
utilizacdo do metaconhecimento, o que pode melhor orientar esses individuos a manipularem
os discursos dominantes.

Adicionalmente, ao mesmo tempo em que conflitos intensos e grandes distancias entre
os discursos primarios de um aluno e os discursos que circulam na academia podem
comprometer o processo de letramento académico dificultando a completa aquisicdo destes,
também podem propiciar o surgimento de “novos tipos de dominio™. Isso porque, as pessoas
costumam reagir de, pelo menos, trés formas quando ndo dominam um discurso secundario
particular. A resposta mais comum, mas quase sempre socialmente desastrosa, é que facam
uso de seu discurso primario, tentando ajusta-lo de varias maneiras as funcdes requeridas; ou
que usem outro discurso secundario relacionado, ou, ainda, podem desenvolver uma versdo
simplificada do discurso secundario em questdo. (GEE, 2001[1998], p. 528-544).

Essa terceira possibilidade origina o que Gee chama de “discurso reciclado®®”.

Significa uma aquisi¢do parcial composta de metaconhecimentos e estratégias para realizar

52 Beyond changing the social structure, is there much hope? No, there is not. So we better get on about the
process of changing the social structure. Now, whose job is that? | would say, people who have been allotted the
job of teaching Discourses (...) We can pause also, to remark on the paradox that even though discourses cannot
be overtly taught, and cannot readily be mastered late in the game, the university wants teachers to overtly teach
and wants students to demonstrate mastery.

%3 Tradugdo de Fischer (2007) do original “mushfake discourse”.
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tarefas. Aqui, o termo “estratégias” refere-se igualmente a utilizar recursos para evitar
cometer erros gramaticais e estilisticos (tais como, consulta a exemplares de textos) quanto a
desenvolver habilidades de se comportar de forma compativel com a expectativa de
entrevistadores ou desenvolver técnicas para aumento de metaconhecimento no desempenho
de tarefas.

A opcdo de reciclar discursos ndo significa diminuir os esforgos com a aquisicdo e com
a aprendizagem dos discursos dominantes, simboliza, apenas, uma atitude possivel a se fazer
enquanto ndo ocorrem acfes mais situadas em certos dominios sociais, que valorizem 0s
percursos de letramento dos sujeitos. Também significa jogar o jogo de elites que legitimam
certas préaticas de letramento e interesses proprios muito reservados na sociedade. Gee supde
que o uso do discurso reciclado pelas pessoas pode ser temporario, até que se dé a fluéncia, a
completa aquisi¢do do discurso dominante, se o sujeito tiver oportunidades de adotar esse
discurso em um contexto sociocultural significativo. (GEE, 1996, p.147).

Neste ponto, é importante comparar este aspecto da teoria de Gee com as discussées
contemporaneas sobre a relacdo dos beneficiarios de PAA com o letramento académico.
Conforme ja apresentamos na introducdo desta tese, estudiosos tém recorrido a ideias
proximas do modelo autdbnomo de letramento para destacar empecilhos, tais como a suposta
escolaridade precéria, maior propensao a oralidade que a escrita e a hipdtese de inadequacao
das variedades linguisticas faladas por esses estudantes aos géneros académicos.
Consequentemente, defendem que a universidade ofere¢a “um trabalho curricular que garanta
a apropriacao dos codigos da cultura escrita académica” com vistas a “interiorizacdo de
padrdes consistentes da cultura escrita académica” a beneficiarios de politicas de acgdes
afirmativas (DAUSTER, 2002, p.10), no formato, por exemplo, de projetos de extensdo
(TORQUATO et al, 2012).

Apesar de também destacar os desafios do processo de letramento académico de
estudantes pertencentes a grupos ndo dominantes, a teoria de Gee difere, fundamentalmente,
das ideias recém-apresentadas por oferecer uma visdao mais ampla das interrelacbes entre
discursos, grupos sociais e letramentos. Com isso, a explicacdo das diferencas entre as
praticas letradas originais dos estudantes e aquelas que sdo convidados a desempenhar no
ensino superior ndo se assenta em comparacgdes valorativas de aspectos inerentes aos proprios
discursos, antes evidencia o carater politico da distribuicdo de poder na sociedade. Além
disso, a teoria de Gee permite aprofundar o entendimento de que as contestacdes entre as
praticas letradas académicas e o0s discursos desses estudantes ndo se limitam a

superficialidades, mas, residem, principalmente, em conflitos de valores e identidades.
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Essa diferenca de interpretacdo do fenbmeno iré repercutir na concepcgao de propostas e
objetivos de intervencdo. Enquanto aquelas inspiradas no modelo autdbnomo de letramento
sugerem acomodacao do estudante aos padrdes de discurso e interacdo da universidade, Gee
propGe que o ensino de praticas letradas académicas leve em consideracdo as relacoes
existentes entre estas e as demais esferas sociais, além de justapor especificidades de
diferentes discursos com auxilio de metalinguagens com vistas a favorecer o uso consciente,
reflexivo e critico dos letramentos por parte do iniciante. Trataremos melhor este aspecto na

préxima subsecao.

2.1.4 A acdo libertadora do uso critico dos letramentos

Para além da capacidade de reproduzir os discursos dominantes que circulam na esfera
académica, resultante da aquisicdo total ou da reciclagem dos discursos, Gee defende que o
ensino de praticas letradas na academia deve promover um letramento libertador®, isto &,
capacitar o estudante para usar metaconhecimentos para criticar os discursos, a forma como
eles nos constituem enquanto individuos e nos situam na sociedade. Saliente-se que o
letramento libertador consiste ndo em um tipo particular, mas no uso do letramento para
criticar discursos. Assim, 0 termo “libertador” deve ser entendido como a possibilidade de
adquirir, pelo menos, um discurso secundario, que nos permita analisar e criticar os discursos
que nos constituem (GEE, 1996, p. 144; 2001[1989], p.530).

Dessa forma, o uso critico dos letramentos representaria um caminho para reconstituir
discursivamente os estudantes e 0s reposicionar na sociedade permitindo que eles participem
de letramentos dominantes e questionem a realidade em torno de si, bem como analisem esses
letramentos com apoio de metalinguagem. Fica saliente, entdo, o papel do Metaconhecimento

como recurso de criticidade, porque para Gee:

N&o se pode criticar um discurso com outro a menos que se tenha um bom nivel de
metaconhecimento sobre os dois discursos. E este metaconhecimento é melhor
desenvolvido através da aprendizagem (...). Deste modo, letramentos libertadores,
como definido acima, quase sempre envolvem a aprendizagem e ndo apenas aquisicao.

(...) Enquanto muitas tendéncias 'liberais' desprezam essa modalidade de ensino, eu

> Tradugio nossa do original “liberating literacy” (GEE, 1996, p.144)



123

valorizo, pois, acredito que metaconhecimento pode ser uma forma de poder e
libertacdo™. (1996, p.144-145).

Complementarmente, Lankshear et al (2002) conceituam metaconhecimento como a
compreensdo por parte do sujeito sobre o que esta envolvido na participacdo dos discursos,
extrapolando o saber como agir e ser capaz de se engajar de forma bem sucedida em uma
pratica de letramento particular, para pressupor o entendimento da natureza dessa pratica, suas
crencas e seus valores constitutivos, seus significados e sentidos, como se relacionam com
outras praticas. O metaconhecimento dos discursos, nesse sentido, contribui para trés modos
de capacitacdo critica de acessar o poder, através do uso de um dado letramento.

Primeiro, ter metaconhecimento de um discurso dominante e seus letramentos aumenta
as possibilidades de dominar e desempenhar, em alto nivel, esse discurso. Isso amplia as
possibilidades do individuo de ter acesso aos bens sociais e as formas centrais de poder
associadas a eles. Segundo, o metaconhecimento expandiria também a capacidade para
andlise e para aplicacfes dessas formas de poder. Consequentemente, esse nivel de controle
do uso da linguagem secundaria, como uma forma de analisar um discurso, viabiliza
compreender como habilidades e conhecimentos podem ser usados de outras maneiras € em
novas direcbes em diferentes discursos, assim, pode se estabelecer a discussdo sobre a
transformacdo e ndo apenas sobre o acesso a géneros dominantes (STREET, 2003).
Finalmente, o metaconhecimento de um discurso, requerido na direcdo de critica-lo, aumenta
as chances de provocar mudancas na identidade constitutiva e social deste, provocando efeitos
de funcionamento nele e/ou em outros discursos.

Dessa forma, as trés direcBes possiveis da capacitacdo critica possibilitada pelo
metaconhecimento, simbolizam, no olhar de Green (2001), formas de se tomar decisoes,
processo que altera a percepc¢do individual do sujeito sobre si e sobre a sociedade. O poder,
elemento central nesse processo, tem o papel de questionador da realidade, que se apresenta
de maneira aparente em muitos discursos. Segundo este autor, essa abordagem do letramento
é denominada como ativa e desafiante e funciona como um ideal de contestagdo educacional.

O argumento é que essa orientacdo de letramento oferece potencial aos envolvidos de

% One cannot critique one discourse with another one unless one has meta-level knowledge about both
discourses. And this meta-knowledge is best developed through learning (...). Thus, liberating literacy, as
defined above, almost always involves learning, and not acquisition. (...) While many ‘liberal’ approaches to
education look down on this mode of teaching, | do not; | have already said that | believe that meta-knowledge
can be a form of power and liberation.
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compreenderem como as linguagens funcionam e as maneiras cOmo 0S grupos sociais usam o0s
letramentos para seus fins e razdes especificos.

A grande énfase do letramento critico, segundo Anderson & Irvine (1993, p. 88), é ndo
mascarar 0s aspectos ideologicos da escolarizacao e analisar o impacto das relacfes de poder
assimétricas na sociedade como um todo. A substancia desse modo de uso do letramento néo
recai sobre instrucdes técnicas apenas, mas também sobre a critica as estruturas
organizacionais e as relacdes sociais que as suportam.

Em sua argumentacdo sobre essa proposicdo de uso critico dos letramentos, Fischer

(2007, p.43 —destaque original) contra-argumenta que:

Apesar de autores como Green (2001) e Anderson & Irvine (1993) tracarem relagdes
entre letramento critico e o contexto educacional, julga-se (...), que pode haver um
grande paradoxo nessas relag@es. Duas questdes emergem como direcionamento de
discussdo sobre este paradoxo. A primeira é: pode haver, efetivamente, letramento
critico no contexto educacional? A segunda, recorrendo a Green (2001), é: como
podem muitos alunos aprender, de forma critica, sobre os contextos sociais da
linguagem, sem ao menos serem capazes de experienciar 0 impacto de praticas atuais

da linguagem em contextos que sao de interesses e relativos a eles?

No desenvolvimento de sua exposic¢do, a autora afirma que as instituicbes formais de
ensino podem fazer e fazem uso de varios recursos que auxiliam alunos a desvendarem as
estruturas de poder e o funcionamento de diferentes praticas de letramento, contudo,
questiona a proporcao de uso desses recursos nessas instituicdes, posto que eles cologquem a
prépria estrutura educacional em xeque. A estudiosa acrescenta, apoiada em Gee (1996) que
“por mais que haja grande empenho de professores e/ou outros profissionais atuantes no
ensino, toda e qualquer orientacdo de letramento sera apenas uma parcela, uma ponta do
iceberg” do emaranhado de estruturas ideoldgicas e de poder que constituem as heterogéneas
praticas sociais. Entretanto, mesmo reconhecendo as limitagdes proprias da acdo escolar,
Fischer (2007, p.44) diz ndo descartar “a necessidade e a viabilidade de préaticas socialmente
situadas, na dire¢do de um enquadramento critico e pratica transformada/transformadora”.

Quanto a segunda questdo mencionada na citacdo, Fischer endossa a posicdo de Green
(2001) que duvida da possibilidade de muitos alunos usarem criticamente os letramentos
relativos a certos discursos apenas por meio de instrucdo explicita orientada no contexto

educacional. Nesse sentido, a autora destaca a importancia da imersdo em comunidades de
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praticas, como oportunidade do aprendiz adquirir conhecimentos sobre e nos discursos, pois
como defende Green (2001): os alunos sé serdo capazes de aprender, de forma critica, sobre
0s contextos sociais da linguagem, se tiverem oportunidades reais de se inserirem nessas
praticas dentro das préprias instituicbes nas quais os discursos circulam. Aprofundaremos a
discussdo de como deve ser 0 ensino das préticas de letradas na academia com vistas ao
desenvolvimento de usos criticos do letramento, na sequéncia desta tese, com o auxilio de

estudos vinculados a Perspectiva dos Letramentos Académicos.

2.2 A PERSPECTIVA DOS LETRAMENTOS ACADEMICOS

Como ja dissemos na introducdo desta tese, a ACLTS® chama parte das implicacdes
do modelo ideoldgico de letramento para a compreensdo de questfes de aprendizagem dos
alunos no ensino superior. Ha muitos pontos de convergéncia entre essa abordagem e a teoria
de Gee, que evidenciaremos nesta secao cujo objetivo é responder como deve ser 0 ensino de
préticas letradas na academia com vistas a desenvolver usos criticos do letramento.

De acordo com Lea & Street (2008), a Perspectiva dos Letramentos Académicos € um
dos trés modelos mais comuns de abordar a aprendizagem de praticas letradas por estudantes
do ensino superior. Os demais s&o: 1) “habilidades de estudo” e 2) “socializagdo académica”
> ‘modelos criticados pelos autores, respectivamente, por assumir a escrita como habilidade
técnica e limitar-se & analise dos problemas, geralmente, de ordem textual e gramatical; e, por
se propor a inculcar nos alunos uma suposta cultura académica homogénea a ser
compartilhada pela escrita, entendida como um meio transparente de representacdao. De forma

mais abrangente, a ACLTS enfatiza aspectos como “constru¢do de significado, identidade,

% Abreviagio da expressio inglesa “Academic Literacies”.

%" No original: (1) study skills model e (2) academic socialization model. O primeiro enfatiza as habilidades
cognitivas individuais centrando-se em questdes superficiais do uso da lingua, tais como caracteristicas formais,
por exemplo: a estrutura de sentenga, gramatica e pontuacdo em detrimento de consideracfes contextuais. As
teorias da autonomia do letramento e a behaviorista de aprendizagem embasam a ideia de que os alunos podem
transferir conhecimentos de um contexto para outro. J& 0 modelo de socializagdo académica aborda a aculturacdo
dos estudantes em discursos, géneros disciplinares e tematicas especificos, através dos quais eles supostamente
adquiririam as formas de falar, escrever e pensar usando praticas tipificadas de letramento, com vistas a se
tornarem membros de uma comunidade disciplinar. Presume-se que os discursos disciplinares e géneros séo
relativamente estaveis e que, uma vez aprendidas as regras basicas de um discurso académico particular, 0s
estudantes teriam condic@es de reproduzir tal discurso. E possivel associar o modelo de socializagdo académica
as teorias do Construtivismo, a Sociolinguistica, a Andlise do Discurso e as Teoria dos Géneros. (LEA &
STREET, 2008, p. 227 -229).



126

poder e autoridade e coloca em primeiro plano a natureza institucional do que ‘conta’ como
conhecimento nos contextos académicos particulares” (p.227).

No contexto das pesquisas sobre letramentos de estudantes universitarios, é notavel a
investigacdo relacionada com os géneros académicos especializados e profissionais e com a
abordagem de sua instrucéo explicita no ensino superior. S&o particularmente significativas as
discussdes tedricas a partir de evidéncias empiricas obtidas por diversos corpora textuais
(BHATIA & GOTTI, 2006; HYLAND, 2000; PARODI, 2007; SWALES, 2004; COPE &
KALANTZIS, 1993; RUSSELL et al., 2009; etc.) que advogam a prioridade da categoria de
géneros textuais nas pedagogias de letramento.

De acordo com Bezerra (2012, p.252) o conceito de géneros esta implicito em todos 0s
modelos propostos para abordar a escrita dos estudantes no ensino superior. Desta maneira,
conforme adotemos primordialmente um modelo de letramento académico como habilidades
de estudo, como socializagdo académica ou na ACLTS, consideraremos 0s géneros
principalmente a partir de seus tragos formais, sua atuagdo no interior das culturas
disciplinares ou como pratica social complexa, respectivamente. Essa posi¢do € ratificada
pelo que diz Ivani¢ (2004, apud FIGUEIREDO & BONINI, 2006, p.422) para quem as
concepcOes sobre a escrita e seu aprendizado influenciam o desenvolvimento de politicas e
préticas pedagogicas de letramento na educacao formal.

Todavia, a pesquisadora ndo sugere que essas concepcles sejam autoexcludentes,
antes, admite que elas possam conviver em simultaneo nos améalgamas complexos de
discursos que circulam na heterogeneidade dos textos e dos eventos discursivos em que
participamos. Dessa forma, é possivel reconhecer mais de uma concep¢do na fala de um
mesmo sujeito, tal como exemplifica o caso de Christiansen (2004). Analisando suas
correcbes e comentarios sobre os textos de alunos, esse professor identificou,
concomitantemente, ideias inspiradas na ACLTS, proposta com a qual se diz comprometido;
marcas do modelo das habilidades, que ele explica como resquicios de sua formacdo de
ensino médio e universitario; e, também sinais do modelo da socializacdo académica, que
conheceu em seu periodo de pds-graduacao.

Nesse sentido, Aradjo & Bezerra (2013, p.16), entendem que o modelo dos letramentos
académicos pressupde o de habilidades de estudo e o da socializagdo académica. E acrescentam
que a peculiaridade da ACLTS em relagdo aos demais seria a maior atenc¢@o a “nogdo de escrita

como pratica social complexa” que este advoga. Em sintese, a Perspectiva dos Letramentos

%8 (...) is concerned with meaning making, identity, power and authority and foregrounds the institutional nature
of what “counts” as knowledge in any particular academic context.
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Académicos aborda os processos envolvidos na aquisi¢do de usos situados do letramento em
sua complexidade e dinamismo, envolvendo tanto questdes epistemoldgicas e processos
sociais, quanto as relacGes de poder entre as pessoas, instituicdes e identidades sociais.

Apesar da denominacdo “letramento académico” ser plausivel a outros contextos que
envolvam ambientes e praticas formais de escolarizacdo, neste estudo, pretende-se ressaltar
particularidades da esfera académica no ambito de cursos de graduagdo. Para tanto,
recorremos a autores que coincidem em apontar o equivoco de conceber o letramento como
um meio neutro utilizado para aprender uma mensagem epistemologicamente transparente,
que constitui um efeito da conceitualizagdo da linguagem dentro da tradigdo intelectual do
ocidente. Esse "discurso de transparéncia”, vinculado a noc6es de racionalidade e I6gica como
parte de uma epistemologia objetivante, assumiria a absoluta clareza de representacdo do
conhecimento como veiculo de uma mente racional e cientifica (LILLIS, 2003; TURNER,
2003).

No entanto, como argumenta Ivani¢ (1998), é necessario mais do que habilidades para
resolver alguns dos problemas que os estudantes enfrentam na leitura e escrita académicas.
Muitos estudantes concebem este tipo de letramento como uma espécie de “jogo” no qual lhes
pedem que assumam uma identidade em que eles ndo se reconhecem posto que néo reflita a
imagem que tém de si mesmos. Portanto, os conflitos e os mal-entendidos que emergem entre
estudantes e professores em relacdo ao tema do letramento académico ndo se restringem
simplesmente a técnica da escritura, as habilidades ou a gramatica, mas a aspectos identitarios
e epistemoldgicos.

Dentre as muitas especificidades que poderiam ser elencadas do letramento académico,
nas subsecbes seguintes, nos limitaremos a enfocar apenas agueles que subsidiardo mais
diretamente as analises de nossos dados, a saber: a) o valor situado das préaticas de letramento,
b) os objetivos de ensino das praticas de letramento dominantes, ¢) sua conexdo com outras
esferas sociais e, finalmente, d) tecemos comentérios sobre o que a literatura aponta como

questdes desafiantes para os atores desse processo.

2.2.1 O carater situado do que conta no letramento académico

De acordo com Street (2003), a condicdo de dominancia que alguns letramentos e

géneros gozam na sociedade em determinado momento ndo pode ser considerada fixa e

universal, tendo em vista que, de fato, foi assim caracterizada historica e culturalmente. Em
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consequéncia, ele entende que o argumento pelo acesso aos géneros prestigiados desvia a
atencdo do debate sobre as razdes pelas quais algumas formas textuais e de interacdo se
tornaram dominantes, bem como pelas quais permanecem nessa posi¢ao.

Ainda conforme o teorico, considerando que as regras dos géneros dominantes do
letramento sdo, com frequéncia, bastante arbitrarias, baseadas em caracteristicas formais
como ortografia, uso de expressGes linguisticas, pontuacdo etc., podem ser facilmente
modificadas caso um numero grande demais de pessoas venha a aprender como utiliza-las,
posto que desafiaria 0 status quo. Entdo, Street (2003) argumenta que o enfoque sobre a
transformacdo dos discursos, em lugar da proeminéncia de tentar acessa-los, permitiria a
percepcdo de que as praticas varidveis de letramento sdo sempre enraizadas em relagOes de
poder, e que as aparentes inocéncia e neutralidade das regras atuam para disfarcar as maneiras
de manutencéo de estruturas através do letramento.

Para o autor, ndo existem letramentos de poder, mas formas com bases culturais de
saber e de comunicar que foram privilegiadas em detrimento de outras. Acrescente-se que 0s
letramentos institucionais, neste caso de tese, os letramentos académicos que circulam em
ambito universitario, sdo considerados formas de marcacdo de poder: possuem regras
especificas de funcionamento, determinam o qué e como pode ser dito e quem esta autorizado
e por quais motivos a fazer uso de tais regras, textos e outros objetos.

Através de um estudo meta-analitico, apresentado na introducdo desta tese, Dionisio &
Fischer (2010) exemplificam situacdes de exercicio de poder no ensino superior quanto a
escolha dos textos e das praticas que sustentam o letramento académico. Segundo elas, existe
tensdo entre as funcdes da leitura —basicamente de textos especializados das disciplinas — e as
funcBes da escrita, que € considerada um traco distintivo do letramento académico sendo
realizada, principalmente, através de géneros da ordem das “ferramentas pedagdgicas”. A
critica das pesquisadoras recai sobre a incoeréncia de que a énfase no escrever tende a
valorizar apenas um lado da participacdo dos estudantes nas comunidades discursivas
negligenciando a leitura, um dos principais meios para a construcdo dos saberes (p.297).

Zavala (2010) amplia a discussdo sobre a relagdo entre poder e letramento académico
problematizando a produgdo dos letramentos no marco das relagfes geopoliticas. Em suas
palavras, “formas dominantes de construgdo de conhecimento se vinculam com certos grupos
sociais que funcionam como ‘guardides’ do conhecimento no mundo académico”. Para ela,
questBes relativas a distribuicdo de poderes devem ocupar posi¢do central nos estudo do
letramento académico. Isso porque, ainda conforme a autora, a academia contribui para

manutencdo da desigualdade da ordem social ao servir aos interesses de grupos e instituicoes
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dominantes ao mesmo tempo em que marginaliza conhecimentos e discursos de grupos fora
da tradicdo letrada hegemonica (p.86).

A pesquisadora aponta para a necessidade de expandir o campo da ciéncia moderna
ocidental permitindo o ingresso de “dominios proibidos, como o das emogdes, da intimidade,
do senso comum, do conhecimento ancestral e da corporeidade”. Em sintese, Zavala (2010)
defende a revisdo daquilo que conta como conhecimento relevante dentro e através das

disciplinas, com abertura das préaticas de letramento académico a novas formas de significar
(p.92).

2.2.2 Obijetivos do ensino de praticas letradas na universidade

Como exemplares dos Novos Estudos do Letramento, o trabalho de Comber & Cormack
(1997) ratifica a ideia de que o letramento representa maneiras sociais e culturais de se
proceder através do uso de textos e acrescenta a compreensdo do letramento as maneiras que
os individuos, grupos, comunidades e sociedades colocam as préaticas letradas em
funcionamento. Para os professores, essa abordagem auxilia a pensar sobre os tipos de
letramentos que tentam produzir através de suas escolhas didaticas e programas. Isso implica
estudar salas de aula como lugares sociais e culturais em que praticas particulares contam
como um bom trabalho, na acdo de questionar quais textos, formas de falar, ler, escrever e se
comportar sdo privilegiados e por qué.

Com base nesse direcionamento, abrem-se possibilidades de compreender o trabalho
que os alunos precisam fazer para identificar os valores ou o que significa ser letrados dentro
de cada contexto de pratica. Ressalta-se, assim, que o que conta como letramento varia de
acordo com fatores como lugar, instituicdo, proposta, periodo da historia, cultura,
circunstancias econdmicas e relagdes de poder (COMBER & CORMACK, 1997, p. 23).
Considerar esses fatores, na medida do possivel, para se entender a dindmica de uma sala de
aula e as negociacOes identitarias de alunos universitérios, reafirma a natureza complexa do
letramento académico.

De acordo com Klemp (2004), uma definicdo plausivel desse tipo de letramento
expressa um processo de desenvolvimento continuo de conhecimentos sobre como interagir
(modos de compreender e usar) com as diferentes formas e modalidades de textos. Ser
academicamente letrado significa, entdo, que um aprendiz tem um repertdrio de estratégias

efetivas para realizar praticas letradas proprias desse dominio, como um elemento das
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praticas sociais, que indicam a criagdo e 0 uso dos textos, e proporcionam mais oportunidades
de compreensdo critica do mundo e da palavra.

Na perspectiva de Boiarsky, Hagemann & Burdan (2003, p. 17) uma definicdo de
letramento académico precisa, necessariamente, incluir uma crenca no pensamento critico. O
posicionamento dos autores decorre do valor que este dominio social concede a atividades de
leitura e de escrita. Nesse ambiente, a comunidade académica da énfase & independéncia de
trabalho, autoconfianca, responsabilidade, relacdo desencadeada entre trabalho encaminhado
por mentores/professores, alunos e ideias debatidas, incluindo a capacidade de os sujeitos
desempenharem uma profissao atual ou posteriormente.

Segundo Gee (1996), para se tornar membro da comunidade académica, requer-se dos
alunos ir além das proprias ideias e experiéncias advindas dos discursos primarios. Eles
precisam reconhecer o que diz respeito a comunidade: posicionamentos ideoldgicos,
significados culturais e estruturas de poder, os quais explicam o funcionamento dos discursos
secundarios. Como sabemos, muitos desses discursos também sdo nomeados como
dominantes, por exercerem grande influéncia nas formas de ser e agir socialmente. Defende-
se, aqui, que se tornar membro da comunidade académica ndo € sindnimo apenas de ter
acesso, assimilar e/ou reproduzir os letramentos dominantes, mas ter possibilidade de
interagir, fazer uso de novos letramentos, desempenhar novas identidades.

Nessa perspectiva, denominamos sujeitos criticos e reflexivos agqueles que constroem
novos Kits de identidade (GEE, 2001[1989]), assumindo novos papéis sociais em praticas de
letramento legitimadas. Tais sujeitos tendem a usar criticamente o letramento com o apoio da
metalinguagem/metaconhecimento que os auxilia a analisar e posicionar-se em diferentes
discursos secundarios e primarios (GEE, 1996; LANKSHEAR et al., 2002). Trata-se,
certamente, de um longo processo a ser desenvolvido num trabalho sistematico em
instituicGes de educacdo formal, as principais agéncias de letramento da nossa sociedade, que,
além se encarregar de grande parte da transmissdo de letramentos, também atuam na
legitimag&o de letramentos dominantes.

Para Fischer (2007, p.47), o docente do ensino superior deve ter concepcdes claras que
0 auxiliem a desenvolver um trabalho de linguagem cujos objetivos extrapolem o dominio de
fundamentos e a assimilacdo das possiveis aplicagdes momentaneas de conhecimentos, rumo
a construcdo de uma racionalidade nédo-instrumental, uma razéo critica. De acordo com a
autora, uma particularidade de funcionamento da graduagdo é que esta deve propiciar o
desenvolvimento de competéncias de longo prazo que possibilitem aos estudantes

estabelecerem uma relagdo com o conhecimento com vistas a acao critica sobre os proprios
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fundamentos deste. Em outras palavras, a atuacdo desses professores ndo deveria visar apenas
a instrumentalizacdo dos alunos, mas permitir-lhes criar uma base sélida sobre a qual se daria
a construcdo continua de conhecimentos especificos em acbes de aprender e recriar
permanentemente.

Mais uma vez, Zavala (2010, p.92) contribui com o debate fazendo consideragdes sobre
a diversidade do corpo discente em contextos de democratizagdo do ensino superior. Para ela,
0s sistemas de ensino que buscam ampliar 0 acesso de membros de diferentes grupos sociais,
necessariamente, devem vincular o ensino de praticas de letramento académico a funcGes
criticas em vez de paliativas. Nesse sentido, caberia aos profissionais mais diretamente
envolvidos com o ensino do letramento académico “explorar formas pelas quais a escola
possa validar o conhecimento das minorias, empodera-las e educéa-las para a transformacéo

critica da sociedade™.

2.2.3 A conexao das praticas letradas académicas com as esferas sociais mais amplas

Engajar os alunos em atividades que os facam refletir como irdo usar as estratégias ou
0s conhecimentos em tarefas futuras, ou seja, como irdo transferir conhecimentos para outras
situacOes sociais, € a proposta de Boiarsky, Hagemann & Burdan (2003). Em seu turno,
Fischer (2007, p. 48) faz ressalvas ao carater de futuridade da proposicdo, pois, segundo ela,
“nao ha evidéncias de como ¢ quais Serdo as atividades futuras em que 0s sujeitos irdo se
engajar”.

Acreditamos que a ideia de preparacdo para atuacdo profissional atual ou posterior €
inerente a maioria dos cursos de graduacdo e, no caso do nosso estudo, ela pode ser percebida
nos textos oficiais que visam a regulamentar a formacdo inicial de enfermeiro(a)s e
médico(a)s, como veremos na secdo 2.3 deste capitulo. Entdo, ratificamos a afirmacdo de
Boiarsky, Hagemann & Burdan (2003) de que a formacdo académica deva estabelecer
relagbes com as demais instituicbes sociais com vistas a oportunizar aos graduandos a
percepcdo de conhecimentos dentro de uma rede interligada de possibilidades de informacdo e
acéo entre a universidade e o contexto social mais amplo.

Por sua vez, Gee (2001[1989], p.532-533) defende que o processo de letramento nas
universidades promova aprendizagem ativa de praticas letradas conectadas com as préaticas
sociais. Entretanto, o autor destaca que, por mais que 0s professores queiram agir de uma

maneira concreta e acessivel a todos os alunos, deixando o mais explicitas quanto possivel as
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regras de funcionamento dos discursos, ainda assim problemas complexos se apresentariam,
pois, nem tudo que envolve pensar, agir, acreditar, valorizar, vestir, interagir, ler e escrever
como um profissional pode ser colocado em palavras. Por mais que se tente explicar uma
quantidade enorme de procedimentos, ainda assim se estaria apenas alcancando a ponta de um
iceberg.

Reforcga esses dizeres de Gee a afirmacdo de Lankshear et al. (2002, p. 75): “tomar as
regras de um jogo explicitas aos participantes nem sempre pode ser feito de forma exaustiva,
uma vez que nos nao podemos colocar tudo que esta envolvido no jogo em palavras.” Uma
alternativa promissora nesse processo, segundo Gee (1996), seria a imersdo dos alunos em
praticas sociais que os exijam ser profissionais, permitindo que eles aprendam dentro dos
préprios oficios, mais do que sobre eles. Entende-se que a imersdo favoreca a andlise das
diferentes perspectivas e dos valores recorrentes nos discursos especializados, o que, por sua
vez, favorece a tomada de posicGes nesses discursos por parte do estudante.

De qualquer forma, imersdo em comunidades de pratica e instrucdo explicita séo dois
procedimentos validos no sentido de angariar conhecimentos sobre os dominios sociais.
Dificil é indicar em que propor¢do um ou outro/ um com o outro contribuem para que 0S
sujeitos ativem identidades relevantes nos contextos. Outros fatores, como j& citados
anteriormente, referentes a instituicdo, lugar, cultura, tempo, espaco, entre outros, precisam
ser considerados para se fazer referéncia a validade da imersao e/ou instrucdes explicitas.

A instrucdo explicita, por exemplo, pode ser um bom caminho, nas situacdes que
observamos por ocasido da coleta de dados do estudo aqui relatado, se conduzida com apoio
de uma perspectiva critica de letramento, que auxilie os alunos a melhor compreenderem o
funcionamento de um dado discurso e a se assumirem membros ou, pelo menos, iniciantes
nesse discurso. Isso se justifica, pois, como constataram Comber & Cormack (1997), nem
sempre os alunos aprendem a ler o contexto, no sentido de se adequarem as expectativas dos
professores, de responderem as propostas, seja de maneira a reproduzir procedimentos,
informagdes ou a contestar, duvidar, indagar contetdos.

Como j& vimos, na subsecdo 2.1.3, através de Gee (1996; 2001[1989]; 2006), Zavala
(2010) e Pinto (2000), essa incompreensdo entre estudantes e professores tende a ser agravada
quando eles ndo compartilham um repertorio sociocultural semelhante. Outros motivos que
explicam os conflitos comuns no processo de letramento académico sdo discutidos na

sequéncia.
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2.2.4 Desafios recorrentes no ensino de praticas letradas na academia.

Em sua discussdo sobre condicdes de eficacia do ensino de praticas de letramento
académico, Comber & Cormack (1997) alertam que as habilidades de linguagem e
pensamento valorizadas por instituigdes formais de ensino, ndo vém naturalmente com o
desenvolvimento biol6gico. Conforme explicam, 0s sujeitos trazem suas experiéncias prévias
de letramento, diferencas culturais marcadas pela escolarizacdo anterior a universidade,
relacbes com o0s géneros discursivos e valoragdes da escrita. Logo, ndo basta oferecer
instrucBes técnicas, caso contrério, desconsidera-se que adquirir novas linguagens sociais
representa um processo cultural e ndo mecanico. Os estudiosos se ocupam de discriminar
pontos comuns de conflitos entre discentes e os professores do ensino superior, que serao
comentados nesta subsecdo cujo objetivo é apresentar alguns dos desafios recorrentes no
ensino de préticas de letramento académico, ao mesmo tempo em que sinaliza alternativas
minimizadoras dos conflitos vivenciados pelos atores desse processo.

Inicialmente, corroboramos a posicdo de Silva, M. (2012, p.106), que recomenda
atencdo dos docentes para o impacto das mudancas percebidas pelos estudantes ao se
moverem do ensino médio ao superior. Comparando as praticas de escrita desenvolvidas
nesses dois espacos, 0 pesquisador mostra que os alunos vivenciam um processo marcado por

continuidades, mas também rupturas:

(...) continuidade porque a interacdo entre professores e alunos na escrita terd como
base o elemento didatico/pedagdgico/avaliativo e o professor permanece sendo o
principal interlocutor da escrita do aluno. Ruptura porque os modos de representacao
do saber terdo de estar em conformidade com as convencBes do discurso
académico/disciplinar: citacdo de fontes, gerenciamento de vozes no texto, uso de
diferentes metodologias, san¢Ges contra o plagio, etc. A ruptura também se manifesta
nos novos géneros que os alunos eventualmente terdo de ler e produzir: artigos
cientificos, ensaios, resenhas, monografias, relatérios de pesquisa ou de estagios,

fichamentos, etc.

Antes desse autor, Fischer (2010) ja falava da existéncia de “(des)continuidades” nas
praticas de leitura e producéo textual escrita na interface entre anos escolares anteriores e a
permanéncia no ensino superior. Investigando uma turma de primeiro periodo de Letras, ela

percebeu que as rupturas entre as praticas escolares e as académicas de letramento ndo se
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assentavam apenas na diversidade dos géneros tipicos das duas esferas, antes consistiam,
principalmente, nos objetivos das aprendizagens perseguidos em cada uma delas. Segundo a
pesquisadora, o letramento escolar tem repousado num modelo cultural fixo, impositivo, cujos
discursos constituintes “apresentam-se com funcdo de (en)formar e ndo emancipar
identidades” (p.220). A mesma autora, Fischer (2007) recomenda que, com apoio da ACLTS,
apresentemos o0 que € particular dessa esfera, bem como evitemos tratar o letramento
académico como um conjunto de técnicas a serem seguidas e reproduzidas pelos aprendizes.
Outros estudiosos (LILIS, 1999, 2003; IVANIC, 1998) apontam também o
estranhamento, por parte de muitos alunos, com a linguagem que circula no meio académico,
como aspecto critico nesse processo. Segundo Gee (1996, p.181-185), as linguagens
académicas usadas nas instituicbes formais de ensino provém, basicamente, da esfera
cientifica, com vocabulario especializado, tematicas, formas composicionais, construcdes
estilisticas e géneros discursivos muito particulares, que representam novas linguagens sociais
a muitos estudantes. Ainda em conformidade com o autor, tais linguagens requerem
contextualizacdo em termos de préticas, valores, normas e conversacdes da comunidade
discursiva académica bem como conhecimento de seus posicionamentos sociais e de sua
constituicdo historica. Ele exemplifica a nogdo apresentando dois paragrafos de autoria de um
mesmo bidlogo sobre um dnico fenémeno, contudo, o primeiro paradgrafo compunha o texto
publicado em um periodico especializado enquanto o segundo foi veiculado numa revista

popular de divulgacdo cientifica:

1. Experimentos mostram que Heliconius Butterflies s&o menos propensas a
depositar seus ovos em plantas hospedeiras que possuem estruturas em forma de
ovos ou falsos ovos. Essas imitaces de ovo consistem num exemplo inequivoco
de tracos da planta que evoluem em resposta a um grupo ‘hospedeiro-especifico’
de insetos herbivoros.

2. Heliconius Butterflies (moscas de borboleta) colocam seus ovos nas videiras de
Passiflora (maracujd). Em sua defesa, essa planta parece ter desenvolvido falsos
ovos que ddo a impressdo ao inseto de que seus ovos j& foram depositados nas
videiras.>® (GEE, 1996, p.182).

%9 1.Experiments show that Heliconius butterflies are less likely to ovipost on host plants that possess eggs or
eggs-like structures. These egg-mimics are an unambiguous example of a plant trait evolved in response to a
host-restricted group of insect herbivores.

2. Heliconius butterflies lay their eggs on Passiflora vines. In defense the vines seem to have evolved fake eggs
that make it look to the butterflies as if eggs have already been laid on them.
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O primeiro paragrafo, do periddico profissional, versa sobre a estratégia de “imitacdo de
ovo” a luz de uma teoria da biologia chamada “coevolu¢ao”, segundo a qual, predadores e
presas desenvolvem adaptaces um moldando o outro. Vejamos que a planta € nomeada como
‘hospedeira’ em vez de ‘videira’ do texto popular, ou seja, sua nomeacdo se da pela funcéo
que desempenha nessa teoria. Ja o animal é referido como ‘grupo hospedeiro-especifico de
insetos herbivoros’, remetendo simultaneamente para aspectos da metodologia cientifica
(como os ‘experimentos’ foram feitos) e para aspectos de validacdo da teoria (que justificaria
a ‘imitacéo de ovo’).

Para os defensores da coevolugdo, nem sempre é facil explicar a relacdo de casualidade
entre as caracteristicas das plantas e um predador particular, tendo em vista que a maioria
delas é constantemente atacada por um sem numero de animais. Um importante procedimento
metodologico para minimizar esse argumento é estudar grupos de vegetais, tais como a
Passiflora, que tem uma quantidade restrita de predadores (sendo o Heliconius Butterflies o
principal). Logo, a expressdo ‘grupo hospedeiro-especifico de insetos herbivoros’ refere-se
tanto ao relacionamento entre a planta e o inseto quanto a técnica empregada para controlar os
resultados dos experimentos.

Apesar de se debrucar sobre 0 mesmo fendmeno, o pardgrafo extraido de um jornal
popular ndo se presta a validar um modelo explicativo da evolugdo das espécies, antes, versa
sobre interacdes na natureza. O inseto e a planta sdo rotulados como tal, ndo em termos de
seus papéis em uma teoria particular, transformando-se em atores intencionais na histéria: a
planta age em sua prépria defesa e, de certo modo, o inseto € descrito de maneira similar a um
humano. O papel reservado ao bidlogo nessa narrativa resume-se a de um observador com
olhar treinado para apreender diretamente as atuacdes de seres vivos na natureza.

No entender de Gee (1996, p.183), os dois exemplos servem para ilustrar como as
linguagens académicas e profissionais nos conectam com diferentes identidades, no caso, 0
cientista/teérico do primeiro paragrafo versus o observador atento do texto popular. Fica
claro, entdo, que tais linguagens estdo sempre imbricadas com relacdo a praticas legitimadas
social e historicamente que, por sua vez, representam valores e interesses de diferentes
grupos. Assim, aprender a usar as linguagens especializadas que circulam no meio académico
implica assumir posi¢es nas ou em relacdo as comunidades discursivas que compdem esse
espaco.

A despeito da demonstrada complexidade do processo de letramento académico, muitas
vezes, a atuacdo dos docentes do ensino superior representa mais obstaculos para os alunos.

Comber & Cormack (1997) lista comportamentos contraproducentes de alguns desses
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profissionais: a) 0s alunos precisam seguir a légica dos professores para responderem correta
ou adequadamente as questdes, no entanto essa logica nem sempre lhes € explicitada,
consequentemente, eles sdo julgados como errados, por critérios escusos; b) faltam
sinalizacdes adequadas dos erros, fazendo com que os estudantes figuem sem saber o porqué
ndo responderam correta ou adequadamente, se o problema reside na informagdo ou no
procedimento adotado; c) os educandos precisam trabalhar muito para identificar o que €
requerido deles, o que conta como letramento nas instituicdes formais de ensino e, nem
sempre, chegam a respostas plausiveis; d) professores escolnem o que é significativo no
trabalho dos alunos sem se certificar de que os educandos compartilham/entendem esse valor.
Por conseguinte, a complexidade do letramento académico é exemplificada com uma amostra
de pontos criticos, que, se analisados por muitos profissionais da educagdo, podem auxiliar
muitos alunos a se assumirem inseridos no dominio escolar/académico (COMBER, 2006).

Zavala (2010, p.90) complementa essa lista, apresentando aspectos que afetariam mais
diretamente membros de grupos ndo dominantes. Segundo ela: 1) os professores néo
reconhecem que o desenvolvimento da escrita académica no contexto de uma tradicéo
intelectual e cultural dominante oferece “obstaculos para estudantes de grupos minoritarios
em sua vida académica”; 2) eles tendem a conceber o letramento académico somente como
habilidade, normalmente, caracterizando seus estudantes com base no discurso da defasagem
e atribuindo uma fungdo “remedial” ao ensino de praticas letradas; por fim, 3) muitos
profissionais promovem distingdes entre “bons estudantes”, aqueles que ja sdo capazes de
“desempenhar-se da maneira esperada ou pelo menos mover-se nesta direcdo quando ingressa
na institui¢do” e os demais que sdo “patologizados” quando comparados com a formulagéo
normativa.

Embora toda argumentacdo desenvolvida até aqui questione a atuacdo dos professores
do ensino superior, ndo se pode minimizar a relevancia da adesdo dos discentes ao processo.
De acordo com Boiarsky (2003), o sucesso das orientagdes de letramento, em salas de aula,
depende, em grande medida, da disposicdo dos alunos e dos propoésitos deles por estarem
nesse contexto social. Porque, como destaca a autora: “vocé pode ensinar todas as estratégias
sobre o aprender a aprender, mas sem a determinacdo para esse fim, o aluno ndo ira destinar
tempo e esforcos necessarios (p. 53).” Complementa esses dizeres a ja comentada declaracéo
de Haggis (2003) segundo o qual alguns estudantes podem resistir ou ndao a se
comprometerem com principios do letramento académico, por razées como custo pessoal ou

riscos de assumir perspectivas contrarias a seus posicionamentos filosoficos ou culturais.
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2.3 A FORMACAO INICIAL DOS PROFISSIONAIS DE SAUDE COMO AMBIENTE DE
LETRAMENTO ACADEMICO

Como ja dissemos na subsecéo 2.2.3 deste capitulo, a ideia de preparacédo para atuacédo
profissional é inerente a maioria dos cursos de graduacao e, no caso do nosso estudo, ela pode
ser percebida nos textos oficiais que visam a regulamentar a formacao inicial dos profissionais
da area de Saude. Assim como o faz o Parecer n° 1.133, de 7 de agosto de 2001, que institui
as “Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Enfermagem, Medicina e
Nutricdo”. Nesse documento, encontramos referéncias explicitas aos usos da linguagem na

descricdo de competéncias e habilidades® gerais a serem desenvolvidas pelos profissionais:

Comunicagdo: os profissionais de salde devem ser acessiveis e devem manter a
confidencialidade das informacGes a eles confiadas, na interagdo com outros
profissionais de saude e o publico em geral. A comunicagdo envolve comunicacao
verbal, ndo-verbal e habilidades de escrita e leitura; o dominio de, pelo menos, uma

lingua estrangeira e de tecnologias de comunicacdo e informacdo; (BRASIL, 2001a,
p.-5)

Como vemos, o Parecer aponta para orientagdes genéricas a serem observadas nas trés
formagdes profissionais, deixando a cargo de textos posteriores as especificidades de cada
carreira. Analisaremos apenas aqueles que dizem respeito aos cursos por nos estudados, a
saber: as Resolucgdes n° 3 de 7 de novembro de 2001 e a de nimero 3 de 20 de junho de 2014,
ambas do Conselho Nacional de Educacdo e da Camara da Educacdo Superior, que instituem
as “Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Enfermagem” e as
“Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Medicina”, respectivamente
(doravante DCN).

Percebemos que as DCN de Enfermagem mantém grande intertextualidade, fazendo
poucos acrescimos ao contelido ja previsto no Parecer, no que concerne as atribuicdes do(a)

enfermeiro(a) relacionadas a linguagem.

% Salientamos que o uso das expressdes “habilidades e competéncias” justifica-se pela necessidade de
estabelecer relacdo de fidelidade aos documentos originais. Contudo, a luz da teoria sociocultural que orienta
esta tese, entendemos que muitas dessas competéncias e habilidades tidas como caracteristicas individuais
decorrem de préticas sociais situadas, portanto, mutantes e podem apresentar valores e significados diferentes,
segundo o contexto em que acontecem.
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Art. 5° A formacdo do enfermeiro tem por objetivo dotar o profissional dos
conhecimentos requeridos para o exercicio das seguintes competéncias e habilidades
especificas:

(...
VI — ser capaz de diagnosticar e solucionar problemas de salde, de comunicar-se, de
tomar decisOes, de intervir no processo de trabalho, de trabalhar em equipe e de
enfrentar situacdes em constante mudanca;
XV — usar adequadamente novas tecnologias, tanto de informacdo e comunicacéo,
guanto de ponta para o cuidar de enfermagem;
XXVI — desenvolver, participar e aplicar pesquisas e/ou outras formas de producédo de
conhecimento que objetivem a qualificacdo da préatica profissional; (BRASIL, 2001b, p.
2-3)

O “ser capaz (...) de comunicar-se” da Resolucdo sintetiza, de forma vaga, todo
parégrafo do Parecer; enquanto “usar adequadamente novas tecnologias” retoma o ja expresso
no trecho “Dominio de tecnologias de informac¢do e comunica¢do”; finalmente, pensamos que
a recomendacdo do inciso XXVI das DCN de Enfermagem que afirma a necessidade de
“desenvolver, participar e aplicar pesquisas e/ou outras formas de producdo de conhecimento”
comporte as “habilidades de escrita e leitura” citadas no Parecer. Nossa hipOtese para
semelhanca de conteldo das redacdes € que, talvez, a proximidade das datas de publicacéo
dos dois documentos (apenas trés meses de diferenca) ndo tenha representado espaco razoavel
de tempo para novas discussoes.

Ja as DCN de Medicina, publicadas quase treze anos ap0s, apresentam muitos
acréscimos ao contetido do Parecer, ainda que mantendo relacdo intertextual com o mesmo.
Nelas, ha consideragdes sobre a necessidade de articulacdo entre conhecimentos, habilidades e
atitudes requeridas do graduando, para o futuro exercicio profissional da Medicina, cuja
formacdo deve compreender trés eixos: | - Atencdo a Saude; Il - Gestdo em Saude; Il -
Educacdo na Saude (Art. 4°). Pelo menos em dois desses itens, ha mencdes explicitas aos usos

da linguagem, como podemos ver:

Art. 5° Na Atencdo a Saude, o graduando sera formado para observar as dimensdes da
diversidade biol6gica, subjetiva, étnico-racial, socioeconémico, cultural e ética que

singularizam cada pessoa ou cada grupo social, no sentido de concretizar:

(.)
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f) Comunicacéo, por meio de linguagem verbal e ndo verbal, com usuérios, familiares
e membros das equipes profissionais, com empatia, sensibilidade e interesse,
preservando a confidencialidade e garantindo a compreensdo e a seguranca do
paciente. (BRASIL, 2014, p.4)

Referéncias a elementos da comunica¢do como seus interlocutores (usuarios, familiares
e membros das equipes), linguagem (verbal e ndo verbal) e finalidades (compreensdo e
seguranca do paciente) sugerem que esses trechos da Resolucdo versam sobre a propria
pratica meédica, que é comumente exercida na interacdo presencial. Nessa situacdo,
recorremos, preferencialmente, a modalidade oral da linguagem, dada a proeminéncia da
funcdo interpessoal (FREITAG, 2010). Contudo, o texto recomenda a ndo exclusividade da
fala no desempenho das fun¢bes do meédico, destacando o recurso a linguagem nédo verbal.
Supomos que essa atitude vise a favorecer o atendimento de individuos impossibilitados de
produzir essa modalidade linguistica, tais como bebés e algumas pessoas com necessidades
especiais, por exemplo.

Mas € no eixo Il, da Gestdo em Saude, que compreende a formacédo de capacidades de
empreender a¢des de gerenciamento e administragdo para promover bem estar da comunidade
(Art. 6°) que encontramos a maior quantidade de alineas expressamente relacionadas ao uso

da linguagem pelo profissional de Saude:

¢) Tomada de Decisdes, com base em evidéncias cientificas, de modo a racionalizar e
otimizar a aplicacdo de conhecimentos, metodologias, procedimentos, instalagdes,
equipamentos, insumos e medicamentos, de modo a produzir protocolos e diretrizes
que retroalimentam as decisoes;

d) Comunicagdo, incorporando, sempre que possivel, as novas tecnologias da
informacéo e comunicagéo (TICs), para interacdo a distancia e acesso a bases remotas
de dados, favorecendo a construcdo compartilhada do Plano Comum de Atengdo a
Saude;

e) Dominio de Lingua Estrangeira, de preferéncia de lingua franca, para manter-se
atualizado com os avancos da Medicina conquistados no pais e fora dele, bem como
para interagir com outras equipes de profissionais da satde em outras partes do mundo

e divulgar as conquistas cientificas alcangadas no Brasil; (BRASIL, 2014, p.5).

Esse eixo contempla atividades além da pratica médica, propriamente, que exigem o

engajamento do estudante/profissional em préaticas letradas usando lingua materna e
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estrangeira através de meios diversos de interacdo, inclusive, recorrendo as tecnologias da
informacdo e comunicacdo. Habilidades de leitura sdo pressupostas no trecho: “para manter-
se atualizado com os avancos da Medicina conquistados no pais e fora dele”; ja a necessidade
de escrever € indicada nas passagens: “produzir protocolos e diretrizes”, “construcdo
compartilhada do Plano Comum de Atencgdo a Salde”, que tratam de géneros mais proximos
da esfera profissional e “divulgar as conquistas cientificas alcangadas no Brasil” pertinente a
textos de divulgacdo cientifica/académica; inferimos que o texto aponte a necessidade de
competéncias comunicativas, incluindo a fala bilingue, a partir do fragmento “interagir com
outras equipes de profissionais da salde em outras partes do mundo”.

Segundo Boaventura Santos (1995b), a construcéo das diretrizes curriculares dos cursos
de graduacdo responde a um movimento iniciado na década de 1960 gue, entre outras coisas,
criticava a distancia entre o ensino superior e o do mundo do trabalho, formando profissionais
com perfil ndo adequado as necessidades sociais. Para Stella & Pucinni (2008), as DCN para
0s cursos de graduacdo na area da Saude concorrem para mudancas paradigmaticas na

concepcao de salde e na formacdao de seus profissionais que passariam:

(...) de um modelo flexneriano®, biomédico e curativo para outro, orientado pelo
binbmio salde-doenca em seus diferentes niveis de aten¢do, com agdes de promocao,
prevencdo, recuperacao e reabilitacdo da saude, na perspectiva da integralidade da
assisténcia; de uma dimensdo individual para uma dimensdo coletiva; de curriculos
rigidos, compostos por disciplinas cada vez mais fragmentadas, com priorizacdo de
atividades tedricas, para curriculos flexiveis, modulares, dirigidos para a aquisicdo de
um perfil e respectivas competéncias profissionais, os quais exigem modernas
metodologias de aprendizagem, habilidades e atitudes, além de multiplos cenérios de

ensino. (idem, p.53 — nosso destaque)

Essa diversidade de atribuicbes a serem desempenhadas pelos profissionais de Saude
nos faz, inicialmente, reconhecer a veracidade da metafora da “ponta do iceberg” evocada por

Gee (1996) referindo-se ao espago ocupado pela instrucdo explicita na formacéo profissional.

®L A palavra é usada adjetivamente em referéncia a Abraham Flexner, médico norte-americano, que, em 1910,
liderou a realizacdo de um amplo estudo sobre a educacdo médica em seu pais. Dele resultou o chamado
“Relatorio Flexner”, que exerceu influéncias sobre o ensino e a pratica médica ndo s6 nos Estados Unidos,
consolidando o paradigma da medicina cientifica, que orientou o ensino e as praticas profissionais na area da
saude ao longo de todo o século XX. Suas principais caracteristicas sdo: a segmentacdo em ciclos basico e
profissional, o ensino baseado em disciplinas ou especialidades e ambientado em sua maior parte dentro de
hospitais (SAKAI et al., 2001; GIL et al., 1996, apud GONZALEZ & ALMEIDA, 2010, p.552)
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Isso porque, muitas das atividades sdo de dificil didatizacdo, ao menos nos ambientes
convencionais de ensino. Dessa forma, com vistas a garantir essa formacéo, entendemos que a
universidade deve oportunizar usos situados da linguagem para construcdo de letramentos
subjacentes as tarefas.

Como vimos, elas dizem respeito a capacidade do estudante/profissional interagir com
pacientes de diferentes grupos sociais e diferentes letramento, além dos seus pares e demais
funcionarios dos estabelecimentos de salde. Além disso, € pressuposto o engajamento em
praticas relativas a multiletramentos, dentre os quais, destacamos: o letramento académico
implicado na leitura e escrita de textos de divulgagdo cientifica; o manuseio eficiente das
TIC’s para estabelecer contatos e realizar pesquisas em diferentes bases de dados requer o
letramento digital; além de letramentos no local de trabalho, necessarios a producdo e ao
consumo de géneros profissionais na interface das modalidades oral e escrita (consultas,
protocolos, prontuérios, atendimentos, etc.).

Tal descricdo nos leva a questionar quais devam ser os docentes mais diretamente
responsaveis pela formacdo linguistica dos profissionais de Saude, considerando que as DCN
apontem para habilidades tanto cientificas quanto técnicas. Em outras palavras, ha
necessidade de haver disciplinas especificas de linguagem, com professor especialista, ou
bastaria que o conjunto de docentes contemplasse o ensino das praticas letradas em suas
préprias areas?

Essa questdo nos remete a debates recentes sobre propostas de ensinar a escrever no
curriculo ou através de curriculo (GUTIERREZ-RODRIGUEZ & FLORES-ROMERO,
2011). Em nosso estudo, percebemos a vivéncia das duas propostas na Universidade Federal
de Pernambuco: o curso de Enfermagem/Vitéria continha, entre seus componentes
curriculares, uma disciplina obrigatéria do quinto periodo de 45 horas/aula (3créditos)
voltada, exclusivamente, para o ensino de praticas letradas académicas em lingua materna,
Leitura e Producdo de Textos Académicos, e, outra eletiva de igual duracdo para lingua
estrangeira, Inglés Instrumental, tal como propde a concepcdo de escrever no curriculo;
ausentes no perfil curricular de Medicina/Recife, que, provavelmente, pressupde a
corresponsabilidade do conjunto de professores, em conformidade com a concepgdo do
escrever através do curriculo.

Esses enfoques breves, porém especificos aos cursos de Saude, explicam o porqué de
ndo ser adequado abordar letramento académico de maneira geral. Segundo Gee (2006, p.76),
nenhuma linguagem humana é um construto em geral. Cada uma é caracterizada por

atividades sociais muito particulares, o que permite afirmar que ha muitas linguagens sociais
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em circulagdo na academia. Dessa forma, cada curso de graduagdo guarda particularidades
com éreas especificas do conhecimento, o que permite contato com letramentos de outras
esferas sociais. Na sequéncia, iniciamos a discussdo sobre as fungdes dos seminarios
académicos no processo de formacdo académica/profissional dos participantes da pesquisa

que origina esta tese, que serd aprofundada por ocasido da analise dos dados.

2.4 SEMINARIOS COMO EVENTOS DE LETRAMENTO ACADEMICO

Em sua dissertagdo “O letramento escolar: descricdo de uma proposta de ensino do
seminario”, Silva, M. (2007) recorre ao modelo sociocultural para defender que esse objeto se
constitui um evento de letramento nos contextos escolar e universitario. Conforme o autor,
mesmo adquirindo peculiaridades préprias nas escolas e nas instituicdes de ensino superior, 0s
seminarios tendem a apresentar aspectos caracterizadores de eventos de letramento em ambos
0s espacos. Em sua defesa, o autor mobiliza argumentos que dizem respeito, principalmente
ao processo de producdo dos seminarios. Dessa forma, destaca a funcéo da exposicéo oral, do
debate e/ou da discussé@o que ficam salientes na realizagcdo do evento, mas que sdo suportados
por géneros escritos, estabelecendo uma relagdo de mutua interdependéncia textual: “géneros
escritos que constituem géneros orais, e, um género oral (a exposicdo) que atualiza os géneros
escritos mobilizados, introduzindo uma nova roupagem a eles”.

Além disso, Silva, M. (2007) enfatiza o papel das préaticas de leitura e escrita como
elementos essenciais no seminario, pois as informacdes que os alunos obtém sdo, em sua
maioria, de fontes escritas. I1sso demanda dos expositores a realizacdo de leituras seletivas de
textos sobre o tema e planejamento de suas exposi¢oes através da producdo de varios textos
diferentes. De acordo com o autor, essa mobilizacdo de contetdos constitui aquilo que
Marcuschi (2001a) chama de atividade de retextualizagdo. Para tanto, os seminaristas ndo se
resumem a simples transcodificacdo de uma modalidade linguistica para outra. Antes, é
necessario que os estudantes tenham certa compreensao do texto-base para operar “adaptacdes

proprias de cada género envolvido — do texto de origem e do texto alvo”.

Com base nesse ponto de vista, 0s semindrios sdo eventos de letramento que envolvem
a utilizacdo de varios géneros textuais, tanto orais como escritos, tais como exposicao,
discusséo, debate, roteiro, esquema, resumo, etc. Trata-se de um evento de letramento

porque é sustentado basicamente por géneros textuais escritos de autoria e de campos
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diversos do saber que séo incorporados pelos alunos e reportados em sala de aula de

diversas maneiras, principalmente por meio da fala. (SILVA, M. 2007, p.46-47).

Tal posicao é respaldada por Vieira (2005, p.8) que concebe 0 seminario como “evento
comunicativo e de letramento recorrente (...) envolvendo além da linguagem outras
modalidades de representacdo e comunicacdo”. A autora destaca que a construcdo de
significados nesse evento se vale da escrita, da oralidade, dos gestos, do tom da voz, da
mdsica, das imagens, dos movimentos corporais e de tantos outros elementos que terminam
por configura-lo como uma produgdo multimodal. Dai a necessidade de estuda-lo em termos
dos multiplos letramentos (homeadamente, ela cita o escolar tradicional, o informacional, o
tecnoldgico e o letramento visual) necessarios a construcdo de sentido em meio a textos
diversos e de naturezas singulares. Por isso, entende que a validade desse evento num

contexto de ensino formal é justificada pelo fato de que:

(...) a pratica do seminério parece concorrer para o estabelecimento, na sala de aula, de
um ambiente propicio ao ensino e aprendizagem de multiletramentos que contribuem
para uma participacdo mais completa do aluno tanto na escola como fora dela,
ampliando suas possibilidades de interagcdo com outros atores sociais e 0
desenvolvimento de novos letramentos. (VIEIRA, 2005, p.147).

A posicdo de abordar os semindarios enquanto eventos é ratificada por Meira & Silva
(2013b, p. 9) que os concebe como materializacdo de situacGes orais perpassadas e/ou
constituidas pela escrita, nas quais sdo utilizados variados géneros que nem sempre foram,
originalmente, produzidos para essa situacdo de uso da lingua. As autoras enfatizam que essa
opcao teorica supera a nocdo de seminario como género textual (BEZERRA, 2003;
SCHNEUWLY et al, 2004) porque, de acordo com elas, compreender o seminario como
género “limita todo o desenvolvimento do seminario a0 momento de execucao, ao instante de
apresentacdo, deixando de lado as etapas de planejamento e avaliacdo que 0s constroem”.

No sentido de evidenciar as etapas constitutivas dos seminarios, as autoras oferecem a

seguinte imagem:
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FIGURA 2: Etapas que constituem o seminario

Seminario
académico

PLANEJAMENTO AVALIACAO

FONTE: Meira & Silva (2013b, p.9)

Assim, elas enfatizam que a nogéo de evento introduz a preocupagdo com os elementos
constitutivos da interacdo face a face, bem como com o carater processual e interligado da
sequéncia de atividades propostas. Nesse sentido, elencam as etapas mais ou menos
padronizadas que constituem o referido evento — planejamento, execugéo e avaliacdo. A fase
de planejamento contemplaria desde 0 momento da proposi¢do do seminario pelo professor, o
fornecimento de orientacBes para sua realizacdo e toda mobilizacdo dos discentes para
preparar a apresentacdo (2013a, p.79).

Essa fase reflete diretamente na posterior, a execucdo, 0 seminario propriamente dito,
em que os elementos linguisticos marcam o encadeamento da fala indo de sequéncias de
abertura para aquelas mais ligadas ao desenvolvimento do conteddo. Acontece, pois, uma
espécie de desmembramento da questdo central, ja que todos os elementos linguisticos que a
constituem sdo explicados para que, s6 entdo colocados em ligacdo, compreenda-se a proposta
e assim se resolva o que é posto®. A partir disso, o seminario chega a fase de fechamento,
instante de exposicao das ultimas consideracdes.

Com o0 esgotamento do processo, as questbes apresentadas durante a abertura do

seminario devem ser respondidas, ainda havendo possibilidade de novos questionamentos e

62 Saliente-se que 0s seminarios que comp&em o corpus que da ensejo a essa abordagem (um total de nove
propostos numa disciplina do curso de graduacdo em Letras) partiam de uma questdo motivadora pontuada por
propositos e metas a serem alcangadas durante a exposi¢do (MEIRA & SILVA , 20133, p.81).
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indagacOes da turma. Na sequéncia, 0s expositores passam a palavra aos demais alunos ou a
devolvem ao professor que pode(m) dar inicio a fase de avaliagdo, pontuando-se criticas e
contribuindo para exposi¢cdes seguintes, ou seja, de forma ciclica, a etapa final do evento
constitui uma interligacdo entre este e a aula.

Vale recordar que Meira & Silva (2013a; 2013b) apontam a existéncia de sequéncias
prototipicas na fase de execugdo dos seminarios, as chamadas unidades retoricas, que
atualizam o evento permitindo seu reconhecimento, apesar das particularidades
circunstanciais do momento singular de sua producdo. O aprofundamento da nocdo de
unidades retoricas, bem como a apresentacdo de um modelo para descricdo de unidades
retéricas e estratégias presentes no seminario académico sdo objeto de nossa proxima

subsecéo.

2.4.1 As unidades retoricas da fase de execucéo do seminério académico

De acordo com Meira & Silva (2013a, p.91-97), a fase de execucdo do seminario é
composta de estruturas ritualizadas, mais ou menos regulares, agrupadas em torno de trés
unidades retoricas —abertura, fase instrumental e fechamento. Este conceito € tomado de
empréstimo a Biasi-Rodrigues (1998) que afirma: “uma unidade retérica é reconhecida como
uma unidade de contetudo informacional dentro de uma estrutura hierarquica de distribuicao
de informacgdo na arquitetura fisica do texto”. Entende-se que elas consistem em marcas de
auxilio para o encadeamento da fala que contribuem para o desenvolvimento da
argumentacao.

As unidades retdricas sdo caracterizadas pela natureza descritiva e sua funcao
estruturante, que concorre para 0 estabelecimento de relacBes entre as porcles textuais.
Assim, atuam na construgdo da coeréncia e sdo rapidamente percebidas pelos leitores, de
forma que a construcdo dos sentidos é estruturada e facilitada por essa presenca. Entdo, a
existéncia dessas unidades, “tidas como ‘blocos de construgao’, se justifica tanto do ponto de
vista do ‘processo de cria¢do, de leitura e compreensdo’ quanto no que diz respeito ao efeito
sobre o receptor/audiéncia” (p.92).

O conceito de unidade retorica é também basilar de um “modelo descritivo da
organizacao retorica dos artigos de opinido” apresentado por Swales (1990) e modificado por
Meurer (1997) e Biasi-Rodrigues (1998). Esse modelo supbe a existéncia de unidades de

informacdo nos artigos (moves), que, por sua vez, sdo atualizadas por subunidades (steps),



146

elementos recorrentes, mas variaveis na estrutura geral do texto. Meira & Silva (2013a)
associaram o modelo de Swales a um “quadro da organizagdo interna da exposi¢ao oral” de
autoria de Schneuwly et al (2004, p.220-221) para propor um novo “Quadro de Unidades
Retdricas e Estratégias em Seminarios” cujo objetivo seria auxiliar a “identificar, descrever e

interpretar situacdes da préatica de seminario” no contexto do ensino superior.

QUADRO 3: Unidades Retoricas e Estratégias da Etapa de Execucdo dos Seminarios

UNIDADE DE RETORICA 1 — ABERTURA
Estratégias — Apresentacao do grupo

Apresentacdo da questdo norteadora

Contextualizacdo do trabalho num eixo comum
Projecdo da fase instrumental

UNIDADE RETORICA 2 — FASE INSTRUMENTAL
Estratégias — Desenvolvimento do assunto de forma expositiva
Exemplifica¢Oes praticas do assunto

UNIDADES RETORICA 3 — FECHAMENTO
Estratégias — Retomada breve da exposi¢ao
(Retrospeccao)

Solucdo da questdo norteadora

Debate

FONTE: Meira & Silva (2013a, p.93-94)

As autoras explicam o uso do termo estratégias, que correspondem as subunidades, os
(steps da proposta de Swales), por acreditarem que ndo se trata de elementos inferiores as
unidades e/ou subfuncionais. Para elas, as estratégias consistem em elementos discursivos-
textuais correlacionados as unidades retéricas, que concorrem para coeréncia global da
producéo oral.

A etapa de abertura corresponde a delimitacdo inicial do evento, uma vez que situado
dentro de outro evento —a aula— necessita estabelecer-se e mostrar o que se propde durante a
exposicao, diferenciando-se e assumindo novos objetivos dentro do contexto. Ainda que a
abertura do seminario coincida com o inicio da aula, esse ndo dispensa uma apresentacdo
formal com vistas a propiciar a adesdao da audiéncia a atividade. Comprova-se, pois, a
interdependéncia do seminario ao evento maior, a propria aula.

A abertura pode ser efetuada pelo professor ou pelos préprios seminaristas, que devem
se apresentar enquanto grupo e o tema a ser abordado, assim como situar a proposta dentro de
um eixo comum de outros seminarios ou tema. Ou seja, & nesse momento que 0s seminaristas

assumem a posicéo de especialistas e passam a gerenciar o turno de fala. Para as autoras, essa
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unidade “é de fundamental importancia para envolver os alunos durante a exposi¢do e
articular as operagdes que serdo desenvolvidas durante a execu¢do do seminario”. (2013a,
p.81).

Na fase instrumental, de desenvolvimento, os seminaristas buscam explorar o conteddo
de forma a fazer-se entender pelo auditorio, com base nos focos discursivos e nas relaces
interativas. E recorrente que, nessa etapa, 0s seminaristas se utilizem de diversificados
recursos midiaticos para exemplificacbes e estratégias interativas para promover a
participacdo e atencdo da audiéncia. Para as autoras, o sucesso da fase instrumental depende,
em muito, da fase anterior, pois, uma vez que, ndo havendo uma abertura contextualizadora, a
audiéncia perderd o foco de discussdo podendo ndo perceber a pertinéncia da abordagem
escolhida pelos expositores.

A Ultima etapa, o fechamento, pode ser caracterizada pela sintese das fases anteriores,
através de operacdes de retrospeccdo pelo debate, ou mesmo de acréscimos e consideracoes
sobre a temética. O debate, uma das estratégias dessa fase, apesar de ser comumente
solicitado nos momentos finais da apresentacdo, pode ser alimentado durante todo o seminario
e é importante para que se tenha uma nocao acerca do nivel de conhecimento adquirido e de
que davidas ainda precisam ser sanadas. Isso porque, a fala pode contribuir para que 0s
conhecimentos sejam (re)construidos e o distanciamento do assunto seja minimizado durante
todo o evento, uma vez que o seminario configura-se como menos formal que outros eventos
da esfera académica a conferéncia, por exemplo.

Portanto, essas fases do seminario que, de forma global, organizam as atividades de
interacdo e mobilizam os saberes a serem compartilhados durante o evento, sdo elementos
tradicionais e regulares, sendo estas regularidades “tracos superficiais de um tipo diferente de
regularidade subjacente” que trazem a mostra uma aplicacdo diferenciada daquela usada pelo
professor nos demais momentos da aula, mas, que é também didatica no sentido de justificar
sua pertinéncia no processo de ensino/aprendizagem (p.97).

Ao final dessa exposicdo, cabe destacar que, embora se trate de textos recentes,
portanto, ainda muito suscetiveis a revisdes e acréscimos, acreditamos que a proposta de
Meira & Silva (2013a; 2013b) tem o mérito de permitir a percepcdo ampla do evento
seminario, evidenciando como aspectos desde 0 momento de sua proposi¢do podem repercutir
na fase mais visivel do evento, a execuc¢do. Além disso, a tentativa de descricdo dessa fase em
unidades retoricas, atualizadas por estratégias, demonstra potencial didatico e é promissora
para auxiliar o desenvolvimento de pesquisas sobre o tema, como é o caso da investigacéo

relatada nesta tese.
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Conforme veremos no capitulo destinado & apresentacdo dos aspectos metodologicos,
na sequéncia (secdo 3.2), o trabalho de Meira & Silva (2013a; 2013b) nos foi util de duas
maneiras interligadas: 1) permitindo a localizacdo das situagcdes observadas por ocasido da
coleta de dados da pesquisa dentro de cada etapa de constituicdo do evento seminario; e, 2) no
caso especifico do quadro descritivo, subsidiou a compreensdo das agdes linguistico-
discursivas que os participantes realizaram, considerando as fungdes de tais a¢Oes na fase de

execucéo do evento.
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CAPITULO 3

ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A exposicdo deste capitulo se encarrega de explicitar os percursos da investigacao
apresentando, na ordem: os fundamentos que caracterizam o tipo de pesquisa desenvolvida, as
justificativas para a escolha dos seminarios académicos como momentos privilegiados de
observacao, o processo de insercdo nos ambientes e a selecdo dos sujeitos, os procedimentos e

instrumentos de coleta de dados e, por fim, consideracdes sobre o tratamento dos dados.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA: ABORDAGEM QUALITATIVA A PARTIR
DO QUADRO INTERPRETATIVISTA E ESTUDOS DE CASO ETNOGRAFICOS

A abordagem dos usos de leitura e escrita é, em grande medida, especifica em relacao
ao individuo, mesmo que padronizada socialmente. Isso porque como “cada pessoa tem uma
trajetdria de vida diferente, seu engajamento em um tipo particular de atividade de letramento
¢ singular”. Dessa forma, as pesquisas sobre letramento se deparam com um desafio
metodoldgico, pois, um relato muito detalhado de um Unico individuo impde o problema de
encontrar aspectos gerais de usos diferentes do letramento por coletividades. Por outro lado,
as generalizacBes dos usos e das funcbes do letramento, frequentemente, podem levar a
equivocos devido as sobreposicdes existentes entre as func@es atribuidas a ele (R10S, 2012,
p.221).

Para Vévio & Souza (2005), discorrer sobre o conjunto de praticas sociais de uso das
linguagens de uma dada sociedade e, especificamente, de grupos sociais ou de pessoas que
nela coexistem remete-nos ainda a aspectos que dizem respeito a0 modo como estdo
distribuidas as condic¢Oes para usufruto e participacdo em situacfes mediadas pela escrita, 0

que conduz a uma reflexdo sobre os efeitos e os resultados dessa participagéo.
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Segundo elas, “ao examinarmos percursos singulares, podemos correr o risco de abstrair
a moldura sécio-historica (sic) que enquadra tais existéncias e criar a ilusdo de que néo
haveria elementos comuns que condicionassem a vida humana, tendo cada um a possibilidade
de trilhar caminhos proprios.” (p.44). Para responder a esses impasses, as estudiosas
entendem que o desenho metodoldgico de investigacdes que abordam o letramento na

perspectiva sociocultural deva empreender

um movimento de busca do singular e do situado, emoldurado pelo contexto sécio-
histdrico e por sistemas socioculturais compartilhados pelos sujeitos. Nao se trata de
estabelecer comparagGes valorativas, mas de relacionar condutas, agdes humanas que
sdo produzidas num mundo social dado, vivido e produzido pelos sujeitos, enfim, de
fazer dialogar casos especificos com fatores macrossociais. (VOVIO & SOUZA,
2005, p. 61 —destaque adicionado)

Nesse sentido, as autoras sugerem o uso de metodologias de natureza qualitativa
conforme definidas por Martins (2004, p. 289) como aquelas que "privilegiam a analise de
microprocessos, através do estudo das aces sociais individuais e grupais, realizando um
exame intensivo dos dados, e caracterizadas pela heterodoxia no momento da andlise". Essa
abordagem mostrou-se adequada as questdes aqui problematizadas, pois, diferentemente da
pesquisa quantitativa que produz padrdes gerais de analise, identificando e categorizando
processos, a abordagem qualitativa permite o exame mais aprofundado das interacdes entre 0s
sujeitos e do modo como essas interagdes ocorrem em determinados contextos.

Para isso, a abordagem qualitativa imp&e a aproximacao do pesquisador em relagdo ao
objeto investigado, comumente desencadeada pelo uso de métodos como observacdo
participante, entrevistas e grupos de estudos. Ainda conforme Martins (2004), essa
metodologia depende fundamentalmente das competéncias tedrica e metodoldgica do
pesquisador para o impulsionar, de maneira flexivel e aberta, a escolha de técnicas adequadas
de coleta de dados, capazes de melhor aproxima-lo das unidades sociais investigadas.

Por outro lado, uma das criticas recorrentes a abordagem qualitativa diz respeito a
representatividade de seus resultados, tendo em vista 0 numero limitado de participantes. No
nosso caso, as analises dos dados em torno de apenas quatro estudantes (se¢éo 3.3) podem e
certamente encontrardo lugar em tantos outros casos de alunos ingressos em um curso de

graduacdo. No entanto, tornam-se perigosas generalizacbes demasiadas, visto que cada sujeito
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trilha caminhos proprios que caracterizam seu processo de letramento. Corroboramos o

posicionamento de Martins (2004, p. 295):

N&o cabe, a meu ver, no uso da metodologia qualitativa, a preocupacdo com a
generalizacdo, pois 0 que a caracteriza € o estudo em amplitude e em profundidade,
visando a elaboracdo de uma explicagdo valida para o caso (ou casos) em estudo,
reconhecendo que o resultado das observagdes s&o sempre parciais.

O objeto investigado no estudo que deu origem a esta tese de doutoramento representa,
claramente, uma unidade social, um fendmeno complexo: o0 processo de
construcdo/negociacdo identitaria de beneficiarios do sistema de reserva de vagas em praticas
de letramento académico. Na tentativa de compreender aspectos desse processo em momentos
pontuais, recorremos a referenciais metodoldgicos de duas vertentes da abordagem
qualitativa: a interpretativa e a do tipo etnogréafico, sendo esta Gltima uma adaptagcdo ao
ambiente educacional e ndo etnografia no seu sentido estrito. Opta-se por essas duas vertentes
por entendé-las como complementares uma da outra. Para fins explicativos, no entanto,
discussOes sobre a caracterizacdo de cada uma delas serdo feitas separadamente.

A epistemologia interpretativia, segundo Soares (2006, p. 402), concebe o
conhecimento como sendo construido pela capacidade do pesquisador produzir significado
para os fendmenos, para as conexdes entre eles e a situacdo (as circunstancias imediatas),
assim como entre eles e o contexto (as condi¢bes sécio-historico-culturais), sendo o
pesquisador um produtor da realidade, que s existe para alguém. Reforca-se, nesse sentido,
que a particularidade desta perspectiva metodologica ndo esta na separacdo extrema entre o
gue € quantitativo e o que é qualitativo, ou na diferenca entre experimental e etnografico, nem
mesmo esta nos procedimentos e nos métodos de investigacdo. A diferenca fundamental
reside na concepgdo da relacdo do pesquisador com o objeto que se deseja apreender e
investigar.

Ainda segundo Soares (2006), a partir dos anos 80, o paradigma interpretativo tem se
tornado hegemonico nas pesquisas nacionais em educacao devido a chegada tardia - no final
da década de 70 - da teoria da Enunciagdo, formulada originalmente por Bakhtin, e
potencializada por tendéncias da Analise do Discurso. Ambas as teorias tém sido adotadas
como instrumentos de interpretacdo dos processos de coleta de dados e dos proprios dados,
por meio da concepcdo de que toda investigagdo € uma situacdo discursiva, uma interacdo

pesquisador/objeto pesquisado, pesquisador/sujeito pesquisado. O conhecimento, por sua vez,
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é construido nesta e por esta interagdo. Para Soares, 0 paradigma interpretativo tem o merito
de desviar o foco das pesquisas na area educacional “do individual para o social e do social
para o cultural” (p. 409).

Nessa perspectiva, na investigacdo ora apresentada, os dados nao sdo analisados
somente em situacdo, mas também em contexto, ou seja, em determinacdo as condi¢des socio-
historicas que configuram o contexto cultural. Dessa forma, compreender momentos de
construcdo de letramentos de beneficiarios da Lei 12.711/12 na universidade implica situar
esses modos, que envolvem ac0es, interacOes, escolhas, atitudes, valoragcbes, crencas,
construcdo de conhecimentos, ndo apenas em motivagdes sociais momentaneas decorridas no
ambiente académico. Para além desse ambiente, os alunos sdo constituidos como sujeitos
letrados pela insercdo e/ou participacdo em outras instituices sociais, nas quais
determinagbes culturais assumem papel preponderante. Logo, ndo se pode desprezar a
tentativa de, dentro dos limites da pesquisa, destinar o olhar ao contexto cultural mais amplo.

Essa defesa é reforcada pelos esclarecimentos feitos por Soares (2006): quando o foco é
posto no social ou no cultural, aquilo que se considera ser dificuldades dos alunos passa a ser
compreendido como um problema social e principalmente cultural. Assim, é preciso levar em
consideracdo 0s usos sociais da linguagem que os estudantes participam na familia e demais
ambientes. Um depoimento decisivo desta pesquisadora brasileira reforca, ainda mais, a
problemética perseguida nesta tese: “os problemas da educagdo ndo se explicam apenas por
fatores socioecondmicos e pedagdgicos, mas principalmente por fatores culturais.” (SOARES,
2006, p. 412).

Assim, mais decisivo do que antecipar possiveis desafios dos alunos em préticas de
letramento académico é investigar, buscar explicar o entorno sociocultural que os cerca, que
0s constituem como sujeitos letrados. O intuito, nesse sentido, é elaborar um conhecimento
gue tenha algum sentido e que seja capaz de ajudar a transformar a maneira de pensar e de ser
dos envolvidos nas instituigdes de ensino. Como ressalta Martins (2004), ndo basta reforgar as
ideologias existentes, necessario é fornecer instrumentos para desvenda-las e supera-las.

Uma escolha recorrente em pesquisas qualitativas, especialmente as de cunho
interpretativo, é o estudo de caso(s), entendendo-se como caso o individuo, a comunidade, o
grupo e/ou a instituicdo. Essa opcdo indica a segunda perspectiva qualitativa que orientou o
percurso metodoldgico da pesquisa que origina esta tese. De forma mais especifica, nomeia-se
estudo de caso etnogréfico, pois hé aplicacdo de abordagens relativas aos estudos do tipo
etnografico (ANDRE, 1997; 2003), os quais se orientam para apreensdo e a descricdo de

significados culturais do(s) caso(s) estudado(s).
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Esses estudos, segundo André (1997), vdo muito além da descricdo de situagdes,
ambientes, pessoas ou da mera reproducdo de suas falas e de seus depoimentos. Cabe ao
pesquisador que desenvolve um estudo do tipo etnografico, voltado ao ambiente educacional,
reconstruir a realidade investigada, a interpretacdo dos sistemas de representacdo, dos pontos
de vista e das acOes dos participantes. Especialmente, o estudo do tipo etnografico “envolve
uma preocupagdo em pensar 0 ensino e a aprendizagem dentro de um contexto cultural
amplo.” (LUBKE & ANDRE, 1986, p. 14).

A opcéo por recorrer também ao estudo de caso etnografico justifica-se pela sua énfase
ao conhecimento do particular, compreendido como uma unidade social, em sua
complexidade e totalidade possivel, de maneira ampla e integrada. Com apoio do estudo de
caso etnografico, realiza-se um movimento de busca das singularidades, embora situando-as
socioculturalmente, utilizando técnicas como observacdo participante, entrevistas,
questionarios etc. Cabe ressaltar que a natureza da relagcdo do pesquisador com o objeto de
pesquisa € também de proximidade, dial6gica, dinamica, flexivel e ética, ndo com um fim
exploratdrio, avaliativo, mas transformativo, capaz de contribuir, durante ou apds a pesquisa,
com o ambiente e com os sujeitos pesquisados (ANDRE, 2003).

Outras caracteristicas salientes do estudo de caso etnografico que legitimam seu uso
nesta pesquisa sdo: 1) o fato dessa metodologia demonstrar interesse ao qué e como 0 que se
investiga esta ocorrendo e ndo apenas nos resultados; 2) a busca por descobrir novas hipoteses
teodricas, novas relagdes, novos conceitos sobre o fendmeno estudado; e, por fim, 3) a
possibilidade de retratar o dinamismo de uma situacdo em uma forma muito proxima do
acontecer natural.

Essas particularidades do estudo de caso etnografico e do quadro interpretativista,
ambos situados mais amplamente em uma metodologia qualitativa de pesquisa, caracterizam
uma investigacdo extensa, longitudinal, desenvolvida durante dois semestres letivos (secdo
3.3). Em conformidade com os objetivos do estudo, que dizem respeito ao processo de
negociacao/transformacdo das identidades de quatro beneficidrios da Lei 12.711/12 em
praticas de letramento académico, optamos por privilegiar as agdes em torno da atuacdo

desses estudantes em seminarios académicos, como explicamos na se¢do seguinte.
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3.2 AESCOLHA DOS SEMINARIOS COMO EVENTOS PRIVILEGIADOS DE
OBSERVACAO

Como ja dissemos, (secdo 2.4) autores como Vieira (2005) e Silva M. (2007)
concebem o seminédrio como um evento de letramento nos contextos de ensino formal cuja
realizacdo envolve, além da linguagem verbal, outras modalidades de representacdo e
comunicacdo. Por isso, entendem que a pratica do seminario contribui para o estabelecimento,
na sala de aula, de um ambiente propicio ao ensino e aprendizagem de multiletramentos.

Meira & Silva (2013a; 2013b) ratificam a concepg¢do de seminarios como eventos e
apontam trés diferentes etapas de sua constituicdo, a saber: planejamento, execucdo e
avaliacdo. Com isso, elas defendem que os momentos de inicio e fim do seminario nédo
correspondem aos limites da parte mais visivel do evento, a apresentacdo em sala. Além disso,
prestam mais uma contribuicdo ao estudo desse evento ao oferecer um modelo para
identificacdo e descrigcdo de unidades retéricas da etapa de execucao dos seminarios.

Na investigacdo que deu origem a esta tese de doutoramento, tomamos os estudos de
Vieira (2005), Silva M. (2007) e Meira & Silva (2013a; 2013b) como referéncias para tratar
0s seminarios enquanto eventos de letramento. Dessa forma, nossas consideracdes
contemplam desde 0 momento de sua proposicéo pelos docentes, passando pelas mobilizagdes
dos estudantes para preparar a apresentacdo — que correspondem a fase de planejamento, até a
avaliacdo dos expositores. Entretanto, como veremos na sec¢do analitica desta tese (capitulo 4)
0s momentos de execucdo dos seminarios, descritos conforme a proposta de Meira & Silva,
ocupam posicdo de proeminéncia na discussao.

Vale salientar que, diferentemente dos autores supracitados, 0 que nos propomos a
fazer consiste num estudo no evento, em contraposicao a abordagem do préprio evento. Isto é,
nossas consideracdes ndo recairdo sobre o evento em si, mas em aspectos do processo de
letramento académico dos sujeitos desencadeados, principalmente, em funcéo da participacéo
desses alunos em seminarios académicos. Esse critério explica a selecdo dos trechos que
trazemos para analise, que consistem em orientacdes dos professores e as motivacbes dos
alunos para realizarem tal evento, os encaminhamentos das praticas letradas demandadas, as
negociacdes dos alunos entre si e entre eles os professores durante as etapas do evento.

A eleicdo dos seminarios como unidade privilegiada de observacéo € justificada por
trés principais motivos. Inicialmente, atentamos para sua recorréncia, que consta entre as
“estratégias metodologicas” mais frequentes no ensino superior brasileiro (ZANON, 2010;

SOARES, 2013). Confirmada nos cursos acompanhados, pois, todos 0s docentes propuseram
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a realizacdo de seminérios como parte do processo de avaliacdo, embora com especificidades
de propositos e valoragéo.

Outra razdo diz respeito a ja citada multimodalidade inerente ao evento, que nos
permitiu abordar ndo sé a realizacdo de praticas situadas de leitura, escrita e oralidade, como
também, perceber a relagdo dos estudantes com outros letramentos. Por fim, a escolha dos
seminarios foi também motivada pelo espaco que eles propiciam para a interacdo entre 0s
integrantes das equipes, salientando aspectos de sociabilidade, tais como: os critérios usados
pelos componentes para formacgéo dos grupos e a distribuicdo de fungdes entre seus membros.

A transcri¢do de trechos da execucdo dos seminarios segue uma orientacdo proxima a
que foi utilizada no projeto NURC (Projeto de Estudo Coordenado da Norma Urbana
Linguistica Culta) conforme apresentadas por Silva M. (2007), tal como exemplificado

abaixo:

Seminariol —Trecho 02

53 P Eu j&falei isso uma vez na aula: Tem cuidar muito esse nome “portador” porque vé:
54 se eu sou portadora da doenca é porque, eu entendo assim, que eu tenho a doenga.

55 A Tem e ndo se manifesta.

56 P Nao! Se eu sou portadora da doenga eu tenho a doenca. N&o é portador DA DOENCA.
57 A Do alelo...

58 P E portadora do gene, do alelo, daquela mutac&o. Pode estar disfarcado porque tem um

59 “a” grande” junto, ndo é? Porque eu tenho as duas formas alelas e um fica disfarcado
60 no outro, entdo ndo se manifesta. Tem que cuidar muito com essa palavrinha, ela é
61 muito suspeita.

A grafia é ortogréfica, porém, mantendo variagdes mais evidentes; a pontuagdo também
é convencional utilizando pontos de interrogacdo, virgulas e pontos; a numeracdo 53 a 61
indica as linhas das transcricdes das falas dos participantes durante a realizacdo dos
seminarios; os alunos séo indicados pela inicial de seu nome, no caso, “A” para Angélica; P
indica a fala do professor;.

Os demais recursos que serdo utilizados sdo apresentados no quadro
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QUADRO 4: Recursos graficos usados nas transcri¢des dos seminarios e entrevistas

SIMBOLOS SIGNIFICADO

Negrito pontos da fala em destaque na andlise, na perspectiva da
pesquisadora.

MAIUSCULAS énfase na pronuncia;

Italico Leitura de slides pelos expositores;

Parénteses e reticéncias (... ) supressdo de trechos;

Barra / truncamentos de palavras ou desvios sintaticos;
Chaves [ ] comentarios do transcritor;
aspas “” Citac0es.

3.3 A INSERCAO NOS AMBIENTES DE PESQUISA E A ESCOLHA DE SEUS
PARTICIPANTES

Nosso projeto inicial restringia a coleta de dados a turma da primeira entrada no curso
de Medicina campus Recife da UFPE. Essa escolha era justificada pelo interesse em
acompanhar a insercdo de cotistas numa graduacdo de tradicional seletividade econémica e
social (ARRUDA & MACEDO, 2011), condicdo em que, acreditdvamos, os resultados da
PAA seriam mais evidentes. Assim, procuramos a coordenacdo do curso para apresentar o
projeto, entdo intitulado “Cenas de letramento académico em semindrios: um estudo de caso
com alunos cotistas de medicina da UFPE ”, sendo recebidas pela coordenadora em exercicio,
que nos surpreendeu por sua disponibilidade para o dialogo.

Durante algumas conversas, ela prestou muitas colaboragdes ao planejamento dos
procedimentos de coleta de dados, ao oferecer esclarecimentos sobre o corpo discente daquele
curso, resultantes de suas experiéncias no desempenho de varias funcdes no Centro de
Ciéncias da Saude (aluna, pediatra, docente, pesquisadora e gestora). Motivadas por suas
interlocucdes, também reconsideramos a existéncia da expressdo “cotistas” no titulo do
projeto, visto que o termo tenha se tornado contraproducente devido ao uso ideoldgico nos
veiculos de comunicacdo (cf. Introducdo desta tese). Apds a realizacdo de ajustes, a
coordenadora nos deu anuéncia por escrito para que submetéssemos a proposta ao Comité de
Etica em Pesquisas —CEP da UFPE e nos apresentou a um dos professores cujas aulas seriam

acompanhadas.
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Pouco antes de iniciarmos a coleta nesse curso, fomos aprovados numa selecdo para a
vaga de professor temporario das disciplinas de linguagem (“Leitura e Producdo de Textos
Académicos” e “Inglés Instrumental”) recentemente criadas no curso de Enfermagem do
Centro Académico de Vitoria. Resistimos a ideia de incluir turmas desse centro na pesquisa
por dois principais motivos: primeiro pela auséncia do curso que haviamos eleito para
acompanhar, segundo, porque temiamos encontrar dificuldades para exercer atividades
distintas em espagos muito préximos. Assim, passamos 0 primeiro semestre do contrato,
2013.2, apenas lecionando no curso de Enfermagem enquanto realizdmos a coleta de dados
em campus e curso diversos. Todavia, situacdes recorrentes nos fizeram repensar a primeira
decisdo.

Tais ocorréncias estavam relacionadas, principalmente, com nossa percepcdo de que as
experiéncias vividas pelos ingressos pelo sistema de cotas nas turmas de Enfermagem
apresentavam pontos de aproximacdo e, simultaneamente, se afastavam das que, entéo,
observamos entre os cotistas de Medicina. Essa percepc¢éo foi util no sentido de testar algumas
de nossas hipoteses e apontar questdes antes ignoradas, conforme veremos nas secGes de
analiticas (cap.4). Além disso, o desempenho da funcdo docente nos permitiu experimentar o
desafio de propor situagdes didaticas com vistas a desenvolver as competéncias e habilidades
recomendadas pelos documentos oficiais (se¢do 2.3), em conformidade com concepgOes
adequadas de lingua e letramento e respeitando a diversidade linguistica do corpo discente.
Em sintese, a disposicdo de investigar nosso proprio ambiente de trabalho corroborava a
afirmacdo de Fischer (2007, p.86) “Decisiva é acdo de mostrar como seria e como € possivel
mudar a situagéo investigada, tornando-a melhor”.

Na condicdo de docente, gozamos de certa facilidade para conseguir o consentimento da
coordenacao do curso de Enfermagem, mediante assinatura da Carta de Anuéncia com a qual
realizamos nova submissdo ao CEP. Todavia, é preciso registrar que a aparente simplicidade
de acesso a este ambiente de pesquisa foi inversamente proporcional ao desafio de conseguir
desempenhar cada fungéo a seu tempo.

Isso porque, apesar de nossas constantes explicacfes, nem sempre pareciam evidentes
para os estudantes as atribui¢fes de cada papel. Causava estranheza para eles que uma recém-
chegada ao Centro passasse os dias intercalando atividades de ministrar e observar aulas. Isso,
talvez, explique porque, durante o tempo de coleta de dados em Enfermagem, éramos
continuamente interpelados por discentes com diferentes propdsitos: simples pedido de

esclarecimentos, convite para atuar como coorientadora de Trabalhos de Concluséo de Curso,
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solicitacdo de auxilio para producdo de diversos géneros cientificos (abstracts. artigos,
posteres, projetos, etc.) e para fazer revisoes e tradugdes, etc.

Ainda durante os periodos de coleta de dados, elegemos dois estudantes de cada curso
para sujeitos da pesquisa e os designamos pelos nomes ficticios de Angélica, Anténio, Paulo e
Thais®. As escolhas de cada um dos quatro se deram em diferentes etapas da pesquisa (Se¢&o
3.3) motivadas, principalmente, pela diversidade de experiéncias socioculturais que
demonstraram, singularidades em suas trajetérias de aprendizagem na educacdo formal,
propdsitos distintos que os impulsionaram a ingressarem em seus cursos e diferentes reacoes
em momentos de interlocu¢do em sala de aula. Optamos por néo trazer, nesta secdo, maiores
caracterizagdes de cada um deles, reservadas ao capitulo analitico.

A relacdo assumida por nos - pesquisadora/participante — com o objeto estudado,
momentos do processo de letramento académico dos estudantes, foi de proximidade, adotando
uma postura cooperativa, de dialogo aberto com os sujeitos. Isso porque, em conformidade
com André (1997), acreditamos que as mudancas que desejamos no ambiente educacional, no

sentido emancipatorio, passam por transformacoes das relagcdes de poder.

3.3.1 A coleta de dados no curso de Medicina/Recife

Nosso convivio em Medicina aconteceu no semestre 2013.2, que compreendeu o
periodo de 20 de outubro de 2013 a oito de marco de 2014. Nessa ocasido, acompanhamos a
turma de primeira entrada desse curso nas aulas da disciplina “Sistema Cardio-Respiratorio”,
obrigatdria para os alunos do segundo periodo e composta por uma carga horaria de 150
horas/aula (sendo 45 delas tedricas e 105 de carater pratico) que equivalem a 06 créditos. A
ocasido, a disciplina foi ministrada por dois diferentes docentes que realizavam encontros no
laborat6rio ou na sala convencional, conforme a natureza pratica ou tedrica da aula.

Os docentes de Sistema Cardio-Respiratorio solicitaram a realizagdo de seminarios em
dois momentos: o do primeiro modulo propés a realizacdo de um seminario como atividade
complementar, que poderia acrescentar até dois pontos extras as notas dos apresentadores e
até um ponto nas notas dos demais alunos. Por sua vez, a professora do modulo seguinte
escolheu compor a nota da turma através da média aritmética de duas provas (sendo uma

tedrica e outra pratica) e um seminario. Daremos maiores detalhes dos encaminhamentos dos

% Todos os nomes dos participantes do estudo citados neste texto sio ficticios, com vistas a preservar a
identidade dos individuos.
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professores, bem como do engajamento dos participantes da pesquisa nesses eventos nas
secOes analiticas deste texto (cap.4).

Como ja vimos (subsecdo 1.5.2), a turma era composta por setenta alunos dentre os
quais, dez havia recorrido a reserva de vagas. As respostas de um questionario sociocultural
de nossa autoria (secdo 3.4) nos permitiu identificar as seguintes caracteristicas do grupo de
ingressos pelas cotas: a) mesma proporcdo de homens e mulheres; b) grande variagdo de
faixas etarias, de 18 a 41 anos; c) Predominio de autodeclarados pardos, 5, enquanto 4 se
declaravam brancos e apenas 1 negro; d) existéncia de 3 alunos trabalhadores; €) 8 eram
egressos do ensino publico federal e apenas 2 provinham de escolas estaduais.

Em relacdo a esse Ultimo aspecto, vale destacar que um desses egressos da escola
estadual, estava realizando seu segundo curso superior, posto que ja fosse formado em
Ciéncias Bioldgicas pela UFPE. Assim, percebemos que, de fato, apenas 01 cotista da turma
de primeira entrada desse curso (a mais concorrida daquele concurso vestibular) acabara de
concluir o ensino médio numa escola publica tipica. Esse dado parece endossar as criticas de
estudiosos como Santos A. (2012) e Rosa & Gongalves (2014) sobre a plausibilidade do
critério econémico indireto (ser egresso de qualquer escola publica, indistintamente) para os
objetivos da Lei 12.711/12 (secéo 1.4).

3.3.2 A coleta de dados no curso de Enfermagem/Vitdria

A coleta de dados no curso de Enfermagem se deu no semestre seguinte, 2014.1, que
compreendeu o periodo de 31 de marco a 19 de agosto de 2014. Acompanhamos a turma de
segunda entrada desse curso nas aulas da disciplina “Genética ¢ Evolu¢do Humana”,
obrigatdria no segundo periodo, composta por 60 horas/aula (sendo 30 horas teoricas e outra
metade de aulas praticas) que equivaliam a trés créditos.

Para contemplar a caracteristica tedrico/pratica dessa disciplina, também essas aulas
aconteciam ora na sala convencional, ora no laboratorio. A ocasido, Genética e Evolugio
Humana foi dividida em trés modulos ministrados por diferentes professores, dos quais
apenas uma docente solicitou a realizacdo de seminarios em carater facultativo, pois, 0
estudante poderia optar por ndo realiza-lo, sem prejuizo para nota.

A turma era formada por vinte e oito estudantes, sendo oito cotistas. Destes apenas sete
responderam ao nosso questionario sociocultural que nos revelou: a) predominancia feminina

-5 mulheres; b) variacéo etaria —entre 17 e 33 anos; c¢) polarizacdo entre as ragas/etnias parda
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e branca -respectivos 5 e 2; d) existéncia de trés alunos trabalhadores, e, por fim, e)
inversamente a realidade do curso anterior, neste, todos os cotistas eram provenientes de

escolas estaduais de ensino médio.

3.4 ETAPAS DA PESQUISA, PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE
DADOS

Estudiosos como Merriam (1998), Martins (2004), Vovio & Souza (2005) e Soares
(2006) sdo unanimes em indicar a observacdo participante, acrescida do uso de outros
instrumentos, como técnica preferida de pesquisas qualitativas, por possibilitar uma
aproximacdo reflexiva entre pesquisador, objeto e sujeitos. Dessa forma, as observacGes ndo
tém a funcdo prévia de provocar mudancas nas praticas observadas, mas de promover a
interacdo do pesquisador com o0s fendmenos investigados em seus contextos naturais de
ocorréncia.

Os dados que compdem o corpus deste estudo foram coletados ao longo de dois
periodos de observacOes, realizados um em cada turma. Como dissemos na secdo anterior,
tais periodos coincidiram com os semestres letivos 2013.2 (Medicina) e 2014.1(Enfermagem).
Nessas ocasides, presenciamos a maioria dos encontros semanais das disciplinas escolhidas,
excetuando-se os de avaliacdo escrita. A producdo de notas num diario de campo, registros
sistematicos e constantes auxiliou a guardar, por escrito, determinadas reacdes, expressdes
dos alunos e dos professores, bem como facilitou nossa reflexdo nos momentos posteriores de
analise.

Cabe esclarecer que, embora nossa atencao estivesse voltada, especificamente, para um
grupo de alunos das turmas e um evento de letramento académico —os ingressos pelo sistema
de reserva de vagas e 0s semindrios - as observacGes e os dados gerados por demais
instrumentos ndo se limitaram a esses sujeitos e eventos. Isso porque, em conformidade com
principios dos estudos de caso etnograficos, entendemos que era necessario acompanhar, de
forma préxima, a vivéncia desses estudantes em um componente curricular, em termos de
aulas e interaces como colegas e professores, por um tempo significativo.

A consideragdo do seminario como um evento de letramento cujos momentos de inicio
e término excedem a apresentacdo em sala (se¢do 3.2) e o objetivo de perceber as funcGes

desses eventos no desenvolvimento das disciplinas foram outros motivos que justificaram o
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tempo e os esforcos empregados para uma coleta extensa de dados. Na sequéncia, detalhamos

outros instrumentos e procedimentos utilizados.

3.4.1 Aplicacao de questionarios com todos os alunos

Obtivemos autorizacdo dos docentes para realizar intervencfes pontuais, previamente
planejadas, em determinadas aulas. Assim, no primeiro encontro de cada disciplina, fizemos
nossa apresentacdo pessoal juntamente com a descricdo breve dos objetivos e algumas etapas
de pesquisa. Ao final da segunda aula, entregamos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (apéndice A) e solicitamos aqueles que concordassem em colaborar que
assinassem o termo e respondessem a um Questionario Sociocultural (apéndice B).

O recurso a questionarios é fartamente utilizado em investigacdes nas ciéncias sociais
por seu carater versatil de produzir respostas as questdes estudadas, além de representar um
importante instrumento para o levantamento de dados por amostragem, disponibilizando
informagdes de pessoas “acerca de suas ideias, sentimentos, planos, bem como origem social,
educacional e financeira” (FINK & KOSECOFF, 1985, p.13).

Apesar de ja possuirmos as respostas informadas pelos estudantes das duas turmas a
Comissdo do Vestibular (subsecdo 1.5.2), recorremos a aplicacdo de um novo questionario
porque os dados cedidos pela COVEST ndo nos permitiam distinguir facilmente o grupo de
ingressos pelo sistema de reserva de vagas. Além disso, no formulario da instituicdo (Anexo
3) ndo havia algumas questes importantes para nés, tais como a esfera (municipal, estadual
ou federal) da escola publica frequentada pelo estudante.

Assim, além de complementar nosso conhecimento sobre os estudantes, o uso do
questionario sociocultural de nossa autoria perseguia trés principais propdsitos: a) identificar
0s ingressos pelo sistema de reserva de vagas, minimizando riscos de eventuais
constrangimentos, b) construir seus perfis sociodemogréaficos, e, c) levantar primeiras
informacdes acerca da relagcdo desses alunos com as atividades de leitura e escrita na
universidade. Nesse sentido, primamos pela simplicidade e objetividade das questbes, que
podiam ser respondidas por marcagdo de alternativas ou recurso a numeragdo para indicar
intensidade e/ou frequéncia das acbes, mas também disponibilizavam espaco para
comentarios e observacdes. Essas perguntas foram organizadas em trés eixos diretamente

relacionados aos objetivos do instrumento.
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As do primeiro bloco se prestavam ao levantamento do perfil sociodemogréfico da
turma requerendo dados como género, idade, cor/etnia, renda familiar, natureza dos
estabelecimentos de ensino em que haviam cursado o ensino médio, e, como ja dissemos, no
caso dos egressos de escola publica, era preciso também identificar qual a competéncia do
servico publico a instituicdo era vinculada, por fim, perguntava-se se eles exerciam atividade
remunerada.

Questdes acerca da relacdo do estudante com as praticas letradas académicas foram
propostas no segundo eixo, através de indagacdes acerca da familiaridade e das descobertas
em torno dos modos de ler, escrever, fazer pesquisas bibliograficas, apresentar seminarios e
participar das aulas. Finalmente, no terceiro eixo do questionario sociocultural, incentivamos
a autoavaliacdo estudantil pedindo para que eles assinalassem entre as opg¢des “muito
satisfatorio” ou “suficiente” a alternativa mais coerente com o julgamento que faziam de seu
desempenho académico; em seguida, duas outras perguntas pediam que indicassem: 1) as
atividades em que eles tinham bom rendimento, 2) aquelas em que desejavam se aprimorar.

A aplicacao do questionario conquistou a adesdo da maioria dos alunos das duas turmas.
Todos os presentes nas aulas responderam, e, em encontros posteriores, alguns dos faltosos da
segunda aula, assim como estudantes que queriam modificar suas respostas, reclamaram nova
oportunidade de realizd-lo. O questionario foi também importante por possibilitar o contato
virtual com os estudantes, através da informacdo do endereco de e-mail, solicitada no
formulario, e respondida por quase todos. 1sso nos permitiu convidar apenas 0s ingressos pelo

sistema de reserva de vagas para as entrevistas, conforme apresentamos na sequéncia.

3.4.2 Realizacéo de entrevistas com ingressos pelo sistema de reserva de vagas

A fim de minimizar as chances de constrangimento aos potenciais sujeitos da pesquisa e
filtrar dentre eles, os que, de fato, demonstrariam disponibilidade para a participagdo no
estudo, nossa primeira abordagem direta se deu por correio eletrébnico, como anteriormente
sinalizamos. Cinco entre os dez cotistas de Medicina e trés dos oito de Enfermagem
responderam a mensagem disponibilizando horarios para a conversa fora da aula.

Planejamos um roteiro semi-estruturado de perguntas (apéndice C) com dez pontos a
serem abordados. Entre eles constavam: 1.comentarios sobre as respostas dadas pelo
entrevistado no questionario sociocultural, 2. perguntas sobre as condi¢Ges de vida (onde e

com quem residiam), 3.escolaridade dos pais, 4.estabelecimentos de ensino que frequentaram,
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5.participagdo em agremiagdes (artisticas, politicas, culturais, ou religiosas) extra
universidade, 6.razdes para escolha do curso superior, 7. relevancia da opgao pela reserva de
vagas para 0 acesso a universidade, 8. consideracdes sobre préaticas letradas na academia, 9.
autoavaliacdo do desempenho estudantil e, por fim, 10. reservamos espaco para fala livre do
entrevistado, sem tema predefinido.

Cada entrevista tomou rumos particulares, de acordo com a disposi¢do e o tempo dos
interlocutores, como podemos constatar apenas através da comparacdo da duracdo de cada
uma: a mais breve durou 17 minutos corridos enquanto a mais extensa tomou 2:11h. Além de
enfatizar a confidencialidade das informacgOes prestadas pelos estudantes, descrevendo
detalhadamente os objetivos e meios de publicacdo da pesquisa, nessa ocasido, pedimos

autorizacdo para realizar videogravacdes dos seminarios em que eles atuariam nas disciplinas.

3.4.3 Videogravacao de seminarios apresentados pelos ingressos pelo sistema de reserva

de vagas

Essa atividade teve espago nos dias determinados pelos docentes, tendo em vista que a
realizacdo dos seminarios respondia as exigéncias do processo avaliativo das disciplinas. Mas,
por nossa iniciativa, conseguimos autorizacdo dos professores para entregar uma ficha de
avaliacdo escrita dos seminarios (apéndice D) ao fim dos Gltimos semindrios. Tanto as
filmagens quanto a avaliagdo escrita contemplaram, indistintamente, todos aqueles que se
voluntariam.

As perguntas foram, em sua maioria, discursivas, e versavam sobre a opinido dos
estudantes sobre a utilizacdo dos seminarios no processo avaliativo das disciplinas; as maiores
facilidades e os desafios impostos por sua realizacdo; sobre as estratégias e recursos que
lancavam mao no sentido de produzi-los (fontes de pesquisa, busca de orientacOes, critérios
recorrentes de selecdo de colegas para compor equipe de trabalho) e, finalmente como os
alunos julgavam seu desempenho na realizacdo de seminarios. A discussao sobre 0 uso dessas

informagdes, bem como dos demais dados coletados tem lugar na se¢éo seguinte.
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3.5 SELECAO E TRATAMENTO DOS DADOS EM RELACAO COM OS OBJETIVOS
DA INVESTIGACAO

Em concordancia com Vovio e Souza (2005), acreditamos que a gama de
procedimentos e instrumentos utilizados (observacdo de aulas, questiondrios, entrevistas,
videogravacOes e avaliacOes escritas) representa um vasto painel do letramento dos alunos
que nos permite apreender parte dos maltiplos fatores influenciadores de seu processo de
negociacdo/transformacao identitaria. Ao mesmo tempo, instiga o exercicio de analise desses
dados, amplos ao passo que especificos.

Isso porque, como ja destacamos, a preocupacdo em minimizar constrangimentos aos
participantes da pesquisa nos impeliu a gerar informacdes sobre os demais estudantes das
duas turmas®*. Essa decisdo resultou em um maior esforco para obter, manusear e selecionar
0s dados que comporiam 0 corpus.

Em meio a esse amplo conjunto de informagdes, a escolha dos dados e a proposicao de
formas particulares de tratamento desse material foram tarefas desafiantes, somente
possibilitadas pela observacao dos propositos que conduzem a pesquisa. Conforme ja referido
em diferentes passagens, entre elas a introducdo desta tese, o objetivo geral do estudo é
investigar como ingressos do sistema de reserva de vagas se engajam em préticas letradas
num dominio social especifico, a academia. E, principalmente, como tais atividades, que
compBem o processo de formacdo profissional, contribuem para que esses estudantes
negociem/construam/assumam identidades relacionadas a tais praticas.

Em decorréncia dessa pretensdo, elaboramos alguns objetivos especificos no sentido de

auxiliar sua abordagem, orientando o desenho metodoldgico e as respectivas analises:

1. Caracterizar, nas linguagens sociais em uso pelos alunos, os discursos salientes em sua
constituicdo letrada e as formas que esses estudantes exprimem e se relacionam com
tais linguagens e discursos.

2. Reconhecer o papel dessas identidades no estabelecimento de significados locais de
letramento e do que é ser letrado nos dois cursos.

3. Avaliar a participacdo de préaticas de letramento académico, principalmente aquelas
relacionadas a realizagdo dos seminarios, na negociacdo/(re)construcdo das

identidades sociais desses estudantes;

% A excegdo foi feita no caso das entrevistas, realizadas apenas com ingressos pelo sistema de reserva de vagas.
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4. ldentificar as fungdes dos seminérios no processo de ensino/aprendizagem de praticas
letradas académicas nos cursos da area de salde.

Salientamos que tais propdsitos se prestam mais a nortear que a limitar a apreciacdo do

corpus. Essa tem espaco no capitulo 4 cuja organizacdo é descrita na sequéncia.

3.5.1 Organizacao do capitulo analitico

A andlise de dados estd distribuida em duas se¢fes. Na primeira (4.1), observamos
principios do método de estudo de caso etnografico para discutir as informacGes relativas a
cada um dos participantes da investigacao individualmente. Essa abordagem se faz necessaria
para contemplar as singularidades dos sujeitos que ficaram salientes durante o
desenvolvimento da pesquisa (cf. RIOS, 2012; VOVIO & SOUZA, 2005).

Dessa forma, a primeira secdo da analise esta dividida em quatro subsecGes que
abordardo, inicialmente, as respostas das entrevistas agrupadas em blocos com 0s seguintes
temas: a) como os estudantes falam de si, do curso e do sistema de cotas; b) sua relacdo com
professores e colegas; €, ¢) as praticas pedagdgicas e de letramento recorrentes em seu curso.
Vale destacar que a composicdo deste Ultimo bloco se fundamenta no conceito de pratica de
pedagogica tomado a Pinto (2000, p.42), que engloba as atividades de transmissdo do
conhecimento, as atividades de consagracdo do saber e aquelas destinadas a garantir o acesso
institucional as fontes do conhecimento® e a nocéo de pratica de letramento ja abordada na
introducdo desta tese. A decisdo de agregar essas duas praticas é decorrente do fato de delas
se inter-relacionarem nos contextos de ensino formal.

Além de favorecer a leitura, essa divisdo em blocos objetiva oferecer um tratamento
parecido com cada uma das entrevistas. Contudo, como ja dissemos (se¢do 3.3.2), mesmo
seguindo um mesmo roteiro semi-estruturado de perguntas (Apéndice C), cada entrevista
adquiriu volume e contornos particulares, de forma que nem sempre foi possivel padronizar a
andlise das informacdes.

Ainda nessas subsecdes, apresentamos dados relativos a atuacdo de cada estudante nos
seminarios. Para tanto, recorremos ndo sO as videogravacOes dos eventos, mas também, as

notas de campo. Relembramos que, como nossos objetivos de pesquisa ndo recaem sobre o

% Como exemplo o autor cita: aulas, provas e uso de bibliotecas, respectivamente
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proprio evento (se¢do3.2) ndo elegemos a priori as etapas de constituicdo do evento a serem
privilegiadas. Em vez disso, focamos nossa atengéo nos trechos da fase de execucdo dos
seminarios em que héa interacbes dos estudantes entre si ou com professores, que no corpus
selecionado foram mais evidentes nas fases de planejamento e avaliacdo dos seminarios.

A segunda secdo da andlise (4.2) tera a finalidade de aprofundar a discussdo dos
aspectos salientados na segdo anterior ao estabelecer relacGes entre os depoimentos e
comportamentos dos quatro participantes da pesquisa. Busca, entdo, revelar aspectos sociais e
culturais, sempre que possivel, remetendo-0s aos contextos mais amplos de atuacdo dos
individuos em seu processo de letramento académico. Nesse sentido, organizaremos as
informacgdes em torno de trés principais categorias de andlise, diretamente relacionadas com

0s objetivos e nossas perguntas de pesquisa (introducéo), a saber:

¢ ldentidade — nessa categoria abordaremos aspectos relativos as linguagens sociais
em uso e os discursos salientes na constituicdo letrada dos alunos. Ela busca
responder a primeira pergunta de pesquisa: A forma de acesso a universidade chega a
constituir uma identidade para esses alunos? E, em caso positivo, quais 0S

significados dessa identidade nos dois cursos pesquisados?

e Praticas pedagogicas e de letramento — remete a discussdo de como se da a
negociacdo/transformacdo das identidades dos estudantes por intermédio das
praticas letradas e seu ensino na universidade. A argumentacdo desenvolvida em
torno dessa categoria contempla nossa segunda pergunta, a saber: 2) em que
consistia ser letrado naquelas comunidades discursivas e como eram ensinadas as

praticas letradas?

e Seminarios Académicos — pGe em evidéncia a funcdo desses eventos de letramento
na constituicdo das identidades estudantis e profissionais. Investiga se e em que
medida as praticas letradas desencadeadas em torno dos seminarios contribuem para

que os estudantes dominem discursos e letramentos dominantes na academia.

Na sequéncia, desenvolvemos em profundidade as agdes descritas nesta subsecéo.
Pretendemos construir possibilidades de compreensdo dos fendmenos observados sem,

todavia, negar a provisoriedade do conhecimento cientifico.
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CAPITULO 4

CONSTRUCAO DE LETRAMENTOS EM DISCURSOS E
SEMINARIOS

Neste capitulo, empreendemos movimentos analiticos do corpus da pesquisa a luz das
discussOes e teorias mobilizadas nos anteriores. Esta dividido em duas secdes sendo que a
primeira tem um carater mais descritivo, posto que se ocupe da apresentacdo de dados
relativos a cada um dos quatro participantes, vistos em suas singularidades. A segunda sec¢ao
estd organizada em torno de nossas trés categorias de analise, a saber: a) Identidade, b)
Praticas pedagogicas e de Letramento, e, ¢) Seminarios Académicos. Nela, evidenciamos
pontos de convergéncia entre as trajetorias dos participantes que apontam para aspectos de

natureza social e cultural influenciadores de seu processo de letramento académico.

4.1 OS INGRESSOS PELO SISTEMA DE RESERVA DE VAGAS NOS CURSOS DE
MEDICINA/RECIFE E ENFERMAGEM/VITORIA

Como dissemos (secdo 3.4), cinco estudantes do curso de Medicina e trés de
Enfermagem se voluntariaram para participar da pesquisa e foram efetivamente entrevistados
por nos. Apds esse procedimento, optamos por acompanhar, de forma mais proxima, apenas
dois estudantes de cada curso cuja escolha se deu, principalmente, pela diversidade de
experiéncias socioculturais que demonstraram, idiossincrasias em suas trajetdrias de
aprendizagem na educacdo formal e os propositos distintos que os impulsionaram a
ingressarem em Seus CUrsos.

Tais aspectos serdo apresentados detalhadamente no desenvolvimento desta se¢do que é
composta por dados gerados através de variados instrumentos (se¢do 3.4). Inicialmente,
discorreremos sobre trechos das entrevistas, que serdo agrupados em trés blocos tematicos,

sempre que possivel, nessa ordem: a) como o0s estudantes falam de si, do curso e do sistema
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de cotas; b) sua relagdo com professores e colegas; e, ) sobre as praticas pedagogicas e de
letramento recorrentes em seu curso. Esclarecemos que, como 0s temas estdo imbricados, nem
sempre foi possivel apresentar limites claros da passagem de um a outro; como veremos, as
vezes, uma sO fala do entrevistado fazia mencdo a mais de um topico, além das ja
mencionadas diferencgas entre as entrevistas. Depois disso, passamos a aprecia¢do dos dados
relativos aos seminarios recorrendo tanto as videogravacfes quanto as notas de campo e

respostas das avaliagfes dos seminarios.

4.1.1 Caso 1 — Angélica (41, parda, egressa de escola federal, Medicina).

A época da coleta de dados, Angélica tinha quarenta e um anos, autodeclarava-se parda
e morava com seu companheiro e um filho num bairro vizinho a universidade. Segundo ela,
apesar de anteriormente ter cursado Engenharia de Minas, a necessidade de sustentar sua
prole, além da pouca afinidade com o curso a fizeram desistir logo nos primeiros periodos.
Depois disso, afirma ter passado nove anos trabalhando em outro pais e, ao retornar ao Brasil,
passou mais trés anos se preparando em alguns dos mais prestigiados preparatérios para
vestibular de Recife, os chamados “cursinhos”. Quando perguntada sobre os motivos que a

levaram a iniciar uma graduacdo em idade incomum, respondeu:

acho que foi meio assim: eu esperei 0 momento certo, assim, de mais
tranquilidade, sabe? De mais disponibilidade de tempo porque eu sabia, assim que
0 que eu queria quando eu decidi assim, talvez ha uns 10 anos no total atras eu queria
alguma coisa assim: que realmente puxasse de mim 0 que tivesse, pra sair, sabe,
que me instigasse. Eu ndo queria um curso pra dizer “ah, eu vou fazer uma faculdade...
ah, vou fazer qualquer curso s6 pra ter um diploma”. Eu queria realmente explorar
aquele potencial que eu sabia que tinha. E eu precisava de ter tranquilidade, de

ter suporte financeiro.
Ja a decisdo especifica de seguir carreira médica é atribuida a um conjunto de razdes:

Primeiro, o desejo de ajudar, assim, de ser Util e assim, opinido da minha mae, foi
me influenciando também, a idade, o mercado de trabalho que ja ndo tinha mais,

assim tantas opcdes, aqui pra gente, aqui no Brasil, quero dizer, sabe? e assim, voltar
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a estudar que era uma coisa que eu queria demais e ai acho que escolhi o certo

porque a gente estuda.

Os depoimentos permitem perceber a representacdo positiva que a estudante faz do
curso de Medicina por razdes de ordens l.académica (explorar o potencial dos alunos,
realmente “puxa”, faz estudar), 2.humanitaria (desejo de ajudar, de ser util), 3. Financeira
(idade, mercado de trabalho) e também 4. influéncia familiar (opinido da méae). Tais atrativos
parecem justificar seus esforgos em obter aprovacdo no terceiro vestibular, recorrendo ao
sistema de reserva de vagas.

Angélica pode se candidatar a uma vaga reservada por haver realizado o ensino médio
numa escola publica federal, atualmente denominada IFPE. Avaliando o auxilio da Lei de

Cotas para seu ingresso ela apresenta oscilagoes:

Acho. Sim, com certeza. Fez, sim, a diferenca. Talvez, se ndo tivesse tido essa ajuda
eu nao teria conseguido nesse ano, né. N&o sei... Nao sei dizer também, mas acho

que, sim, fez diferenga sim.

Apesar de, reiteradas vezes, ela afirmar a importancia da PAA para que tivesse acesso a
universidade, expressdes modalizadoras como “talvez’, “ndo sei”, “acho” indicam baixa
adesdo ao expresso pela afirmativa. Acrescente-se a existéncia da locucdo adverbial “nesse
ano”, que nos sugere que a aluna reconhece o carater decisivo da Lei para que ela fosse
aprovada em sua terceira tentativa, mas parece convencida de que poderia ter sucesso em
outros momentos, mesmo sem recorrer ao auxilio, talvez porque estivesse resignada a
continuar investindo pessoal e financeiramente para alcancar esse objetivo.

Quando interrogada sobre seu desempenho académico, a graduanda faz referéncias a
forma de ingresso na universidade, em depoimentos que nos permitem perceber influéncias

discursivas diversas:

Eu acho suficiente, muito satisfatério, ndo! Eu sempre gostei muito de estudar, e
realmente é necessario (...) E assim, no comego eu ti/ um certo receio, eu tive medo
de ser segregada ndo s6 pela idade sabe, mas também por ndo acompanhar a
turma. Eu tinha uma impressdo assim: meu Deus! Se eu ndo conseguir acompanhar
essa turma vou ficar ... todo mundo vai olhar com ar de pena: O que é que ela ta
fazendo aqui? O que é que/ Eu tinha muito receio e, ultimamente, meu Deus! se ndo

conseguir acompanhar, se eu ndo conseguir, sabe, porque ja existia isso, sabe? No
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cursinho ja se falava sobre que o aluno cotista ele ndo acompanhava a turma, ja
existe essa taxacdo e assim eu tinha muito medo disso, mas, ndo! No final das contas,
as coisas vdo se organizando, vdo se encaixando e d&, sim, pra ter um desempenho

bom, satisfatério.

Angélica reconhece seu receio inicial quanto a possibilidade de ndo ter bom rendimento
académico alegando fatores como idade e forma de acesso ao ensino superior como elementos
desfavoraveis. A idade como complicador aparece na sentenca “eu tive medo de ser segregada
ndo so pela idade” em que a expressdo destacada remete a condi¢do de anterioridade, podendo
ser substituida, por exemplo, por termos como a priori, de imediato, etc. isto é, esse fator
seria previamente problematico porque favoreceria o isolamento da estudante. A sentenca “O
que ¢ que ela ta fazendo aqui?” remete-nos a formacg6es discursivas que determinam as acoes
dos individuos conforme algumas caracteristicas. Nesse caso, o significado contextual do
déitico “aqui” € a expressdao na universidade e a idade da estudante configura o elemento
produtor do estranhamento expresso na integralidade da pergunta que, presumimos, seja: o
gue uma pessoa daquela idade faz num curso de graduacéo?

Mas também a forma de acesso é citada como fonte de preocupacao. Evidenciamos isso
no trecho: “sabe, porque j& existia isso, sabe? No cursinho ja se falava sobre que o aluno
cotista ele ndo acompanhava a turma, ja existe essa taxacao”. Como vimos na introducédo
desta tese, essa fala provém do discurso de ameaca (PEREIRA, 2011) divulgado,
principalmente, por veiculos de comunicacdo, segundo o qual 0s ingressos nos cursos
superiores pelo sistema de cotas tenderiam a apresentar desempenho académico inferior.
Chama-nos atencdo o fato de que, ao reproduzir tal discurso, antagbnico a sua opcao de
concorrer as vagas reservadas, a estudante demonstra o conflito instalado em sua propria
constituicdo discursiva.

Podemos identificar as causas dessa tensdo observando momentos da escolarizacdo da
aluna. Pelo fato de ter frequentado a escola publica federal de ensino médio, Angélica possuia
a identidade de egresso de escola publica, requisitada para ser beneficiaria da Lei 12.711/12.
Contudo, segundo a estudante, apos um periodo intenso de trabalho, responsavel, inclusive,
pelo adiamento do inicio do curso superior, ela conseguiu certa estabilidade financeira que lhe
permitiu preparar-se para o vestibular em instituicbes particulares de ensino, nas quais
imperava um discurso contrario a politica de acdo afirmativa.

De acordo com Gee, (2001 [1989], p. 527-528, secdo 2.1) algum nivel de conflito e

tensdo € inerente a nossa formacgdo discursiva. Isso porque a participacdo em diferentes



171

grupos sociais requer cumplicidade com diversos discursos, que, muitas vezes, expressam
valores, crencas, atitudes, estilos de interacdo e usos da linguagem incompativeis entre si, 0
que pode trazer repercussdes desagradaveis para o sujeito. No caso em estudo, o conflito
entre dois discursos constitutivos de Angélica chega a perturbar, provisoriamente, a percepgao
que a estudante tinha de si mesma, pois ela que afirmava “sempre [ter] gost[tado] muito de
estudar” explica seu receio inicial na academia como resultado do “muito medo disso [ter o
suposto rendimento inferior esperado de cotistas]”.

Esse conflito vai se refletir também numa mobilidade identitaria evidenciada em
movimentos de aproximacdo e afastamento dos diferentes grupos de convivio na sala, como

vemos na passagem em que Angélica discorre sobre sua interagcdo com os colegas.

Na verdade, quando a gente iniciou, assim, as pessoas ndo falam sobre isso, na sala
ninguém fala. Se existe, ndo sei, se existir esse tipo de comentario, assim é em grupo
menor de pessoas que ja se conhecem até hoje quando estou no segundo periodo ndo
existe esse tipo de comentario na sala, mas existe sim, implicitamente, uma certa
segregacdo, sim, do pessoal que vem da escola publica, geralmente, as pessoas
mais sacrificadas, assim, algumas moram no interior entdo, até essa troca de
informacdes com os outros fica um pouco restrita, digamos assim, porque alguns que
passaram ja estudaram juntos na escola particular que frequentaram, entdo ja
existe amizade. Ja existia amizade antes mesmo deles entrarem na universidade e ai
amigo do amigo do amigo e ai aquele grupo vai crescendo e assim, quem nao tinha
muito contato, quem ndo se conhecia antes realmente fica um pouquinho segregado,

sim.

Salientamos que a questdo que deu origem a essa fala, abordava, especificamente, se
Angélica acreditava que a forma de acesso ao curso representava algum empecilho para sua
interacdo com o0s colegas. Contudo, na resposta, a aluna parece desviar o foco de si para
discorrer sobre uma suposta segregacdo de um grupo nomeado como “pessoal que vem da
escola publica” e contraposto a outro grupo de estudantes, “alguns que passaram”.

E possivel perceber diferencas na representacdo dos grupos desde a nomeagdo como
“alguns que passaram”, que, sugere referir-se ao mérito individual das pessoas que néo
contaram com recursos legais de facilitacdo de acesso ao curso escolhido; ao mesmo tempo
em que minimiza o mérito dos egressos de escola publica, que também obtiveram aprovacgéo
no concurso e, como sabemos, na maioria dos casos, enfrentou uma disputa ainda mais

acirrada que os inscritos na categoria de ampla concorréncia (subsecdo 1.5.2). Essa
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disparidade de valoragdo dos dois grupos se repete na caracterizagdo dos mesmos. Enquanto
“alguns que passaram” sd0 descritos a partir do fato de possuirem amizades prévias, que por
sua vez, contribuem para formacao de redes de cooperagdo na academia, 0 “pessoal que vem
da escola publica” € reconhecido em termos de desvantagens por serem “geralmente pessoas
mais sacrificadas”, “algumas moram no interior®®”.

Mas, é preciso destacar que Angélica se refere aos dois grupos como nao-eu, ou seja,
sem se inserir em um ou outro. Isso sugere a existéncia de um terceiro grupo de estudantes. A
analise do trecho “alguns que passaram ja estudaram juntos na escola particular” permite a
inferéncia de que nem todas as pessoas nomeadas pela estudante como “os que passaram”
frequentaram instituicdes privadas. Logo, esse terceiro grupo consistiria numa divisdo “dos
gue passaram”, portanto, também nomeado em funcdo do meérito pessoal, mas que ndo
compartilham a origem escolar de outros do grupo, nem se enquadram na representacao que
Angeélica fez dos egressos de escola publica. Se atentarmos para a composi¢cdo de sua turma
(subsecdo 1.5.2) reconhecemos que as caracteristicas apontadas pela aluna remetem ao grupo
de oriundos de escolas publicas federais, ao qual ela propria pertence®”.

Tanto a reproducdo do discurso da ameaca, quanto o ndo reconhecimento da estudante
enquanto cotista podem ser explicados a luz do que Pinto (2005 e 2006, -subsecdo 1.2.3)
chama de uso estratégico das cotas por graduandos de Medicina. Em outras palavras, alguns
deles admitem ter recorrido ao sistema de reserva de vagas como estratégia competitiva,
embora nem sempre concordem com a politica, tendo em vista a contradi¢do entre o suposto
beneficio das cotas e a nogdo de mérito individual que informa a ethos da profisséo.

Além da classificacdo de trés grupos de estudantes, merece destaque, na fala de
Angélica, a forma a-critica como ela explica as dificuldades de entrosamento entre 0s grupos
como resultados do estabelecimento de vinculos anteriores ao ingresso na universidade ou
mera afinidade entre as pessoas. Com isso, se exime de levantar hipdteses sobre os motivos

para a “certa segregacao” que dificultaria a circulacdo de informacdes na turma.

% Quando pedimos esclarecimentos sobre quem seriam essas pessoas, posto que na turma de Angélica sé havia
um estudante que se encaixava naquela descricdo, ela afirmou que conhecia os cotistas da turma de segunda
entrada daquele curso.

%7 Cabe destacar que a distingdo entre “os pessoal da escola publica” e os aprovados (que ndo estudaram em
escola particular) carece de fundamento se atentarmos para a decisdo da UFPE de remanejar, automaticamente,
todos os classificados inscritos no sistema de reserva cujas notas dispensava o tratamento diferenciado para
ocupar vagas da ampla concorréncia. Logo, todos os aprovados pelo sistema de reserva de vagas tiveram notas
semelhantes (subsecéo 1.5.2).
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Sobre as praticas pedagdgicas e de letramento

Essa tendéncia de omitir opiniGes pessoais sobre pontos polémicos se repete quando
Angélica faz referéncias as praticas pedagogicas e de letramento recorrentes em seu curso. No

trecho a seguir, ela responde sobre 0s géneros textuais que era solicitada a ler e escrever:

A gente I& muito artigo, mas nao escreve assim tao técnico assim. O que a gente faz é,
a gente faz uma postagem nos blogs tanto em Salde e Sociedade do primeiro
periodo, como agora de Construcdo do Conhecimento® a gente posta, por exemplo,
seria uma resenha, sabe, mas assim, ndo é tdo rigoroso pra gente seguir aquela

estrutura. Assim, acho que é o mais préximo que a gente fez.

Observa-se um repertdrio minimo e curioso no que concerne ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades objetivadas nas DCN de Medicina (se¢do 2.3). Além disso, a
admissdo de pouco rigor na observacdo da “estrutura” da resenha autoriza a inferéncia de que,
apesar de se prestar a funcdo avaliativa, 0 género ndo chega a figurar como objeto de ensino.
Dessa forma, o depoimento da estudante remete tanto para uma defasagem entre 0s géneros
académicos que os alunos tém de ler e os textos que tém de escrever naquele curso
(DIONISIO & FISCHER, 2010 — subse¢do 2.2.2) quanto para a crenca de que os estudantes
podem aprender sem necessidade de ensino explicito de géneros, 0 que, como vimos, nem
sempre € acessivel para parte deles (GEE, 1996, p.135-137 —subsecdo 2.1.3). Angélica, por
exemplo, relata que nem sempre escreve de modo fluente, mas, como em outros aspectos,
assume toda responsabilidade pelo fato, isentando-se de questionar a atuacdo de seus

docentes:

Eu tenho notado, assim que muitas vezes eu ndo consigo juntar as informac@es e tentar
seguir uma linha, (...) Assim, eu percebi na prova de Cardio que eu fiz aberta,
justamente no dia que eu faltei eu perdi essa prova e fiz a segunda chamada e a
segunda chamada foi toda aberta, 10 questbes abertas e eu percebi que tive
dificuldades na prova (...) mas eu entendi que eu preciso estruturar melhor o
pensamento e ai me chamou atencg&o, eu disse: meu Deus! Seré que foi o tempo? Ou
serd que eu ndo tinha estudado o suficiente e ai ndo consegui organizar? Ou,

realmente é um defeito, né?

% “Saude e Sociedade”e “Construgio do Conhecimento” sdo componentes curriculares do primeiro e segundo
periodos do curso de Medicina, respectivamente.
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O resultado dessa prova é comentado no trecho seguinte:

(...) eu esperei sair a nota, eu tirei 6,9, achei muito estranho e ai e ai fui conversar
com ela [a professora]e ela realmente tinha esquecido de acrescentar um ponto porque
a gente tinha apresentado outro seminario, menor, eu apresentei, ela chegou a pedir
outro seminério e ela tinha esquecido. Quando eu vi a nota, né, pela prova que eu tinha
feito eu so perdi uma questdo das 10. O problema foram detalhes de cada questéo,
inclusive, descrever a estrutura l4 porque na hora eu tava téo, assim, nervosa que

eu nem reconhecia 0 que eu estava vendo.

No trecho, ha indicios da percepcdo do aprendizado através de imagens como uma
questdo de treinamento do olhar, segundo a qual a capacidade de interpretacdo desses recursos
demanda apenas a quantidade adequada de atencdo pelo aluno (PINTO, 2000, p.56 —subsecdo
2.1.3). Quando esclarecida de que s6 havia errado completamente apenas uma questdo, mas
que fora apenada por “detalhes” das outras respostas, ela até chega a esbogar reacdo, mas €

logo repreendida pela docente:

(...) Foi uma questdo assim: a laringe que ela esta subdividida em trés regiGes tem a
area infra-glética e eu botei “area epiglotica” ai ela explicou: ‘ela ndo poderia ser
epigldtica porque epigldtica é a cartilagem.” Eu disse: ‘eu sei a resposta!’, ela disse:

‘ndo existe isso!’, foi bem rigorosa...

A questdo em disputa tem a ver com pressupostos de letramento académico que valoriza
ndo sO o saber, mas também o falar sobre ele com o uso de linguagem especifica. Quando a
aluna contra-argumenta que sabia a questdo, provavelmente, quis dizer que tinha
conhecimento sobre as subdivisdes anatdbmicas da laringe, ou seja, dominava o conteldo,
apesar de se confundir com a nomenclatura. Ja a rejeicdo total da professora (“ndo existe
isso!”) é justificada pela cultura dos cursos da area de Saude primarem pela precisdo no uso
de termos técnicos. SituacGes semelhantes vao se repetir com os outros participantes de nossa
pesquisa, 0 que nos indica ser esse um valor cultivado na area, que Angélica acolhe, mesmo
sem se mostrar convencida de sua importancia.

A reacdo de aceitar, ainda sem muita convic¢do, aparece mais uma vez, quando
perguntamos sobre o fato de que, no seu curso, 0s estudantes ndo recebem suas provas de

volta, e s6 tém acesso aos exames, teoricamente, solicitando revisdo de prova. Da mesma
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forma, ela considera sem sentido a acdo de revisar provas porque notas baixas significariam,

exclusivamente, pouco empenho do estudante:

Assim, na verdade, ela ndo foi, assim, tdo rigida, eu ndo dei entrada. Eu fui na sala
dela, ela disponibilizou, explicou, inclusive. Eu nunca fiz essa pergunta, que é
também uma espécie de, pra eles, ndo sei, comprovagbes futuras,
questionamentos, acho que é isso. N&do sei como isso funciona, no caso, se
dependendo do professor, do docente, mas nunca me guestionei. Ndo é porque quando
tem a nota, assim, que as vezes, ta assim geralmente eu ndo tenho esse costume de
revisar. Na minha cabeca isso significa que eu tenho que estudar mais. (...) E, se

ah, professor, aconteceu isso, isso, assim... vou estudar mais.

Todos esses excertos da entrevista de Angélica denunciam um movimento de
acomodacdo ao discurso dominante na academia que ela acolhe de forma a-critica. Essa
atitude se aproxima daquilo que Gee (subsecdo 2.1.3) chama de “reciclar” os discursos
dominantes, ou entdo, fazer uso de um discurso reciclado, que representa uma aquisicdo
parcial compartilhada com metaconhecimento e estratégias para fazer algo. A seguir,
comentaremos episddios em torno da participacdo da estudante no seminario que, além de
confirmar algumas das consideracfes feitas até aqui, nos revelam outros aspectos do seu

processo de letramento académico.

Sua eleicdo para apresentar o0 seminario

Como ja dissemos (subsecdo 3.3.1), o docente do primeiro mddulo da disciplina
“Sistema Cardio-Respiratorio” elegeu como forma de avaliagdo a média aritmética das notas
obtidas pelos alunos num exame teorico e outro pratico. Ele também prop0s a realizacdo de
um seminario, como atividade extra, que poderia acrescentar até dois pontos as notas dos
apresentadores e até um ponto nas notas dos demais alunos.

Para tanto, a turma deveria eleger dois colegas, que teriam cinquenta minutos para
abordar um tema predeterminado; apds esse tempo, o docente assumiria colaborando com a
apresentacdo da dupla e interrogando os demais estudantes sobre o contetdo. No sentido de
contribuir para producdo do seminario, o professor disponibilizou apresentacfes preparadas

por ele em Power Point sobre os assuntos que deveriam ser abordados.
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De acordo com as orienta¢des, os critérios de avaliacdo dessa atividade contemplavam
ndo apenas a qualidade da apresentagdo, mas, também as respostas da turma na hora do
debate. A fim de proceder a escolha dos seminaristas, os setenta alunos realizaram uma

votacao na qual pleitearam cinco interessados, como narrado por Angélica:

eu sO escutei um comentario assim: “vocé€ vai?, vocé vai apresentar?” e eu fiquei
“assim”. ai vamo fazer uma votagdo, vamo fazer uma votagdo assim a gente vai
passar uma lista pra ver quem vai se candidatar e depois tem uma votacdo. E ai os
meninos: bote seu nome, bote seu nome, coloca seu home! E eu coloquei 0 home
(...) E foi. E, assim, foi feita uma enquete na internet, no Face, e 0s meninos votaram

e eu recebi 40 votos — foi uma loucura!

Nossa participante foi a mais votada com quarenta votos, ampla vantagem em relacéo
ao segundo colocado, que teve apenas vinte seis®®. As causas de sua escolha podem estar
relacionadas a popularidade da aluna, ao reconhecimento da turma do empenho de Angélica
nas atividades académicas, a rejeicdo aos demais candidatos, ou ambas as razdes, mas
acreditamos que, nessa situacdo, o acesso diferenciado a universidade ndo parece ter
influenciado negativamente a trajetoria dessa beneficiaria. A preparacdo do seminéario é
narrada como uma experiéncia positiva para ela, que confessa ter contado com a ajuda de

alguns colegas:

(...) o professor disponibilizou os slides dele, mas, quando eu acessei eu achei assim
muito direto. Como ele tem conhecimento maior, entdo assim, eu achei muito
restritivo: poucas imagens, claro, porque ele ali sabe quando aparece aquela
imagem tem uma infinidade de informac@es pra gente. (...) ai, eu comecei a pedir
as pessoas, né, aos meninos mais préximos, né, a chamar o representante que
reunisse e perguntasse quem seria voluntario tanto pra fazer a pesquisa como pra
fazer os slides e ai, assim, algumas pessoas maravilhosas se manifestaram e ai
ajudaram na confeccdo (...) a gente fez o que pode. Foi muito louco, muita gente
dormiu de madrugada fazendo revisdo dizia: “Nao, num t4 bom assim, olha, tira isso e
coloca isso... arranja uma palavra melhor” . Ai no dia dos slides, os slides so
ficaram prontos assim, um dia antes realmente a versdo final e o que eu fiz: fiquei na
frente da biblioteca, inclusive, ndo assisti aula na manhé da terca-feira da apresentacéo
e fiquei 1& porque eu ndo tenho costume, 0s meninos prepararam um roteiro, mas

realmente eu ndo tenho costume de usar roteiro porque eu acho restritivo. Eu gosto de

%9 Cada um dos 70 estudantes poderia votar em 2 candidatos.
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outras coisas, eu gosto de pensar eu gosto de buscar outras informagfes. Mas, ao
mesmo tempo eu ndo tinha muito tempo, entdo eu meio que usei o roteiro e dei umas

pinceladas no que eu pude pesquisar e ai foi. Vocé estava presente, vocé viu...

Merecem destaque no trecho tanto o fato de ela decidir ndo se apoiar exclusivamente
nos slides do professor quanto sua iniciativa de pedir auxilio aos colegas. Tais atitudes
demonstram sua compreensdo de que ela ndo conseguiria ter uma boa performance com base
na quantidade limitada de elementos que eram suficientes para o docente, e da necessidade de
estabelecer parcerias para preparar material adequado. A partir disso, temos indicios de
eventos de letramentos em que alguns estudantes se envolveram coletivamente (fazer
pesquisa, preparar os slides, escrever roteiro, avaliar 0 uso de termos).

A apresentacdo transcorreu muito bem, no sentido de que os alunos deram toda aula de
forma fluente e o professor permaneceu a maior parte do tempo atento aos estudantes, s
falando quando os apresentadores solicitavam confirmagdo e/ou esclarecimentos. Sé houve
alguns momentos pontuais em que o docente interrompeu a dupla para corrigir o uso de uma
expressao inadequada. Abaixo, transcrevemos o trecho correspondente as linhas de 32 a 40 da

transcricdo do seminério em que Angélica (A), é interpelada pelo professor (P)

Seminério 1 —Trecho 01

32 A Aqui nos mostra pra pai portador do gene e mae é portadora do gene ai nos mostra

33 aqui a crianga ndo portadora do gene para fibrose cistica é 25%, crianca portadora do
34 gene para fibrose cistica que €é esses dois aqui, 50%, e a outra crian¢a ndo portadora
35 fibrose cistica. Ai eu vou explicar melhor pra vocés como é que isso: entdo, a gente

36 sabe que é recessivo, se é recessivo é azinho+ azinho

37 P Odoente, né?

38 A O doente ¢é azinho + azinho . Entdo, o pai tem que ter um azinho (a) e a mée também
39 tem que ter um azinho (a) s6 que eles s&o portadores da doenca.

40 P Eles sdo portadores do alelo, né?

O objetivo da intervencdo do professor era corrigir o uso equivocado do termo
“portadores da doenga”, pois, nesse caso, os genitores possuem o alelo, ou seja, uma
predisposicdo para transmitir a informacédo genética da enfermidade chamada fibrose cistica a
seus descentes, apesar da doenca ndo ter se manifestado neles proprios. Mas a estudante ndo
consegue perceber seu erro e segue usando a expressao “portadores da doenga” para se referir
a pais transmissores dessa mutacdo, 0 que motiva novo dialogo entre o docente e aluna,

registrado nas linhas de 53 a 61
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Seminariol —Trecho 02

53 P Euja falei isso uma vez na aula: Tem cuidar muito esse nome “portador” porque Vé:
54 se eu sou portadora da doenca € porgue, eu entendo assim, que eu tenho a doenca.

55 A Tem e ndo se manifesta.

56 P Nao! Se eu sou portador da doenca eu tenho a doenga. Néao é portador DA DOENCA.

57 A Do alelo...

58 P E portadora do gene, do alelo, daquela mutac&o. Pode estar disfarcado porque tem um
59 “a” grande” junto, ndao é? Porque eu tenho as duas formas alelas e um fica disfarcado
60 no outro, entdo ndo se manifesta. Tem que cuidar muito com essa palavrinha, ela é

61 muito suspeita.

As respostas de Angélica sugerem que ela consegue perceber a inadequagdo. Quando o
docente diz “se eu sou portador da doenca (...) € porque eu tenho a doenca” ela da uma
resposta que ratifica o equivoco “Tem e ndo se manifesta” (linha 55), mas, ao ser novamente
corrigida, ela reformula sua resposta (linha 57), demonstrando entendimento de que os
genitores ndo séo doentes e sim portadores do alelo com mutagé&o.

Neste momento, Lauro (L), o estudante que fazia dupla com Angélica, interpela o
professor com uma questéo que, acreditamos, tivesse 0 objetivo de preservar a imagem de sua

colega:

Seminério 1 —Trecho 03

62 L Mas o que ela falou ta certo?
63 P Ta certinho. Cuidado s6 com essa palavra: ele ndo é portador DA DOENCA, é

64 portador DO ALELO, Entdo é preciso saber o seguinte: sdo heterozigotos, néo é?
65 Heterozigotos tém os dois ao mesmo tempo, mas resulta que... ter os dois resulta que a
66 pessoa NAO E DOENTE, né? Ela ndo é doente se é azdo +azinho, né? entdo é um

67 detalhezinho importante pra... MAS TA TUDO CERTINHO!

O professor utiliza a pergunta de Lauro habilmente tanto para reforcar a explicacdo dada
a aluna, quanto para preservar a face positiva de Angélica elogiando a estudante, que, apesar
de cometer um pequeno equivoco, “um detalhezinho” representado pelo ndo uso da
nomenclaura técnica, demonstrou dominio do conteudo apresentando tudo “certinho”, ou seja,
esclarecendo as causas e consequéncias daquela mutacdo nos humanos. Apos isso, a dupla
consegue retomar o controle da apresentacdo até a conclusdo, sem outras correcdes do

docente.
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Como combinado, no final da aula, o professor complementou a apresentacdo e também
fez algumas perguntas aos demais estudantes. Ao final deste modulo de aulas, o professor
anunciou uma modificacdo na forma de avaliar o seminario que passaria a ser uma nota
independente a compor a média aritmética da turma, agora calculada pela soma da nota na
prova tedrica, mais a prova pratica e mais a do seminario (valendo de 0 a 10), o que, segundo
ele, favoreceria os estudantes. Da mesma forma, informou a nota nove e meio (9,5) para 0s
dois apresentadores e nove (9,0) para os demais sessenta e oito alunos da turma. Segundo
Angélica, essa noticia foi bem aceita por todos o que motivou protestos de agradecimento aos

apresentadores:

Entdo, foi uma coisa, a gente ja fez a outra prova de Cardio j& sabendo como ia ser
usado o seminario e foi um alivio porque depois a gente fez prova teorica e pratica,
quer dizer, pra somar e dividir. Quem ja t& com 9,5 ja pdde ir com uma certa
tranquilidade (...) Sim, foi assim foi muito legal: as pessoas agradecendo tanto
pessoalmente como na internet eles agradecendo o empenho da gente, a dedicacéo
pra ajudar a turma, dar nota a turma, foi muito bom porque foi o reconhecimento do
trabalho, sabe, porque foi um sufoco e assim, as pessoas reconhecerem nao tem

pagamento melhor.

Vemos que tanto os depoimentos de Angélica na entrevista quanto as observacbes de
sua atuacdo no seminario sugerem que ela tem conseguido se inserir nos discursos dominantes
em seu curso. Nesse sentido, ela se acomoda as praticas pedagodgicas vigentes, reproduz
discursos nem sempre favoraveis a sua propria constituicdo discursiva e, principalmente, se
empenha em criar uma rede de cooperacdo com seus colegas de sala. Tais elementos,
juntamente com esforco pessoal, contribuem para que ela venha apresentando um

desempenho académico satisfatorio.

4.1.2 Caso 2 — Antonio (22, pardo, egresso de escola publica estadual, Medicina).

Nosso segundo participante do curso de Medicina é Antdnio, um jovem de 22 anos que
a epoca residia na Casa do Estudante da UFPE. Declarava-se “filho de maie solteira”,
expressao usada em algumas regides de Pernambuco para designar situacdes em que o pai

bioldgico ndo reconhece a paternidade. Por este motivo, cresceu na companhia apenas de sua
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genitora na cidade de Santa Cruz do Capibaribe, localizada na regido do agreste, a,
aproximadamente, 190 Km de Recife. Até aquele momento, a mée de Antbnio tinha sua
ocupacdo na principal atividade econdmica da cidade, que € a industria téxtil. Mas, pelo fato
de ndo possuir formacdo profissional, costumava desenvolver diferentes trabalhos de forma
autdnoma ou através de contratos temporarios.

Quando interrogado sobre os motivos que o levaram a optar pelo curso de Medicina,

Antbnio apresenta motivos de ordem pessoal e financeira:

(...) vi muitas coisas na internet, por exemplo, e eu gostei muito da profissdo. Também
eu tenho que levar em conta que o status da profissdo e também o dinheiro
influenciaram muito na minha escolha, mas assim, posso afirmar que a principal
contribuinte pra essa escolha foi gostar da carreira e assim por possibilitar a cura

que eu acho, assim que € uma coisa maravilhosa, uma coisa assim que me completa.

Com esse objetivo, efetuou duas tentativas frustradas de obter aprovacdo no vestibular
da UFPE. Logo ap0s a segunda reprovacao, foi reconhecido por um médico de sua cidade que
ofereceu ajuda no sentido de prepara-lo para o concurso seguinte. De acordo com Anténio, o
auxilio representava o cumprimento de uma promessa religiosa feita por esse senhor, que se
comprometera a contribuir com pessoas em dificuldades semelhantes as enfrentadas por ele
préprio para ter acesso a graduacdo em Medicina. Em decorréncia disso, Antdnio mudou-se
para Recife onde frequentou um curso preparatorio e, finalmente, conseguiu aprovacdo no

primeiro ano de vigor da Lei de Cotas. Sobre esses eventos, ele desabafa:

(...) Gragas a Deus, a esse médico e a Lei [12.711/12] porque sendo eu precisaria
passar mais alguns anos estudando, alias, talvez eu nunca passasse.

Mas, apesar da euforia com a conquista da vaga, o estudante relata muitos desafios que
estava enfrentando para realizacdo de seu curso. A comecar por uma dificuldade de
integracdo com os colegas que ele acreditava estar relacionada ao ingresso pelo sistema de

reserva de vagas.

Tem muitos que nem... quase ndo olham pra minha cara e também te/ também, tipo,
as vezes fala até meio que ignorante comigo, assim, meio que grosseiro e eu noto que

é por causa disso, tipo, é “ah, ele é cotista!” como se eu nao merecesse estar ali.
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(...) assim, eu tenho umas pessoas que gostam, que assim, a gente é amiga ai eu
consigo formar grupos com eles, mas eu confesso que a maior parte dos alunos néo

guerem fazer grupo comigo.

A suspeita de Antdnio pode ser confirmada pelas declaracdes de Angélica (subse¢do
anterior), e pelos achados da pesquisa de Pinto (2005 e 2006, subsecéo 1.2.3) que indicam um
numero expressivo de criticos do sistema de reserva de vagas no curso de Medicina, incluindo
estudantes, professores e até alguns dos préprios cotistas. De acordo com o estudioso, a
rejeicdo as cotas seria o resultado de conflitos entre a identidade profissional e os discursos
que fundamentam as politicas de ac6es afirmativas. Marcas desses conflitos discursivos sdo

apresentadas no depoimento:

Até um professor mesmo ele falou sobre esse neg6cio das cotas, entendeu? E eu achei
horrivel, porque ele falou assim que, por exemplo ... eu me sinto, eu até sinto um
pouco de medo quando um professor comeca a falar assim de cota, sei 14, um receio.
Acho que quando comeca a falar de cota as pessoas se lembram logo de mim e tipo o
professor tava falando das cotas, ele tava falando assim, justamente o que eu acabei
de falar da questéo que ele falou assim: “o governo deveria melhorar as escolas do

que dar cotas, né?”

Esse argumento, que questiona a eficiéncia do Programa Especial de Acesso ao Ensino
Superior, alegando a prioridade de investir na educacdo basica, segue a l6gica do discurso da
futilidade reconhecido por Pereira (2011, na introducdo desta tese). Apesar de correto em
identificar uma das causas do carater seletivo de alguns cursos e IFES brasileiras, o discurso
da futilidade se exime de propor alternativas para suas consequéncias, sendo, portanto, parcial

e incompleto. No trecho seguinte, Antdnio demonstra perceber a lacuna desse discurso:

E, assim, muitas pessoas dizem assim, que é errado o negdcio das cotas, eu acho que
sim, pode até ser que ... mas, vé s6 é uma forma de, do .... dizem até que era melhor o
governo, tipo, melhorar as escolas pra que os alunos possam competir em igualdade.
Sim, mas na minha opinido, enquanto as escolas ndo forem melhoradas, o jeito é
colocar o sistema de cotas porque ¢ uma forma de/ de/ democratizar o ensino que
a gente vé que fica complicado de competir com alguém que sempre teve tudo na

vida.
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O depoimento de Antonio explicita o tipo de percepcdo sobre o sistema de reserva de
vagas mais comum entre 0s cotistas de seu curso, que o concebem como um instrumento de
acesso a bens simbolicos e materiais necessarios a uma trajetoria social de sucesso (PINTO,
2005, p.17). Ao mesmo tempo, salienta outra peculiaridade dos cotistas desse curso que é o
fato de tentarem conjugar, simultaneamente, valores individualistas e competitivos com ideais
igualitarios e compensatdrios (PINTO, 2006, p. 149). Essa tentativa é ainda mais evidente no

trecho:

(...) eu queria, por exemplo que a sala j& fosse 50% de cotistas, porque,
provavelmente, como eu fiquei entre os 10, seriam 35 vagas pra cotas, porque séo 70,
né, a sala? Ai 35 vagas pra cotas, com certeza teria alunos até com mais
dificuldade do que eu, né, e assim, quando eu tenho vérias pessoas, por exemplo,
uma pessoa e outra com dificuldade, mas querem crescer, um ajuda o outro e acaba ...
mas fica complicado porque na sala ndo tem pessoas eu ja fui como cotista a nota
mais baixa ai ja to, tipo, 14 em baixo e ndo tem ninguém parecido comigo pra gente
conversar, pra trocar ideias, pra gente crescer junto, porque todo mundo ta mais acima,
td um passo acima de mim, entendeu? Porque, assim, ja tdo mais ((incompreensivel))
ja fizeram curso de inglés, alias, sabem falar inglés, tiveram acesso a escolas melhores,
nunca faltou ... nunca tiveram a 62 série que faltou todos os livros, nunca passaram
dificuldades financeiras, tiveram cultura, estudaram em escolas da capital, ndo ficaram

la no interior, porque a gente sabe que o interior é bem mais atrasado.

O depoimento é bastante elucidativo das contradicBes entre valores e identidades
vividas por Antonio em funcdo de sua condicdo de ingresso pelo sistema de reserva de vagas
naquele curso. Como faldvamos, ele expressa ideais igualitarios e compensatérios em muitas
sentencas (eu queria que a sala ja fosse 50% de cotistas / uma pessoa e outra com
dificuldade, mas querem crescer, um ajuda o outro / pra gente crescer junto).
Simultaneamente, caracteristicas como individualismo e competitividade se fazem presentes
nas comparacdes que estabelece entre si e os colegas e, principalmente, quando da a entender
gue uma de suas razbes para desejar a entrada de um numero maior de egressos da escola
publica no curso é a possibilidade de encontrar “alunos até com mais dificuldade do que
[ele]”.

A analise dos argumentos utilizados por Antonio também nos permite perceber uma

representacdo negativa da condicdo de cotista, fundamentada em resultados de exames (“eu ja
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fui como cotista a nota mais baixa af j& t6, tipo, 14 em baixo™”

) e origem (“porque a gente
sabe que o interior € bem mais atrasado”) que parece convergir com a caracterizacao feita por
Ang¢élica (subsecao anterior) sobre o “pessoal da escola publica”.

Além disso, na comparacdo de Antonio, identificamos a imagem parcial e distanciada
que ele faz de seus colegas, caracterizados por afirmacdes genéricas (“sabem falar inglés,
tiveram acesso a escolas melhores, nunca tiveram a 62 série que faltou todos os livros, nunca
passaram dificuldades financeiras, tiveram cultura, estudaram em escolas da capital”).
Embora essa imagem encontre respaldo nas informacdes do perfil sociocultural da turma
(subsecdo 1.5.2) parece desconsiderar as histdrias de vida ou as individualidades de tais
estudantes, por exemplo, o caso de Angélica. Nesse contexto, a preferéncia de Antdnio por se
relacionar com pessoas que compartilhem experiéncias e dificuldades semelhantes as suas nao
favorece sua socializacdo, que, como ja vimos, é apontada por ele como um de seus principais

desafios.

Praticas pedagdgicas e de letramento

Aspectos de natureza pedagdgica, especialmente agueles mais relacionados com 0s
processos avaliativos, também sdo objetos de arduas criticas de Anténio. Na sequéncia, vemos

um comentario sobre situacdes recorrentes em seu curso:

os professores eles ndo dizem qual o material procurar, entendeu, ndo é que nem na
escola que todo mundo tem o mesmo livro, né? ai todo mundo estuda ah! Tal e tal
capitulo vai cair na prova. Nao. Professor vai, chega na aula e ai fala aquele negécio
ali e a partir do que ele falou a gente tem que saber qual é o assunto e procurar
algum livro que tenha e tem livro que ndo tem, ai fica complica/ ai a gente tem que
ficar e tem livro que é ruim, tem livro que ndo fala, e tem uns professores que sé

perguntam umas coisas nada a ver, entendeu?

A fala do estudante demonstra que ele percebe a existéncia de “continuidades, mas
também de rupturas” nas praticas pedagogicas e de letramento entre o ensino medio e 0
superior (SILVA M., 2012; FISCHER, 2010 —subsecéo 2.2.4). A continuidade diz respeito ao
fato de que a interacdo entre professores e alunos na escrita tem como base o elemento

didatico/pedagogico/avaliativo e o professor permanece sendo o principal interlocutor da

70 Refere-se ao fato de ter obtido a menor média entre os classificados de sua turma no concurso vestibular.
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escrita do aluno. Por outro lado, ele identifica trés grandes diferencas entre os métodos de sua
escola e os que agora vivencia: 1) o contetdo da aula ndo é mais indicado em apenas uma
fonte porque, de acordo com Pinto (2000 —subsecdo 2.1.3), os professores da area medica
costumam ser especialistas nos conteudos que ministram e produzem seus proprios textos de
aula; 2) o graduando precisa demonstrar autonomia para estudar e pesquisar, e, 3) nem sempre
é evidente para ele a relagdo entre o contetdo ministrado e as questfes das provas que vinha
realizando.

Dessa forma, o depoimento de Antdnio aponta para alguns dos pontos criticos que
Comber & Cormack (1997 — subsecdo 2.2.4) classificam como complicadores do processo de
letramento académico de muitos discentes, a saber: a ndo indicacdo dos materiais que 0S
estudantes devem utilizar para se prepararem para 0s exames e a falta de explicitacdo dos
objetivos e critérios avaliativos por parte dos docentes do ensino superior.

Diretamente relacionada as questfes ora apresentadas, vem a queixa do estudante acerca
de certa indisponibilidade de materiais de estudo:

(...) na biblioteca ndo tem livro pra todo mundo, ai a galera vai, mas ai s6 tem 10
livros daquele tipo, a galera ja pega tudo, ai e as outras 60 pessoas onde é que fica? e
se o cara for xerocar tem umas figuras que saem toda preta ndo da nem pra... e
vocé sabe que em Medicina tem um monte de coisinha que a gente tem que olhar
as figuras, e as figuras sdo fundamentais na aprendizagem. E assim, a gente tem que

procurar material, fica complicado, até porque eu ndo sei muito.

(...) o livro de Anatomia deu pra comprar porque foi R$355,00 e assim, foram trés
livros, mas deu pra comprar por causa das bolsas, que eu recebo algumas bolsas da

universidade Federal, com muito sacrificio, mas eu consegui comprar.

No cerne desse comentario esta o valor que a area da Salde atribui aos recursos visuais,
posto que, segundo Pinto (2000 —subsecéo 2.1.3) a utilizacdo de imagens € uma caracteristica
marcante no ensino médico, consistindo ndo s6 em instrumento didatico e mnemaonico, mas
também possui efeitos discursivos proprios naquela comunidade. Por isso, a inexisténcia de
livros para empréstimo em quantidade suficiente ou a impossibilidade financeira de adquirir
textos com imagens legiveis, para o aluno, chega a comprometer sua aprendizagem.

Isso é agravado pelo fato dele admitir, no mesmo trecho, ndo saber manipular fontes

alternativas de pesquisa, além dos livros impressos. Assim, 0 recurso a internet, que poderia
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ajudar bastante, fica comprometido devido a declarada falta de intimidade do estudante com

recursos tecnologicos:

tem muita coisa assim, tem muita coisa na internet que eu ndo sei manobrar, por
exemplo, eu ndo tinha Facebook até eu entrar no curso de Medicina(...) E-mail também,
eu praticamente tinha um, mas eu nem sabia usar direito, ndo sabia nem como acessar,
(...) essas questdes tecnoldgicas eu acho que é um problema bem grande porque nas
minhas escolas eu ndo tinha acesso a internet e entdo a gente teve muito pouco, na

verdade, e em casa eu nunca tive um computador

A descri¢do, que denuncia outros mecanismos de exclusdo social, ndo s6 na esfera
educativa, mas também econdmica e digital, parece ratificar a afirmacéo de Gee (2001[1989]
p.531-532 —subsecdo 2.1.3) sobre o carater imprescindivel da promoc¢do de mudancas na
estrutura social para o sucesso do ensino de letramentos dominantes a membros de grupos ndo
dominantes da populacdo. Isso porque, na defesa do tedrico, “nem tudo pode ser ensinado
tardiamente numa sala de aula, fora das préaticas sociais que suportam os discursos dominantes
de uma sociedade”.

No caso especifico de Antonio, as privacOes relatadas se repercutem na realizacdo de

praticas letradas demandadas em seu curso:

e fica complicado, porque, por exemplo, no Google a gente pesquisa alguma coisa e
aparece um monte de coisa nada a ver, né, a gente tem que aprender a pesquisar no
Direne, no Pubmed. E outra dificuldade que eu tenho, por exemplo, o Pubimed é inglés
e eu ndo sei inglés. Ai o que é que eu t6 fazendo? Eu td indo pra um curso que é

oferecido aqui no CAC™ de inglés, eu tava no basico | agora vou pro basico II.

Como ja vimos (segéo 2.3), as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Graduagdo em
Medicina indicam a aquisi¢éo de competéncias e habilidades relacionadas as TIC’s e a lingua
estrangeira como prioritarias na formacdo médica. Isso sugere que também tais aspectos
precisem ser contemplados durante a graduacdo. Contudo, entendemos que as demandas

apresentadas pelo estudante podem ser colocadas dentro da ja recém-citada ‘impossibilidade

' Refere-se aos cursos oferecidos pelo Nicleo Linguas e Culturas que funciona no Centro de Artes e
Comunicacdo da UFPE
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de didatizacdo tardia em sala de aulas convencionais’. Ou seja, certamente, ndo seréo as
disciplinas regulares do curso médico que o auxiliardo a se tornar proficiente numa lingua
estrangeira ou em praticas de letramento digital.

Por isso, acreditamos que cabe a universidade disponibilizar meios alternativos para
aquisicdo desses letramentos, a propdsito do que ja é feito, por exemplo, no caso do curso de
inglés que o estudante j& estava frequentando. Por sua vez, cabe ao aluno empenhar-se na
busca de recursos (ndo s6 os institucionais, mas também em redes apoio com pares e pessoas
disponiveis, espacos extra-universidade, etc.) e dedicar tempo e esforgos necessarios para a
apropriacdo possivel desses conhecimentos (BOIARSKY, 2003 —subsecdo 2.2.4; GEE, 1996,
2001[1989] —subsecdo 2.1.3).

Finalmente, o ultimo aspecto da entrevista de Anténio em relacdo as praticas
pedagdgicas de seu curso que gostariamos de destacar diz respeito a forma como os resultados

das avaliagdes parciais eram disponibilizados aos alunos’?:

E, e outra coisa que eu acho estranha no curso de Medicina é que, assim, tem muitos
cursos que eu vejo ai que eles colocam nota, assim, pelo nimero de CPF ai colocam as
notas. No curso de Medicina, ndo. Coloca 0s nomes e coloca as notas, ou seja, expde
as pessoas entre os colegas, né? ai, por exemplo, aquelas pessoas que sempre tiram 9,
9, 9... ai, eu que tiro 7 e alguma coisa, ai ja aqueles colegas que tiram a nota mais
acima ndo querem fazer grupo comigo e eu fico, tipo, me achando, sei 14,
escanteado. Acho errado até porgue eu ndo posso fazer uma ... como é que se diz, uma
expansdo, eu ndo posso me expandir é... tipo, mostrar 0 meu potencial pra essas pessoas,
né? acho que as notas deveriam ser assim: cada um saber da sua e, cada um com sua
responsabilidade, cuidar para que melhore ela, porque se... pra qué expor pra outras
pessoas? Se eu td aqui é porque eu sei que eu preciso, eu Nao preciso mostrar, eu Nao
preciso mostrar as notas pra as outras pessoas pra, tipo, forcar elas a tirar notas

boas, nédo.

A critica recai sobre a producéo de listas nominais com as notas das provas parciais dos
alunos que sdo apresentadas em sala de aula ou afixadas em locais de circulacdo (corredores,

entradas das salas, quadro de avisos dos departamentos, etc.). Para Antbnio, essa pratica

2 Como vimos na parte metodoldgica desta tese, as disciplinas costumam ser ministradas por mais de um
docente no mesmo semestre. Cada um deles realiza suas proprias avaliagdes (teoricas, praticas e/ou de outra
natureza, como o seminario) que compdem a nota final do aluno a ser langada no Sistema de Gestdo Académica
(SIGA) cujo acesso € pessoal.
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acentua a competitividade entre os colegas e contribui para a segregacdo da qual ele se
queixou em reiterados trechos da entrevista.

Mais uma vez, a percepcdo de Antdnio encontra respaldo nos achados de Pinto que
identifica a concepcdo imperante de mérito no curso de Medicina como uma “performance de
habilidades técnicas aliada a um saber enciclopédico, podendo ser representado como um
expressao tanto do esforco e da disciplina, quanto da genialidade individual” (2005, p.06).
Para o estudioso, a trajetoria de um estudante nesse curso e, posteriormente, sua insercao
inicial no campo profissional dependem tanto de sua capacidade em se inserir em redes de
relagdes pessoais, quanto de manipular de forma eficaz as técnicas de “apresentacdo do eu” de
modo a controlar positivamente as impressdes que provoca. Assim, a preocupacao de Antonio
guanto aos efeitos da exposicdo das notas em sua possibilidade de se inserir em redes de
cooperacao, “fazer uma ‘expansao’, mostrar o seu potencial pra essas pessoas” Se mostra
legitima.

Concluimos que os conflitos e distanciamentos entre os discursos primarios de
Antbnio e os discursos e letramentos dominantes no curso de Medicina, bem como a alegada
dificuldade de integracdo na sala, fazem com que, em muitos momentos, o estudante se

represente como “externo”, ou no maximo, um “iniciante””

naquele discurso académico. Isso
parece confirmar a afirmacdo de Gee sobre a inexisténcia de agdes afirmativas para os
discursos™. Assim, os dispositivos legais que permitiram o ingresso de Antdnio no curso
desejado ndo sdo suficientes para lhe garantir a identidade de membro daquele grupo social,
posto que isso dependa de aspectos como desempenho em préticas letradas e reconhecimento
de seus pares. Nessa condicdo de insercdo parcial, 0 estudantes consegue perceber as praticas
pedagdgicas e letramentos inerentes aquele discurso e posicionar-se criticamente em relacdo a
eles.

Contudo, sabemos que as identidades sociais sdo construcdes dindmicas, negociadas nos
contextos de pratica, logo, a proficiéncia de um individuo num discurso é sujeita a constantes
mudangas motivadas por fatores individuais ou ambientais (GEE, 1996, p.128-129;
2001[1989], p.529; 2006, p.34 — secdo 2.1 ). Na sequéncia, analisaremos as negociacfes
identitarias nas quais o estudante se envolve por ocasido de sua participacdo num evento de

letramento académico.

" Tradug#o nossa para os termos outsider e pretender, respectivamente, propostos por Gee (2001[1989], p.529)
™ «(...) there is, thus, no workable “affirmative action” for Discourses.
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Seu ‘sorteio’ para apresentar o semindrio

A média da turma de Angélica e Antdonio no segundo mdédulo da disciplina “Sistema
Cardio-Respiratorio” foi o resultado da equacdo composta pela soma das notas obtidas em
uma prova tedrica (valendo cinco pontos), outra prova pratica (valendo também cinco pontos)
e um seminario (até dez pontos), divididas por dois. A sistemética para producdo dos
seminarios, instrumento mais valioso desse processo avaliativo, foi definida pela docente logo
no primeiro dia de aula.

Ela indicou dez artigos escritos em lingua inglesa para que, em grupos de até sete
estudantes, escolhessem um dos textos para apresentar nas Ultimas aulas do mddulo. Mas,
salientou que apenas dois dentre 0s componentes, cujos nomes seriam sorteados nos instantes
imediatos a apresentacdo, realizariam a exposicao oral.

A possibilidade de algum aluno sorteado se eximir da tarefa ou pedir substituigdo foi
veementemente descartada pela professora estabelecendo como penalidade a perca do direito
de o grupo se apresentar e, consequentemente, dos pontos relativos ao seminario, caso
houvesse recusa de alguém. Ela também informou que as equipes poderiam solicita-la para
planejar o evento nos momentos finais de cada encontro.

No dia previsto, Antdnio e outro colega tiveram 0s nomes sorteados para executar a
exposicao oral de seu grupo. Com aparente manifestacdo de desconforto, os dois conversaram
em voz baixa por alguns minutos, em seguida, Antdnio (A) inicia se dirigindo aos alunos
(AA):

Seminario 2 -Trecho 1

A- Eu nunca ganhei nada em sorteio, agora sou sorteado pra apresentar 0 seminario.

AA — (risos)

A- O nosso grupo é composto por mim [diz o nome de todos os seminaristas] e 0s
responsaveis pela disciplina é o professor Moreira e a professora Ana Lima. Bom,
introducdo: as infec¢bes causadas por bactérias produtoras de carbapenemase, kpc6,
estdo se tornando um probrema em todo mundo, ou seja, essa bactéria, foi
uma bactéria que ela foi descoberta recentemente. E uma super bactéria, ela é restrita

~N O ok WWDN

O estudante mostrava claros sinais de nervosismo, incorrendo na ndo observagdo da
norma padrdo da lingua quanto ao uso de uma palavra (linha 6) e uma concordancia verbo-
nominal preterida (linhas 3-4), troca de termos (linha 16), truncamentos e corre¢des (linha

17). Além disso, ele recorria a leitura dos slides com frequéncia (linhas 3-4; 15-20):
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Seminario 2 —Trecho 2

14 A -E essa bactéria, por esse motivo, veio causando muitas mortes porgue ela impede a acdo

15 de antibidticos e ela ... ela é super resistente a esses antibidticos a kpc € um mecanismo
16 de inteligéncia [no slide estava escrito “resisténcia”] aos carbapenémicos. Desafios no

17 tratamento: como dificil dete/ deTECcao pela triagem de rotina, opcbes de antibidticos
18 limitadas e potencial de dificil atuacao profissional. H& um grande esforgo

19 para enfrentar esses e outros desafios melhorando o controle de infec¢es, melhorando

20 0s métodos de rastreio e identificando os antibioticos ideais para o tratamento, ou seja, 0
21 tratamento dessa bactéria ainda ndo é muito especifico, ainda ta tendo estudos para o
22 surgimento de novos farmacos para impedir a acdo dessa super bactéria.

Se observarmos a recorréncia da expressdao “ou seja” ao final das leituras dos slides
(linhas 4 e 20), entendemos que a fala de Antonio se resumia a parafrases desses textos. Essa
forma de exposicdo ndo parecia envolver a audiéncia, posto que a turma demonstrasse pouco
interesse produzindo ruidos que dificultavam a audicdo da voz do expositor. Entdo, a

professora (P) intervém:

Seminario 2 —trecho 3

24 P —gente, o trabalho t4 muito solto. VVocé ndo disse se o trabalho foi publicado, o ano dessa
25 publicacéo e, pelo menos o pais de origem dos autores. Entdo por isso que todos 0s grupos

26 gue me pediram ajuda, quando eles enviaram, enviaram exatamente do jeito de vocés: o

27 titulo em inglés e a tradugdo. Entdo o que foi que eu disse “Dé& um Print Screen da capa do
28 artigo!” Entdo, vocé da um Print Screen da capa coloca porque, isso até valoriza o

29 trabalho que foi feito por uma equipe, um grupo de pesquisa, né.

Apesar da distancia entre o inicio da execucdo do evento e a primeira intervencdo da
professora, parece que o objetivo de sua fala era criticar a forma aligeirada como Anténio
realizou a unidade retorica de abertura do seminario, resumida a apresentacao do grupo e dos
docentes. Como vimos atraves de Meira & Silva (2013a — subsecgdo 2.4.1), alem da estratégia
de apresentacdo dos seminaristas, 0 aluno poderia ter usado outras estratégias na abertura do
seminario, tais como: discorrer sobre a proposta norteadora do evento (no caso, a discussdo de
um artigo); contextualizar seu trabalho num eixo comum, isto é, dizer como esse seminario se
relacionava com os demais; e, também fazer a projecao da fase instrumental.

A fala da docente permite a inferéncia de que ela esperava que Antdnio realizasse, pelo
menos, esta ultima estratégia dando informagdes pontuais sobre o artigo a ser discutido (se foi

publicado, ano e pais de origem dos autores). Nesse contexto, a adjetivacao do trabalho como
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“muito solto” (linha 24) indica sua percep¢do de que a abertura ndo foi suficientemente
desenvolvida. Ela critica ndo sé auséncia de oralizacdo, como também a apresentacdo gréfica
do primeiro slide que ndo possuia a imagem original do texto-base (Print Screen da capa —
linha 28).

Diferentemente da suposta expectativa da professora, Anténio passou, de imediato, da
estratégia de apresentacdo da equipe para a unidade retdrica seguinte, de desenvolvimento do
assunto. O inicio dessa fase instrumental ¢ sinalizado pelo marcador “bom” (linha 4) a partir
do qual o aluno inicia a leitura do segundo slide. Considerando a intervencao da professora e a
dispersdo dos ouvintes, entendemos que tal procedimento ndo favoreceu a compreensdo da
proposta pela plateia, que, em consequéncia, revelava pouca adesdo ao evento. Essa situagéo
ratifica a afirmacdo de Meira & Silva (2013a, p.81) sobre as funcdes da unidade retorica de
abertura no sentido de “envolver os alunos durante a exposigdo ¢ articular as operagdes que
serdo desenvolvidas na execu¢do do seminario”.

Durante a intervencdo da professora, 0 grupo de seminaristas permaneceu conversando
ente si e, entdo, quando ela devolveu o turno a equipe, 0 outro expositor da dupla assumiu a
apresentacdo até o fim, por cerca de vinte e sete minutos. Dessa forma, o tempo total de
execucao do seminario foi de, aproximadamente, trinta e quatro minutos, dos quais menos de
seis foram reservados a atuacdo de Antdnio. Fatores como contelido e duragdo de fala, assim
como sua substituicio no primeiro momento oportuno, nos levam a acreditar que a
participacdo desse aluno na execucdo do seminario foi justificada apenas pela necessidade de
ndo atrapalhar a equipe, tendo em vista a puni¢do anunciada pela docente em caso de
desobediéncia ao sorteio.

Assim que o grupo concluiu, a docente iniciou a etapa de avaliacdo do evento com o

seguinte comentario:
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Seminario 2 —Trecho 4

205 P -s06 acho que assim, muito texto né, eu acredito que vocés tenham consciéncia disso,

206 muito texto, poderia ter colocado mais imagens pra ficar mais didatico, tinha muito
207 texto. E sempre ter cuidado gente, quando a gente apresenta um trabalho né, a gente...
208 numa disciplina como é o nosso caso, entdo a gente tem gue ver como existem os

209 microrganismos, como é que a gente escreve 0 nome dos microrganismos? Como é
210 essa colocacao cientifica? Isso se aplica a nossa disciplina, entdo [...] isso a gente tem
211 que ter... isso é s6 um cuidado, pra vocé pensar, pronto, a disciplina é de, sei 14, Saude
212 do Idoso, entdo o que é importante para aquela disciplina? O que é que eu ndo posso
213 pecar, quanto aquela disciplina? Entenderam? Como assim, pra Vocés terem essa

214 mente, essa visdo quem vai ser 0 meu espectador. Eu vi muito nome sem itélico [...]
215 E...outra coisa que é extremamente importante, € N0 NOSSO caso eu estava sempre em
216 aberta pra vocés virem, mas tem disciplina que isso ndo existe. Entdo no caso dessa

217 disciplina que vocés tém essa abertura, entdo qual € o nome minha bactéria? Veja, esse
218 trabalho é sobre Klebsiella pneumoniae, entendeu? Entdo é um trabalho sé sobre essa

219 bactéria ento, eita meu Deus pneumoni, pneumolAE, pneumonlA, como é o nome? Vou
220 perguntar a professora! -Professora, meu trabalho é esse aqui, como é o nome? Entendeu?
221 Pra a gente, assim, ter dominio sobre aquilo que a gente ta falando. Entéo essa bactéria
222 ¢ Klebsiella pneumonl, a gente no fala o AE no final, certo. E, outra coisa que é

223 importante também é explorar sempre figuras, tabelas dos artigos, entdo se vocé vem

224 aqui para apresentar, o ideal é vocé apresentar todas as figuras e todas as tabelas que

225 existem nesse artigo, certo. Nesse artigo de vocé s6 tinha uma figura, uma, e ainda

226  tinha[...] e ela nio foi colocada.

Percebe-se que, num primeiro momento, as questbes destacadas pela docente dizem
respeito a praticas de letramento académico, ndo exatamente dominio do contetdo da
disciplina. Contudo, cabe salientar que esse trecho consiste apenas no inicio de uma fala
longa, com duragdo de mais de quinze minutos. Na continuidade, ela vai, gradativamente,
transformar a etapa de avaliacdo do seminario em outra aula através de retomadas dos
conceitos trabalhados na exposicdo, pedidos de esclarecimentos, estabelecimento de relacdes
entre o contetdo do semindrio e outros assuntos Vvistos no curso, etc.

Mesmo assim, como ela ja havia sinalizado em sua primeira intervencdo, esta segunda
fala deixa ainda mais evidente a presenca de aspectos de letramento académico entre seus
critérios avaliativos. Um dos principais aspectos, que ela cita reiteradas vezes, € o valor dos
recursos visuais. A docente demonstra esse valor, em sua primeira intervencdo quando critica
a auséncia da imagem original da “capa” do artigo (linhas 27-28); depois, 0 primeiro elemento
negativo que ela aponta na avaliagdo do seminério é o excesso de texto e falta de imagem nos
slides (linhas 205-207); ndo satisfeita, ainda enfatiza a necessidade dos estudantes explorarem

todos os recursos visuais do texto (linhas 222-225), para, paradoxalmente, reconhecer que
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naquele artigo s6 havia um figura (linha 225). 1sso nos leva a acreditar que, provavelmente, a
docente esperava que a equipe produzisse suas proprias imagens para realizar a apresentacdo
e, mais uma vez, confirma a recorréncia a recursos visuais como caracteristica da linguagem
médica, conforme ja discutimos (subsecéo 2.1.3).

A fala da docente contempla ainda mais dois aspectos de letramento proprios da area de
Saude: a convencdo que existe quanto a notacao cientifica dos nomes dos micro-organismos
em itéalico (linhas 222-225) e a pronuncia dos termos em latim (linhas 216-222). Para além
dessas questdes mais superficiais, a professora também tocou em assuntos abstratos, relativos
ao funcionamento das comunidades discursivas, nem sempre evidentes para iniciantes.

Isso acontece quando, em sua primeira intervencdo, ela indica, implicitamente, que a
aceitacdo de um texto cientifico esta atrelada ao reconhecimento dos pesquisadores na area
(“Entdo, vocé da um Print Screen da capa, coloca porque isso até valoriza o trabalho que foi
feito por uma equipe, um grupo de pesquisa, né.” -linhas 28-29). Da mesma forma, a docente
esclarece uma particularidade do discurso cientifico quando explica que as areas disciplinares
atribuem valor diferenciado a determinadas praticas letradas (“o que é importante para aquela
disciplina? O que € que eu ndo posso pecar, quanto aquela disciplina?” -Linhas 212-213).
Assim, ela descreve questdes de linguagem e interacdo que podem auxiliar o estudante em sua
inser¢do nas comunidades discursivas (GEE, 1996, p.136 —subsecéo 2.1.3)

De volta a analise da atuacdo de nosso participante Anténio no seminario, aspectos
como a avaliacdo negativa subjacente a intervencdo da professora, assim como a ndo adesdo
da plateia a sua exposicao e sua imediata substituicdo pelo grupo sugerem que, também neste
evento, ele ndo apresenta dominio dos letramentos secundarios requeridos. Esse resultado
pode ser compreendido como implicacdo de questbes ja conhecidas: a) o fato do texto-base
estd escrito numa lingua que ele ndo dominava, b) a pouca afinidade com recursos
tecnoldgicos para fazer pesquisa ou preparar os slides que atendessem as expectativas da
professora; e, finalmente, ¢) o0 modo fortuito como foi escolhido para realizar a apresentacao.
Tais fatores caracterizavam aquele seminario como uma “situacdo estressante” das quais nos
fala Gee (2001[1989] p.528 — se¢éo 2.1) em que as tensdes entre os discursos constitutivos do

individuo chegam a prejudicar seu desempenho em um deles.
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4.1.3 Caso 3 — Thais (31, branca, egressa de escola estadual, Enfermagem.)

A época da coleta de dados, Thais tinha trinta e um anos e residia com o esposo em
Limoeiro, cidade da Regido Agreste, localizada a cerca de 50 km de Vitoria. Trabalhava como
técnica em Enfermagem num hospital de Recife realizando plantdes a cada duas noites. A

escolha pelo curso é explicada no trecho seguinte:

Eu nunca tinha pensado em &rea de salde antes até o adoecimento de uma pessoa
préxima, familia. Foi quando eu entrei, pela primeira vez, num hospital e comecou a
me despertar a vontade. Entdo, queria o trato mesmo direto com o paciente, tentei,
cheguei a tentar uns dois vestibulares, como eu néo passei, eu vi que podia ter esse

contato com a profissdo de outro jeito. Fiz Técnico em Enfermagem”.

Quando questionada sobre a relevancia do sistema de reserva de vagas para 0 acesso a

universidade, a estudante é enfatica:

sim, sem duavida. Eu tinha j& a pretensdo quando eu tava no técnico [curso] de voltar a
tentar Enfermagem uma época. Mas precisava trabalhar, precisava me manter e ajudar
em casa também e a partir dai o que foi que eu fiz? eu desviei um pouco mas, com 0s
planos de... ndo! Quando eu me estabelecer das pernas e comegar a ganhar dinheiro
eu volto a tentar Enfermagem! (...) ai, quando foi em 2012 eu me animei com a
possibilidade das cotas e voltei a estudar. Entdo, em um ano estudando eu consegui

entrar.

O depoimento destaca o efeito da Lei 12.711/12 como motivacdo para Thais, que pbde
inscrever-se no sistema de reserva de vagas pelo fato de ter realizado o ensino médio em uma
escola publica estadual de sua cidade. De acordo com a estudante, a contribuicdo da PAA foi
decisiva para que ela alterasse suas perspectivas de vida em relagdo aos projetos de seus pais,

como relata:

ndo, mas a ideia do meu pai, ele sempre dizia, 0 engracado é isso: ele chegava pra
gente e perguntava: vocé quer fazer o qué? Quer fazer um curso de cabeleireira ou
quer fazer um curso de manicure? E ele ndo tava brincando, ele tava falando sério

porgue, pra ele, a profissdo promissora pra mulher era essa: ou era ser manicure,

7 Refere-se ao curso de Enfermagem em nivel técnico/profissionalizante.
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ou era ser cabeleireira. Ele queria montar alguma coisa |& na frente de casa pra gente,

tinha toda essa ideia.

Com a aprovacao no vestibular da UFPE, Thais tornou-se a primeira universitaria de sua
familia. Mas, ao lado da alegria pela conquista da vaga, a necessidade de conciliar emprego e

estudo era apontada como o maior desafio para a estudante:

N&o sei! Mas assim: eu vou levando né... hoje, por exemplo, hoje eu té aqui o dia
todo, a noite eu vou trabalhar eu volto pra casa amanha e tem que vir . Mas os dias
que eu tenho plantdo a coisa é bem corrida, mas eu, vai ter que ser temporario

porgue eu t6 chegando ao limite ja. Cansada...

Apesar dessa dificuldade, ela é otimista em avaliar seu desempenho académico
considerando sua situacédo de vida e estabelecendo comparagfes com os demais estudantes de

sua turma:

(...) diante dessas circunstancias, excelente. No primeiro periodo, passei por média
em todas. As notas ndo foram excelentes, assim, dignas de uma aluna laureada,
mas eu ndo estou, definitivamente, entre os trés piores, ndo. Eu acho que estou me

saindo bem. E claro que os meninos de Recife se saem melhor, mas estou bem.

Cabe esclarecer que a expressdo “meninos de Recife”, no contexto do Centro
Académico de Vitdéria- CAV, onde Thais estudava, era atribuida aos estudantes da capital e
Regido Metropolitana do Recife que prestavam vestibular para esse campus do interior,
atraidos por menores concorréncias. A origem do termo remete ao inicio do funcionamento do
CAV, em 2006, por influéncia do sistema de bonificacdo no vestibular da UFPE. Como ja
vimos (subsecdo 1.5.1) durante a vigéncia dessa medida de acdo afirmativa, os vestibulandos
de cursos daquele Centro que tivessem realizado o ensino médio em escolas do interior
pernambucano (publicas ou privadas) recebiam um bodnus de 10% na média. Assim, 0s
estudantes do CAV originarios de cidades da RMR eram reconhecidos, entre 0s proprios

alunos, como melhor preparados pelo fato de ndo terem contado com auxilio de bénus para
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obter aprovacdo no vestibular, e, também porque, em sua maioria, eram egressos de
instituicBes privadas de ensino’®.

No comentario de Thais, percebemos que ela representa seu desempenho como inferior
ao desses considerados bons alunos e aquéem das expectativas institucionais, simbolizadas

pela distingéo da laurea universitaria’’ (

“As notas ndo foram excelentes, assim, dignas de uma
aluna laureada”). Mesmo assim, ela consegue relativizar a importancia de tais elementos
recorrendo ao conceito de mérito pessoal (PINTO, 2005, p.17 —subsecdo 1.2.3) basilar a
redefinicdo de sucesso académico que consiste na capacidade que os estudantes tém de, em
condigdes adversas, superarem as dificuldades encontradas por meio de esfor¢co, mesmo que
os resultados ainda ndo sejam semelhantes aos daqueles em situagcbes mais favoraveis
(MOEHLECKE, 20044, p.773 —segdo 1.3).

Esse mesmo otimismo € usado para avaliar seu desempenho nas praticas letradas

demandadas em seu curso:

Hoje sim. Eu lembro, no primeiro peri/ eu (...) no inicio vocé tem uma certa
dificuldade porque a linguagem técnica, a principio, assim... até vocé se familiarizar
com a forma da escrita, com os termos que sdo utilizados, com, com toda construcao,

vocé leva um determinado tempo, mas, eu estou me familiarizando com tudo isso.

As falas de Thais sugerem que ela vivencia um processo de insercdo no discurso
académico embora ainda se considere iniciante. Neste caso, a forma de ingresso a

universidade pelo sistema de reserva de vagas, ndo parecia representar uma dificuldade

® A maioria dos classificados que n&o residiam no interior eram egressos de escolas particulares porque os
egressos de escola publica da capital e RMR contavam com o bénus de 10% na média concorrendo no campus
Recife.

" Os critérios para concessdo da Lé&urea Universitaria para alunos da UFPE concluintes de graduagio com
melhor desempenho académico foram atualizados por meio da Resolugdo n° 13/2010, aprovada pelo Conselho
Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CCEPE). A reunido foi realizada no dia 3 de dezembro, no Centro
de Tecnologia e Geociéncias (CTG), no Campus Recife. Para obter a Laurea, o estudante precisa ter ingressado
no curso por meio de vestibular; ter realizado na UFPE, no minimo, 75% da carga horaria plena do curso e perfil
a que esta vinculado, subtraida a carga horaria referente a estagios curriculares obrigatorios; nao ter incorrido em
reprovacgdo, por falta de frequéncia ou de aproveitamento, ao longo do curso; e ndo ter registrado penalidade
disciplinar no histdrico escolar. A Laurea sera concedida ao concluinte que obtiver a média geral mais alta dentre
os aprovados sem exame final em todas as disciplinas. Caso nenhum estudante satisfaca este requisito, o titulo
serd concedido ao concluinte que, dentre os aprovados com nota final ndo inferior a sete em todas as disciplinas,
registrar 0 menor nimero de aprovagbes mediante exame final.  Disponivel em: <
https://www.ufpe.br/agencia/index.php?option=com_content&view=article&id=39070:criterios-para-concessao-
de-laurea-sao-atualizados&catid=5&Itemid=78>. Acesso em 09 jan. 2016.
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adicional para a beneficiaria, como podemos confirmar, em seguida, na analise de sua atuacdo

no seminario académico.

A opcao por realizar o semindrio

A docente do Ultimo modulo da disciplina “Genética e Evolucdo Humana” escolheu
como instrumentos de avaliagdo a realizacdo de uma uUnica prova teorica (valendo até 10
pontos) e propds um seminario (valendo até cinco pontos) para compor a média dos
estudantes atraves de calculo ponderado, em que a prova teria peso 2 e 0 seminario peso 1.
Como ja dissemos (subsecdo 3.3.2), essa atividade tinha carater facultativo, pois a docente
outorgou a possibilidade daqueles que ndo desejassem realizar o evento terem a nota obtida na
prova tedrica como a media final do mddulo.

Thais foi uma das pessoas que optaram por realizar 0 seminario juntamente com dois
colegas, que segundo ela, fazia parte de seu grupo habitual de trabalho. Para tanto, eles
escolheram uma dentre nove doencas genéticas listadas pela professora e realizaram pesquisas
com a finalidade de socializar os conhecimentos em classe.

No dia determinado para a apresentacdo deles, a segunda daquela aula, a professora (P)
estava sentada proxima do centro da sala quando deu permissdo para 0s seminaristas

iniciarem o evento:

Seminario 3 —trecho 1

1 P -Entéo, o segundo grupo pode iniciar.
[Enquanto os estudantes tomavam providéncias diversas para 0 comego da
apresentacao, tais como conferir a projecao na lousa, a docente verificou,
entre 0s materiais do grupo, a existéncia de um modelo anatbmico em resina de
um cérebro adulto em tamanho ampliado.]

2 P —Vai ser cinco! Essa equipe vai tirar cinco! Trouxe peca.[referindo-se ao modelo
anatdmico.]

A reacdo da docente nos permite perceber que o0 modelo anatémico, a “pega”, consiste
num recurso valioso no discurso da area de Saude. Se observarmos que sua avaliagdo positiva
com a suposta atribuicdo de nota maxima ao grupo antecedeu a realizacdo do seminario,
concluimos que esse valor era inerente ao proprio objeto, independentemente de
consideragOes sobre o uso que os estudantes fariam dele. Isso nos remete a uma das

afirmacbes de Gee, para quem a existéncia dos discursos, muitas vezes, envolve varios
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"acessorios"”, tecnologias, e uma infinidade de outros objetos de importancia reconhecida
pelos membros dos discursos (2001 [1989], p. 537-538 secéo 2.1).

Durante toda a participacao de Thais na execucdo do seminario, a professora se mostrou
receptiva, cooperando com a exposicdo de diversas formas: confirmando, destacando ou

complementando a fala da aluna, como vemos no trecho:

Seminario 3 —Trecho 1

99 T -Aqui aimagem trazendo bem como se apresenta o cérebro. E, 0s giros e sucos v&o... vai
100 esta bem visivel, é, a linguagem também vai ser afetada, a memoria e o ventriculo, que ja
101 tem um espaco normal, sé que a certa do cortex cerebral ele vai ser mais intenso.

102 P - [apontado para imagem projetada no slide] aqui estd uma pessoa normal né, do lado

103 esquerdo e do direito um doente...”

104 T —ai por isso tam/

105 P —diferenca grande, né? que da...

106 T - Aqui é... uma imagem histologica do que acontece na formacao da placa senil. Que vai

107 ser, a amiloide vai se agrupar e formar essa placa senil. Essa placa senil, que é essa

108 daqui, ela vai esta entre... interrompendo as sinapses e por interromper as sinapses,

109 supondo aqui [desenha no quadro], as sinapses, ela vai se agrupar aqui, interrompendo
110 as sinapses. Por interromper essa sinapse ai aqui ndo vai estar saindo mais sinapse...

111 P -mostra na peca como é o cérebro saudavel!
112 [a estudante interrompe sua fala para apresentar o modelo, que, em seguida, é
113 entregue a professora e depois disponibilizado aos alunos que o0 quisessem manipular]

Além da interlocucdo constante (linhas 102, 105 e 111), o trecho do seminério indica
gue os seminaristas reconheciam a relevancia do modelo anatdmico naquele discurso mais do
que possuiam familiaridade com os potenciais e funcdes do recurso, posto que sua exploracédo
efetiva no evento s aconteceu ap6s a provocacgdo da docente (linha 111).

Quanto as falas de Thais, aspectos de linguagem como o0 uso de conceitos e termos
técnicos demonstram adequacgdo ao discurso académico. Da mesma forma, frases como “Aqui
a imagem trazendo bem”, “esta bem visivel”, “aqui é uma imagem histoloégica” assim como a
frequente repeticéo do déitico “aqui” (linhas 99, 110 ¢ 106, 108, 109 e 110, respectivamente)
indicam que a estudante conseguia ler esses recursos visuais de forma semelhante a leitura
que seus professores faziam (PINTO, 2000, p.45-46 —subsecdo 2.1.3). Além disso, o fato de
dedicar boa parte de seu tempo a exploracéo de recursos visuais, inclusive, recorrendo a lousa
para complementar as imagens ja projetadas (linha 109), mostra a concordancia da aluna com

0 alto valor atribuido a esses recursos na linguagem didatica da area de saude.
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Dessa forma, entendemos que a observacdo do desempenho de Thais no seminario é
convergente com suas declaracfes na entrevista e, ambos os dados ratificam os éxitos que ela
vinha alcancando em seu processo de letramento académico. Além do esforco pessoal da
estudante, acreditamos que aspectos como afinidade com o curso e, principalmente, sua

atuacdo profissional na rea eram elementos facilitadores.

4.1.4 Caso 4 — Paulo (28, pardo, egresso de escola estadual, Enfermagem).

Nosso segundo participante do curso de Enfermagem tinha 28 anos, residia com seus
pais e irmdos em Vitdria onde trabalhava num estabelecimento comercial de propriedade de
sua familia. As razbes que o levaram a optar pelo curso de Enfermagem séo abordadas no
trecho:

(...) ainda procuro essa resposta “por que Enfermagem”. Mas, Foi uma
coisa que eu sempre tive interesse desde pequeno, 62 52 série [antiga
designagdo das etapas de escolarizacdo do Ensino Fundamental 1l em regime
se seriagd0] eu tinha interesse em biologia nessa &rea de corpo humano,
fisiologia, anatomia, tudo mais e ai eu gostava muito de biologia, mas eu tinha
impressdo que ndo era biologia que eu queria essa parte de animais, plantas
tudo mais eu ndo tinha tanto interesse era mais no corpo humano. Entdo, eu
tentei Medicina por duas vezes, mas ndo consegui, dentre as outras opgoes
de curso da area da saude a que eu acho que dava pra passar e tinha o

Centro aqui, perto de casa.

O estudante demonstra pouca conviccdo da escolha. Seus motivos sdo de ordem
pragmatica: o fato de ndo ter obtido aprovacdo em Medicina, a comodidade de poder estudar
no mesmo lugar em que residia e trabalhava e seu interesse por disciplinas relacionadas aos
cursos de Saude. Contudo, merece destaque na fala de Paulo a auséncia de alusdes a atuagédo
profissional futura habilitada pela graduacdo em Enfermagem. Diante disso, ele atribuia
importancia reduzida a Lei 12.711/12:

Se eu estudasse sério mesmo, eu passaria sem cota. Eu nem estudei esse ano
e passei, mesmo que foi na segunda turma, mas passei direto, sem

remanejamento. A concorréncia de Enfermagem em Vitéria é muito menor do
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gue de Medicina em Recife. No caso eu coloquei a opgdo de reserva de vagas,

mas seu eu ndo tivesse colocado eu também teria passado.

A veracidade das informacdes prestadas pelo estudante é confirmada na subsegéo 1.5.2
desta tese, que mostra a relacdo candidato/vaga do concurso vestibular em que Paulo foi
aprovado. Enquanto a concorréncia das vagas reservadas no grupo “D”"®  em
Enfermagem/Vitoria foi de 2,5, a de Medicina/Recife superou a marca de 27 concorrentes. Da
mesma forma, ainda na secéo citada, j& vimos que a Lei 12.711/12 ndo promoveu grandes
mudancas no perfil sociocultural das turmas de ingressos Enfermagem que permaneceu
constituida, majoritariamente, por egressos de escola publicas, pardos de classe média-baixa.

Além da relativa baixa procura no vestibular, em outros trechos da entrevista, Paulo
manifesta a representacdo negativa que fazia de seu curso e a possibilidade de procurar outra

graduacdo num momento oportuno:

A sala quase s6 tem quase meninas e o trabalho ganha pouco e trabalha muito.
No préximo semestre ja comeca 0s estagios ai eu vou ver... ai eu vou ver e qualquer

coisa eu mudo de curso agora ou depois... eh... Odontologia, Fisioterapia vou ver.

A sentenca destacada remete-nos a construcdo social da imagem dos profissionais de
Enfermagem em nosso pais: em sua maioria, do género feminino e remuneracdo incompativel
com as atribuicBes. Se observarmos que as demais op¢des de curso cogitadas por Paulo sédo
parecidas com o atual (Medicina, Odontologia e Fisioterapia), concluimos que a representacao
social do curso de Enfermagem exerce fungdo desestimulante para ele. Assim, o estudante
confessa estar aguardando para experimentar a profissdo de forma mais proxima, atraves dos
estagios, para, entdo, ter melhores condicdes de avaliar a possibilidade de mudanca de curso.

Em momento algum de sua entrevista, o aluno fez mencéo a grandes desafios com as

préticas de letramento académico, exceto pouca fluéncia na escrita:

Eu acredito que a minha leitura até de artigos mais complexos, de coisas mais
complexas ndo é muito complicada. S6 ndo tenho muita facilidade em escrever, eu até
demoro um pouco, ndo tenho muito essa préatica da escrita, mas a leitura eu acho que é

... eu ndo tenho dificuldade.

"8 Destinada a pretos, pardos e indigenas com renda maior que 1,5 salario-minimo per capita
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Ja em relacdo as praticas pedagdgicas, Paulo criticava fortemente o uso de seminérios

académicos como instrumento avaliativo nas disciplinas de seu curso porque, para ele:

Esse curso é de bacharelado e ndo de licenciatura. Nao vou ser professor, pra qué
apresentar seminario? N&o gosto de me juntar com gente que ndo faz nada no
desenvolvimento do seminario e ta/ e também enfrentar as perguntas que tiram a

concentracdo na hora da apresentacao.

O trecho demonstra que o estudante percebe o seminario como um treinamento para o
exercicio da docéncia, logo, deslocado no contexto de um curso que nédo se prop6e a formacéo
de professores. Outras razdes para sua ressalva ao uso avaliativo desse evento dizem respeito
aos problemas de trabalho em equipe e a interacdo com a plateia no momento de
apresentacdo. Esses argumentos fundamentaram a decisdo de Paulo de ndo realizar o
seminario de “Genética e Evolucdo Humana”, em conformidade com a opg¢do concedida pela
docente.

A situagdo deste beneficiério da Lei 12.711/12 é bem descrita por Boiarsky (2003, p. 53
—subsecdo 2.2.4), quando destaca a influéncia de aspectos como a disposi¢do dos alunos e
seus propdsitos para estarem na academia para o0 sucesso das orientacGes de letramento em
salas de aula. Pois, de acordo com a autora sem determinacéo, o aluno ndo ira destinar tempo
e esforgos necessarios. No caso de Paulo, a pouca afinidade que ele demonstra pelo curso

parece constituir a principal razdo por que ele se representa como externo aquele discurso.

4.2 IDENTIDADE, PRATICAS PEDAGOGICAS E DE LETRAMENTO E SEMINARIOS
ACADEMICOS EM FOCO

Nesta secdo, estabelecemos relagdes entre os depoimentos e comportamentos dos quatro
participantes da pesquisa, sempre que possivel, remetendo-0s aos contextos mais amplos de
atuacdo dos individuos em seu processo de letramento académico através de discussdes em
torno de trés categorias analiticas.

Objetivamos apresentar respostas provisorias as questdes de pesquisa discutidas na
introdugdo e no capitulo metodologico desta tese, que foram: 1) a forma de acesso a

universidade chega a constituir uma identidade para os participantes? e, em caso positivo,
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quais os significados dessa identidade nos dois cursos pesquisados?; 2) em que consistia ser
letrado naquelas comunidades discursivas e como eram ensinadas as praticas letradas? e, 3)
quais as funcBes dos seminarios no processo de apropriacdo dos discursos e letramentos

académicos por parte dos estudantes?

4.2.1“O pessoal que vem da escola publica” e “alguns que passaram”: identidades

relacionadas a forma de ingresso na universidade

Como sinalizado nas andlises feitas até agora, nossos dados permitem perceber a
existéncia de identidades sociais relacionadas a forma de ingresso dos alunos nos dois cursos
pesquisados. Dentre tais identidades, destacamos aquela condizente com alguns beneficiarios
de politicas de acdes afirmativas, os chamados “cotistas”. Esse resultado é semelhante aos
obtidos por Dauster (2002) e Pinto (2005 e 2006), mas possui a peculiaridade de evidenciar
gue, em nosso estudo, a identidade cotista ndo € definida, exclusivamente, pela forma de
acesso a universidade nem é atribuida a todos os classificados em vagas reservadas.

Assim, no curso de Medicina/Recife a denominagdo “cotista” contemplava apenas os
beneficiérios da Lei 12.711/12 que provinham de escolas publicas estaduais e compartilhavam
caracteristicas como renda familiar baixa e origem em cidades fora da Regido Metropolitana
do Recife. J& no curso de Enfermagem/Vitéria, a identidade cotista era definida,
contrastivamente, em distingdo a um grupo seleto de alunos, os chamados “meninos de
Recife”, descritos como residentes da RMR e oriundos de institui¢ges particulares de ensino.
Dessa forma, por razdes que remontam ao inicio do funcionamento do Centro Académico de
Vitdria, ser “cotista” naquele curso constituia o perfil mais comum entre os alunos,
normalmente associado a residéncia em cidades do interior pernambucano e ao fato de ser
egresso da rede estadual de ensino médio.

Os depoimentos dos estudantes nos autorizam a concluir que a identidade cotista tinha
conotacao negativa em ambos os cursos, embora em diferentes gradagdes. Acreditamos que
esta deva ser a principal causa para fendmenos como o0 apagamento ou a busca por superacao
dessa identidade verificados entre os participantes da pesquisa. Nesse aspecto hd uma
divergéncia de nossos resultados em relagdo aos de Pinto (2005), que constatou a existéncia
de graduacGes em que os ingressos pelo sistema de reserva de vagas eram estimulados a
assumir a identidade de cotista e a mantinham durante sua trajetéria na universidade para

demarcar compromissos profissionais e politicos” (p. 26 —subsegdo 1.2.4).
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O mesmo néo foi verificado em nosso estudo quanto a influéncia de agentes atuando no
sentido de estimular os participantes a assumirem a identidade cotista. Ao contrario, fatores
como a rejeicdo da politica de acdo afirmativa no cursinho frequentado pela estudante descrita
no caso 1 contribuiram para que ela admitisse ter feito um uso estratégico do sistema de cotas
e ndo se reconhecesse enquanto cotista. Com isso, apesar de ter obtido classificagdo no curso
de Medicina em uma vaga reservada, ela minimizava a importancia da Lei 12.711/12 para seu
acesso a universidade, em alguns momentos, reproduzia discursos contrarios a PAA e, falando
de supostos grupos de convivio em sua sala de aula, representava-se como integrante do
grupo de “aprovados” em vez de se incluir no grupo do “pessoal que vem da escola
publica”.

Enquanto isso, o segundo estudante de Medicina, que se reconhecia como cotista,
demonstrava interesse em superar tal identidade, associada a aspectos considerados por ele
como desafiantes a formacdo médica, tais como: escolarizacdo precéria, limitagdes financeiras
e origem geografica desprestigiada. De acordo com o aluno, essas caracteristicas explicariam
alguns dos distanciamentos e conflitos entre seus discursos primarios e os letramentos
exigidos em seu curso, de modo que ele, frequentemente, se representou como externo ao
discurso académico. Além disso, o estudante apontava a existéncia de dificuldades de
integracdo com seus colegas de sala, supostamente, motivada por sua identificacdo como
cotista.

Nos depoimentos dos alunos de Enfermagem, casos 3 e 4, a identidade cotista nao
configurava um desafio adicional no processo de letramento académico, tendo em vista que
seus perfis fossem bem proximos dos demais colegas de sala. Mesmo assim, ndo verificamos
interesse da parte deles em assumir essa condi¢do. Mais uma vez, nossos resultados néao
convergem com as conclusdes de Pinto (2005 e 2006), segundo o qual, quanto menor o
“prestigio social” do curso escolhido, maior apego dos classificados em vagas reservadas pela
identidade cotista.

Diferentemente, percebemos que representagdes acerca do mérito individual exerciam
forte pressdo na definicdo das identidades sociais e académicas dos estudantes dos dois cursos
da area de Salde. Essa nocdo de mérito individual, tida como elemento caracterizador
daquelas profissdes, em principio, era contraditoria com a facilitacdo de acesso a universidade
constituida pelas cotas. Diante disso, a identidade de cotista, assim como consideragdes
étnico-raciais ou de condicdo financeira eram ignoradas em prol da adocdo de um

individualismo meritocrético.
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Entretanto, nesse aspecto, residem duas caracteristicas marcantes do discurso dos
participantes que se associavam a identidade cotista. A primeira diz respeito ao fato de
conjugarem valores individualistas e competitivos com ideais igualitarios e compensatorios. A
segunda é a ndo correspondéncia entre o conceito de mérito que usavam para se autoavaliar,
levando em conta ndo sé os resultados obtidos, mas também os percal¢os de sua trajetoria
(mérito subjetivo) e a nogdo usada para avaliar seus colegas, ignorando outros elementos além
dos resultados aferiveis em notas e colocacdes em rankings.

A participante descrita no caso 3 classificava seu desempenho académico como
excelente, em consideragdo com suas condig¢des de vida, a0 mesmo tempo em que Se punha
numa escala comparativa entre uma presumida “aluna laureada” e os “trés piores de sua sala”.
Ja no caso 2, o aluno denunciava se sentir menosprezado pelos colegas em razdo de obter
notas inferiores enquanto estabelecia comparac@es entre ele e 0s demais estudantes da turma,
desconsiderando as individualidades desses ultimos. Em sua entrevista, 0 mesmo participante
da a entender que uma das razdes dele desejar a existéncia de um nimero maior de egressos
da escola publica em seu curso era a possibilidade de se relacionar com pessoas com “até
mais dificuldades™ que as suas.

Tais aspectos nos levam a concluir que a resisténcia a identidade cotista naqueles cursos
passava por construcdes sociais mais amplas em torno das identidades profissionais
(TEIXEIRA, 2003, p.170-171 e 134; CALMON & LAZARO, 2013, 7-8 — subsecio 1.5.2) e
da concepcéo de universidade enquanto instituicdo regida, exclusivamente, pela meritocracia
(FERES JUNIOR & ZONINSEIN, 2008, p.17- 18 — subsecdo 1.2.1). Por isso, a nosso ver, a
aceitacdo dessa identidade esta imbricada a busca coletiva de superacdo dos aspectos
mencionados em direcdo a construcdo do conceito de universidade como espa¢o democratico
com representacbes da diversidade social (MOEHLECKE, 2004a -subsecdo 1.2.3;
BOAVENTURA SANTOS, 1994 -secdo 1.3) condicGes que, certamente, ndo serao

alcancadas apenas através de recursos juridicos.

4.2.2 “Nao é que nem na escola”: sobre as praticas pedagdgicas e de letramento

académico

Diante da constatagdo da existéncia de identidades sociais relacionadas com a forma de
ingresso a universidade, nesta subsecdo, discutimos como 0s participantes

lidavam/negociavam/transformavam tais identidades no sentido de se assumirem como
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membros, iniciantes ou externos aos discursos dominantes na academia, ressaltando o papel
de diferentes atividades pedagdgicas, assim como o dinamismo desse processo. Nesse sentido,
discorreremos, principalmente, sobre os significados locais de letramento e de ser letrado e
sobre os objetivos e pressupostos subjacentes as praticas desenvolvidas nos cursos.

Apesar de se constituirem em duas graduacdes com identidades e publicos distintos,
por pertencerem a mesma area, 0s cursos de Enfermagem e Medicina pareciam compartilhar
muitos valores e praticas de letramento. Por isso, observamos que os significados do
letramento e, em consequéncia, a identificacdo de ser letrado eram, na maioria das vezes,
comuns nos dois cursos, sendo a valorizacdo de recursos visuais (imagens, graficos, tabelas,
etc.) uma de suas caracteristicas marcantes (PINTO, 2000, p.41 —subsecdo 2.1.3).

Como vimos nos depoimentos e situac@es vividas por nossos participantes, 0s recursos
visuais se constituiam elementos estruturais do discurso dagquelas comunidades, reconhecidos
por seus membros como condicdo de eficicia da aprendizagem e sinal de adequacdo das
performances discursivas dos individuos em relacdo aos contetdos da formacgdo na area de
Salde. Esses pressupostos explicam a afirmacdo do estudante descrito no caso 2, sobre a
impossibilidade de ter bom rendimento académico sem dispor de materiais com recursos
visuais legiveis para auxilio mnemdnico; da mesma forma, os pressupostos justificam a
insisténcia de sua docente em reclamar da auséncia de imagens na apresentacdo do seminario
em que ele atuou, mesmo sabendo que uma Unica imagem compunha o texto-base do evento.

Mas, a despeito dessa importancia atribuida aos recursos visuais no discurso pedagdgico
da érea, nossos dados mostram que, semelhantemente ao estudo de Pinto (2000, p. 47-51), nos
cursos que acompanhamos, a utilizacdo de imagens era naturalizada pelos professores que as
tratavam como formas “neutras” para transmissdo de saberes com forte viés empiricista e
objetivo de fixacdo de conteddos por parte dos discentes. Assim, os profissionais ndo
costumavam tecer consideracfes sobre o processo de construcdo dos recursos visuais, nem
explicitavam os principios cognitivos e perceptivos que permitiriam aos estudantes atribuir
significados plausiveis aqueles recursos.

Dessa forma, o trabalho pedag6gico em torno de recursos visuais observado naqueles
cursos parecia ignorar que a leitura das imagens, da mesma forma que um texto verbal, exige
o compartilhamento de saberes e experiéncias entre professores e alunos que 0s permita
“inserir as impressdes visuais obtidas pela observacdo em uma rede de categorias que lhes dé
um significado legitimo” (PINTO, 2000, p.51 —subsecédo 2.1.3). Em conformidade, vimos que
a participante que melhor tirou proveito desses recursos na nossa amostra foi a estudante de

Enfermagem descrita no caso 3. Provavelmente, pelo fato de j& exercer a profissdo em nivel
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de formacdo técnica, ela ndo s6 lia como propriedade imagens da area da Salde, como
também percebia a relagcdo desses recursos com outros objetos valiosos naquele discurso, tal
como o modelo anatémico que favoreceu seu desempenho no seminario.

Os demais estudantes, que ndo compartilhavam com seus professores as mesmas
experiéncias quanto a leitura de recursos visuais e exploracdo de objetos da area, foram
apenados em diferentes momentos do processo avaliativo. Assim, a aluna descrita no caso 1
perdeu ponto na prova tedrica porque ndo conseguia reconhecer uma estrutura anatdmica
sinalizada e, no ja citado seminario do caso 2, a auséncia de imagens foi um aspecto
destacado negativamente.

A essa altura, chamamos atencdo para o fato de que os instrumentos avaliativos, ou nos
termos de Pinto (2000, p. 57), “as atividades de consagra¢do do saber” que, na nossa
investigacdo, eram representados por provas e seminarios, desempenhavam funcgdes além da
mera verificacdo da eficacia do ensino. Na verdade, observamos que elas concorriam para
legitimacgdo das préaticas pedagdgicas evidenciando os valores e pressupostos subjacentes ao
trabalho desenvolvido. Dessa forma, em torno dessas atividades, foram desencadeadas
significativas interacfes entre os participantes e seus professores.

O dominio da linguagem especializada, rigorosamente perseguido nos dois cursos, foi
outro valor da &rea da Saude saliente. O primor pela precisdo no emprego de termos técnicos
foi manifesto nas atuacdes incisivas dos docentes, por exemplo, descontando pontos em
provas quando os alunos cometiam equivocos, tais como, confundir o prefixo “infra” com
“epi” na palavra composta infra-glética (caso 1); insistindo em distinguir o significado de
“doente” em relagdo a “portador do alelo” (seminariol) ou até na exigéncia de que 0s
aprendizes grafassem e pronunciassem termos em latim de forma padronizada (seminério 2).
Vale lembrar que, conforme mostramos na se¢do anterior, 0 que estava em pauta nessas trés
situacbes ndo era apenas a apreensdo de conceitos, mas também o saber falar sobre os
mesmos empregando linguagens especificas das esferas académica e cientifica.

A esta altura é necessario esclarecer que ndo questionamos a relevancia das linguagens
especializadas nos cursos da area de Saude. Em vez disso, nossa critica recai sobre o fato de
gue o ensino ministrado oferecia um minimo de justificativas para a importancia atribuida ao
emprego dessas linguagens em ambientes académicos e profissionais. Consequentemente, 0s
alunos tendiam a incorporar aquele uso para evitar penalidades, mas sem demonstrar
compreender suas funcoes.

Ja do ponto de vista da inser¢cdo dos estudantes nas comunidades discursivas,

percebemos que os professores, como letrados nos discursos disciplinares, raramente
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desenvolviam um metadiscurso no sentido de explicar aos alunos que tais linguagens eram
elementos constitutivos do proprio discurso da area da Saude. Concluimos, nos termos da
teoria de Gee (secdo 2.1) que as praticas pedagdgicas com vistas a apropriacao das linguagens
especializadas, assim como o ja comentado trabalho com o0s recursos visuais, se davam,
principalmente, através de atividades de aquisicdo dos discursos bem mais do que de
aprendizagem sobre os discursos da area.

Essa énfase na aquisicdo, em detrimento da aprendizagem sobre os discursos
secundarios dominantes, sugere que 0s objetivos da acdo pedagdgica privilegiavam a
apropriacdo desses discursos pelos aprendizes. Em outras palavras, leva-los a alcangar um
nivel de letramento nos discursos da area de Salde que os permitisse valorizar, ler, escrever,
falar e se comportar como enfermeiros e medicos. Contudo, sem igualmente favorecer que se
posicionassem criticamente naqueles discursos. Pois, sabemos que para que 0s estudantes se
tornem usudrios criticos dos discursos, mais do que sejam colonizados por eles, o ensino de
préticas letradas deve extrapolar as atividades de aquisi¢do contemplando também a reflexao
sobre os proprios discursos com o auxilio de metalinguagem.

Ressaltamos nosso reconhecimento de que promover situacdes de ensino sistematico de
letramentos com vistas a auxiliar membros de diferentes grupos sociais a se tornarem letrados
em discursos académicos/cientificos € uma tarefa j4 bastante complexa. Assim como
sabemos, em conformidade com Gee (1996, p.139; 2001[1989], p.527) que as atividades de
aquisicdo sdo, de fato, prioritarias em relacdo as de aprendizagem no processo de insercdo nos
discursos, especialmente, para estudantes nos niveis mais elementares. Por outro lado,
entendemos que um ensino que se volta exclusivamente para transmissdo de préaticas e
valores, prescindindo da reflexdo sobre os mesmos ou sobre as proprias préaticas pedagogicas,
além de ser contraproducente para boa parte dos aprendizes no sentido de que contribui para
alienad-los, favorece também o aparecimento de muitos daqueles conflitos que Comber &
Cormack (1997 —subsecdo 2.2.4) denominam como pontos criticos no processo de letramento
académico.

Isso porque, a auséncia do metadiscurso ndo impede que parte dos estudantes
guestionem aspectos das atividades de ensino a que sdo expostos, ou das praticas de
letramento académico que sdo convidados a desempenhar. Ao contrario, CoOmo vimos na se¢ao
anterior, o estudante 2, que, em muitos momentos, se representou como externo aos discursos
e letramentos dominantes em sua sala, foi também o que mais demonstrou questionar aspectos

da constituicdo dos mesmos. Isso ratifica a fala de Gee (1996, p.140 —subsecéo 2.1.3) quando
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afirma que a inclusdo parcial dos sujeitos nos discursos traz a vantagem de torna-los
observadores conscientes do que estdo tentando fazer.

Esse estudante identificou, por exemplo, a existéncia de (des)continuidades entre suas
experiéncias prévias de letramento e as desenvolvidas na academia (FISCHER, 2010 —
subsecdo 2.2.4), que o levaram a declarar que o processo de ensino/aprendizagem na
Faculdade de Medicina “ndo é que nem na escola”. Inicialmente, porque, agora, segundo o
estudante, a exposicdo de seus professores ndo se baseava em apenas um livro. De acordo
com Pinto (2000 —subsecédo 2.1.3), os docentes da formagdo medica costumam ministrar um
namero limitado de conteddos, sobre os quais realizam pesquisa e produzem seus préprios
materiais de aula. Nas palavras do pesquisador, a identificagdo do professor como um
especialista leva a uma personalizacdo do conhecimento, assim como a uma representacao da
figura professoral como sendo uma referéncia, uma autoridade em determinados assuntos.
Nesse contexto, 0os materiais produzidos por eles, com destaque para 0s recursos visuais, tais
como os slides, sdo amplamente utilizados, sendo diretamente associados ao discurso do
professor.

Todos esses aspectos foram confirmados na nossa investigacdo, pois, vimos que as
disciplinas eram ministradas, simultaneamente, por até trés docentes, que tratavam apenas de
uma parte da ementa, conforme sua especialidade. Cada um deles costumava produzir duas ou
trés notas (normalmente, através de uma prova tedrica, outra pratica e um seminario). Assim,
os graduandos chegavam a realizar cerca de seis momentos avaliativos por disciplina. Mas, na
maioria dos casos, eles ndo eram orientados sobre quais textos e livros consultar no sentido de
se preparar para esses exames. Em vez disso, os docentes disponibilizavam tdo somente
apresentacdes preparadas por eles em Power Point tanto para os alunos estudarem para
provas, quanto para prepararem 0s seminarios (seminario 1).

O impacto dessa atuacdo recorrente dos docentes do ensino superior, que representa
desafio adicional no processo de letramento académico de muitos estudantes (COMBER &
CORMACK, 1997 —subsecdo 2.2.4) é bem descrito em um dos depoimentos j& vistos do
estudante do caso 2: “os professores eles ndo dizem qual o material procurar (...) Professor
vai, chega na aula e ai fala aquele negdcio ali e a partir do que ele falou a gente tem que saber
qual € o assunto e procurar algum livro que tenha e tem livro que ndo tem”.

Outros conflitos entre os discentes e seus professores foram evidenciados em torno das
provas discursivas. Inclusive a estudante 1, que costumava ndo demonstrar resisténcias as
praticas académicas, manifestou insatisfagdes a esse respeito no comentario: “(...) eu tirei 6,9,

achei muito estranho (...) Quando eu vi a nota, né, pela prova que eu tinha feito eu sé perdi
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uma questdo das 10. O problema foram detalhes de cada questdao”. Ja o estudante do caso 2 é
taxativo quando diz que: “tem uns professores que s6 perguntam umas coisas nada a ver” e
guando manifesta seu desconforto em relacédo a exposicdo de listas nominais com as notas dos
alunos na sala de aula ou nos locais de circulacdo da faculdade.

No sentido de explicar tais desencontros, mais uma vez, nos sdo Uteis a exposicdo de
Comber & Cormack (1997 —subsecdo 2.2.4): a) os alunos precisavam seguir a logica dos
professores para responderem correta ou adequadamente as questfes, no entanto essa logica
nem sempre lhes era explicitada; b) faltavam sinalizacGes adequadas dos erros, fazendo com
que os estudantes ficassem sem entender suas notas; c¢) os educandos precisavam trabalhar
muito para identificar o que era requerido deles; e, por fim, d) os professores escolhiam o que
era significativo no trabalho dos alunos sem se certificar de que os educandos
compartilhassem/entendessem esse valor.

Nesse contexto, 0 ensino de praticas letradas era também um ponto pouco pacifico entre
os alunos e seus docentes tendo em vista a existéncia de desproporcionalidades entre o espaco
reservado a didatizacdo explicita de tais praticas no tempo pedagogico e as cobrancas dos
professores em relacdo ao desempenho dos estudantes. Nossas observacfes e 0s depoimentos
dos entrevistados revelam a grande quantidade de leituras que os estudantes eram solicitados a
realizar, incluindo compéndios, manuais, artigos e livros, sendo boa parte desses materiais em
lingua estrangeira, além de fichas de aula, slides e muitos textos imageéticos. Ja as atividades
de escrita eram limitadas, principalmente, a provas discursivas, postagens em blogs e
resenhas, que se prestavam a funcédo avaliativa, mas ndo chegavam a figurar como objeto de
ensino.

Acredita-se que essa defasagem entre os géneros académicos que os alunos liam e 0s
textos que eles escreviam (DIONISIO & FISCHER, 2010 — subsecdo 2.2.2) seria minimizada
na sequéncia do curso de Enfermagem/Vitdria, que continha entre seus componentes
curriculares disciplinas voltadas, exclusivamente, para o0 ensino de préaticas letradas
académicas em lingua materna e estrangeira (se¢éo 2.3).

E razoavel considerar que apenas a existéncia desses componentes curriculares ndo
garantia que todas as habilidades e competéncias linguisticas indicadas nos documentos
oficiais orientadores da formacéo inicial da area de Saude fossem exploradas durante o curso.
Mesmo porque, como ja vimos, muitas dessas habilidades e competéncias sédo de dificil
didatizacdo nos ambientes convencionais de ensino, posto que envolvam multiletramentos,
dentre os quais destacamos: além do letramento académico, o letramento digital e aqueles

mais proximos da atuagdo profissional. Por outro lado, as presencas dessas disciplinas
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representavam a opcao do colegiado de Enfermagem pelo ensino explicito de praticas letradas
no curriculo daquela graduacdo. O mesmo ndo existia em Medicina/Recife, que sugere a
opcao pelo modelo do escrever nas disciplinas proprias da formagdo médica.

Mas, independentemente do modelo curricular vivenciado, nossas observacdes e 0s
depoimentos dos entrevistados apontam que 0 espaco reservado a didatizacdo de praticas
letradas nas disciplinas da formacdo na &rea da Saude era desproporcional a importancia que
tais praticas recebiam na avaliacdo dos alunos. Isso porque, apesar de atribuirem grande valor
a performance dos estudantes em praticas de leitura, oralidade letrada e escrita, 0 docentes
ensinavam, minimamente, essas praticas através de atividades de aquisicdo, isto &, as
oportunidades de aprendizado se concentravam na propria pratica, sem recorréncia de uma
metalinguagem que pudesse auxilid-los a entender o que estavam tentando desempenhar. A
crenca de que os estudantes podem aprender autonomamente € subjacente a esta pratica
pedagogica, contudo, tal pressuposto se mostrou inadequado para promover o éxito de parte
dos estudantes nas atividades propostas (GEE 1996, p.135-137; ZAVALA, 2010 —subsecéo

2.1.3), conforme discussao seguinte sobre 0s seminarios académicos.

4.2.3 “Nao vou ser professor, pra qué apresentar seminario?” o espago dos seminarios

como eventos de letramento académico nos cursos de Saude.

Em continuidade a discussdo iniciada na subsecdo anterior, sobre a forma como 0s
participantes da pesquisa lidavam/negociavam/transformavam suas identidades no sentido de
se assumirem como membros, iniciantes ou externos aos discursos dominantes na academia,
neste item, destacamos o papel dos seminarios no processo de letramento académico e nas
praticas pedagdgicas dos cursos da area de Salde. Nesse sentido, abordaremos a influéncia
dos encaminhamentos dados pelos docentes e de suas concepcbes sobre 0s seminarios nos
desempenhos das equipes, além de discutirmos as fungdes desse evento no ensino de praticas
discursivas e na avaliagdo dos discentes. Finalizamos a se¢édo tecendo consideragdes sobre
alternativas para auxiliar os aprendizes a responderem aos mutiletramentos envolvidos no
seminario.

Cabe reafirmar nossa posicdo de entender o seminario como evento de letramento, mais
do que um género textual (SILVA, M. 2007; VIEIRA, 2005 —sec¢éo 2.4), porque tal op¢do nos
permite considerar aspectos de suas varias etapas constitutivas. Assim, as descri¢es dos trés

seminarios realizados pelos participantes (casos 1, 2 e 3), sugerem que 0s encaminhamentos
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dados pelos docentes desde o momento de proposicdo da atividade, que Meira & Silva
(2013a, 2013b) incluem na etapa de planejamento, influenciaram, de algum modo, a
apresentacdo. Isso pode nos ajudar a explicar, por exemplo, as diferencas significativas nos
desenvolvimentos de cada evento, assim como nos desempenhos individuais dos estudantes.

Observamos que, apesar das situacdes especificas de producdo, as alunas que se sairam
melhor na atividade tinham em comum o fato de terem se voluntariado para realizar a tarefa e
compartilhado sua preparagdo com pessoas proximas. Esse foi o caso da primeira estudante,
eleita para representar toda turma tendo o auxilio de parte dos colegas para produzir a
apresentacdo. De forma parecida, a terceira estudante optou tanto por realizar o seminario, j&
que a atividade tinha carater facultativo, quanto também po6de trabalhar com seu grupo
habitual de estudo.

Diferentemente, o segundo estudante, cujo desempenho insatisfatério pode ser inferido
a partir de elementos como a intervencao da docente, contetido e tempo de duracdo da fala e
sua imediata substituicdo pelos colegas, foi sorteado para executar o seminario no proprio
momento da apresentacdo, sem poder se eximir da tarefa pelo risco de prejudicar todo grupo.
Além disso, sua alegada dificuldade de ser aceito em equipes de trabalho e o fato do texto-
base estar escrito num idioma que ele ndo dominava sugerem que sua contribuigdo para
preparacdo do evento foi reduzida. A comparacdo desses trés seminarios nos autoriza a
concluir que elementos como a flexibilidade demonstrada pelos docentes para negociar a
realizacdo da tarefa, a adesdo dos estudantes a proposicdo do semindrio e o entrosamento dos
seminaristas na etapa de planejamento favoreceram a realizacao dos eventos 1 e 3.

Da mesma forma, a concepc¢do que os professores demonstravam de seminario enquanto
exposicdo de um texto ou discussdo de temas (MEIRA & SILVA, 2013a, p.110) também
parecia exercer influéncias sobre o0 comportamento dos alunos. Mais uma vez, a proposta do
seminario 2, que limitava a atuacdo da equipe a apresentar um artigo determinado pela propria
professora ndo parece ter motivado os seminaristas. Segundo criticas da profissional, o grupo
ndo explorou adequadamente o texto através de recursos visuais. Mas, apesar da observacéao
expressa de forma pontual, sabemos que a auséncia desses recursos na apresentagdo apontava
para um desenvolvimento estreito da execugéo do evento.

Isso porque, de acordo com o modelo proposto por Meira & Silva (2013a —subsecéo
2.4.1) o comentério da docente diz respeito a unidade retorica 2, a fase instrumental da etapa
de execucdo do seminario, que pode ser desenvolvida por até duas estratégias: 1) o
desenvolvimento do assunto de forma expositiva, e, 2) exemplificagfes praticas do assunto.

Em outras palavras, é nessa unidade retorica que os seminaristas exploram o contetdo com
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base nos focos discursivos da proposta e, recorrentemente, se utilizam de diversificados
recursos midiaticos para promover a atencdo e interacdo com a audiéncia. Entdo, a
inexisténcia de recursos além da prépria fala dos alunos no seminario 2 indica que a fase
instrumental desse evento foi reduzida a estratégia mais basica.

Propostas mais proximas da concepg¢do de seminario enquanto discussdo de um tema,
logo, com mais espago para pesquisa e autoria da apresentacdo por parte dos seminaristas,
propiciaram maior engajamento das duas outras equipes. No seminario 3, os alunos
realizaram toda pesquisa autonomamente, enquanto no primeiro, apesar da recomendacdo de
seguir os slides disponibilizados pelo professor, a equipe foi autorizada a buscar referéncias
adicionais. Nesses casos, a fase instrumental do evento foi desenvolvida atraves das duas
estratégias possiveis, de explicacdo e de exemplificacdo. Destacando valores discursivos da
area, a exemplificacdo foi feita com uso de imagens nos dois eventos, e, no seminario 3,
também com exploracdo de peca anatdmica.

Mas, independentemente das diferencas de encaminhamento ou da concepcdo de
seminario a orientar o trabalho pedagOgico, observamos que o0s trés eventos descritos
constituiram momentos privilegiados do processo de letramento académico dos estudantes.
Isso porque as situacdes de seminario, em especial na etapa de avaliacdo dos mesmos, foram
as poucas ocasides de aula em que os docentes forneceram explicacGes aos alunos sobre
dimens@es das praticas discursivas nem sempre perceptiveis apenas pela imersao nas proprias
praticas (GEE, 1996, p.136).

Tais explicacdes diziam respeito tanto a aspectos mais superficiais, como convengoes de
escrita e uso de termos especializados, quanto a assuntos abstratos, relativos a valorizacao de
simbolos e outros objetos préprios da area e ao funcionamento das comunidades discursivas,
tais como: a relacdo entre a aceitacdo de um texto e a credibilidade que seus autores gozam
entre 0s pares, ou o carater situado do que conta como letramento em cada disciplina. Com
isso, entendemos que 0s seminarios académicos presenciados possibilitaram a descricdo de
questdes de linguagem e interacdo que contribuem para a inser¢do exitosa do iniciante
naquelas comunidades discursivas.

Entretanto, ndo ignoramos o fato de que nem tudo que envolve tornar-se membro de
uma comunidade pode ser descrito ou explicado em detalhes, posto que as praticas
discursivas ndo sdo compostas apenas por estruturas de interacdo publica, mas também por
formas de pensar. Estas, por sua vez, apesar de serem passiveis de internalizagdo, ndo séo,
todavia, abertamente ensinaveis, exigindo cumplicidade e aceitacdo do aprendiz com as

perspectivas dos discursos que Ihes permita ser reconhecido desempenhando uma identidade



212

social (GEE, 1996, p.136). De qualquer forma, espacos de instrucdo explicita de praticas
discursivas como o propiciado pelos seminarios sdo Uteis no sentido de oferecer suporte ao
processo de letramento académico dos alunos, especialmente, dos menos familiarizados com
os discursos dominantes na academia.

Apesar dessa funcionalidade e do amplo emprego dos seminarios nos cursos, compondo
0 processo avaliativo de trés dos cinco docentes acompanhados, as justificativas que os
profissionais ofereciam para proposicdo da atividade, bem como o0s encaminhamentos e
orientacdes dadas para sua producédo, indicavam pouca atencdo ao potencial pedagdgico do
evento. O exemplo mais elucidativo é seminario 1, que, mesmo sendo realizado por apenas
dois estudantes, destinava-se a atribuir créditos a todos os setenta alunos da sala. Vale
salientar que a participante 1 declarou ter recebido ajuda de colegas para preparacdo, contudo,
isso ndo a impediu de se referir ao evento como um momento que exigiu dela “dedicacdo pra
ajudar a turma, dar nota a turma”.

A grande disparidade de valor atribuido pelos professores a esse instrumento na
avaliacdo dos alunos também se mostrou contraproducente. Ainda no caso do seminario 1, a
proposta inicial do professor era que a atividade poderia resultar em até dois pontos extras
para os estudantes, todavia, apds apresentacdo, ele transformou o seminério numa nota Unica,
valendo até dez pontos. Os outros dois seminarios exemplificam situacdes extremas: o
seminario 2 foi tomado como instrumento mais valioso e indispensavel do processo
avaliativo porque ele sozinho equivalia até dez pontos, 0 mesmo que a soma das duas outras
provas (pratica e teorica); opostamente, 0 seminario 3 era o instrumento menos valioso e
opcional do processo em que estava inserido.

Tais motivos, a falta de esclarecimentos quanto ao potencial pedagogico do seminario e
as oscilacdes de sua valoracdo no processo avaliativo, se repercutiam na percep¢do dos
estudantes, que tendiam a conceber o seminario mais como um recurso para melhorar as notas
gue uma oportunidade de aprendizagem. Isso nos ajuda a entender a ndo adesdo do
participante 4 a tarefa e seu questionamento quanto a pertinéncia desse evento em cursos de
bacharelado.

Finalmente, cabe também considerar o escasso suporte fornecido as equipes em relagédo
a complexidade do evento. Como vimos, apesar de todos os professores se dizerem
disponiveis para ajudar na preparacao, a atuacdo efetiva deles nessa etapa do seminério se
resumiu a disponibilizar seus proprios slides (seminério 1) e corrigir as apresentacdes em
power point de alguns grupos (seminario 2). Enquanto isso, como um evento multimodal

cuja producdo demanda o dominio de mutiletramentos (VIEIRA, 2007), os profissionais
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presumiam que os alunos fossem capazes de realizar autonomamente, pelo menos, trés
principais acles: 1. fazer pesquisas em base de dados cientificas, algumas em lingua
estrangeira; 2. produzir as apresentacbes com a maior quantidade de recursos de
exemplificacdo, fazendo uso de ferramentas tecnoldgicas; 3. reconhecer/desenvolver as
formas linguistico-discursivas de interacdo naquele evento.

Como sabemos, o dominio de uma segunda lingua ou a familiaridade com questfes de
tecnologia ndo era a realidade de todos os alunos. Por sua vez, 0 uso de bases de dados
cientificas exige conhecimentos de termos e procedimentos especificos que, inicialmente,
requerem alguma instrugdo para manipulacéo por parte de aprendizes. Da mesma forma, com
0 auxilio do quadro proposto por Meira & Silva (2013a) percebemos que nem sempre 0S
alunos reconheciam as estratégias possiveis para realizacdo das fases de abertura, instrumental
e de fechamento da execucdo do seminario. Tais aspectos sugerem que, semelhantemente ao
que dissemos na subsecdo anterior acerca das praticas de leitura e escrita, 0 pressuposto da
existéncia de entendimento tacito matuo (subsecdo 2.1.3) pelos professores parecia justificar o
tratamento superficial dessas questdes em sala de aula.

Na visdo de Vieira (2005) o professor da disciplina de lingua portuguesa nos Ensinos
Fundamental e Médio deveria desenvolver trabalhos de andlise/reflexdo nos momentos
anteriores e apds as apresentacdes de seminarios no sentido de desenvolver nos alunos a
habilidade “de ouvir o outro, de adequar o registro a situacdo, de prender a atencdo do
publico, de integrar a palavra do outro ao seu proprio discurso, de argumentar, de contestar
sem ser agressivo, etc.” (p.151). Para a pesquisadora, ndo seria necessario um modelo de
ensino semindario na escola, mas sim conceder um tratamento interdisciplinar do evento para
agregar contribuicGes e elementos peculiares de outras areas do conhecimento.

Por seu turno, Meira & Silva, (2013a , 2013b) a partir de um corpus de seminarios
produzidos por estudantes de ensino superior, propem o0 quadro ja visto (subsecdo 2.4.1)
composto de unidades retoricas e estratégias da etapa de execucdo do seminario, porque
defendem que “unidades retdricas bem estabelecidas parecem ser determinantes para
mobilizacdo do contetdo na prética do seminério contribuindo para uma boa atuacdo dos
sujeitos” (p. 135). Nas andlises dos trés seminarios que acompanhamos, esse modelo
mostrou-se eficaz para explicar situacbes de conflito entre as expectativas dos docentes e a
efetiva atuacdo dos seminaristas, contudo, seu alcance é limitado a aspectos linguistico-
discursivo da etapa de execucdo do evento. Assim, o modelo secundariza aspectos das etapas
de planejamento e avaliagdo do evento, bem como os valores cultivados nas areas

disciplinares e o mutiletramentos envolvidos.
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Entendemos que a realizacdo de seminarios académicos nos cursos da area de Saude
implica questdes amplas que ndo se esgotam na sala aula. Inicialmente porque os letramentos
envolvidos ndo séo passiveis de ensino nas aulas convencionais dos curriculos desses cursos,
gue nem sempre contam com disciplinas especificas de linguagem. Acreditamos que as
alternativas envolvam a existéncia de outros espacos de aprendizagem na universidade, tais
como cursos de idiomas, treinamentos para usos das bases de dados cientificas, além da
disponibilidade de recursos tecnoldgicos na universidade. Aos docentes, cabe destacar o
potencial pedagogico do evento e considerar os conhecimentos prévios e condicOes efetivas
dos alunos além de esclarecer, da forma mais precisa possivel, suas expectativas em relacdo

ao desempenho dos estudantes na tarefa.
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CONSIDERACOES

Em diferentes momentos deste texto, entre eles a introducgdo, dissemos que as politicas
de acdo afirmativa em nosso pais, com énfase para o sistema de reserva de vagas no ensino
superior, guardavam relacdes diretas com as lutas empreendidas pelos movimentos negros por
igualdade racial e o fim do racismo, iniciadas no final da década de 1970. Contudo, como
vimos, as PAA sofreram agdes de discursos que foram deslocando seu foco afirmativo para
compensatério, no sentido de que representaria uma suposta admissdo das fragilidades do
ensino médio publico. Assim, o texto da Lei 12.711/12 possibilitou a emergéncia do
protagonismo dos egressos da escola publica, descrito como a principal caracteristica dos
beneficiarios do Programa Especial de Acesso ao Ensino Superior.

A condicgdo de ser egresso de escola publica € também referida por estudiosos como
critério econémico indireto pelo fato de que a maioria dos frequentadores desses
estabelecimentos pertence as camadas mais baixas da populacdo. Entretanto, ao se
fundamentar na definicdo de escola publica do inciso I, do art. 19, da LDBEN, a Lei
contempla também egressos dos colégios militares e colégios de aplicacdo, instituicdes
reconhecidas por se destacarem em avaliagdes de desempenho de estudantes nacionais e por
atender a um publico de classe média-alta, caracteristicas que, em principio, ndo
estabeleceriam relagdo de coeréncia com 0s aspectos compensatdrio ou econémico.

Da mesma forma, o carater afirmativo da politica parece também ter ficado
comprometido na redacdo do critério étnico-racial que agrega na mesma cota trés grupos de
individuos, a saber: “pretos, pardos e indigenas” cujos sistemas de exclusdo social e
consequentes necessidades educativas podem variar. Além disso, a escolha da autodeclaragédo
como Unica forma de comprovacdo desse critério e a necessidade de consulta anual ao censo
demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica para definicdo dos percentuais
de vagas a serem reservadas oferecem desafios adicionais & pratica da nova legislagdo pelas
instituicOes de ensino superior.

A interpretagdo feita pela Universidade Federal de Pernambuco do texto legislativo,
considerando os aspectos destacados e o0 entdo percentual de 12,5% para as cotas, produziu
grandes disparidades nas concorréncias das vagas reservadas nos cursos de
Enfermagem/Vitoria e Medicina/Recife no vestibular 2013. Como vimos, o grupo “B” que

dizia respeito a trés critérios privilegiados pela Lei (ser egresso de escola publica;
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autodeclarar-se como preto, pardo ou indigena; e ter renda familiar de 1,5 salério per capita)
foi mais disputado que o grupo de livre concorréncia nos dois cursos. Os resultados séo ainda
mais surpreendentes se compararmos as relagdes candidato/vaga do grupo “B” com as do
grupo “D”, também destinado a egressos de escola publica e autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, mas como renda familiar acima de 1,5 salario per capita. Em Medicina, o grupo
“B” teve cada uma de suas vagas disputadas por 51,8 candidatos enquanto as do “D” tinha a
proporcéo de 27,2. A concorréncia do grupo que contemplava os trés critérios foi alta (27,2)
em Enfermagem, j& o grupo “D” desse curso teve a mais baixa relacdo candidato/vaga (2,5).
Acontecimentos como esse podem ajudar a explicar os resultados controversos desse primeiro
ano de vigor da Lei de Cotas nos dois cursos.

O de Enfermagem/Vitoria registrou apenas duas mudancas no perfil dos ingressos desse
ano em relacdo ao anterior. A primeira delas, que ndo podemos precisar se estava diretamente
relacionada a pratica da Lei foi que, apesar da expressiva concorréncia de suas vagas em
todos os grupos, houve a diminuicdo de vagas ocupadas, posto que apenas 51 das sessenta
oferecidas no curso foram efetivamente preenchidas. Vale salientar que no ano de 2012 o
quantitativo de vagas ocupadas tinha sido de 59. Outra mudanca foi a inclusdo de um
estudante autodeclarado de etnia indigena. No demais, como seu publico ja era proximo do
perfil desenhado pela Lei, 0 curso permaneceu, majoritariamente, frequentado por egressos de
escolas publicas estaduais, de classe média-baixa e pardos.

Em Medicina/Recife, houve elevacdo efetiva de egressos de escolas publicas além dos
12,5 % previstos para aquele concurso e a inclusdo de individuos de baixa renda em faixas
salariais que sequer haviam sido representadas no ano anterior. Paradoxalmente, essa
graduacdo registrou um aumento da renda total da turma, o que resultou na acentuacédo de seu
caréater elitista tradicional. Entendemos que esse resultado estava relacionado com o fato da
maioria daqueles egressos de escola puablica provir de instituicbes federais e,
consequentemente, mostrava a fragilidade do critério econémico indireto. Quanto a questado
étnico-racial, observamos um incremento apenas no nimero de pardos nesse curso.

Nesse contexto, acompanhamos quatro ingressos pelo sistema de reserva de vagas
através de entrevistas e observacGes de aulas de uma disciplina obrigatdria, com énfase na
participacdo deles em seminarios académicos. Nossas questdes de pesquisa indagavam,
respectivamente, a) se a forma de acesso a universidade chegava a constituir uma identidade
para 0s participantes e quais os virtuais significados dessa identidade; b) o que significava ser
letrado e como eram ensinadas as praticas letradas; e, ¢) quais as fun¢es dos seminarios no

processo de apropriacdo dos discursos e letramentos académicos por parte dos estudantes.
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Em resposta a primeira questdo, percebemos que a forma de acesso a universidade
parecia relaciona-los a determinadas identidades sociais nas duas graduacfes. Entre tais
identidades, havia uma condizente com alguns beneficiarios das PAA, os chamados
“cotistas”. Mas, vale salientar que essa identidade tinha conotacdo negativa e nao era atribuida
a todos os classificados em vagas reservadas, s6 aqueles que preenchessem caracteristicas
adicionais como frequéncia a escola publica estadual, condi¢bes financeiras limitadas e
origem em cidades do interior pernambucano.

Assim, os classificados em vagas reservadas que nao exibissem tais caracteristicas
tendiam a n&o se reconhecer como cotistas. No discurso deles, as cotas eram tomadas como
estratégia competitiva no vestibular, mas, ao mesmo tempo minimizavam a importancia da
Lei 12.711/12 para seu acesso a universidade. Ja 0s ingressos que se reconheciam como
cotistas também compartilhavam a representacdo negativa da identidade e manifestavam o
desejo de supera-la no sentido de construirem trajetdrias académicas de sucesso. Acreditamos
que tais fendmenos de apagamento e busca de superagdo da identidade cotista nos cursos da
area de Salde sejam, em parte, explicados pelo ethos das profissdes, fundamentados no
conceito de mérito individual.

Os quatro participantes desta pesquisa exemplificam bem a diversidade de perfis que
compunha o grupo de ingressos na UFPE pelo sistema de reserva de vagas daquele ano,
guanto a suas trajetdrias educacionais e a forma como se relacionavam com as PAA e com a
identidade cotista. Havia tanto os que se queixavam das precariedades do ensino médio
publico, quanto os que manifestavam satisfacdo com sua escolarizacdo pregressa e, inclusive,
admitiam ter frequentado os mesmos cursinhos preparatdrios que parte dos ingressantes pela
livre concorréncia. Era diversa também a relacdo desses estudantes com as graduacgdes
escolhidas: havia ingressos pelas cotas que ja trabalhavam na area, por isso, demonstravam
muita afinidade com suas préaticas e valores e também aqueles que se mostravam pouco
convictos da escolha.

Além desses aspectos, no acompanhamento dos participantes ficaram evidentes
idiossincrasias de muitas naturezas, tais como: idades, motivagdes pessoais pelas carreiras e
participacdo em redes de apoio na sala de aula, entre outras, que se repercutiam de diferentes
maneiras no desempenho académico dos alunos. Isso parece indicar que, apesar de Nnosso
reconhecimento da existéncia de identidades relacionadas a forma de ingresso na
universidade, percebemos que essa condigdo, em si mesma multifatorial, se articulava com
outras caracteristicas no processo dindmico de identificagdo dos individuos nas interaces

sociais. Com isso, reiteramos nossa posi¢cdo de ndo atribuir importancia exclusiva a forma de
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ingresso dos sujeitos na universidade, tendo em vista a concorréncia dos aspectos ja
apontados, de ordem pessoal e ambiental, nas trajetdrias dos participantes.

Na introducdo e ao longo desta tese de doutoramento, falamos também sobre a
suposicao de que os beneficiarios de PAA tenderiam a apresentar um precario desempenho
académico, representando riscos a qualidade das IES. Esse discurso da ameacga, combinado ao
discurso do défice do letramento, que aponta para um suposto despreparo dos ingressos no
ensino superior de participar de praticas letradas nessa esfera, se refletia em duas principais
posicBes assumidas por estudiosos das areas de educacdo e da linguagem quanto ao ensino de
préticas letradas que deveria ser oferecido a esse publico. Por um lado, uns propunham a
criacdo de alternativas curriculares e extracurriculares especificas no sentido de auxiliar
beneficiarios de acbes afirmativas a dominarem os letramentos académicos. Outro grupo
sugeria maior atencdo a investigacdo da escrita académica e medidas amplas de revisdo do
ensino de préticas letradas na academia para contemplar as mudangas na composic¢ao do corpo
discente.

Em torno de nossa segunda questdo de pesquisa, percebemos que os estudantes dos dois
cursos da area de Salde eram expostos a um ensino excessivamente voltado para transmissdo
de préticas e valores, prescindindo da reflexdo sobre os mesmos ou sobre as proprias praticas
pedagogicas. Essa énfase na aquisicdo, em detrimento da aprendizagem sobre os discursos da
area sugeria que os objetivos da acdo pedagogica privilegiavam a apropriacdo de letramentos
dominantes dentre os quais, destacamos a leitura de textos técnicos com abundancia de
recursos imagéticos e o dominio de linguagens especializadas, contudo, sem igualmente
favorecer que os aprendizes fizessem uso criticos dos mesmos.

Além de contribuir para tornar parte dos alunos meros reprodutores colonizados por
aqueles discursos, esse ensino propiciava o aparecimento de muitos conflitos entre os atores
no processo de letramento académico. Pois, mesmo sem 0 apoio de metalinguagem que
suportasse as andlises dos discursos, alguns estudantes, em especial aquele que se
representava como externo aos discursos e letramentos dominantes na &rea, conseguia
identificar seus aspectos constitutivos e se posicionar criticamente em relagéo a eles.

Assim, com base na percepcdo dos alunos, questbes como a personalizagdo do
conhecimento na figura do professor, a pouca orientagdo por parte dos docentes sobre quais
fontes e textos eles deveriam consultar no sentido de acompanhar as aulas e se preparar para
0s exames, a falta de sinalizagbes dos erros nas provas e a ndo correspondéncia entre o
contetdo desenvolvido nas aulas e o que era cobrado nas avaliacbes eram objetos de

guestionamentos. Um de nossos participantes manifestava também grande desconforto em
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relagdo a exposicdo de listas nominais com as notas dos alunos na sala de aula, préatica que,
segundo ele, acirrava a competitividade entre os estudantes e dificultava sua integracdo com
os colegas de turma.

O ensino de praticas letradas era também um ponto pouco pacifico entre os atores, tendo
em vista a desproporcionalidade entre o espaco reservado a didatizacdo explicita de tais
préaticas no tempo pedagdgico e as expectativas que os professores tinham em relacdo ao
desempenho dos estudantes. Isso porque as performances dos alunos em atividades de leitura,
escrita e oralidade recebiam grande valor nos processos avaliativos das disciplinas da
formacdo em Salde, realizados por instrumentos como provas e seminarios. Mas, 0s docentes
didatizavam minimamente essas praticas através de atividades de aquisicao, isto €, reduzindo
as oportunidades de ensino as situacdes que aconteciam durante as realizacGes das proprias
praticas, com pouca reflexdo prévia ou posterior e sem recorréncia de uma metalinguagem
que pudesse auxiliar os estudantes a entenderem o que estavam tentando desempenhar.

Além disso, havia uma defasagem entre os textos que os alunos eram solicitados a ler,
mais proximos da esfera cientifica, tais como: livros, artigos, compéndios, etc. e 0s géneros
textuais que escreviam, basicamente: provas discursivas, postagens em blogs, resumos e
resenhas que se prestavam a funcao avaliativa, mas ndo chegavam a figurar como objeto de
ensino. Subjacente a essa pratica pedagbgica estava a crenca na existéncia de um
entendimento tacito matuo entre os agentes, contudo, tal pressuposto era contraproducente
para parte dos alunos, principalmente, aqueles cujos discursos primarios apresentavam
maiores incompatibilidades e distanciamentos dos discursos secundarios dominantes da area
de Salde.

Os seminarios académicos consistiram umas das poucas ocasifes de aula em que 0s
docentes forneceram explicacdes aos alunos sobre dimensdes das praticas discursivas nem
sempre perceptiveis apenas pela imersdo nas proprias praticas. Tais esclarecimentos diziam
respeito tanto a questdes superficiais como convencOes de escrita e uso de termos
especializados quanto a aspectos mais abstratos acerca do funcionamento das comunidades
disciplinares. Esse espaco de instrucdo explicita parecia Gtil no sentido de oferecer suporte ao
processo de letramento académico dos alunos, favorecendo especialmente os menos
familiarizados com os discursos dominantes na academia.

Contudo, somada a percepgdo anterior, que responde a nossa terceira pergunta de
pesquisa, percebemos também que 0s seminarios evidenciavam a escassez de apoio oferecido
aos aprendizes em relacdo a complexidade da realizacdo desse evento multimodal cuja

producdo demandava o dominio de mutiletramentos. Semelhantemente ao que dissemos em
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relacdo as praticas de leitura e escrita, em torno do seminario era pressuposto que os discentes
pudessem efetuar autonomamente agdes como pesquisar em bases de dados cientificas,
algumas escritas em lingua estrangeira; fazer uso de ferramentas tecnologicas para produzir as
apresentacbes com recursos multimidia; reconhecer/desenvolver formas linguistico-
discursivas tipificadas de interacdo naquele evento de letramento académico.

Entdo, o ensino de préticas letradas oferecido nos dois cursos da area de Salde se
mostrou desafiante para os quatro participantes dessa investigacdo, independentemente de sua
identificacdo com a identidade cotista, embora cada um deles tenha expressado dificuldades
em diferentes momentos e com intensidade variada. Os alunos que apresentaram melhores
desempenhos nas atividades propostas eram aqueles que compartilhavam mais conhecimentos
e valores com seus docentes alcancados por vivéncias semelhantes através de preparo
educacional ou pela experiéncia profissional na area da Saude. Destacamos, mais uma vez,
que a forma de acesso ao ensino superior ndo se mostrou um elemento determinante, pois
mesmo entre aqueles que se reconheciam como cotistas, 0 desempenho nas préticas letradas
variava bastante: desde a aluna que demonstrava desenvoltura e se representava como
iniciante nos discursos da area, quanto aquele que se alegava externo a esses discursos.
Apenas neste Ultimo caso, o cotista admitia ter dificuldades em alguns letramentos exigidos
em seu curso como resultado de precariedades em sua escolarizagdo prévia e outras exclusdes
de naturezas social e digital.

Dessa forma, os resultados desta investigacdo apontam para demandas em diferentes
aspectos do sistema de reserva de vagas. Quanto ao acesso ao ensino superior, temos, pelo
menos, trés questdes de dificil solucdo que remetem tanto a redagdo da Lei 12.711/12 quanto
a autonomia da UFPE. A primeira delas diz respeito as constru¢fes dos grupos de reserva de
vagas, pois, como ja comentamos, 0 modelo praticado no vestibular 2013, que subdividia as
vagas reservadas em quatro grupos (de “B” a “E”) foi desfavoravel aos inscritos no grupo
“B”, exatamente o que privilegiava os critérios econdmico e étnico-racial.

A segunda demanda consiste na constatacdo de que o oferecimento de igual beneficio a
egressos de escolas publicas distintas produziu a concentragdo de estudantes provenientes de
um numero limitado de estabelecimentos publicos de ensino no curso mais concorrido.
Finalmente, quanto a questdo eétnico-racial, percebemos ainda sub-representacdo de
autodeclarados pretos e membros de etnias indigenas nos dois cursos. Com isso, fica indicada
a necessidade de revisdes no Programa Especial de Acesso ao Ensino Superior, no sentido de
aumentar a representacdo de estudantes de baixa renda, negros e indios, especialmente, nas

graduac6es mais disputadas.
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Entretanto, a nossa andlise revelou também que nem todas as situa¢@es envolvidas na
politica podem ser alteradas apenas através mecanismos juridicos, assim como a conotacao
negativa da identidade cotista nos cursos de Enfermagem e Medicina e 0s consequentes
fendmenos de seu apagamento ou busca de sua superacdo. Acreditamos que a mudanga desse
quadro pressupde investimentos coletivos —institucionais, mas com colaboragédo dos diferentes
atores académicos — na concepg¢édo de academia como espaco democratico de representacdo da
diversidade social. Nesse sentido, cabe as instituices estimular a aceitagdo das
individualidades de modo ndo discriminatorio, ao mesmo tempo em que dispensa tratamento
igualitario, mas ndo massificante, ao corpo discente.

Quanto as questbes de ensino/aprendizagem de praticas letradas na academia, nossa
pesquisa aponta como equivocada a pressuposicdo por parte dos docentes de que 0S
aprendizes devam se apropriar de formas situadas de realizar praticas de letramento
autonomamente. Sinaliza, entdo, a necessidade de revisdes no trabalho pedagdgico no sentido
de contemplar dos profissionais considerarem os conhecimentos prévios e condi¢Oes efetivas
de aprendizagem dos alunos, além de estabelecerem mais coeréncia entre os objetos de ensino
e seus critérios avaliativos.

Mas, a pesquisa salientou também que nem todas as praticas envolvidas na realizacdo de
eventos de letramento da formacdo académica/profissional podem ser didatizadas em aulas
convencionais das disciplinas regulares dos cursos de graduacdo, ou assimiladas tardiamente,
fora de um contexto de aprendizagem precoce. Assim, voltamos a polémica sobre a
proposicdo de medidas especificas para beneficiarios de PAA, em carater de nivelamento e
extensdo.

Como enfatizamos reiteradas vezes nesta tese, o letramento académico envolve aspectos
identitarios e epistemoldgicos que comprometem a suposic¢ao de que os conflitos vivenciados
pelos participantes pudessem ser solucionados através de atividades paliativas de transmissao
de técnicas ou acomodacao deles aos padrfes textuais e interativos vigentes na academia. Por
outro lado, isso ndo invalida a legitimidade de agdes institucionais com vistas a atender
interesses especificos, indistintamente, a todos os alunos. Em outras palavras, defendemos a
existéncia/ampliacdo de espacos extracurriculares de ensino sistematico na universidade, tais
como cursos de idiomas, treinamentos para usos das bases de dados cientificas e recursos
tecnologicos, por exemplo, de acordo com as demandas apontadas pela comunidade
académica.

Ao fim desta discusséo, cabe destacar algumas das limitacbes que conferem carater

inconclusivo a este estudo. A primeira delas diz respeito ao fato de que nossas analises
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contemplam um namero reduzido de ingressos em dois cursos da mesma area no primeiro ano
de vigor da Lei de Cotas na UFPE, quando foi praticado o percentual minimo de reserva de
vagas. Ha necessidade de investigacGes com amostras mais amplas, maior nUmero de cursos e
no periodo em que seja praticada o percentual maximo de reserva a fim de verificarmos as
questBes aqui levantadas sobre o acesso de estudantes de baixa renda e de minorias étnico-
raciais.

Outra limitacdo resulta da escolha de priorizar os processos de ensino/aprendizagem dos
discursos na academia. Dessa forma, abordamos tangencialmente os elementos de contestacédo
entre as praticas letradas académicas e o senso original de identidade dos estudantes,
representado por seus discursos primarios. Acreditamos que investigacdes dessa natureza, que
se debrucem sobre aspectos constitutivos de letramentos relacionados aos diferentes discursos
constitutivos dos estudantes, tal como realizaram Ivani¢ (1998) e Zavala (2010), podem
auxiliar o entendimento dos profissionais mais envolvidos com o ensino de praticas letradas
sobre as negociacgdes que estudantes precisam fazer, ao se mover na dire¢édo do letramento

académico.
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APENDICE “A”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa “A construcgédo de
letramentos na esfera académica”,, que estd sob a responsabilidade da pesquisadora Noadia
Iris da Silva, domiciliada a Rua Professor Francisco P. Melo, 898, apt. 302, Candeias,
Jaboatdo dos Guararapes, CEP: 54450-180; — Telefone (81) 8711.2407 (inclusive ligacbes a
cobrar) e e-mail noadiairis@gmail.com e esta sob a orientacdo de: Elizabeth Marcuschi e-
mail beth.marcuschi@gmail.com.

Este Termo de Consentimento pode conter alguns topicos que o/a senhor/a ndo entenda. Caso
haja alguma duvida, pergunte a pessoa a quem esta Ihe entrevistando, para que o/a senhor/a
esteja bem esclarecido (a) sobre tudo que esta respondendo. Apos ser esclarecido (a) sobre as
informagdes a seguir, caso aceite em fazer parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao final
deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa o (a) Sr. (a) ndo serd penalizado (a) de forma alguma.
Também garantimos que o (a) Senhor (a) tem o direito de retirar 0 consentimento da sua
participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

[1 O objetivo principal da pesquisa € investigar a inser¢do de estudantes favorecidos pelo
sistema de reserva de vagas nas praticas de letramento académico. Para isso, 0s sujeitos serdo
acompanhados durante um semestre letivo, periodo em que o pesquisador observara as aulas
de uma disciplina obrigatéria (a ser posteriormente escolhida) e a realizacdo das atividades
demandadas pelos sujeitos e, eventualmente, fara entrevistas aos sujeitos.

[1 Essa pesquisa oferece o risco de provocar eventual desconforto e/ou constrangimento aos
participantes que serdo convidados a falarem sobre suas experiéncias de escrita académica,
além de terem parte de suas rotinas observadas. Para amenizar tais incbmodos, informamos
que o0s sujeitos tém autonomia para responder apenas as perguntas que lhes parecam
razodveis. Da mesma forma, as observacOes serdo restritas aos espacos da universidade, tais
como: salas de aula, laboratdrios, bibliotecas, etc.

[1 Destacamos como beneficio direto da participacdo nesta pesquisa o acompanhamento
sistematico da pesquisadora responsavel, especialista em escrita académica, concretizado por
acOes variadas: oferecimento de oficinas, momentos de orientacdo individual e revisdo
textual. Indiretamente, o0s sujeitos também serdo beneficiados com a producdo de
conhecimentos Gteis para reconfiguragdo dos métodos de ensino de escrita na universidade.
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As informacOes desta pesquisa serdo confidencias e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s
responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados
coletados nesta pesquisa (gravacOes, entrevistas e fotos), ficardo armazenados nos
computadores pessoais do pesquisador principal, Noadia Silva, sob sua responsabilidade, no
endereco acima informado, pelo periodo de 05 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as
despesas para a sua participacdo serdo assumidos pelos pesquisadores (ressarcimento de
transporte e alimentacdo). Fica também garantida indenizacdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou
extra-judicial.

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida
da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-
600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Assinatura do
pesquisador

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAQAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)
Eu, . CPF
, abaixo assinado, ap0s a leitura deste documento e de ter tido a
oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas davidas com o pesquisador
responsavel, concordo em participar do estudo “ A constru¢do de letramentos na esfera
académica”, como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a)
pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade

Recife, / /

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e 0 aceito
do voluntario em participar.

TESTEMUNHA 1:
NOME:

ASSINATURA:

TESTEMUNHA 2:
NOME:
ASSINATURA:
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APENDICE “B”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

“A° CONSTRUCAO DE LETRAMENTOS NA ESFERA ACADEMICA”,
QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

Por gentileza, informe seu e-mail para que vocé possa conhecer os resultados desta pesquisa,
bem como receber materiais relacionados a escrita académica. (pede-se escrever legivelmente,
de preferéncia, em letra de forma)

1. RECONHECIMENTO
Sexo: Idade:

Cor/Etnia (assinale):
Branca( ) Preta( ) Parda( ) Amarela( ) Indigena( )
Outra:

Renda familiar:
< 1,5 salario minimo per capita () >1,5 salario minimo per capita ()

Em qual categoria vocé optou por concorrer no Ultimo exame vestibular?
Concorréncia Livre () Reserva de vagas () Sistema de boénus ()

Em que (quais) estabelecimento(s) vocé concluiu seus estudos dos niveis Fundamental e
Médio?

( ) Todo em instituicdes publicas*

() Parte em instituicdes publicas, parte em instituicGes particulares*

( )Todo em instituicdes particulares

*Caso tenha realizado seus estudos todos ou em parte em estabelecimentos publicos de
ensino, favor assinalar a(s) natureza(s) da(s) escola(s)

() Municipal ( ) Estadual () Federal

Qual o nivel de escolaridade de sua mae?

() Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo
() Ensino Medio incompleto () Ensino Médio completo

() Ensino Superior incompleto () Ensino Superior completo
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Qual o nivel de escolaridade de seu pai?

() Ensino Fundamental incompleto () Ensino Fundamental completo
() Ensino Médio incompleto () Ensino Médio completo
() Ensino Superior incompleto () Ensino Superior completo

Vocé desenvolve atividades remuneradas (que ndo fazem parte do curriculo do seu curso, com
ou sem vinculo empregaticio)?
( )Né&o () Sim Qual(is)

2. LETRAMENTO ACADEMICO
Com relacgdo as préticas letradas na academia, assinale a assertiva com a qual vocé mais se
identifica:

) Nenhuma atividade que envolve letramento me oferece dificuldades especiais. Sinto-me

familiarizado com os modos de ler, escrever e discutir/comentar textos na universidade.

B. (

) algumas praticas letradas da academia séo desafiantes pra mim.Gostaria de melhorar meu

desempenho nelas.

A (
B. (

Caso tenha assinalado a opcao “B”, favor marcar também as opg¢des seguintes (pode marcar a
quantidade que quiser). Se vocé assinalou a letra “A”, € opcional assinalar os itens de 1 a 5.

1. Nem sempre consigo acesso aos materiais de estudo. ()

2. Estou pouco acostumado com a leitura de textos cientifico, as vezes me atrapalho com os
termos. ()

3. Ndo tenho préatica de escrita de textos académicos, por isso, gasto muito tempo para
concluir as tarefas escritas solicitadas pelos professores. ()

4. Fico muito incomodado quando preciso apresentar semindrios. ()

5. As vezes, acho dificil acompanhar o ritmo de algumas aulas, tenho que procurar material
adicional. ()

Registre abaixo, caso tenha observacdes a fazer sobre as perguntas anteriores.

3.DESEMPENHO ACADEMICO
Considero meu desempenho no curso como:
) Muito satisfatorio.
) Suficiente.

As atividades/tarefas do curso nas quais costumo me sair bem sao:

Gostaria de melhorar meu desempenho académico nas atividades/tarefas:
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APENDICE “C”
ROTEIRO PARA ENTREVISTAS

Comentarios sobre as respostas dadas pelo entrevistado no questionario sociocultural.
Onde vocé mora? Com quem?

Qual o niveo de escolaridade de seus pais?

Em quais estabelecimentos de ensino vocé cursou os ensinos fundamental e médio?
Vocé participa de agremiagdes artisticas, politicas, culturais, ou religiosas fora da
universidade?

Por que voceé escolheu a graduacdo em Enfermagem /Medicina?

Vocé acredita que opcgédo pela reserva de vagas foi decisiva para que vocé conquistasse
a vaga no curso escolhido?

Os modos de ler, escrever e debater textos na universidade sdo familiares para vocé?
Como vocé classifica seu desempenho académico?

10. Espaco para consideracdes do entrevistado sem tema predefinido.
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APENDICE “D”

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

AVALIACAO DOS SEMINARIOS

Por gentileza, informe seu e-mail para que vocé possa conhecer os resultados desta pesquisa,
bem como receber materiais relacionados a escrita académica. (pede-se escrever legivelmente,
de preferéncia, em letra de forma)

1. Vocé concorda com a utilizacdo dos SEMINARIOS como instrumento avaliativo em
algumas disciplinas do seu curso? Por qué?

2. Vocé gosta de realizar seminarios? Quais as maiores facilidades e os desafios que encontra
para fazé-los?

3. Quanto as estrategias de preparacdo de seminarios, enumere as alternativas abaixo de
acordo com a intensidade que vocé as usa. Observe o significado proposto para cada niumero:
1-Sempre 2- regularmente 3- esporadicamente

A. Como vocé acessa 0 material de estudo?
( )Recorre ao acervo da biblioteca
( )Pesquiso em sites de busca tais como Google, Bing, Yahoo Respostas.
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( )Pesquiso em base de dados cientificos como o Portal de periddicos da CAPES, Scielo,
Pubimed.

(
)Outros:

B. Quem sdo as pessoas que Vocé costuma contar no sentido de tirar possiveis davidas
relativas ao conteudo a ser apresentado?

() Meus pais

() O/A professor(a) da disciplina

() Alguns colegas de turma ou de outros periodos
( ) Outros:

C. O que vocé costuma fazer para se sentir mais confortavel na hora da apresentacao?

() Treino minha fala com os colegas da equipe

() Escrevo um esquema com 0s apontamentos pessoais

() Procuro ler o méaximo possivel dos slides no momento da apresentagdo

( ) Outros:

D. Como vocé seleciona os colegas para compor sua equipe.
( )Normalmente faco trabalhos sempre com a mesma equipe.

( )Costumo ser convidado a participar de grupos ja formados.

( )Gosto de trabalhar com colegas diferentes sempre que possivel

( ) Outros:

4. Como vocé avalia seu desempenho na realizacdo de seminarios?

Muito Obrigada!l
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ANEXO 1

LISTA DE TESES, DISSERTACOES E MONOGRAFIAS SOBRE PAA NO
PERIODO DE 2001 A 2011 REGISTRADAS NO PORTAL:
http://www.redeacaoafirmativa.ceao.ufba.br/index.php/bibliografia/teses_dissertaco

es_monografias

1. ADAO, Jorge Manoel. Politicas publicas de acdes afirmativas, educacéo e aba
(pensamento) negro-brasileiro diasporico. Tese de doutorado em Educacédo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2007. 203p.

2. ALMEIDA, Mbnica Andréia Oliveira. Politicas de A¢do Afirmativa e Ensino Superior:
a experiéncia do curso de graduacao em Servico Social da PUC-Rio. Dissertagédo de
Mestrado em Educacéo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, 2003. 130p.
3. AMARAL, Wagner Roberto do. As trajetorias dos estudantes indigenas nas
universidades estaduais do Parana: sujeitos e pertencimentos. Tese de doutorado em
Educacédo da Universidade Estadual do Parana, 2010. 586p.

4. ANDRADE, Francisco Jatoba de. Relages raciais, multiculturalismo e agdes
afirmativas: as cotas na Universidade de Pernambuco (UPE). Dissertacdo de Mestrado em
Sociologia da Universidade Federal de Pernambuco, 2007. 136p

5. ARBACHE, Ana Paula Ribeiro Bastos. A politica de cotas raciais na universidade
publica brasileira: um desafio ético. Tese de Doutorado em Educacédo da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, 2006. 281p.

6. AZEVEDO, Damido A. de. A justica e as cores: a adequacao constitucional das
politicas publicas afirmativas voltadas para negros e indigenas no ensino superior a
partir da teoria discursiva do direito. Dissertacdo de Mestrado em Direito da Universidade
de Brasilia, 2007. 361p.

7. BARONI, José Marcelo B. Acesso ao ensino superior publico: realidades e
alternativas. Tese de Doutorado em Educacéo da Universidade de Séo Paulo, 2010. 175p

8. BELCHIOR, Ernandes Barboza. N&o deixando a cor passar em branco: o processo de
implementacdo das cotas para estudantes negros na Universidade de Brasilia.

Dissertacdo de Mestrado em Sociologia da Universidade de Brasilia, 2006. 137p.
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9. BELISARIO, Bethania Silva. Politicas de acdo afirmativa e o direito fundamental a
igualdade: o sistema de cotas raciais para o ingresso dos negros no ensino superior
brasileiro. Dissertacdo de Mestrado em Direito da Faculdade de Direito de Vitoria, 2007.
134p.

10.CAMARGO, Edwiges Pereira Rosa. O negro na educacao superior: perspectivas das
acOes afirmativas. Tese de Doutorado em Educacgédo da Universidade Estadual de Campinas,
2004. 161p.

11.CARDOSO, Claudete Batista. Efeitos da politica de cotas na Universidade de Brasilia:
uma andlise do rendimento e da evasao. Dissertacdo de Mestrado em Educacdo da
Universidade de Brasilia, 2008. 134p.

12.CARVALHO, Doracy D. A. de. A politica de cotas da Universidade Federal do
Tocantins: concepc¢ao e implicacdes para a permanéncia dos estudantes indigenas.
Dissertacdo de Mestrado em Educacéo da Universidade Federal de Goiés, 2010. 179p.
13.CASTRO, Luciane Andreatta de. Politicas de cotas para negros na Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul — UEMS — unidade Aquidauana: a percepcao dos
alunos cotistas e professores. Dissertacdo de Mestrado em Educacao da Universidade
Catolica Dom Bosco, 2008. 146p.

14. CORDEIRO, Maria José de J. A. Negros e Indigenas Cotistas da Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul: desempenho académico do ingresso a conclusao de
curso. Tese de Doutorado em Educacdo da Pontificia Universidade Cat6lica de Séo Paulo,
2008. 260p.

15. COSTA, Maria Conceicao. RelacGes raciais e acdes afirmativas em textos jornalisticos
da cidade de Recife. Dissertacdo de Mestrado em Psicologia da Universidade Federal de
Pernambuco, 2010. 130p.

16. CRUZ, Andreia G. da. Midia e acdo afirmativa: o caso da implementacéo das cotas na
UERJ. Dissertacdo de Mestrado em Educacgéo da Universidade Federal Fluminense, 2009.
159p.

17. CUNHA, Eglaisa Michelene Pontes. Sistema universal e sistema de cotas para negros
na Universidade de Brasilia: um estudo de desempenho. Dissertacdo de Mestrado em
Educagéo da Universidade de Brasilia, 2006. 98p.

18. DEUS, Ze¢lia Amador de. Os Herdeiros de Ananse: movimento negro, agdes
afirmativas, cotas para negros na universidade. Tese de Doutorado em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Para, 2008. 295p.
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19. DIAS, Everaldo M. As cotas para negros em universidades e o principio da
proporcionalidade: uma politica de acao afirmativa da funcéo social do estado
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ANEXO 2

RAZAO CANDIDATO/VAGA POR CURSO E GRUPOS DE COTA -
VESTIBULAR 2013 UFPE

GRUEFO A - LIVRE CONCORRENCIA
GRUEO B - PRETOS, PARDOS, INDIGENAS COM RENDA MENCR OU IGUAL A 1,5 SALARIO-MINIMO PER CAPITA
GRUEO C - QUTRAS ETNIAS CCM RENDA MENCR QU IGUAL A 1,5 SRLARIQ-MINIMO PER CAPITA
GRUPO D - PRETCS, PRRDOS, INDIGENAS COM RENDA MAICR QUE 1,5 SALARIQ-MINIMO PER CAPITA
GRUPQ E - QUTRAS ETNIAS COM RENDA MAIOR QUE 1,5 SALARIC-MINIMO PER CAPITA
======e=e====SISTEMA DE COTAS PARA ALUNOS DE ESCOLA PUBLICA==============

GEOLOGIARECIFE 40| 28) 86 3| 4| 2| 65] 2[ 17[ 85| 4 7 17 2| 7| 35/ 143
MATEMATICA/BACH/RECIFE N[ 4] 6] 1] 2] 9] 45/ 1] 9 9 2 M S5 1] S| 5 60
MATEMATICALICICARUARU B0 68 S7| 08| 4| 66) 165 2| 7| 355 4 3 07] 2| 8 4 A5
MATEMATICALIC/RECIFE 0| W) T 221 2] 3] %S| 1| 39 39| 2f 19] 95| 1| 8 9 19
QUIMICA INDUSTRIALRECIFE 40 3/ 177| 52 2] 72| 3| 1) S5 550 2 26 13] 1| 18] 16| M6
QUIMICALICICARUARU B0[ 68] 39| 05| 4| 35) 87| 2) 28 14 4 3[ 07] 2| 6 3 m
QUIMICAILICRRECIFE 0 24) B[ 1] 2| 5] 7S 1] 4 14 2] S| 25[ 1 3 3 @
SIST. DE INFOR /BACHRECIFE 70 S8) 184 31| 4 76| 19) 2| 55/ 275 4| 19] 47( 2 18 9] W
CONJUNTO ENGENHARIASICTG 395) M5|2515| 72| 16) 40| 12| 9| 279] 31| 16 161 10/ 9| 182| 02| MW
BIOMEDICINARECIFE 120] 104] 412| 39| 6] 144 24[ 2 110[ 55| 6 36| 63| 2| 28] 15 W
CIENC. BIOLOG/BACHRECIFE 100 84) 24| 26| 6 86[ 143] 2| 73| 35| 6] 17| 28 2[ 4| 12| 4N
CIENC. BIOLOGIC AMB.RECIFE B0 68] 109 16] 4| S7) 42| 2| 36| 118 4 20 5| 2[ 9] 45 21
CIENC. BIOLOGILIC/RECIFE 100] 84] 98 11) 6] 68 13 2[ 46] 23| 6 16| 26| 2| 9] 45 2
CIENC. BIOLOG/LICVITORIA %[ 78] 70[ 08| 4] 70) 175 2] B2 41 4] 8[ 2] 2] 9] 45 28
EDUCACAQ FISICA/BACHRECIFE B0 48] 278] 57| 4| 108) 21| 2| 72) 36[ 4] 3 87 2] 30| 15 54
EDUCACAQ FISICA/BACHNITORIA 70{ S8 07| 18] 4| 46) 15| 2| 59) 295 4] 9 22| 2| 10 5| %1
EDUCACAQ FISICALICRECIFE 120] 104] 126] 12| 6] 146 43| 2 109 545 6 24| 4] 2| 2] 1| 4¥
| EDUCACAQ FISICALICVITORIA [ 78] 73] 09| 4| &) 05 2| 112] 6 4 6] 15[ 2| 16 8] 289
ENFERMAGEMRECIFE B0 68] 302| 44| 4] 23| 59| 2| 159) 795( 4| 37[ 92| 2| 31| 155) 765
ENFERMAGEM/VITORIA 60| 48] 136 28| 4| 109] 272) 2| 93] 465 4 10[ 25| 2| 13] 65 3
FARMACIARECIFE [ 78] 260( 33| 4| 113) 82| 2| 79) 395 4| 3 8] 2| 3| 155 515
FISIOTERAPIARECIFE B6| 54) S09| 94| 4| 227) S67( 2| 181) 905 4| S3[ 132| 2| 36| 18 1006
FONOAUDIOLOGIARECIFE N[ 24| 65[ 35 2| 3| 18 1] 26 28 2] 3 15 1] 10| 10] 162
MEDICINARECIFE 140] 120{3837| 319) 8| 415 518 2[ 306] 153 6 216] 72| 2| 182 91| 4958
NUTRICAQIRECIFE B0[ 48] 340[ 7| 4| 1S5) 3B7| 2| 138) 6€9[ 4| 45[ 112] 2| 42 A TN
NUTRICAQNVITORIA B0 48] 144 3| 4] 109) r2] 2] 114) 57| 4] 12 3] 2| 1 6 391
ODONTOLOGIARECIFE 140] 112 709 63| 10| 174| 174] 4 147] 367| 10[ 6| 56| 4| 64 16 1150
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ANEXO 3

QUESTIONARIO SOCIO-CULTURAL DOS VESTIBULARES 2009 A
2013 -COVEST

PERGUNTAS

01 TEM FILHOS

02 MORA COM

03 TIPO CURSO ENSINO MEDIO QUE CONCLUIU

04 FAZENDO VESTIBULAR PELA

05 CURSO SUPERIOR

06 MOTIVO PELA OPCAO UFPE/UFRPE/UNIVASF

07 OCUPACAO DO PAI/RESPONSAVEL

08 OCUPACAO DA MAE/RESPONSAVEL

09 ONDE FEZ ESTUDOS ENS.FUND(1.GRAU)

10 ONDE FEZ ESTUDOS ENS.MEDIO(2.GRAU)

11 NIVEL DE INSTRUCAO DO PAI OU RESPONSAVEL

12 NIVEL DE INSTRUCAO DA MAE OU RESPONSAVEL

13 SITUACAO OCUPACIONAL DO PAI

14 SITUACAO OCUPACIONAL DA MAE

15 NUMERO DE PESSOAS DA FAMILIA NO NA RESIDENCIA
16 QUANTOS DORMITORIOS NA SUA RESIDENCIA

17 RENDA LIQUIDA MENSAL

18 SE TRABALHA, INDIQUE OS TURNOS EM QUE TRABALHA
19 TEM DEPENDENCIA DE EMPREGADA

20 SUA PARTICIPACAO RENDA FAMILIAR

21 MEIO DE TRANSPORTE QUE VOCE MAIS UTILIZA

22 NA SUA RESIDENCIA, TEM APARELHO DE AR CONDICIONADO
23 USA MICROCOMPUTADOR NA SUA RESIDENCIA

24 O QUE VOCE ESPERA DE CURSO UNIVERSITARIO

25 REGIAO DE SUA CIDADE

26 MOTIVO DA ESCOLHA DO CURSO

27 ATIVIDADES FREQUENTES

28 NO ENSINO MEDIO, HAVIA AULAS PRATICAS EM LABORATORIO
29 PRINCIPAL FONTE DE INFORMACAO

30 ATIVIDADE QUE OCUPA A MAIOR PARTE DO SEU TEMPO
31 VISITOU ALGUMA INST. SUP.

32 REVISTA PREFERIDA

33 TIPO DE LEITURA PREFERIDA

34 DOMINA LINGUA ESTRANGEIRA

35 QUAL SUA RELIGIAO

36 FREQUENTOU CURSINHO

37 QUAL SUA ETNIA/COR

RESPOSTAS

01 1 NAO
2 1(UM)
3 2(DOIS)
4 3(TRES) OU MAIS

02 1 PAIS
2 PARENTES



3 ESPOSA E FILHOS
4 PENSIONATO OU CASA ESTUDANTE
5 OUTROS

03 1 PROFICIONALIZANTE(TECNICO)
2 NORMAL MEDIO(MAGISTERIO)
3 ESTUDOS GERAIS(2. GRAU)
4 SUPLETIVO

0411A.VEZ
2 2A.VEZ
33A.VEZ
4 4A. OU MAIS

051 NAO
2 NA UFPE
3 NA UFRPE
4 EM UNIVASF
5 EM UNIVERS./FACUL. PRIVADA

06 1 EXCLUSIVAMENTE DO CURSO
2 ENSINO GRATUITO
3 PRESTIGIO UNIVERSIDADE
4 QUALIDADE DO CURSO
5 OUTROS MOTIVOS

07 1 PROFISSIONAL LIBERAL
2 EMPRESARIO
3 SERVIDOR PUBLICO
4 EMPREGADO EM EMP.PRIVADA
5 EMPREGADO RURAL/AGRICULTOR
6 COMERCIANTE
7 EMPREGADO SETOR INFORMAL
8 OUTRAS

08 1 PROFISSIONAL LIBERAL
2 EMPRESARIA
3 SERVIDORA PUBLICA
4 EMPREGADO EM EMP.PRIVADA
5 EMPREGADO RURAL/AGRICULTORA
6 COMERCIANTE
7 EMPREGADO SETOR INFORMAL
8 EMPREGADA DOMESTICA
9 OUTRAS

091 TODOS EM ESCOLA PUBLICA
2 TODOS EM ESCOLA PARTICULAR
3 PARTE PART. E PARTE PUBLICA
4 OUTRO

10 1 TODOS EM ESCOLA PUBLICA
2 TODOS EM ESCOLA PARTICULAR
3 PARTE PART. E PARTE PUBLICA
4 OUTRO
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111 ANALFABETO
2 1. GRAU COMPLETO
3 1. GRAU INCOMPLETO
4 2. GRAU COMPLETO
52. GRAU INCOMPLETO
6 SUPERIOR COMPLETO
7 POS-GRADUACAO

12 1 ANALFABETA
2 1. GRAU COMPLETO
3 1. GRAU INCOMPLETO
4 2. GRAU COMPLETO
52. GRAU INCOMPLETO
6 SUPERIOR COMPLETO
7 POS-GRADUACAO

131 ESTA TRABALHANDO
2 ESTA DESEMPREGADO
3 ESTA APOSENTADO

4 APOSENTADO E TRABALHANDO

5 OUTRA

14 1 ESTA TRABALHANDO
2 ESTA DESEMPREGADA
3 ESTA APOSENTADA

4 APOSENTADA E TRABALHANDO

5 OUTRA

1511 APENAS
2 2 PESSOAS
3 3 PESSOAS
4 4 PESSOAS
5 5 PESSOAS
6 6 OU MAIS PESSOAS

16 1 UM
2 DOIS
3TRES
4 QUATRO
5 MAIS DE QUATRO

17 1 ATE 300
2 DE 301 A 1000
3 DE 1001 A 1500
4 DE 1501 A 2000
5 DE 2001 A 3000
6 DE 3001 A 5000
7 ACIMA DE 5000

18 1 MANHA
2 TARDE
3 NOITE
4 MANHA E TARDE
5 MANHA E NOITE
6 TARDE E NOITE
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191 SIM
2 NAO

20 1 DEPENDE TOTAL DA FAMILIA
2 DEPENDE PARCIAL DA FAMILIA
3 NAO DEPENDO DA FAMILIA
4 CONTRIBUO PARCIALMENTE
5 SUSTENTO A FAMILIA

21 1 BICICLETA
2 MOTOCICLETA
3 AUTOMOVEL PROPRIO
4 ONIBUS
5 METRO
6 INTEGRACAO(ONIBUS/METRO)
7 OUTROS

22 1 NAO
2 SIM, APENAS UM
3 SIM, MAIS DE UM

23 1 NAO
2 SIM,SEM ACESSO A INTERNET
3 SIM,COM ACESSO DISCADO
4 SIM,COM ACESSO BANDA LARGA

24 1 FORMACAO PROFISSIONAL
2 FORMACAOQO A PESQUISA CIENT.
3 FORM.PROFIS.ASENCAQO FUNC.
4 OUTROS

251 CAPITAL/REGIAO METROPOL.
2 ZONA DA MATA
3 AGRESTE
4 SERTAO

26 1 MERCADO DE TRABALHO
2 PRESTIGIO SOCIAL DA PROF.
3 BAIXA CONCORRENC DE VAGAS
4 REALIZACAO PESSOAL
5 INFLUENCIA DA FAMILIA
6 QUALIDADE DO CURSO
7 OUTRO MOTIVOS

27 1 ARTISTICO-CULTURAIS
2 RELIGIOSAS
3 MOVIMENTOS ESTUDANTIS
4 POLITICO-PARTIDARIAS
5 ESPORTIVAS
6 OUTRAS
7 NEMHUMA

28 1 SIM
2 NAO
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29 1 CONTATOS INTERPESSOAIS

2 INTERNET
3 JORNAL

4 REVISTA

5 RADIO

6 TELEVISAO

30 1 TELEVISAO
2 CINEMA
3 MUSICA
4 TEATRO
5 LEITURA
6 INTERNET
7JOGO ELETRONICO
8 SHOW MUSICAL

311 UFPE
2 UFRPE
3 UNIVASF

4 UNIVERSIDADE/FAC. PUBLICA
5 UNIVERSIDADE/FAC. PRIVADA

6 NAO

32 1 INFORMATIVOS(VEJA EXAME,ETC)
2 HUMOR E/OU QUADRINHOS

3 GENERALIDADES
4 NOVELAS

5 ESPORTIVAS

6 EROTICAS

7 NATUREZA CIENTIFICA

8 NAO LEIO REVISTAS

331 LEITURAE ARTE

2 LIVROS E PERIODICOS

3 AUTO-AJUDA
4 OUTROS

34 1 DOMINO MUITO BEM
2 DOMINO RAZOAVELMENTE
3 NAO DOMINO,MAS GOSTARIA
4 NAO DOMINO,NAO SINTO NECESSIDADE

351 AFRO-RELIGIOSA
2 CATOLICA
3 EVANGELICA
4 JUDAICA
5 OUTRA
6 NENHUMA

36 1 SIM,NA REDE PUBLICA
2 SIM,NA REDE PRIVADA
3 SIM,EM ORGANIZ.VOLUNTARIA
4 SIM,EM ORGANIZ.COMUNITARIA

5 NAO
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371 AMARELA
2 BRANCA
3 INDIGENA
4 PARDA
5 PRETA
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