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RESUMO

Normalmente a sexualidade é lembrada de forma orgéanica, procurando na figura do
professor de ciéncias ou em profissionais da area da saude, uma maneira de resolver
situagdes referentes a esse tema; contudo, também preconiza ser olhada com aspectos
psicossociais. No enfoque desta pesquisa, sera tomado como conceito de sexualidade tudo
que traz uma sensagao de prazer ao individuo, seja ela um dialogo agradavel, um abraco,
um aperto de mao, carinho (fraterno, materno, paterno, conjugal entre outros), sorrir, ato
sexual, conhecimento corporal entre outros. A proposta dos PCNs coloca a sexualidade
como tema transversal, amenizando a visdo segmentaria que se tem do saber e do ser
humano; no entanto, é provavel que haja um recuo dos educadores das diversas areas do
conhecimento quando se fala de sexualidade com justificativas diversas. Como acgao
norteadora deste projeto, buscamos compreender através de entrevistas como o tema
sexualidade é trabalhado na educacdo de Vitéria de Santo Antdo. Nossa amostragem
constituiu-se de 8 (oito) escolas, sendo cinco (05) da Rede Publica, sendo deixado trés
instrumentos de pesquisa em cada uma, um destes destinado a professores de ciéncias
e/ou biologia e os outros dois a professores de outras areas de conhecimento. Dos 24 (vinte
e quatro) questionarios entregues, recebemos 14 (quatorze). Caracterizamos o perfil dos
professores com perguntas objetivas, e as respostas discursivas categorizamos a posteriori
para uma analise do conteudo, baseada nas orientagcées de Bardin (2004). Identificamos que
64,2% dos professores pesquisados limitam o tema ao aspecto biolégico, pouco enfatizando
aspectos psicossociais. Um grupo de 35,6% limita a escola, outros 35,6% consideram
qualquer local como ambientes propicios para se trabalhar o tema. A principal metodologia
utilizada pelos professores na discussao do tema sexualidade ainda é os dialogos, mesmo
que dividam opinides sobre a pertinéncia ou ndo de se trabalhar o tema sexualidade em
suas disciplinas. Observamos que 42,9% afirmam maior participagdo dos alunos quando o
tema é sexualidade, o que amplia a responsabilidade daqueles em possibilitar momentos de
discussdo desse tema, onde poucos professores discutem a tematica no agir
(comportamento) (28,6%) quando comparados aos que insistem em trabalhar sexualidade
restrita ao bioldgico (71,4%).

PALAVRAS CHAVES: Educagao; Sexualidade; Professores; Bioldgico; psicossocial
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INTRODUCAO

A adolescéncia € um periodo de intensas modificagdes, tanto em ambito fisico e psicoldgico,
quanto social e cultural do individuo, o que diz respeito direto a sexualidade. Comumente,
falar de sexualidade € discutir o organico do individuo; no entanto, a sexualidade também
envolve os aspectos psicossociais, pois diz respeito a tudo que tras uma sensag¢ao de prazer
ao individuo, seja ela um dialogo agradavel, um abrago, um aperto de mao, carinho (fraterno,
materno, paterno, conjugal entre outros), sorrir, ato sexual, conhecimento corporal entre
outros (CHAUI, 1985, p. 11).

Conforme os estudos de Freud, a sexualidade n&o surgiu na adolescéncia, ela existe desde
a infancia (PINTO, 1999). Com o aparecimento da puberdade e da adolescéncia, a
sexualidade se transformara em genital, por isso, este € o momento ideal para introduzir a
orientagdo sexual complementando a educagdo sexual (IBID). E nessa fase que a
orientagao sexual se faz mais significante, compreendendo que, como consequéncia, a falta
de informagdes é ainda uma das causas do aumento da gravidez precoce e muitos dos

problemas fisioldgicos — a exemplo das DSTs / ISTs — e dos psicoldgicos.

Os PCN (BRASIL, 1998) tém por objetivo propiciar aos sistemas de ensino, particularmente
aos professores, subsidios a elaboracdo e/ou reelaborardo do curriculo, visando a
construgdo do projeto pedagdgico em funcdo da cidadania do aluno, com abertura para
discutir questbes sociais relevantes a formac&o dos individuos. Dentre estes temas
transversais estd contemplada a orientagdo sexual, cuja integracdo ocorre por meio da
transversalidade, o que quer dizer que tanto a concepgao quanto os objetivos e conteudos
propostos por orientacdo sexual encontram-se contemplados pelas diversas areas do
conhecimento, impregnada a toda pratica educativa, organizadas em ciclos.

Discutir ou trabalhar a sexualidade na escola constitui-se num grande desafio. Primeiro
porque a formacao recebida pelos professores esta muito aquém dos anseios da geragao
que frequenta a escola; segundo porque a escola, em seu curriculo, quando se propde a
realizar alguma atividade, o objetivo é ampliar a reflexdo sobre a sexualidade, e cai no
tradicional impasse de relacionar este tema com as questdes de macho/fémea sob a 6tima
do cristianismo (RISCAROLLI, 2005). Com isso desconsidera quase que completamente as
interfaces ligadas ao género e a complexa teia que envolve a sexualidade e que vai alem da

heterosexualidade. Contrariando essa compreensido, entendemos ser importante que a
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escola oportunize um espago aos pais, bem como aos professores, para trocarem idéias e
discutirem essa tematica a fim de melhor instrumentalizar os alunos. E estes, quando forem
questionados, possam responder com argumentos sérios e fortes, fortalecendo o eu de cada
um, para que haja tranquilidade nas escolhas e aceitagdo das opgbdes dos outros com
respeito e solidariedade (CHAGAS).

E sabido que a sexualidade é inevitavel, inexoravel e irremovivel no ser humano desde o
nascimento, sendo na adolescéncia que ela comecga a ser vivenciada com mais intensidade
(LOPES, 1997). Entende-se a adolescéncia como uma fase de indefinicdo, de transicao, e
ainda, um periodo passivel de conflitos e crises, porém um periodo de busca de liberdade
(SILVA E ALVES, 2004). Enderle (1998) comenta que a adolescéncia € tomada no ocidente
como “um periodo critico” e até como uma crise de independéncia para afirmar-se a si
préprio. A adolescéncia por sua vez apresenta caracteristicas psicolégicas nao
necessariamente universais, que se diferenciam em contextos culturais distintos, sendo a
puberdade um fenébmeno universal para todos os membros de nossa espécie, como fator

bioldgico.

Ainda nesta discussdo, destacamos que Organizagdo Mundial da Saude (OMS) definiu na
Reunido sobre Gravidez e Aborto na Adolescéncia, em 1974, um conceito de adolescéncia,

caracterizada como uma fase do desenvolvimento humano em que:

o individuo passa do ponto do aparecimento inicial dos caracteres sexuais
secundarios para a maturidade sexual. Os processos psicolégicos do
individuo e as formas de identificacdo evoluem da fase infantil para a fase
adulta. Ocorre uma transicdo do estado de dependéncia econémica total a
outro de relativa independéncia (OMS, 1975 apud REIS, 1993).
Observando isso podemos perceber que a sexualidade esta bem mais além do que o
“simples bioldgico”; mas esta também muito influenciado pelo psicolégico e o social que
concorrem para a formacgéo da identidade sexual. As mudangas Bioldgicas influenciam na
esfera psicologica visto que as alteragdes no esquema corporal fazem com que os
adolescentes tenham que reestruturar em nivel psiquico a representagdo de seu proprio
corpo. No ambito social, uma gama variada de estimulos atinge os(as) adolescentes, sendo
que, nos ultimos tempos eles(as) sao provenientes dos meios de comunicagdo de massa,
principalmente. Percebe-se que a velocidade e a intensidade de penetracdo com que esses
meios atingem as culturas tém sido muito intensas, chegando a suplantar a possibilidade de

assimilacao e a distorcer culturas tradicionalmente estaveis, o que faz, de qualquer forma, o
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ambiente sociocultural se mostrar mais receptivo aos temas da sexualidade (DUBEUX,
1998).

Neste contexto, percebe-se que varias instituicbes estdo ligadas ao processo de educagao
sexual, tais como: a familia, a escola, a igreja, a midia e o grupo de pares com os quais
os(as) jovens interagem direta e indiretamente. Em relacdo a escola, em experiéncias de
educacédo sexual vivida por Ribeiro (1993), verificou-se que os alunos se aproximavam cada
vez mais das discussdes que falavam das emocdes, dos medos e prazeres que sentiam, em
comparagao aquelas que tratavam apenas dos aspectos bioldgicos e informativos. Este
autor continua relatando que, informar sé nao basta, e nessa perspectiva, € oportuno e
valido compreender o trabalho de educacao sexual ndo como um expositor de disciplina, na
qual se tem um programa a cumprir; mas, com frequéncia, incorporar que mais importante

do que falar é estar preparado para ouvir, conduzir debates e possibilitar discussées (IBID).

E provavel que haja um recuo dos educadores das diversas areas do conhecimento quando
se fala de sexualidade, forcando uma realidade cada vez mais comum que o0s alunos
procurem na figura do professor de ciéncias ou em profissionais da area da saude, uma
maneira de resolver situacdes referentes a esse tema. Com isto, a sexualidade humana esta
sendo encarada como uma area técnica cujo suposto saber estaria nas maos de alguém da
area da medicina, enfermagem, biologia e outras relacionados a saude humana, reduzindo
assim, a sexualidade a sua dimensao organicista. As escolas ndo apresentam projeto de
orientacdo sexual escolar, e a proposta dos PCN (BRASIL, 1998), que prevé uma
abordagem continua do tema, enquanto tema transversal na dimensdo que abarca muitos
aspectos do sujeito social, cultural e comportamental (SALLA, 1981), ndo esta se

concretizado.

Tomando como premissas as questdes identificadas anteriormente, o propdsito desse
trabalho é saber qual a concepcdo do tema sexualidade e sua forma de abordagem
metodoldgica pelos professores do ensino fundamental Il e médio no Municipio de Vitoria de
Santo Antao?

REFERENCIAL TEORICO

Estudos demonstram que a representacido que os educadores tém sobre a sexualidade

humana €& bastante reducionista e atrelada ao sexo organico, desprezando-se 0s seus
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aspectos sdcio-politico-culturais (FERNANDEZ, 1994). Conforme assevera Furth (1995),
conhecimento e emogao nao se separam no sujeito epistémico. Nesse sentido, como se
poderia separar o sujeito cognitivo do emocional “atravessado pela sexualidade™? Por essa
perspectiva, fica dificil delimitar o campo da sexualidade como um momento, um lugar ou

uma disciplina.

Com isso a sexualidade possui um carater de transdisciplinaridade e transversalidade que
Ihe é inerente, independentemente de sua sistematizagdo como orientagdo sexual. O projeto
de transversalidade situa a sexualidade como um tema que atravessa todas as areas do
saber, contextualizando-a e problematizando-a em seus aspectos bioldgicos, psicolégicos,
sociais, politicos, religiosos, éticos e culturais. Reduzir a sexualidade ao biologico € um
legado secular que trouxe consequéncias marcantes em toda a historia da humanidade
assim citado por Souza (1993). Temos — como seres humanos — uma capacidade de
associar a cultura ao biolégico, o que faz desse traco uma caracteristica tipica que nos faz

seres humanos.

O termo sexualidade é relativamente recente e surgiu quando o conceito de sexo teve seu
sentido alargado, especialmente quando se passou a distinguir e diferenciar necessidade e
desejo. Essa observagao feita anteriormente por Chaui (1985), alargou o sentido do sexo,
deixando de ser encarado somente a partir de sua fungédo de reproducéo e passasse a ser
visto como um fenbmeno mais global que envolve nossa existéncia como um todo. Assim,
daremos sentidos inesperados e ignorados a gestos, palavras, afetos, sonhos, humor, erros,
esquecimentos, tristezas, atividades sociais como o trabalho, a religido, a arte, a politica

que, a primeira vista, nada tem de sexual (IBID).

A orientagcdo Sexual, que visa contribuir a formagéo integral do cidadao, transcende esse
carater organicista (PINTO, 1994). O pesquisador avanga nessa questao quando comenta
criticamente sobre os poucos programas de orientagdo sexual vigentes no Brasil, afirmando
que desses muitos programas de Orientagdo Sexual nas escolas, por sua vez, ajudam muito
pouco os adolescentes em virtude da sua obsolescéncia, “caretice” e inadequacao
pragmatica (IBID). Ribeiro (1993) verificou que os alunos se aproximavam cada vez mais
das discussbes que falavam das emogdes, dos medos e prazeres que sentiam, em

comparagao aquelas que tratavam apenas dos aspectos biolégicos e informativos.
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Veiga (1997) faz uma observagcédo onde considera as representagdes dos educadores ainda
muito “bitoladas”, pois alguns professores, na sua agado pedagodgica em sala de aula,
apresentam uma visdo reducionista, sexoldgica, biologicista e que necessitam ser
redimensionadas. Para Foucault (1999), ao refletir profundamente sobre essa questéo,
avanga na discussdo ao relacionar a sexualidade e o poder numa rede intrincada. Sugere
que a primeira se submete a este ultimo por uma razao politica e econémica. Questiona se
essa representacdo da sexualidade centrada na genitalidade e atrelada a reprodugao,
caracteristica dos ultimos trés séculos, ndo estaria ordenada a uma preocupagao elementar:

. reproduzir a forca de trabalho, reproduzir a forma das relagdes sociais; em suma,

proporcionar uma sexualidade economicamente util e politicamente conservadora” (p.11).

A proposta de estudo da sexualidade como tema transversal, apresentada nos PCN
(BRASIL, 1998) é uma maneira de tentar amenizar a visdo fragmentada que se tem do saber
e do ser humano. Fugindo dos modelos cartesianos, que fragmenta o todo em partes para
compreender o sistema, os novos movimentos tendem a considerar o todo em seu conjunto.
Conforme comenta Moraes (1995), sistemas complexos apresentam interagdes intensas
entre seus componentes, de modo que o todo é mais do que a soma de seus elementos
constituintes. O sistema é compreendido muito mais pelas relagbes e interacbes entre seus
componentes de base do que pela natureza destes componentes em si. O projeto de
transversalidade situa a sexualidade como um tema que atravessa todas as areas do saber,
contextualizando-a e problematizando-a em seus aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociais,
politicos, religiosos, éticos e culturais. Para Souza (1993) reduzir a sexualidade ao biolégico
€ um legado secular que trouxe consequéncias marcantes em toda a historia da
humanidade. Ja o oposto, ou seja, a capacidade de associar a cultura ao biolégico € um

traco que caracteriza a existéncia humana, diferindo-a de outras espécies animais.

OBJETIVOS

Geral:

e Compreender qual a concepgao e a abordagem didatico-metodolégico do tema

sexualidade no ensino Fundamental Il e médio de Vitéria de Santo Antao - PE.

Especificos:
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¢ Analisar o conhecimento dos professores do ensino fundamental Il e médio a respeito
da sexualidade.

e Saber quais disciplinas discutem a sexualidade de forma integrada aos conceitos
disciplinares correspondentes a area de conhecimento.

¢ Identificar as abordagens didatico-metodolégicas dos professores para relacionar o

tema sexualidade a dindmica da sala de aula.

JUSTIFICATIVA

Como a sexualidade aborda muitos aspectos do sujeito social, ndo apenas o sexo genital,
mas também aspectos psicoldgicos, religiosos, politicos, éticos e principalmente culturais,
faz-se base significante a alta subjetividade necessaria para compreender as
representacdes sobre a mesma dentro da escola. Supondo que um dos principais problemas
para a pratica desse tema transversal esteja justamente nas ressignificacbes simbdlico-
culturais, nos imaginarios dos educadores, e, considerando-se a inevitabilidade da
emergéncia da sexualidade no cotidiano escolar, julgamos oportuno conhecer concepgoes e

estratégias que justifiquem as discussdes deste tema no ambito da educagéo formal.

Se a sexualidade é dotada de uma transversalidade inerente, ela passa a ser, entao,
participante de todos os processos de construgao do conhecimento e interage com o sujeito
epistémico, fornecendo-lhe o desejo de aprender. Sendo a sexualidade colocada em pauta
todos os dias, inconscientemente pela emergéncia de valores, posturas e visbes de mundo
dos quais participam do cotidiano escolar, é imediato compreender a dimensao discutida na

escola.

Por esse motivo foi de suma importancia conhecer os pensamentos e agées dos educadores
em todas as areas do conhecimento em relagdo ao tema, para que possamos analisar
pensamentos preconceituosos — em alguns casos — para discutirmos conceitos e estratégias
relevantes aos debates e reflexdes sobre sexualidade, e quando coerente, reestruturar
estratégias a fim de contemplar, com responsabilidade e de modo formativo, o tema

abordado.
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METODOLOGIA

Amostragem

O grupo de amostragem foi constituido de 8 (oito) escolas do Municipio da Vitéria de Santo
Antao - PE. Destas, cinco (05) foram da Rede Publica, distribuidas em trés estaduais e duas
municipais. As outras (03) trés escolas foram constituidas por instituicbes privadas. Uma de
missao religiosa e as outras (2) duas de principios comuns da educagao.

Para cada escola selecionada, deixamos trés questionarios para que fossem entregues aos
professores. Sendo um destes docentes, obrigatoriamente, professor de Ciéncias e/ou
Biologia e os outros dois docentes de outra area do conhecimento. Os professores foram
escolhidos aleatoriamente, dependendo da disponibilidade em participar deste projeto.
Totalizou-se uma entrega de 24 (vinte e quatro) questionarios nas escolas, destes,
recebemos de volta 14 (quatorze), caracterizados no Quadro 01.

Procedimentos de coleta

O trabalho de pesquisa se baseou na aplicagao e analise das respostas de um instrumento de
pesquisa (apéndice 01), constituido de 46 questdes objetivas e discursivas, referentes a
formacdo académica do professor(a), seus conhecimento e abordagem sobre o tema

sexualidade.

A analise dos questionamentos tracou um olhar as respostas de forma qualitativa e
quantitativa, construindo um perfil preliminar sobre a compreensdo de sexualidade nas

escolas de Vitdria de Santo Antao — PE.

Analise dos Dados

Os questionamentos com respostas objetivas (de multipla escolha) nos possibilitaram
construir uma sintese, caracterizando o perfil dos professores pesquisados, como também,
analisar que recursos metodolégicos sdo explorados pelos professores nas discussdes a

respeito do tema sexualidade. Ja as respostas discursivas, direcionadas a compreensao dos
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conceitos e dos procedimentos metodoldgicos aplicados pelos professores (apéndice 01),
foram categorizadas a posteriori para uma analise do conteudo, baseado na obra de Bardin
(2004). Por categorizagédo, entendemos a classificagdo de “elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos” (p.111). E um agrupamento de idéias ou
conjunto de palavras que possuem significancia em comum, “tendo como primeiro objetivo
(da mesma maneira que a analise documental) fornecer, por condensagdo, uma
representacao simplificada dos dados brutos” (BARDIN, 2004, p.112-113).

Com a montagem das categorias a posteriori, buscamos analisar que consideragbes 0s
professores mais enfatizam em suas respostas, definindo quais mensagens sao mais
significantes, condizentes a proposta da pergunta a que se refere. Na sequéncia, agrupamos
as idéias e significados condizentes com cada categorizagao, o que deu origem aos quadros

que se seguem no decorrer deste trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os professores foram identificados em Professor 1(P1), Professor 2 (P2), professor (...). Ao

discutirem, em suas respostas o tema sexualidade, perceberemos que esse €, ainda, um
tema que traz muitas discussdes e reflexbes entre eles. A caracterizacdo dos quadros
através das respostas obtidas dos professores possibilitou-nos formar um grande leque de

discussodes sobre o tema sexualidade.

Quadro 1 — Descrigdo dos professores entrevistados.

Professor 1 (P1)

Professora de uma escola municipal, Licenciada em letras por uma instituicao
privada, com especializagdo tem experiéncia de sala de aula de 10 a 15 anos, leciona
Portugués e Religido.

Professor 2 (P2)

Professor de uma escola municipal, Licenciada em Ciéncias com Habilitagdo em
Matematica em uma instituicdo privada, tem experiéncia de sala de aula de 3 a 5
anos, leciona Biologia e ciéncias.

Professor 3 (P3)

Professora de escola municipal, Licenciada em letras por uma instituigao privada, tem
em experiéncia de sala de aula de 3 a 5 anos, leciona Lingua Estrangeira.

Professor 4 (P4)

Professor de escola Estadual, Licenciado em Biologia por uma instituicao privada,
tem experiéncia de sala de aula de 1 a 2 anos, leciona Biologia e Quimica.

Professor 5 (P5)

Professor de escola Estadual, Licenciado em Matematica por uma instituicdo privada,
com especializacdo tem experiéncia de sala de aula ha mais de 20 anos, leciona
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Matematica e Fisica

Professor 6 (P6)

Professor de escola Privada (ESCOLA RELIGIOSA), Licenciado em letras por uma
instituicdo privada, com especializagao, tem experiéncia de sala de aula de 15 a 20
anos, leciona Lingua Inglesa.

Professor 7 (P7)

Professora de escola Privada (ESCOLA RELIGIOSA), Licenciado em letras por uma
instituicdo publica e privada, com especializagédo, tem experiéncia de sala de aula de
15 a 20 anos, leciona Portugués, Espanhol e Inglés.

Professor 8 (P8)

Professora de escola Privada (ESCOLA RELIGIOSA), Licenciado em letras por uma
instituicdo privada, com especializagdo tem experiéncia de sala de aula de 15 a 20
anos, leciona Portugués.

Professor 9 (P9)

Professor de escola Privada, Licenciado em Biologia por uma instituicao Publica
Federal, sem especializacdo tem experiéncia de sala de aula de 3 a 5 anos, leciona
Biologia.

Professor10 (P10)

Professor de escola Privada, Licenciado em Matematica por uma instituicao privada,
sem especializagdo, tem experiéncia de sala de aula de 6 a 9 anos, leciona
Matematica.

Professor 11 (P11)

Professora de escola Privada, Licenciada em letras por uma instituicao privada, sem
especializagado, tem experiéncia de sala de aula de 6 a 9 anos, leciona Redagao (
Leitura e Produgao Textual).

Professor 12 (P12)

Professor de escola Estadual, Licenciado em Histéria por uma instituicdo privada,
sem especializagao, tem experiéncia de sala de aula de 3 a 5 anos, leciona Histéria.
Professor 13 (P13)

Professora de escola Estadual, Licenciada em Histéria por uma instituicido privada,
sem especializagao, tem experiéncia de sala de aula de 6 a 9 anos, leciona Histéria.
Professor 14 (P14)

Professor de escola Estadual, Licenciada em Matematica por uma instituicdo privada,
sem especializagao, tem experiéncia de sala de aula de 6 a 9 anos, leciona
Matematica.

Quadro 2 - Categorizagao das respostas a pergunta “Como vocé entende o conceito sexualidade?’

CATEGORIA E DESCRICAO RESPONDENTES %
I — Nao entende. P6, P10 14,3%
Il - Entende apenas de forma Bioldgica. P1, P3, P4, P5, P7, 64,2%
P11, P12, P13 E
P14
Il — Entende de forma Psicossocial P2, P8, P9 21,5%

No quadro 2, o conceito de sexualidade € entendido pela maioria dos professores restrito ao
bioldgico, confirmando estudos de Veiga (1997) ao afirmar que "alguns professores, na sua

acao pedagogica em sala de aula, apresentam a sexualidade com uma visao reducionista,
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sexologica, biologicista e que necessitam ser redimensionadas”. A exemplo disto, P1 e P5
consideram, respectivamente, que a sexualidade “¢ um assunto que faz parte da natureza”
ou que “é um ato relacionado entre duas pessoas em busca do prazer (...) € atingir o ponto
G e ambos saimos satisfeitos”, restringindo o tema a uma natureza simplesmente biologica e
ao ato sexual entre parceiros. Com percepcdes evolucionistas, P4 entende sexualidade

como uma “... forma de reestruturagcdo do ser, como uma parte vital, perpetuacdo das

espécies, companheirismo”.

Poucos dimensionam o conceito a valores mais amplos, a formas para obter prazer, o que
de acordo com Salla (1981) faz do ser humano um ser biopsicossocial. A exemplo disso, P2
entende que “é considerado de diversas formas, jeitos e maneiras que as pessoas buscam
para obter ou expressar prazer”’, ndo restrita ao biolégico, mas a algo também emocional
(CHAUI, 1985).

Quadro 3 — Categorizagado das respostas a pergunta “Em que espaco de aprendizagem (escola,
casa, rua) vocé acredita que o tema sexualidade devera ser trabalhado? Por qué?”

CATEGORIA E DESCRIGAO RESPONDENTES %
| — Em todos os locais. P1, P4, P5, P6 e P8 35,8%
Il - Apenas em casa. - 0%
lll — Apenas na escola P2, P3, P7 P9, e P14 35,6%
IV — Na escola e em casa P10, P11, P12 e P13 28,6%

Ao questionarmos qual local sera adequado para trabalhar sexualidade, prevaleceram as
opinides das categorias | e lll (quadro 03), pois confirmam que o desenvolvimento sexual do
adolescente sofre influéncias de si proprio, da familia, de sua cultura e subcultura e de seus
companheiros, sendo a pressao do grupo, talvez, o fator mais poderoso para determinar seu
comportamento (BRASIL, 1999, p. 17-18), fortalecendo a necessidade de se trabalhar o
tema sexualidade em todo contexto social. Entretanto, para os professores da categoria |
(quadro 03), restringem este trabalho a “pessoas competentes”, “profissionais”, o que
constatamos na fala de P5 “... o assunto seja trabalhado com um profissional utilizando
palavras cientificas” ou na fala de P1 “... faz-se necessario que seja trabalhado por pessoas
competentes que dominem o tema”.

Aos professores que defendem abordagens na escola (categoria Ill) atribuem a escola tal
tarefa, o que colocam a familia e todo o contexto do individuo fora da discussao, porque
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discutir sexualidade € algo relacionado a transformag¢des corporais — postura totalmente
organica — tornando clara a contradicdo de suas afirmagdes anteriores quando falam que
sexualidade pode ser expressa de diversas formas, jeitos e maneiras. Para Gherpelli (1996,
p. 61), a escola foi o lugar eleito para inserir, no processo educacional, a educagéo
preventiva, que ligado a sexualidade, envolve a definicdo de diretrizes que contemplem a
formacgao integral do adolescente e a participagcdo efetiva de todos os integrantes do
universo escolar. Na realizagao da orientagdo sexual, sdo fundamentais, para a credibilidade
das agdes preventivas, posturas seguras e assertividade. Quando a discussado da educagao
sexual envolve a familia, além da escola (categoria V), a discussao ocorrera de forma mais
continua e duradoura, desde que essa orientagao seja exercida por pessoas com as quais
os adolescentes se identificam (VITIELLO, 2000).

Quadro 4 — Categorizagdo das respostas a pergunta “Como vocé trabalha (ou trabalhou) o tema
sexualidade em suas aulas?’

CATEGORIA E DESCRIGAO RESPONDENTES %
| — Textos P1eP13 14,3%
J| — Seminarios P2, P3, 14,3%
Il — Didlogos P4, P5, P6, P7, P8, P9, 71,4%
P10, P11, P12 e P14

Quando questionados sobre propostas metodoldgicas para o trabalho do tema sexualidade
na escola, a maioria utiliza-se dos dialogos (quadro 03), constatado nas falas dos
professores P1 e P4, respectivamente, “(...) os géneros textuais (graficos, textos
dissertativos, tabelas dentre outros) servem de suporte para o tema”; “mostrando a
realidade, o que se pode adquirir com o sexo sem prevencao”, discutindo o que pode ocorrer
quando faz sexo sem prevengao, tendo como base apenas o lado biolégico e esquecendo
aspectos psicossocial. Ainda assim, a proposta de dialogo de P4 é relevante, tendo em vista
gue na adolescéncia os jovens necessitam de dialogos e esclarecimentos das suas duvidas,

pois é fator decisivo para sua formagao como pessoal. Para Seixas (1999)

(...) o individuo, nessa fase, esta construindo uma identidade prépria; e nessa
busca, € importante ressaltar que ele pode experimentar uma enorme
multiplicidade de identificagbes, as quais podem ser bastante contraditdrias
entre si. Essa instabilidade é esperada e até mesmo desejada, porém cabe a
seu meio ambiente, em especial a seus pais, estabelecer limites e orientar
esse processo investigativo, para que ele seja feito com seguranga, sem
prejuizos permanentes para a sua saude...” (p. 123).
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Para Pinto (1999), a educagéao sexual

proporciona ao jovem assimilagdo do ambiente e de si mesmo (com suas
diferencas) diante desse ambiente. O espaco criado pela orientagdo sexual
visa proporcionar ao jovem a digestdo da educacdo sexual que lhe foi
oferecida, para que ele possa rechacar o que nao é aproveitavel, ultrapassar
obstaculos selecionar o que |Ihe é apropriado, identificar-se sexualmente,
buscando um ajustamento criativo diante do que a vida sexual Ihe possibilita.

(p. 48)

Quadro 5 — Categorizagdo do comentéario “E RESPONSABILIDDE DE TODOS OS PROFESSORES
TRABALHAREM O TEMA SEXUALIDADE NA SALA DE AULA, INDEPENDENTE DE QUAL SEJA
SUA DISCIPLINA”

CATEGORIA E DESCRIGAO RESPONDENTES %
I — Sim, é de responsabilidade de todos os P1, P4, P6, P9, P11 42,9%
professores. e P12
Il — N&o, é de responsabilidade dos P2, P3, P7, P10, 42,9%
professores de ciéncias/biologia. P13 e P14
Il — E de responsabilidade da Unigo P5 7,1%
IV — N&o tenho opini&do P8 7,1%

Quando os professores foram convidados a comentar a seguinte afirmagdo: “E
RESPONSABILIDADE DE TODOS OS PROFESSORES TRABALHAREM O TEMA
SEXUALIDADE NA SALA DE AULA, INDEPENDENTE DE QUAL SEJA SUA
DISCIPLINA” obtivemos duas principais concepg¢des, estas antagdnicas (quadro 05).
Ao retomarmos a leitura aos PCNs (1998), que colocam a sexualidade como tema
transversal — permeando as diversas areas do saber (categoria |), perceberemos que é uma
estratégia para amenizar a visdo segmentaria que se tem do saber e do ser humano. A
sexualidade, dotada de uma transversalidade inerente, passa a ser participante de todos os
processos de construgdo do conhecimento e interage com o sujeito epistémico, fornecendo-
lhe o desejo de aprender. Tal percepgéo € constatada na fala do P1 ao afirmar que “o tema
‘sexualidade’ faz parte da vida, por isso cabe ao professor independentemente da disciplina,
levar a turma a refletir...”, aceitando que tal responsabilidade ndo é totalmente dependente

de uma area de conhecimento ou de uma especificidade de curso e/ou formagao.
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Talvez essa transversalidade da sexualidade ja ocorra genuina e silenciosamente dentro das
diversas areas do saber ao colocar a sexualidade em pauta todos os dias,
inconscientemente, pela emergéncia de valores, posturas e visdes de mundo dos que
participam do cotidiano escolar. Dentro dessa perspectiva, seja no discurso verbalizado, seja
no discurso silencioso, a sexualidade esta percorrendo o curriculo com um carater de
transdisciplinaridade e transversalidade que Ihe é inerente, independentemente de sua

sistematizagdo como orientagao sexual (FURTH, 1995).

Entretanto, os professores que ndo compreendem a sexualidade permeando as diversas
disciplinas do curriculo basico acreditam ndo serem aptos para essa responsabilidade,
responsabilizando o Estado a destinar profissionais especializados ou criar uma disciplina
especifica para tratar de sexualidade, o que se confirma na fala de P5 “(...) o estado e a
unido deveriam ter uma disciplina especifica de sexualidade e bons professores
preparados...”, confirmando a inseguranga de muitos educadores em oportunizar momentos

de orientacao sexual.

Quadro 6 — Categorizagao das respostas a pergunta “Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta
para trabalhar o tema sexualidade em suas aulas?”

CATEGORIA E DESCRIGAO RESPONDENTES %

Il — Nenhuma. P5 7.1%

Il — Educacdo e preconceitos por parte dos | P6, P8, P9, P11, P12 e P14 42,9%
alunos.

IlIl — Falta de entendimento do aluno. P1, P2, P3, P4, P7,P10 e 50%
P13

Ao perguntarmos sobre qual a maior dificuldade que eles enfrentam no trabalho do tema
sexualidade nas suas aulas, a maioria atribui o preconceito e a falta de entendimento sobre
o assunto pelos alunos (categorias Il e Ill — quadro 06), pois sao divisorias para uma boa
discussao em sala de aula. Possivelmente, consideram os professores, tais concepgdes dos
alunos decorrem da auséncia das discussdes também em familia, principalmente quando os
pais omitem aos seus filhos questdes relativas a sexualidade. Para Bernanrdi (1985),
quando uma crianga aprende sozinha a ler e a escrever, todos se alegram com isso; mas se
uma crianca aprende sozinha o que € 0 seu corpo, 0 seu sexo, 0 seu prazer, todos ficam

horrorizados.
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Os jovens de hoje ainda apresentam inumeras duvidas quando o assunto é sexualidade, da
mesma forma que sdo vulneraveis para assimilar os impactos projetivos de pais, irmaos,
amigos e de toda a sociedade, ou seja, sdo receptaculos propicios para se encarregarem
dos conflitos dos outros. Isto € o que atualmente presenciamos em nossa sociedade, que
projeta suas proprias falhas nos assim chamados excessos da juventude,
responsabilizando-a pela delinquéncia, pela aderéncia as drogas, pela prostituicao, ...
(ABERASTURY, 1991). Como alternativa de trabalho nas diversas dimensdes do contexto
juvenil — e aqui enfatizamos a sexualidade —, Hernandez (1998) propde, através dos projetos
didaticos ou pedagogia de projetos, possibilidades de se trabalhar todas as coisas, basta
que se tenha uma duvida inicial e que se comece a pesquisar e buscar evidéncias sobre o
assunto, pois os projetos de trabalho aproximam a escola e o aluno e favorecem o olhar
critico e o espirito investigativo neste. Nesta proposta metodolégica o professor exerce
importante papel no estudo da sexualidade do adolescente como mediador ao compreender
e aceitar que a orientacado sexual ndo consiste apenas em informar sobre sexo; mas significa
também o contato entre as pessoas, a transmissao de valores, atitudes e comportamentos.
Sendo assim, "os professores (e as demais pessoas), mesmo sem perceber, transmitem
valores com relagc&o a sexualidade no seu cotidiano, inclusive na forma de responder ou n&o

as questdes mais simples trazidas pelos alunos" (BRASIL, 1998, p.302).

Um dos problemas €é que a maioria desses educadores nao esta preparada
psicologicamente para falar sobre sexo e nem possuem sua propria sexualidade bem
resolvida; acabam transmitindo em seu discurso a sua frustragao e inquietagdo. O educador
que se ocupa dessa tarefa — educacdo sexual — necessita conhecer-se a si proprio,
conhecendo a histéria do homem e das sociedades através dos tempos. E neste sentido, as
praticas amorosas e sexuais também se expressam, sendo elas produtoras e produtos da
histdria e da cultura (CABRAL, 1995, p.154).

Quadro 7 — Categorizagao das respostas a pergunta “Qual a compreensdo que vocé tem sobre a
importancia dos temas transversais ?”

CATEGORIA E DESCRICAO RESPONDENTES %
Il — Nao tenho conceito formado. P5, P6, P7, P12 e P13 35,6%
lll — Multidisciplinar P1, P2, P3, P4, P8, P9, 64,4%
P10, P11 e P14
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A proposta de estudo da sexualidade como tema transversal, apresentada nos PCN (1998),
€ uma maneira de tentar amenizar a visdo fragmentada que se tem do saber e do ser
humano. Ainda que conhegam a importancia dessa proposta de ensino, poucos educadores
definem conceitualmente e aplicam a proposta da transversalidade ao tema sexualidade,
resultados apresentados no quadro 07. Poucos afirmam n&o ter conceito formado; a maioria
apresenta definicbes que se aproximam de uma proposta multidisciplinar, mas nao do
conceito transdisciplinar, o que dificulta, ainda mais, um trabalho do tema transversal

sexualidade.

Aos professores que se enquadram na multidisciplinaridade, defendem um trabalho coletivo
na escola, dentro da proposta curricular de cada disciplina de forma interdisciplinar ou
multidisciplinar, com o planejamento de atividades e agbes educativas, propiciando melhores
condi¢des para a escola organizar os temas a serem discutidos. As metodologias e materiais
a serem utilizados e as parcerias possiveis, prevéem as dificuldades ao longo do percurso,
conseguindo assim um sucesso maior na obtengcdo dos objetivos propostos, a exemplo dos
projetos de trabalho, como afirma P14 de que essa pratica da certo na escola onde ensina.
Confirma-se na definicao de Hernandez (1998), que define os projetos de trabalho como "...
uma maneira de entender o sentido da escolaridade baseado no ensino para a
compreensao, o que implica que os alunos participem de um processo de pesquisa que
tenha sentido para eles..." (p.30).

Quadro 8 — Categorizacao das respostas a pergunta “Em que contexto e em que amplitude vocé
trabalha a transversabilidade do tema sexualidade ?”

CATEGORIA E DESCRIGAO RESPONDENTES %
Il — Nao trabalha. P1, P5, P9 21,4%
lll - Trabalha com frequéncia (UTILIZANDO TEXTOS) P2, P3, P11 21,4%
Illl — Trabalha esporadicamente P4, P6, P7 e P8 28,6%
IV — Toda vez que trabalho é de forma bioldgica P10, P12, P13 e P14 | 28,6%

Para muitos professores, discutir sexualidade coloca-se como algo esporadico, em muitos
casos, quando o tema vem atona, n&o sendo algo pensado, planejado para acontecer. Com

isso os educadores que evitam abordar a discussdo sobre a sexualidade ndo buscam
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informagdes para seu aperfeicoamento, ndo desenvolvem e nem adquirirem habilidades
didaticas para trabalhar o assunto, omitem-se de responsabilidade ética sobre sua fungcao
social e educacional (NUNES, 2000, p.118). A formacao, a educagao e os preconceitos que
norteiam a vida dos atuais professores ainda impedem que, em instituicdes educacionais, os
temas decorrentes da proposta de educacdo sexual — sexualidade — mais libertadora e
menos preconceituosa e higienista sejam abordados com espontaneidade (SAYAO, apud
AQUINO, 1997). Muitos ainda ndo compreendem e aceitam que a sexualidade influencia
pensamentos, sentimentos, a¢des e integragdes, portanto, diz respeito a saude fisica e
mental, e nesta, a saude sexual que é “a integracdo dos aspectos sociais, somaticos,
intelectuais e emocionais de maneira tal que influenciem positivamente a personalidade, a

capacidade de comunicagdo com outras pessoas e o amor" (OMS, 2005).

Quadro 9 — Categorizagdo das respostas a pergunta “Como vocé avalia a participagdo de seus
alunos quando se trabalha o tema sexualidade (considerar timidez, espontaneidade,
preconceitos,...)?”

CATEGORIA E DESCRIGAO RESPONDENTES %
Il — Participativos P6, P8, P9, P10, P11 e 42,9%
P14
lll - Recatados P1, P4 e P7 21,4%
Illl — Depende do tema abordado P5 7,1%
IIV — Nao observou P2, P3, P12 e P13 28,6%

Professores relatam ter alunos que antes eram calados e timidos, mas quando o tema é
sexualidade eles comegam a tirar suas duvidas e a fazerem suas colocagdes, o que so
confirma a atratividade que o tema desencadeia entre os alunos na puberdade (quadro 09).
Muitos dos estudantes atrelam a estas discussdes e debates sobre sexualidade — educacéao
sexual — em sala de aula como oportunidade de compreender mudancas fisicas, psiquicas,
emocionais e afetivas que passam, atreladas a relacionamentos sexuais e de convivio entre
0s grupos a que pertencem. Confirma-se assim que a tematica € um fendmeno mais global
por envolver nossa existéncia como um todo, por dar sentidos inesperados e ignorados a
gestos, palavras, afetos, sonhos, humor, erros, esquecimentos, tristezas, atividades sociais
como o trabalho, a religido, a arte, a politica que, a primeira vista, nada tém de sexual
(Chaui, 1985, p. 11).
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Quadro 10 — Categorizacao das respostas a pergunta “Vocé trabalha mais o agir ou a forma
biolégica (tipo: evitar as ISTs (AIDs), a gravidez, entre outros assuntos)?”

CATEGORIA E DESCRIGAO RESPONDENTES %
Il —. Trabalha o agir. P2, P7, P8 e P9 28,6%
lll - Trabalha a forma bioldgica. P1, P3, P4, P5, P6, P10, 71,4%
P11, P12, P13 e P14

Constatar que a maioria ainda restringe seu trabalho ao biolégico s6 reforga resultados e
discussdes anteriores (quadro 10), comprovando assim que a maioria dos professores esta
voltada para o estudo e discussao da parte biolégica. Essa visdo da sexualidade, limitada ao
genital e cerceada pela reproducao, ndo é uma idéia isolada; mas certamente € um produto
de toda uma cultura (educagao) que perpetua os interesses sociais a partir de uma realidade
dada, forgando o sujeito social a se "adaptar" ao que é pré-existente, sem chance de
transformacao (FOUCAULT, 1997). Essa educacgao serviria como um eficiente mecanismo
de "enquadramento" do sujeito social as normas do sistema, este, por sua vez, vé a
sexualidade sob a égide da produtividade e, na sua crescente consolidagdo, modificou
gradualmente o tratamento dispensado ao corpo, o qual passou a ser um instrumento usado
para a expansao do capital (IBID). Dentro dessa perspectiva, onde a representagcdo de
sexualidade ¢é balizada pela concepgdao do "corpo" (organismo), subjugado pela
produtividade, Foucault afirma isso como totalmente errado, pois contraria o ideal de

transversalidade da tematica.

Quadro 11 - Atividades sobre sexualidade realizada com os alunos da(s) série(s).

Algumas Uma Uma vez
vez
Semanalmente | vezes por por Nunca
i por .
meés ) bimestre
més
1. Trabalhar textos de livro 0% 8.2% 218%| 406% |29 4%
didatico, artigos ou de revistas. ’ ’ ’ ’
2. Conversar sobre sexualidade 21.8% 8.2% 20.4% | 49.6% 0%
em suas aulas.
3. Questionar segundo situagcéo 16.4% 21.8% 16.4% | 21.8% 236
ocorrida em novelas e filmes ’ ’ ’ ’ ’
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4, Tre}balhar de forma anatbmica a 16.4% 8.2% 8.2% 17.6% | 49.6%
sexualidade.

5. Ler, discutir com colegas e
escrever textos relacionados a 16,4% 8,2% 8,2% | 49,6% | 20,6%
mudancgas corporais

6. Discutir sobre comportamentos 16.4% 16.4% 16.4% | 29% 21.8%
de opgao sexual ’ ’ ’ ’

O dialogo, a conversa ainda se apresenta como um dos mais eficientes procedimentos para
se trabalhar sexualidade em sala de aula (quadro 11), coerente com o que Roche (2006)

afirma.

as vantagens de conversar sobre sexo desde as primeiras duvidas sao:
aumentar a intimidade e a afetividade entre si; abrir caminhos para que se
possa conversar sobre tudo; informar corretamente, reduzindo as fantasias e
a ansiedade delas decorrente; e, por fim, prevenir futuros problemas. (p. 14).
Os professores costumam trabalhar o tema quando questionados, coincidente com situagao
ocorrida em novelas e filmes, estes excelentes recursos de informacéao, além de fragilizar
barreira ao proporcionar a aula momentos agradaveis, diferentes do comum. Temos que
considerar que a escola ocupa um /locus no qual se apresentam outros procedimentos tao ou
mais eficazes que seus instrumentos didaticos na transmissdo de valores (FOUCAULT,
1997), auxiliando o trabalho e as discussdes de um tema que, por si, ja se é dificil de

trabalhar por vivermos circundados de preconceitos e tabus.

Como recurso mais comum para a discussao do tema sexualidade, temos que o livro
didatico, ndao s6 como recurso de apoio, mas muitas vezes norteando todo o trabalho
pedagogico, o que induz distor¢gdes de papéis, sendo o professor “adotado” pelo livro.
Estudos organizados por Fracalanza e Megid Neto (2006) mostram muito bem isto. O livro
didatico faz parte do conjunto de objetos envolvidos cotidianamente nas atividades
escolares, nos diferentes niveis. Vale ainda lembrar que, tendo em vista o baixo poder
aquisitivo das camadas populares e a alta taxa de evasao e repeténcia, o livro didatico pode

representar um dos poucos textos com os quais os alunos vao ter contato.

Em outro contexto, segundo diversos trabalhos de autores mostram como a homofobia se
manifesta no ambiente escolar (UNESCO, 2004; CASTRO et al, 2004 apud IMPERATORI et
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al, 2008). Nestes estudos reafirmam o papel do professor em sala de aula na promogao e
valorizagdo da diversidade sexual combatendo a homofobia e o preconceito em suas
diversas esferas. Nesse contexto, os pesquisadores lembram que os livros didaticos
utilizados em sala de aula ganham importancia no que tange ao auxilio para o combate a
discriminagao, preconceito e homofobia nas escolas e na sociedade como um todo. Na
andlise destes pesquisadores, embora a avaliacdo dos livros didaticos realizada
sistematicamente pelo MEC seja eficaz na excluséo de linguagem homofdbica, o siléncio e a
naturalizagdo dos papéis de género nestes materiais podem contribuir para a manutengéo
dos valores homofdbicos na sociedade quando reforcam padrdes heteronormativos.

Faz-se significante, acrescido de recursos ja mencionados, o trabalho constante dos
professores em proporcionar debates e a constru¢cao de materiais pelos proprios alunos.

Quadro 12- Recursos de apoio (materiais utilizados nesta escola para suas aulas de sexualidade):

Nao utilizo porque Nao utilizo
Sim, utilizo. nao acho porque a escola
necessario. nao tem.

1. Computadores 35,7% 42,8 21,5

2. Internet 21,5% 21,5 57%

3. Fitas de video ou DVD 35,7% 35,7 28,6%

fl. Jprnals e revistas 57.2% 14.2% 31.6%
informativas

5. Livros de consulta para os 42.8% 14,2% 439
professores

6. Livros de leitura 37,5% 35,7% 26,8

7. Livros didaticos 49,9% 21,5% 28,6%

8. Retroprojetor 21,5% 42,8% 35,7%

9. Maquina copiadora 49,9% 21,5% 28,6

Quanto aos recursos aplicados pelos professores para coordenarem as discussdes sao

recursos também aplicados em outros momentos de aprendizagem, o que significa pouca
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mudang¢a metodoldgica ao trabalho de temas transversais. Utilizam-se, comumente, de
textos extraidos de revistas e jornais, ou textos pesquisados na internet e produzidos para
um trabalho mais sistematizado na sala de aula. Constatamos, com surpresa, que a internet
ainda é um dos recursos pouco explorados pelos professores, quando deveria ocorrer o
contrario por ser um recurso que aproxima os estudantes de outras culturas, das diversas

formas de entender e expressar a sexualidade entre os povos.

Por certo, o advento da internet mudou para sempre a sociedade, um fato reconhecido
frequentemente quando se considera a desenfreada possibilidade de conexdo em todo o
mundo. No entanto, a internet muitas vezes apresenta momentos sombrios, principalmente
quando se fala se sexualidade, associada a pornografia (CARNES et al., 2001). Como
resultados de estudos realizados por Carnes et al. (2001), encontra-se que cerca de 17%
dos utilizadores da Internet tém problemas com sexo na internet, existindo mais de 100 mil
sites que vendem sexo em alguma forma, com mais 200 adicionados diariamente, fazendo
do sexo o terceiro maior setor econémico na internet (IBID). em outro estudo, constatou-se
que 8% dos utilizadores gastam mais de duas horas on-line diariamente em sites cibersexual
(CARVALHEIRA & GOMES, 2003), e é nesse contexto que o educador deve entrar, pois
quando a internet é trabalhada de forma correta essas dificuldades e problemas podem ser

minimizados e determinados questionamentos respondidos.

Quadro 13- Algumas afirmagdes usadas para explicar as dificuldades do debate do tema na sala de
aula.

Concordo Discordo
1. Sa9 'Iocallzadas na ’es.cola devido a caréncia de infra- 21.5% 78.5%
estrutura fisica e/ou pedagadgica.
~2. ' Estéo relaglonadas aos conteudos curriculares, que 35.7% 64.3%
sao inadequados as necessidades dos alunos.
3. Sao decorrentes do ambiente de inseguranca fisica da 14,3% 85.7%

escola.

4. Encontram-se na escola, que oferece poucas
oportunidades de desenvolvimento das capacidades 42,9% 57,1%
intelectuais do aluno.

5. Estdo relacionadas ao ndo-cumprimento do conteudo

0, 0,
curricular. 50% 50%
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6.  Tema muito forte para os alunos 7,2% 92,8%
7. Sao decorrentes da indisciplina dos alunos em sala de 28.6% 71.4%
aula.
) 8. Nao ’!evam a seério o tema, pois levam sempre na 64.3% 35.7%
sacanagem’.
9. Sao decorrentes do meio em que o aluno vive. 64,3% 35,7%
10. Sao decorrentes do nivel cultural dos pais dos alunos. 85,7% 14,3%

11. Estdo relacionadas a falta de assisténcia e
acompanhamento da familia nos deveres de casa e 78,6% 21,4%
pesquisas dos alunos.

12. Ocorrem devido a falta de aptiddao e habilidades do

28,6% 71,4%
aluno.
13. Ocorrem devido ao desinteresse e falta de esforco do 35.7% 64.3%
aluno.
14. Estédo vinculadas a baixa auto-estima dos alunos. 42,9% 57,1%

Muitos sdo os problemas fisicos para limitarem ou cecearem as discussbes do tema
sexualidade na escola e nas diversas disciplinas do curriculo da educagao basica (quadro
13). O curriculo busca a transversalidade, colocando a sexualidade como um tema a
atravessar todas as areas do saber, contextualizando-a e problematizando-a em seus
aspectos bioldgicos, psicoldgicos, sociais, politicos, religiosos, éticos e culturais, para que
nao se reduza a sexualidade ao biolégico (SOUZA, 1993), e com tais implicagbes nao
encontrem motivos para desistir das discussdes sobre sexualidade ou de dar espacgo para
que estas acontecam. Contudo, muitos dos professores atribuem a pouca informagao dos
pais — com grande influéncia de tabus pelas maes — como entraves para que estes temas
surjam e sejam discutidos em sala de aula (quadro 13). Segundo Luz (1999), a familia é o
primeiro contato com o ambiente social, sendo neste contexto que ocorrem os primeiros
ensaios, desafios, experiéncias que poderao posteriormente oferecer maiores possibilidades
de posicionamento na sociedade, "pois € no grupo familiar que ele aprende a conviver e
aonde estabelece as bases de sua formagao” (p. 16). A influencia cultural reflete em varios
contextos, além da familia, a escola também estd permeada por ela. Assim, segundo
Oliveira (1998),
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ao ingressar na escola, estereotipos e expectativas (ou profecias auto-
realizaveis) permeiam a relagdo professor(a) — aluno, confirmando ou
reforcando aqueles advindos de casa. O grupo de iguais também exerce o
efeito reforgcador segundo suas expectativas de modelo masculino ou
feminino. O processo de construgdo de identidade é iniciado na familia,
porém, a sociedade encarrega-se de sua manutengao (p. 59).

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que a visdao de muitos dos professores pesquisados ainda esta voltado
aos aspectos bioldgicos do ser humano, simplificando e limitando a relagdo da sexualidade a
algo natural, implicado e reduzido a dois individuos que se relacionam por prazer e para
perpetuar a espécie. Nas afirmagdes fica claro que, os professores, ndo se acham
capacitados para trabalhar o tema, restringindo essa responsabilidade aos professores de
Ciéncias/Biologia e aos profissionais da area de saude.

Acreditam que ndo tem um local preferencial para trabalhar o tema, o que ndo podem
restringir a discussao para a casa ou para a rua, mas aceitar que todos os ambientes serao
propicios, sendo a escola, em sua dimensio politica e social, um dos melhores espacos
para que esta discussao acontegca. Ainda atribuem a especialistas a discussédo de uma
tematica que €& apresentada, como tema transversal. Muitos ainda atribuem tal
responsabilidade aos professores de Ciéncias e Biologia, o que reforcam a compreensao da
sexualidade aos aspectos bioldgicos do tema.

Contudo, ainda que alguns professores n&o sintam dificuldade em abordar o tema em sala
de aula e trabalham com textos, revistas, filmes e dialogos, outros afirmam ter grandes
problemas, justificando que os alunos apresentam varios preconceitos e que tudo deve ser
acarretado pela distorcdo das informagdes, ou auséncia de boas orientagdes, que a familia e

0S amigos possam estar repassando aos mesmos.

Segundo os professores a infra-estrutura nao é fator limitante para abordagem do tema, mas
a cultura dos pais, refletida de forma direta nos filhos. Como essa cultura ndo € tao lapidada,
acaba prejudicando a abordagem e discusséo do tema devido a varios conceitos errados.

Em sintese, compreendemos que os professores das diversas areas de conhecimento

precisam compreender a sexualidade na transversalidade de seu conceito, de qualificagao e
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acompanhamento em relagdo ao tema, tendo em vista que normalmente esse tema nao faz
parte do curriculo na sua formagdo como docente. Muitos, em suas aulas, tratam a
sexualidade como algo limitado e restrito, explorando seus conceitos de modo erréneos ou
limitados, o que ocasiona o reforgo de varios conflitos e preconceitos entre os jovens, muitos

destes, nossos alunos.
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2= APENDICE (1)

Universidade Federal de Pernambuco
Centro Académico de Vitéria - Nucleo de Ciéncias Bioldgicas
Trabalho de Conclusao de Curso

Entrevista com os professores da Educacdo Basica de Vitdoria de Santo Antdo

Sexo ( ) Masculino. () Feminino.

1. Formagao Académica

Ensino Superior: () Pedagogia. ( ) Licenciatura ( ) Bacharelado.

Area de formacao

2. Em que tipo de instituicao vocé fez o curso superior? Se vocé estudou em mais de
uma instituicao, assinale aquela em que obteve o seu titulo profissional.

( ) Publica federal.( ) Publica estadual. () Publica municipal. () Privada.

3. De que forma vocé realizou o curso superior?
() Presencial. () Semi-presencial. () Adistancia.

4, Indique a modalidade de cursos de pés-graduacao de mais alta titulagdo que vocé possui.

Po6s Graduagao em:

() Atualizagdo (minimo de 180 horas). () Especializagado (minimo de 360 horas).

( ) Mestrado. ( ) Doutorado. ( ) Nao fiz ou ainda ndo completei curso de pds-
graduacao.

5. Ha quantos anos vocé esta lecionando?

( )Hamenosde1ano. ( )De1a2anos.( )De3ab5anos.( )De6a9anos.
( )De 10 a 15 anos. ( ) De 15 a 20 anos. () Ha mais de 20 anos.

6. Que disciplinas vocé leciona atualmente ?
.
Il
M.

7. Ha quantos anos vocé trabalha nesta escola?

( )Hamenosde1ano. ( )De1a2anos.( )De3ab5anos.( )De6a9anos.
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( )De 10 a 15 anos. ( ) De 15 a 20 anos. () Ha mais de 20 anos.

8. Como vocé explica o conceito de sexualidade ?

9. Em que espacos de aprendizagem (escola, casa, rua) vocé acredita que o tema
sexualidade devera ser trabalhado ? Por que ?

10.Como vocé trabalha (ou trabalhou) o tema sexualidade em suas aulas ?

11.Comente sobre a seguinte afirmacdo “E RESPONSABILIDADE DE TODOS OS
PROFESSORES TRABALHAREM O TEMA SEXUALIDADE NA SALA DE AULA,
INDEPENDENTE DE QUAL SEJA SUA DISCIPLINA”.

12.Qual a maior dificuldade que vocé enfrenta para trabalhar o tema sexualidade em
suas aulas ?

13.Qual a compreensao que vocé tem sobre a importancia dos temas transversais ?

14.Em que contexto e em que amplitude vocé trabalha a transversalidade do tema
sexualidade ?
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15.Como vocé avalia a participacao de seus alunos quando se trabalha o tema
sexualidade (considerar timidez, espontaneidade, preconceitos, ...) ?

16.Vocé trabalha mais o agir ou a forma biolégica (tipo: evitar as ISTs, a gravidez,
entre outros assuntos) ?

AS ATIVIDADES SOBRE SEXUALIDADE QUE VOCE REALIZA COM OS ALUNOS DA(S)
SERIE(S) (Marque apenas UMA opc¢ao em cada linha.)

Seman Algumas Uma vez Uma vez N
almente| ' o2o> por més |, . por unca
por més bimestre
17. Trabalhar textos de livro didatico, (A) (B) (©) (D) (E)
artigos ou de revistas.
18. Conversar sobre sexualidade em suas (A) (B) (©) (D) (E)
aulas.
19. Questionar segundo situag¢éo ocorrida (A) (B) (©) (D) (E)
em novelas e filmes
20. Trabalhar de forma anatémica a (A) (B) (©) (D) (E)
sexualidade.
21. Ler, discutir com colegas e escrever
textos relacionados a mudancas (A) (B) (€) (D) (E)
corporais
22. Discutir sobre comportamentos de (A) (B) (©) (D) (E)
opgao sexual

INDIQUE SE VOCE UTILIZA OU NAO NESTA ESCOLA PARA SUAS AULAS DE
SEXUALIDADE: (Marque apenas UMA opg¢ao em cada linha.)

Néo utilizo porque |\\., \\ +ilizo porque a

Sim, utilizo. nao acho ~
. escola nao tem.
necessario.
23. Computadores (A) (B) (C)
24. Internet (A) (B) (C)

25. Fitas de video ou DVD (A) (B) (©)




26. Jornais e revistas informativas (A) (B) (C)

27.Livros de consulta para os (A) (B) (C)
professores

28. Livros de leitura (A) (B) (C)

29. Livros didaticos (A) (B) (C)

30. Retroprojetor (A) (B) ()

31. Maquina copiadora (A) (B) (C)
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ALGUMAS AFIRMACOES SAO USADAS PARA EXPLICAR AS DIFICULDADES DO

DEBATE DO TEMA NA SALA DE AULA. (Marque apenas UMA opcéo em cada linha.)

Concordo Discordo

32. S&o localizadas na escola devido a caréncia de infra- (A) (B)
estrutura fisica e/ou pedagdgica.

33. Estéo relacionadas aos conteudos curriculares, que s&o (A) (B)
inadequados as necessidades dos alunos.

34. SGo decorrentes do ambiente de inseguranga fisica da (A) (B)
escola.

35. Encontram-se na escola, que oferece poucas A B
oportunidades de desenvolvimento das capacidades (A) (B)
intelectuais do aluno.

36. Estdo relacionadas ao ndo-cumprimento do conteudo (A) (B)
curricular.

37. Tema muito forte para os alunos (A) (B)

38. S&0 decorrentes da indisciplina dos alunos em sala de (A) (B)
aula.

39.Ndo levam a sério o tema, pois levam sempre na (A) (B)
“sacanagem’.

40. Sao decorrentes do meio em que o aluno vive. (A) (B)

41. Sao decorrentes do nivel cultural dos pais dos alunos. (A) (B)

42. Estao relacionadas a falta de assisténcia e A B
acompanhamento da familia nos deveres de casa e (A) (B)
pesquisas dos alunos.

43. Ocorrem devido a falta de aptidao e habilidades do aluno. (A) (B)

44. Ocorrem devido ao desinteresse e falta de esfor¢co do (A) (B)
aluno.

45. Estdo vinculadas a baixa auto-estima dos alunos. (A) (B)




