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RESUMO

A presente pesquisa teve como principal objetivo compreender os estimulos e as
frustagdes dos licenciandos em Educacao Fisica durante o processo de formacao da
identidade docente e as dificuldades profissionais dos licenciados egressos do CAV-
UFPE, resultantes da Interiorizacdo da Educagao Superior Publica no interior de
Pernambuco. Procedemos a pesquisa com a aplicacdo de questionarios com
questdes afirmativas para o estudo na Escala Likert e questdes discursivas para a
Analise de Conteudo. Tivemos retorno de 37 (trinta e sete) licenciandos em
Educacao Fisica proximos de colar grau e 94 (noventa e quatro) licenciados em
Ciéncias Bioldgicas e em Educacao Fisica, todos estudantes e ex-estudantes do
Centro Académico de Vitoria (CAV-UFPE). Nossas questdes exploraram o processo
de formacgao para a construcao do perfil profissional aos licenciandos, como também
a atuacdo docente e as dificuldades, acrescido das necessidades de formacgao
continuada aos egressos. Constatou-se que os licenciandos valorizam o curso,
atrelados a qualidade dos professores e das disciplinas, complementados por
oportunidades de realizarem pesquisas e extensdo, importantes a formacéao
profissional destes. Compreendem a importancia dos estagios para a formagao
profissional, colaborativa a maior identidade com a docéncia. Destacam a
importancia dos auxilios para a manutengcao dos mesmos durante o periodo que
realizam o curso, o que ratifica a importancia das ag¢des atreladas ao projeto da
Interiorizagdo da Educacéo Superior Publica para a regido. Em sintese, acreditamos
que as licenciaturas estdo com processos formativos de boa qualidade, criando
perspectivas futuras de melhores profissionais para a regido. Ratifica-se a
importancia das acgbes assistencialistas para a manutengdo dos graduandos,
ampliando a oportunidade de concluirem o curso. Avaliamos como importante que
outras pesquisas venham a ampliar este estudo para melhor tracarmos um
panorama da importancia da Interiorizacdo da Educacao Superior Publica para a

formacgao de professores na regiao.

Palavras-chave: Formacao Profissional Docente. Atuacido Profissional. Formacéao

Continuada.



ABSTRACT

The present research had as main objective to understand the stimulations and
frustrations of the licenciandos in Physical Education during the process of formation
of the teaching identity and the professional difficulties of the graduates graduated
from the CAV-UFPE, resulting from the Interiorization of Public Higher Education in
the interior of Pernambuco. We conducted the research with the application of
questionnaires with affirmative questions for the Likert Scale study and discursive
issues for Content Analysis. We had a return of 37 (thirty-seven) graduates in
Physical Education close to degree collar and 94 (ninety-four) graduates in Biological
Sciences and Physical Education, all students and former students of the Academic
Center of Vitéria (CAV-UFPE). Our questions explored the training process for the
construction of the professional profile to the graduates, as well as the teaching
performance and the difficulties, together with the needs of continuous training for the
graduates. It was verified that the graduates value the course, linked to the quality of
the teachers and the disciplines, complemented by opportunities to carry out
research and extension, important to the professional formation of these. They
understand the importance of internships for professional training, collaborative to
greater identity with teaching. They emphasize the importance of the aid for the
maintenance of the same during the period of the course, which ratifies the
importance of the actions linked to the project of Interiorization of Public Higher
Education for the region. In summary, we believe that the degrees have good quality
training processes, creating future perspectives of better professionals for the region.
It ratifies the importance of the assistance actions for the maintenance of the
graduates, increasing the opportunity to conclude the course. We evaluate how
important it is that other researches will expand this study to better outline the
importance of the Interiorization of Public Higher Education for the training of

teachers in the region.

Keywords: Professional Teacher Training. Professional performance. Continuing

Education.
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1 INTRODUGAO

O interesse de realizar a pesquisa com o tema Interiorizagdo da Educagao
Superior Publica se deu pelo fato do autor ser fruto desse processo e entender o
quanto se faz importante, para uma oportunidade profissional, aperfeicoar-se com
uma boa qualidade no Ensino Superior. Nesse sentido, compreender a perspectiva
profissional dos ingressantes aos cursos de Licenciatura e o éxito dos egressos
desses cursos nos faz compreender o quanto é significativo essa pesquisa.

Para Brasil (1988; 1996), a educacao e seus desdobramentos € um direito de
todos. E de responsabilidade do poder publico e da familia de que essa educacido —
responsavel em qualificar as pessoas com conhecimentos essenciais para uma vida
em sociedade — ndo exclua nenhum sujeito social, na premissa de ter a garantia
desta educacgao pelo poder publico, reivindicada pela familia e/ ou responsavel do
sujeito social em formacdo. Por sua importdncia na formacao intelectual das
pessoas, a educacdo instituida na pessoa do professor segue cheia da
responsabilidade para que esse educador propague-a para formar sujeitos que
cumprem deveres e reivindicam direitos por estarem providas de conhecimentos que
os qualificam, dando-os oportunidades de bem estar.

De forma geral, ao entendermos o papel do professor na sociedade atual,
perceberemos que esse, como sujeito social dessa sociedade, depara-se com
conflitos e exigéncias diante de sua atuagao profissional, demandando-o significante
funcdo de transformar, nesta mesma sociedade, o sentido e a aplicagdo do
conhecimento que a sociedade deseja que seja disseminado entre as pessoas
(HAGEMEYER, 2004; FERREIRA; SOUZA, 2010). Em conjunto, orientado por
outras instancias da educacao que determinam os saberes a serem trabalhados nos
diversos campos disciplinares, o professor busca utilizar saberes e procedimentos
aplicados mediante estratégias, recursos didaticos e espacos fisicos adequados
para propagar conceitos e atitudes definidos historicamente, no propdsito de
colaborar com a formacgéo intelectual dos sujeitos sociais.

O professor assume, no contexto social, a fungao de mediar conhecimentos e

conflitos que colaborem com a construcdo de seus alunos, apropriando-os de
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culturas e sentidos para emancipa-los, no propdsito desses redefinirem posicdes
diante das mudangas que acontecem, constantemente, em nossas sociedades
(HAGEMEYER, 2004). Tal premissa se estende a todos os profissionais da
educacdo, sem excecdo, colocando os profissionais professores das Ciéncias
Biologicas e da Educacgao Fisica com seus saberes, instituidos na escola, no campo
desta discussao. Para tanto, tragamos os nortes de nossa pesquisa como meio de
elucidar a relevancia da construgao profissional desses professores, com destaque
aos da Educagédo Fisica na conjuntura da formacédo das pessoas no contexto da
Educacido Basica, partindo do conhecimento sobre o processo de formacgao e
posterior atuagao profissional desses sujeitos, resultantes da Interiorizacdo da

Educacao Superior Publica no Brasil.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 A Interiorizagao da Educacgao Superior Publica como politica de expansao e

profissionalizagao docente

Durante muitos anos na historia da Educacdo Superior do Brasil a oferta
dessa Educacgao publica nas Universidades Federais se concentrou nas capitais e
nos grandes centros urbanos pelo Brasil (ROMANELLI, 2002). A distancia das
universidades para muitos dos municipios brasileiros dificultou e inviabilizou a
presenca de pessoas mais carentes financeiramente a realizarem cursos naquelas
instituicdes por ndao terem como se deslocarem e manterem moradia longe de suas
localidades de origem. Os poucos oriundos da Educagao Basica que conseguiam
realizar um curso superior distante de seus municipios, como observado em
(BRASIL, 2015), tendiam a se fixarem nesses grandes centros urbanos e/ou capitais
apés se graduarem por obterem melhores condigdes profissionais. Por
consequéncia disso, “a regido abandonada perde a oportunidade de fixar
profissionais altamente qualificados e os estudantes sem condi¢cdes financeiras de
migrar para regides mais propicias perdem a oportunidade de se qualificarem”
(BRASIL, 2015, p.20), submetendo-se a cursos menos qualificados e/ou desistindo
de se profissionalizarem p6s Educacao Basica.

No referente as licenciaturas, que historicamente se colocam como
desvalorizadas financeiramente e com baixo reconhecimento social (GATTI, 2010),
essas nao sao atrativas para estudantes de classes mais abastardas, sendo a opgao
para muitos oriundos da Educagao Basica de classes sociais mais pobres. No caso
dos cursos de licenciatura nas Ciéncias Naturais, com forte expansao no Brasil nas
décadas de 1960 e 1970, por conta da criacdo dos Centros de Ciéncias e da
implantagao pelas universidades das licenciaturas curtas / aligeiradas (TEIXEIRA,
2013; LIMA, 2015), e da Educagéao Fisica associada com as atividades esportivas,
juntamente com politicas de expansdo da Educagdo Basica publica pelo pais
(ROMANELLLI, 2002), ocorreu maior quantitativo de licenciados. As politicas publicas

dos ultimos anos (BRASIL, 2001; 2015) impulsionaram, de certa forma, a ampliagao
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das instituicbes publicas de Educagao Superior, e com elas a maior oferta de cursos,
a exemplo das licenciaturas, na perspectiva de melhorarem as condi¢cbes de
trabalho e o reconhecimento profissional dos futuros docentes. Nesse contexto,
firmou-se “estabelecer uma politica de expansédo que diminua as desigualdades de
oferta existentes entre as diferentes regiées do Pais” (BRASIL, 2001, p. 34), na
demanda de também garantir que...

(...) a oferta de educacdo basica de qualidade para todos esta
grandemente nas maos dessas instituicbes [Ensino Superior], na
medida que a elas compete primordialmente a formacdo dos
profissionais do magistério; a formagdo dos quadros profissionais,
cientificos e culturais de nivel superior, a producdo de pesquisa e
inovacao, a busca de solugao para os problemas atuais sao funcbes
que destacam a universidade no objetivo de projetar a sociedade
brasileira num futuro melhor (BRASIL, 2001, p. 35).

Ao tratarmos de Educagao Publica no Brasil é significante que esse professor
em formacdo e a instituicdo que o forma entendam as necessidades e
especificidades dos diversos municipios e das escolas a que ira atuar
profissionalmente, formado para diversas realidades e responsabilidades diante da
atuacao docente. Nesse contexto, constata-se que a realidade do Centro Académico
de Vitodria torna-se comum a muitos outros Campi que compartilham da proposta de
ampliar a profissionalizagdo do pais. O governo federal, através de suas politicas
educacionais de expansao e interiorizacdo da Educacdo / do Ensino Superior
Publico, fez cumprir as orientagdes e compromissos da Lei n® 10.172/2001 (BRASIL,
2001) em ampliar os cursos de formagao superior, dentre estes os de professores
para a Educacado Basica em diversas regides brasileiras. Expandiu-se a formagao
docente em Instituicbes de Ensino Superior publico, a exemplo da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), em regides mais afastadas dos grandes centros
urbanos para possibilitar que egressos da Educacgao Basica de pequenos municipios
tivessem maior oportunidade de uma formacgao diferenciada (COCCO, et al., 2014).

Nos primeiros resultados da Interiorizacdo da Educagao Superior Publica,
instituida como politica publica para a expansdo em quantidade e em qualidade da
Educacado Superior pelas Universidades Federais brasileiras, ocorre significativa

ampliacao de instituicdes federais e de cursos de licenciatura (BRASIL, 2015).
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Busca-se, nesse contexto, ampliar vagas em regides mais distantes das capitais e
dos grandes centros urbanos no pais, com significativo impacto para a regiao
Nordeste do Brasil, ampliando o quantitativo de municipios brasileiros com unidades
de ensino superior federal (MATIAS et al., 2015). Em um dos importantes resultados,
amplia-se a oferta de licenciaturas na perspectiva de também quantificar e qualificar
docentes, egressos desses cursos, para atuarem na Educacido Basica de suas
regides (BRASIL, 2015; MATIAS et al.,, 2015). Nessa perspectiva, dentre os
objetivos da Interiorizagcdo da Educagdo Superior Publica existe a preocupagéo de
que “(...) as propostas de instalagbes de cursos, campos e universidades devem se
basear em estudos preliminares das condigbes socioecondmicas das regides, a fim
de promoverem o desenvolvimento do pais e a redu¢do das assimetrias regionais”
(BRASIL, 2015, p. 36), o que oportuniza oriundos da Educacéo Basica realizarem
cursos superiores com qualidade.

Na conjuntura das metas referentes a expansao do Ensino Superior publico e
a Interiorizagdo desse processo de ensino, a formacao de professores para a
Educacdo Basica se coloca como area de formagao prioritaria (BRASIL, 2015),
obedecendo metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacao (BRASIL, 2001).
Nessa conjuntura, estabelecem-se como metas no Plano Nacional de Educacéo (...)

(...) Definir diretrizes e estabelecer padrées nacionais para orientar
os processos de credenciamento das instituigdes formadoras, bem
como a certificacdo, o desenvolvimento das competéncias
profissionais e a avaliagdo da formacéao inicial e continuada dos
professores (BRASIL, 2001, p. 68).

(...) Incentivar as universidades e demais instituicdes formadoras a
oferecer no interior dos Estados, cursos de formacao de professores,
no mesmo padrao dos cursos oferecidos na sede, de modo a atender
a demanda local e regional por profissionais do magistério graduados
em nivel superior (BRASIL, 2001, p.69).

As metas e objetivos estabelecidos se justificam ao compreendermos o
quanto a Educacao Basica brasileira carece de condicbes minimas para qualificar
satisfatoriamente o processo de ensino e aprendizagem de seus alunos para uma
vida em sociedade. Nos ultimos anos, no referente aos conhecimentos nas Ciéncias
Naturais, o PISA deflagra o quanto ainda necessitamos qualificar o processo de

ensino para melhor estruturar as bases cientificas em nossa sociedade. Quanto a
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Educacao Fisica, por ndo termos ainda instrumentos avaliativos, necessitamos de
outros parametros de analise, a exemplo de estudos que entendam a formacéao e a
atuacao profissional de seus professores. Torna-se um caminho longo por
compreender que uma politica de educagao sé deflagra seus resultados em médio e
longo prazo, o que demanda estudos constantes para diagnosticar necessidades
para o aperfeicoamento e a reestruturagcdo em suas metas, compreendendo os
problemas existentes na ponta do sistema de ensino, ou seja, entre professores e

seus alunos envolvidos nesta conjuntura educacional.

2.2 Os desafios da docéncia: da formagcdao a atuagcdao na realidade da

Interiorizacao da Educacgao Superior Publica na regiao.

As exigéncias educacionais que norteiam os novos paradigmas educacionais
e as perspectivas de formacdo dos nossos estudantes na Educacdo Basica
demandam para o professor novas metodologias e apropriagdo de conhecimentos
atuais e contextualizados, no compromisso e com a capacidade de abordar temas
cada vez mais complexos e multidisciplinares, entendendo que a constru¢ao de sua
docéncia

(...) supde o estabelecimento de procedimentos para a aquisigéo de
um corpo de saberes e de saber-fazer préprio da profissao, através
de uma formacdo especifica, especializada e longa. (...) As
instituicdbes de formacdo nao transmitem apenas conhecimentos e
técnicas, mas contribuem também para a difusdo de normas éticas e
deontolégicas, e para o desenvolvimento de um espirito de
solidariedade entre os futuros membros do corpo profissional'
(XAVIER, 2014, p.840).

Apesar dos evidentes avangos nos ultimos vinte anos, a formagao do
professor nas Licenciaturas Diversas tem se demonstrado insuficiente para capacitar
o licenciando diante dos futuros desafios da pluralidade social, dos procedimentos
metodoldgicos, das abordagens conceituais e de gestdo escolar (PIMENTA, 1997;
BEGO et al, 2009; GATTI, 2010). Da mesma forma, ao atender as demandas ja
tracadas pelo Plano Nacional de Educagéao, na lei n° 10.172/2001 (BRASIL, 2001),

no referente a formagdo do Magistério da Educagdo Basica, preconiza-se “uma
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formacgao profissional que assegure o desenvolvimento da pessoa do educador
enquanto cidadao e profissional, o dominio dos conhecimentos objeto de trabalho
com os alunos e dos métodos pedagdgicos que promovam a aprendizagem” (p.64).

Pesquisas recentes sugerem que a maioria dos licenciados recém-formados
apresenta dificuldades em enfrentar a disparidade do teorico dos livros e propostas
pedagodgicas da universidade e o pratico da agdo do docente no espago escolar,
adquirido em sala de aula (LIMA; VASCONCELOS, 2008; VIANA et al., 2012).
Colocam-se em descompassos entre as disciplinas pedagogicas e as denominadas
especificas da area de conhecimento, o que faz da docéncia e de suas relacdes de
saber um desafio constante a ser diagnosticado, avaliado e discutido como meios de
se buscar solugdes, uma vez que...

(...) o processo de expansdo das oportunidades escolares tem levado
ao aumento das responsabilidades sociais dos professores,
ampliando, também, as exigéncias sobre os resultados do seu
trabalho, impondo, cada vez mais intensamente, que eles promovam
alteragbes no modo como vinham desenvolvendo seu oficio
(XAVIER, 2014, p.836).

Ampliam-se as responsabilidades para os professores que, com poucos
recursos e salas ainda lotadas, precisam gerar resultados coerentes com os indices
e estatisticas para a educagdo do pais. Recai sobre esses mesmos professores
responsabilidades que, por sua natureza, precisam ser repensadas enquanto politica
publica e com coparticipagao de familiares e da gestdo educacional local, estadual e
nacional. Nesse conjunto de responsabilidades e culpabilidade, com os desmandos
e dificuldades da Educacao Basica Publica, os cursos formadores de professores
nao podem se colocar isentos. Os diversos cursos formadores de professores
necessitam se preocupar com estratégias e projetos que atualizem e preparem seus
egressos a enfrentarem desafios diante de uma realidade comum, a qual submete o
professor a frageis condi¢cdes de trabalho, responsabilizando-o pelo fracasso da
educacao e fazendo-o assumir constantemente as criticas de diversas instancias
sociais (econémica, midia, politica...).

Da mesma forma, é preciso repensar estratégias que possibilitem formacao

continuada e contato constante com as instituicbes de Educagdo Basica, no
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compromisso de colaborar e de entender as demandas, oportunizando novas
pesquisas e aplicagdo de novos conhecimentos para uma constante melhora no
processo de ensino-aprendizagem estabelecido nos sistemas de ensino na regiao.
Para isso é sempre necessario conhecer o licenciando e suas perspectivas para
confrontar com a realidade exigida pela docéncia (VASCONCELOS; LIMA, 2010), a
qual demanda sempre formar mais licenciados para encararem e atuarem diante de
uma realidade que pouco muda nos ultimos anos, distante das tedricas e
perspectivas educacionais (PIMENTA, 1997; GATTI, 2010; BEJA; VIANA et al.,
2012;BEJA; REZENDE, 2014).

As Licenciaturas ofertadas pelo Centro Académico de Vitéria (CAV/UFPE)
atendem oriundos da Educacéao Basica de diversos municipios — do Sertdo ao Litoral
pernambucano — com realidades educacionais diversas (MATIAS; SANTOS et al.,
2015; MATIAS; SILVA et al., 2015; SILVA et al., 2015). Assim, 0s cursos possuem
particularidades por assumirem responsabilidades em entender as caréncias e
deficiéncias de seus licenciandos, e nisto saber trabalhar com suas especificidades,
e por aceitarem o desafio e compromisso de formar novos docentes que, com
perspectivas de retornarem aos seus municipios e comunidades do interior de
Pernambuco, levam responsabilidades em construir mudangas (MATIAS; SANTOS
et al., 2015; MATIAS; SILVA et al., 2015; SILVA et al., 2015).

Nesta conjuntura de expansao, recai a responsabilidade de entender como
estes profissionais — egressos dessas licenciaturas — aplicam seus conhecimentos e
que outras necessidades referentes a profissao ainda necessitam se apropriar para
melhor exercer a docéncia. E certo que as condicdes para a ampliacdo e formacéo
de novos Campi foram dadas. Contudo, as ampliagdes e implicacbes dessa
formacdo de professores para atuarem na regido ainda se fazem desconhecidas,
com poucas informacdes, as quais nao possibilitam dimensionar toda a importancia
dessa politica de expansao e formacgao de professores (BRASIL, 2001). Entendemos
como significante melhor avaliarmos tais aspectos para melhor se repensar politicas
e acgdes futuras que auxiliem os egressos das licenciaturas a atualizarem suas
praticas — aperfeigcoando-as — no processo de formacado continuada e em acodes
extensionistas ofertadas pela instituicdo formadora.
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Assim, tendo em vista que o curso de Licenciatura em Educagéo Fisica do
CAV-UFPE é recente, ha necessidade de também melhor conhecermos sobre como
esses licenciandos estdo sendo preparados, as oportunidades que estdo sendo
ofertadas pelo curso e como o0s egressos estdo atuando no mercado de trabalho.
Sentimos a necessidade de também realizarmos essa pesquisa para podermos
melhor diagnosticar o perfil desses estudantes, em conjunto com a Universidade e
os seus professores, procurando uma melhor qualificagdo e preparagdo para a
atuacdo docente desses licenciandos em Educagéo Fisica, futuros egressos do
CAV-UFPE.

Diante da conjuntura descrita, acreditamos que sempre havera a necessidade
de se conhecer melhor o perfil dos licenciandos, bem como caracterizar onde estéao
0s egressos das licenciaturas e que necessidades, enquanto formagéao continuada,
eles carecem para melhor exercerem suas acdes docentes na Educacao Basica de

sua regiao.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral:

Compreender os estimulos e as frustagdes dos licenciandos em Educacao Fisica
durante o processo de formacdo da identidade docente e as dificuldades
profissionais dos licenciados egressos do CAV-UFPE, resultantes da Interiorizagao

da Educacgao Superior Publica no interior de Pernambuco.

3.2 Objetivos especificos:

1. Caracterizar como as condigbes basicas (estrutura fisica, qualificacdo dos
professores, programas de assisténcia estudantil, ...) e a relagdo das agbes
desenvolvidas durante a formacao (pesquisa, extensdo, campo de estagio, ...)
colaboram com a construgdo da identidade docente de licenciandos em Educacéao
Fisica, resultantes da Interiorizacdo do Ensino Superior publico no interior de

Pernambuco.

2. Compreender o quanto os cursos de licenciatura ofertados pelo CAV-UFPE
colaboram para a formacao dos seus licenciados e para a futura atuagdo docente

desses pela regido.

3. Avaliar quais as principais dificuldades apontadas pelos licenciados no exercicio
da docéncia, considerando a realidade existente em nossas escolas, como

perspectiva de agdes futuras pelo CAV-UFPE, no referente a formagao continuada.
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4 METODOLOGIA

O enfoque desta pesquisa se estrutura na necessidade de melhor
compreendermos e discutirmos sobre a relagdo da Interiorizacdo da Educacao
Superior Publica (IESP) com a formagéao de professores. Tomamos como situagao
de estudo percepgbes de ingressos e egressos das licenciaturas do Centro
Académico de Vitoria para uma pesquisa de cunho qualitativo, sustentados por
resultados quantitativos expressos em graficos e tabelas para melhor situar o leitor
em um campo de estudo recente e com pouca discussao na literatura pertinente.

As exigéncias legais demandadas pelo Comité de Etica da Universidade
Federal de Pernambuco foram atendidas, autorizadas com o)
CAAE: 54841915.9.0000.5208. Os parametros legais guiaram os procedimentos
para o livre consentimento dos participantes, os quais ficaram cientes da nao
obrigatoriedade em participarem da pesquisa, como também da garantia de que

suas respostas seriam utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa.

4.1 Sujeitos da Pesquisa

Os cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e em Educacéao Fisica do
Centro Académico de Vitéria (CAV) da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE) — lotado na éarea urbana do Municipio de Vitéria de Santo Antdo - PE
atendem estudantes concluintes da Educacdo Basica, provenientes de diversos
municipios pernambucanos, desde o Sertdo ao Litoral, além de estudantes de outros
estados através do SESU. O referido centro foi criado na perspectiva do projeto do
governo federal em expandir a educagdo superior através da interiorizagdo da
Educacdo Superior Publica. Como demanda, buscou-se atender a exigéncia de
ofertar cursos de licenciatura, no compromisso de qualificar profissionais que
pudessem atuar na regiao proxima aos cursos formadores.

Em sua composi¢cdo, a implantagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas se deu em 2006; o da Licenciatura em Educagdo Fisica em 2011.
Atualmente, as duas licenciaturas possuem duas entradas por ano, uma por

semestre, com um quantitativo de 45 licenciandos por semestre em cada curso. A
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primeira turma de graduados em Ciéncias Bioldgicas aconteceu em 2010, com uma
meédia estimada em 25 graduados por turma. Ja a licenciatura em Educacéao Fisica
teve sua primeira turma de graduados em 2015, com uma media estimada de 20
graduados por turma.

Especificamente ao curso de Educagéao Fisica, principal objeto desse estudo,
possui aulas presenciais com oito periodos/semestres, constituido de disciplinas
especificas da area da Educacéao Fisica e de disciplinas pedagdgicas, acrescido de
carga horaria referente ao Estagio Obrigatério que dara oportunidade ao licenciando,
durante sua formagao, melhor se apropriar da realidade docente das escolas. Como
carateristica especifica, o curso e seus professores buscam diversificar nas
propostas de ensino para melhor trabalhar a realidade regional dos municipios de
onde os licenciandos sdo oriundos. Os docentes formadores buscam integrar suas
estratégias a demanda de formacgao dos futuros professores de Educagao Fisica nos
pressupostos de um ensino integrado e contextualizado sobre o corpo e suas
expressoes, abordando a realidade dos estudantes da Educacéao Basica local.

No referente ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, outro objeto de
nosso estudo, observa-se que, no aspecto pedagogico e da especificidade do
conhecimento cientifico em questado, busca-se diversificar nas estratégias de ensino
para melhor trabalhar os conhecimentos cientificos atrelados a realidade regional
dos municipios de onde os licenciandos s&o oriundos. Deseja-se, assim, integrar a
demanda de formacdo dos futuros professores de Biologia e de Ciéncias aos
pressupostos de um ensino que se coloque mais problematizador e contextualizado,
discutindo tematicas que abordam a realidade dos estudantes da Educacao Basica

local.

4.2 Procedimentos da Pesquisa

Nossa pesquisa se estruturou em dois momentos com discussdes entre dois
grupos distintos dentro da construgdo do perfil profissional aqui estudado, no
referente as duas licenciaturas do Centro Académico de Vitéria (CAV-UFPE), sendo
eles licenciandos em Educacao Fisica e licenciados das duas referidas licenciaturas.
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No primeiro momento da pesquisa, trabalhamos com a especificidade de
licenciandos em Educacdo Fisica, campo de formagdo do autor desta pesquisa.
Para tanto, distribuimos aproximadamente 100 questionarios entre licenciandos do
sexto ao oitavo periodo nas respectivas salas e periodos. No momento da entrega,
os licenciandos obtiveram explicagdes sobre o propdsito da pesquisa e de como
deveria ocorrer o preenchimento do mesmo, definindo o recolhimento do material
preenchido no outro dia. Do quantitativo distribuido, recolnemos 37 questionarios
respondidos, 0s quais passaram a ser nosso quantitativo de estudo para esta etapa
da pesquisa.

As questbes socioculturais exploravam aspectos da Educagdo Basica,
municipios de origem, perspectivas quanto ao curso e a necessidade de participar
de programas de assisténcia estudantil. Quanto as afirmativas, disponibilizadas no
questionario, foram construidas de forma que algumas se colocassem como
antagobnicas e/ou outras como complementares entre si, para estudo no método de
pesquisa na Escala Likert (escala de opinides). Essa forma de obtencédo de
informacdes se caracteriza por dispor ao entrevistado / pesquisado opcdes para a
sua escolha ou uma escala para mensurar o grau de concordancia ou discordancia
diante da questao e/ou afirmacgao lancada (MALHEIROS, 2011).

As afirmagdes buscaram compreender como a construcdo do perfil
profissional dos futuros licenciandos e os riscos para uma evasao do licenciando se
faz no contexto da instituicdo formadora, avaliando aspectos quanto a qualidade de
seus professores, de suas disciplinas e da infraestrutura da instituicao, acrescido de
diagnosticos sobre o campo de estagio, perspectivas profissionais e oportunidades
em atuar com projetos de pesquisa e de extensao ainda na formacao desses.

Uma das formas de representar os resultados obtidos com esta fase da
pesquisa foi através de tabelas com valores compreendidos entre 0% a 100%, com
intervalos de 10% para melhor nos situarmos diante das afirmativas analisadas.
Trabalhamos com a construgdo de graficos de linha para melhor visualizagéo e
compreensao dos resultados obtidos, comparando afirmagdes discordantes e/ou
concordantes entre si para melhor observarmos sobreposi¢des entre as linhas para

avaliarmos a concepgao dos entrevistados no referente aos entendimentos por eles
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expressos. Confrontamos algumas afirmativas, mostrando que em alguns casos
varios fatores podem interferir no modo de pensar dos licenciandos, fatores esses
que variam desde questdes regionais, perspectivas profissionais, campo de estagio
até questbes financeiras relacionadas aos auxilios estudantis ofertados pela
institui¢ao.

No segundo momento de nosso estudo, direcionado a profissionalizagao dos
egressos das duas licenciaturas, ocorreu a aplicagao de um questionario on-line,
constituido de questdes sécio culturais para melhor entender o perfil dos egressos,
seguido de questdes discursivas para melhor compreender aspectos referentes a
atuacdo docente e a necessidade de formagdo continuada. O formulario
(questionario) foi encaminhado via redes sociais para todos os contados dos
egressos a que dispunhamos, tendo o retorno de noventa e quatro (94)
questionarios respondidos, sendo destes setenta e nove (79) licenciados em
Ciéncias Bioldgicas e quinze (15) de Educacéao Fisica. Esta segunda etapa se fez
com as duas licenciaturas por termos a época de nossa pesquisa, um quantitativo de
graduados no curso de Licenciatura em Educagéo Fisica insuficiente para nos dar
um perfil satisfatério quanto aos aspectos profissionais dos egressos do Centro
Académico de Vitdria, o que justificou incluirmos os licenciados em Ciéncias
Bioldgicas em nossas analises.

O formulario é constituido de questdes de multipla escolha e outras
discursivas. Mas, para compreendermos alguns aspectos pertinentes as acgoes
futuras, realizamos este estudo com o seguinte enfoque: a cidade em que reside € a
que trabalha, as experiéncias na docéncia, avaliando-as quanto as expectativas
profissionais: frustragdes, entusiasmo, certezas, duvidas, (...) € a necessidade de
formacédo continuada, e de que forma o CAV-UFPE podera colaborar nessa

formagao continuada.

4.3 Analises da Pesquisa

Nossas analises se basearam na técnica da Analise de Conteudos (BARDIN,
2011), com a construgao de categorias a partir da fragmentagao das informagodes
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nos documentos consultados e das repostas obtidas das questdes discursivas nas
entrevistas, para depois agruparmos as informagdes semelhantes, o que se
denominamos de categorizacdo. Além da construgdo e analise das categorias,
procedemos com a transcrigdo de alguns fragmentos de textos contidos nos

documentos para melhor justificarmos e darmos confiabilidade ao que se é
considerado nas categorias discursivas.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 O licenciando em Educacgao Fisica: construindo uma identidade docente

A amostragem dessa parte da pesquisa contou com trinta e sete (37)
licenciandos nos periodos finais do curso de Licenciatura em Educagado Fisica,
sendo 54,1% mulheres e 45,9% homens. Dos nossos consultados, 13,5% possuiam
idade entre dezoito e vinte anos (18-20), 54,1% possuiam idade entre vinte e um e
vinte e trés anos (21-23) e 24,4% possuiam idade superior a vinte e trés anos (> 23).
No referente a escolaridade, constatamos que 94,6% dos licenciandos realizaram o
Ensino Fundamental em escolas da rede publica; que 81,1% dos licenciandos
estudaram o Ensino Médio também em escolas publicas, seguidos de 10,8% que
estudaram em rede privada e 8,1% em escolas técnicas, o que confirma que a
grande maioria possui vivéncia e conhecimento da realidade e da qualidade de
nossa educacéao publica nos varios municipios da regiao, de onde sao oriundos.

Em relagdo a residéncia de origem dos licenciandos entrevistados,
constatamos que sao de dezessete municipios diferentes, sendo os municipios de
Vitéria de Santo Antdo, Feira Nova, Limoeiro, Bezerros e Gravata os com maior
quantidade de licenciandos, os quais relatam ser 86,5% residentes em area urbana
e 13,5% de area rural de seus municipios.

ApOs o ingresso dos licenciandos no curso universitario, nota-se uma grande
migracao destes para o Municipio de Vitéria de Santo Antdo — PE, localizagao fisica
do Centro Académico de Vitéria (CAV-UFPE), para pernoitarem durante os dias
letivos de aula. Essa migracdo temporaria confirma a necessidade de muitos se
ausentarem de suas casas para concluirem o curso e terem mais tempo de se
envolverem com as atividades ofertadas pela instituicdo (estagios de pesquisa e
extensdo, monitorias, cursos, ...) e outras exigidas pelo curso (estagios curriculares,
tempo de estudo, ...), possivel por muitos estarem na categoria de estudante
assistido com os auxilios. Isso se confirma aos constatarmos nas respostas dos
consultados que 86,5% dos licenciandos serem ou ja terem sido beneficiados com

algum tipo de auxilio, sendo os mais expressivos até pouco tempo o Auxilio
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Transporte (51,3%), Auxilio Alimentagao (78,3%) e Auxilio Moradia (35,1%), os quais
podem ser acumulativos, a exemplo dos auxilios moradia e alimentacdo. No
contexto atual, esses auxilios foram agrupados, transformados em unico auxilio,
diferenciado por faixa de valores, repassados aos estudantes assistidos a depender
de sua renda familiar.

Ao analisarmos as afirmagcbes e o grau de concordancia dessas pelos
licenciandos para a analise na escala Linkert, relacionando os aspetos projetos
Profissionais (PP) e as Questdes Financeiras (QF), notamos que a vontade dos
licenciandos em mudar a qualidade da educagdo em sua regido ainda é superior as
questdes financeiras atreladas a profissdo professor (Fig. 01). Por muitos serem
oriundos da Educacgao Basica Publica, conhecem bem a realidade de nossas redes
de ensino e das fragilidades estruturais que um profissional da Educagado Fisica
ainda necessita se submeter para realizar seu trabalho. Mesmo sabendo das mas
condi¢cbes estruturais de nossas escolas para a pratica da Educacgao Fisica e
caréncia de recursos didaticos para as atividades esportivas disponibilizadas pelas
escolas, os discentes — futuros professores da Educagédo Basica — desejam ser
profissionais diferenciados, principalmente minimizando as dificuldades do ensino da
sua regiao, como resultante de sua atuacgéao profissional futura na docéncia.

No especifico a questao QF-VI, a qual sinaliza que a opgao pelo curso se fez
por ser mais facil ingresso, percebe-se que o quantitativo para a maior concordancia
foi minima diante da amostragem analisada. Mas tal situagdo ainda se faz comum
em muitas de nossas instituicoes, justificada por ser uma via legal de migracao de
cursos dentro da universidade ou pelo desejo de realizar um curso superior para
estudantes que nao se veem tao preparados para concorrer por vagas em cursos
mais concorridos (ZAGO; PEREIRA, 2015).

Ao tratarmos de aspectos relativos aos projetos profissionais (PP) e as
questdes financeiras (QF), tracamos observagdes que caracterizam parte deste
estudo. Defendemos a ideia de que a missao de construir uma identidade docente
pelo discente de uma licenciatura ndao depende sO dele; mas deve ser uma
caminhada conjunta com a universidade, na dependéncia, muitas vezes, dos

beneficios que essa disponibiliza para conseguirem alcancar os objetivos de serem
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professores. Pois, compreendemos que o papel da universidade € alcangado no
momento em que ela consegue criar meios para sistematizar o conhecimento,
formando profissionais pensantes e aptos a tornar uma sociedade justa e sem

desigualdades, independente da area e da profissdo de seus egressos.

Figura 01: A relacdo das perspectivas de projetos profissionais e das questdes financeiras
na compreensao dos licenciandos em Educacgao Fisica.

Projetos profissionais e
Questoes Financeiras
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Fonte: Matias, 2017

Legenda: PP Il — Optei em ser professor por saber que terei oportunidade de ensinar e
melhorar a qualidade de ensino em minha cidade e na regido; PP IV — Mesmo sabendo que
a profissdo ndo paga bem, fago o curso por um desejo de ser um professor diferenciado
para melhor; QF VI — Optei em fazer licenciatura por ser um curso mais facil para entrar na
UFPE; QF VIl — Facgo a licenciatura por acreditar que terei mais chances de trabalho, mas
nao porque sempre desejei ser professor.

Neste contexto e compromisso, a universidade sempre tera um significativo
papel na construcio de histdrias de muitos de seus alunos, relacionadas ao combate
contra as desigualdades sociais. Essas desigualdades variam desde questdes
raciais até questdes socioeconOmicas, o0 que nos faz concordar que ha a
necessidade da criacdo de mecanismos que sustentem o acesso, a permanéncia e a
conclusao do curso de um conjunto de discentes, identificados neste trabalho, no
entendimento de que

A nao definicdo de recursos para a manutengdo de politicas de
assisténcia estudantil que busquem criar condi¢cdes objetivas de
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permanéncia desse segmento da populag¢ao na universidade faz com
que esses estudantes, muitas vezes, retardem a conclusdo do curso
e até desistam dele (BRASIL, 2007, p. 04).

Tabela 01: Compreensdo da importancia das oportunidades ofertadas pelo curso para a
formacéo de licenciandos em Educacao Fisica.

Afirmacgdes/ 0% | 10% | 20% | 30% | 40% | 50% | 60% | 70% | 80% | 90% | 100
Categorias %
PP I 0 0 1 0 3 4 4 6 9 6 4
PPV 0 0 0 0 0 3 1 3 9 7 14
PP VI 0 0 1 0 0 3 0 3 9 7 14
QF | 0 0 0 0 0 1 3 1 0 3 29
QF Il 4 0 0 2 1 6 6 1 5 5 7
QF IV 0 0 0 0 0 2 3 4 4 0 24
QF V 5 1 3 6 1 7 2 0 6 3 3
Fonte: Matias, 2017

Legenda: PP | — O curso e as oportunidades de formacdo continuada (congressos,

seminarios, ...) sao fatores favoraveis para eu buscar concluir o curso; PP V — Ainda que eu
saiba que a profissdo docente nao esta valorizada como merece, serei professor pelo
compromisso social de fazer as coisas diferentes e com qualidade; PP VI — Por saber que
poderei fazer / colaborar com a qualidade da Educagao Basica em minha cidade / regido é
que desejo concluir o curso; QF | — Necessito de auxilios e/ou bolsas para me manter e
garantir a conclusdo de meu curso; QF Il — O auxilio / bolsa que recebo através da UFPE é
suficiente para eu estudar sem ter que trabalhar para concluir o meu curso; QF IV — Sem
uma ajuda financeira por parte da universidade, ndo me vejo em condigdes de concluir o
curso; QF V — Ainda que eu nao venha a receber auxilio e/ou bolsa pela UFPE, concluirei o
curso por ser a docéncia a profissdo que escolhi.

Mesmo reconhecendo as dificuldades que encontrardo futuramente com a
profissdo docente, nossos consultados se colocam aptos a atuarem na docéncia.
Esse fato € comprovado ao observarmos a concordancia dos consultados com as
afirmagdes (Tab. 01), na qual os licenciandos atestam que necessitam de bolsas
para se manterem na universidade. Varios estudantes, mesmo com acesso aos
beneficios criados pela universidade, ainda precisam trabalhar para se manter no
ensino superior e colaborar com despesas no convivio familiar. E significante
frisarmos que sem esses mecanismos a escassez de estudantes desfavorecidos
engajados e cursando o ensino superior seria ainda menor, o que ratifica a

importancia dessas politicas para a formagao de mais professores pelo Brasil.
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Na pesquisa (Tab. 01), um numero significativo de entrevistados afirma que
sem a ajuda financeira da universidade n&do conseguiriam concluir o curso, o que
possivelmente representaria um déficit futuro de profissionais qualificados em
nossas escolas. Os beneficios, associados aos auxilios e a qualidade na formacéao
dos licenciandos dao condi¢cdes de que esses passem mais tempo na universidade,
podendo aproveitar com mais vigor as oportunidades de aquisicdo de conhecimento
(seminarios, congressos...), 0 que deve ser sempre estimulado entre licenciandos
para construirem melhor sua identidade profissional, com qualidade e no
compromisso de fazerem as coisas diferentes.

No referente a relacdo que estabelecem entre seus professores e as
disciplinas em sua formacgao, percebe-se que a qualificacdo dos professores (PC | —
Fig. 02) e as disciplinas (DC | e DC Il — Fig. 03) sdo consideradas como um fator
positivo para a continuidade e conclusao do curso, o que se colocariam como causa

para a continuidade na licenciatura.

Figura 02: Professores do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica (CAV-UFPE) na
avaliacao dos licenciandos (Relacionando com as Disciplinas).
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Fonte: Matias, 2017

Legenda: PC I. A qualificagdo dos professores do meu curso € um fator favoravel para a
minha permanéncia; PC V. Os meus professores me incentivam a estudar além dos
conteudos da disciplina, o que me faz me ver como um potencial candidato a um mestrado
e/ou doutorado; PC VI. O fato de meus professores também serem pesquisadores é um fato
positivo que qualifica o curso.
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Muitos também reconhecem que o estimulo e orientagdo dada pelos
professores para que estudem além do que é sugerido, referenciado e discutido em
sala, colaboram para bons resultados no curso, criando perspectivas de projetos
futuros em Mestrado e Doutorado (PC V — Fig. 02). Da mesma forma, por muitos dos
seus professores também serem pesquisadores (PC VI — Fig. 02) favorecem
discussbes e aprendizagens no curso. Essa relagdo acontece por serem
profissionais que sentem a necessidade de sempre se atualizarem para
estruturarem suas pesquisas, sendo favoravel por aplicarem muito desse

conhecimento atualizado nas discussoes de sala.

Figura 03: Disciplinas do curso de Licenciatura em Educagédo Fisica (CAV-UFPE) na
avaliacao dos licenciandos (Relacionando com os Professores do Curso).
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Fonte: Matias, 2017

Legenda: DC I. As disciplinas especificas do curso me dao oportunidades de me
profissionalizar adequadamente, sendo um incentivo a continuar no curso; DC Il. As
disciplinas pedagdgicas do curso me dao oportunidades de me profissionalizar
adequadamente, sendo um incentivo a continuar no curso; DC VII. Consigo me ver
futuramente aplicando muito das estratégias e recursos que aprendi no curso em minha
docéncia na Educacéao Basica.

Os licenciandos também concordam com a possibilidade de aplicarem muitos
dos conhecimentos didatico-metodolégicos, relacionados as estratégias e recursos
trabalhados nas disciplinas, em sua pratica docente futura, o que se coloca como
favoravel por ajudar na transposicdo dos conhecimentos necessarios para seus

alunos em um contexto mais atual. Ao tratarmos das afirmacdes referentes aos
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procedimentos metodoldgicos aplicados nas disciplinas especificas quanto nas
pedagodgicas (DC V; DC VI — Fig. 03), destinados a apropriagdo dos conhecimentos
entdo explorados por cada campo de conhecimento, a maioria concorda que sao
satisfatorias, sendo algo estimulante para a continuidade e permanéncia no curso, o
que colabora com a formacéo profissional. Em outra relacdo desse estudo, ao
trabalharmos nas perspectivas de atuagcdo nas pesquisas, e essas atreladas ao
estimulo dos professores e a possibilidade de aplicagao de seus resultados para o
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), apontam como fatores também favoraveis a
formagdo docente com qualidade, o que maximizam o envolvimento no curso,
necessario a formacdo com saberes pedagdgicos pertinentes ao campo didatico-
metodoldgico (Fig. 04).

As pesquisas e resultados desenvolvidos pelos licenciandos, colaborados por
seus professores, terdo potencial e espaco para serem discutidos em diversos
eventos de divulgacgao cientifica, compreendendo que esta construcao e apropriagéao
de conhecimentos obtidos na graduagcdo os ajudam a levar muito deste
conhecimento para a sala de aula. A propria realidade e experiéncias vivenciadas
pelos licenciandos, aplicando estratégias e recursos nas mais diversas
oportunidades, a exemplo do PIBID e dos estagios, também encontram espago para
serem compartilhados como relatos de experiéncias, permutando conhecimentos e
situagdes que colaboram na qualidade da Educagéo Basica pela regiéo.

Quando questionados sobre a exigéncia do TCC, e de se fazer este na area
especifica e/ou pedagodgica — essa na Educagao e/ou Ensino da Educacgao Fisica,
confirmam ser esta atividade uma situacao de aprendizagem importante, até porque
muitos desejam prosseguir os estudos com Mestrado e/ou Doutorado em éareas
relacionadas ao curso de licenciatura. Quando comparadas, observa-se que as
areas de conteudos especificos sdo mais atrativas para o desenvolvimento de
pesquisa para a constru¢cao do TCC em relacéo as areas de conteudos pedagdgicos
(Fig. 04), o que so6 confirma estudos anteriores (LIMA; VASCONCELOS, 2008;
VASCONCELOQOS; LIMA, 2010).
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Figura 04: Perspectivas de pesquisa e a importancia dessa para a formacdo dos
licenciandos.
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Fonte: Matias, 2017

Legenda: PQ I. Tenho possibilidade de realizar pesquisas em qualquer campo da minha
area dentro da universidade / CAV-UFE; PQ IV. O fato de poder realizar pesquisas
cientificas no campo de conhecimento do meu curso € um estimulo para continuar a minha
graduacgéao; PQ V. O fato do TCC ser obrigatério € um dos aspectos que me desestimula a
concluir o curso; PQ VI. A possibilidade de fazer o meu TCC com o conhecimento nas areas
especificas € um estimulo a concluir o curso; PQ VII. A possibilidade de fazer o meu TCC
com o conhecimento nas areas pedagdgicas € um estimulo a concluir o curso.

Também reconhecem a importancia da extensao, mas lamentam por nao se
envolverem com maior afinco com esta atividade académica (Fig. 05). Para muitos,
nao se envolver com a extensao é fragilizar a oportunidade de novas experiéncias.
Mas também lamentam por ndo ser uma atividade frequente e/ou ofertada pelos
professores com a mesma intensidade que as pesquisas, deixando-os mais
distantes em trabalharem na realidade e nos problemas das comunidades préximas
aos seus municipios (EX II; EX IV; EX VI — Fig. 05).

Quando consultados se realizariam extensdo pelo simples propésito de
melhorar curriculo (EX V - Fig. 05), por n&o se identificarem com tal atividade, a
maioria sinaliza ndo concordar com essa perspectiva, mostrando que muitos nao
realizam extensdo muito mais pela falta de oportunidade e de projetos neste eixo
ofertado por seus professores. E certo reconhecer & importancia da extensdo por
essa oportunizar melhor envolvimento com as dificuldades impostas por condi¢des
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estruturais das escolas e comunidades e das dificuldades da profissdo docente
(PIMENTA, 1997; GATTI, 2010), potencializando o licenciando a se envolver com
novas estratégias e planejar agdes. O envolvimento na extensédo colabora com os
estagios por auxiliar o licenciando a compreender o que se € possivel realizar para
fazer um ensino focado na busca de superar as dificuldades, interagindo com as
pessoas assistidas pelas acgbdes extensionistas (NOZAKI; FERREIRA; HUNGER,
2015).

Figura 05: A extensao no contexto de formacao profissional dos licenciandos em Educacao
Fisica (CAV-UFPE).
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Fonte: Matias, 2017

Legenda: EX Il. Meu curso me incentiva a aplicar muito do meu conhecimento em minha
comunidade, sendo isso um incentivo para a minha graduacao; EX Ill. A possibilidade de
fazer extensao é mais um fator de incentivo para concluir meu curso; EX IV. Projetos de
extensdo me oportunizam realizar atividades atreladas ao meu curso e me especializar em
alguma area de conhecimento que eu gosto; EX V. Facgo / fiz e/ ou farei extensédo para
melhorar o meu curriculo, mas nao por reconhecer que extensdo seja importante; EX VI.
Infelizmente a universidade e os professores pouco dao oportunidade de se fazer extensao
durante a licenciatura.

Ao analisarmos o grau de concordancia dos licenciandos em Educacgao Fisica
consultados, no referente ao campo de estagio, confirmam-se que ainda séao

espacos com dificuldades para que o profissional realize as propostas de ensino,
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condizentes com a profissao professor e com o que se é trabalhado e ensinado em
sua formacéao (Fig. 06). Com base no grafico, podemos ver que nas cidades em que
os entrevistados residem o numero de escolas que apresentam boas condi¢des
como campo de estagio dos licenciandos nao s&o satisfatorios. O fato de existirem
escolas com boas condi¢cdes e outras com precariedades para o exercicio pratico da
Educacgao Fisica pode servir de estimulo para continuarem com o desejo de serem
futuros doscentes compromissados, ou um pretesto e/ou justificativa de desestimulo
em continuar com a formacédo docente, o que seria um impulso para a evasao do
licenciando do curso (LIMA; MACHADO, 2014).

Figura 06: A concepgéao dos licenciandos em Educagéo Fisica sobre aspectos relacionados
ao Campo de Estagio Obrigatério.
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Fonte: Matias, 2017

Legenda: CEO | — Em minha cidade existe campo de estagio de boa qualidade para atender
a minha formagéo, sendo um estimulo para continuar no curso; CEO Ill — Comumente o
campo de estagio que frequento apresenta problemas de infraestrutura e de material
didatico, o que me faz repensar se ainda desejo ser professor.

Muitas vezes, quando se deparam com a realidade do ensino publico, o
licenciando se sente impactado com a forma com que o sistema trata a educacéao
publica, o que coloca a profissio e o0 seu trabalho em desvalorizagao,
desacreditando nas promessas de melhorias no sistema. Nao ¢é certo

generalizagdes; mas os fatos ainda deflagram a descrenca de que a Educacao
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Basica Publica melhorou, e que a pratica da Educacédo Fisica encontra respaldo
para fazer o que se € desejado e determinado por parametros oficiais e pela
formacgao que o licenciado teve (BERTINI; TASSONI, 2013).

Quando questionados sobre a relagdo do campo de estagio e a importancia
desse para a formacao profissional docente dos licenciandos, a maioria concorda
que o estagio € necessario para um melhor aperfeicoamento do futuro professor,
colaborados por seus supervisores (Fig. 07), o que ratifica com estudos realizados
por Souza; Bonela; Paula (2007) ao concluirem que uma formagao eficiente e
responsavel do licenciando se alcanga com o envolvimento desses no campo de
estagio. O reconhecimento se confirma a aceitarem a obrigatoriedade do estagio e a
importancia dos seus supervisores para esse processo, ainda que encontrem
dificuldades em aplicar estratégias diferentes, por o estagio ser o meio de

aperfeicoar a prépria compreensao do que € mediar o conhecimento (Fig. 07).

Figura 07: A relacdo das perspectivas de projetos profissionais e das questdes financeiras
na compreensao dos licenciandos em Educacéo Fisica.
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Fonte: Matias, 2017
Legenda: CEO VI — O estagio deveria ser dispensavel, ja que nao consigo aprender bem e
por me consumir muito tempo, o qual poderia ser investido em outras atividades do curso;

CEO VII — A forma com que meu estagio comumente acontece, orientado pelos
supervisores nas escolas, nao é adequado para uma boa formacgao e incentivo profissional;
CEO VIIl — O campo de estagio € o espago que eu encontro para aplicar propostas

diferentes de ensino quando comparo com o que tive em minha Educagao Basica; PP Il — O
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curso de licenciatura que faco me faz sentir preparado para atuar profissionalmente no
mercado de trabalho apds a minha graduacéo.

A importancia do estagio se acresce quando o curso tem o reconhecimento dos
licenciandos, compreendendo que a relacdo do que é ensinado na formacao
encontrara espaco de aplicagdo no campo de estagio, trabalhando e aperfeicoando
conhecimentos e técnicas pelos docentes em formacéo. Neste sentido, a maioria
dos consultados acredita que estardo preparados profissionalmente para o mercado
de trabalho (Fig. 07), o que ratifica a importancia do curso, dentro do projeto de
Interiorizagdo do Ensino Superior Publico, em ampliar as possibilidades de
profissionais qualificados para ocuparem um espago necessario em nossas escolas
(BRASIL, 2007; MARQUES; CEPEDA, 2012; COCCO et al., 2014).

5.2 Os licenciados do Centro Académico de Vitdria: éxito e frustagées na

atuacao profissional.

O impacto da Interiorizacdo da Educacdo Superior Publica assume sua
importancia e necessidade de estudo por compreendermos a existéncia de
resultados preliminares que justificam sua criagdo. Ao partirmos da missao colocada
por este processo de interiorizagcao, atribuindo as instituicbes de ensino superior a
necessidade de acompanhar os impactos e as mudangas, “(...) de compreender as
caracteristicas que apresentam os alunos ingressantes, qual seu perfil e os impactos
que isso pode representar para seu Plano de Desenvolvimento Institucional e para
os projetos pedagdgicos do curso” (BRASIL, 2015, p.90), assumimos como
significante esta parte do estudo que se segue. De forma mais especifica para esta
etapa do estudo, trataremos o impacto da interiorizagdo com egressos das
licenciaturas e sua atuacdo na docéncia pela regiao, em um recorte para o interior
de Pernambuco como exemplo do impacto de outras instituicbes pelo Brasil com a
referida interiorizagao.

Coloca-se como importante destacarmos que grandes conquistas ja
foram alcancadas com essa Interiorizagdo, dentre elas melhor qualificagao

profissional de professores para a Educagao Basica em municipios mais afastados
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dos grandes centros urbanos, como ja diagnosticado por Brasil (2015), atendendo
pressupostos estabelecidos em documentos oficiais (BRASIL, 2001).

Ao analisarmos a distribuigdo dos respondentes ao questionario,
considerando a distribuicdo dos egressos respondentes dentre as turmas
concluidas, observarmos que o quantitativo representa menos de 50% para cada
turma, considerando o quantitativo de graduados; mas que, de toda forma, o
somatorio — correspondente a 94 egressos — representa uma significativa
amostragem do nosso universo, sendo o referencial para esta pesquisa. A auséncia
de muitos respondentes decorre tanto da inexisténcia de contatos nas redes sociais
ou da nao visualizagao do questionario / formulario a eles encaminhado.

Nossos egressos consultados pertencem a 25 cidades de Pernambuco
diferentes, com maior concentragdo nos municipios de Vitoria de Santo Antdo (18
egressos), Recife (09 egressos), Gravata (08 egressos) e Moreno (05 egressos).
Nos demais municipios o quantitativo varia de 01 a 03 egressos (Fig. 08). Quando
consultados entre o local que residem e o que trabalham, a maioria afirma que sao
diferentes (66,7%). Apenas 33,3% dos respondentes afirmaram que a cidade em
que residem atualmente € também a cidade em que trabalham, o que certamente
eleva o custo de vida por determinar despesas para deslocamento e até
alimentacgao.

No referente a profissdo que exercem, apenas 81,4% dos entrevistados
responderam a esta questdo. Constatamos que 38,6% dos respondentes exercem a
profissdo de professor, sendo que a maioria atuando na Educacdo Basica com
Ensino Fundamental e Ensino Médio — Ciéncias, Biologia e Educacao Fisica — e um
pequeno grupo na Educacdo Superior. Outros 30% relatam atuar em outras
profissdbes que ndo a docéncia, seguidos de 15,8% que afirmam n&o estarem
empregados no momento da pesquisa. Os demais respondentes estao cursando
P6s Graduacao em Mestrados e Doutorados na area das Ciéncias Bioldgicas, da
Educacao Fisica e/ou na Educagéo. Ainda que a perspectiva de empregabilidade
imediata dos recém-graduados seja um percalgo para muitos, independente da
profissdo, percebe-se que a profissdo professor sempre consegue agregar o

profissional ao mercado por sempre possuir demanda nos sistemas de ensino.
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Muitos ja sdo aproveitados de experiéncias anteriores com estagios remunerados
e/ou contratos temporarios, suprindo caréncias nos sistemas de ensino. Acreditamos
nao haver maior quantitativo de egressos vinculados aos sistemas de ensino publico
da regiao por reduzido quantitativo de concursos publicos nos ultimos anos.

Fato € que nos ultimos anos ocorreu pouco concurso publico municipal e estadual
para ingresso de licenciados aos sistemas de ensino na regiao e no Estado de
Pernambuco, o que limita a presenga de mais dos egressos exercendo a docéncia.
No ultimo ano de 2016, o governo estadual promoveu concurso publico para cargo
de professor da Educagao Basica, havendo significativo numero de nossos egressos
aprovados; porém ainda ndo vinculados — efetivados — ao sistema, n&do sendo
possivel constar tais valores aos nossos numeros. Outro fato comum é que muitos
graduados, ainda que experimentados na docéncia, repensam a profissdo e
decidem ndo serem professores, como constatado em trabalho de Teixeira e
colaboradores (2010), referente a licenciandos de Matematica. Estdo como
graduados nas licenciaturas, mas nado buscam exercer a profissdo por fatores
diversos que os desestimulam da docéncia ou pela oportunidade de ingressar em
outras carreiras com melhor remuneracgao.

Para este momento, trabalharemos com a distribuicdo geografica em que a
interiorizacado atinge com as licenciaturas do CAV-UFPE e em que grau os egressos
se veem qualificados para atuarem na docéncia, confirmando o compromisso da
interiorizacdo em formar profissionais. Por certo, essa melhoria da Educacgéo Basica
decorrera de licenciandos e licenciados que se veem mais qualificados para o
processo de ensino aprendizagem (MATIAS et al., 2015), confirmado em nossos
resultados, com profissionais egressos do CAV-UFPE, distribuidos por muitos
municipios pernambucanos (Fig. 08).

No referente a qualificacdo profissional, nossos pesquisados afirmam que
tiveram boa formagao para atuarem profissionalmente (100%), e que o curso de
licenciatura que fizeram no CAV-UFPE colaborou para a sua formagao e
qualificagdo profissional (89,5%). Concordam que o curso proporcionou atuarem
satisfatoriamente com a docéncia na regido, reforgcando a premissa da interiorizagao

de proporcionar cursos de licenciatura que preparem com qualidade seus
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licenciandos para atuarem profissionalmente. Essa preparacdo, ratificada pelos
pesquisados, prova o quanto os cursos de licenciatura do CAV-UFPE oferecem
formacao diferenciada, com egressos que conseguem atuar com qualidade e

responsabilidade na regi&o.

Figura 08: Mapa de Pernambuco e a distribuicdo dos municipios em que atuam os egressos
das licenciaturas do CAV-UFPE — do Litoral ao Agreste do Estado, sendo Vitéria de Santo
Antao com destaque em preto.

Fonte: Matias, 2017

Em outro aspecto, dentro das perspectivas da Interiorizagdo, estabelece-se
como compromisso a qualidade da Educacao Basica, a busca de metas como “(...)
politicas de formacdo de professores em que: (i) as IES formadoras e as redes
publicas de ensino estabelecam maiores vinculos, atendendo as demandas
especificas de formacao por area ou por campo de conhecimento” (BRASIL, 2015,
p. 89). Em referéncia a preparagao dos egressos durante a graduagdao, com
destaque a relagédo IES e campo de estagio, pesquisas realizadas por Matias et al.
(2015) confirmam o quanto o contato estabelecido com as escolas e professores
durante a graduagao colaboraram com a formacéo profissional dos egressos.

E certo que muito do que se é ensinado e muito do que se é projetado pelo
licenciando durante a graduagédo nao se faz em tudo na realidade, compreendendo
que existem disparidades entre o que se é desejado — trabalhado e orientado na
graduagao — para a realidade de nossas escolas (PIMENTA, 1997; GATTI, 2010).
Quando questionados nas perguntas discursivas sobre as principais dificuldades e

as satisfagcdes encontradas nas primeiras experiéncias dos egressos com a
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docéncia, existem diagndsticos diversos, muitos confirmando uma realidade
corrigueira desde a formagdo a atuagdo docente em nossas escolas
(VASCONCELOS; LIMA, 2010; BEJA; REZENDE, 2014; MATIAS et al., 2015).
Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas pelos professores na Educacéao
Basica no seu cotidiano — egressos do CAV-UFPE — como sala de aula lotada
(3,8%), a falta de material didatico (9,4%) e o n&o reconhecimento profissional
(11,3%) (Tab. 02), muitos dos egressos se mostram realizados como professores
atuantes (26,4%), reconhecendo que tiveram uma boa formacdo académica para

trabalhar com a realidade escolar enfrentada na Educacéao Basica (15,1%).

Tabela 02: Concepcao dos egressos das licenciaturas CAV-UFPE sobre as experiéncias
vivenciadas na docéncia em escolas da regido.

Categorias Concordancia
Estou realizado profissionalmente como professor 26,4%
Algumas frustagbes, mas dentro da realidade esperada 18,9%
Alunos sem respeito com o professor 17,0%
Boa preparagéo do curso para realidade da docéncia 15,1%
Duvidas quanto a profissao 13,2%

Algumas disciplinas da graduacdo fantasiam muito a realidade do | 11,3%
professor

Nao reconhecimento profissional 11,3%
Vontade de fazer diferente 11,3%
Falta de material didatico 9,4%
Muito desafiador 5,7%
Grande quantidade de alunos 3,8%
Maior aceitacdo nas aulas tradicionais 1,9%
Mesmo saindo do ensino tradicional, tive dificuldades 1,9%
Ter que ministrar disciplinas diferentes da minha formacéao 1,9%

Fonte: Matias, 2017.

Tais compreensdes se resumem no relato de L32 ao afirmar que “O CAV me
preparou nao somente com expectativas positivas, como também com a realidade
que seria encontrada dentro da sala de aula. Desta forma, vim ao mercado de
trabalho sabendo das dificuldades que encontraria, juntamente com o pensamento
voltado para as possiveis solugdes. Atuar como professor nos dias de hoje nao é
facil. Porém, a vontade de fazer algo mudar € o que me motiva a seguir adiante”.
Essa percepgédo também comum entre outros egressos aponta para a necessidade
da universidade preparar bem seus licenciandos profissionalmente, tendo uma boa

formagao com professores qualificados e atuando como balizadores e orientadores
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dos conhecimentos especificos e pedagogicos, os quais serdo exigidos dentro do
ambito escolar que serdao atuantes (PIMENTA, 1997). No compromisso de uma
formagdo responsavel houve, dentro do confirmado pelos pesquisados, uma
preparagcao para administrar as dificuldades ainda existentes nas escolas, mas sem
se distanciar da capacidade de buscar formas e procedimentos para qualificar o
processo de ensino (Tab. 02).

Em outra perspectiva apontada por Brasil (2001), no ambito das a¢des das IES,
temos que garantir a formagdo continuada e a atualizagdo dos profissionais que
langamos para o mercado de trabalho. Dentre nossos egressos observamos que
89,4% compreendem a universidade como um local importante para formacgéo
continuada, o que confirma a importancia da instituicdo formadora criar momentos e
condi¢gbes de aperfeicoar seus egressos. Em destaque, os pesquisados relatam as
areas de Ensino e de Educacdo como necessarias para buscarem aperfeicoamento,
qualificando seus procedimentos metodoldgicos para abordagens nos conteudos
especificos na area das Ciéncias Naturais e da Educagao Fisica.

Quando consultados da necessidade de buscarem junto ao Centro
Académico de Vitéria (CAV-UFPE) formacdo continuada, compreendendo as
principais areas de conhecimento e/ou técnicas de ensino dentro do campo das
Ciéncias Naturais, Educagao Fisica e da Educagao, observamos que mais de 90%
dos consultados confirmam o interesse, principalmente para os aspectos
metodoldgicos de ensino como os mais indicados (Tab. 03). Pontuaram como areas
principais estudos e atualizagbes no campo do Ensino de Ciéncias, Ensino de
Educacdo Fisica e da Educagdo — aqui entendamos pressupostos didaticos,
metodoldgicos, pedagodgicos, avaliagdo como apontados pelos entrevistados — para
a melhoria na pratica docente, ratificando a premissa de que ser professor requer
sempre estar atualizado e atinado para novas discussdes conceituais e
metodologicas.

Observa-se que diversas areas do campo das Ciéncias Bioldgicas e da
Educacao Fisica também foram lembrados, o que faz desta categoria também algo
representativo para agdes e intervengdes futuras, na perspectiva de formagao
continuada. O reconhecimento da necessidade de se participar de eventos e
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encontros para formagdes continuadas, ofertadas por instituicdes reconhecidas e
dentro das perspectivas de conteudos, estratégias e de trocas de experiéncias faz-
se importante para uma melhor pratica docente, como reconhecido por Silva (2000)

e por Lima e Vasconcelos (2008).

Tabela 03: Perspectivas de formagao continuada e areas de interesse identificadas pelos
egressos
N° Categorias / Concepg¢oes %
I Educagdo (pressupostos da didatica, metodologia de ensino, 38,8%
avaliacao da aprendizagem, gestao educacional, ...)
| Conteudos especificos da Biologia (Anatomia Humana, Bioquimica, 21,3%
Botanica, Ecologia, Genética, Microbiologia, Zoologia, ...)

i Ensino de Ciéncias 18,0%
v Metodologia do Ensino Superior 9,8%
\') Meio Ambiente 8,2%
Vi Praticas docentes 6,6%
VI Educagao em Saude 6,6%

VIl Conteudos especificos de Educagao Fisica (Cultura corporal, 5,7%
treinamento esportivo, ...)

IX Educagao Especial 5,7%
X Ensino de Biologia 4,9%
Xl Educacéo Fisica Escolar 4,3%
Xl Novas tecnologias 3,3%
Xlll  Quimica e Fisica para o Fundamental 1,6%

Fonte: Matias, 2017

Na lista de possiveis temas e/ou areas de conhecimento, observa-se que as
areas pedagogicas sempre sao necessarias para aperfeigoar o diadlogo e a interagao
dos conhecimentos cientificos entdo abordados com os processos de transposicao
deste mesmo conhecimento entre professor-estudante, estudante-estudante. Dentre
os campos de conhecimento listados, torna-se significante a presenga da Educagéao
Especial e das Novas tecnologias como uma perspectiva de trabalho a que o
professor ndo pode mais se isentar, na certeza de que estas demandas chegarao
em seu espaco de trabalho, exigindo-o atitude e envolvimento com o que se é
trabalhado.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Constata-se, no corpo deste trabalho, que a Interiorizagao do Ensino Superior
Publico na regido e a politica de Assisténcia Estudantil sdo compativeis e favoraveis
a maior formagéo de professores para a Educagao Basica nas regides em que se
fazem presentes, sendo beneficios que auxiliam na manutengdo dos licenciandos
em seus cursos, diminuindo os riscos de evasao por esses. Nesta conjuntura,
compreendemos € confirmamos que ha forte compromisso dos licenciandos do
curso de Educacéao Fisica (CAV-UFPE) em atuarem com responsabilidade em seus
municipios e regido, o que cria perspectivas de melhorias na qualidade do ensino —
ainda que na dependéncia de um conjunto de outros fatores, ampliando a
possibilidade de fazer da Educacgédo Fisica uma area de conhecimento com maior
participacao nas transformacdes e formacao das pessoas.

Ao propormos estudar a relagdo da qualidade dos professores e do que é
trabalhado nas disciplinas com a oportunidade de licenciandos participarem de
projetos de pesquisa e de extensdo, reconhecemos que esse conjunto se faz
significante para uma formacao diferenciada desses futuros professores. A realidade
de muitos dos licenciandos da Educagao Fisica (CAV-UFPE) confirma a importancia
da Interiorizagdo do Ensino Superior Publico para a regido, atendendo licenciandos
de diversos municipios, 0os quais trazem para o processo de formagao experiéncias
e relatos diferentes. Realidades essas que necessitam ser mais bem estudadas para
melhor se intervir como profissionais da docéncia, o que da significado a
participagdo destes em projetos de pesquisas e agdes de extensdo como algo
relevante para sua formacédo. E nesta perspectiva que consideramos como valoroso
a integracao dos licenciandos em projetos de pesquisa e de extensao por aproxima-
los da realidade de suas comunidades, compreendendo as limitagcdes e aplicando
conhecimentos oriundos de suas pesquisas, para minimizar os problemas e propor
estratégias e recursos alternativos mais eficientes, qualificando os cursos e
estimulando-os a se profissionalizarem docentes.

Assim, compreendem que a participacdo deles em pesquisas e extensao
tende a fazer diferenca em sua formacgao, certos de que o estagio, per si, se

confirma como importante para uma melhor formagdo da identidade docente
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(CASTOLDI; POLINARSKI, 2009; VILELA et al., 2013; BEJA; REZENDE, 2014). Nas
consideragdes de Vilela et al. (2013), temos que “a imersdo dos licenciandos no
espaco escolar permite ndo apenas que os professores sejam formados em meio a
tensbes, mas cria a possibilidade de compreender as relacbes entre essas
dimensdes” (p.8), o que faz do estagio e da escola em que este acontece momentos
e espago de situagdes diversas, essenciais para essa construgdao da identidade e
profissionalidade docente do licenciando (SOUZA; GUIMARAES, 2011). Esta
situagdo se amplia quando a formagéo dos licenciandos se firma em atividades que
qualifiquem n&o apenas o conhecimento; mas os mecanismos que melhor
reconhegcam a realidade das comunidades e o desenvolvimento de técnicas para
transposicao didatica do conhecimento em estudo, dando significado e relevancia a
participacdo em pesquisas e acdes de extensio.

Ao considerarmos a representatividade dos egressos respondentes em
comparagao a todos ja graduados, acrescido da distribuigdo geografica que hoje
eles ocupam, confirmamos que também temos material para relevantes
consideragdes finais a este topico. Constatamos, como ponto principal desta
pesquisa, que a realidade — experiéncia docente — para os egressos ainda nao se
faz tado diferente de quando eles foram alunos da Educacdo Basica. Contudo,
observam-se atitudes e descri¢des que buscam modificar a situacdo de passividade
e de aceitagdo de um processo de ensino desgastado e fadigado ao fracasso.
Mesmo diante de dificuldades, muitos afirmam aceitar o desafio de buscarem inovar
e fazer diferente do que se é esperado pela sociedade e pelo proprio sistema de
ensino. Tornam possiveis as expectativas de que alcangarao, a cada dia, condi¢cdes
e qualidade na educacdo, mesmo diante das dificuldades e das incertezas da
valorizagao do profissional professor.

Em outros aspectos, ao considerarmos o interesse de um retorno para
aperfeicoar / atualizar metodologias de ensino e dominio de conceitos cientificos no
contexto da formacdo continuada, observa-se vasta area de interesse, com
predominancia para as areas mais pedagogicas. Isso sé vem ratificar a preocupagao
dos consultados quanto a necessidade de sempre se colocarem na situacdo de
inovar suas praticas para maior aproximacgao de didlogos com os seus estudantes. E
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pertinente considerarmos que o campo das Ciéncias da Natureza e da Educacéao
Fisica do préprio campo profissional da docéncia continuam em constante mutagéo,
sempre inserindo tecnologia e conhecimentos que desafiam o professor diariamente,

acrescido na importancia de se trabalhar a inclusdo como direito incontestavel do

sujeito social.
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