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RESUMO

No presente estudo foi discutida a Avaliacdo da Educagado Fisica Escolar,
objetivando analisar o papel reducionista que ela tem assumido no ambito
escolar e buscando novos referenciais. Entendemos que a avaliagédo € uma
categoria que esta presente em todos os dominios da atividade humana, indo
desde o julgar, o comparar e o avaliar, até a reflexdo organizada que se
caracteriza como tomada critica de decisdes. Se tratando da instituicdo escolar,
desde o século XVI a escola, a partir de uma pedagogia tradicional e tecnicista,
utiliza exames e provas como forma de avaliagdo. Nos Anos 70 e 80 a
avaliagdo educacional € posta como area do conhecimento e, a partir da
década de 90, estudos sobre avaliacdo educacional tomaram proporcoes,
principalmente, com a finalidade de controlar os processos educativos. Em se
tratando da avaliagcdo nas aulas de Educacgao Fisica, historicamente, ela se
preocupa quase que exclusivamente em desenvolver a aptidao fisica. Desta
forma, nos questionamos quais serdo 0s avangos possiveis para 0 processo
avaliativo da Educacéo Fisica no chao da escola publica conduzida a partir de
concepgdes criticas e propositivas Nosso objetivo foi analisar a pratica
avaliativa sugerida por duas concepgdes criticas de Educagao/Educacao
Fisica. Metodologicamente, utilizou-se a Revisdo Bibliografica. Concordamos
que para efetivagdo de uma avaliagao critica no ambiente escolar, € preciso
compreendé-la na sua totalidade e realiza-la através de uma pedagogia

historico-critica.

Palavras-chave: Avaliacio. Avaliacdo Escolar. Educacéao Fisica Escolar.



ABSTRACT

In the present study, the School Physical Education Assessment was
discussed, aiming to analyze the reductionist role it has assumed in the school
context and searching for new references. We understand that evaluation is a
category that is present in all domains of human activity, ranging from judging,
comparing and evaluating, to organized reflection that is characterized as
critical decision-making. In the case of the school institution, from the sixteenth
century the school, using a traditional and technicist pedagogy, uses exams and
tests as a form of evaluation. In the 1970s and 1980s, educational evaluation
was set up as an area of knowledge, and since the 1990s, studies on
educational evaluation have taken proportions mainly for the purpose of
controlling educational processes. When it comes to assessment in Physical
Education classes, historically, it is concerned almost exclusively with
developing physical fithess. In this way, we ask ourselves what the possible
advances will be for the evaluative process of Physical Education on the floor of
the public school conducted from critical and propositive conceptions Our
objective was to analyze the evaluation practice suggested by two critical
conceptions of Education / Physical Education. Methodologically, the
Bibliographic Review was used. We agree that in order to carry out a critical
evaluation in the school environment, it is necessary to understand it in its

totality and to carry it through a historical-critical pedagogy.

Keywords: Evaluation. School evaluation. School Physical Education.
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1 INTRODUGAO

A palavra avaliar vem do latim “a+valare” o que significa da valor a algo.
Dar valor exige tomar decisées, escolher caminhos, emitir opinides frente a um
fato, objeto ou fendmeno (MACEDO; LIMA, 2013). Se tratando da institui¢cao
escolar, desde o século XVI a escola, a partir de uma pedagogia tradicional e
tecnicista, utiliza exames e provas como forma de avaliagdo. Os objetivos
destes instrumentos tém sido utilizados para quantificar e medir a
aprendizagem (CHUEIRI, 2008).

O modelo de ensino jesuitico existente no Brasil, desde a colonizagao
portuguesa, ja apresentava em seu manual Ratio Studiorum (conjunto de
normas criado para regulamentar o ensino nos colégios jesuiticos), datado em
1559, trés passos para uma aula; levantamento de duvidas dos alunos, selegao
do conteudo pelo professor e exercicios para fixagdo, cabendo ao aluno a
memorizagao para a prova (MACEDO; LIMA, 2013).

Nos Anos 70 e 80 a avaliacdo educacional € posta como area do
conhecimento e, a partir da década de 90, estudos sobre avaliagdo educacional
tomaram proporgdes, principalmente, com a finalidade de controlar os
processos educativos e ndo para qualificar o processo de ensino (MACEDO;
LIMA, 2013). Segundo Freitas (2003), neste momento histérico, a avaliacdo
assume, como funcgao social, hierarquizar, classificar, construir e controlar os
valores determinados pela sociedade formando homem subserviente
(FREITAS, 2003).

No entanto, avaliar € um processo pelo qual ndo se deve apenas analisar
o desempenho dos alunos. Na verdade, avaliagdo € uma categoria que esta
presente em todos os dominios da atividade humana, que vai desde o julgar, o
comparar € o avaliar, até a reflexdo organizada que se caracteriza como
tomada critica de decisbes (DALBEN, 2005; SOARES et al, 1992).

Para responder ao modelo conservador e tradicional da avaliagao, na
década de 80, surge uma concepcao pedagodgica denominada de Pedagogia
Historico-Critica (PHC) a qual objetiva com sua pratica educativa o acesso e

compreesao dos conteudos cientificos e, por ser uma pedagogia contra-
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hegemodnica, inspirada no marxismo, se preocupada com o0s problemas
educacionais decorrentes da exploracdo do homem pelo homem. E uma teoria
de orientacdo socialista.

Em se tratando da avaliacdo nas aulas de Educagcdo Fisica,
historicamente, ela se preocupa quase que exclusivamente em desenvolver a
aptidao fisica. Assim, ela tem assumido um papel exclusivamente tecnicista,
intensificando a busca por valores como o individualismo e competitivismo,
onde apenas o0s aspectos motores e bioldégicos da cultura corporal e do
movimento humano sao considerados (SOARES et al, 1992). A avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem conduzida a partir desta organizagao, com forte
apelo a reprodugao social e educacional, com énfase no “fazer pelo fazer”, no
espontaneismo, com viés acritico e a histdrico, tornou-se obsoleta e ndo mais
satisfaz a dinamicidade social e educacional exigida na contemporaneidade
(SOARES et al, 1992).

Tal como ocorreu com a Educacédo, na Educagao Fisica também na
década de 80 surgem perspectivas que questionam o movimento tradicional.
Dentre as perspectivas criticas, surge a Concepgao Critico-Superadora. Esta
perspectiva, a qual faz fortes criticas ao modelo tradicional da Educacéao Fisica
Escolar e tem bases tedricas na PHC, propde uma reflexao critica acerca dos
conteudos da Cultura Corporal, relacionando esses com problemas socio-
politicos da sociedade, e um processo avaliativo que seja diagndstico (que
auxilie na compreensao da realidade), judicativo (que emita um juizo de valor
segundo um projeto de sociedade emancipador) e teleoldgico (que tenha um
fim segundo necessidades de classe) (SOARES et al, 1992).

Segundo Freitas (2003), numa perspectiva de avaliagao critica, a vivéncia
deve ser marcada pela légica da autonomia, da participagdo, da construgéo
coletiva, tendo seus objetivos alinha dos com a proposta de uma escola mais
democratica, inclusiva, que considera as diversas possibilidades de realizagao
de aprendizagens. Essa concepgdo de avaliagdo parte do principio de que
todos os alunos sado capazes de aprender e de que as acdes educativas, as
estratégias de ensino e avaliativas, devem ser planejadas coletivamente,
levando-se em consideracdo as multiplas possibilidades de aprender dos
estudantes (SOARES, et al. 1992).
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Desta forma, nos questionamos quais serao 0s avangos possiveis para
0 processo avaliativo da Educacgao Fisica no ch&do da escola publica conduzida
a partir de concepgdes criticas e propositivas?

Diante da necessidade de conhecer e analisar as praticas avaliativas no
presente e possibilitar reflexdes sobre o real papel social da avaliagéo, ou seja,
para que serve a quem serve e quais fundamentos que embasam a mesma, a
presente pesquisa se justifica. Nosso objetivo foi analisar a pratica avaliativa
sugerida por duas concepgodes criticas de Educagdo/Educacdo Fisica. Essas
reflexdes permitirdo formular sugestées para possiveis agdes/ajustes frente as
praticas avaliativas nas aulas de Educacgao Fisica Escolar.

Para alcangar aos objetivos propostos o trabalho esta estruturado em trés
capitulos. No primeiro capitulo trazemos um pouco da histéria da avaliagcao
fazendo um passeio nos dados histéricos da avaliagdo. No segundo capitulo
apresentamos algumas consideragdes sobre a PHC. No terceiro capitulo
trazemos apreciagbes sobre a histéria da avaliagdo na Educacado Fisica
Escolar e a possibilidade da mesma a partir de uma concepgéo critica. Por fim,
apresentamos as considerag¢des finais, na tentativa de atender o objetivo

proposto.
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2 AVALIAGAO: UM BREVE PASSEIO PELA HISTORIA

A pratica avaliativa surgiu com a intengao de analisar a aprendizagem do
aluno e foi adotada desde o seu principio como via de controle, designada a
selegdo, isto é, a inclusdo de alguns e exclusdo de outros. Esse termo
‘avaliagao’ € novo, pois por muito tempo usou-se o chamado ‘exame’. Foi na
sociedade chinesa que teve o primeiro indicio sobre o exame, onde ele nao
aparece como instrumento educativo, mas sim como forma de controle e
manutengao social. “O exame é o ajustamento das técnicas de posi¢ao social
na sociedade chinesa, pois permite a mobilidade social dos sujeitos de sexo
masculino, ou melhor, o acesso a administracdo da coisa publico”
(GONCALVES; LARCHERT, p. 22, 2011).

No entanto, a Avaliagdo Escolar ganha significado nos séculos XVI e XVII,
a partir de uma pedagogia tradicional, onde utiliza exames como forma de
avaliagao. No século XVII, a pedagogia Comeniana traz o professor como
centro de interesse da educagao predominando a nota sem se importar como
elas foram obtidas nem os caminhos que os alunos percorreram para atingi-las.
(LUCKESI, 2005).

Com o surgimento da nova sociedade capitalista, a Pedagogia Tradicional
avangou em seus mecanismos de controle tendo como principais
caracteristicas a fragmentagéao, repeticdo e a memorizagao dos conteudos sem
criticidade. A escola teria a funcdo unica de reproducao, favorecendo ao
dominio social da classe burguesa (LUCKESI, 2005).

Entretanto, quando se fala em Avaliacdo Educacional o que vem a mente
€ o rendimento escolar, mensurar o aluno pelo o seu desempenho numa
medida pontual, visto que este € o método mais presente no cotidiano das
pessoas. Como as escolas emergiram com intensidade a partir da Revolugao
Industrial, nos séculos XVIIl e XIX, para preparacdo de elites, a avaliacdo
tornou-se seletiva por centenas de anos, como cultura dominante (LUCKESI,
2005).

No Brasil, na década de 60 e 70, ainda ndao se discutia a reprovagao
escolar em massa nem a evasdo dos alunos. Nas escolas, fazer os alunos

reprovarem de ano, por avaliagdes rigorosas, tornou-se natural, além disso, o
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fato de elimina-los das escolas, principalmente os de baixa renda, pelo seu
insucesso ininterrupto, nao era questionado. Essa foi a cultura desenvolvida em
torno dos processos avaliativos deixando marcas na vida das pessoas e na
representacado da avaliagao (GATTI, 2002).

A escola, em sua funcdo social, tem um olhar constante voltado a
sociedade, conectando seu saber com a pratica cotidiana do aluno,
preparando-o para o exercicio profissional. A experiéncia de vivenciar as
situagdes de aprendizagem ensina o convivio em grupo, indispensavel para a
vida e o trabalho. A Avaliagcao Educacional no Brasil, s6 teve atencao e analise
critica ha pouco tempo devido a atencdo dada a ela em outros paises
(SOARES et al, 1992).

No fim dos anos 70 e inicio dos 80, a avalicao foi posta como area do
conhecimento, até por conta das discussdes levantadas em torno das
avaliagdes vinculadas aos vestibulares. Inicia-se a década de 90 com a
introducdo de politicas educacionais acompanhadas de preocupagdes
avaliativas (GATTI, 2002).

No entanto, a realidade institucionalizada nas escolas sempre interferiu na
forma como os professores desenvolvem seu trabalho pedagdégico/processo de
avaliagdo. No atual quadro de precarizagdo das condi¢gdes de trabalho nas
escolas brasileiras, devemos levar em consideragdo esses elementos quando
se discutir avaliagdo (CALHEIROS; SOUZA, 2014).

Ao nao relacionar a educacédo com a realidade, a avaliagcdo permanecera
no campo do “‘como” e “quando” avaliar, e em nenhum momento sera
questionado o porqué avaliar e a relacdo da mesma com a escola.
(CALHEIROS; SOUZA, 2014).

Entendemos que avaliagdo € uma categoria que esta presente em todos
os dominios da atividade humana, indo desde o julgar, o comparar e o avaliar,
até a reflexao organizada que se caracteriza como tomada critica de decisoes.
A partir desse entendimento podemos pensar uma nova maneira de conduzir o
processo de ensino aprendizagem/avaliativo nas aulas de Educacéo Fisica
Escolar.

Segundo Freitas (2003), ha uma possibilidade de compreender e

transformar a escola analisando os objetivos da avaliagdo em duas partes,
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avaliagao/objetivo de ensino e avaliagao/objetivo da escola. O exame da
avaliagdo é um ponto importante para analise, pois ele permite desvendar os

objetivos reais da escola e ndo apenas os proclamados.

A avaliagao e os objetivos estdo dados pela natureza da organizagéo
do trabalho pedagégico, que reflete o projeto histérico hegeménico. A
avaliagao, todavia, parece modular as principais categorias da pratica
pedagdgica. Na perspectiva de uma pedagogia socialista, os
objetivos deverdo ser como objetivos articulados com o trabalho e,
portanto, com o processo avaliativo implicito na prépria pratica,
propostos, analisados, conhecidos na sua esséncia e aprovados pelo
coletivo. Sera necessario identificar, claramente, a relagcéo entre eles,
os interesses de classe, a realidade atual e as possibilidades e limites
da pratica pedagogica para atingi-los (ESCOBAR, 1997, p. 113).
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3 APHC COMO ALTERNATIVA PARA A SUPERACAO DA EDUCAGAO
FiSICA ESCOLAR

Na década de 80, surge uma concepgado pedagogica criada pelo
professor Saviani (Faculdade de Educagdo da UNICAMP), denominada de
Pedagogia Historico-Critica (PHC), tendo como sua pratica educativa a
transformacdo das desigualdades sociais. Esta pedagogia utiliza como
concepgao o Materialismo-Historico-Dialético, referindo-se a uma proposta de
transformacdo das desigualdades sociais € ndo a sua manutencao (SAVIANI,
2005).

Na PHC a avaliacdo é considerada como instrumento pedagdgico para
desenvolver a autonomia do aluno baseada na valorizacdo da reflexdo e no
fazer coletivo com fungdo de diagnosticar as mudancgas e alteragdes coletivas
percebidas através de discussbes em grupo, debates e constru¢des coletivas
(BRATIFISCHE, 2003).

De acordo com Luckesi (2005), para que seja possivel a avaliagcao critica
no ambiente escolar, € preciso compreendé-la e realiza-la através de uma
pedagogia historico-critica, sabendo que esta perspectiva se preocupa com a
apropriacdao critica de conhecimento pelos alunos, através da relagao
professor/aluno, onde espera-se formar um sujeito critico para atuar dentro da
sociedade.

Como exemplo de uma avaliagdo a partir da PHC, seguindo os passos
metodoldgicos (pratica social, problematizacao, instrumentalizacéo, catarse e
nova pratica social), Gasparin (2011) buscou identificar, em cada um deles, a
forma como se pode apresentar a avaliagao da escola e na escola.

De acordo com o autor, o primeiro passo & a pratica social inicial. E nesse
momento que o professor inicia sua agao (avaliagdo) na busca pela
compreensao das condicdes objetivas de trabalho no interior da escola, ou
seja, ele deve ter nogdes de toda conjuntura que o cerca, antes de executar
seu trabalho. (GASPARIN, 2011).

Ademais, o professor em sala de aula também deve se preocupar com o
conhecimento prévio do aluno. A pratica social inicial € o ponto de partida do

processo de diagnose,
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Tanto o professor, quanto os alunos possuem uma pratica social
inicial dos conhecimentos antes que se tornem conteudos escolares.
O fato de por em comum, teoricamente, o conhecimento do professor
e a realidade dos alunos oferece elementos para uma avaliagao
prévia que podera dar um novo sentido tanto para o ensino quanto
para a aprendizagem. Este ponto inicial torna-se um marco para
avaliar o crescimento do professor e dos alunos, no decorrer e ao
final do processo de ensino e de aprendizagem (GASPARIN, 2011 p.
1975).
O segundo passo € denominado de problematizag&o. Inicialmente é feito
a partir dos pontos levantados na pratica social inicial onde professor elabora
suas problematizagdes. A avaliagao feita pelo professor neste estagio consiste
de um levantamento de questionamentos. Dessa forma, os alunos ao
conseguirem responder aos questionamentos realizados irdo expressar o nivel
de compreensao, poderao amplia-los e, consequentemente com isso, poderao
realizar avaliagao de seus conhecimentos (GASPARIN, 2011).
O terceiro passo € a instrumentalizacdo. Esse € o0 momento de contrapor
0 senso comum dos alunos com o conhecimento cientifico apresentado pelos
professores. E nesta fase que os alunos ddo um salto qualitativo em sua
aprendizagem, utilizando-se de diversos instrumentais e questionamentos para
identificarem se apreenderam o conhecimento ou ndo. Além disso, os
estudantes tendem a adquirir neste momento a capacidade de autonomia,
ficando independentes da intervengao do professor, pois espera-se que sejam
capaz de iniciar sua propria busca de novos conhecimentos (GASPARIN,

2011).

O professor apresentou-lhes uma nova face do conhecimento,
fazendo com que eles “desaprendessem” o que ja conheciam, isto &,
possibilitou-lhes ver outras dimensdes do conteudo, conservando o
que ja era seu, mas rompendo com a visdo primeira (GASPARIN,
2011, p.1979).

O quarto passo, é a Catarse, momento de acomodacao e expressao do
conhecimento construido, onde o aluno sera capaz de apresentar de forma oral
ou escrita a compreensao ou conhecimento adquirido na fase anterior, nesta
fase os alunos mentalmente unirdo o conhecimento primeiro com 0 novo
conhecimento que o professor expds concluindo nova totalidade concreta no
pensamento. A avaliagdo realizada na catarse n&o deve apenas apreciar o
conhecimento tedrico, mas também o instrumento de transformacao social
(GASPARIN, 2011).
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Na pratica social final, o aluno sera capaz de pensar uma nova realidade
sobre o todo. O professor, nesta fase realiza sua avaliagdo levando em conta
todo o trabalho desenvolvido com os alunos, ja para os educandos o conteudo
podera ser tratado na sua realidade/comunidade como uma nova forma de

cidadania.

O conteudo adquirido, conforme a pedagogia histérico-critica gera um
compromisso social. Isto implica que tanto o professor quanto os
educandos sejam capazes de encontrar situagbes em que 0 novo
conteludo seja posto em pratica. Este fazer n&o significa,
necessariamente, agcdes materiais a serem realizadas, mas pode ser
uma nova forma de pensar, de analisar a realidade social, politica,
educacional (GASPARIN, 2011, p. 1981).

Desta forma, observa-se que a avaliacido esta presente em todos os
momentos do trabalho pedagodgico, mesmo que de forma simples, para saber o

que foi realizado e o nivel do conhecimento adquirido (GASPARIN, 2011).
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4 AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR:
BREVES APONTAMENTOS

A histéria da Educacdo Fisica é marcada por influéncias militares,
higienistas e esportivista, direcionada aos interesses hegemdnicos que por
muito tempo definiram os sentidos e significados que balizavam as aulas de
Educacao Fisica escolar (SOARES et al, 1992).

Os estudos sobre avaliacdo da Educacdo Fisica estdo direcionados ao
paradigma Docimoldgico Classico, sempre preocupado com métodos e
técnicas usados, estabelecendo critérios classificatorios e seletivos o que tem
acarretado a legitimacdo do fracasso escolar, da evasdao dos alunos,
principalmente os da classe trabalhadora (SOARES et al, 1992).

A avaliagdo do processo ensino aprendizagem na area tem sido realizado
a partir da aplicacdo de teste, levantamento de medidas, selegcdo e
classificagdo dos alunos habilidosos. Nas aulas de Educacgao Fisica € “normal’

0 uso desses métodos.

A partir de dados obtidos da observagéo sistematica das aulas de
Educagao Fisica verifica-se que a avaliagdo tem sido entendida e
tratada predominantemente, por professores e alunos para: a)
atender exigéncias burocraticas expressas em normas de escola; b)
atender a legislacao vigente; c) selecionar alunos para competicdes e
apresentagdes tanto dentro da escola, quanto com outras escolas.
Geralmente é feita pela consideragédo da “presenca” em aula, sendo
este o Unico critério de aprovagao ou, entdo reduzindo-se a medidas
de ordem biométrica: peso, altura e etc. Bem como de técnicas:

execucgao de gestos técnicos, “destreza motor”, “qualidades fisica”, ou
simplesmente, ndo é realizada (SOARES et al, 1992, p.68).

Os conteudos da Educagdo Fisica estdo restringidos as modalidades
esportivas tendo significado meritocratico e seletivo, sendo a avaliagao utilizada
para medir os rendimentos maximos dos alunos em situacdo de competicdo, o
que tem resultado na bolsificacdo de atletas escolares para escolas referéncias
e clubes (SOARES et al, 1992).

A avaliagdo na Educacgio Fisica escolar na visao tradicional tem como
principais caracteristicas a fragmentacao, repeticdo e a memorizacdo dos
conteudos sem criticidade. O professor € visto como um general que dita as
ordens sempre classificando os alunos em bons e ruins, utilizando uma

avaliagao punitiva quantificando e atribuindo notas (BRATIFISCHE, 2003).
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Na década de 80 foi criada uma perspectiva critica para a area, a
Concepcgao Critico-Superadora. Esta concepgédo propde uma reflexdo critica
acerca dos conteudos da Cultura Corporal, relacionando-os aos problemas
macrossociais, € um processo avaliativo que, em vez de ser punitivo e
meritocratico, seja um processo que avalie os conhecimentos apreendidos e o
trabalho pedagdgico, que auxilie na compreensao critica da realidade e que
perspective um projeto de sociedade segundo as necessidades historicas da
classe trabalhadora (SOARES et al, 1992).
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5 METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de Pesquisa de Campo que € procura o
aprofundamento de uma realidade especifica. E basicamente realizada por
meio da observagao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas
com informantes para captar as explicacbes e interpretagdes do ocorrem
naquela realidade (GIL, 2002).

Com base nos seguintes descritores: Avaliagdo, Avaliagao Escolar, Avaliagédo
na Educacéo Fisica, fizemos um levantamento utilizando artigos cientificos e
livros.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A avaliagdo se enquadra na dimensao normatizagdo escolar que
representa o sistema de normas, regras, valores, padroes, modelo de gestédo e
estrutura de poder. Em conjunto com o trato com o conhecimento e a
organizacdo do tempo e do espago pedagdgico, segundo Soares e demais
autores (1992), caracterizam a dindmica escolar, onde o curriculo se
materializa.

A visdo tradicional da avaliacdo tem como principais caracteristicas a
fragmentacao, a repeticdo e a memorizagédo dos conteudos sem criticidade. Na
Educacgao Fisica Escolar, a avaliacdo historicamente tem se preocupado em
métodos e técnicas classificatérios e seletivos.

Contrapondo-se a esta abordagem tradicional, situamos as abordagens
criticas de avaliacdo propostas tanto pela PHC como pela Concepcéo Critico-
Superadora. As mesmas consideram a avaliagdo como instrumento
pedagogico de autonomia/emancipacao do aluno.

Concordamos com Luckesi (2005) quando afirma que s6 uma pedagogia
histérico-critica € capaz de garantir apropriacéo critica de conhecimento e
realizar um processo avaliativo critico de construgao coletiva.

Desta forma, a partir da analise sobre avaliagdo, defendemos um
processo de avaliacdo para a Educacgao Fisica no chdo da escola sustentado
em concepgodes criticas e propositivas as quais apresentam possibilidades de
superagao do modelo de avaliagao tradicional, o qual tem se perpetuado até os
dias atuais, acarretando segregacao e evasao escolar, principalmente dos
escolares da classe trabalhadora.

Gostaria de salientar avangos e superacdes observados e destacados a
partir do trabalho pedagdgico desenvolvido pelo PIBID-Educagédo Fisica-
CAV/UFPE (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia/ CAPES).
O trabalho vem sendo desenvolvido desde 2014 nas escolas estaduais dos
municipios de Vitéria de Santo Antdo, Gldria de Goita e Limoeiro. Em meus
estudos de graduacdo tive o prazer de participar do PIBID no EREM Dr.
Sebastido de Vasconcelos Galvdo — Limoeiro/PE. Tive a oportunidade de

planejar e iniciar o desenvolvimento do trabalho pedagdégico e do processo
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avaliativo, contudo, infelizmente, por questbes sérias de saude, tive que me
ausentar.

Inicialmente, foi realizada uma revisdo da literatura para aprofundamento
tedrico e para identificar o papel modulador dos pares dialéticos na
organizacdo do trabalho pedagogico. Observagdes sistematicas do ambiente
fisico e social, da organizacao do trabalho pedagdgico da escola e da
educagao fisica foram desenvolvidas. Foi também realizada analise
documental. Os dados foram coletivamente analisados e refletidos de forma
critica e delimitados os problemas e os temas a serem pesquisados.

Em seguida, coletivamente, foi organizado o trabalho pedagdgico
(planejamento do processo ensino-aprendizagem das aulas, selecdo e
sistematizacdo dos conteudos, estratégia metodoldgica e avaliagdo). Por fim,
foram desenvolvidas intervengdes pedagodgicas fundamentadas: na Pedagogia-
Historico-Critica e na Concepgao Critico-Superadora, estas intervengdes
desenvolvida pelos meus colegas de PIBID.

Atualmente, tanto a avaliagao e os objetivos quanto a gestao escolar vem
importando valores da légica empresarial como a padronizagdo, a competicao,
a concorréncia, a exceléncia, a eficacia, a eficiéncia, de forma a atrelar a
escola as necessidades do mercado e da reestruturagao produtiva (FREITAS,
2003).

Com base na PHC e na Concepcao Critico-Superadora, sustentando a
ideia que a escola brasileira deve garantir objetivos educacionais de formacéao
académica/politica’lhumana e nao formagcao de competéncias para
empregabilidade, o trabalho pedagdgico e avaliagdes desenvolvidas visavam
para os escolares o aprofundamento e o entendimento acerca das dimensodes
historicas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e técnicas relacionadas aos
conhecimentos/saberes tratados, e para os académicos, o aprofundamento
tedrico e qualificagao da acao pedagdgica.

Para avaliacdo da Educacéo Fisica na escola foram planejadas varias
estratégias e instrumentos tais como: rodas de conversa, provas, debates,
dramatizacoes, teatralizacbes, pesquisas, resumos/resenhas, seminarios, juris,
confecgao de jornais estudantis, materiais audiovisuais e festivais. Além dos

conhecimentos apreendidos, todo trabalho pedagdgico também foi avaliado
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constantemente. Ao final do trabalho', foi observado maior apropriacdo do
conhecimento e desenvolvimento nas capacidades reflexivas, interpretativas,
argumentativas e explicativas dos escolares.

Desta forma, como cita a literatura e como demonstrou a pratica, a
avaliagao a partir de referenciais socio-histéricos pode se caracterizar como um
processo, que nao se determina enquanto um fim, como algo que ocorre
durante todo trabalho pedagodgico auxiliando-o com informagbes sobre todo
processo, bem como analisando seus resultados. Além disso, o trabalho
pedagogico e a avaliagao critica podem garantir a compreensao da relagéo dos
conteudos tratados com a realidade e os problemas/contradigbes
macrossociais auxiliando numa nova concepgao de mundo.

Enfim, acreditamos ser necessario o entendimento amplo do papel da
avaliacdo e materializagao de outros referencias no trabalho pedagdgico para
avangos e superacao das praticas tradicionais adestradoras, meritocraticas,
classificatérias e excludentes, as quais produzem-reproduzem as

desigualdades e injusticas.

'O trabalho intitulado POSSIBILIDADES DE SUPERACAO DA AVALIACAO ESCOLAR: A
EXPERIENCIA DO PIBID EDUCACAO FiSICA — CAV/UFPE foi apresentado pelos colegas
Hugo Felipe e Williane Nayra na Mostra Cientifica da | Semana da Educacéo Fisica do Centro
Académico de Vitéria (CAV): Movimentando Conhecimentos de 13 e 14 de novembro de 2017
e na | Sepec — Semana de Ensino, Pesquisa, Extensao e Cultura da UFPE: a formagdo em
dialogo no CTG/UFPE de 22 a 24 de novembro de 2017.
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