=g
e
e~

o —°*
’\\ .
__ﬂ
98}
o
. LI
-
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

J&

=
T
o
m

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA UFPE
METRADO EM EDUCACAO

NUCLEO DE FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICA PEDAGOGICA

ANDREA CARLA CASTRO E SILVA

SENTIDOS DA ESCOLA PARA JOVENS COM TRAJETORIAS
ESCOLARES DESIGUAIS

RECIFE
2016



ANDREA CARLA CASTRO E SILVA

SENTIDOS DA ESCOLA PARA JOVENS COM TRAJETORIAS
ESCOLARES DESIGUAIS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduagéo em Educacéo da
Universidade Federal de Pernambuco como
requisito parcial para obtencdo do grau de
Mestra em Educacéo.

Linha de Pesquisa: Formacdo de
professores e pratica pedagodgica.
Orientadora: Profa. Dra. Rosangela Tendrio
de Carvalho

RECIFE
2016



Catalogacio na fonte
Bibliotecaris Andréis Alcintara, CRE-4/1460

5586

Silva, Andrea Carla Castro .

Sentidos da escola para jovens com trajetorizs escolares desiguais /
Andrés Carla Castro e Silva. — 20146,

141 ;30 om

Orientadora: Rosinrela Tenario de Carvalho.

Dissertagio (Mestrado em Educago) - Universidade Faderal de
Pemambuco, CE. Programa de Pos-graduacio em Educacio, 2016,

Inchi Referéncias & Apendices.

1. Escolas publicas - aspectos sociais. 2. Jovens pobres - Educacio.

3. Culiura escolar. 4. UFPE - Pos-graduagio. I Carvalho, Rosingels
Tendrio de. IT. Tialo.

379.81 CDD (23. ed) UFPE (CE2017-1T)




ANDREA CARLA CASTRO E SILVA

SENTIDOS DA ESCOLA PARA JOVENS COM TRAJETORIAS ESCOLARES
DESIGUAIS

Dissertagao apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo em  Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco,
como requisito parcial para a obtencao do
titulo de Mestre em Educacéo.

Aprovada em: 26/09/2016.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Rosangela Tendrio de Carvalho — Presidente
Universidade Federal de Pernambuco

Profa. Dra. Zélia Granja Porto — Examinadora Externa
Universidade Federal de Pernambuco

Profa. Dra. Jaileila de Araljo Menezes — Examinadora Externa
Universidade Federal de Pernambuco

Profa. Dra. Katia Maria da Cruz Ramos — Examinadora Interna
Universidade Federal de Pernambuco



AGRADECIMENTOS

O que vale na vida nao é o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando, no fim teras o que colher.
Cora Coralina

Agradeco a todos e todas que semeiam muitas coisas boas na minha vida e
foram fonte de energia, aprendizagem, apoio, afeto e entusiasmo ao longo da

caminhada de construcéo deste trabalho.

Inicialmente quero agradecer aos meus pais, que, desde cedo, me ensinaram
gue a vida é uma eterna fonte de conhecimento e que devemos aproveitar cada
experiéncia vivida para nos tornarmos melhores e mais fortes. Sou muito grata por
ser filha de pessoas tdo generosas, integras e sabias, que sempre me deram todo o
amor e confianca necessarios para seguir os caminhos que quis trilhar até aqui.
Agradeco também as minhas irmas, Adriana, Ana Elisa e Germana, que tanto me

apoiaram ao longo da vida.

Sou grata a Cecilia, minha filha, por me apresentar um mundo novo a cada
dia, encher minha vida de alegrias e me inquietar sempre diante da tarefa de
construcdo de uma escola melhor, que seja capaz de respeitar, fazer feliz e
desenvolver criancas maravilhosas como ela. Agradeco especialmente ao meu
companheiro de todas as horas, Bruno. Ele € o meu amor e o meu parceiro. Aquele
gue me apoia, me compreende, me inspira, me ajuda e me coloca no eixo quando o

cansaco me toma por completo. Nossa cumplicidade faz de mim uma fortaleza.

Agradeco ao reencontro maravilhoso que tive como a minha orientadora,
Professora Rosangela Tendrio. Com ela, aprendo teorias, aprendo sobre ética,
solidariedade, seriedade, aprendo sobre a vida! A ela dedico grande admiracao e

respeito!

Toda a minha gratiddo aos amigos especiais que fiz na UFPE durante a
graduacdo e o mestrado, especialmente aqueles que, junto comigo, formaram a
turma 32. Agradeco pela bela amizade que construi com Camila Oliveira, que foi
uma grande parceira durante essa caminhada! Meu agradecimento mais que

especial aos irmaos que ganhei de presente nesta universidade, meus queridos



Rozario Azevedo e Adalberto Martins, anjos que tenho na Terra e com quem poOSSO
contar incondicionalmente. E & Edmilsa Messias, pelas grandes licdes de vida, de
forca e generosidade. Guardo vocés no melhor lugar do meu coracdo. Quero
agradecer também as grandes mulheres do grupo de estudos Foucaultianos, que

sempre me ensinaram tanto!

Agradeco aos amigos que fiz durante a minha trajetéria profissional e com os
guais aprendo tanto a cada dia: Heloisa Rocha, Marcelle Cavalcanti, Chico Lima,
Romira Martins, Monica Santos, Anna Zidanes, Karina Reis, Edileuza Moura, Angela
Rocha, George Lima e tantos outros. Agradeco a Vilma Guimardes e Célia Farias

pelas oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional.

Também agradeco a Geréncia Geral de Correcdo de Fluxo da Secretaria
Estadual de Educacado, a equipe do Projeto Travessia na GRE Recife Norte e a
gestao, equipe docente e estudantes da Escola Estadual Pedro Augusto Carneiro
Ledo, que me acolheram com grande gentileza e contribuiram em tudo o que foi

necessario durante a construcao desta pesquisa.

Agradeco também as professoras, professores e funcionarios do Centro de
Educacdo da UFPE, que foram fundamentais no meu processo de formacdo. Em
especial, agradeco a Professora Jaileila Menezes, com quem tive um encontro
maravilhoso, de grande aprendizagem, logo no inicio do mestrado. Agradeco por
sua atencéao, gentileza e grande contribuicdo durante a participacdo na minha banca
de qualificagdo. Também agradeco ao professor José Batista Neto, que deu grandes

contribuices nesse momento.

Por fim, quero agradecer as professoras da minha banca de defesa, Jaileila
Menezes, Katia Ramos e Zélia Porto, que se dispuseram a contribuir com seus
olhares criticos e cuidadosos sobre este trabalho e que certamente me propiciardo

mais um momento de grande aprendizagem.

Grata a vocés por partilharem esse caminho ao meu lado e por me trazerem

tantas flores e frutos nesta vidal

Andrea Castro



RESUMO

Esta dissertacdo tem como objeto de investigacdo a relacédo de jovens detentores de
trajetorias desiguais de escolarizacdo com a cultura escolar. Analisamos os sentidos
da escola para estudantes matriculados em uma classe de correcéo de fluxo escolar
das séries finais do ensino fundamental para compreender até que ponto a relacao
com a cultura escolar influencia na producdo das trajetdrias desiguais. O nosso
objetivo € observar como esses estudantes se relacionam com as normas
estabelecidas pelo espaco escolar; quais conhecimentos valorizam e como articulam
esses conhecimentos com outras dimensdes de suas vidas; identificar interesses e
expectativas em relacdo a escolarizacdo e compreender a formacao ideoldgica que
norteia a construcdo de sentidos sobre a escola pelos estudantes. Para tanto, nos
debrucamos sobre diversos discursos a respeito das funcfes sociais da escola, a
partir dos enunciados trazidos por diferentes autores da teoria educacional, tais
como: Althusser, Boweles e Gintes, Bourdieu e Passeron, Canario, Freire, Arroyo,
Saviani, Libaneo, Varela e Alvarez-Uria, Costa e Veiga-Neto. Aprofundamo-nos
também em estudos de autores que problematizam a relacédo da juventude oriunda
das classes populares com a cultura escolar, a exemplo de Forquin, Young, Dubet,
Charlot e Goodson. Ressaltamos ainda o respaldo trazido a pesquisa com a
contribuicdo de autores contemporaneos brasileiros da Sociologia da Educacao que
discutem sobre as juventudes na atualidade: Abramo; Carrano, Dayrell e Sposito.
Para atender os objetivos da pesquisa, delineamos um percurso analitico embasado
nos discursos sobre a escola como uma questdo publica, democratica e como
espaco de relagdo com o saber, conforme apontado por Masschelein e Simons,
Giroux e Charlot. Também nos apoiamos no arcabouco conceitual e metodoldgico
desenvolvido por Orlandi para elucidar a construcdo de sentidos realizada pelos
jovens por meio de seus discursos. O corpus de andlise foi constituido pelos
enunciados sobre a escola e a cultura escolar apresentados pelos jovens durante
uma secédo de grupo focal, por meio de questionarios estruturados e de observacdes
nao participantes realizadas em uma Escola da Rede Estadual de Pernambuco. Os
discursos produzidos pelos estudantes apontam a escola como lugar de viver o
presente e de se preparar para o futuro; lugar de qualidade; lugar de
disciplinamento; lugar de relacdo com os adultos e lugar de relacdo com o saber.
Procuramos enfatizar com os resultados desta pesquisa a multiplicidade de sentidos
sobre a escola manifestada nos discursos dos estudantes, destacando o papel
dessa instituicdo na conducdo dos processos de socializacdo e de formacédo da
juventude. Esses sentidos ora sdo construidos sob influéncia das experiéncias dos
estudantes no espaco escolar, ora sao influenciados pelos interdiscursos, baseados
nos discursos produzidos na midia, na familia, na comunidade e na prépria escola.
Identificamos que o desinteresse pela escola ou 0 pouco investimento por parte dos
estudantes jovens em seus processos de escolarizagcdo decorrem, em muitos casos,
da insatisfacdo e da auséncia de sentidos diante das préticas, espacos, tempos e
objetos escolares que configuram a cultura escolar.

Palavras-chave: Sentidos da escola. Cultura escolar. Jovens com trajetdrias
desiguais de escolarizacao.



ABSTRACT

This dissertation research object youth relationship with unequal schooling
trajectories with the school culture. We analyzed the way school for students enrolled
in a school class flow correction of the final grades of primary school to understand to
what extent the relationship with the school culture influences the production of
unequal paths. Our goal was to see how these students relate to the standards of the
school; what knowledge value and how to articulate this knowledge with other
dimensions of their lives; identify interests and expectations of the school and
understand the ideological training that guides the construction of meaning about the
school by students. Therefore, we worked through in about several speeches about
the social functions of the school, from the statements brought by different authors of
educational theory, such as Althusser, Boweles and Gintes, Bourdieu and Passeron,
Canary Freire, Arroyo, Saviani, Libaneo, Varela and Alvarez-Uria, Costa Veiga-Neto.
We are also interested in thefunthering of studies of classical authors that question
the relationship of youth belonging to the popular classes with the school culture, like
Forquin, Young, Dubet, Charlot, Goodson. We also emphasize the support brought to
the survey of the contribution of Brazilian contemporary authors of Sociology of
Education to discuss the youths today: Abramo; Carrano, Dayrell and Sposito. In
order to accomplish the research objectives outlined an analytical way, grounded in
the discourse about the school as a public and democratic issue, as pointed out by
Masschelein and Simons, and Giroux. We also support in the conceptual and
methodological framework developed by Orlandi to elucidate the construction of
meaning carried by young people who participated in this study. The analysis corpus
was made up of the statements about the school and the school culture, presented
by young people during a focus group section through structured questionnaires and
non-participant observations made in a State School of Pernambuco. The speeches
made by the students point to the school as a place to live the present and prepare
for the future; quality place; Instead of disciplining and place to acquire knowledge.
We try to emphasize with this search the multiplicity of meanings of the school
expressed in the speeches of the students, highlighting the role of this institution in
the conduct of socialization and youth training processes. These senses are now built
under the influence of students' experiences at school, sometimes are based on
speeches made in the media, the family, the community and the school. We identified
that the lack of interest in school or little investment by young students in their
educational process takes place in many cases, dissatisfaction and lack of meaning
in the face of practical, space, time and school objects that make up the school
culture.

Keywords: School senses. School culture. Young people with unequal
schooling trajectories.
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1 INTRODUCAO

Este texto dissertativo apresenta uma analise sobre os sentidos da escola
para estudantes jovens de classes de correcao de fluxo escolar — com trajetérias
desiguais de escolarizagcdo —, a partir da relagdo que estabelecem com a cultura
escolar, ou seja, com as praticas, espacos, tempos e objetos escolares que séo
utilizados de forma intencional no processo de socializacdo conduzido pela
instituicao (FARIA FILHO, 2004).

Os sentidos de um discurso revelam um processo de historicidade que
transforma o autor do texto em sujeito e aponta para a relagdo existente entre um
acontecimento e a estrutura social mais ampla. Tal processo ocorre porque toda
enunciacao é resultado da tensdo entre a memoria discursiva que carregamos € a
capacidade que temos de romper e recriar o que j& foi dito por outrem, criando novos
sentidos. Segundo Orlandi (1995, p.114), “ao produzir sentido, o sujeito se produz,
ou melhor, o sujeito se produz, produzindo sentido”.

NoOsso pressuposto € que os sentidos atribuidos pelos estudantes as praticas
da instituicdo escolar podem constituir um dos caminhos para a andlise da relacdo
entre jovens e cultura escolar e, desta forma, consubstanciarem-se como uma
possibilidade de ampliar as compreensdes sobre o lugar dessa relacdo na producéo
de trajetorias desiguais de escolarizacdo. Para Giroux (1988), os significados que
constituem as vozes dos estudantes sdo multiplos e variados. Escutar essas vozes
significa romper com as relacdes assimétricas de poder que configuram uma
aparente unidade sobre esses discursos. De acordo com Silveira (2002, p.78), “uma
analise discursiva que considere o texto como um tecido com espessura propria,
com seus mecanismos peculiares, pode enriquecer as afirmacdes generalizantes
sobre as vozes”.

Estudos tém indicado que muitos jovens ndo encontram na escola uma
estrutura adequada a aquisicdo de conhecimentos, a vivéncia de sua condi¢cao
juvenil e a superacdo das desigualdades sociais que marcaram suas vidas, a
exemplo de Fanfani (2000); Dayrell, Nogueira e Miranda (2011); Carrano, Marinho e
Oliveira (2015), dentre outros. Na opinido desses autores, é preciso garantir uma
infraestrutura adequada a aprendizagem, dinamizar 0s tempos e 0S espacos

escolares, valorizar diferentes formas de expressdo para a construgcdo do
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conhecimento e ndo apenas a cultura escrita e, principalmente, romper com as
relacdes de autoridade e estigma dos adultos para com os jovens.

Em nosso texto, as trajetérias desiguais sdo entendidas como processos de
escolarizacdo marcados por repeténcias, rupturas, abandonos, longos periodos de
permanéncia na escola sem a necessaria acumulacdo de conhecimentos para
finalizacdo de uma etapa de estudos. Para Peregrino (2011), as trajetorias desiguais
de escolarizacdo estdo profundamente relacionadas as desigualdades sociais que
afetam principalmente aqueles estudantes mais vulneraveis economicamente e
socialmente, que mesmo estando na escola ndo conseguem se escolarizar. Este
processo € nomeado pela autora de habitacdo escolar sem escolarizacdo. Na sua
analise, as desigualdades escolares se manifestam de diferentes formas e atingem
desde a estruturacao dos sistemas publicos de ensino, por regido, como 0s turnos e
turmas de uma mesma escola, que geram uma selecdo entre os estudantes sem
precisar exclui-los da escola.

Além dos diferentes niveis de apropriacdo dos conhecimentos escolares, 0S
estudantes com trajetéria desiguais de escolarizacdo também demonstram, em
muitos casos, dificuldades em se apropriar das regras e codigos institucionais que
fazem parte da cultura escolar. Os mecanismos de regulacédo e controle da escola
tém sido postos em xeque constantemente e a propria legitimidade da instituicao
escolar passou a ser questionada pela sociedade. Nesse sentido, é importante
guestionar-se sobre que tipo de escola e quais experiéncias de escolarizacédo tém
sido ofertadas aos jovens pobres (PEREGRINO, 2011).

E importante destacar que o processo de expansdo da Educacdo Bésica no
Brasil, iniciado na década de 1970, mas intensificado nas trés ultimas décadas,
contribuiu para a ampliacdo das matriculas nas escolas publicas de estudantes
jovens oriundos das classes populares. Entretanto, constata-se que esse processo
foi marcado pela massificagédo e racionalizacdo de recursos financeiros, impedindo,
muitas vezes, a inclusdo social desses sujeitos, pois a ampliagdo dos anos de
escolarizacdo nem sempre tem significado melhoria na aprendizagem, resultando no
desinteresse dos jovens pela instituicdo e na producdo de novas desigualdades
escolares (PEREGRINO, 2011; LEAO, 2011).

Estudos identificam a oferta de uma escolarizacdo distante do repertorio

cultural dos jovens, que ndo apresenta respostas aos desafios que se impdem a
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sociedade globalizada, implicando na quebra de vinculos desses sujeitos com a
escola, instituicdo que teria papel preponderante nos seus processos formativos
(ALVES; GARCIA, 2008). O descompasso entre as praticas desenvolvidas pela
escola e os interesses dos jovens tem produzido uma relacédo de incomunicabilidade
entre os estudantes e seus professores. Segundo Carrano (2008, p. 202),“ha uma
crise de sentidos entre jovens, instituicdes e sujeitos adultos. As instituicbes parecem
nao perceber que ndo se pode educar ou negociar na auséncia de uma linguagem
comum”.

Fanfani (2000) constatou que a escola perdeu seu monopdlio no processo de
socializacdo das novas geracdes, porque insiste em oferecer a um grupo
culturalmente diferente, com novas expectativas e necessidades, o mesmo modelo
de escola que foi construido na modernidade para as elites. O autor destaca, ainda,
gue os dispositivos que conferiam autoridade pedagdgica e controle institucional a
escola jA& ndo fazem mais sentido, pois eles se sustentavam na consisténcia da
relacdo professor-aluno e na relacdo destes com o conhecimento transmitido
durante a escolarizacdo. Com as mudancas significativas na morfologia social dos
estudantes e com o consequente desequilibrio nas relacdes entre os atores
escolares, esses dispositivos tornaram-se ineficientes. A cultura escolar resiste em
aproximar o mundo da escola do mundo da vida, negando a linguagem dos
estudantes e a sua cultura.

Para o autor, o programa escolar ainda guarda marcas do momento fundador,
marcado pela homogeneidade, sistematizacdo, continuidade, coeréncia, ordem e
sequéncia Unicas. Por outro lado, as novas geracfes se mostram culturalmente
diversas, fragmentadas, abertas, flexiveis, méveis e instaveis. Nesse cenario, a
experiéncia escolar se apresenta como um espaco de fronteira, onde se encontram
e se enfrentam diferentes universos culturais, os conhecimentos e modo de
organizacdo da cultura escolar versus os interesses das culturas juvenis. Para
cumprir seu papel na atualidade, para garantir o direito a educacdo, a escola
precisaria rever suas praticas para atender os jovens com qualidade.

Brenner e Carrano (2014) constaram que a forma degradada como tem se
dado a expansao da educacédo publica brasileira tem trazido sérios prejuizos ao seu
objetivo maior, que seria a inclusdo social de muitos brasileiros que n&o tinham

acesso a escola, especialmente, os jovens. Ao contrario, temos visto a



16

complexificacdo de desigualdades escolares e um processo de fragilidade
institucional, resultantes dos desafios cotidianos de uma escola massificada, tais
como: aligeiramento dos conteudos escolares; ma formacdo do corpo docente e
precarizacao da estrutura fisica.

Uma problematica que deriva desse cenario € o atraso no percurso de
escolarizacdo de muitos estudantes que hoje estdo nas escolas publicas, gerado
pela evasdo e pelo baixo rendimento escolar, especialmente daqueles que se
encontram matriculados nas séries finais do Ensino Fundamental, onde os
fenOmenos de evasdo e baixo rendimento escolar sdo intensificados, conforme
constatado por Dayrell, Nogueira e Miranda (2011) ao analisarem dados do PNAD
(IBGE).

Os autores acima citados advertem que € preciso ter cautela ao analisar os
fendbmenos da reprovacdo e do abandono escolar, que se intensificam nos quatro
ultimos anos do Ensino Fundamental, pois h4 discursos que querem esgotar essa
discusséo, alegando simplesmente que esse jovem ndo de adéqua a escola por ser
‘rebelde, indisciplinado e bagunceiro”. Na opinido dos autores, “essa leitura
permanece na légica que situa o aluno como o problema, como se ele fosse
inadequado a escola e ndo a escola fosse inadequada a ele” (DAYRELL;
NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p .27). Entretanto, ao analisarem essa questdo numa
outra perspectiva, os autores chegam a conclusdo de que a repeténcia e a evasao
podem significar um ato de resisténcia, e até de lucidez, praticado por muitos
estudantes que se cansam de enfrentar os rétulos de fracassados e a pratica
verticalizada, autoritaria e monocultural da escola. E como se subliminarmente a
escola estivesse dizendo para essas jovens que nao foi feita para eles.

Carrano, Marinho e Oliveira (2015) argumentam que as trajetérias desiguais
de escolarizacdo — ou truncadas, como preferem os autores — expressam a negacao
do direito a cidadania e impactam negativamente no desenvolvimento social e
econdmico de uma regido, visto que se produz uma populagdo subescolarizada ou
com dificuldade de ingressar com qualidade em novas etapas de escolarizacao. Eles
identificaram que o0s jovens pobres sdo 0s mais atingidos por esse processo.
Constataram, ainda, que, quanto maior é a retencdo em determinada etapa de
estudos, maior € também a sensacdo de desprestigio dos jovens no interior da

instituicdo escolar.
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Os dados do ultimo Censo Escolar da Educacdo Béasica divulgado pelo
Ministério da Educacdo (MEC) em 2014, apontam que em Pernambuco 36,4% dos
estudantes matriculados no Ensino Fundamental precisam corrigir o fluxo escolar.
Em relatorio publicado pelo Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (Ipea) com o
objetivo de analisar os mecanismos e experiéncias de correcao de fluxo escolar,
Parente e Luck (2004) identificaram que a pouca efetividade do Ensino Fundamental
publico no Brasil tem resultado nos baixos indices de aprendizagem e de
aproveitamento dos estudantes, comprometendo sua permanéncia na escola até o
fim da escolarizacao bésica.

As autoras informam ainda que desde 1995 o MEC vem desenvolvendo
acOes voltadas para a correcdo de fluxo escolar dos estudantes do Ensino
Fundamental, pautado pelos planos e politicas governamentais instituidos com o
objetivo de trazer maior eficiéncia ao sistema publico de ensino e melhorar a
educacédo do pais. Entretanto, ha autores, como Peregrino (2011), Carrano, Marinho
e Oliveira (2015), que afirmam que os programas de correcdo de fluxo escolar
terminam por contribuir para o aumento das desigualdades escolares, pois
produzem vagas, aceleram o0s tempos escolares e ndo garantem a infraestrutura
necessaria a aprendizagem dos estudantes.

Ressaltamos que neste trabalho dissertativo o nosso foco ndo € nem a gestéo
do programa de correcdo de fluxo escolar da qual fazem parte dos estudantes que
participaram da pesquisa, nem a conducdo dos processos de aprendizagem dos
mesmos, embora sejam objetos de estudo importantes. Nosso interesse pelo
programa de correcdo de fluxo escolar baseou-se na possibilidade que essas
classes oferecem de reunir estudantes que tiveram atraso no percurso escolar e que
assim partilham trajetérias desiguais de escolarizacao.

Ao longo da dissertacédo, esclarecemos a cronologia, alguns marcos legais e a
diretriz pedagdgica que orientam o Projeto Travessia, que tem por finalidade a
conclusdo de uma etapa de estudos em um periodo menor. Para tanto, busca
oferecer materiais didaticos e estratégias de ensino condizentes com o perfil de
maior idade e diferentes niveis de conhecimento dos estudantes dessas classes.
Essa organizagdo funciona em nosso trabalho como a cena na qual esses
estudantes estdo vivendo e como o territério cultural de onde falam sobre a cultura

escolar. Reafirmamos que ndo temos interesse em avaliar pedagogicamente 0s
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projetos de correcdo de fluxo implementados na Rede Estadual de Ensino de
Pernambuco.

O meu interesse por esse objeto de estudo — o0s sentidos da escola para
estudantes de classe de correcédo de fluxo escolar do ensino fundamental — deu-se
em funcdo da minha prética profissional no contexto do Projeto Travessia, realizando
atividades de acompanhamento pedagodgico e formacdo de professores. Esse
projeto € uma acdo da Geréncia Geral de Correcdo de Fluxo Escolar da Secretaria
Estadual de Educacdo de Pernambuco, voltada para estudantes que apresentam
distorcéo idade-série acima de dois anos. O seu objetivo € oportunizar a conclusao
de um segmento de ensino em dezoito meses. Inicialmente esteve voltado para
alunos do Ensino Médio, mas, em 2010, ampliou sua abrangéncia e passou a
oferecer turmas na modalidade Ensino Fundamental.

E importante registrar que as turmas de correcdo de fluxo tém em sua origem
a finalidade de atender aos estudantes que estdo matriculados na rede de ensino e
gue, por motivos de repeténcia, evasao pontual e ingresso tardio na escola,
atrasaram seu percurso de escolarizacdo. Entretanto, nota-se uma tendéncia dos
sistemas de ensino em estender o atendimento aqueles que abandonaram a
escolarizacdo ha muito tempo e que, por esse motivo, enquadrar-se-iam no perfil
das classes de jovens e adultos.

As classes do Ensino Fundamental atendem, prioritariamente, estudantes
jovens, com idades de 15 a 20 anos, e que, ha algum tempo, vém acumulando
desisténcias e reprovacbes em seus percursos escolares. Durante as acdes de
acompanhamento pedagdgico, observamos que alguns educadores se queixam do
comportamento indisciplinado e desmotivado dos estudantes que sdo encaminhados
as classes de correcao de fluxo. Segundo eles, boa parte dos estudantes jovens que
se encontram nos indices de defasagem idade-série chega a essa situacédo porque
apresenta desinteresse em relacdo as atividades escolares e ndo atribui o devido
valor a escolarizagéo.

Diante desse cenario, passei a me questionar: por que os estudantes mais
jovens estabeleciam uma relacdo de tensdo com seus professores e com as regras
da escola? Quais sdo seus interesses e expectativas em relagdo a escolarizagdo? O
conhecimento transmitido pela escola faz sentido para esses estudantes? Seria a

falta de identificacdo com esse espaco que os impede de concluir seus percursos
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escolares no tempo pedagdégico esperado? Em que medida a instituicdo escolar
também contribui com essas trajetorias de escolarizagdo?

De acordo com Arroyo (2007), os comportamentos manifestados pelos
adolescentes e jovens das classes populares é resultado da opressdo e da
desumanizacao a que vem sendo submetidos desde a infancia, em vérias instancias
sociais. As causas dessa problematica extrapolam os muros da escola, mas tornam-
se ainda mais latentes nesse ambiente pelo fato de muitos professores enxergarem
0s estudantes como barbaros e ndo como cidadaos.

Para o autor, a latente crise na escola torna-se ainda mais visivel pela
caréncia de pesquisa, teoria e didatica pedagogicas que possam instrumentalizar os
docentes e gestores das escolas populares no processo de educacdo desses
adolescentes e jovens. Segundo ele, “a primeira medida é dar centralidade a esse
estado de coisas em NOSSOS CUrsos, em nossas pesquisas, em nossas analises, e
ndo deixar que isso fique por conta da policia ou de uma gestédo disciplinadora da
escola” (ARROYO, 2007, p. 139).

A escola pode ser compreendida como um espac¢o cultural que tem como
objetivo principal a transmissdo de conhecimentos as novas geracdes. Para tanto,
criou dispositivos que lhe conferem autoridade no desenvolvimento dessa tarefa; sao
eles: as organizacoes diferenciadas do espaco, do tempo e dos saberes socialmente
valorizados. Esses aspectos configuram uma cultura propria e singular na escola,
gue, por meio de suas normas, praticas e linguagens, dissemina valores e
ideologias.

Nesse sentido, voltamos nosso olhar para os sentidos que a escola da
atualidade tem nas trajetorias de vida desses sujeitos jovens, sem de antemao
considerar que as razfes que contribuem para esses atrasos em seus percursos de
escolarizacdo sdo provocadas tdo somente pelos jovens ou pela instituicdo escolar.

O nosso objetivo €, ao analisar os sentidos da escola para estudantes jovens
de uma classe de correcdao de fluxo escolar do Projeto Travessia Ensino
Fundamental, a partir da relacdo que eles estabelecem com a cultura escolar,
compreender como esses sentidos sdo construidos e como estdo implicados nas
trajetdrias desiguais.

A literatura estudada e a andlise desenvolvida foram importantes por conta de

elementos conceituais e metodoldgicos Uteis para explicitarmos a condic&do juvenil
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dos estudantes jovens das classes de correcdo de fluxo escolar da escola
investigada. Interessou-nos ver: como esses estudantes se relacionam com as
normas estabelecidas pelo espaco escolar; quais 0s conhecimentos que esses
estudantes valorizam; como articulam esses conhecimentos com outras dimensodes
de suas vidas, interesses e expectativas em relacdo a escolarizacdo; e identificar a
formacdo ideolégica que norteia a construgcdo de sentido desses estudantes. A
dissertacdo em tela foi organizada em quatro capitulos, consideracfes finais,
referéncias e apéndices, tal como indicamos a seguir.

ESCOLA E CULTURA ESCOLAR ¢ o titulo do Capitulo 1 desta dissertacao.
Nele organizamos discursos classicos sobre escola e cultura escolar, juventude e
cultura escolar e estudos recentes que tratam sobre a relacdo dos jovens,
especificamente dos jovens das camadas populares com a escola, e a cultura
escolar na atualidade.

No capitulo 2, com o titulo PERCURSO ANALITICO - ASPECTOS
TEORICOS E METODOLOGICOS, iniciamos com o foco na escola como um espaco
democratico, na perspectiva de Giroux, e como uma questdo publica, em dialogo
com os estudos de Masschelein e Simons. Em seguida, discorremos sobre a nossa
aproximagdo com a analise de discurso desenvolvida por Eni Orlandi e o percurso
metodoldgico eleito.

No capitulo 3, apresentamos a nossa reflexdo sobre o CENARIO
DISCURISIVO DA PESQUISA. O seu conteudo problematiza os eventos de
participacao juvenil em defesa da escola publica, realizados em alguns estados
brasileiros, e aborda a politica educacional para jovens com trajetérias desiguais de
escolarizagdo, a partir das determinacdes da Politica Nacional para a Juventude.
Além disso, apresentamos o cenario escolar no qual habitam os jovens sujeitos da
pesquisa em tela.

A pesquisa empirica estd apresentada no Capitulo 4, sob o titulo SENTIDOS
SOBRE A CULTURA ESCOLAR: O QUE DIZEM OS JOVENS. Em cinco secoes,
vamos apresentar os sentidos dados por um grupo de jovens sobre a cultura escolar:
Escola, lugar de viver o presente e de se preparar para o futuro; Escola, lugar de
gualidade; Escola, lugar de relagdo com os adultos; Escola, lugar de
disciplinamento; Escola, lugar de relagcdo com o saber.
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Finalizamos o texto dissertativo com as CONSIDERACOES FINAIS, onde
retomamos o objeto de nossa dissertacao e o significado do que analisamos sobre
os sentidos da relacdo que os jovens estabelecem com a cultura escolar e as
possiveis contribuicbes deste trabalho. Na sequéncia, apresentamos as
REFERENCIAS e os APENDICES.
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2 ESCOLA E CULTURA ESCOLAR

Neste capitulo, vamos apresentar discursos classicos e recentes sobre escola
e cultura escolar, juventude e cultura escolar, relacdo dos jovens, especificamente
dos jovens das camadas populares, com a escola, e a cultura escolar na atualidade.
Na sequéncia, discorreremos sobre a nossa aproximag¢ao com a analise de discurso
desenvolvida por Eni Orlandi e também a respeito dos procedimentos metodolégicos

eleitos para analise.

2.1 Enunciados sobre Escola e Cultura escolar

No debate tedrico, temos diferentes enunciados da escola construidos nas
ultimas décadas do século XX e que estdo, de alguma forma, inseridos nos
discursos atuais sobre essa instituicdo. Dentre esses enunciados destacam-se na
literatura educacional: a escola como reprodutora da cultura da classe dominante,
nos estudos da sociologia da educacgao (Althusser, 1985; Boweles e Gintes, 1985
apud SILVA, 2007; Bourdieu e Passeron, 1975; Canario, 2005); a escola como um
lugar de humanizacéao (Freire, 1987, 196; Arroyo, 2007); a escola como espaco para
a cidadania (Saviani, 1991; Libaneo, 2007); e a escola como uma instituicao
disciplinar (Varela e Alvarez-Uria, 1992; Costa, 2007; Veiga-Neto, 2007). Ha outros
enunciados nao tratados nesta dissertacdo, pois ndo sdo 0 nosso objetivo. Os
enunciados sobre a escola como uma questdo publica (Masschelein e Simons,
2014a, 2014b), democratica (Giroux,1988) e a escola como um espaco de relacao
com o saber (Charlot, 2000, 2001, 2005) serdo tratados no proximo capitulo por
constituirem em suas conceitualizacdes a abordagem tedrica do nosso estudo.

Althusser (1985) tratou a escola como um dos principais aparelhos
ideolégicos de Estado. Para ele, a escola dissemina o discurso ideologico das
relacbes de producdo em que se baseia a sociedade capitalista e reproduz as
praticas de fragmentacdo de saberes presentes nas formas de trabalho capitalistas e
também a segmentacdo e o controle dos individuos no tempo e no espaco. Os
mecanismos seletivos presentes na escola contribuem para que as classes
dominadas aprendam a se subordinar e a obedecer, visto que sdo excluidas das
praticas de escolarizacdo antes que possam alcancar os niveis em que se ensinam

as habilidades de comando, proprias da cultura dominante. Além disso, por meio dos
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saberes transmitidos na escola, naturaliza-se a ideia de que 0s arranjos sociais
postos sdo melhores para o desenvolvimento e o bem-estar de toda a sociedade.

Numa perspectiva diferente, Boweles e Gintes (1985 apud SILVA, 2007)
defendem em seu livro A escola capitalista na América que ndo sdo os conteudos,
mas as relagfes sociais experienciadas na escola as maiores responsaveis pela
reproducdo dos valores e principios da sociedade capitalista. Segundo os autores, a
escola reproduz os papéis de subordinacdo do local de producao para formar o bom
trabalhador capitalista, tais como: obediéncia as ordens, assiduidade e pontualidade.
A escola seria um reflexo da economia capitalista.

Pierre Bourdieu e Jean Claude Passeron (1975) representam a teoria
reprodutivista da escola. Para esses autores, a escola reproduz as estruturas
sociais, principalmente a hierarquia entre classes. De acordo com os autores, a acao
pedagdgica é uma relacdo de forca dependente da estrutura das relacdes sociais
mais amplas. Ao disseminar e valorizar a estrutura de significacdes que pertencem a
cultura dominante, a escola faz com que esses individuos tenham maior prestigio no
ambiente escolar e, consequentemente, na sociedade. Assim, aqueles que néo
estdo familiarizados com esses simbolos culturais sentem-se constrangidos e
desvalorizam as suas culturas de origem.

Segundo Bourdieu (2007), o lugar social das classes dominantes e das
classes dominadas €é definido pela escola. Este autor enfatiza que a cultura escolar
ndo tem apenas o papel de integracdo moral dos individuos, com vistas a
organicidade social, conforme postulado por Durkheim. Seu papel também é
promover 0 consenso cultural, por vias da violéncia simbdlica. Segundo ele, “(...) do
mesmo modo que a religido nas sociedades primitivas, a cultura escolar propicia um
corpo comum de categorias de pensamento que tornam possivel a comunicagao”
(BOURDIEU, 2007, p. 205). Essa comunicacao entre todos 0s grupos sociais €
viabilizada pelo poder simbdlico da cultura dominante, que passa a ser imputada
como “a cultura” socialmente valorizada.

Segundo Canario (2005), a escola na atualidade, em todo o mundo, tem
enfrentado um déficit de legitimidade social e de sentido para aqueles que com ela
estabelecem um contato direto — professores e estudantes —, justamente porque faz
o contrario do que diz, ao invés de promover o progresso e a libertacdo, acentua as

desigualdades sociais e fabrica a exclusao relativa. Para ele, ainda que nao seja
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possivel prever o futuro da escola diante das grandes transformagdes pelas quais
vem passando a sociedade moderna, € possivel problematiza-lo, realgando os
motivos que levaram a sua estagnacdo e vislumbrando elementos que podem
contribuir na sua reinvencgao.

O sentimento de mal-estar perante a escola se inicia entre as décadas de 60
e 70, nos paises industrializados, que ja tinham experimentado os efeitos da
massificacdo da populacédo escolar, iniciada apdés a Segunda Guerra Mundial com as
politicas de expansdo. Os fatores que embasam as criticas sdo basicamente os
seguintes: a contestacdo da garantia de um futuro profissional para os estudantes
oriundos das classes operédrias; a emergéncia de uma pauta de educacgdo
permanente para os trabalhadores que ndo viam sucesso no modelo de educacéo
escolar; a difusdo de um pensamento pedagdgico que criticava o autoritarismo das
praticas escolares tradicionais.

Na perspectiva de Freire (1987), a escola é um lugar de humanizacéo, tal
como anuncia em sua Pedagogia do Oprimido. Para ele, a luta contra a
desumanizacdo provocada pelas desigualdades sociais e pela alienacdo s6 pode
acontecer por vias da busca pelo conhecimento. A escola e o0s professores
contribuem com a libertagédo dos individuos quando problematizam a realidade social
e trazem para a sala de aula a discussao sobre temas politicos, econémicos, sociais
e culturais que ajudem a compreender quem sdo, como se estrutura a sociedade em
gue vivem e como se originam os problemas que os afligem enquanto membros de
determinado grupo social. Esse movimento é consolidado por meio do dialogo, da
troca de saberes e experiéncias entre educadores e educandos.

A escola também foi compreendida pelo autor enquanto lugar de ética, visto
gue nos ajuda a compreender que somos seres historico-sociais, responsaveis por
escolher, intervir e decidir nosso proprio destino. Para ser transformadora, a
educacdo ndo pode separar a transmissdo de conteudos da formacdo moral
daqueles que estdo sendo formados, pois esse conhecimento € poder e deve ser
mobilizado para o bem de todos. E, acima de tudo, a escola deve ser um lugar de
alegria, de beleza, de estética, que possa nutrir a atmosfera pedagdgica e motivar
professores e estudantes na tarefa de aprender e ensinar juntos, tendo esperanca
no progresso na humanidade.
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Arroyo (2007) destaca que o projeto da modernidade previa que a escola
deveria civilizar e disciplinar as novas geracdes para que elas se tornassem
humanas e se integrassem adequadamente a esfera social e ao mundo produtivo.
Mas, nessa tarefa, ela também era apoiada por outras instancias sociais que hoje
em dia ttm a mesma capilaridade entre os jovens, tais como 0 emprego, que nao
existe para um grande contingente de jovens, a religido, que, com excecao das
vertentes evangélicas, jA ndo tem a mesma importancia na vida dos jovens, e 0s
partidos politicos, estes, complemente desacreditados enquanto instituicdo de
participacdo coletiva na esfera publica. Ou seja, sobrou para a escola toda a
responsabilidade em desempenhar a acdo disciplinadora necessaria ao pacto
civilizatorio.

Para Arroyo (2007), a escola basica brasileira vive uma crise de identidade,
porque, em toda a sua histéria, ela assumiu um carater propedéutico. Sempre
funcionou para atender a um objetivo especifico, como, por exemplo, erradicar o
analfabetismo, preparar cidadaos para a Republica, preparar para 0 emprego, etc.
Entretanto, ele considera que a principal funcdo da escola é garantir a formacéo do
jovem, ampliando seus universos culturais; sua capacidade reflexiva; seus
conhecimentos éticos, estéticos e identitarios. A escola béasica € um direito humano
ao conhecimento.

Em seu classico texto Escola e Democracia, Saviani (1991) analisa o trabalho
desenvolvido pelas escolas, relacionando as teorias pedagodgicas com o processo de
democratizacdo da sociedade brasileira. Segundo o autor, as teorias educacionais
buscam explicar a ineficiéncia da escola no que tange a escolarizacdo das camadas
populares. O autor apresenta um conjunto de teorias (Pedagogia Tradicional,
Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista), por ele chamadas de teorias nao criticas,
gue entendem a educagcao como um instrumento de equalizacéo social e, portanto,
capaz de superar este problema. Por outro lado, h4 teorias que postulam que a
propria escola produz a marginalizacdo das camadas mais populares. Estas teorias
sdo conhecidas como critico-reprodutivistas (Teoria da escola como parelho
ideolégico do Estado, Teoria do sistema de ensino como violéncia simbdlica e a
Teoria da escola dualista).

Para o autor, o primeiro conjunto de teorias tenta resolver o problema de

forma ingénua, sem jamais conseguir éxito, e 0 segundo conjunto busca
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compreender os condicionantes do problema na esfera social mais ampla,
esclarecendo que o fracasso da escola na escolarizagdo das camadas populares
estd implicado com questdes socioecondmicas. Apesar da contribuicdo na
superacdo do discurso ilusério das teorias nao criticas, as teorias critico-
reprodutivistas se apresentam impotentes, pois ndo apresentam solugdes para o
problema em discussdo. Saviani (2009) recomenda que as teorias criticas superem
o0 teor reprodutivista e invistam na sua perspectiva revolucionaria, de transformacao
social, realizada por meio da escola como espac¢o democrético.

Ainda de acordo com o autor, a instituicdo escolar deve estar comprometida
na construgdo de uma ordem democratica. Para tanto é necessério abalar certezas,
desautorizar o0 senso comum, o0 que significa evitar a canonizacdo da Pedagogia
Nova a demonizacdo da Pedagogia Tradicional. A consolidacdo dessa escola
democrética se dara por meio dos vinculos da pratica pedagdgica com a pratica
social global, a partir das seguintes etapas: o0 posicionamento de professores e
estudantes enquanto agentes da pratica social; a problematizacdo dos desafios da
sociedade e a busca de conhecimentos teoricos e praticos que possam ajudar na
superacdo dos mesmos; e a incorporacdo desses conhecimentos como
instrumentos culturais de transformacéo social.

Em consonéancia com Saviani, Libaneo (2007) assume o enunciado da escola
como espaco democratico quando propde que a escola da atualidade reveja seus
processos, métodos e formas de educar. E preciso que o conhecimento cientifico
esteja articulado ao desenvolvimento de capacidades e habilidades intelectuais que
preparem 0s jovens para a vida cultural, profissional e para o exercicio da cidadania.
Segundo o autor, o trabalho formativo desenvolvido pela escola deve contemplar
pelo menos os cinco principios relacionados a seguir:

1) Garantir o desenvolvimento de capacidades cognitivas, que é o
aprender a pensar, por meio dos conhecimentos relacionados com a
cultura, com a ciéncia, a arte. Chamo isso de pedagogia do pensar,
gue seria 0 ponto de partida para repensar o curriculo escolar. 2)
Promover as bases de cultura geral (saber aprender, saber fazer,
saber viver junto, saber agir moralmente), visando preparacéo para o
mundo do trabalho, incluindo o mundo tecnolégico e informacional. 3)
Ajudar os alunos a se constituirem sujeitos na sua individualidade e
na sua identidade cultural; falo no fortalecimento da subjetividade.
Aqui entra a sensibilidade, a capacidade estética. Incluo aqui um
forte apelo ao reconhecimento das diferengas, mas penso também
em formas educativas de ndo esconder o conflito. 4) Formar para a
cidadania, de maneira muito pratica, come¢ando nas praticas
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escolares, nas formas de organizacdo dos alunos na escola e nas
préprias formas de organizacdo e gestao da escola. 5) Formar para
valores éticos, cuidar da formacéo de qualidades morais, convic¢des
humanisticas e humanitarias. A escola precisa ajudar os alunos a
pensar metodicamente sobre valores; os alunos podem aprender e
vivenciar conceitos morais e modos de agir. (LIBANEO, 2007, p.26).

Os estudos foucaultianos sobre instituicbes disciplinares da modernidade
tiveram forte repercussdo em enunciados educacionais, inclusive sobre a escola.
Varela e Alvarez-Uria (1992), em seu classico a Arqueologia da Escola,
desvendaram os dispositivos criados pela escola para fabricar o sujeito moderno e
naturalizar o modo de producao capitalista. Esses dispositivos serdo apresentados
de forma mais detalhada no préximo capitulo, quando trataremos sobre a criacéo de
uma cultura prépria da escola, a cultura escolar.

Veiga-Neto (2007) ressalta que a escola moderna se configurou em relacao
intrinseca com as praticas sociais, culturais, religiosas e econbmicas que se
engendraram para construir o sujeito pds-renascentista, o sujeito moderno. A ligacao
da escola com a sociedade moderna se firmou por meio da disciplinaridade, tanto no
corpo como no saber. A escola teve um papel fundamental na construgdo da vida
ordenada e civilizada, responsavel por afastar o ser humano da sua condi¢cdo de
selvagem. Na escola, os estudantes devem aprender, antes de qualquer coisa, a se
colocar no seu tempo e no seu espacgo, a se autogovernar.

Snyders (1993) argumenta que as atividades obrigatorias na escola ajudam
0s estudantes a construir sua autonomia e 0 autogoverno — importantes na
concepcao dele para que se possa viver as alegrias no presente e estendé-las ao
futuro, além de lograr outros éxitos —, entretanto, é preciso que os estudantes se
conscientizem dessas regras. Os professores devem explicar por que elas foram
instituidas. Do contrario, h4 grandes chances de criar-se apenas insatisfacdo e
resisténcia no corpo discente.

Para ele, a escola, aléem de preparar as novas geracdes para o futuro, deve
garantir que elas vivam a felicidade de ser crianca e de ser jovem no presente.
Apesar de reconhecer que durante muito tempo a escola esteve apenas preocupada
com seus meétodos, instrumentos, regras, curriculo e pouco se preocupou com a
felicidade dos estudantes, chegando a dizer que eles poderiam até se resignar do
tempo de sacrificios que passaram na escola, o autor nota que atualmente

manifesta-se uma disponibilidade maior em adaptar a cultura escolar para atender
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as demandas das criancas e dos jovens, mesmo que este ainda seja um movimento
timido.

Ainda, segundo Snyders, a escola recentemente passou a atender um publico
gue ndo valoriza os argumentos classicos da economia de investimentos a longo
prazo e que tampouco esta disponivel para adiar sua alegria. Este grupo social vive
o instante e quer o retorno de seu esforco no presente. Além disso, sdo cada vez
maiores as oportunidades de lazer que se colocam para os jovens fora do espaco
escolar. Nesse sentido, torna-se urgente reconciliar a escola com a alegria e
negociar com os estudantes as regras necessarias ao melhor aproveitamento do
periodo de escolarizagéo.

Costa (2007) destaca a contribuicdo dos estudos de inspiracdo foucaultiana
na proposicao de diferentes formas de discutir as relacdes de poder, de conceber a
relagéo tempo-espaco e de produzir subjetividades, ampliando as possibilidades de
problematizacdo e de andlise das préaticas pedagodgicas e da prépria instituicao
escolar, que diante de suas complexidades ja ndo pode mais ser analisada a partir
de teorias que se limitam ao reducionismo de categorias polarizadas, tais como:
dominados/dominantes; privilegiados/ excluidos, etc. As teorizagcdes educacionais
contemporéneas precisam dar conta da diversidade cultural expressa na prética
social.

A autora reconhece as dificuldades e cobrancas enfrentadas pela escola na
atualidade, mas reafirma a importancia desta instituicdo para diversos segmentos da
sociedade. Seja na midia, na comunidade, na familia ou entre os préprios
estudantes, a escola € geralmente enaltecida como um lugar de valor, importante
para a socializagéo dos seres humanos.

Ao analisar esses diferentes enunciados sobre as fungdes sociais da escola,
percebemos algumas nuances. Ha autores que se concentram na critica ao modelo
capitalista de escola, que procura enaltecer a relagcdo custo-beneficio da
escolarizacdo e conformar as novas geragdes ao modelo social vigente. Outros
realcam a poténcia da escola na producdo de conhecimentos transformadores,
capazes de formar cidadados e construir uma sociedade democratica. E ha aqueles
gue tém se empenhado em mostrar a faceta da escola como uma maquinaria que
pbée em funcionamento perversos jogos de poder-saber no ambito da cultura.

Encontramos também autores que apontam a escola como um espaco de vida
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pulsante, de alegrias, de trocas, de didlogo e de vivéncia de experiéncias
significativas.

Mas de alguma forma todos eles destacam que, para compreender o papel da
escola na socializacdo das novas geragcfes e na transmissdo da cultura, € preciso
considera-la em relacdo ao contexto social no qual estd envolvida. Esses
enunciados nos ajudaram a elucidar os sentidos que os estudantes da classe de
correcdo de fluxo escolar construiram durante a pesquisa sobre a escola enquanto
instituicdo e também sobre a unidade escolar em que vivem suas experiéncias de

escolarizacdo nesse momento.

2.2 Enunciados sobre juventude e cultura escolar

A temética da juventude e da cultura escolar tem sido tratada sob diferentes
pontos de vista e énfase, como seu aspecto sociocultural geracional, demogréfico,
cultural, curricular ou esses aspectos associados entre si.

A juventude é uma categoria sociocultural, criada simbolicamente em funcéo
das instituicbes modernas do século XIX, tais como Estado, escola, direito e mundo
do trabalho industrial, para institucionalizar o curso da vida, agregando, desta forma,
0s sujeitos que vivem um periodo de intersticio entre as fun¢des sociais da infancia
e da idade adulta. Essa ideia traz algumas noc¢des importantes que passam a
influenciar a pratica social daqueles que vivem essa condicéo. A juventude passa a
designar um periodo de maturacdo em que 0S Sujeitos precisam se preparar para a
vida social plena, na idade adulta. E o que se chama de moratoria juvenil. Pode ser
compreendida também como um periodo de crise, de ruptura e de mudancga social
(GROPPO, 2000; 2010).

Segundo Freitas (2005), o modelo socioldgico classico e linear estabelecido
pela sociedade moderna ocidental para decretar o término da juventude, baseado
em cinco premissas (terminar os estudos; viver do préprio trabalho; sair da casa dos
pais e custear a propria moradia; casar; e ter filhos) ja ndo tem mais sentido nos dias
de hoje. Nesse sentido, Kauskopf (2004) critica as repercussées homogeneizantes
do modelo de moratoria juvenil, ressaltando a diversidade de vivéncias juvenis e sua

articulacdo com aspectos histoéricos, culturais e econdmicos.
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Os governos procuram definir uma faixa etaria para delimitar a que
contingente demogréfico direcionar as politicas pensadas para a juventude. No
Brasil, essa faixa abarca jovens com idades de 15 a 29 anos, conforme mencionado
na Politica Nacional de Juventude. Mas essa faixa pode variar, a depender da
concepcao juridica e psicossocial que se tem sobre os jovens. Apenas a titulo de
ilustracdo, poderiamos citar o caso de outros paises da Ameérica Latina. Ser jovem
na Colbmbia significa estar inscrito na faixa etaria de 12 a 26 anos; jA em El
Salvador, de 7 a 18 anos e na Costa Rica a juventude se estabelece de 12 a 35
anos. O Chile é o Unico pais latino-americano que utiliza o0 mesmo critério etario que
o Brasil, de 15 a 29 anos (LEON, 2005).

Diante da impossibilidade de relacionar faixas etarias especificas a
caracteristicas universais manifestadas pelos jovens, estudos mais recentes no
campo da sociologia recomendam o uso do termo juventudes (ABRAMO e
BRANCO, 2005; SPOSITO, 2009; DAYRELL, CARRANO, 2014). Recomenda-se,
ainda, a utilizacdo de duas categorias para analisar a forma como o0s jovens
constroem suas identidades na esfera da vida cotidiana. A primeira é a condi¢cao
juvenil, que remete aos valores e a cultura particular manifestada pelos jovens. A
segunda é a situacao juvenil, utilizada na andlise do tempo e do espaco concreto
Nos quais 0s jovens estao inseridos. Essas categorias sao fundamentais para pensar
as juventudes, pois consideram a diversidade socioeconémica, de género, de raca,
de regido, implicadas nos diferentes modos de ser jovem na atualidade (LEON,
2005).

Nesse contexto, € importante situar quais S840 0s universos culturais e sociais
gue influenciam a condic¢do juvenil dos brasileiros, inclusive porque, no N0Sso caso,
geralmente o trabalho € um elemento importante, muitas vezes responsavel por
tornar viavel a presenca dos jovens na escola e garantir as experimentacdes
necessérias a essa fase da vida (DAYRELL, 2007). Ao analisar a condigdo juvenil
dos jovens que atualmente chegam ao Ensino Médio nas escolas publicas
brasileiras, Dayrell e Carrano (2014) mapearam algumas dimensdes que Sao
fundamentais na construcao identitaria desses sujeitos.

A primeira dimensé&o seria a expressao cultural. Especialmente nas periferias,
o mundo da cultura € um espaco privilegiado, escolhido pelos jovens para manifestar

0s simbolos e representacfes que influenciam na demarcacdo de suas identidades
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juvenis. Muitas vezes, esses jovens sdo protagonistas na criagdo de radios
comunitarias, grupos de dancas e bandas de diversos estilos musicais. Outra
dimens&o importante para os jovens seria a sociabilidade. E na comunicacdo e na
troca entre pares que jovens se percebem enquanto seres democraticos e solidarios.
Os grupos juvenis tém um papel fundamental para o desenvolvimento emocional e
social dos jovens. A terceira dimenséao seria a participacado. Por meio dela, os jovens
ampliam sua capacidade de argumentacdo para defender seus pontos de vista. Em
muitos casos, o desejo de comunicar suas ideias os estimula a qualificar suas
habilidades de leitura e escrita (DAYRELL; CARRANO, 2014).

Vale destacar que essas dimensdes s6 podem se desenvolver em algum
lugar. Apesar de estarem cada vez mais inseridos e ativos nos espacos virtuais das
redes sociais, 0s jovens precisam também de um espaco fisico, um lugar de
referéncia onde possam construir suas experiéncias, coletivamente, com outros
jovens. Esse lugar € a rua, a pracga, o bairro, o centro da cidade e também a escola.
O tempo também é uma dimensao fundamental na construcéo identitaria dos jovens,
pois, apesar de serem convidados pelo mundo adulto a fazer escolhas em nome de
um futuro, a maioria deles busca um éxito e uma afirmacédo social imediata
(DAYRELL; CARRANO, 2014).

Estudos constatam também que a escola insiste em produzir uma leitura
limitada da juventude, buscando delimitd-la apenas pelo critério geracional, como
etapa situada entre a infancia e a vida adulta, sem considerar as formas como 0s
jovens podem experienciar essa condicdo (ABRAMO; BRANCO, 2005; DAYRELL,
2007; SPOSITO, 2009). HA& pouco espagco na escola para manifestagdo das
dimensdes da condigao juvenil. Os anseios dos jovens séo interpretados pelos
educadores como demandas passageiras e rebeldia, que cessardo com a
maturidade. Os jovens passam a reconhecer a escola como um lugar burocratico,
gue precisam frequentar para conquistar uma possibilidade de inser¢cdo no mercado
de trabalho ou apenas para satisfazer as determinacdes de suas familias.

Arroyo (2007) afirma que falta aos professores que trabalham com jovens das
classes populares saberes pedagoégicos adequados para lidar com estudantes que
vivem em contextos de violéncia e opressdo. E quando diz isso ndo se refere
apenas aqueles que séo agredidos fisicamente, mas a grande maioria dos jovens

gue vivem nos centros urbanos brasileiros sem direito a uma politica e espacos de
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lazer adequados ou que precisam batalhar diariamente por sua sobrevivéncia. A falta
de formacdo adequada e conhecimento dos professores sobre a forma como esses
jovens manifestam a sua identidade e as suas necessidades, leva-os a estereotipar
0s estudantes, alegando que eles sO se interessam por sexo, drogas e violéncia.
Essa visédo leva os professores a comportamentos moralizantes e repressores que
nao sdo, em hipotese alguma, a melhor saida para lidar com esse grupo.

E comum o professor caracterizar para seus colegas esses jovens
como, por um lado, indisciplinados, bagunceiros e desordeiros; e/ou,
por outro lado, desinteressados, apaticos, desmotivados para o
trabalho escolar. No primeiro bloco, os termos prendem-se ao
comportamento esperado dos alunos e, no segundo bloco, a seu
desempenho académico. Para os professores, esses dois blocos
constituem o mérito escolar. O bom aluno € o que agrega qualidades
nos dois campos e 0 mau aluno é o que ndo consegue sair-se bem
em nenhum dos dois. [...] O “lugar” atribuido ao aluno se dara no
esforgco manifestado por cada um em convencer o professor de que
ele esta tentando se adequar as expectativas docentes. (DAYRELL;
NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p.50).

Para Dayrell (2007), a tensdo que se estabelece entre as juventudes e a
cultura escolar é, em grande medida, provocada pelo autoritarismo que reveste as
normas e regras escolares, limitando a acédo dos sujeitos jovens. O autor esclarece
que ha uma tendéncia a naturalizagdo da categoria “aluno”, tratada pelos adultos
(professores, gestores, funciondarios e pais) como universal, utilizada para disciplinar
0 comportamento da crianca e do jovem e hierarquizar as relacdes entre eles. Nesse
movimento, os adultos tentam apagar a complexidade existente em cada uma
dessas fases da vida, tentando oferecer a esses sujeitos experiéncias formativas
iguais as que viveram no passado, sem considerar as mudancas velozes por que
passa a sociedade.

Ser aluno é um papel social construido num contexto especifico: a
escola. Ndo nascemos alunos, nos tornamos alunos. E assim como
ninguém se torna um membro da sociedade sozinho, o mesmo
acontece com o processo de tornar-se aluno. E um aprendizado
realizado por meio de continuas interagdes com os outros. (CORTI,
2014, p.319).

A autora destaca que o discurso normativo da cultura escolar ndo permite que
0s estudantes construam uma postura reflexiva sobre o que é ser aluno e sobre as
consequéncias de um comportamento alheio e contrario as atividades escolares.

Gasta-se muito tempo dizendo o que os estudantes devem fazer, mas investe-se
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pouco em conhecer a cultura deles, para identificar quais estratégias seriam mais
eficazes a sua aprendizagem e para melhoria da convivéncia em sala de aula.

Ainda de acordo com Corti (2014), a concepcdao e a ideia de aluno praticadas
nas escolas publicas estdo vinculadas a crianca e ao jovem das classes médias.
Nesse contexto, a escola teria apenas a funcédo de transmitir 0 conhecimento
curricular e reforcar as normas de conduta que foram construidas pelas familias
durante a socializacdo primaria. Entretanto, para os jovens das classes populares,
0s papéis ndo estdo tdo bem organizados assim. As vezes, a falta de identificacéo
com as praticas escolares leva os estudantes a assumirem comportamentos
transgressores que podem aprisiona-los no futuro. Conscientes da cultura dos
alunos, o professor e a escola podem ajuda-los a seguir caminhos diferentes.

Ao analisar a escola tanto em sua estrutura fisica quanto em sua organizacao
pedagdgica, Silva (2007) mapeou uma série de mecanismos de poder que séo
utilizados nos jogos de dominacédo cultural. Esses mecanismos atuam, por exemplo,
na fragmentacao dos grupos sociais, dividindo-os por idades, em séries (turmas), em
fileiras, etc. Os corpos desses sujeitos também sdo fragmentados e algumas de
suas dimensfes sao relegadas a segundo plano — sentidos e sentimentos — em
fungéo da supremacia da racionalidade.

A organizacdo do espaco, do tempo, das praticas e dos saberes escolares é
prescrita pela cultura escolar. De acordo com Faria Filho (2004), a cultura escolar
pode assumir diferentes perspectivas, a depender da area em que o estudo for
produzido. Pode ser compreendida enquanto categoria de analise e/ou campo de
investigacdo. Segundo o autor, mesmo na area da Educacao, é importante situar o
objeto da investigacdo e arcabouco tedrico que orientam a pesquisa sobre a cultura
escolar, pois essa categoria compreende praticas escolares, espacos e tempo
escolares, objetos pedagodgicos, relacdo entre saberes tedricos e escolares, etc. O
autor reafirma a importancia dos estudos sobre a cultura escolar para desnaturalizar
a escola e aprofundar a compreender como a instituicdo escolar tem atuado nos
processos de socializacdo da atualidade.

Barroso (2012) destaca trés abordagens que podem orientar os estudos sobre
a cultura escolar: a funcionalista, a estruturalista e a interacionista. A primeira
compreende a cultura escolar como reprodutora dos principios, normas e finalidades

do poder politico, social, econdmico e religioso. Ou seja, a cultura escolar atua como
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um substrato da cultura geral, transmitindo as criangas e aos jovens o conhecimento
e as praticas valorizadas por agueles que detém poder na sociedade. A perspectiva
estruturalista designa por cultura escolar as praticas, tempos e objetos que sao
utilizados pela forma escolar de educacdo. Por outro lado, a abordagem
interacionista refere-se a cultura organizacional da escola, as relacdes que se
estabelecem entre os diversos sujeitos que permeiam o cotidiano escolar e também
as relacdes que estes sujeitos estabelecem com o espaco da escola e com 0s
saberes que nele circulam.

A terceira abordagem traz uma nocdo menos reprodutora da escola,
enfatizando a produc¢éo cultural de dentro desse espacgo para a sociedade. Inclusive
0 préprio autor chega a distinguir, nessa linha de pensamento, cultura escolar de
cultura da escola, considerando esta ultima como fruto da existéncia em cada escola
de um conjunto de fatores organizacionais e sociais especificos que relativizam a
cultura escolar. Nesse sentido, fica evidente que a cultura escolar nao pode ser
compreendida apenas como uma estrutura rigida, completamente controlada pelas
determinacdes legais e pela administracdo do sistema educacional. Trata-se de uma
categoria complexa, resultante da tenséo entre fatores internos e externos a escola.
Ao passo que transmite a cultura geral, a escola é também produtora de uma cultura
especifica.

A decisdo sobre as praticas, objetos e saberes que constituem a cultura
escolar perpassa por questdes politicas, econdmicas e culturais. Ao analisar o
processo de constituicdo e da sedimentacdo da cultura escolar na Espanha, no
estudo Arqueologia de la escuela, Varela e Alvarez-Uria (1992) percebem a
complexidade desse processo. No texto, A maquinaria escolar, os autores discutem
sobre as razfes e as acdes que orientaram a criagcdo da escola primaria, voltada
para criancas e jovens de seis a dezesseis anos na Espanha. Mesmo que a escola
primaria so tenha surgido no século XVIII, a sua formatac&o e os seus principios sdo
resultado de uma série de dispositivos que entraram em acao desde o século XVI,
com o objetivo de governar a infancia, especialmente dos pobres, para produzir os
futuros trabalhadores. S&o eles:

I) a definicdo de estatuto da infancia;
ii) a emergéncia de um espaco especifico destinado a educacao das criangas;
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lif) 0 aparecimento de um corpo de especialistas da infancia dotados de tecnologias
especificas e de “elaborados codigos teoricos”;

iv) a destruicdo de outros modos de educacéo;

V) a institucionalizacdo propriamente dita da escola: a imposi¢cao da obrigatoriedade
escolar decretada pelos poderes publicos e sancionada pelas leis.

No intuito de elucidar os mecanismos que configuram a cultura escolar,
discutiremos brevemente sobre esses dispositivos, visto que eles influenciaram de
forma determinante a educacao no Ocidente.

No periodo em que a autoridade da Igreja foi afetada pelo Absolutismo dos
monarcas e por suas proprias divergéncias internas, seus representantes buscaram
outras formas de intervencdo social para conquistar novos fiéis e reestabelecer seu
poder. Uma dessas estratégias foi o investimento em préticas de formacéo crista
direcionadas aos jovens. Evidentemente que houve diferenciacdo na oferta
formativa, a depender do nivel econdmico desses sujeitos (VARELA; ALVAREZ-
URIA, 1992).

Com o objetivo de aproximar-se dos monarcas, representantes do clero
passam a atuar como preceptores dos jovens nobres, especialmente aqueles que
detinham o titulo de principe. Além de atuarem como mestres, compartilhando
saberes culturais, os clérigos assumiam as fun¢des de conselheiros e confessores
reais, investindo fortemente na moralizacdo dos jovens. Mais tarde, essa acédo
educativa passou a ser desenvolvida no interior dos colégios jesuitas. Ja os filhos
dos pobres eram submetidos a um processo mais massificado. Eram recolhidos em
instituicdes beneficentes e orientados pelo cénego responsavel por cada igreja.

Os programas educativos direcionados aos jovens, nesse periodo, eram
influenciados pelas ideias dos filosofos gregos da antiguidade, a exemplo de Platéo,
Quintiliano, Aristoteles, entre outros. O objetivo principal das praticas de formacgéao
era a disseminacdo da fé cristd e a naturalizagéo da sociedade de classes. E nesse
contexto que a nocdo de infancia vai sendo tecida, pois era preciso compreender
quais praticas seriam mais eficazes para garantir a aprendizagem dos bons
costumes.

Ainda n&o havia uma definigdo cronologicamente delimitada de infancia, mas
ja era possivel esbocar alguns critérios comportamentais para configura-la, a saber:

“‘maleabilidade, de onde se deriva sua capacidade para ser modelada; fragilidade,
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que justifica sua tutela; rudeza, sendo entdo necessaria sua "civilizagao"; fraqueza
de juizo, que exige desenvolver a razdo, qualidade da alma, que distingue ao
homem dos animais” (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992, p. 3).

Mais adiante, a acdo formativa da Igreja ocorria em espacos pensados para
essa finalidade, tais como os colégios, hospicios, hospitais, seminarios, etc. Nesses
espacos, era possivel observar melhor como o0s jovens e as criangas reagiam as
praticas de instrucdo. Esse movimento oportunizou uma andlise mais detalhada
sobre os comportamentos desses sujeitos e contribuiu para uma definicdo mais
refinada sobre o conceito de infancia, que, por sua vez, facilitou o agrupamento dos
sujeitos por idade, em funcdo dos seus diferentes niveis de conhecimento e por
razdes disciplinares.

E interessante destacar que inicialmente a limitacdo do conceito de juventude,
utiizado amplamente no século XVI para designar as faixas etarias que hoje
conhecemos como adolescéncia e infancia, ocorreu primeiro para os filhos da
nobreza. Em meados do século XVII, os meninos passam a vestir-se de forma
diferenciada dos adultos e comegcam a ser chamados de bambinos. Estes sujeitos
serdo os primeiros a frequentar os colégios. No século XVIII, as meninas dessa
classe social também recebem vestimentas diferenciadas dos adultos e consolida-se
entdo a nocdo de infancia para os ricos. No século seguinte, o XIX, surgem novas
categorias etarias, os adolescentes e os bebés. Entretanto, os filhos das classes
populares seguem sem uma nocdo precisa de infancia, misturados aos adultos,
tendo a autonomia como Unico critério de emancipagao.

Outro aspecto que merece ser realcado € o tipo de tutela oferecido as
criangas ricas e as criangas pobres. As primeiras eram submetidas a autoridade da
familia e da instituicdo pedagodgica — o colégio —, mas o projeto educativo que lhes
era direcionado tinha a clara intencéo de disciplina-las e prepara-las para as funcoes
de mando. Por outro lado, a educagcdo dos pobres ndo contemplava a participagao
de suas familias, pois a intencdo do governo era afasta-los dos riscos da ma conduta
de seus genitores e da miséria enfrentada por eles. Por isso, essas criancas e
jovens eram recolhidos em espacos de correcdo. As praticas de educacao
direcionadas para esse grupo tinham grande foco na higienizagcéo e na moralizacgéo.

A organizacéo do espaco e tempo escolar tal como conhecemos hoje também

foi fruto de uma construcao. As criancas foram separadas dos adultos e deixaram de
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aprender em situacdes da vida cotidiana os saberes que necessitariam para
construir sua autonomia. Passaram a tutela do Estado e da Igreja e tinham seus atos
absolutamente controlados. A intencdo era afasta-las dos prazeres para transforma-

las em bons cristdos e suditos. E assim da-se inicio ao processo de escolarizagao.

As novas instituicbes fechadas, destinadas ao recolhimento e
instrucdo da juventude, que emergem a partir do século XVI
(colégios, albergues, casas prisGes, casas da doutrina, casas de
misericérdia, hospicios, hospitais, seminérios...) ttm em comum esta
funcionalidade ordenadora, regulamentadora e, sobretudo,
transformadora do espago conventual. Entretanto, interessa-nos
particularmente ressaltar que este espaco fechado ndo é em absoluto
homogéneo. Em virtude da maior ou menor qualidade da natureza
dos educandos e reformandos, determinada por sua posicdo na
piramide social, irdo diferir as disciplinas, flexibilizar os espacgos,
abrandar, enfim, os destinos dos usuérios. Os colégios dos jesuitas
tém pouco a ver com as instituicdes de recolhimento dos meninos
pobres; "escolas" rudes e colégios de nobres que correspondem a
naturezas de bronze e a naturezas de ouro e prata, delimitadas por
Platdo em A Republica e retomadas com afinco pelos reformadores
da Reforma e Contrarreforma. Trata-se de um Platdo integrado pelos
eclesiasticos em seus projetos de reestruturacdo do espaco social.
Do mesmo modo como em A Republica, pretende-se novamente,
como ja assinalamos, naturalizar as diferencas sociais e em
consequéncia as novas formas de dominagcdo social. (VARELA,
ALVAREZ-URIA, 1992, p. 7).

Os jovens das classes mais abastadas inicialmente foram aos colégios
acompanhados de seus preceptores, mas estes foram logo acusados de contribuir
com eventos de indisciplina e de desvirtuar os primeiros e logo foram afastados
desses espacos. Além disso, a formacéao oferecida buscou distancia-los do oficio das
armas e aproxima-los da ciéncia e das letras. Os jovens pobres ndo contavam com
essas regalias e recebiam uma formacao diferenciada, com foco na aprendizagem
de oficios e na moralizacao rigorosa. O estudo das letras era limitado e encerrava-se
guando aprendiam a ler, escrever e contar.

Nas escolas e universidades medievais, ndo havia a distingdo entre formacéao
e aprendizagem e o0s ensinamentos eram proferidos ao mesmo tempo para
aprendizes de diferentes idades. A formacgdo estava muito ligada a vida politica. Os
mestres e estudantes dessas instituicbes tinham posicdo de destague em suas
comunidades, articulavam-se numa espécie de grémio, interferindo quando
necessario até em questdes de controle econdmico. Os colégios jesuitas

instauraram um modelo diferente e separaram a formacdo da aprendizagem e da
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participacdo politica. Passaram a transmitir saberes desconectados da vida pratica,
cada vez mais especializados. As raizes da dicotomia entre saberes intelectuais e
manuais, que existe até hoje, estdo fincadas nessa remodelacdo das praticas de
formacé&o dos jovens.

Todo um conjunto de saberes vai ser extraido do trato direto e
continuo com estes seres encerrados desde seus tenros anos, que,
dia a dia, vdo se convertendo cada vez mais em meninos; saberes
relacionados com a manutencdo da ordem e da disciplina nas salas
de aula, o estabelecimento de niveis de conteddo, a invencao de
novos métodos de ensino e, em suma, 0 conhecimento do que hoje
se denomina de organizagdo escolar, didatica, técnicas de ensino e
outras ciéncias sutis de carater pedagdgico que tiveram seus
comecos na gestdo e no governo dos jovens. (VARELA; ALVAREZ-
URIA, 1992, p. 20).

As ordens religiosas que deram inicio ao processo de escolarizacdo
aprimoraram as praticas de instru¢cdo que seriam utilizadas no processo de formacgéo
e socializacdo dos jovens. Os jesuitas se destacaram nesse processo e
ressignificaram o arquétipo do mestre, diferindo-o completamente dos mestres das
universidades medievais. Eles se tornaram cada vez mais especializados e, com
isso, mais distanciados hierarquicamente dos aprendizes. Também foram muito
inovadores, incorporaram 0s jogos e o0 teatro, atividades que eram consideradas
profanas, as suas praticas pedagoégicas. Além disso, abandonaram o0s castigos
fisicos pela vigilancia amorosa, tornando-se modelos de virtude.

O processo de escolarizacdo criado pelos jesuitas afastou os jovens dos
saberes da vida pratica e criou uma etapa de aprendizagem antecedente e
dissociada do mundo do trabalho, que se perpetua até os nossos dias.
Anteriormente, a aprendizagem dos jovens nobres se dava nas oficinas de armas e
dos jovens pobres na oficina de oficios. N&o havia separacdo entre aprendizagem e
formacgdo. Existia hierarquia entre os mestres e aprendizagens, mas, desde cedo, 0s
jovens estavam inseridos na politica e participavam das decisdes de suas
comunidades.

Esse processo de insercao na vida politica foi interrompido com o surgimento
dos colégios. Os jovens ficavam enclausurados e aprendiam uma série de saberes
desconectados da vida pratica. E nesse momento que eles deixam de ser
estudantes e passam a ser colegiais. A mudancga de terminologia acarreta na perda
de poder dos jovens. Na direcdo inversa, seguem os professores, cada vez mais

empoderados, pois, “além de ministrar novos saberes, inventam e aplicam técnicas
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didaticas e pedagogicas dirigidas para estimular e normalizar os colegiais” (VARELA,;
ALVAREZ-URIA, 1992, p. 25).

A escola e os professores agora detém o poder de definir que saberes podem
ser considerados como verdade e de transformar os saberes das classes populares
em ndo saber. A memoria dos povos, seus mitos e ritos passam a ser classificados
como conhecimentos vulgares, censurados pelos colégios. Nesse espaco, 0s jovens
nobres estdo afastados do contato com as multiddes e dedicam-se a producdo do
conhecimento neutro, objetivo, o conhecimento cientifico. Esse processo vai
distanciando cada vez mais as classes. Esse distanciamento também marca a
relac@o entre os professores e 0s alunos, ja que os primeiros sdo detentores de todo
conhecimento e capazes de iluminar os ultimos. Foi nessa logica que o saber foi se
especializando cada vez mais até se constituir nas disciplinas escolares.

A relagdo entre juventude e cultura escolar tem sido problematizada também
no discurso curricular. Para Forquin (1993), a cultura é matéria basica da educacéo,
jamais seria possivel pensar uma sem a outra. Ele afirma que as praticas
educacionais escolares operam com base na selecdo e na transposicao didatica do
conteudo cultural, pois ndo é possivel dar conta da totalidade do legado cultural
produzido pela humanidade. Além da selecdo da parcela de cultura que seré
transmitida as novas geragfes, a escola também se ocupa da criacdo dos
mecanismos de interiorizacdo desse saber, que seriam os artefatos criados pela
cultura escolar, aos quais temos nos referido nesse texto. O saber passa por um
processo de reelaboracédo e didatizacao.

Com o advento da modernidade, esse processo tornou-se cada vez mais
veloz. Muitas vezes, no curto espago de transicao de uma geragao a outra, parcelas
enormes de conhecimento da humanidade séo retiradas dos curriculos. Por isso,
seria um equivoco dizer que a escola moderna transmite apenas saberes de um
grupo social a, b ou c, pois a prépria plasticidade da cultura, a tensado produzida
entre os interesses dos diversos grupos sociais e o confronto dos saberes escolares
com saberes tecidos em outros espacos impedem a escola de transmitir um
conhecimento absolutamente homogéneo.

Young (2007) considera que a escola tem um papel fundamental na
transmissao de um conhecimento que néo pode ser adquirido em outras instituicoes,

como, por exemplo, na familia ou no trabalho. O autor classifica esse conhecimento
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como poderoso. Esse adjetivo ndo € empregado com o intuito de ilustrar quem
legitima o conhecimento transmitido na escola — os poderosos —, ndo. A intencao do
autor é ressaltar a qualidade e a importancia desse conhecimento na vida de todos
0S grupos sociais, pois segundo ele, o conhecimento poderoso é capaz de fornecer
“‘explicagdes confiaveis ou novas formas de se pensar a respeito do mundo”
(YOUNG, 2007, p. 1294).

O autor identificou dois tipos de conhecimento transmitidos pela escola. O
primeiro € conhecimento dependente do contexto, mais relacionado a questdes
praticas e procedimentais. O segundo seria 0 conhecimento poderoso, aquele que
independe do contexto, mais teorico, capaz de produzir generalizacbes e provocar a
busca pela universalidade. Para ele, esse tipo de conhecimento é assimilado de
forma mais facil pelas elites. Por isso, reforca-se o papel da escola na garantia de
igualdade entre os estudantes e, consequentemente, na importancia da transmissao
do conhecimento poderoso aqueles que sao oriundos das classes populares.

Por outro lado, Goodson (2007) afirma que os educadores perpetuam a
gramatica da escolarizacdo, ou seja, a transmissdo das disciplinas classicas dos
curriculos tradicionais e a realizacdo dos exames académicos, de forma acritica,
sem perceber que essas ferramentas se prestam a exclusdo de grandes
contingentes de estudantes das classes desfavorecidas economicamente, uma vez
gue, na maioria das vezes, o conhecimento veiculado por elas é tdo académico que
nao lhes desperta o0 menor interesse, visto que ndo é possivel estabelecer qualquer
relacdo com as suas necessidades.

Segundo Dubet (2004), essa prética da escola é responsavel pela criagdo dos
alunos vencidos ou fracassados, menos dignos. Para ele, o discurso difundido pela
escola de que “o sucesso € para todos” é falso. Por estar baseada numa logica
meritocratica, a escola necessariamente cria 0s vencedores e o0s vencidos. Na
opinido do autor, a escola seria justa, se oferecesse oportunidades de constru¢ao do
conhecimento, independentemente do desempenho dos estudantes. Para assegurar
as mesmas oportunidades, a escola deveria oferecer condi¢cdes diferenciadas de
aprendizagem, a depender das necessidades apresentadas pelos diversos grupos
sociais que hoje coabitam seu espaco.

Ao desvelar o processo de construcao e validagdo das disciplinas escolares

tradicionais, Goodson (2007) concluiu que, para que um determinado saber seja
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institucionalizado em uma disciplina, h4 muitas disputas em torno do seu conteudo e
da linguagem que é utilizada para comunica-lo, porque inevitavelmente estara a
servico dos interesses de determinados grupos sociais. E essa premissa basica
derruba a iluséria ideia de que um determinado modelo de educacao pode ser bom
para todos.

O processo de validagao de um saber, ou seja, a partir do momento que ele
se institucionaliza em uma disciplina, ocorre da seguinte forma: inicialmente é
preciso que esse saber seja considerado Util para atender a problemas de ordem
social. Geralmente as pessoas que s&o consideradas aptas para transmitir aquele
saber tém um envolvimento pessoal com a temética. Em um segundo estagio, ha o
interesse de formar os especialistas para ministrar aquela disciplina, que seréo
orientados do ponto de vista mais tedrico e ndo necessariamente terdo uma relagcéo
de envolvimento pratico com aquele saber. Do mesmo modo, para excluir uma
disciplina do curriculo, enfrenta-se um processo de negociacao delicado, uma vez
gue sera necessario enfrentar os grupos que defendem a transmissédo daquele saber
e 0s especialistas que ja foram formados para transmiti-los.

O autor defende a construcdo de um curriculo mais flexivel, narrativo,
construido a partir do que os sujeitos consideram como valido e significativo para
sua aprendizagem, porque € Util as suas experiéncias na vida cotidiana. Esse tipo de
proposta visa a superacdo dos mecanismos de poder que envolvem a constituicdo
das disciplinas escolares e de outros artefatos produzidos pela cultura escolar. Pelo
nivel de especializacdo com que se constituiu a cultura escolar, percebemos que
essa tarefa ndo é tdo simples assim. Como mostraram 0s autores citados acima, 0
curriculo € um campo de disputa.

Ao examinar as praticas empreendidas pela escola desde a constituicdo da
escola moderna, tanto em relacdo a organizacdo dos tempos e espacos quanto a
hierarquizagdo dos saberes, percebemos que o estabelecimento de uma cultura
propria, a cultura escolar, esteve a servico do controle das novas geracdes e
também da diferenciacéo de diferentes grupos sociais. Ao nos debrucarmos sobre a
relacdo dos jovens das classes de correcdo de fluxo com a cultura escolar e com a
cultura propria da unidade escolar em que habitam atualmente, pretendemos

contribuir para problematizar como se da essa relagdo na atualidade, em uma
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sociedade que legalmente garante que todos sao iguais e tém acesso ao

conhecimento.

2.3 Estudos recentes sobre juventude, escola e cultura escolar

Realizamos um levantamento bibliografico para verificar o que se tem
produzido no campo académico a respeito da relagdo dos jovens com a cultura
escolar. O levantamento bibliografico foi feito na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD), selecionando trabalhos publicados no periodo de 2004 a
2014, a partir dos descritores cultura escolar; culturas juvenis; escolarizacdo de
jovens pobres.

Analisamos os resumos dos trabalhos, buscando identificar os principais
objetivos, referenciais tedricos e metodoldgicos, periodos de publicacdo e temas de
interesse das instituicbes académicas. Essa pesquisa bibliogréafica de estado do
conhecimento apontou para um amplo quadro de estudos que versam sobre a pouca
conexao entre as culturas juvenis e a cultura escolar.

Coletamos 33 trabalhos na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes, 19
dissertacbes de Mestrado e 14 teses de Doutorado, realizadas nos campos da
Psicologia Social, Antropologia, Sociologia e Educagéo, nos seguintes estados: Rio
Grande do Sul (13), Sao Paulo (05), Goias (05), Rio de Janeiro (04), Minas Gerais
(01), Bahia (01), Rio Grande do Norte (01) e Paraiba (01) (Apéndice 1).

Acreditamos que a recorréncia de estudos no Rio Grande Sul, 39% dos
estudos, seja reflexo da vasta producédo dos intelectuais das universidades daquele
estado, especialmente da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)!,
acerca dos Estudos Culturais e Educacdo, corrente tedrica que investiga 0s
fendbmenos da Cultura e que foi, como constatamos, utilizada como arcabouco
tedrico de muitos trabalhos coletados por nossa revisao da literatura. Esses estudos
foram orientados pela abordagem qualitativa, com predominancia de pesquisas

etnograficas, perfazendo o total de 10 publicacdes.

1

COSTA, MARISA VORRABER; CORAZZA, SANDRA MARA; FISCHER, RosA MARIA BUENO;LOURO,
GUACIRA LoPES; MEYER, DAGMAR ELIZABETH ESTERMANN; SILVA, TomAz TADEU; VEIGA-NETO,
ALFREDO, ENTRE OUTROS.
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Quadro 1: Principais tematicas tratadas pelos pesquisadores

TEMATICAS ABORDADAS QTD.
ESTUDOS
Os sentidos e significados da escola/escolarizacao para o jovem 11
Caracterizacao das Culturas juvenis/Identidades juvenis 11
Socializacao e participagao juvenil na Educacao formal e 05

Educacgao nao formal

Producao de saberes pelo jovem na Escola 03
Violéncia do jovem/ contra o jovem na escola 02
Fracasso escolar e vulnerabilidade social 01

Fonte: Biblioteca Digital Teses e Dissertacfes

Observamos que 19 pesquisas foram produzidas nos ultimos seis anos (2009-
2014), representando 57% do total. Acreditamos que esse dado represente uma
mudanca de perspectiva na problematica da juventude/escola. Anteriormente havia
uma preocupacdo no acesso a escolarizacdo, mas o0 cenario mudou na ultima
década, em decorréncia das politicas educacionais realizadas no Brasil para
propiciar o acesso do jovem a escola, como por exemplo, a obrigatoriedade do
Ensino Médio garantida pela Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de
2009. Agora, o grande desafio enfrentado é a questdo da permanéncia do jovem na
escola.

Weber (2009) afirma que, a partir de meados de 1980, comeg¢am os indicios
de um conceito de qualidade na educacéo publica brasileira, materializado a partir
da implementacao de politicas nacionais e locais de luta pelo direito a educacéao, tais
como: organizacdo das escolas; garantia de condicdes materiais e pedagdgicas;
sistema de avaliacdo do trabalho escolar realizado; formagéao inicial e continuada
dos professores, etc. Entretanto, a autora constata que:

Alguns avanc¢os sédo apontados no que se refere a permanéncia do
aluno na escola e no tocante a produtividade escolar, ndo havendo,
todavia, indicios confirmadores da associacdo entre a intervencédo
feita e resultados pedagogicos obtidos e tampouco a indicagdo de
superacdo das desigualdades sociais e de disposicdo para a
convivéncia com as diferencas, sejam elas de natureza étnica ou
cultural. (WEBER, 2009, p. 28-29).
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Concordamos com a autora, pois percebemos que a grande maioria dos
estudos realizados nos altimos cinco anos preocupou-se em compreender quem é o
jovem que esta na escola basica brasileira, quais os sentidos e significados que eles
produzem sobre o processo de escolarizacdo e como esses significados se
relacionam com as necessidades e interesses de sua situagao juvenil.

Gomes (1997, p. 53) constatou que “é crescente a demanda por Educagao
nas camadas populares, o que indica o valor a ela atribuido nesse nivel de classe”,
inclusive porque a escolarizacdo representa um requisito para a insercao profissional
do jovem, especialmente, em um contexto de desenvolvimento tecnoldgico.
Entretanto, a autora verificou em seus estudos que, apesar de os jovens das classes
populares reconhecerem a importancia da escolarizacdo, nem sempre tém
experiéncias positivas e significativas na escola.

Analisamos mais detalhadamente os trabalhos agrupados na tematica os
sentidos e significados da escola/escolarizacdo para o jovem (ANDRADE, 2008;
BARCELOS, 2008; BORGHI, 2009; COSTA, 2009; DUARTE, 2012; SILVA, 2009;
OLIVEIRA, 2008; RODRIGUES, 2007; SCHLICKMANN, 2013; SEVERO 2014;
VALE, 2007), em virtude da proximidade com o nosso objeto de pesquisa.

Tais estudos indicaram que a escola ainda é tida pelos jovens como um
espaco importante para a sua formacgao, protecdo e socializagdo. Mas, por outro
lado, a escola também € apontada como lugar de insatisfacdo e de exclusdo. Um
dos fatores que provoca esse cenario € a dificuldade dos jovens em conciliar e
produzir sentidos entre os saberes culturais produzidos em outros espacgos da vida
cotidiana e os saberes da cultura universal, transmitidos pela escola. Outro entrave é
o limite & participagdo na cultura escolar, impedindo que suas opinides e acgdes
sejam acolhidas e respeitadas na escola. E necessario que a escola passe a
considerar 0 jovem numa perspectiva positiva, valorizando suas potencialidades nas
intervengdes necessarias, em um modelo mais democrético de escola.

Wessel e Stecanela (2014) realizaram uma pesquisa com 42 estudantes das
séries finais do Ensino Fundamental para compreender quais eram 0s sentidos que
esses sujeitos atribuiam a escola e de que forma as experiéncias tecidas em seu
cotidiano se articulavam com outras narrativas produzidas pelos jovens. Tal estudo

foi intitulado Por que ir & escola? — Da experiéncia escolar a producdo de sentidos.
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As autoras constataram que 0s estudantes mais novos, matriculados nas
classes do 6° ano, atribuiam valor a escola por considerarem que conhecimentos
importantes para as suas vidas futuras s6 poderiam ser aprendidos naquele espaco.
Esses conhecimentos geralmente estavam ligados a saberes curriculares, tedricos.
Na opinido deles, esses saberes seriam fundamentais para O Seu Sucesso
profissional mais adiante. Ja os estudantes mais velhos, das turmas do 9° ano,
valorizavam a escola por se um espaco de encontro e integracdo com seus pares.
Quando guestionados sobre a possibilidade de escolher frequentar ou ndo a escola,
“89% dos entrevistados do 6° ano responderam sim, que iriam a escola, enquanto
58% dos jovens do 9° ano responderam que ndo iriam a escola se pudessem
escolher” (WESSEL; STECANELA, 2014, p. 260).

Segundo elas, esses resultados séo reflexo da dificuldade que a escola tem
em produzir um ambiente de troca e de dialogo entre os proprios estudantes e
também desses com os seus professores. Os estudantes sentem necessidade de
compartilhar as experiéncias vividas em outros espacos na escola, mas a propria
formatacdo do ambiente escolar ndo favorece esse movimento. O tempo e o espaco
séo absolutamente controlados e os estudantes acabam por infringir as normas para
atender aos seus desejos. E 0 que mostram as respostas & questdo “O que jovens
gostam mais de fazer durante as aulas?”. Em primeiro lugar, apareceu a resposta
“fazer trabalhos em grupo”, seguida de “conversar com os colegas e fazer
brincadeiras” (WESSEL; STECANELA, 2014, p. 258).

Outra constatacao interessante do estudo foi que, para os jovens, a escola é
tida como um espaco de preparacéo para o futuro. E como se eles ndo percebessem
a importancia daquele espaco no presente, ajudando-os a viver a prépria condicdo
juvenil. De acordo com os dados coletados na pesquisa em tela, essa ideia é
influenciada pelos adultos, que costumam reforcar o discurso de que é importante
frequentar e ir bem na escola para conquistar um futuro promissor.

O assunto em questdo — por que ir a escola — parece nao ser
abordado nem na escola, nem na familia, nem no grupo de amigos.
Alguns jovens dizem falar sobre a escola com familiares e amigos,
mas o foco das conversas costuma ser o desempenho, ou a
importancia que ir a escola tem para a vida futura. No entanto, ndo
existe um espago para que o estudante possa indagar-se sobre que
sentido a escola tem para ele no tempo presente. Dessa forma, é
possivel concluir que os discursos que relacionam a escola com o
aprender e com as promessas de um futuro promissor sao postas de
forma vertical pelo mundo adulto e pelas instituicbes de socializagdo
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no vocabulario dos jovens, que enquanto aprendizes assimilam os
ensinamentos dos adultos, detentores de saber, de poder, pois,
afinal, sdo eles que estdo na vida real. (WESSEL; STECANELA,

2014, p. 262).
As autoras alertam que os estudantes passam a maior parte de sua juventude
na escola e por isso precisam compreender que a escola ndo apenas prepara para a
vida, mas ela em si ja é a vida e por isso precisa fazer sentido e ter relagdo com
outras dimensdes da experiéncia. Fanfani (2000) ratifica que a auséncia de um
sentido para a escola, especialmente para aqueles que advém dos setores
socialmente excluidos, que nem sempre podem investir seu tempo presente em
promessas de beneficios futuros, porque diariamente precisam conquistar sua

sobrevivéncia, pode comprometer as condi¢cdes de educabilidade desses jovens.
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3 PERCURSO ANALITICO — ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Abordaremos neste capitulo o caminho teérico e metodoldgico que orientou a
analise que apresentamos neste texto dissertativo. No aspecto tedrico, tomamos
como referéncia os discursos sobre a escola como uma questdo publica
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2014a, 2014b); a escola como um espac¢o democratico
(GIROUX, 1988) e como um espaco de relacdo com o saber (CHARLOT, 2000;
2001; 2005).

Do ponto de vista analitico, fomos buscar elementos conceituais e
metodolégicos no modo como Eni Orlandi (1995, 2001, 2003, 2012a, 2012b) trata o
discurso para empreendermos a analise dos enunciados sobre a escola
apresentados pelos estudantes no grupo focal e para a confec¢do do questionario e
do diario de campo com o registro das observa¢des nao participantes. Organizado

em duas sec¢des, este capitulo apresenta 0 nosso percurso analitico.

3.1 Escola como uma questdo publica, espaco de relacdes democréticas e de

relagdes com o saber

De acordo com Masschelein e Simons (2014a), muitas sdo as acusacOes e
demandas que se atribuem a escola. Alguns chegam até a defender sua extingéo
por achar que esta instituicdo hoje ndo responde mais as necessidades formativas
das novas geracfes. Os autores enumeram jargdes levantados por aqueles que nao
acreditam mais nesta instituicdo: a escola nao esta preparando os estudantes para o
mundo real; as praticas escolares sdo tediosas e desmotivam a juventude; a
instituicdo escolar reforca desigualdades e mantém as estruturas de poder postas a
sociedade; a escola era util na era pré-digital quando era necessario um espaco para
ensinar aquilo que ndo poderia ser aprendido no meio natural, mas hoje, na era
digital, o sujeito pode aprender tudo a qualquer hora e em qualquer lugar, portanto
ndo h& mais sentido em autorizar apenas uma instituicAo a transmitir o
conhecimento produzido pela humanidade; atualmente a escola sé tem servido para
certificar os sujeitos.

Por outro lado, eles destacam que, além de promover a iniciagdo dos jovens
no conhecimento e nas habilidades necessarias a vida em sociedade, a escola é

uma invencao politica especifica, que surgiu na pdlis grega com o objetivo de
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usurpar privilégios de elites aristocréaticas e militares da Grécia antiga, evitando que
apenas a origem do nascimento e o lugar social fossem considerados como critério
para determinar aqueles que seriam considerados sabios em um determinado grupo
social. Apesar de nao ser um elemento apartado da sociedade, nem estar imune as
desigualdades sociais produzidas por ela, a escola desenvolveu ao longo de sua
histéria uma série de praticas especificas que, de certa maneira, contribuem para a
democratizacao do saber.

Masschelein e Simons (2014) destacam que a escola oferece a todos o
potencial, o tempo e 0 espaco necessarios para que desenvolvam suas habilidades
e aptidoes, independentemente de quem seja seus antepassados. E consegue fazer
isso quando oferece “tempo livre”, um tempo igualitario que reune jovens em torno
de algo comum que possa ser apreendido e compartilhado. Nesse sentido, a escola
€ capaz de contribuir com a formacao dos sujeitos, o que vai além da aprendizagem
simplesmente. Consegue levar os sujeitos de um patamar a outro, em relacdo as

suas proprias ideias, e a formas de captar o mundo a sua volta.

Segundo os autores, podemos viver na escola a experiéncia Skholé, palavra
grega que significa tempo livre, demora, descanso, discussdo. E um tempo/espaco
em que “algo pode se tornar presente e em cuja presenca estamos (atentos e
atentando a ela, ndo so6 ficando sabendo, mas também nos preocupando), de forma
gue ele pode nos tocar, e podemos estar em sua companhia para comecar (a viver)
com ele” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p.165). A educacao nos da acesso a um
mundo comum, mas skholé possibilita mais do que o autoconhecimento, possibilita a
relagdo consigo mesmo e com 0s outros neste mundo.

Na perspectiva de formacdo definida por eles, o sujeito € capaz de
transcender a si mesmo e ir além do seu proprio mundo pelo estabelecimento de
uma rotina e pelo estudo. Esse seria o principal argumento em favor da escola, e por
iSO essa questao deve se tornar publica, pois € esta a Unica instituicdo que oferece
0s meios (professor, disciplina escolar e arquitetura) para infundir na nova geragao
uma atengdo com o mundo. Para reforgar este argumento, os autores destacam as
peculiaridades da educacéo escolar, mas ja advertem que a logica produtivista que
tomou conta da escola hoje impede que muitos dos seus principios possam ser
praticados atualmente.
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A génese da educacao escolar oferece o tempo livre aos jovens para viver e
refletir o tempo presente. E esse tempo os leva a reflexdo e ao confronto com o
mundo, a experiéncia. O conhecimento deixa de ser um objeto e passa a ser algo
Vivo, pois estara conectado ao mundo da vida dos jovens e, a partir desse
movimento, eles serdo capazes de ampliar suas relagcbes com outros temas mais
amplos, de interesse coletivo. As tecnologias escolares envolvidas na préatica do
estudo ajudam o estudante a desenvolver a concentracdo e a autodisciplina
necessaria a vida em sociedade. Além disso, conta-se com a figura do mestre, o
professor, capaz de mediar uma relagcdo de paixdo com o conhecimento, por seu
cuidado e dedicacado com o saber.

Na perspectiva dos autores, a funcédo principal da escola é promover a
aprendizagem focada em um objetivo especifico, ou seja, praticar e estudar algo
arduamente. A aprendizagem pode se dar em diferentes espacos da esfera
cotidiana. NO0s aprendemos muitas coisas fora da escola, como, por exemplo, a
utilizacdo da lingua materna. Mas a cultura escolar, além de nos tornar capazes de
desenvolver determinadas habilidades e nos ensinar a aplicd-las em contextos
diversos, faz-nos aceitar valores culturais e adotar comportamentos que nao
conseguiriamos desenvolver sem a intencionalidade de suas préticas. E € por isso

gue passar por esta instituicdo da sentido a nossa humanidade.

Masschelein e Simons (2014b) destacam que o discurso educacional da
atualidade demonstra uma grande preocupacdo com a democracia, com a
igualdade, com o desenvolvimento de competéncias para o exercicio da cidadania e
para a participacao dos estudantes. Ainda ha a crenca de que esses objetivos serédo
alcancados por meio de politicas, reformas educacionais e curriculares. Entretanto,
0s autores resgatam o pensamento do filésofo francés Jacques Ranciére, que
problematizou a naturalizacdo da relacdo desigual entre mestres e discipulos e
destacou a importancia de métodos de ensino emancipatérios que levassem a
autoconstrucdo do sujeito, em seu célebre livro O mestre ignorante: cinco licdes
sobre a emancipacdo intelectual, para argumentar que, quando a democracia e a
igualdade se transformam em uma preocupacao pedagogica e educativa, ndo sendo
tratadas apenas na esfera burocratica da educacdo, tornam-se possiveis, pois

envolvem diretamente as relagdes entre os sujeitos envolvidos no processo.
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E também por acreditar que relagdes mais democraticas entre professores e
estudantes podem desencadear processos pedagdgicos emancipatorios que Henri
Giroux (1988) recomenta o desenvolvimento de uma pedagogia critica como politica
cultural. Nesta proposta, o professor precisa tornar-se um intelectual transformador.
N&o deve ser apenas um técnico que domina métodos e conceitos pedagdgicos.
Antes de tudo, ele deve ser um critico da prépria teoria educacional e ter clareza de
gue por tras dela ha sempre um discurso politico, ideolégico, comprometido com
alguma forma de poder. Dessa forma, ao politizar o processo de escolarizacao e
levar para a escola a discussdo sobre a vida social e cultural, o professor estara
formando os estudantes para lutar nas esferas publicas.

A pedagogia radical est4 focada nos discursos que se propagam no meio
educacional, pois € por meio deles que a linguagem, a histéria, a ideologia e as
experiéncias se unem para delinear determinadas praticas pedagdgicas. Mas, ao
analisa-los de forma critica, o professor transformador pode romper com discursos
conservadores e dominantes e dar visibilidade a polifonia de vozes que compdem a
realidade social. O conceito de voz aqui esta relacionado a solidariedade, luta,
fortalecimento. Com o objetivo de fortalecer os estudantes e professores para a
construcdo de praticas emancipatérias, essa pedagogia analisa como 0S processos
culturais sdo produzidos pelos discursos, considerando trés esferas: o discurso da
producao, o discurso da analise do texto e o discurso das culturas vividas.

O discurso da producéo se preocupa com a relacdo da escola com as forcas
sociais mais amplas, como, por exemplo, o Estado e as corporagfes, buscando
compreender de que forma esses agentes externos influenciam o cotidiano escolar,
disseminando valores e ideologias. O discurso da andlise textual se debruca sobre
0s textos que circulam no ambito escolar, na intencdo de identificar como
determinadas formas culturais sdo produzidas por meio deles. E o discurso das
culturas vividas, por sua vez, interessa-se em compreender como 0s estudantes e
professores significam suas vidas em funcdo das influéncias que recebem da
histéria, da cultura e da politica. O papel do educador critico é questionar as grandes
narrativas que criam os herdis e os derrotados ou formas melhores e piores de
cultura.

A escola, na perspectiva de esfera publica, deve permitir que todos os

estudantes independentemente de classe social possam falar sobre seus problemas
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e suas experiéncias, por meio de suas proprias vozes. Sdo as vozes dos
professores, dos estudantes e da escola que indicam praticas que interagem para
produzir as experiéncias pedagodgicas. As vozes estdo sempre relacionadas a
esferas mais amplas, localizadas no exterior da escola e podem carregar ideologias
conservadoras ou emancipatérias. Por isso, o autor defende que todas tenham
espaco para se manifestar no mesmo patamar de poder, visto que, do contrario,
estara se corroendo o fundamento democratico e publico da instituicdo escolar.

Em sua teoria sobre a relacdo com o saber, Bernard Charlot (2001, 2005) se
apoia em diferentes campos disciplinares para discutir sobre as formas como o0s
jovens, especialmente os que s&o oriundos das camadas populares, aprendem,
constroem conhecimento nas diferentes esferas da vida e valorizam ou desvalorizam
o saber. Ele se aprofunda em trés campos — socioldgico, psicanalitico e didatico —,
destacando os diferentes olhares de cada uma dessas areas. O autor enfatiza que o
campo educacional precisa unir as contribuicbes desses campos disciplinares em
suas analises, pois trata-se de um fenbmeno amplo e complexo, que envolve fatores
culturais, sociais e cognitivos.

A perspectiva reprodutivista da Sociologia da Educacdo aponta que o0s
estudantes de classes sociais menos favorecidas estabelecem uma relagdo com o
saber marcada por sua origem social (BOURDIEU, 2007). A hip6tese defendida por
essa linha de pensamento é que eles teriam mais dificuldade na escola, pelo fato de
resistirem ao saber que nado faz parte de seu universo cultural. Entretanto, Charlot
(2005) pondera que a passividade e a resisténcia ao conhecimento transmitido pela
escola ndo sdo exclusividade desse grupo cultural, esse fenbmeno também se
manifesta em jovens de classes mais abastadas. Do mesmo modo, o fracasso
escolar ndo acontece apenas com estudantes pobres. O autor afirma que € preciso
colocar a questao da relacdo com o saber numa perspectiva sociologica diferente,
nao determinista, inclusive considerando a experiéncia desses jovens fora da escola,
pois constata-se que ha jovens de uma mesma classe social que negam o
conhecimento escolar, mas apresentam comportamentos que supdem
aprendizagens complexas em outros ambientes.

Nesse sentido, o autor reafirma a importancia de nos aprofundarmos na
compreensao da relagdo do jovem com o saber, considerando as teorias

psicanaliticas, especialmente as que tratam da relacdo entre desejo e conhecimento.
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Muitas vezes, o professor toma para si a responsabilidade de despertar o desejo de
saber nos estudantes, mas o autor esclarece que essa € uma relacdo pessoal, que
sera proficua se o sujeito encontrar prazer em aprender determinado saber. Muitas
variaveis podem influenciar nessa relacéo, e é por isso que o estudante pode gostar
mais de uma disciplina ou terminado tema e ndo gostar de outro. Nao ha uma regra,
a aproximacdo com o conhecimento ird depender da forma como o sujeito interage
com ele e com o mundo a sua volta. E importante considerar por qué e para qué o
sujeito se mobiliza; e por que o desejo ndo se produz sobre os mesmos objetos nos
diferentes grupos sociais.

A terceira perspectiva trazida por Charlot (2005) para refletir sobre a relacéo
com o saber, refere-se as condicdes de transmissdo do saber, ou seja, a questao
didatica. Ele reitera que, ainda que haja condi¢cdes extremamente favoraveis para
gue um determinado conhecimento seja ensinado, € possivel que o estudante
fracasse. O novo saber sempre € interpretado a partir das experiéncias vividas.
Deste modo, os obstaculos epistemoldgicos ndo estdo arraigados a complexidade
do conhecimento, constituem-se na relacdo estabelecida pelos sujeitos que o
recebem. E imprescindivel compreender a forma como cada sujeito aprende.
Contudo, na contramao dessa ideia, estd o fato de que as préprias instituicbes
sociais responsaveis pela transmissdo do saber, como é o caso da escola, invertem
essa logica e estabelecem como deve se dar a relacdo com o saber, ou seja, cria-se
um modo certo de aprender. O bom aluno seria aquele que consegue se adaptar a
organizacdo do curriculo e as praticas da instituicdo. O foco passa a ser
comportamental e ndo epistemologico. Talvez resida ai a dificuldade de encontrarem
sentido para estabelecer uma relagao positiva com o saber.

O ponto de convergéncia conceitual desses enunciados orienta 0 modo como
problematizamos 0 nosso objeto tedrico de estudos pode ser visto neste quadro-

sintese:
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Quadro 2: Sintese conceitual

Conceitualizacéao

Esfera publica
Democratica

Voz

Resisténcia

Professor Transformador

Relacdo com o saber

Fonte: elaboracdo da pesquisadora
3.2 Aproximacgfes com a analise de discurso de Eni Orlandi

Neste estudo, utilizamos a Analise de Discurso (AD), baseada em Orlandi
(1995, 2001, 2003, 2012a, 2012b), como procedimento metodologico de analise dos
dados coletados por meio do grupo focal, do questionario e do diario de campo com
registro das observacdes ndo participantes, realizados com estudantes das classes
de correcédo de fluxo escolar.

A analise do discurso ocupa-se da relacdo entre a lingua, o discurso e a
ideologia; com a forma como os sujeitos utilizam a lingua para significar o mundo.
Para explicar a acdo do homem e o seu pensamento, a partir da linguagem, o
analista do discurso busca relacdes com fatos exteriores, com a historia. A analise
do discurso se preocupa com 0 que O texto significa, pois a leitura ndo é
transparente e, por isso, seu foco esta na interpretacgéao.

Segundo Sarfati (2010), a noc¢do de discurso surge sob influéncia das
producdes de Saussure e Harri realizadas no campo da linguagem, mas esta
ancorada nas novas condi¢cBes historicas e culturais do contexto francés. O
surgimento desse campo de investigagdo esta vinculado a um contexto
epistemologico que une a existéncia de uma tradicdo escrita e de métodos de
interpretacdo, realizada a partir de textos filoséficos e escolasticos, desde o
Renascimento. A analise do discurso nasce de reflexdes sobre a escrita em
confluéncia com a filosofia, a linguistica, 0 marxismo e a psicanalise, desenvolvidas
por varios autores no final da década de 1960, tais como: Derrida, Foucault,

Kristéva, Barthes, Pécheux, etc. Esta configuracdo multidisciplinar que estrutura o
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campo tedrico e metodoldgico da AD resulta no carater movel de suas fronteiras, que
se adaptam em fungé&o das condi¢des de producdo de um enunciado.

Eni Orlandi (2003) destaca a forte influéncia do estruturalismo na configuracao
da analise de discurso enquanto campo disciplinar, debrucado sobre as nocdes de
sujeito, de individuo, de lingua, de fala, de histéria e de interpretacdo. A autora
enfatiza a produgcao de Michel Pécheux, que elaborou uma teoria da linguagem de
inspiracdo marxista althusseriana e psicanalitica lacaniana, conhecida como Analise
Automatica do Discurso (AAD), entendendo que o sujeito é afetado pelo inconsciente
e constituido pela ideologia.

De acordo com Orlandi (2001), a construcao de sentidos pela linguagem €&, ao
mesmo tempo, imprevisivel e determinada, pois ha diferentes interpretacfes para
um mesmo discurso a depender do sujeito que o interpreta. Além disso, 0s sujeitos
estdo submetidos as formas de controle da interpretacdo, visto que nao
interpretamos os discursos da maneira como queremos, existe “um corpo social a
guem se delegam os poderes de interpretar (logo de ‘atribuir’ sentidos), tais como o
juiz, o professor, o advogado, o padre, etc. Os sentidos estdo sempre
‘administrados’, ndo estéo soltos” (ORLANDI, 2001, p. 10).

A autora destaca que analise é baseada em dois dispositivos: o tedrico e o
analitico. O primeiro se propde a mediar o movimento entre a descricdo e a
interpretacéio do discurso. E orientado pelo rigor do método e pelos conceitos que
fundamentam a analise do discurso. Ja o dispositivo analitico € formado pelo
arcabouco tedrico e campos disciplinares em que se inscreve o objeto de pesquisa.
Nesse sentido, o analista tem uma grande responsabilidade nos caminhos que irdo
nortear a andlise, pois € a questdo de pesquisa formulada que mobilizara os
conceitos tedricos que vao mediar sua relacdo com o discurso e o0 modo pelo qual
vai ler e interpretar o material analisado.

Para elucidar os mecanismos de efeito de sentido utilizados pelos sujeitos
durante a producdo do discurso, € necessario que o0 analista esteja atento as
condicGes de producdo do mesmo, considerando, desta forma, o contexto imediato
da situacdo de producdo (o intradiscurso), e 0s contextos socio-histérico e
ideoldgico, marcados pelas formagdes discursivas (o interdiscurso). E essa relagdo
gue influenciard a producdo de sentidos, seja no dito ou no néo dito (2001, 2012a,
2012b).
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Diante do exposto, evidencia-se a complexidade do delineamento de um
processo metodolégico que dé conta de ultrapassarmos a superficie do texto,
ampliando nossa compreensdo sobre as formacfes ideoldgicas que o sustentam.
Apesar de reconhecer que o caminho trilhado sera resultado das questdes que
norteiam a pesquisa e do corpus escolhido para andlise, Orlandi (2001) sugere trés

etapas que podem ajudar nessa tarefa, conforme ilustrado no esquema a seguir:

Figura 1: Etapas do processo da analise de discurso

1*etapa: Passagemda  Superficie Lingiistica Texto
ﬂ ? [discursa)
2%etapa; Passagerm do Ohjeto Discursivo Forrmagio(Ges)
D ? Discursivals)
Jetapa: Frocesso Discursivo Formagdo Ideoldgica
Formacdo Imagindria

Fonte: Analise de discurso: principios e procedimentos (ORLANDI, 2001).

Na 12 Etapa — Passagem da superficie linguistica para o objeto discursivo —, 0
analista se debruca sobre o texto, realizando sucessivas leituras do material, na
procura de sua discursividade. Nesse momento, ele busca aprofundar os sentidos
das palavras expressas, as relacdes entre elas e também as relagbes com o nédo
dito, identificando os mecanismos de producdo de sentido que estdo dominando a
pratica discursiva, constituindo, assim, o objeto discursivo (ORLANDI, 2001). Os
procedimentos desenvolvidos nesta etapa da andlise configuram as formas
especificas de dizer, ou de significar, atribuidas pelo sujeito enunciador ao discurso.
Para tanto, sdo utilizados alguns dispositivos analiticos da AD responsaveis pela
apreensdo das formacdes discursivas presentes na producdo verbal, sdo eles: a
parafrase, a polissemia e a metéfora.

A paréafrase representa a memoria discursiva, ou seja, a presenca de outros
discursos que ja foram ditos e ndo estdo presentes na situacdo de producéo real,
mas influenciam o nosso dizer, sem que tenhamos necessariamente consciéncia
disso. Por outro lado, a polissemia é responsavel pelo movimento do novo, pela

ruptura de processos de significacdo, atribuindo sentidos plurais ao discurso. E por
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fim, temos a metéfora, um fendmeno seméantico que coloca em relagédo o discurso e
a lingua, o sujeito e o sentido, objetivando o modo de articulagdo entre estrutura e
acontecimento, desvelando, dessa forma, a ideologia presente no discurso
(ORLANDI, 2001).

Gomes (2007) alerta para a importancia do rigor no manejo do corpus de
andlise nessa etapa para evitar vieses no acontecimento discursivo que se quer
analisar. O autor faz algumas recomendacfes que podem auxiliar no processo de
dessuperficializacdo do corpus, evitando que o analista se deixe levar por ilusées:

Primeiro passo: rigor no processo de transcricdo da producao verbal que sera
analisada com o objetivo de preservar o que foi dito no momento da enunciacéo.

Segundo passo: considerar as particulas linguisticas encontradas no texto,
tais como: né, t4, é..., ah!, uhhh; pois elas podem indicar sentidos para o dito e
caracterizar aspectos relevantes das condicdes de producdo do enunciado, a
exemplo de comportamentos manifestados pelo sujeito que proferiu o discurso.

Terceiro passo: marcacao do tempo de fala dos participantes da pesquisa,
especialmente quando a coleta for realizada por meio de estratégias grupais. Essas
marcacoes podem elucidar o papel de cada participante no movimento discursivo
grupal e revelar os predominios discursos ideoldgicos proferidos por alguns.

Quarto passo: inser¢do de simbolos no corpus analisado para representar de
forma mais fidedigna possivel o momento discursivo vivenciado. Esses simbolos
podem contribuir com a materialidade linguistica do texto. O autor sugere alguns
simbolos (ver figura abaixo), mas explicita que o pesquisador pode inserir outros a

depender de sua necessidade.
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Figura 2: Exemplificacdo de elementos de materialidade linguistica

- Interrupgdo da fala de urnsujeits por um
outro suUjeito.

< Interrupgde da fala de urmsujeito pelo
pesquisador.
- Interrupgde da fala do pesquisader.

[frasel  explicagdo des fatos exteriores,
rormral mente sociais ou culturais, que
possuem relacdo com o dito dos sujeitos.

itdlica)  Comerntdrios do pesquisador
exclarecendo o contexto da enunciagde,
corme movimentagdo do sujeito, a quem
ou a que se refererm motivagdes que
levaram os participantes a falarern entre
outras coisds.

Incompletude do pensamento.

Fonte: Do Discurso as Formacdes Ideoldgica e Imaginaria: andlise de
discurso segundo Pécheux e Orlandi (GOMES, 2007).

Consideramos essas recomendacdes muito Uteis para o tratamento do nosso
corpus de andlise, visto que este foi constituido pelo material discursivo produzido
durante a sessédo de grupo focal e o registro das observacdes nao participantes,
reunidas no diario de campo.

A utilizacdo dos dispositivos analiticos ja mencionados se da durante toda a
analise de forma circular até que as formacdes discursivas presentes no discurso
dos sujeitos pesquisados estejam evidentes. Nesse processo, 0 analista passa por
constantes aproximagbes e distanciamentos do material empirico, sempre
desconfiando de suas proprias conclusdes, até que tenha certeza que atingiu a
formacéao ideologica que revela o que pode ser dito e ndo dito pelo grupo foco da
investigacao, em virtude da posi¢cao social que ocupam (GOMES, 2007).

Na 22 Etapa da andlise — Passagem do objeto discursivo para 0 processo
discurso — o analista vai procurar relacionar as formagdes discursivas distintas aos
sentidos observados nos processos de significacdo para identificar a ideologia
dominante que rege os discursos proferidos. Para tanto, observa o efeito metaférico

responsavel pelos deslizes na lingua que provocardo o deslocamento de sentidos,



58

ou seja, as mesmas palavras podem produzir significados diferentes, a depender da
formacdao ideoldgica que norteia o discurso.

Na 32 Etapa da analise — Do processo discurso a formacao ideoldgica —,
observa-se que a interacdo entre os participantes da cena enunciativa resultou numa
ideologia comum. Todos partem do mesmo ponto, embora o0 analista possa observar
gue essa formacao ideoldgica comporta diferentes formacgdes discursivas, ou seja,
0s sujeitos podem seguir caminhos diferentes em seus processos de significacao.
Segundo Orlandi (2001, p. 80), “num retorno continuo do objeto de analise para a
teoria, num movimento constante de descricdo e interpretacdo, o analista tece as
intrincadas relagcdes do discurso, da lingua, do sujeito, dos sentidos, articulando
ideologia e inconsciente”.

A AD se empenha em compreender 0 universo social, ao desvelar o universo
simbdlico presente no texto por meio de sua historicidade, da rede de sentidos que o
constitui. Os sentidos do texto constituem o sujeito e revelam sua posi¢céo social e a
estrutura ideoldgica que se coloca como pano de fundo de sua fala. E importante
pontuar também o que discurso ndo tem fim, ele estd sempre significando as
relacdes entre os sujeitos de diferentes e variadas maneiras.

3.2.1 O corpus de analise

O corpus de analise desta pesquisa foi constituido pelo material discursivo
produzido durante a sessdo de grupos focal, questionario e o registro das
observacfes ndo participantes, reunidas no diario de campo, conforme informamos
em outro momento. Bem, estamos tratando de textos. Como vimos ao longo da
discussao sobre a AD, “o texto € uma peca de linguagem de um processo discursivo
muito mais abrangente” (ORLANDI, 1995). E preciso fazer um processo de
constante deslocamento e retorno a superficie do texto para compreender sua
historicidade e os sentidos construidos por ela.

Com objetivo de revelar a formagéo ideoldgica que norteou a construcao de
sentidos sobre a escola para os estudantes das classes de aceleracao, a partir da
relacdo que estabelecem com a cultura escolar, realizamos sucessivas leituras do
material, buscando identificar no objeto analisado as redes discursivas que
influenciam o dizer o e ndo dizer desses estudantes sobre a escola, conferindo

materialidade aos seus discursos.
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Para tanto, observamos no texto o funcionamento de dois dispositivos
metodolégicos, a saber: Parafrase e Polissemia, imbricados nas formacdes
discursivas, com o objetivo de identificar até que ponto o discurso dos estudantes
sobre a escola sofria influéncia dos discursos que circulam na propria instituicdo e
na sociedade, como também nas experiéncias que esses sujeitos viviam no espaco
escolar.

A analise ampliou 0 nosso entendimento sobre a relacdo entre os jovens e a
cultura escolar, desvelando interesses e expectativas dos estudantes em relacédo a
escola, na atualidade; elucidando os sentidos que estes atribuem as suas
experiéncias dentro da instituicdo. Apresentamos uma sintese do modelo analitico
gue orientou nosso trabalho do ponto de vista da andlise do discurso no quadro

apresentado em seguida.

Quadro 3: Modelo Analitico

Modelo Analitico

Sentidos sobre a Escola
(estudantes)

Parafrase

Andlise do Discurso

Polissemia

Fonte: elaboracéo da pesquisadora
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3.3 Percurso metodologico

Com o objetivo de analisar os sentidos construidos sobre a escola pelos
estudantes jovens das classes de correcéo de fluxo escolar do Ensino Fundamental
do Projeto Travessia, a partir da relacdo que estabelecem com a cultura escolar,
realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa.

Essa abordagem fornece instrumentos para analisar fenbmenos sociais pelo
viés da cultura, com foco na subjetividade, no discurso, nas experiéncias, na
corporeidade e nos registros manifestados pelos sujeitos investigados, para
compreensao dos significados que eles estabelecem no contexto espago-tempo no
gual estédo inseridos. (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

O campo empirico da pesquisa constituiu-se em uma classe de correcédo de
fluxo escolar do Projeto Travessia Ensino Fundamental, localizada na Geréncia
Regional de Educacdo (GRE) Recife Norte. De acordo levantamento realizado pela
Geréncia Geral de Correcao de Fluxo Escolar da Secretaria Estadual de Educacéo,
a partir do Censo Escolar da Rede, no ano letivo de 2015, periodo de realizacdo da
pesquisa empirica, 0 Projeto Travessia Ensino Fundamental necessitaria
implementar, no segundo semestre, turmas de corre¢céo de fluxo escolar em quase
todas as GRES do estado, exceto nas GRES Litoral Sul e Agreste Meridional.

As GRES que apresentaram maior percentual de distorcdo em relacdo ao
guantitativo de estudantes matriculados foram as localizadas no Recife, a saber:
Recife Norte (35,91%) e Recife Sul (40,87%). Para responder as nossas questdes
de pesquisa, consideramos apropriado selecionar estudantes jovens (16 a 29 anos)
gue estavam ingressando nas classes de corre¢do de fluxo em 2015, mas que ja
faziam parte do corpo discente da escola onde seria realizada a investigacao ha
algum tempo, pois, conforme ja mencionado, nédo tinhamos interesse em avaliar o
Projeto Travessia do ponto de vista pedagdgico. Nosso interesse pelas classes do
projeto se da pela possibilidade que elas oferecem de reunir estudantes que tiveram
atraso no percurso de escolarizacdo em uma determinada escola para compreender
as variaveis desse fendémeno.

Aguarmos o inicio das atividades letivas do Projeto Travessia em 2015, que
aconteceu no més de agosto do referido ano, para solicitar indicacoes de escolas

gue atendessem ao nosso critério, junto as coordenacdes regionais do projeto das
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GRES Recife Norte e Recife Sul. Recebemos duas indicagdes de escolas nessas
GRES que formaram turmas de correcdo de fluxo escolar no Ensino Fundamental
apenas com estudantes que ja faziam parte da escola e atendiam ao critério etario
estabelecido. Em uma delas, havia duas turmas de correcéo de fluxo.

Diante desses dados, visitamos a escola para ampliar nossas informacdes
sobre esse grupo de estudantes junto a gestdo escolar e as professoras das classes
de aceleracdo. Chegando |4, deparamo-nos com uma escola muito organizada e
com uma gestdo atuante. Esse aspecto nos chamou a atencdo, pois percebemos
gue havia um interesse do corpo docente em manter adequado o funcionamento da
escola, com respeito ao tempo pedagogico recomendado pela Secretaria de
Educacao no horario noturno e a organizagao do espaco fisico.

Em conversa com as professoras das classes de correcdo de fluxo escolar,
gue apesar de serem contratadas e nédo fazerem parte do quadro de funcionarios
efetivos da Rede Estadual de Ensino, ja estavam vinculadas a essa escola ha dois
anos, formos informados que a gestora da escola optou por organizar as classes de
correcdo de fluxo iniciadas em 2015 da seguinte forma: em uma delas ficariam o0s
estudantes mais jovens, a maior parte com idades entre 15 e 17 anos, que estavam
vindo das classes do ensino regular — exatamente o perfil da correcao de fluxo — e
na outra turma estariam alguns estudantes nesse perfil, mas também alguns que
migraram da EJA por fazerem opcdo ao projeto de correcdo de fluxo e outros
estudantes com mais idade, que ndo estavam matriculados na escola e quiseram
aderir ao projeto.

Diante do exposto, entendemos que a turma com estudantes mais jovens
atendia perfeitamente ao critério tracado, pois a maior parte dos estudantes tinha
acabado de sair do ensino regular e também ja tinha uma relacdo mais duradoura
com esta escola. Como esse grupo, poderiamos compreender melhor os fatores que

contribuiram para o seu atraso dentro do sistema escolar.
3.3.1 Procedimentos
Ao refletir sobre quais instrumentos metodologicos poderiam responder

melhor as questdes que norteiam essa investigagdo, consideramos nossos objetivos

de pesquisa e também as caracteristicas dos sujeitos focos da investigacdo, os
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jovens. A literatura nos aponta a fluidez e a diversidade das experiéncias que
orientam a construcdo das identidades juvenis. Muitos dos sentidos que sao
manifestados nas acfes desses sujeitos sdo significados no coletivo, pelo transito
nos diversos grupos e espacgos sociais. Outra caracteristica marcante nos grupos
juvenis é a forma dindmica como se comunicam, reelaborando constantemente seus
discursos a partir da interacdo entre pares (FANFANI, 2000; DAYRELL; NOGUEIRA,
MIRANDA, 2011). Diante desse cenario, estruturamos esta investigacdo em trés
etapas, relacionadas a realizacdo dos procedimentos de coleta de dados:
observacgéo nédo participante; questionério estruturado e grupo focal.

Iniciamos o contato com campo de pesquisa por meio da observacdo néo
participante. De acordo com Flick (2009), esse tipo de procedimento favorece a
captacdo de comportamentos e interaces manifestados pelos sujeitos pesquisados,
sem a intervencao direta do pesquisador. Nosso objetivo nessa etapa foi identificar
0s comportamentos e caracteristicas dos estudantes da classe de correcdo de fluxo
investigada; conhecer a cultura escolar da instituicdo na qual estudam e identificar a
forma como os jovens se relacionam entre si e com as regras da cultura escolar. As
observacdes foram realizadas nas salas de aula e também nos outros espacos da
escola, como, por exemplo, patios, refeitério e quadra. Pretendiamos observar como
0s jovens transitam pela escola e de que forma se posicionam diante das normas
estabelecidas pela instituicao.

Vale ressaltar que cerca de 90% das observacfes foram realizadas em sala
de aula, pois os estudantes ja chegavam a escola praticamente no horéario de inicio
das aulas. Na grande maioria das vezes, ndo merendavam na escola e, ao
chegarem, iam direto para a sala. E quando eram liberados pelas professoras no
final dos horarios de aula, iam direto para casa. No contexto da pesquisa qualitativa,
a observacao pode ser utilizada para ver, identificar e descrever diversos tipos de
interacdes e processos humanos. E muito utilizada na fase exploratéria da
investigacdo, mas pode ser mantida em outras etapas, dependendo na natureza do
objeto de pesquisa. O pesquisador precisa estar atento as sutilezas e aos
significados da acdo, que nem sempre estao explicitos. Os sujeitos observados, ao
saberem dessa situacdo, podem tentar camuflar seu comportamento. Entretanto,

esse movimento pode ser diagnosticado pelo pesquisador e minimizado com a
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criacdo de um ambiente de confianca entre ele e os sujeitos pesquisados (VIANNA,
2003).

O autor destaca a complexidade da utilizacdo desse procedimento em
pesquisas realizadas no campo da educacao. Observar fenbmenos que ocorrem na
escola ou na sala de aula exige preparo do pesquisador, clareza dos seus objetivos
e de suas hipéteses, porque trata-se de um ambiente com muitas variaveis. Além
disso, o pesquisador deve buscar tratar e analisar os seus dados o mais breve
possivel para ndo esquecer detalhes que podem comprometer a interpretacao.
Construimos um diario de campo, para registrar as percepcdes, impressoes,
sentimentos, duvidas e fatos marcantes no comportamento dos jovens.

Na segunda etapa da pesquisa, aplicamos um questionario estruturado
autoaplicavel (Apéndice 2) aos estudantes da classe de correcdo de fluxo escolar.
Segundo Ginther (2003), o questionario € instrumento que favorece o
aprofundamento sobre questfes relacionadas a opinido, interesses, aspectos da
personalidade e informacdes biograficas dos sujeitos pesquisados. Sua organizacao
€ fundamental para um resultado satisfatorio da coleta. Nesse sentido, o
pesquisador deve estar atento a relacdo entre questdes postas aos respondentes,
aos conceitos que norteiam a pesquisa, as caracteristicas do publico-alvo, a
inteligibilidade das perguntas, a relagdo entre o niumero de questdes e o tempo
destinado ao preenchimento e ao contexto do ambiente em que sera feita a
aplicacao.

Xavier (2012) alerta para o cuidado que o pesquisador das ciéncias sociais
deve adotar em relacdo a posicionamentos generalistas. Segundo ela, h4d uma
tendéncia em buscar regularidades no comportamento dos sujeitos investigados
para enquadra-los em categorias ja descritas em teorias macrossociais. Entretanto,
a autora observou, em relatos de situacbes de campo descritas por outros
pesquisadores, que a dificuldade com determinados termos trazidos no questionario
aplicado indica a falta de opinido formada a respeito da questdo posta ou
comportamentos divergentes entre os estudantes de escolas publicas e privadas.

Por meio das informacdes fornecidas pelos jovens, mapeamos gostos,
interesses, estilos, comportamentos e formas de relacionamento que caracterizam a
condicao juvenil desse grupo. Além disso, buscamos compreender também qual a

condicdo socioecondmica desses sujeitos, onde moram, se trabalham, se ja tém
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filhos e se j& sdo chefes de familia. Essas informagBes nos ajudaram a delinear a
situacdo em que vivem as suas juventudes. Essas informagcfes foram Uteis na
analise sobre a relacédo dos jovens com a cultura escolar.

As informacfes coletadas durante as observacdes e coletadas e fornecidas
pelos jovens durante o preenchimento dos questionarios nos ajudaram a compor
melhor os grupos focais, procedimento utilizado na terceira etapa da pesquisa, com
0 objetivo de identificar a diversidade de sentidos que os jovens atribuem as suas
experiéncias na escola, durante suas trajetorias de escolarizacao, identificando até
gue ponto essas experiéncias 0os aproximam ou distanciam dessa instituicao.

Em nenhum momento da pesquisa tivemos a intencdo de produzir um
consenso sobre os sentidos que os jovens atribuem a escola. Ao contrario,
pretendiamos captar os diferentes olhares e sentimentos desses estudantes sobre a
instituicdo e suas trajetorias de escolarizacdo, justamente para descaracterizar a
condicdo fixa, homogénea e determinada de aluno que vem sendo utilizada na
concepcao das praticas de escolarizacdo voltadas a juventude (DAYRELL, 2007,
DAYRELL, CARRANO, 2014).

Optamos pela utilizacdo dos grupos focais nesse estudo porque tal
procedimento favorece a construcdo de sentidos pelos sujeitos numa perspectiva
coletiva, que podera revelar aspectos comuns entre as diferentes culturas juvenis
presentes no espaco escolar. Segundo Gatti (2005, p. 9), “o grupo focal permite
emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos emocionais, pelo
contexto de interacdo criado, permitindo a captacao de significados que, com outros
meios, poderiam ser mais dificeis de se manifestar”. Tal como em outros
procedimentos utilizados na abordagem qualitativa, sua intencdo é captar a
dimenséo subjetiva dos sujeitos. De acordo com Flick (2009), o grupo focal permite
coletar dados numa situacado bem proxima a realidade.

O grupo focal recebeu contribuicdo de vérias areas do conhecimento.
Inicialmente foi utilizado como técnica de pesquisa em marketing, por volta dos anos
1920. Na década de 50, foi retomado pelo socidlogo Robert Merton para estudar a
reacdo das pessoas as propagandas de guerra. Confrontando sujeitos a videos
sobre a Segunda Guerra mundial, o socidlogo analisava as influéncias das
interacbes em grupo nas atitudes, opinides e reagdes dos participantes (GATTI,
2005).
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Mais tarde, nas décadas de 1970 e 1980, o uso de grupos de discussdo como
fonte de informacdo em pesquisas expandiu-se para Vvarias areas, como por
exemplo, em pesquisas sobre comunicacdo, na avaliacdo de materiais e servigos,
em estudos sobre programas de televisdo e ou de filmes, em processos de
pesquisa-acdo e de pesquisa-intervencdo, até ser utilizado de forma mais
sistematica e considerado como uma técnica de investigacao cientifica (GATTI,
2005).

Esse procedimento é utilizado com maior frequéncia em trabalhos de
pesquisa e de avaliagdo na area de saude, mas vem se ampliando em varios outros
campos, como por exemplo, na psicologia, na educacdo, no servico social e na
sociologia. Gomes (2007) e Gatti (2005) destacam a amplitude de possibilidades do
uso de grupo focais em pesquisas qualitativas. Esse procedimento é atil em
processos de avaliacdo de impacto; nas fases preliminares de uma pesquisa; para a
fundamentacdo de hipoteses ou a verificacdo de tendéncias; para testar ideias,
planos, materiais, propostas. De acordo com Gatti (2005, p. 11), sua aplicacédo pode
contribuir para:

Compreender processos de construcdo da realidade por
determinados grupos sociais, compreender préaticas cotidianas,
acles e reacbes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representagdes, percepcbes, crencas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma
dada questdo por pessoas que partiiham alguns tracos em comum,
relevantes para o estudo do problema visado.

Por outro lado, € importante destacar que esse procedimento também
apresenta limites. Os autores fazem ressalvas a utilizacdo de grupos focais em
contextos em que ha um clima emocional delicado entre os participantes. O uso do
procedimento pode acirrar conflitos entre eles. Também nao é adequado utiliza-lo em
contextos em que ha uma relacdo de desconfianca entre os participantes, pois ha
grande possibilidade de omissao de informagdes importantes para a pesquisa.

Além disso, é preciso estar atento aos limites desse procedimento em relacéo
as generalizacdes. Os autores citados enfatizam o cuidado que devemos ter para
dar conta de um cenario macro e microssociolégico, em virtude da pequena
guantidade de participantes que € envolvida nos grupos focais e das particularidades

gue condicionam sua selecdo. Nesse sentido, os autores destacam a pertinéncia das



66

estratégias de triangulacédo para conferir maior confiabilidade aos dados e resultados
do estudo.

Por meio do grupo focal, o pesquisador obtém diferentes perspectivas sobre a
mesma questdo. Além disso, é possivel compreender as ideias compartilhadas por
pessoas em seu cotidiano e como a construcao de ideias pode ser influenciada por
terceiros. Durante as sessdes de interacdo entre os participantes, o pesquisador
consegue capturar formas de linguagem, expressdo e funcionamento de
determinados grupos sociais, além de reunir informacdes e opinides sobre um topico
especifico, com certo detalhamento e profundidade. Os participantes podem adquirir
maior liberdade e discutir coletivamente sobre aspectos as vezes embaragosos ou
pouco refletidos nas suas experiéncias individuais.

Pelo carater interativo e coletivo do grupo focal, recomenda-se que nao haja
uma preparacao prévia dos participantes, para evitar assimetria nas participacfes ou
bloqueio da discussao. As trocas realizadas entre eles devem contribuir para
emergéncias de pontos de vista variados e perspectivas novas sobre os temas
postos em discussédo. Para Gatti (2005) o que emerge da interacdo grupal extrapola
as ideias prévias e faz com que o pesquisador reelabore e crie novas categorias, ou
até mesmo faca inferéncias novas e pertinentes relacionadas ao objeto de estudo. E
possivel ampliar o corpo tedérico do estudo, a partir do ocorrido e do falado na parte
empirica da pesquisa.

Tal como outras técnicas utilizadas na pesquisa qualitativa, o grupo focal
requer um planejamento minucioso, realizado em varias etapas, que vao desde a
delimitacdo das caracteristicas dos participantes que irdo compor o0 grupo até a
operacionalizagdo do mesmo e organizagdo dos dados. A seguir, explicitaremos o
planejamento das etapas de organizacdo do grupo focal com os estudantes da
classe de correcdo de fluxo escolar do Projeto Travessia, que participaram desta

pesquisa.
i) Composicao do grupo focal
O grupo focal é caracterizado pela reunido de um grupo de pessoas

selecionadas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, a partir de suas

experiéncias no cotidiano. A estruturacdo desses grupos € feita com base em
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critérios (género, idade, condicbes socioeconémicas, estado civil, tipo de trabalho,
local de residéncia, escolaridade, frequéncia de uso de determinado servico, etc). Ao
mesmo tempo que € preciso garantir caracteristicas comuns entre os participantes, é
necessario também contemplar a diversidade entre 0os mesmos, oportunizando a
emergéncia de diferentes pontos de vista sobre as questbes pesquisadas (GATTI,
2005; GOMES, 2005).

A quantidade de participantes de um grupo pode variar de seis a doze
pessoas. Em projetos de pesquisa, o ideal € ndo ultrapassar dez participantes. A
classe de correcdo de fluxo do Projeto Travessia Ensino Fundamental que
investigamos tinha 24 estudantes matriculados, mas a frequéncia maxima diaria era
de 17 estudantes. De modo geral, a maioria frequentava as aulas, mas havia uma
rotatividade. Para selecionar os estudantes, procuramos contemplar os critérios de
homogeneidade e heterogeneidade caracteristicos dos grupos focais. Convidamos
cinco mogas e cinco rapazes e procuramos contemplar os diferentes perfis de
comportamento que identificamos durante as observacdes. Os estudantes também
foram convidados a assinar, junto com seus responsaveis, o termo de consentimento
informado.

No entanto, no dia marcado para a realizacdo da sessao, nove estudantes
compareceram, mas realizamos a sessao apenas com oito, pois um deles, muito
timido, ficou envergonhado e ndo quis participar. O estudante que faltou
posteriormente alegou que ndo veio porque naquele dia havia saido tarde do
trabalho. Como estavamos dentro do numero de participantes indicados pelos
autores que trabalham com esse procedimento e por conta da estrutura montada
(sala reservada, relator, equipamentos para coleta de audio e video), optamos por

nao suspender a sessao.

i) Organizagao e conducéo do grupo focal

A sessédo do grupo focal foi conduzida por um moderador e um relator. Ao
primeiro coube o papel de conduzir as discussfes, em conformidade com o roteiro
elaborado para esse momento, estimulando o grupo a dar o maximo de
contribuicdes sobre a tematica. O moderador também ficou responsavel pelo
controle do tempo e pela proposicdo de intervencbes que pudessem melhorar o

ritmo das discussdes em funcdo dos objetivos da pesquisa. O relator, por sua vez,
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ficou responsavel por registrar pontos importantes da forma como procedeu a

discussao em grupo, atentando para as expressoes corporais e interditos.

O roteiro foi composto por questdes semiestruturadas, que estimularam a
discussdo entre os participantes (Apéndice 3). Esse instrumento foi utilizado com
flexibilidade, permitindo ajustes durante o processo interativo realizado pelo grupo. A
principio, pensamos em realizar duas sec¢des de grupos focais com os estudantes.
Mas o0 tema que tratariamos na segunda sessdo ja foi trazido a tona pelos
estudantes logo no primeiro encontro. Tratava-se da discussdo sobre um conjunto de
regras estabelecidas pela gestdo da escola para “a boa convivéncia na escola”, que

se configurava como um codigo disciplinar.

Pensamos em realizar um encontro para discutir especificamente sobre esse
cbdigo, porque ele sempre estava presente nas situacfes observadas em sala de
aula. Nele estdo expressas as formas como os estudantes devem se portar na
escola, como devem se vestir, 0 que devem levar & escola e também o que tem a
entrada terminantemente proibida; ha indica¢des, inclusive, da forma como devem
se comportar no deslocamento e nas imediac6es da escola. A gestora da escola é
rigorosa quanto ao seu cumprimento. E as professoras sempre chamavam a
atencao dos estudantes durante as aulas para as determinagdes nele estabelecidas.

Gatti (2005) e Gomes (2005) recomendam que a organizagcdo do espaco
fisico onde sera realizado o encontro é fundamental para o sucesso do mesmo. Por
isso, organizamos as cadeiras em circulo e providenciamos crachas para identificar
0s participantes, facilitando a interlocucao direta entre os participantes e o registro de
informacdes pelo relator. Com relagdo aos equipamentos de registro dos dados,
utilizamos um gravador para captar as participacdes do grupo e uma camera para
auxiliar a captacdo de expressbes e comportamentos que ajudardo nas analises:
falas significativas, dispersoes, distracdes, cochilos, aliancas, oposicoes, etc.

A sesséo teve como tematica: “Os jovens na escola de hoje” e durou uma
hora e meia. Conforme a literatura especializada sobre o uso desse procedimento
(GATTI, 2005; GOMES, 2005), o tempo médio de duracdo de um encontro varia de
uma hora e meia a trés horas. O tempo que utilizamos foi suficiente para garantir a
discussé@o sobre os tépicos elencados pela pesquisadora e também para evitar o
cansaco e o desinteresse entre os participantes. E importante considerar que o
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grupo era muito jovem e tinha muita intimidade, por isso foi dificil evitar as
brincadeiras entre os participantes.

No inicio da sessdo, a moderadora fez uma breve explanacdo sobre a
tematica e explicou ao grupo a dinamica de participacdo prevista para o encontro,
ressaltando que os integrantes do grupo poderiam se manifestar sempre que
sentissem necessidade, procurando apenas respeitar o tempo para conclusado da
ideia manifestada por seus colegas para facilitar a captacéo das falas.

Nessa sessdo acerca da tematica “Os jovens na escola de hoje”, os
estudantes foram convidados a refletir e discutir sobre topicos que questionam os
jovens a respeito dos entraves e motivagdes que possuem em relacdo ao ambiente
escolar. Eles foram provocados a refletir sobre o que mais gostam de fazer na escola
e o também sobre o que menos gostam, considerando todos o0s espacos da
instituicdo e ndo apenas a sala de aula. Além disso, procuramos retomar como tem
sido a trajet6ria de escolarizacdo desses jovens, especialmente naquela escola, e
também captar a respeito do que esperam desse percurso, qual a finalidade dele
nas suas vidas.

Ainda sobre a Escola Estadual Pedro Augusto Carneiro Ledo, € importante
enfatizar que se trata de uma instituicdo de grande porte situada no bairro de
Beberibe, localidade marcada por grande densidade populacional e também pela
diversidade nas atividades comerciais. A instituicdo estd localizada na Avenida
Beberibe, via principal do bairro, onde predominam lojas e restaurantes de meédio
porte.

A escola conta com grande respaldo na comunidade, tendo sua gestéo
executada por um mesmo corpo de profissionais ha mais de uma década. Nao é
incomum escutar na fala de moradores e trabalhadores da circunvizinhanca
referéncias ao fato de escola ser um local onde as regras séo cumpridas a risca.

Uma das coisas que mais chamaram a ateng&o na composigéo do grupo focal
foi o fato de a grande maioria dos participantes ter atrasado seu processo de
escolarizacdo por decorréncia do fracasso escolar, ou seja, por causa de

reprovacgoes.
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i) Uma visao geral da sessao

O planejamento do GF levou em consideracédo a possibilidade de o grupo de
estudantes convidados a participar da sessdo ser composto de forma homogénea.
Como todo planejamento de pesquisa, foram tracadas condi¢cdes ideais em que 0s
participantes seriam escolhidos de forma aleatéria, permitindo, assim, uma
possibilidade de emergir pontos de vistas diferentes e até conflitantes, o que poderia
enriguecer a analise de dados. Mas, em se tratando de uma instituicdo de ensino
gue opera no periodo noturno, muitas vezes, a ocorréncia das condi¢des ideais sdo
bastante limitadas. Sendo assim, optou-se por trabalhar dinamicas que
estimulassem a interagcdo em grupo, tais como 0 uso de tarjetas tematicas e sorteio
de temas dirigidos.

A preparacéo das dindmicas se mostrou fundamental para a boa aplicagéo do
instrumento de coleta. O grupo de estudantes que se voluntariou a participar do GF
ndo era s6 homogéneo, como também composto por subgrupos de amigos. Tal
situacdo exigiu uma grande dose de flexibilidade por parte da moderadora, ja que, a
priori, as condi¢cdes para a mediacdo do grupo ndo se mostraram as mais favoraveis.
E possivel afirmar que a sessdo se dividiu em dois momentos, um primeiro, mais
regido em conformidade com o roteiro semiestruturado, e um segundo, mais regido
pelas dinamicas de estimulo a interacao.

No primeiro momento, o grupo ficou mais focado em respostas de teor
homogéneo. Quando n&o, os subgrupos gerenciavam as respostas uns dos outros
com brincadeiras e chacotas tipicas de grupos de jovens. Para que as respostas
ganhassem um pouco mais de profundidade, era necesséario um amplo esforco de
intervencao por parte do mediador.

Se por um lado, a qualidade das respostas néo foi a esperada, tendo em vista
a expectativa de grandes debates e de um maior aprofundamento sobre as questbes
lancadas ao grupo, por outro, tal momento foi riquissimo no que diz respeito a
guestdo de comportamento e expressdes corporais: 0s papéis ficaram claros na
interacdo do grupo: o “rapaz galanteador”, a “menina paqueradora”, o “bad boy”, o
“‘menino de familia”, a “jovem de bem com a vida”... Claro que nenhum desses perfis

era cristalizado. Mas, em certo aspecto, endossam as narrativas e figuracbes em
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torno da vida escolar, enaltecendo papéis que sofrem mudancas ao longo dos
tempos, mas mantém certos padrées.

Outro ponto que chamou a atencdo nesta primeira fase do grupo foi a
recorréncia em relacdo aos elogios a escola. As falas enalteciam a questdo da
disciplina: “Gosto daqui porque tem ordem!”, “¢ bom estudar num lugar que tem
regras...”, “aqui a diretora bota moral em tudinho!”. Os olhares e os corpos
esbocavam sinal de concordancia. Mais uma vez, conforme foi evidenciado na
aplicacado do Grupo Focal piloto, contrapondo um pouco uma espécie de consenso
entre os professores, os estudantes manifestaram gostar de regras e se sentem bem
em lugar em que prepondera uma certa ordem.

Outra coisa que chamou bastante a atencdo nesta primeira fase do grupo
focal foram as concordancias em relacdo a importancia que supostamente a
sociedade da para quem “termina os estudos”. No surgimento de uma fala que
evidenciava a importancia de concluir os estudos, as cabecas oscilavam de cima
para baixo, num ciclo vertical, esbo¢cando sinal de concordancia. Mas, na sequéncia,
algo caracteristico nesta primeira fase, vinham as brincadeiras e chacotas,

= ”

principalmente quando alguém de um perfil mais “brincalhdo” e “desatento” fazia
alguma fala que destoasse de seu perfil, tentando parecer mais sério e
compromissado com os estudos. Esta primeira fase foi um momento em que 0s mais
timidos ficaram calados.

Na segunda fase do grupo focal, mais marcada pela utilizacdo de dinamicas
com foco em promover a interagdo do grupo, para alcancar maior profundidade nos
relatos. Embora as brincadeiras ainda se fizessem presentes, 0s jovens se
mostraram mais reflexivos. A abertura da segunda etapa se deu com o sorteio de
tarjetas com tematicas que aprofundavam os pontos explorados no roteiro aplicado
na primeira etapa do grupo. O ato de sortear criou um clima de expectativa e
ansiedade, de vontade por saber o que o colega tinha pego em termos de tarjeta,
bem como de estimulo a reflexdo mais individualizada. Os participantes do grupo
foram estimulados a ler as tarjetas que receberam e se posicionar sobre a questao
apresentada na mesma. Na sequéncia, os demais participantes emitiam suas
opinides sobre a fala do colega e também sobre a tarjeta. No final, o leitor escolhia

uma outra pessoa para fazer o mesmo processo.
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Nessa etapa das tarjetas, emergiu, com mais profundidade, uma tematica
muito importante: a questdo da afetividade como elemento relevante para o estimulo
a estudar. Se na primeira etapa eles disseram que o fato da EEPACL ser uma escola
com regras e organizada era o maior atrativo para fazer a matricula, por outro, a
permanéncia e a vontade por continuar os estudos era fruto de uma singularidade
promovida pela relagdo com a gestora da escola e com as professoras da classe de
correcdo de fluxo escolar. Isso fazia com que se sentissem especiais. Enquanto nas
turmas regulares eles eram numeros, na turma do Projeto Travessia, eles eram
gente. Os relatos sobre a questdo da afetividade provocavam sorrisos no rosto,
gestos serenos, tipicos de quem compartilha experiéncias positivas.

Numa segunda dinamica, os jovens foram estimulados a falarem uns sobre os
outros. Uma pessoa deveria escolher um colega no grupo e dizer o que ela mais
gostava de fazer na escola. Os demais também opinavam e isso gerou um forte
clima de descontracdo, mas repleto de profundidade nos relatos. Nessa etapa,
emergiram comentarios sobre as atividades desenvolvidas na classe se correcédo de
fluxo. As aulas se tornavam mais participativas e dindmicas, por isso, interessantes.

Depois que as questbes postas foram debatidas pelos participantes, a
moderadora conduziu o fechamento do encontro, resgatando as principais questdes

discutidas para saber se alguém ainda desejaria comentar algo mais.

iv) Organizacao dos dados coletados nas se¢des dos grupos focais

Para organizacédo dos dados coletados no grupo focal, Gomes (2005, p. 287)
recomenda que, ap6s cada reunido, a equipe de investigadores deve elaborar
relatérios com o resumo das informacdes e impressoes colhidas e suas implicacdes
no estudo. O autor também aconselha transcrever as gravacfes, em audio ou video,
pois sd0 necessarias para subsidiar as analises. Gatti (2005, p. 43) também aponta
a importancia da organizacdo do material colhido, de forma a se obter um corpus
detalhado e confiavel do processo vivenciado pelo grupo.

No que diz respeito as analises dos dados, os autores Gatti (2005) e Gomes
(2005) concordam que ndo existe modelo Unico e pronto para analisar os dados,
cada pesquisador devera achar seu caminho. Quanto a classificacdo ou codificagdo

do material, Gatti (2005) sugere primeiramente que seja escolhida a unidade de
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andlise, levando em consideragdo o problema dos reducionismos. Para autora,
utilizando-se o enfoque interacionista, pode-se superar alguns desses limites,
situando falas e sequéncias de falas no contexto do grupo e em sua dinamica
prépria de trocas.

Outro ponto importante refere-se as categorias ou aos coOdigos; esses
poderdo ser estabelecidos a priori (a partir das teorizagbes desenvolvidas em torno
do problema, ou nos topicos do roteiro elaborado para orientar o trabalho dos
grupos) ou a posteriori (a partir do préprio material recolhido). Em ambos os casos, o

pesquisador deverd justificar a escolha das categorias de codificacao.
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4 CENARIO DISCURISIVO DA PESQUISA

O Trono de Estudar

Ninguém tira o trono do estudar

Ninguém é o dono do que a vida da

E nem me colocando numa jaula

Porgue sala de aula essa jaula vai virar

A vida deu os muitos anos de estrutura do humano a procura do que Deus néo respondeu
Deu a histéria, a ciéncia, a arquitetura, deu a arte e deu a cura e a cultura pra quem leu
Depois de tudo até chegar neste momento me negar conhecimento € me negar o que é meu
N&o venha agora fazer furo em meu futuro,

me trancar num quarto escuro e fingir que me esqueceu

Vocés vao ter que acostumar porque

Ninguém tira o trono do estudar Ninguém é o dono do que a vida da

E nem me colocando numa jaula

Porque sala de aula

Essa jaula vai virar

E tem que honrar e se orgulhar do trono mesmo

e perder o sono mesmo para lutar pelo que é seu

Que neste trono todo ser humano é rei, seja preto, branco, gay, rico, pobre, santo, ateu
Pra ter escolha tem que ter escola, ninguém quer escola, isto ninguém pode negar
Nem a lei, nem Estado, nem turista, nem palacio, nem artista, nem policia militar
Vocés vao ter que me engolir, se entregar

Porque ninguém tira o trono do estudar

Dani Black

Numa época em que pensadores, pesquisadores, governantes e midia discutem sobre
a efetividade e as fungbes da escola atual na formagdo das novas geragoes, inclusive
chegando a questionar em algumas esferas desse debate se esta instituicdo ainda tem razéo
de existir diante das grandes transformacdes ocorridas no processo de socializagdo e

aquisicao da informacao por criangas e jovens inseridos no mundo digital, jovens secundaristas
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paulistas realizaram um manifesto em defesa da escola basica, publica e de qualidade
(CANARIO, 2005; COSTA, 2007; LEAO, 2010; MENDONGCA, 2011).

As imagens abaixo foram registradas em uma das escolas estaduais ocupadas pelos
estudantes e a outra no ato realizado no dia 9 de dezembro de 2015, em frente ao MASP, na
Avenida Paulista, que reuniu cerca 100 mil estudantes para protestar em favor da revogacao
do plano de reorganizacao proposto pela Secretaria Estadual de Educacéo de S&o Paulo, que

previa o fechamento de unidades escolares.

Figura 4: Protesto de estudantes em S&o Paulo
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Fonte: Rede Brasil Atual (Foto: Danilo Ramos). Disponivel em:
<http:/mvww.redebrasilatual.com.br/revistas/112/governador-a-escola-e-
nossa-8791.htmi>.
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Figura 5: Protesto Estudantil em S&o Paulo
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Fonte: UOL Educacéo (Foto: Ale Vianna, Eleven/Estadao Conteldo).
Disponivel em: <
http://educacao.uol.com.br/album/2015/10/06/estudantes-protestam-

contra-fechamento-de-escolas-publicas-de-sp.htm#fotoNav=550>.

A musica “O trono de estudar” se transformou no hino desse movimento e foi composta
a partir das vivéncias do jovem compositor Dani Black durante uma Virada Cultural — Virada
Ocupacgao — em uma das escolas estaduais paulistas ocupadas pelos estudantes, que, entre
outras atividades, solicitaram a educadores e intelectuais doacéo de aulas publicas.

A musica foi ouvida pela primeira vez na Escola Estadual Brigadeiro Gavido
Peixoto, localizada na Zona Norte de S&o Paulo, nas vozes da cantora Maria Gadu e
do préprio compositor Dani Black, mas logo viralizou na internet e, em uma acao
voluntaria e solidaria, foi gravada nas vozes de 18 artistas consagrados da MPB,
dentre eles: Arnaldo Antunes, Dado Villa-Lobos, Felipe Catto, Teté Spindola, Paulo
Miklos e Chico Buarque.

Alguns desses artistas participaram dos shows promovidos pelo movimento
Virada Ocupacédo, que, durante os dias 6 e 7 de dezembro de 2015, realizou
atividades culturais para dar visibilidade a luta dos estudantes secundaristas de S&o
Paulo, que ocupavam mais de 200 escolas estaduais desde o més de novembro

para impedir que fossem fechadas e, consequentemente, tivessem seus estudantes
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transferidos para outras escolas mais afastadas de suas casas, sem qualquer
negociagéo do governo com a comunidade escolar.

Cabe ressaltar ainda que as escolas dessa rede ja vinham sofrendo com
problemas de superlotacdo nas salas de aula. Além disso, os estudantes e
professores também se queixavam das precérias condic¢des fisicas das escolas, que
ha mais de duas décadas ndao passavam por reformas, e da falta de politicas de
valorizacdo docente. Muitas escolas ndo contavam com bibliotecas, laboratérios e
salas de informética.

Segundo o Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao
Paulo (Apeoesp), desde o inicio de 2015, foram fechadas 3.390 classes. Ainda de
acordo com a entidade, se a proposta do Governo de Sdo Paulo seguisse adiante,
seriam pelo menos mais 163 escolas. A cartilha Grito pela educacédo publica de
gualidade no Estado de S&o Paulo, publicada pela Apeoesp, CUT S&o Paulo e
outras entidades em defesa da educacdo publica, destaca os problemas da rede
estadual e convida as familias dos estudantes e os diversos atores da sociedade
civil para se engajarem na defesa de uma escola de qualidade.

Durante o periodo da ocupacao, a Policia Militar foi acionada pelo entédo
governador do Estado de Sao Paulo, Geraldo Alckmin, para cumprir a ordem de
fechamento das unidades escolares elencadas pelo plano de reorganizacéo escolar.
Nessas ocasifes, houve varios episédios de assédio e agressdo a estudantes e
professores que se recusaram a desocupar esses espacos, muitos deles noticiados
pela midia.

Diante da pressao popular, o governo retrocedeu temporariamente e divulgou
no site da Secretaria Estadual de Educagdo, a seguinte noticia: “Reorganizacdo
Escolar é adiada para garantir o didlogo com comunidade escolar em 2016”. A proposta da
reorganizacao € setorizar as escolas estaduais em unidades de ciclo Unico, separando os
estudantes do Ensino Médio dos anos finais dos alunos do Ensino Fundamental e dos anos
iniciais desse mesmo segmento, sob 0 argumento de que essa diviséo favorece a adogéo de
estratégias pedagodgicas mais adequadas para cada faixa etaria.

Para defender-se da acusacéo da superlotacdo de classes, a Secretaria alegou que se
baseou na tendéncia de queda de 1,3% ao ano da populacdo em idade escolar no
estado de Sao Paulo, que teria resultado na perda de 2 milhées de alunos, segundo

o levantamento realizado pela Fundacdo Seade (Sistema Estadual de Analise de
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Dados). Para o sindicado de professores, a unido de estudantes secundaristas e
outras organizacdes que se colocaram contra o0 plano de reorganizagdo escolar,
essas medidas sdo claras estratégias utilizadas pelo Governo para reduzir custos e
precarizar ainda mais a educacéao publica do estado.

Para nos, o movimento dos estudantes paulistas € uma clara evidéncia de
que a juventude quer escola, mas quer uma escola de qualidade, que seja capaz de
ajuda-la no enfrentamento dos problemas sociais e na conquista de novos
horizontes. Os jovens querem uma escola onde possam ampliar suas capacidades,
seu conhecimento, suas relagbes de amizade, seu prazer.

O consideravel aumento de matriculas dos jovens dos setores populares na
escola publica representa hoje a expectativa de mobilidade social por parte desse
grupo e a demanda por direitos. Além de muitos, esses sujeitos sdo também
diferentes. E para afirmar seus direitos, esses grupos vao resistir a uniformizacao
cultural praticada pela escola e vado reclamar a singularizacdo de praticas e
processos pedagdgicos que possam dialogar com seus modos de viver. A escola
precisa se reafirmar enquanto esfera publica, fundamental a garantia de direitos
subjetivos, tal como esta dito na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(BRENNER; CARRANO, 2015).

Silvio Gallo (2016) destacou recentemente, numa entrevista concedida a
Professora Doéris Maria Luzzardi Fiss, para a revista REP’S, que, apesar de
reconhecer a importancia das grandes mudancas que estdo em curso ou que ainda
precisam ser implementadas na educacéao brasileira, ele aposta que o novo surge na
escola em que vivemos e agimos, ou seja, na relagao direta entre os atores que
fazem parte do espago escolar. Em sua opinido, ndo é possivel, enquanto sistema,
educar para a singularidade, mas na escola é possivel, sim, dar lugar as diversas
vozes que ocupam esse lugar; € possivel estimular a multiplicidade, a diferenca, a
excecao.

Nessa entrevista, 0 autor destaca ainda as manifestagdes de estudantes em
defesa da escola publica e de qualidade, empreendidas em diversos locais do pais.
Na analise de Gallo (2016), esses movimentos reforcaram a importancia da
instituicAo escolar para a vida dos estudantes e toda a comunidade escolar e
enquanto bem comunitario, enquanto questdo publica, para utilizar a expressao

mencionada por Masschelein e Simons (2014a). Outra questao interessante nesses
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movimentos foi a forma como os jovens articularam pessoas de diferentes grupos,
levaram para dentro da escola préticas culturais que muitas vezes ficam restritas a
datas comemorativas do calendario escolar ou nem mesmo isso. Os jovens
sinalizaram para a possibilidade de adotar novas formas de ensinar e aprender por
meio das aulas publicas, realizadas por professores, convidados e, em alguns
casos, pelos préprios jovens, com foco em temas relacionados a politica, a cultura, a

vidal

4.1 Politicas publicas sociais e educativas para a juventude

Silva e Silva (2011) apontam as juventudes como tema emergente e
destacam a necessidade de mudancas na relacdo do Estado e da sociedade com
este grupo, embora reconhecam que nas ultimas décadas houve grande ampliacao
da discussdo sobre os direitos da juventude. As autoras realizam um resgate
cronoldgico de fatos ocorridos a partir da década de 1980 no Brasil que contribuiram
para 0 reconhecimento do jovem como sujeito de direitos. Na linha de tempo
apresentada pelas autoras, destacam-se inicialmente 0s movimentos sociais
iniciados nos anos 1980 em defesa dos direitos das criancas e dos adolescentes e a
aprovacao da Lei n° 8.069 (Estatuto da Crianca e do Adolescente) em 1990, que,
apesar de ainda nao citarem o0s jovens propriamente, deram suporte legal e

ampliaram a discusséo sobre as necessidades de politicas voltadas aos mesmos.

Nos anos 2000, cria-se, por iniciativa do UNICEF, um grupo técnico, chamado
Cidadania dos adolescentes, constituido por véarias entidades publicas, privadas e
organizacbes da sociedade civil, com o objetivo de elaborar propostas para uma
politica voltada aos adolescentes. Em 2003, este grupo enviou um conjunto de
propostas para os Ministérios da Educacdo, Cultura, Desenvolvimento Agrario,
Trabalho, Esportes e Assisténcia Social. Percebeu-se a necessidade de criagcdo de
politicas para os jovens, além daquela faixa etaria reconhecida como adolescentes.
No mesmo ano, cria-se o Projeto Juventude com o objetivo de propor politicas
especificas para os jovens (SILVA; SILVA, 2010).
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Em 2005, foram criadas a Secretaria Nacional de Juventude (SNJ) e o
Conselho Nacional de Juventude (CNJ). Outro fato importante no reconhecimento
dos direitos juvenis ocorreu em 2010, com a aprovacdo da Emenda Constitucional n®
65, que alterou o Capitulo VIl da Constituicdo Federal em defesa dos interesses dos
jovens, assim como fazia com as criancas e os idosos. E determinou a criacdo do
Estatuto da Juventude, com o objetivo de regular o direito dos jovens, e do Plano
Nacional de Juventude, de duracdo decenal, visando a articulacdo das varias

esferas do poder publico para a execucao de politicas publicas.

Apenas em 2013 foi instituido, por meio da Lei 12.852, o Estatuto da
Juventude, que dispde sobre os direitos dos jovens de 15 a 29 anos. Entretanto
destaca-se que os adolescentes de 15 a 18 anos serdo regidos pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente, e, excepcionalmente, pelo estatuto quando néo conflitar
com as normas de protecéo ao adolescente. De acordo com a faixa etaria, 0s jovens
sdo divididos em trés subgrupos: o jovem-adolescente (15 a 17 anos); o jovem-

jovem (18 a 24 anos) e o jovem-adulto (25 a 29 anos).

Ao analisar as politicas sociais para a juventude no Brasil das Ultimas
décadas, Silva e Silva (2010) constataram também que os programas instituidos
com base na Politica Nacional de Juventude (PNJ) sdo mais amplos na area de
educacdo quando comparados a outras areas, como, por exemplo, cultura,
cidadania, participacdo juvenil e meio ambiente. Grande parte dos programas
ofertados pelo Governo Federal na area educacional esta voltada para o0 aumento da
escolaridade e para a reinsercao escolar, tais como: PROEJA, PROUNI, Projovem
Campo, Projovem Urbano, Projovem Adolescente e Pronaf Jovem. Na época em
gue o texto foi publicado, as autoras alertaram sobre a necessidade de coordenar
melhor as necessidades da juventude, para evitar sobreposi¢do de programas com

objetivos afins e falta de politicas para outras demandas juvenis.

A Secéo Il do Estatuto da Juventude, que compreende os artigos 7° ao 13,
trata sobre os direitos dos jovens a educacgdo. Destaca-se nesta se¢cdo que o jovem
tem direito a educacéo de qualidade, com garantia da educacao basica obrigatoria e
gratuita, respeitando-se, inclusive, aqueles que nédo tiveram acesso na idade
adequada. Os estados devem oferecer programas especificos as necessidades dos

jovens, inclusive no horario noturno, e devem estar atentos as suas especificidades
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culturais e fisicas. Além disso, esta registrado no Estatuto que as escolas deverao
implementar medidas de acesso e permanéncia, propiciando a inclusdo social dos
jovens estudantes (BRASIL, 2013).

Ao se analisar os indicadores do Censo Demografico de 2010 referentes a
Trabalho e Rendimento e a Educagdo e Deslocamento, percebe-se que “a
escolarizacdo das criancas e adolescentes continuou em crescimento; o
analfabetismo continuou em declinio e houve elevacao do nivel da educacdo da
populagao” (IBGE, 2012). Por outro lado, verifica-se um alto percentual de jovens de
15 a 17 anos que ainda ndo estdo na escola. Em 2000, esse percentual era de
22,6% e caiu em 2010 para 16,7%. Entretanto, quando comparamos esses indices,
percebemos uma grande discrepancia, pois somente 3,1% da populacdo com faixa
etéria entre 7 e 14 anos estava fora da escola. Diante desse desafio, a Meta 3 do
Plano Nacional de Educacdo, vigente para o periodo de 2014 a 2024, determina que
até 2016 devera ser ofertado atendimento escolar a toda a populacdo com idade de
15 a 17 anos. E até o final da vigéncia deste Plano, deve-se garantir que 85% destes

jovens estejam matriculados no ensino médio (MEC, 2014).

Outras metas também pretendem contribuir com a acesso da educacao para
a juventude e com a melhoria da escolarizacéo ofertada, como podemos observar: a
Meta 7 pretende melhorar o fluxo escolar e a aprendizagem, elevando as médias do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) nos segmentos fundamental
e meédio; a Meta 8 esta comprometida com a elevacédo da escolaridade média de 12
anos para a populacédo do campo e a populacdo mais pobre de 18 a 29 anos. Além
disso, pretende igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros. A Meta 11
se destina a triplicar as matriculas da educacédo profissional técnica de nivel técnico
e a Meta 12 espera elevar a taxa de matriculas na educacdo superior para a
populacdo com idade de 18 a 24 anos (MEC, 2014).

Azevedo (2014) enfatiza a importancia do Plano Nacional de Educagé&o
historicamente enquanto ferramenta necessaria ao desenvolvimento de politicas
publicas, visto que congrega diretrizes, metas e estratégias que podem sanar
determinados problemas da sociedade. Ao examinar as 20 metas do plano,
observamos que ha grande preocupacdo com a qualidade da educacao. Entretanto,
a autora destaca que algumas estratégias adotadas com vistas a efetivacdo deste
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plano estdo pautadas no conceito de qualidade total, ou seja, na educacdo por
resultados, que, segundo ela, ndo vem apresentando a eficacia esperada. Tomemos
como exemplo a bonificacdo as unidades escolares que alcancarem maior indice no
Ideb. Neste modelo de recompensas, muitas vezes deixa-se de considerar 0s
processos e de estimular aquelas escolas que mais precisam de apoio por terem
publicos mais complexos, reforcando as desigualdades sociais e escolares.

Um fator importante para o cumprimento das metas estabelecidas no plano é
a garantia de recursos financeiros pelo Governo Federal. Neste sentido, ha um
grande avanco no PNE 2014-2024 em relagéo ao plano anterior. A Meta 20 orienta
gue até o final do periodo de vigéncia do mesmo, 10% de todo o Produto Interno
Bruto devera ser destinado pela Unido para implementacdo das outras 19 metas que
o compdem. Para Azevedo (2014), é essencial que todos os setores da sociedade
fiscalizem o cumprimento do plano e que haja uma articulacdo do Governo Federal,
estados e municipios — que, por sua vez, devem elaborar também seus planos,
diretrizes e estratégias, com base na no plano nacional — para que de fato as metas

do PNE sejam alcancadas.

A efetivacdo dessas metas representa maior equidade no cenario educacional
brasileiro. Brenner e Carrano (2015) constataram, ao analisar o0s indices
educacionais PNAD (IBGE), que as desigualdades tornam-se maiores quando se
levam em consideracédo a raca e a condicdo econdmica da populagéo. Por exemplo,
vimos acima que o PNE propds a elevacéo para 85% da taxa de matriculas liquidas
de jovens com idades de 15 a 17 anos no Ensino Médio. Os jovens brancos dessa
faixa etaria apresentam 62,9% de adequacdo idade-séria, a0 passo que apenas
47,8% dos jovens pretos e pardos encontram-se no Ensino Médio, com idade

adequada ao ano escolar que estao cursando.

De modo geral, observamos, com base nas estatisticas, que a populacéo
jovem-adolescente pode ser considerada como privilegiada em relacdo a jovem-
jovem e a jovem-adulta, pois foi beneficiada pelas politicas de ampliacdo da oferta
de escolarizacdo das ultimas décadas. De fato, o grande desafio é a permanéncia

desses jovens em um cenario onde se quis fazer mais com 0S mesmos recursos.
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4.2 Quem s&o e em que escola habitam os jovens sujeitos desta pesquisa

Nesta secdo apresentaremos uma sintese sobre a Escola Estadual Pedro
Augusto Carneiro Ledo (EEPACL) e o perfil dos jovens da classe de correcéo de
fluxo escolar que participaram desta pesquisa. As informacdes sobre os jovens
foram coletadas por meio do questionéario disponivel no Apéndice 2 deste relatorio e
encontram-se sistematizadas no Apéndice 3. J& as informacGes sobre a Escola
Estadual Pedro Augusto Carneiro Ledo foram retiradas do texto do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola.

As informacdes coletadas por meio dos questionarios apresentadas a seguir
estardo restritas as caracteristicas socioecondmicas dos estudantes da classe de
correcdo de fluxo escolar. As demais questdes serdo discutidas no capitulo de
andlise, porque se relacionam diretamente com os discursos apresentados pelo
grupo que representou os estudantes da classe de correcdo de fluxo escolar na

secao de grupo focal.

4.2.1 A Escola Estadual Pedro Augusto Carneiro Ledo (EEPACL)

A unidade escolar foi fundada em 1973, no bairro do Fundéo, no Recife (PE),
onde funcionava o antigo Clube dos Sargentos da Policia Militar de Pernambuco.
Desde a sua criacdo, a escola esteve voltada ao atendimento de estudantes do
Ensino Fundamental, na época conhecido como Ensino de 1° grau. Atualmente a
escola funciona em trés turnos e atende estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental;, estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos do Ill e IV ciclos; e
oferece, ainda, classes de correcdo de fluxo escolar nos segmentos Médio e
Fundamental.

A atual gestora da instituicdo foi estudante da escola, professora e gestora
adjunta, antes de ocupar a direcdo. A comunidade escolar reconhece seu
compromisso com a escola e sempre que possivel ela destaca seu envolvimento
pessoal, que, para nés, parece ser um grande diferencial da forma como a gestdo é
conduzida. O Projeto Politico Pedagdgico desta unidade escolar ressalta seu
empenho em ofertar aos estudantes uma educacdo de qualidade. O compromisso

da escola com a qualidade sempre aparecia nas conversas informais com
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educadores e estudantes da escola, assim como também foi mencionado de forma
enfatica na secao de grupo focal com os estudantes que participaram esta pesquisa.

A EEPACL é uma escola de porte médio, que possui 11 salas de aula; uma
sala para os professores; um saldo coberto, que também serve como refeitorio;
secretaria; diretoria; recepcéo; quadra esportiva; jardim externo; estacionamento;
biblioteca; dispensa; cozinha; bebedouro; sala de arquivos; almoxarifado; sanitarios,
sendo oito masculinos, oito femininos e dois para professores. As salas de aulas sé&o
amplas, bem iluminadas e possuem ventiladores. De modo geral, € bem conservada
e tem painéis grafitados, que tornam o ambiente mais agradavel. Identificamos no
PPP da escola, uma passagem que destaca a contribuicdo dos estudantes na

manutencdo do prédio e do mobiliario.

4.2.2 O Projeto Travessia

Segundo Azevedo (2011), a atual legislacdo em vigor oferece algumas
possibilidades para que os jovens de 15 a 17 anos, em situagéo de distor¢ao idade-
série, possam concluir o Ensino Fundamental, sdo elas: o ensino regular seriado; a
educacado de jovens e adultos; a realizacdo de exames supletivos, conforme pode
ser verificado no artigo 38 da LDB. Os artigos 23 e 24 flexibilizam as possibilidades
de oferta da educacdo béasica para atender as especificidades dos estudantes e

garantir-lhes o direito & educacéo (LDB, 1996).

Nesse sentido, esta autorizada a organizacdo em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, grupos néo seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios, respeitando os processos de aprendizagem. A classificacdo em
gualquer série ou etapa, exceto a primeira do Ensino Fundamental, pode se dar por
promocado; pelo grau de conhecimento dos estudantes, independentemente da
escolarizagdo anterior. Além disso, é permitida a possibilidade de aceleracdo de
estudos para alunos com atraso escolar; a possibilidade de avango nos cursos e nas

séries mediante verificacdo do aprendizado.

O Projeto Travessia € uma acao da politica de correcdo de fluxo escolar na

Secretaria Estadual de Educacdo de Pernambuco, realizada em parceria com a



85

Fundag&o Roberto Marinho, desde 2007. Seu objetivo € corrigir o fluxo escolar dos
estudantes que apresentam distor¢cdo idade-série acima de dois anos, oportunizando
a conclusdo de um segmento escolar em dezoito meses. Inicialmente esteve voltado
para alunos do Ensino Médio (EM), matriculados na Rede, em situacéo de distor¢cao
idade-série acima de dois anos. No ano de 2010, foram implementadas as primeiras
turmas do Projeto na modalidade Ensino Fundamental (EF). Atualmente esta
presente nas 16 regionais de ensino que compde a Secretaria de Educacdo do
Estado de Pernambuco. Existem cerca 600 telessalas funcionando em todas as

regibes do estado, com um publico de aproximadamente 17 mil estudantes.

O projeto oferece uma organizacdo diferenciada e é pedagogicamente
orientado pela Metodologia Telessala, desenvolvida pela Fundacdo Roberto Marinho
e implementada em diversos estados do pais a partir da década de 1990. Esta
metodologia é baseada na mediacdo pedagdgica e na utilizagdo de materiais
pedagogicos diferenciados, como as videoaulas do Programa Telecurso. O curriculo
€ estruturado por meio de eixos tematicos, que agregam as disciplinas em maédulos,
e propbe a organizacdo dos conteudos de forma espiralada, contextualizada e

interdisciplinar (FUNDACAO ROBERTO MARINHO, 2012).

As turmas de correcao de fluxo escolar comecaram a funcionar oficialmente
no més de agosto de 2014. Os estudantes ja estavam matriculados na escola desde
o0 inicio do ano letivo, mas ainda ndo havia autorizacdo da Secretaria de Educacao
do Estado para reunir os estudantes em situacdo de distor¢do idade-série nas
classes de correcao de fluxo. A utilizacdo da Metodologia Telessala, que orienta as
atividades pedagoégicas no Projeto Travessia, e 0s materiais pedagdgicos do
Telecurso s passaram a ser utilizados pelas professoras em novembro de 2015,
apos a primeira formacao de educadores para o Projeto. Antes disso, as professoras
deveriam revisar conteudos estudados, utilizando materiais disponiveis em seus

préprios acervos e materiais disponiveis na escola.
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4.2.3 Os jovens da classe de correcgéo de fluxo escolar

Conforme justificamos na secdo metodolégica deste trabalho, os estudantes
da classe de correcdo de fluxo escolar que participaram desta pesquisa se
aproximavam mais da faixa etaria jovem-adolescente, com idades de 15 a 17 anos —
eram 18 ao todo. Mas havia também um estudante na faixa etaria jovem-jovem, que
compreende aqueles com idades de 18 a 24 anos. A concentracdo de estudantes
jovens-adolescentes na turma ocorreu porque a propria escola optou por reunir
agueles com menor idade em uma das classes de corregcéo de fluxo e os demais
mais velhos em outra. Inclusive esse foi 0 motivo que nos levou a selecionar esta
classe para a realizacdo da pesquisa, o fato de ter o maior quantitativo de
estudantes que estavam matriculados na escola no ensino seriado e que nao
estavam retornando a instituicdo escolar, ja faziam parte dela, denotando, portanto, o
perfil do estudante da correcéo de fluxo escolar.

De acordo com as matriculas, esta classe era formada por 24 estudantes.
Entretanto, durante o trimestre que passamos em campo para realizar a pesquisa,
frequentaram as aulas 19 deles. Os outros quatro estiveram presentes em
momentos muito esporadicos, nos quais ndo pudemos estar presentes. Foi com o
grupo mais assiduo que realizamos a aplicacdo do questionario. Os resultados nos
permitiram identificar, em linhas gerais, quem S&o esses jovens.

Identificamos que ha na classe uma prevaléncia de estudantes do sexo
masculino. Eram 11 rapazes e oito mocas. Essa informacédo revela uma tendéncia
nas classes de correcao de fluxo escolar do Ensino Fundamental em Pernambuco.
Verificamos que dos 19 estudantes que responderam ao questionario 13 de
autodenominam pardos, quatro brancos, um negro e um optou pelo item outros.
Identificamos, ainda que 13 deles se dizem praticantes de alguma religido e seis ndo
praticam religido alguma. HA uma predominancia na turma de evangélicos, de
diferentes correntes. Quanto a orientacdo sexual, todos de dizem heterossexuais.
Por meio do questionario, perguntamos se 0s jovens ja sofreram algum tipo de
discriminac&o na escola em decorréncia do tom de pele e das orientagbes sexuais e
religiosas. Todos foram unanimes em afirmar que néo.

Considerando a estrutura familiar e o estado civil desses jovens, identificamos

gue 16 sdo solteiros, um ja teve relacionamento conjugal, mas atualmente esta
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separado, e um possui conjuge. A maioria ainda néo tem filho. Apernas um tem dois
filhos e outros dois tém um filho cada. As criancas ficam com seus pais ou avés para
gue as maes possam frequentar as aulas. Grande parte dos jovens mora com seus
pais, maes e irmaos solteiros e sdo sustentados financeiramente por eles. Apenas
um jovem declarou que se autossustenta, embora trés deles tenham informado que
trabalham. Outros quatro jovens disseram que ja trabalharam em outros momentos
de suas vidas. Na maioria dos casos, uma ou duas pessoas da familia sdo
responsaveis pelo sustento do lar. Geralmente pais e adultos com parentesco
proximo dos jovens, como por exemplo, avas, tias e tios. Irméos mais velhos e ex-
maridos também foram citados. Nove jovens sdo sabiam informar qual era a renda
de suas familias. Dois deles informaram que suas familias viviam com um salario
minimo, outros dois responderam que com mais de quatro salarios minimos, um com
dois salérios minimos e um com um salario minimo e meio.

Quando questionados sobre a participacdo no sustento da familia, quatro
jovens informaram que comprometem até 50% de suas rendas com 0 orcamento
familiar e quatro que ajudam de vez em quando. A maioria, 13 estudantes, ndo
contribui com as despesas das suas respectivas familias. Os jovens informaram
ainda que recebem auxilios financeiros, como, por exemplo, bolsa-escola e bolsa-
familia. Foram dez no total, dentre os quais um revelou que a méae é pensionista, o
gue nédo se configura, portanto, como um auxilio financeiro. As familias dos demais
nao recebem nenhum tipo de auxilio financeiro.

De acordo com as informacdes prestadas pelos estudantes sobre
empregabilidade, verificamos que dois deles comecaram a trabalhar antes dos 14
anos e outros cinco com idades entre 14 e 18 anos. Os que trabalhavam no
momento da realizacdo da pesquisa atuavam no setor de servigcos, desenvolvendo
atividades de capotaria, elétrica e lavagem de carros. Cumpriam cargas horarias de
8 a 9 horas, diariamente. Nenhum deles tinham carteira assinada, embora dois
tivessem emprego fixo. Um dos estudantes que estavam atuando no mundo do
trabalho informou que nédo era remunerado e os outros dois mencionaram que
recebiam remuneracdo mensal entre 200 e 788 reais, valor estipulado para o salario
minimo & época.

Chamou-nos a atencéo a falta de conhecimento dos jovens sobre os niveis de

escolaridade de seus pais. Nove deles ndo sabiam informar até que nivel de
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escolaridade seus pais cursaram. Dos jovens que conheciam os niveis de
escolaridade de seus pais, dois informaram que seus pais tinham o Ensino
Fundamental incompleto, quatro responderam que seus pais concluiram o Ensino
Médio e outros dois disseram que seus pais haviam concluido Ensino Superior.
Como relacdo a escolaridade de suas maes, um informou que sua mae nao tinha
escolaridade alguma, trés mencionaram que suas maes possuiam o Ensino
Fundamental incompleto, dois disseram que as maes haviam concluido o Ensino
Médio. A méae de um deles tinha o Ensino Superior completo e outro tinha a méae
pés-graduada. As respostas dos estudantes demonstram os diferentes niveis de
escolaridade das familias, o que pode até justificar a variacdo das rendas de
algumas delas.

Entretanto, o alto nimero de estudantes que disseram néo saber 0s niveis de
escolaridade de seus pais nos leva a crer que o tema da escolarizacdo é pouco
discutido na maioria das familias. Durante o grupo focal, procuramos aprofundar
essa questdo junto ao grupo de estudantes que participaram da sessédo, com 0
objetivo de esclarecer qual é o nivel de envolvimento das familias como a vida
escolar desses jovens e também a importancia que a propria escolarizacéo tem nas
familias.

Ja& na primeira fase da pesquisa, com a aplicacdo dos questionarios,
procuramos indicios sobre como se deu a trajetoria de escolarizacdo desses jovens
e como foi gerada a discrepancia que eles apresentavam na relacdo da idade com a
série que estavam cursando. A maioria deles nunca havia deixado a escola, 11
estudantes. Ao passo que oito ja interromperam suas trajetdérias em algum momento
de suas vidas. Desses oito jovens, seis pararam de estudar apenas uma vez e dois
pararam duas vezes. Grande parte dos estudantes ficou afastada da escola por no
maximo um ano. Apenas um estudante revelou que permaneceu afastado por quatro
anos. Os motivos do afastamento geralmente estavam ligados a problemas
familiares, gravidezes e doencas. Um estudante mencionou que interrompeu 0s
estudos por falta de escola na vizinhanca de sua casa e uma outra deixou de
estudar por causa do trabalho.

N&o coletamos informacgc6es no momento do questionario sobre os eventos de
repeténcia da turma, que ao lado da evasdo e do abandono seria a outra possivel

causa do atraso nos percursos de escolarizacdo desses jovens. Inicialmente
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achamos que essa questdo pudesse constranger os estudantes. Mas durante o
periodo de observacdes e na se¢do de grupo focal, ficamos sabendo que alguns
estudantes da turma ja haviam sido reprovados, alguns deles, mais de uma vez.

De acordo com Dayrell, Nogueira e Miranda (2011), 18% dos jovens na faixa
de 15 a 17 anos estdo fora da escola. E outros 55% ainda estdo no Ensino
Fundamental, quando deveriam estar no Ensino Médio, se ndo fosse a distor¢édo
idade-série. Segundo os autores, h4 uma tendéncia de que 0s jovens que nao
conseguem acompanhar os ritmos e tempos definidos pela cultura escolar
ingressem mais cedo no mundo do trabalho, em ocupacdes geralmente mal
remuneradas, como vimos em relagcdo aos estudantes da classe de correcao de
fluxo que ja estdo trabalhando. Mesmo assim, na maioria dos casos, esses jovens
passam para o0 horario noturno, optam por outras modalidades de ensino, mas
continuam seus estudos, reafirmando o valor da escola em suas vidas.

Entretanto, mesmo permanecendo na escola, esses jovens vao continuar
carregando as marcas que os levaram a compor o grupo daqueles que apresentam
trajetérias desiguais de escolarizacdo, seja a gravidez precoce, a negligéncia
familiar, a necessidade de trabalhar cedo ou mesmo o envolvimento com o mundo
das drogas. Esses estudantes transitam na escola de modo diferente daqueles que
estdo na condicao “regular”, seguindo o fluxo escolar de forma “adequada”. Segundo
Mansutti (2011, p. 65), “via de regra, eles integram o grupo dos que encontram
dificuldades para aprender, dos indisciplinados, dos que tém problema de
relacionamento com seus professores e com os quais € dificil de conviver na
escola”.

E por ndo saber como agir, a escola os ignora ou espera que apareca alguma
solucdo ao acaso. E necesséario que a escola se relacione com eles de outra
maneira, pois 0s constantes fracassos que eles enfrentam durante a escolarizacéo
por si s0s ndo os fazem mudar do dia para a noite, pelo contrario, vdo se
naturalizando em suas trajetorias. Esses mesmos jovens carregam alto potencial de
realizacdo, sao inteligentes, criativos. Eles precisam ser sensibilizados para utilizar
todas essas capacidades na escola, com autonomia e responsabilidade. Para tanto,
ao invés de apenas tentar controld-los, os adultos devem organiza-los, negociando

direitos e firmando regras de convivéncia.
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Ao refletirem sobre a condicdo dos jovens de 15 a 17 anos que estdo na
escola, mas ndo conseguem concluir o Ensino Fundamental, Manssutti (2011), Vévio
(2011) e Oliveira (2011) sugerem algumas orientacdes educacionais, relacionadas a
estruturacdo dos tempos e espacgos escolares, a organizacdo dos processos de
aprendizagem e ao perfil dos educadores que trabalham com jovens de 15 a 17
anos nas redes publicas de ensino, que podem se configurar como alternativas para
o enfrentamento das questdes colocadas acima.

Para Mansutti (2011), ha uma tendéncia na escola em homogeneizar
processos, ou seja, a mesma organizacdo de conteudos que se oferece numa
escola do centro é oferecida também na zona rural ou na periferia. O mesmo tipo de
aula é ofertado no horario matutino e no horario noturno, etc. Entretanto, a propria
LDB faculta aos sistemas de ensino e as escolas o direito de alterar e inovar de
acordo com os interesses de aprendizagem de seus estudantes. Claro que sabemos
gue propor novas metodologias e uma nova estruturacdo dos espagos demanda
investimentos de recursos humanos e financeiros também. Mas, de acordo com a
autora, as novas geracdes ja hdo pensam mais a escola como unico espaco de
aprendizagem, pois elas aprendem em diferentes tempos, de varias formas, em
diversificados ambientes. Nesse sentido, a escola precisa considerar essas
experiéncias de aprendizagem que dao certo para aprender tantas coisas também
em suas praticas.

A medida que os estudantes do Ensino Fundamental passam por processos
de retencdo escolar, vao ficando deslocados diante de seus colegas de classe.
Transferi-los para uma classe de EJA ndo necessariamente € a melhor solucdo para
0 jovem-adolescente. Essas classes foram criadas para aqueles estudantes que
tiveram intercorréncias nos seus processos de aprendizagem, que se afastaram por
um periodo consideravel da escola e pretendem continuar seus estudos. Geralmente
trata-se de estudantes trabalhadores e com idade mais avancada. Este estudante
tem mais clareza de seus projetos de vida e o0 reencontro com a escola passa a ter
um novo significado em suas trajetérias de escolarizacao.

O jovem-adolescente que estd na condicdo de distorcdo idade-série na
maioria dos casos ainda esta construindo seus projetos de vida; por mais que ja
tenha tido experiéncia profissional, ainda n&o tem a mesma relagdo com o trabalho

gue aqueles que ja precisam dele para assumir a gestao de suas vidas, pois ainda
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estdo ampliando seus universos culturais no sentido estético e tém uma forte
necessidade de movimentar seus corpos e de gozar a vida sem tanta
responsabilidade. Mesmo reconhecendo que a diversidade € fundamental para a
evolucdo emocional e cognitiva de qualquer grupo humano, € necessario que o
grupo-classe organizado para esses estudantes privilegie a manifestacdo dessas
singularidades elencadas e ndo a apague em um processo de amadurecimento
precoce. A convivéncia entre jovens-adolescentes, adultos e idosos pode se tornar
muito conflituosa, em virtude dos ritmos de aprendizagem e interesses
diferenciados.

Segundo Azevedo (2011), a Camara de Educacdo Basica do Conselho
Nacional de Educacédo chegou a aprovar o Parecer n° 23/2008, aumentando a idade
minima para ingresso na EJA para 18 anos. Entretanto, a medida gerou polémica no
meio educacional, sob a alegacdo de que muitos jovens-adolescentes que estao
inseridos no mundo do trabalho ou que ja ndo se adaptem mais ao ensino regular
acabariam evadindo da escola. A questdo ainda esta em estudo e o parecer
permanece aguardando homologacéo do Mistério da Educacéo.

Consideramos acertada a decisdo da EEPACL em organizar a demanda para
correcdo de fluxo escolar em funcdo das especificidades culturais e de
aprendizagem apresentadas pelos estudantes em distor¢cao idade-série. Durante as
observacdes realizadas na classe de correcéo de fluxo, percebemos que a maioria
dos estudantes conseguia se entrosar sem grandes dificuldades e que partilhava
interesses e demonstrava afinidades. Presenciamos alguns momentos de atritos na
classe, mas as situacbes foram contornadas pelas professoras. Nada que se
configurasse como rivalidades.

Vovio (2011) destaca alguns fundamentos que podem contribuir para melhorar
a aprendizagem dos jovens. O primeiro deles €& atribuir sempre um sentido para
aquilo que se ensina. E importante também adotar uma perspectiva interdisciplinar e
contextualizada na organizacdo dos tempos e atividades propostas para os jovens.
Promover a integracdo de saberes escolares e extraescolares e abordar questdes
de interesse dos jovens, relacionadas a sexualidade, direitos, tecnologia e
expressdes culturais do mundo juvenil, também tornardo as aulas mais atrativas. E
por fim, autora recomenda que os conflitos devem ser tratados na classe como um

problema que afeta a todos, tirando o foco do modelo que prefere localizar na sala
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de aula os estudantes-problema. O dialogo, a negociacdo e o trabalho em equipe
também ajudardo os estudantes jovens-adolescentes a compreender que sao
portadores de direitos e deveres.

Todo professor deve ter em mente que a educacdo é um direito de todos
brasileiros e que o exercicio de sua profissdo deve contribuir para a efetivacdo desse
direito. Isso significa que é preciso compreender a identidade do estudante para
poder auxilid-lo da melhor forma possivel na conquista de sua aprendizagem e de
sua autonomia. Os educadores que trabalham com jovens em situacéo de distor¢ao
idade-série inicialmente precisam reconhecé-los nas suas singularidades, sem os
rétulos de fracassados, carentes ou indisciplinados que geralmente se constroem
nas suas trajetorias de escolarizacdo. Além disso, devem contribuir para o
fortalecimento de suas identidades juvenis e ajuda-los na construcdo de seus
projetos de vida. Vale ressaltar que os projetos de vida n&o tratam apenas do futuro,
consideram também o presente dos jovens (OLIVEIRA, 2011).
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5 SENTIDOS SOBRE A ESCOLA E A CULTURA ESCOLAR: O QUE DIZEM OS
JOVENS

Apresentaremos a seguir os sentidos da escola e da cultura escolar para os
estudantes de uma classe de correcédo de fluxo escolar da Escola Estadual Pedro
Augusto Carneiro Ledo (EEPACL), a partir da andlise de seus discursos, com base
nos enunciados coletados em uma secdo de grupo focal e também a partir de
informacg@es coletadas por meio de um questionario.

Procuramos identificar permanéncias e rupturas dos discursos desses jovens
em relacdo aos discursos da prépria cultura escolar e do mundo adulto, proferidos
especialmente por seus pais e professores, com o objetivo de compreender até que
ponto os discursos dos estudantes sao constituidos a partir das experiéncias
vivenciadas por eles em suas trajetérias de escolarizacdo, configurando uma
polissemia de sentidos, visto que nenhuma trajetoria de escolarizacdo é exatamente
igual a outra, ou forjam-se por meio da parafrase de discursos presentes na
sociedade, na familia, na escola e até na midia.

Para compreender os elementos constitutivos dos sentidos que os jovens da
EEPACL constroem sobre a escola, foi imprescindivel considerar o quadro mais
amplo de relacbes sociais no qual cada um deles se insere. Nesse sentido,
consideramos: as expectativas que eles tém em relacdo a escolarizacdo; as
condicbes objetivas (infraestrutura) para permanecer na escola; o modo de
organizacéo estabelecido pela escola investigada; a relagdo com o conhecimento
transmitido pela escola; a relacdo estabelecida pelos jovens com a propria
instituicdo, os professores e a gestédo da escola.

Os discursos dos estudantes foram categorizados em cinco secoes: A escola
€ lugar de viver o presente e de se preparar para o futuro; A escola é lugar de
qgualidade; A escola é lugar de disciplinamento; A escola é lugar de relagdo com os
adultos; A escola é lugar de adquirir conhecimentos. Procuramos enfatizar em nossa
analise a multiplicidade de sentidos sobre a escola manifestada nos discursos dos
estudantes, o que para nés reforca sua importancia enquanto espaco de
socializacdo e de formacgao da juventude.
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Utilizamos nas cinco se¢Bes da andlise o termo lugar de forma intencional.
Pegamos de empréstimo este conceito do campo da Geografia Critica, por nos
parecer muito apropriado diante dos sentidos expressos pelos estudantes. Segundo
Milton Santos (1996, p. 114), “O papel do lugar é determinante. Ele ndo é apenas um
guadro vivido, mas um espaco vivido, isto é, de experiéncia sempre renovada, 0 que
permite, a0 mesmo tempo, a reavaliagdo das herangcas e a indagacdo sobre o
presente e o futuro”. O lugar € uma forma especial de viver o espaco, pois envolve

as vivéncias individuais e subjetivas dos sujeitos.

5.1 Escola, lugar de viver o presente e de se preparar para o futuro

No capitulo 1 deste trabalho, apresentamos diferentes enunciados sobre as
funcbes da Escola na atualidade: como reprodutora da cultura das classes
dominantes, como espaco de humanizagcdo, como como espa¢o de cidadania,
enguanto lugar de disciplinamento, como lugar de alegria, entre outros. Nesta sec¢dao,
vamos discutir sobre as funcfes atribuidas a escola pelos jovens que participaram
desta pesquisa. Diante das questdes “A escola serve para...”; “Por que vocé vem a

escola?”, os jovens da EEPACL mencionaram que a escola € um lugar para:

Q) Estudar, aprender, crescer na vida, para ser alguém na vida mais
tarde; para fazer novas amizades.

(2) Porque eu quero aprender mais, porque eu quero crescer na vida. Se
nao for na escola, vou aprender como?

3) Ter um futuro melhor.

Observamos nos enunciados 1, 2, e 3, o discurso sobre o valor social da
escola na conquista de futuro melhor. No entanto, pretendiamos compreender o que
representava essa ideia de um futuro melhor para estudantes. Seria a possibilidade
de empregabilidade na vida adulta? Sabemos que mesmo que o discurso capitalista
diga que a escola ndo prepara para o mercado, ha uma tendéncia em afirmar que
apenas o fato de frequentar a escola e ter forca de vontade ja garante a futura
insercdo profissional. Esse discurso também é forte nas familias desses jovens, na

midia e no ambito institucional escolar.
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Buscamos compreender se esse discurso positivo sobre a escola seria
legitimado pela forma como os estudantes processam suas experiéncias no espacgo
escolar e também se corresponde as suas reais expectativas em relacdo a esta
instituicdo. De acordo com Mendonca (2011), € importante considerar que ha um
sentido historico atribuido a escola, posto socialmente, que ndo esti
necessariamente presente nos sentidos construidos pelos sujeitos que vivem a
escola, prioritariamente, professores e estudantes.

A autora considera que atualmente ha uma crise de sentidos e significados
sobre a escola que paira sobre esses sujeitos, pois 0s primeiros ndo conseguem
estudar e os outros ndo conseguem ensinar. Para ela, a principal tarefa da escola é
a transmissdo de conhecimentos cientifico-escolares, mas essa tarefa tem sido
constantemente ameacada pelas condi¢cdes objetivas que afetam especialmente a
escola publica brasileira, tais como: sucateamento dos espacos fisicos, falta de
infraestrutura adequada para o funcionamento de bibliotecas e laboratoérios,
superlotacdo de salas de aula, baixos salarios dos professores, rotatividade de
profissionais terceirizados. Esse cenario negativo estaria afastando a instituicdo de
sua fungdo social e interferindo na sua autonomia didatico-pedagogica. A
consequéncia desse processo resultaria no esvaziamento de sentidos pelos sujeitos
gue nela estéo inseridos.

Sabemos que as reformas educacionais implementadas no Brasil a partir da
década de 90 propiciaram a universalizacdo do Ensino Fundamental e a ampliacéo
significativa do Ensino Médio, resultando numa geracdo jovem bem mais
escolarizada que seus pais. Por outro lado, compreendemos que muitos fatores de
ordem econdmica e social estavam envolvidos nessas reformas e que a qualidade
nao foi marca dessa expansdo. Contudo, 0 acesso a educacdo pelas camadas
populares foi propagado por meio de um discurso redentor e salvacionista no ambito
institucional, conforme contatado por Leado (2010), criando um consenso em torno da
ideia de que o acesso a escola seria a garantia ou o passaporte para um futuro
melhor.

Charlot (2005) afirma que ha um discurso mundial em defesa da educacao
para todos, que € democratico, mas, ao mesmo tempo, contraditorio, porque se
estrutura em trés premissas que sdo incompativeis entre si. A primeira delas defende

a abertura da escola para todos. A segunda argumenta que o sistema educacional
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deve garantir que todos sejam bem-sucedidos para alcancar niveis mais elevados de
formacéo e deve oferecer estudos superiores. E por fim, a terceira premissa diz que
a sociedade deve estar preparada para oferecer empregos condizentes com o nivel
de formacéo dos cidadaos cada vez mais escolarizados.

Contudo, o autor esclarece que esse modelo socioescolar é contraditério, pois
certamente uma dessas premissas nio sera alcancada. E possivel oferecer escola
para todos, mas ndo ha como garantir que todos sejam bem-sucedidos ou que
alcancem os estudos superiores e conquistem um emprego condizente com sua
formacao. Por outro lado, € possivel garantir que ndo todos, mas um pequeno grupo
chegue aos estudos superiores e consiga uma boa colocagdo profissional
condizente com seu diploma.

Por outro lado Ledo (2010) destaca que os jovens da atualidade, além de
mais escolarizados, apresentam a mentalidade de seus pais. As mudancas em suas
formas de socializacéo e a possibilidade que tém de expressar suas ideias em redes
fisicas e virtuais fazem com que eles ja ndo se submetam tdo facilmente as
condicOes estabelecidas pelo poder governamental e institucional, tampouco que
construam um sentido Unico para suas experiéncias escolares. Para Ledo (2010, p.
102), “os jovens criam sentidos e motivagdes diferenciadas para estar na escola e
investir nos estudos”.

O enunciado 1 destaca, entre outras coisas, que a escola é um lugar para
fazer novas amizades, ou seja, 0 beneficio em estar na escola ndo sera visto apenas
em um possivel futuro desses jovens, mas ha ganhos também no presente. Para
Snyders (1993, p. 27), “a escola preenche duas fungdes: preparar para o futuro e
assegurar ao aluno as alegrias presentes durante esses longuissimos anos de
escolaridade que a nossa civilizagao conquistou para ele”.

Segundo o autor, preparar-se para a vida, ter o desejo de crescer, gera
alegria, pois significa que ha novas perspectivas de desenvolvimento. Entretanto, ele
adverte que a alegria de ser estudante jamais podera ser dissociada da alegria de
ser crianca ou de ser jovem. A escola deve encontrar o equilibrio entre a preparacao
do futuro adulto e a felicidade das atuais criancas e jovens. Além disso, é preciso
considerar que a escola ocupa um tempo de um determinado periodo da vida dos
estudantes — cada vez maior, é verdade — e por isso ndo € capaz de dar conta da

totalidade da sua existéncia, nem é detentora de todas as formas de cultura. Nesse
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sentido, a escola precisa se reconectar com o ambito extraescolar dos jovens e nao
competir com ele.

Souza (2004) ressalta que as experiéncias vividas ndao se eliminam de uma
etapa para outra da vida. Portanto, 0 modo como se transita pela infancia e pela
juventude serd determinante na constituicdo do sujeito adulto. A escola ndo pode
olhar essas etapas com preconceitos e hierarquizacdes. E necessario ter clareza de
gue as experiéncias do presente serdo culturalmente incorporadas pelos estudantes
e impactardo na forma como vao se portar no futuro.

Diante dos beneficios em estar na escola apontados pelos estudantes,
guestionamos o grupo sobre o que teria ocorrido em determinado momento de suas
trajetérias de escolarizacdo que os fez preferir ndo estar na escola, que os fez ficar
“‘gazeando aulas” — como eles mesmos comentaram — ou, que fez que eles, mesmo
estando em sala de aula, ndo se dedicassem as atividades escolares. Os estudantes
demonstraram certo arrependimento em nao ter finalizado o Ensino Fundamental no
tempo devido. Pelo que podemos observar nos enunciados 4 e 5, eles lamentam por
um tempo perdido, talvez por conta da impossibilidade de avancar em seus projetos

de vida, por ndo terem concluido esse segmento.

(4) Agora os tempos mudaram, a gente quer aprender, arrumar
emprego também. O mundo esta em crise.

(5) A gente agora acordou para a vida, ta vendo o tempo perdido.
O tempo estad passando e a gente vai ter que investir em alguma
coisa. Alguns amigos da gente esta indo e a gente esta aqui parado.
Se nédo fosse o Travessia eu estava na sexta série ainda.

Os estudantes parecem atribuir agora um valor diferente as suas trajetorias de
escolarizacdo. Apresentam pressa em recuperar um tempo que, segundo eles
proprios, foi perdido e que deixou para tras aqueles que ndo conseguiram
acompanha-lo. A contemporaneidade tem sido marcada por um tempo diluido,
acelerado, fragmentado, instantaneo. Das novas geracdes tém-se exigido adaptacéao
e flexibilidade. As incertezas da juventude tornam-se maiores em uma época em que
0 presente se torna cada vez mais veloz. Parece que, em um piscar de olhos, o aqui
e 0 agora ja viraram passado. Sdo muitas as possibilidades de escolha, mas nem

todas elas estédo acessiveis a todos (SOUZA, 2004).
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Ao investigarem estudantes do Ensino Médio com trajetdrias desiguais de
escolarizagdo, Carrano, Marinho e Oliveira (2015) identificaram que, quanto maior é
o tempo de retencdo dos estudantes, mas recorrente € o desejo de concluirem a
Educacado Basica para procurar um emprego e cada vez mais distante torna-se o
projeto de cursar a universidade. J& aqueles que precisaram deixar a escola e estéo
retomando seus estudos apresentam maior interesse em frequentar a Educacgéo
Superior. O retorno a instituicdo torna-se uma possibilidade de ressignificacdo das
trajetérias escolares. Esse dado mostra como a repeténcia tém um peso negativo
no autoconceito dos estudantes. A maioria deles passa a desacreditar de suas
potencialidades e da competéncia académica.

A maior parte dos estudantes que participaram da secdo de grupo focal
necessita corrigir o fluxo escolar em virtude da retencdo. Conforme indica o grafico a
seguir: oito estudantes da classe em que eles estudam, 0 que representa um
percentual de 42,1%, evadiram da escola em algum momento de suas trajetérias

escolares, mas a maioria, 11 estudantes (54,9%), nunca deixaram a escola.

Quadro 4: Vocé parou de estudar alguma vez em sua vida?

Sim 8 421%
Mao 11 57.9%
MN.E. 0 0%

Fonte: Levantamento Direto, 2015.

Diante do universo analisado, ndo podemos reafirmar a tendéncia observada
por Carrano, Marinho e Oliveira (2015) a respeito das expectativas dos jovens para o
futuro. Entretanto, percebemos, por meio dos discursos dos estudantes da classe de
correcdo de fluxo, que os estudos tém um papel importante na empregabilidade.
Segundo informag8es dos questionarios, pudemos observar que ha estudantes que
reforcam a ideia de que a passagem pela escola € necessaria a conquista de um
emprego mais tarde. Outros ratificam a importancia da escolarizacdo para a

conquista de um futuro melhor, a nosso ver, uma ideia muito proxima da questdo da
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empregabilidade também. E também h& aqueles que mencionam que estudar é

bom, trazendo o valor da escolarizagdo em si mesma.

Quadro 5: Quais os principais motivos que te levaram a voltar a estudar?

Forgue eu quero ter um futuro melhor.

Eu quero ser alguém na vida e ter um (incompreensivel) e um bom empreco.

Porgue guero ser alguém na vida

Fra no futuro arrumar um bom emprego para ajudar minha mae e sustentar minha filha.
Minha tia encontrou uma (escola)

Ter perdido o ano & hoje em dia & necessario um emprego para sobreviver sem passar fome.
Porgue estudar & bom

Minha mae que me deu muita forca de vontade

Fonte: Levantamento Direto, 2015.

Segundo Charlot (2001), para muitos estudantes pobres, em varias partes do
mundo, o principal projeto de vida é ter uma vida normal e conquistar um emprego
no futuro. E ndo ha nenhum mal nisso, mas é importante ter em vista que essa ideia
traz repercussdes ao ato de aprender, que deixa de ser um fim em si mesmo para se
transformar em uma obrigacdo para a conquista de um diploma, que podera garantir
um emprego no futuro. Analisamos essa tendéncia durante o grupo focal, quando
guestionamos os estudantes sobre a relacdo de causa e efeito entre a conclusao
dos estudos e a garantia da conquista de um bom emprego, e confirmamos que de
fato os jovens associam a escolarizacdo ao éxito na area profissional e atribuem
sentido as suas trajetérias de escolarizacao diante dessa promessa de um futuro de
insercéo qualificada no mundo do trabalho.

Analisando os enunciados abaixo, identificamos que apenas no Enunciado 6
0s jovens negam a causalidade da relacdo entre a conclusdo dos estudos e a
garantia da conquista de um bom emprego, ao afirmar que ha pessoas com boa
formacgao intelectual que estdo fora do mercado de trabalho. Por outro lado, nos

Enunciados 7, 8, 9, 10 e 11, os estudantes reconhecem que sem concluir os estudos
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ndo é possivel a insercdo em carreiras valorizadas socialmente e com boa
remuneracdo e reafirmam a importancia da escolarizacdo para a empregabilidade
em qualquer nivel, inclusive destacam o desejo de cursar a universidade para
conquistar uma boa carreira no futuro.

(6) Nao, porque tem gente que tem o estudo completo e ndo tem
emprego.

(7) Ter tem, mas estdo exigindo outras coisas mais, que nao apenas
0 ensino médio. Pelo menos algum curso técnico.

(8) Porque esses empregos que ndao pedem nada... € vendas, essas
areas assim.

(9) Nao, até vendas pede.

(10) Esses empregos que nao pedem curso, € mais coisa pesada,
tipo pedreiro, gari. Porque ninguém quer ganhar fazendo essas
coisas, todo mundo quer dinheiro facil.

(11) Pois &, entdo é melhor fazer faculdade. E melhor estudar e fazer
concurso para a policia federal.

Ao analisar os discursos sobre as fungdes da escola e o papel dela em seus
projetos de vida, os estudantes ressaltam sua contribuicdo na consolidacdo de
outros patamares em suas vidas, em projetos relacionados ao trabalho e a
empregabilidade. De forma menos evidente, destaca-se também que a
escolarizagdo propicia o crescimento e desenvolvimento de vinculos importantes
entre os jovens.

Percebemos que os discursos dos jovens pesquisados parafraseiam os
enunciados que circulam no mundo adulto, que colocam a escola como um lugar de
passagem, de preparacdo para um futuro competitivo. Observamos que o0s
estudantes sentem como se devessem algo a si préprios e a sociedade e que,
assim, precisam se esforcar para recuperar o tempo perdido, o tempo que nao
dedicaram aos estudos como julgam que deveriam. Entretanto, pouco conseguem
articular as experiéncias vividas na escola, no presente, com o valor positivo que

atribuem a ela.
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5.2 Escola, lugar de qualidade

O conceito de qualidade € polissémico, altera-se historicamente no tempo, no
espaco e interage com fatores intra e extraescolares presentes nos ambitos sociais,
politicos e econdémicos. Além disso, também é influenciado por visées de mundo
daqueles que avaliam essa qualidade. Dourado e Oliveira (2009) afirmam que, antes
mesmo de definir os parametros sobre o que vem a ser qualidade na educacéao, é
preciso estabelecer o conceito de educacdo que sera avaliado. No estudo citado, os
autores definem que se debrucaram sobre a educacgéo escolar e a fungédo social da
escola, situando-a “como espaco institucional de producédo e de disseminacéao, de
modo sistematico, do saber historicamente produzido pela humanidade”
(DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 203). A partir desse recorte, eles tracam fatores de
gualidade que devem estar presentes nas dimensdes intra e extraescolares para a
construcdo de uma escola de qualidade.

A dimensédo extraescolar refere-se ao cumprimento das obriga¢des do Estado
e a existéncia de um espaco social favoravel a garantia de acesso e permanéncia de
todos os cidaddos na escola. Para tanto, € necesséario que haja politicas publicas
gue promovam a igualdade de oportunidades para a populacdo estudantil,
infraestrutura adequada a manutencdo da frequéncia dos estudantes, como, por
exemplo: merenda, livro didatico, seguranca, transporte escolar, prédios escolares
em boas condi¢cdes, recursos tecnoldgicos, etc.; legislagdo concernente as
demandas postas no a&mbito educacional e gestdo eficiente, capaz implementar
programas que respondam as especificidades de estados e municipios. Além disso,
€ necessario que haja projetos escolares eficazes para o enfretamento de questbes
sociais que interferem diretamente no desempenho dos estudantes, a saber: drogas,
violéncia; desestrutura familiar; preconceito racial e de género.

A dimenséo intraescolar trata das condi¢cbes da oferta de ensino; da gestéo e
organizacdo do trabalho pedagdégico; formagdo e profissionalizacdo docente;
acesso, permanéncia e desempenho escolar dos estudantes. Como o0 proprio nome
sugere, a dimensao intraescolar, em linhas gerais, assegura que 0 espaco interno da
escola funcione adequadamente e que seja garantida uma estrutura adequada para
a realizacdo de atividades cientificas, esportivas e de lazer, como também um

ambiente pedagodgico qualificado, gerado a partir da autonomia e participacdo da
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comunidade escolar; de um projeto politico-pedagdgico atualizado e condizente com
a realidade; da utilizacdo de metodologias adequadas ao perfil dos estudantes,
desenvolvidas por professores bem formados e valorizados profissionalmente; de
processos avaliativos centrados na melhoria das condi¢cdes de aprendizagem; de um
ambiente propicio ao desenvolvimento de relagfes interpessoais saudaveis entre
professores; funcionéarios, estudantes; e de uma pratica articulada de planejamento,
monitoramento e avaliacdo das acfdes desenvolvidas na escola.

Para finalizar, os autores apontam, ainda, que é preciso ter em conta a “viséo
de qualidade que os pais e estudantes tém da escola e que levam os estudantes a
valorarem positivamente a escola, os colegas e os professores, bem como a
aprendizagem e o modo com aprendem, se engajando no processo educativo”
(DOURADO; OLIVEIRA, 2009, p. 10). Desse modo, buscamos direcionar o olhar do
grupo para a escola em que estudam e ndo para a instituicdo escola, considerada
num espectro mais amplo. Percebemos que os jovens valorizam e sentem orgulho
da unidade escolar em que estudam, reconhecendo-a como uma escola de
gualidade. Essa informacédo também foi confirmada no questionario preenchido na

primeira etapa da pesquisa, conforme pode ser verificado a seguir:

Quadro 6: Por que vocé escolheu estudar nessa escola?

o ensino € d...
esta perto d...
esta perto d...
Meus amigo. ..
rminha famili...
8 secretaria. ..
falta de opgéo

Owutros

d 4 ] 12
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o ensino & de qualidade 16  84.2%

estd perto da minha casa 9 47 4%

estd perto do meu trabalho 1 5.3%

meus amigos estudam aqui g 421%

minha familia escolheu 9 47 4%

a secretaria de educacio me encaminhou para ca 2 0.5%
falta de opcao 1 5.3%

Cutros 0 0%

Fonte: Levantamento Direto, 2015.

Nesse item do questionario, os estudantes podiam marcar mais de uma
opgao para informar os motivos que fizeram com que eles se matriculassem na
EPACL e 16 (84,2%) deles informam que a escolha da escola se deu em funcéo da
sua qualidade. Em segundo lugar, apareceram a escolha da familia e a proximidade
de casa, ambos citados por 47,4% dos estudantes. Outro fator significativo foi a
presenca dos amigos na escola (42,1%). A proximidade do trabalho, a falta de opgéao
e 0 encaminhamento da Secretaria de Educacdo foram citados apenas uma vez,
cada um, representando um percentual de 5,3%. Durante a sessédo de grupo focal,
essa questao foi aprofundada e eles puderam elencar os motivos que atribuem essa

gualidade, tal como é apontado nos enunciados abaixo:

s

(1) Assim, é a melhor escola, € referéncia aqui em Agua Fria, do
Ensino Fundamental.

(2) E, o ensino daqui € muito bom.
(3) E a qualidade, minha avé ja estudou aqui.
(4) E bem rigorosa.

No Enunciado 1, os estudantes procuraram destacar o valor da EEPACL
comparando-a com outras escolas da regido. O Enunciado 2 destacou o0 ensino
ofertado pela escola. J& no Enunciado 3, um estudante realgou sua importancia,
argumentando que a escola é boa desde a época de avld. Mas o atributo que
asseguraria o valor desta escola que mais nos chamou a atencdo foi o destaque a
seu rigor. Procuramos, entdo, compreender a que estaria atrelado esse rigor. A

disciplina? A organizac&o? Ao ensino?
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(5) E uma escola boa, que respeita o aluno, que o professor esta
todos os dias.

(6) E uma escola com bom ensino, bons professores.
(7) Que tem disciplina.

(8) Professor rigoroso. Daqueles que diz ndo faz isso e nao faz
mesmo.

(9) D& voz ao aluno.
(10) A diretora esta sempre em cima.

(11) Que os professores ndo sdo grossos com o0s alunos....
Professores que falam normal, ndo é aquela... chatice. Sem
grosseria. E do modo como eles falam, a gente tenta maneirar. A
gente tem mais respeito por eles, quando eles s&o assim... Mais
rigorosos, né?! Eles se abrem mais para a gente também.

(12) E que eles sdo mais rigorosos que 0s outros professores.
Porque os professores de outros colégios, que eu estudei, que eles
prestam mais atencdo ao povo da manhd, o povo da tarde e os da
noite é tudo jogado, mas aqui ndo é assim... E como se fosse de
manhd, € a mesma coisa. A mesma disciplina em qualquer horario.

Os jovens manifestaram um sentimento de protecdo em relacdo a EEPACL
pelo fato de ter aula, bons professores, regras e respeito aos direitos de igualdade
dos estudantes. Nos Enunciados 5 e 9, eles destacam a perspectiva democratica da
escola. A escola é definida por eles como um lugar que respeita e da voz ao
estudante. No Enunciado 6, destaca-se a qualidade do ensino. Nos Enunciados 7, 8,
11 e 12, os estudantes destacam o rigor e o profissionalismo dos professores, que,
segundo eles, ddo a mesma atencdo e cobram a mesma disciplina. Esta nuance
revela a faceta perversa do sistema educacional em relagdo ao ensino noturno,
tratado como uma acdo compensatoria, que ndo merece o mesmo investimento da
equipe pedagogica. E por fim, o Enunciado 10 destaca o papel da gestdo no
acompanhamento do trabalho pedagogico.

Ao analisar os sentidos da escola para jovens pobres da cidade do Recife,
Santos, Nascimento e Menezes (2012) identificaram, entre outros aspectos, que 0s
jovens consideram a organizacdo e a disciplina como fatores importantes na
construcdo de uma escola de qualidade. Na pesquisa realizada com estudantes do
primeiro segmento do Ensino Fundamental com alto indice de defasagem, as

autoras constataram, por meio dos discursos dos estudantes, a valorizagdo da
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escola que impde limites e promove o respeito mutuo entre estudantes, professores
e gestao.

Os estudantes afirmam que a ordem e a disciplina sdo fundamentais para que
todos os atores do cotidiano escolar possam cumprir suas responsabilidades. Por
outro lado, as analises empreendidas revelaram a auséncia de reflexdo dos
estudantes sobre a participacdo deles na elaboracdo e cumprimento das préprias
regras que regem o cotidiano escolar. Os jovens destacaram nesta pesquisa a
importancia da severidade e do rigor dos adultos para que eles cumprissem as
regras, inclusive revelaram que preferem a submissdo do que a liberdade absoluta
ou a permissividade.

Os Enunciados 8, 10 e 12 proferidos pelos estudantes que participaram do
grupo focal também apontaram a relevancia dos sujeitos adultos no cumprimento
das regras pelos jovens no espaco escolar. Durante o periodo em que observamos
esses estudantes, verificamos que o limite das acOes deles era regido pelas
possiveis sancdes que poderiam sofrer pelos professores e pela gestdo da escola.
Essa questdo inclusive sera melhor discutida na préxima secado de analise, quando
trataremos a escola como um lugar de disciplinamento.

E importante considerar que esse cenario tem relagdo com o lugar que foi
construido para o estudante na escola moderna, ou seja, a forma como a cultura
escolar opera para torna-los passivos e obedientes, aptos a integracdo em uma
sociedade de classes. Mesmo que 0s tempos sejam outros e que 0s jovens tenham
ampliado sua esfera de direitos, a escola da atualidade ainda guarda muito do
modelo criado nessa época. Mesmo que os estudantes manifestem seu desconforto
diante de posturas autoritarias, eles afirmam que a autoridade faz parte do perfil do
bom professor e de uma escola de qualidade.

Na defesa da escola como um espaco de construcdo de relagcbes mais
democréticas, Giroux (1988) afirma que é fundamental para este processo dar voz
aos estudantes, pois, caso contrario, eles jamais poderdo experimentar 0os principios
gue regem a democracia e ndo aprenderdo como pratica-la na vida adulta. O
professor tem um papel importante neste processo, pois é ele que pode estimular
praticas mais emancipatorias em sala de aula que tenham o poder de diluir praticas
culturais conservadoras, presentes na sociedade e que influenciam o ambiente

escolar. No caso da nossa analise, poderiamos citar como exemplo o discurso
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conservador que influencia na préatica escolar aquele que defende a incapacidade
dos jovens de mobilizar suas proprias energias para se organizarem, afirmando a
necessidade de tutela dos adultos.

Masschelein e Simons (2014a) destacam a importancia da disciplina em
relacdo ao estudo, argumentando que sem ela ndo € possivel se aprofundar no
objeto de conhecimento, nem tampouco partilhar de diferentes pontos de vista com
agueles que também ocupam o espaco escolar. Nesse sentido, 0s jovens precisam
estabelecer uma rotina e ter autodisciplina para que possam refletir sobre o mundo e
efetivamente aprender. Esses autores também destacam que as rela¢des igualitarias
entre professores e estudantes sdo mais eficazes para a constru¢édo de um ambiente
do que aquelas empreendidas por meio das grandes reformas educacionais.

Percebemos que os sentimentos de valor que os estudantes manifestam em
relacéo a escola influem na relacdo que estabelecem neste espaco. Inicialmente, os
jovens revelam interdiscursos presentes na familia, um deles atesta que a escola é
de qualidade porque sua avo estudou la ou quando manifestam coletivamente que a
escola € boa porgue tem aula e professor, apontando uma tendéncia a parafrase de
discursos postos pelos adultos, mas, logo em seguida, eles buscam experiéncias
pessoais vividas em outra escola para reforcar as vantagens da EEPACL. Esses
enunciados ilustram, conforme dito por Orlandi (2012, p. 14), que “o discurso é um
processo continuo que nao se esgota em uma situagdo particular’. Por isso €
importante considerarmos as circunstancias e o contexto soécio-histérico de toda
enunciacao, além, é claro, do modo como ele circula. O discurso se faz e se refaz

mudando de sentido e sendo ressignificado pelos sujeitos.

5.3 Escola, lugar de disciplinamento

Por estar envolvida na sociedade em que se insere, a escola deve ser
analisada e compreendida no contexto das transformacdes pelas quais a sociedade
estd passando. Segundo Veiga-Neto (2007), a escola é uma criacdo da
modernidade, com o objetivo de estabelecer a ordem e contribuir na manutencao da
vida civilizada, ou seja, de criar uma organicidade na vida da sociedade, em torno de

objetivos comuns. Ele menciona, ainda, que nunca teve uma visdo idealista da
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escola, tampouco pretende reforcar sua missdo salvacionista, capaz de livrar a
humanidade de todas as mazelas sociais.

No livro A escola tem futuro, ele resgata um texto de Kant, escrito no século
XVIII, que na traducao brasileira ganha o titulo Sobre Pedagogia, destacando que,
para este autor, a primeira tarefa da escola seria o disciplinamento do sujeito no
tempo e no espaco com o objetivo de ensind-lo a ocupar o espago de forma mais
ordeira. SO depois que essa tarefa tiver sido bem apreendida pelas novas geracfes
€ que a escola devera se engajar na transmissao da cultura. Para Veiga-Neto (2007,
p. 100), a educagao “é um conjunto de praticas que sdo, ao mesmo tempo, sociais,
culturais e psicologicas”. Diante disso, ele considera que a sua andlise ndo pode
prescindir do entendimento de que a modernidade, enquanto categoria de
ordenamento social, esta em crise e, portanto, a escola também vai sofrer as
consequéncias desse processo.

Entretanto, o autor reafirma a contribuicdo da escola no exercicio do
autogoverno até os dias de hoje. Destaca, ainda, que o elo que une a escola e a
sociedade moderna € a disciplinaridade, seja no disciplinamento dos corpos, seja no
disciplinamento do nosso pensamento, por meio da disciplina-saber. Nesse sentido,
enfatiza que as préticas criadas pela escola moderna e toda a sua maquinaria ndo
foram forjadas apenas para que as criangcas e os jovens aprendessem melhor ou
fossem mais inteligentes, claro que também tiveram sua parcela de contribuicdo
nesses aspectos, mas ela, prioritariamente, ensina-nos a lidar com o0 espago e o
tempo. E conclui, ressaltando que aqueles que ndo passaram pela escola ou ndo
conseguem aprender essa ligdo acabam destoando da conduta que € esperada pela
sociedade e terminam em contato com outras instituicdes disciplinares mais adiante,
como o reformatorio, o sanatorio e a prisdo, conforme dito por Foulcault (1987).

Depois que os estudantes manifestaram no grupo focal que um dos motivos
gue conferiam qualidade a escola era o rigor e a disciplina, buscamos compreender
de que forma esses fatores se manifestavam no cotidiano da escola. Constatamos
gue o disciplinamento aparece como san¢ao aqueles que ndo cumprem o pacto de
conduta estabelecido neste espaco, mas também representa um elemento de
garantia a seguranca dos jovens, capaz de evitar constrangimentos e garantir a

integridade fisica e moral, conforme observa-se nos enunciados abaixo:
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(1) se o aluno briga, ele pode ser expulso, suspenso, transferido. Nao
€ daquelas escolas que passa a mao e pronto, acabou-se.

(2) Tem regra. Tem aula. Tem professor.

(3) Estudei num colégio aquele... a fundagéo... nem professor tem.
Eu estava olhando de lado e a menina foi logo perguntando “ O que
foi?”. O cara nao podia ir no beco que o seguranca colava.

(4) Se néo tiver disciplina, ndo anda.

Por meio dos Enunciados 1 e 4, percebemos que 0S jovens aprovam a
punicdo estabelecida para aqueles que podem representar riscos a rotina da escola.
E colocam esse aspecto como um diferencial da EEPACL, jA que nem todas as
escolas conseguem manter a ordem, como eles préprios afirmam no Enunciado 3.
No Enunciado 2, os estudantes enaltecem mais vez o bom funcionamento da escola,
enfatizando o fato de ter aula, professor e regras. Estes fatores sdo os mais Obvios
guando pensamos em escola, entretanto, sS40 mencionados aqui como um fator
positivo da EEPACL, ou seja, 0 minimo aparece como algo de grande relevancia. Os
discursos dos jovens apontam para o0 cenario de crise, ma qualidade e
desvalorizacao enfrentado pela educacgéo publica brasileira.

Veiga-Neto (2007) ressalta que estamos vivendo um periodo de transi¢éo da
sociedade disciplinar para a sociedade de controle e talvez por este motivo a escola
esteja em crise, pois diferente da sociedade disciplinar, onde o sujeito passa pela
escolarizacdo para aprender a se autogovernar, a sociedade de controle postula que
todas as pessoas se controlem, em todos 0os momentos e espacos da vida cotidiana.
As tecnologias tém um papel fundamental nesse patrulhamento permanente, pois,
como sabemos, atualmente ha cameras de seguranca e monitoramento de
informac0des por todos os lados, em praticamente todas as nossas a¢des, como algo
dado naturalmente.

Ao mesmo tempo em que sdo apresentadas sob o discurso da liberdade, da
troca de bens simbdlicos e da quebra de fronteiras, € importante considerar que
essas novas tecnologias estdo mudando as categorias de tempo e espago que
organizavam a nossa vida em sociedade. Além disso, sdo acessadas de forma
desequilibrada pelos diferentes grupos sociais, favorecem a homogeneizacédo de
identidades e aprisionam as pessoas na esfera de consumo (BAUMAN, 2006;
IANNI, 2010).
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Veiga-Neto (2007) comenta, ainda, que a internet € uma realidade e tem
concorrido de forma real com a educacao escolar, pois, por meio dela, temos acesso
a informacao, estabelecemos relacdes interpessoais e ainda experimentamos certa
sensacao de liberdade, jA que podemos entrar e sair como bem desejarmos. Em
certo aspecto, ela também tem funcionado como uma maquinaria. Inclusive, o autor
defende que ela deve estar cada mais presente na educagdo escolar, entretanto
pondera que por si s6 ndo vai trazer nenhuma grande transformacéo a escola atual,
pois como ainda ndo somos uma sociedade disciplinada — mesmo vivendo em uma
sociedade disciplinar —, podemos nos deixar cair ainda mais na armadilha do
controle.

Esclarecendo essa questédo, o autor argumenta que 0 acesso as tecnologias e
a ampliacdo de metodologias que oferecam maior liberdade ao estudante sao
importantes, desde que ele saiba se autogovernar, pois vivemos numa sociedade
competitiva, com fortes diferencas no acesso a educacdo de qualidade. Desse
modo, O que a principio pode parecer um avangco ha prevencdo dos
constrangimentos que eles sofrem durante a escolarizacdo, mais adiante pode ter
um efeito ainda mais perverso, pois eles estardo a mercé das praticas de controle e
coercao postas em uma sociedade cada vez mais policialesca.

Em outro momento do grupo focal, estimulamos os estudantes da EEPACL a
falar sobre o funcionamento das regras na escola. Inicialmente tinhamos a intencéo
de fazer uma sesséo de grupo focal somente a esse respeito, pois, desde o inicio
das nossas observacdes, chamou-nos a atencdo um quadro disposto em todas as
salas de aula da escola sobre suas regras e a forma como as professoras da turma
observada insistiam que elas fossem cumpridas. Mas esse texto foi logo
mencionado pelos estudantes na primeira sessdo, conforme registrado nos

enunciados que seguem.

(5) Nao pode usar celular. Desrespeitar . Usar fone de ouvido.
(6) Aqui tem a regra da escola. Nao é qualquer escola nao!

(7) 17 regras aqui tem. A gente s6 segue umas 4. Umas 5. Nem
todas.

Apesar de defenderem no Enunciado 6 o discurso da importancia da escola

por viabilizar o disciplinamento e o respeito as regras da escola para harmonia do
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ambiente escolar, os proprios jovens reconhecem que ndo obedecem todas as
regras estabelecidas pela escola, tal como revelam no Enunciado 7. No Enunciado
5, eles citam uma das regras que tém maior dificuldade de cumprir, o uso do celular.
Durante os momentos de observacéo, percebiamos que as professoras iam para a
sala de aula no exato momento em que tocava o sinal, avisando que o turno de
atividades estava comecando, no nosso caso, as 18h40. Nem todos os estudantes
chegavam nesse horario, mas os que chegavam também se dirigiam logo para a
sala, geralmente entre quatro e seis estudantes. Passavam-se uns vinte minutos até
gue a classe estivesse pelo menos com a metade de seus participantes e as
atividades planejadas para a aula pudessem ser iniciadas.

Mas, desde o momento do toque, as professoras controlavam a porta da sala
para que os estudantes ndo saissem sem proposito, tampouco ao mesmo tempo.
Também cuidavam para que estivessem com a farda da escola e com o celular
guardado. Os estudantes que chegavam com outras camisas sempre traziam a
farda na bolsa e logo as professoras chamavam a atencdo; eles, sem titubear,
vestiam a camisa da farda. O mesmo acontecia com o celular. Em relacdo a este, os
estudantes eram mais resistentes, tentavam burlar a norma, mas quando as
professoras lembravam que os aparelhos poderiam ser recolhidos pela gestéo, os
estudantes logo tratavam de guardar seus aparelhos. O uso do celular é proibido na
escola, de acordo com as normas propostas no quadro intitulado pela direcdo como

“‘Regras para uma boa convivéncia”, analisado na sequéncia.
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Figura 3: Regras para uma boa convivéncia
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Figura 6: Regras para uma boa convivéncia

1° O aluno devera observar rigorosamente o horario de entrada, conforme o
seguinte: MANHA: 7h30 — TARDE: 13h00 — NOITE: 18h40. Obs: Em caso de
atraso, o aluno devera apresentar uma justificativa por escrito ou vir
acompanhado do seu responsavel.

2° O aluno devera comparecer portando todo o material necessario as suas
atividades diérias e estar uniformizado (calca, camisa, ténis), sendo que, quando
isso for possivel, o responsavel devera acompanhar o aluno e dar uma
justificativa.

3° O aluno néo devera trazer para a escola qualquer objeto que ndo seja do uso
pedagogico, principalmente telefone celular, MP3 e aparelhos eletroeletrénicos.
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Se necessario, a escola manterd contato com seus pais. Quanto ao uso de
celulares, o aluno que for flagrado, independentemente da finalidade, tera seu
aparelho guardado pela direcdo e entregue a familia. Em caso de reincidéncia, o
aparelho ficara guardado no estabelecimento de ensino até o final do ano. Em
caso de roubo de qualquer aparelho, a escola se exime de qualquer
responsabilidade.

4° Todo aluno é responsavel por seus pertences pessoais e escolares. A escola
nao se responsabiliza por roubo, perda ou qualquer dano aos mesmos, inclusive
livros.

5° A escola ndo fornece qualquer tipo de medicamento. Em caso de
necessidade, os pais deverdo envia-los pelo aluno.

6° O aluno receberd livros didaticos a titulo de empréstimo, sendo de sua
responsabilidade, bem como de seu responséavel, zelar pelos mesmos e
devolvé-los no final do ano letivo. O responsavel devera repor qualquer item
desse material em caso de perda pelo aluno.

7° A saida do aluno, antes do término das atividades de periodo, somente sera
permitida por motivo justo e com a presenca do responsavel.

8° A saida do aluno da sala de aula (em qualquer situacéo) s sera permitida
com a autorizacao do professor ou da direcéo.

9° A escola ndo se responsabilizara por alunos que néo entrarem na escola (e
ficarem perambulando pelas ruas), no horério escolar.

10° Nao sera permitida a entrada em qualquer periodo de alunos com roupas
inadequadas, como calgca com coOs baixo, short curto, blusa curta, devendo
cumprir a clausula 42, referente ao uniforme.

11° Todo final de bimestre, havera reunido de Pais e Mestres para tratar de
assuntos diversos e do rendimento escolar. O responsavel pelo aluno sera
obrigado a comparecer nestas reunides para tomar ciéncia da situacdo do aluno.

12° O aluno que tiver problemas de saude devera apresentar atestado médico,
principalmente para as aulas de Educacéo Fisica.

13° O uso de cigarro, substancia toxica e bebida alcodlica nas dependéncias da
escola é terminantemente proibido, independente da idade do aluno.

14° Nao é permitido qualquer tipo de “namoro” nas dependéncias da escola.

15° As faltas em dias de avaliagbes somente serdo justificadas com atestado
médico ou com a presenca do responsavel.

16° Brigas e outros atos de violéncia e falta de respeito n&o serdo tolerados nem
dentro e nem nas imediacfes da Escola. O aluno que se envolver em tais
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ocorréncias estard sujeito a sanc¢Oes disciplinares cabiveis nas normas
regimentais.

17° Quaisquer danos causados ao patrimonio escolar deverdo ser ressarcidos
pelo responsavel.

18° O ndo cumprimento dos deveres estipulados ou a reincidéncia em faltas
disciplinares poderdo acarretar aos pais a responsabilidade dos atos infratores
do aluno, ja que sdo responsaveis pela orientacdo dos mesmos.

Na verdade, o quadro é comporto por 18 regras, e ndo 17 como disseram 0s
estudantes no grupo focal. A analise dos enunciados que o compdem revela como a
cultura escolar opera no disciplinamento dos corpos, do pensamento e das acdes
dos sujeitos que passam pela escolarizacdo (SILVA, 2007). As Regras 1 e 7
mostram a extrema preocupacao da escola com o controle do tempo. As Regras 2 e
10 destacam a relevancia que é atribuida ao uniforme como elemento de
caracterizacdo e homogeneizacdo do jovem na condicdo de aluno. Na Regra 3,
podemos observar como a cultura escolar tem dificuldade em problematizar ou
tentar incorporar ao planejamento curricular elementos que fazem parte da
experiéncia de socializacdo e aquisicdo de conhecimento pela juventude, como € o
caso do celular. Como néo sabe lidar, opta pela proibigéo.

Por meio do quadro de regras, também podemos observar a classica
separagdo entre o0s objetos escolares e ndo escolares, praticada desde a
constituicio da escola moderna (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992). A partir das
Regras 8 e 9, constatamos como esse modelo resultou na perda de autonomia e no
fortalecimento da tutela do jovem. Suas acdes devem ser controladas pela escola e
pela familia. A Regra 11 demonstra como a escola se propde a formar também as
familias, determinando como devem se conduzir no processo de educacédo de seus
filhos. Mas, por outro lado, as Regras 17 e 18 culpabilizam apenas as familias pela
ma conduta dos estudantes. As Regras 13, 14 e 16 tratam sobre os comportamentos
adequados aos estudantes. Destacamos que, na Regra 16, esta explicito que esses
comportamentos serdo vigiados, mesmo que eles estejam fora da escola. E por fim,
a Regra 15 reforca a importancia das avaliagcdes pontuais, um processo que permite
gue 0s jovens provem o0 que o0 aprenderam, uma vez que o saber escolar esta tdo
especializado e dissociado da vida pratica que ndo se pode verificar nas acbes dos

estudantes se foi ou ndo aprendido.
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De fato, havia um controle das regras estabelecidas no quadro acima. Por
exemplo, todos os dias, os estudantes da turma que eu observava pediam para
largar mais cedo e quando tinha jogo do Santa Cruz Futebol Clube, localizado nas
proximidades da escola, eles ficavam em polvorosa. As professoras repetiam
sempre que o horério de encerramento das atividades era 21h50. E importante
registrar que poucas escolas cumprem a risca o horario estabelecido pela Secretaria
de Educacéo. Em dias de jogo de futebol, a gestora primeiro avaliava a situacéo das
ruas para depois estabelecer o horario de encerramento do turno.

Sabemos que as instituicbes tém seus ritos e praticas especificos e,
especialmente, aquelas que se empenham na tarefa da formacdo vao imprimir
intencionalidade em seus modos de atuacdo para que 0S sujeitos que estdo em
formacdo alcancem a performance pretendida. O que queremos realcar aqui é a
forma como a escola opera no disciplinamento das novas geracfes e até mesmo de
suas familias, conforme destacado por Veiga-Neto (2007). Contudo, ressaltamos que
0 processo de disciplinamento ndo ocorre sem resisténcias, absolutamente. Mesmo
diante de sancdes e impedimentos, os jovens tentam burlar as regras e buscar
linhas de fuga para atender aos seus desejos.

Para ilustrar um exemplo claro dessa resisténcia, vamos analisar a forma
como os estudantes reagiam diante da Regra 3 do Quadro de regras para uma boa
convivéncia, que versava sobre a proibicdo do celular na escola. Percebemos,
durante o periodo de observacdes na classe de correcdo de fluxo, que a maioria dos
estudantes levava o celular para a escola. A professora de humanas comentou que,
no ano letivo anterior, ela tinha um armario na sala de aula para guardar seus
materiais pedagdgicos e decidiu, entdo, criar uma caixa especial para recolher os
equipamentos eletronicos trazidos pelos estudantes. Mas, como a atual sala de aula
nao dispde desse movel, ela prefere deixar os aparelhos com os estudantes, pois
nao teria como se responsabilizar, caso algo de errado acontecesse. A insisténcia
em usar o celular em sala de aula foi assumida por todos os estudantes, durante o

grupo focal.

(8) Celular é muito bom! E whatsapp, facebook... E uma tentag&o!
(9) Eu deixo em casa. Eu também.

(10) Eu deixo em casa por causa de assalto.
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No Enunciado 9, os estudantes tentam demonstrar obediéncia em relacdo as
regras estabelecidas pela escola. Mas, logo em seguida, reconhecem o desejo de
estar com o celular, por ser um equipamento atrativo, que oferece possibilidade de
comunicacgdo nas redes sociais, como esta explicito no Enunciado 8. No Enunciado
10, os estudantes reafirmam implicitamente a importancia do celular para eles,
assumindo que, guando ndo levam o aparelho para a escola, é por medo de perdé-lo
e nao por causa do impedimento estabelecido pela regra do quadro citado acima. O
siléncio faz parte da construcéo de sentidos e o fato de ndo dizer algo expressa que
algumas coisas sao proibidas em determinadas conjunturas (ORLANDI, 2012a).
Nesse momento do grupo focal, os estudantes tentaram verbalizar discurso
politicamente correto de cumprimento das regras, mas logo o discurso se desloca,
mostrando que para eles esta regra € arbitraria, ndo faz sentido.

No conjunto de enunciados que acabamos de analisar, observamos como
acontece a polissemia discursiva, ou seja, a fuga de sentidos de um determinado
discurso provoca sua reelaboracdo e a construcdo de novos sentidos. Dessa forma,
percebemos o dinamismo da linguagem e a relacdo entre as diferentes formacdes
discursivas que constituem um mesmo enunciado. Os discursos sempre estao em
processo de reelaboracéo e ressignificacdo, pois ele depende das condi¢bes de
producao, de recepcdo e da ideologia presente na formacéo ideoldgica dos atores
envolvidos na situacdo de comunicacdo (ORLANDI, 2012b).

Percebemos que, por mais impositivo e claro que pareca, o texto do quadro
de regras deixa margem para ser burlado e questionado pelos sujeitos interlocutores
desta mensagem, os estudantes. Nesse sentido, resgatamos Orlandi (2012a) em
sua reflexdo sobre o texto. Segundo a autora, o texto ndo pode ser analisado
apenas como unidade empirica, considerando o que esta a mostra. O analista do
discurso precisa ir além, compreendendo esse texto como uma unidade imaginaria,
repleta de singularidades desde a formulagdo até o momento de circulagdo. E
preciso se debrucar sobre a forma como o0s sujeitos interpretam e sédo afetados por
esse texto para, entdo, alcancar os sentidos.

NoOs sempre chegdvamos a escola pelo menos 40 minutos antes do horério
estabelecido para das aulas, no turno da noite, na intencédo de observar a interacao
dos estudantes com outros espacos da escola, além da sala de aula, especialmente

a forma como lidavam com essas regras, mas, durante os trés meses de
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observacédo, nunca conseguimos atingir esse objetivo. Todos os dias eles iam direto
para a sala de aula. Durante a sessdo de grupo focal, os jovens afirmaram que
reconheciam a importancia do controle disciplinar praticado pela escola e que
podiam manifestar as suas opinides diante delas. Entretanto, sO conseguimos
observar negociagcdes no espaco da sala de aula, como, por exemplo, a
flexibilizagdo do uso do tempo de aula. Mesmo sem ter intervalo no turno da noite,
as professoras reservavam um tempo de 10 minutos para que a classe pudesse
conversar livremente, ap0s a conclusao das atividades pedagdgicas planejadas para
o dia.

Em algumas ocasifes em que a gestdo ou algum funciondrio da escola
esteve na turma para negociar, eu também estive presente. Uma delas foi quando os
estudantes solicitaram que as aulas de Educacéo Fisica pudessem ser ministradas
no turno da noite. Num outro dia, eles queriam participar da gincana promovida pela
escola, mas as atividades s6 eram realizadas no turno da tarde e da manha. No
primeiro caso, a gestora esclareceu que estava amparada legalmente e ndo tinha
como reorganizar a carga horaria do professor. No segundo caso, as professoras da
classe se comprometeram a realizar uma edicdo da gincana a noite. Entretanto,
sempre conseguiamos observar a interacdo da gestora com os estudantes da classe
de correcéo de fluxo, numa verdadeira relacéo positiva.

No periodo que observei os estudantes da EEPACL, de modo geral, assim
como os estudantes do Projeto Travessia, identifiquei que tém uma relacdo positiva
com a escola. Nunca presenciei nenhuma situacéo de violéncia, de enfrentamento
de estudantes e professores ou de falta de cuidado com as instalacées. Soube
apenas de um episédio, que me foi relatado numa conversa informal, pela propria
gestora, ocorrido em um dos dias que estive la. Ela revelou que houve um principio
de tumulto provocado pelos estudantes do turno da tarde, que subiram com o0s
pratos de merenda para lanchar em suas classes, mas resolveram “brincar’ de
arremessar pratos uns nos outros. A professora de Humanas da turma do Travessia
ja havia comentado que o horario da merenda no turno da tarde € muito complicado,
pois ha muitos estudantes nesse periodo e a logistica de distribuicdo precisa ser
bem feita, ja que o Unico espaco disponivel € o patio interno, que também funciona

como refeitério.
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Na ocasiao, a gestora comentou que sairia um pouco mais cedo naquele dia,
uma sexta-feira, pois sabado estaria na escola para acompanhar a instalagdo de
ventiladores e aproveitou para me contar todas as reformas que pretendia fazer na
escola, que, comparada a outras escolas estaduais, tem boas instalacdes. Seu
maior desejo é cobrir a quadra que fica no fundo da escola, pois, na sua opiniao,
essa reforma deve contribuir, inclusive, para evitar atritos entre os estudantes, que
se concentram apenas no patio interno, nos turnos em que faz muito sol.

Enquanto conversavamos, a gestora me contou que, de fato, aquele dia tinha
sido muito complicado na escola. Além do caso dos pratos voadores, ela precisou
suspender um passeio para Aldeia, de premiagao, que havia sido planejado para os
estudantes que venceram uma gincana realizada na escola no més de outubro. Ela
revelou, ainda, que tomou essa decisdo em decorréncia de uma grande confuséo
gue teria havido no inicio da semana quando os grupos de estudantes rivais
combinaram de brigar para ver quem seria o0 melhor nas proximidades da escola.

Esses grupos ha algum tempo vinham duelando nas redes sociais — no
Whatsapp e no Facebook — com o objetivo de se autoafirmar como os melhores da
escola na promocéao de festas open bar. Um dos grupos se autodenominava como
TPS (Tipo sheik, ou grupo ostentagc&o) e o outro como TMB (Tamo brabo). A gestora
havia advertido os estudantes para que nao tratassem desse assunto na escola e
gue chamaria os pais, caso eles continuassem com essa rivalidade. Eles, entéo,
combinaram de acertar as contas numa rua proxima a escola. Integrantes do grupo
TMB convidaram estudantes de uma escola, situada no bairro de Santo Amaro,
também no Recife, para apoia-los. Alguns ex-alunos, agora matriculados no Ensino
Médio, numa escola do bairro, também participaram da briga. Toda essa articulacéo
foi feita também pelas redes sociais.

Os dois grupos se encontraram ap0s o0 encerramento das atividades do turno
da manha quando deveriam estar se deslocando para casa. A gestora foi avisada
por outro estudante que estava passando no local; ela, entdo, acionou a patrulha
escolar que fica na escola, mas ouviu do policial que estava de plantdo que ele nao
podia interferir, jA que a confusdo estava se dando fora do espaco e do horéario de
aulas. A gestora, entdo, foi sozinha até o local. Chegando 14, os estudantes néo
atenderam seu pedido de se dispersarem e irem para casa. Ela, entdo, resolveu

fotografa-los para mostrar aos responsaveis 0 que estava se passando. Uma
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estudante mandou ela ir embora e disse que ela ndo tinha nada a ver com aquela
confusdo. Mas, como esta bem claro no quadro de regras, a gestora se considera
responsavel pelos estudantes, mesmo fora do espaco escolar.

O saldo dessa confusdo foi a agressdo a um dos estudantes da escola
localizada no bairro de Santo Amaro. A confusdo havia ocorrido no dia anterior e
naquele dia em que me relatou o caso, ela chegou a recolher o celular de um dos
estudantes do turno da tarde, que estava articulando novos confrontos no Whatsapp,
durante a aula, e enfrentou o professor quando este pediu que ele guardasse o
aparelho. Enquanto conversdvamos, 0 estudante voltou a escola, agora
acompanhado de sua mae para reaver o seu celular. Na ocasido, a mée informou
gue seu filho dizia ndo entender por que seu celular havia sido confiscado e que o
seu marido ndo admitia que a escola recolhesse seu aparelho, o que podiam fazer
era chamar sua atencéao, caso ele tivesse feito algo de errado.

A gestora reafirmou que tinha autoridade para recolher o celular, sim, e
lembrou que a familia assinou um termo no inicio do ano, referente ao quadro de
regras, autorizando a escola a adotar essa medida. A depender da falta cometida,
esse confisco poderia durar até 30 dias. Mas ja que a méae tinha vindo a escola e
tomou ciéncia da falta do filho, ela liberaria o aparelho. A mae agradeceu e se retirou
com o jovem. Quando eles sairam, a gestora disse que aguele jovem € um dos
lideres da TMB e que de fato deveria estar louco pelo celular para continuar suas
articulacées. Ela comentou, ainda, que os pais do jovem nao acreditavam que ele
estava envolvido na confus&o, assim como outras familias.

Segundo a gestora, a familia da estudante que mandou ela se afastar da
confusdo e foi grosseira, também ndo acreditou que a filha estava envolvida na
histéria. Segundo ela, a partir daquela data, ficaria atenta, pois se encontrasse
gualquer vestigio de brigas entre esses dois grupos, fosse presencialmente, fosse
pelas redes sociais, iria acionar novamente as familias e os estudantes poderiam até
ser expulsos. Enquanto conversavamos, uma estudante da classe de correcédo de
fluxo da turma que eu acompanhava chegou para assistir aula e se aproximou de
nés. A gestora, entdo, perguntou de qual grupo ela fazia parte e a jovem informou
que era do TPS, mas fez questdo de deixar claro que ndo estava envolvida nas
confusdes, apenas participaria da festa organizada pelo grupo e confirmou os fatos

relatados pela gestora.
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A gestora perguntou a jovem mais detalhes da festa: local, valores dos
ingressos, data. A estudante explicou que a festa seria realizada em um clube do
bairro e que os ingressos custariam R$ 20,00 para os rapazes e R$ 15,00 para as
meninas. A festa seria do tipo open bar (bar aberto) para todos os tipos de bebidas
alcodlicas. Agua e refrigerante sdo pagos por fora. A festa seria realizada em
novembro, numa tarde de sabado, a partir das 17h, sem hora para acabar. ApGs o
relato da jovem, a gestora me olhou com um tom de critica e disse: — Ta vendo?! Ela
esta falando de gente de 13, 14 e 15 anos. Eu posso permitir que uma coisa dessas
seja articulada aqui dentro da escola? (LEVANTAMENTO DIRETO, 2015). E finalizou
a conversa pedindo que a estudante tivesse juizo e questionando se sua mae sabia
da sua participacdo nesses eventos.

A jovem sorriu e confirmou que sua mae tinha lhe autorizado a ir a festa: —
Minha mae sabe que eu tenho cabeca! Em seguida, ela afirmou que agora era
diferente, estava mais quieta e ajuizada. Aproveitei a deixa e perguntei se ela era
muito diferente antes de eu conhecé-la. Ela olhou para gestora, hum gesto de
confirmacdo do que ia falar, e disse: — Eu, quando estudava aqui de tarde? Esse
patio era pouco para eu me espalhar, ndo era ndo?! A noite eu sou uma outra
pessoa (LEVANTAMENTO DIRETO, 2015). A gestora confirmou o depoimento dela e
aproveitou para parabenizar sua mudanca de comportamento. Durante a sessao de
grupo focal, quando questionamos 0s possiveis motivos que levaram os estudantes
a se afastar da escola ou reprovar, a estudante ja havia registrado o que teria
afetado seu percurso de escolarizacdo, a dificuldade de aceitar as regras impostas
pela escola: — Eu perturbava na escola, gazeava muito e acabei reprovando, néao
ligava assim... (LEVANTAMENTO DIRETO, 2015).

Nesse momento, o sinal tocou, era hora de iniciar a aula, a professora de
Exatas se aproximou de nos, pois queria solicitar a gestora que o0s estudantes
largassem um pouco mais cedo naquele dia, j& que haveria uma avaliagdo de
Ciéncias. A gestora autorizou e ressaltou que ndo teria problemas porque era dia de
avaliacdo e a professora estava avisando com antecedéncia. O que néo pode € a
professora querer liberar os estudantes sem comunicagcao prévia. Nesse caso, ela
manda todos os estudantes voltarem para a sala de aula.

Bauman (2013) reune, em seu livro Sobre educagédo e juventude, uma série

de reflexdes sobre os efeitos da sociedade contemporédnea nas formas de
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socializacdo e de producdo dos sujeitos jovens, como também a maneira pela qual
eles se posicionam diante delas. No texto O jovem como lata de lixo da industria do
consumo, o autor discute sobre a perda de espaco das geracdes adultas, antes
responsaveis por orientar os jovens e introduzi-los nessa esfera da vida, para a
internet, especialmente redes sociais como o Facebook. Nesse texto, ele cita um
estudo desenvolvido pela Kaiser Family Foundation, que constatou que 0s jovens
americanos de 18 anos tém gastado em média sete horas e meia com smartphones,
computadores e outros aparelhos eletrénicos. Quando somadas as horas que eles
investem na producdo de textos publicados nessas redes e 0 tempo que passam
vendo tevé, esse indice pode chegar até onze horas de midia por dia.

Quando questionados sobre os meios mais utilizados para se informar sobre
0S acontecimentos atuais, a grande maioria dos jovens da EEPACL que participaram
dessa pesquisa mencionou que utiliza a tevé e a internet (88,2%), conforme indica o

grafico a seguir:

Quadro 7: Quais 0os meios que vocé mais utiliza para se manter informado(a) sobre os

acontecimentos atuais?

conwver

nao tem se..

= jornal escrito 2 118%
I ™V 15 882%
radio radio 2 118%
revistas revistas 0 0%
o conversando com pessoas 3 T 6%
nao tem se mantido informadao 1 5.9%

0.0 3.5 7.0 10.5 14.0

Fonte: Levantamento Direto, 2015.

Numa tendéncia parecida com os dados apresentados na pesquisa com
jovens americanos, quase a totalidade do grupo que participou dessa pesquisa tem
acesso a internet. Os locais de acesso apontados foram: a casa (94,7%,), a escola
(15,8%), a casa de parentes e amigos (15,8%), as lan houses (5,3%) ou o trabalho
(5,3%). O equipamento mais utilizado pelos jovens para acessar a internet é o

celular, como demonstra o Quadro 9.



Quadro 8 - Em que local vocé acessa a internet?

W =k == O I o0

94 .[7%

—
oo
[ =
= T~ T - |
== - &

em casa
em casa
na sscoE na escola
em cursos d... em cursos de formacao
no trahalho
no trabalho
na Lan House
na Lan House em casa de parentes e amigos
am casa da...
0 4 & 12 16

Fonte: levantamento direto, 2016.
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Quadro 9 - Vocé acessa a internet a partir de que equipamento?

11
16

61.1%
88.9%
16.7%
27.8%

0%

Computador Computador
celular Celular
~ Tablet

ablet T'|.,l'
T Other
Cithe
0 4 8 12

Fonte: Levantamento Direto, 2015.

De acordo com Bauman (2013), os jovens ja ndo sdo vistos pela sociedade

contemporanea como a promessa de um futuro melhor, apenas séo tratados como

um mar aberto para a industria do consumo. E ele destaca, ainda, que a educacéao

tem uma grande parcela de culpa nesse processo, pois permite-se que o discurso do

consumo entre de forma veemente em suas praticas quando destaca-se que por

meio dela os jovens e as criancas terdo acesso a um futuro de bens materiais, mas

esquece-se de tratar com a mesma énfase de questdes politicas, sociais e culturais

gue igualmente dizem respeito as novas geracbes. O autor mostra que 0s jovens

vivem em um mundo paralelo, criado pelas sociais e que isso resulta na quebra de
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vinculos com as geragfes anteriores. As familias sem saber como agir diante de
tantas transformacdes, e as vezes com o intuito também de suprir a auséncia nas
vidas dos seus filhos, acabam por inseri-los ainda mais nessa vala interminavel do
consumo de bens materiais.

Ainda refletindo sobre o episddio da rivalidade entre os grupos de estudantes
gue estavam realizando as festas, observamos as consequéncias da midiatizacéao e
da interconectividade, sem a capacidade de autogoverno, apontada por Veiga-Neto
(2007). Os jovens dos dois grupos rivais disputam para saber quem € o mais popular
e com maior status na comunidade escolar. Eles reproduzem um comportamento
social presente, ha algumas décadas atras, apenas no mundo dos playboys e
socialites. Festas privadas com acesso liberado a bebidas. Sinbnimo de poder, de
fartura. Até o nome utilizado por um dos grupos — tipo Sheik, grupo ostentacdo —
reforca essa ideia.

O movimento ostentagdo ganhou expressdo no Brasil, por meio de estilos
musicais, relacionados ao Funk e ao Passinho, comuns nas periferias cariocas.
Borelli e Oliveira (2010) realizaram um estudo sobre os jovens urbanos, suas
praticas e politicas e constataram que 0s grupos juvenis da atualidade estdo cada
vez mais articulados e participativos, entretanto, os partidos politicos e outras
instituicdes tradicionais ja ndo conseguem mais aglutina-los em torno de uma causa
comum. Eles préprios apresentam suas pautas, ultimamente marcadas pelas
producdes coletivas. As autoras identificaram que a performance, a instantaneidade
e efemeridade também sao tracos fortes da producao cultural juvenil, realizada com
grande apelo estético. Observando o quadro abaixo identificamos que o brega
(66.7%) e o funk (61,1%) séao os estilos musicais mais apreciados pelos estudantes

gue participaram da pesquisa.
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Quadro 10: Qual o estilo musical de que vocé mais gosta?

brega
gospel
forrg
camha
hip hop
rock
funk

& MUSic
MFE
Eertanejo
balada
Pagode
Cither
0.0

brega
gospe
farrd
samba
hip hop
rock
funk

axé music
MFE
serfanejo
balada
Fagode
Other

—

— —
WD U 0D W D = L oo R

66.7%
27.8%
33.3%
33.3%
22.2%
16.7%
61.1%

0%
16.7%
44 4%
27.8%
55.6%
16.7%

2.5 3.0 753 10.0

Fonte: levantamento direto, 2016.

Ao responderem que atividades praticam durante os momentos de lazer, os

jovens pesquisados informaram que navegam na internet (63,2%), escutam musica
(63,2%), passeiam no shopping (57,9%), dormem (57,9%), jogam futebol (47,4%),
assistem televiséo (42,1%), vao a shows e danceterias (26,3%), jogam videogames

(21,1%), vao ao cinema (15,8%), barzinho (15,8%), visitam amigos e familiares

(15,8%), passeiam nos parques e pracas da cidade (15,8%), viajam nos finais de

semana (15,8%). Uma pequena parcela informou que desenvolve outras atividades

além dessas (10,5%) e apenas um estudante informou que ndo pratica nenhum

lazer, representando 5,3%. A grande maioria dos jovens desempenha essas tarefas

em grupo (88,9%).
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Quadro 11: O que vocé faz nos momentos de lazer/folga?

visita a ami...
participa de...

vai a barzinho

passeia no...
vai ao cinema
vai ao teatro
vai a shows. ..
jega futebol
joga video. ..
assiste telev. .
naveganai...
passeia nos. ..
escuta misica

dorme:

Viagens nos. ..
ndo pratico...
Cther
0.0 2.5 2.0 7.5 10.0

visita a amigosfamiliares 3 158%

paricipa de encontros religiosos 0 0%

vai & harzinho 3 158%

passeia no shopping 11 57.9%

vai ao cinema J 158%

vai ao teatro 0 0%

vai & shows ou danceteria b 263%

joga futebaol 9 47 4%

joga video games 4 211%

assiste televisdo 8 421%

navega na internet 12 G632%

passeia nos parques ou pracas da cidade 3 158%

escuta musica 12 632%

dorme 11 57.9%

viagens nos finais de semana (chacaras, cidades proximas, etc.) 3 158%

nao pratico nenhum lazer 1 h.3%

Other 2 105%

Fonte: Levantamento Direto, 2015.
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Quadro 12: De que forma geralmente vocé realiza essas atividades?

s0zinho 2 1M1%
emqgrupo. 16  88.9%

Fonte: Levantamento Direto, 2015.

Ao analisar as implicacfes da globalizacdo e da sociedade da informacéo nas
culturas juvenis, Canclini (2009) apresenta os efeitos perversos de uma combinacao
gue une: a falta de perspectivas de uma insercéo profissional de qualidade, o acesso
desigual aos meios de comunicacdo e a educacdo. Para ele, os jovens se
aprisionam no presentismo, embora ndo apenas eles, pois 0 autor considera que
essa € uma caracteristica das sociedades modernas, inclusive muito presente na
politica, porque a sociedade a todo momento sé lhes apresenta como resposta um
futuro incerto, com pouco lugar para eles. Diante disso, para muitos jovens, a
realizacdo deve ser perseguida com imediatismo, a qualquer custo, no aqui e agora,
mesmo que seja sindbnimo de automarginalizagao.

Ainda segundo este autor, a obsolescéncia programada que torna as pecas
de vestuario descartaveis a cada seis meses, 0os computadores desatualizados a
cada trés anos e os aparelhos eletrbnicos descartaveis a cada cinco anos no
maximo, traz uma noc¢do de tempo diferente para jovens. A0 mesmo tempo, o
acesso a informacdo de da de maneira fragmentada, despedacada, sem
continuidade histdrica. Canclini (2009) cita que em pesquisas realizadas no México
constatou-se que estudantes secundaristas e universitarios apresentam grande
dificuldade de situar em que época ocorreram acontecimentos importantes de seu
pais, como, por exemplo: mandatos de presidentes, guerras e revolucdes. Esse
processo provoca uma visdo fragmentada da realidade, muitas vezes, responsavel
pela quebra do vinculo social entre o jovem e a sociedade em que vive.

Na nossa interpretacdo, a atitude da gestora reforca 0 compromisso que ela
tem com a escola e com os estudantes. Mesmo sem o apoio das familias, ela se
disp6s a continuar a observar o desdobramento da rivalidade dos grupos e da
producéo das festas open bar, que inclusive poderiam ser denunciadas ao conselho
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tutelar, mas, ao contrario, muitos adolescentes participam com o consentimento das

familias, como ficou claro no depoimento da estudante que conversou conosco.

5.4 Escola, lugar de relagcdo com os adultos

Segundo Masschelein e Simons (2014a), para que um professor seja
considerado competente, ele precisa ter mais do que uma boa formacéo. Cabe a ele
assumir uma postura de paixdo, dedicacao, respeito, cuidado e responsabilidade
com o conhecimento que transmite e com 0s jovens e criancas que educa. O
professor ndo pode ter uma atitude profissional baseada apenas na técnica e com a
finalidade dltima de conquistar um salario, porque ele é uma figura publica de grande
valor social, como o artista, por exemplo, que esta a servico de algo ou alguém,
forma outras pessoas, nunca esta exclusivamente focado apenas na execucao de
uma tarefa, e é capaz de transgredir a ordem estabelecida.

Os autores utilizam o termo amateur (aquele que ama; amante) para designar
o professor apaixonado por seu oficio, pelo conhecimento que ensina e por aqueles
por quem trabalha, os estudantes. O professor amateur detém o poder de
personificar a matéria que ensina em sala de aula e provocar no estudante uma
presenga no presente, ou seja, consegue tira-lo de qualquer outro momento e trazé-
lo efetivamente para a sala de aula. E consegue esse feito porque ele préoprio esta
atento, concentrado e inspirado frente a sua classe. Podemos identificar um
professor amateur por sua forma de falar, sempre comprometida com o
entendimento do estudante, e, principalmente pela forma como se dedica a escuta.
Além disso, ele preocupa-se em desenvolver nos estudantes a disciplina necessaria
a aquisicao do conhecimento.

E com base em técnicas escolares e disciplina escolar que o
interesse e a atencdo sdo possiveis e que as acdes do professor
amoroso podem ser vistas em termos de igualdade. Restringir-se a
disciplina necessaria para a pratica e o estudo — e, assim, ndo se
deixar desviar por necessidades individuais — na verdade, significa
qgue o professor, uma e outra vez e talvez muitas vezes contra a sua
vontade, d4 aos alunos - inclusive aos chamados “alunos
impossiveis” — uma nova oportunidade. (MASSCHELEIN; SIMONS,
2014a, p. 82-83).

Nesse sentido, € importante que o0s jovens sintam confianga em seus

7

professores e até o0s vejam como amigos. O que ndo pode é té-los como
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adversarios, seja consciente ou inconscientemente. Na nossa interpretacdo, a
gestora da escola assume uma postura que se aproxima do professor amateur.
Mesmo que ndo seja sua pratica docente em sala de aula e sim a sua pratica
pedagogica (SOUZA, 2008) que esteja em questdo, acreditamos que 0O conceito
desenvolvido pelos autores cabe perfeitamente. Chamou-nos a atencdo a forma
como ela se dedica ao seu oficio e a postura de cuidado que ela manifesta pela
escola e pelos estudantes. Nos enunciados que seguem, percebemos a importancia
dela nas vidas dos jovens e o respeito que eles guardam por ela. A gestora foi
sempre citada como uma pessoa rigorosa, mas preocupada com o bom andamento

da escola.

(1) Ela é maravilhosa. E boa pessoa. Gosta de ajudar. E uma pessoa
excelente, 10. Ela é uma das melhores diretoras.

(2) Ela gosta de conversar com a gente. Ela sabe conversar com as
pessoas como amiga.

(3) Ela se preocupa com a gente. Nao sé com a questado escolar,
mas com a gente mesmo.

Os estudantes destacam nos Enunciados 1, 2, 3 a empatia e o interesse da
gestora por eles em todos os aspectos, inclusive se admiram pelo interesse dela em
relagéo a fotos de suas vidas pessoais. Ao analisar esses enunciados, observamos
gue os estudantes se surpreendem pelo interesse da gestora em relacdo a questdes
de suas vidas pessoais, como se determinados temas nao pudessem ser tratado na
escola. O quadro de regras para uma boa convivéncia também apresentava uma
clara separacdo entre assuntos da escola e da vida pessoal. Vimos inclusive que
essa é uma das estratégias adotadas pela instituicdo escolar moderna para governar
0s jovens e manté-los focados na aprendizagem do saber especializado que ela
trasmite (VARELA; ALVAREZ-URIA, 1992).

No primeiro momento, quando iniciamos as observacfes na escola, saltou
aos nossos olhos o quadro de regras exposto nas salas de aula e a forma como 0s
estudantes reagiam quando estavam descumprindo alguma regra e as professoras
langcavam o nome da gestora. Inicialmente pensamos que se tratava de uma pessoa
muito rigida, até autoritaria. Mas, com o passar do tempo, embora saibamos que trés
meses seja um curto periodo, insuficiente para produzir qualquer observacdo mais

etnografica sobre o comportamento da gestora e nem é essa a nossa intencao, pois
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o foco dessa investigacdo sdo os estudantes de uma das classes de correcdo de
fluxo escolar e ndo a gestédo, percebemos que a gestora tinha uma relagdo muito
proxima com os estudantes da escola, de parceria. E sua rigidez com eles — e até
com os professores — tinha a intencdo de ajuda-los a serem mais disciplinados e
aproveitar melhor o tempo em que estavam na escola.

Para Masschelein e Simons (2014a), educar é mais do que promover a
socializacdo e a aprendizagem de uma crianca ou de um jovem. Educar é trazer o
mundo (palavras, coisas e praticas que o compde) para a vida, € facilitar o dialogo
entre os jovens e o0 mundo, com o0 objetivo de que o jovem se sinta um cidadao,
envolvido com o bem comum. Dessa forma, as experiéncias dos jovens precisam
também ser tratadas na escola. E por meio da aproximacdo entre o que eles vivem
fora e dentro da escola que os sentidos vdo se construindo e que eles perceberao
gue as aprendizagens que se dao na escola estdo formando-os para a vida e néo
apenas para alcancar uma certificacao.

Segundo Fanfani (2000), h& algumas caracteristicas que devem estar
presentes numa escola adequada para a juventude, nos dias de hoje, sdo elas: a
valorizacdo dos interesses, expectativas e conhecimentos dos jovens; um espaco
gue se propde a motivar, interessar, mobilizar e desenvolver saberes que sejam
significativos para a vida deles; um ambiente de estimulo a construcdo de projetos
de vida e do protagonismo juvenil; um ambiente de desenvolvimento fisico, afetivo e
cognitivo e, finalmente; uma instituicdo que compreenda 0s jovens numa perspectiva
total, entendendo que eles ocupam diversos papéis sociais e aprendem coisas em
diversos espagos, como, por exemplo, na familia, no bairro, no grupo de amigos. Os
jovens sdo apenas potenciais aprendizes de saberes disciplinares, inclusive, na
propria escola.

Os estudantes expressam no Enunciado 3 um interdiscurso presente na
escola e na sociedade, em geral, que trata da superioridade do conhecimento
cientifico, como se este fosse o Unico conhecimento autorizado a entrar na escola, e
fosse apartado de experiéncias que se processam em outros ambitos da vida.
Discutimos em outro momento deste texto dissertativo como a maquinaria escolar
gue sustenta a escola moderna produziu essa dicotomia. A especializagdo cada vez

maior dos saberes escolares e a desvalorizacdo dos saberes cotidianos criaram uma
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hierarquizacdo e uma fragmentagéo entre os saberes (VARELA; ALVAREZ-URIA,
1992).

Ao pensar sobre os rumos da escola basica na atualidade, Moreira (2007)
reconhece que as tentativas em modernizar a escola de hoje sdo validas, como, por
exemplo, a introducdo da tecnologia nas préticas de ensino, mas acredita que
nenhuma mudanca foi tdo significativa ao ponto de mexer com a estrutura disciplinar
do curriculo escolar, que em si carrega o peso da fragmentacédo e da tradicdo. Nao
seria 0 caso de abandonar a selecéo cultural presente na formacéo das criancas e
jovens que passam pela educacdo basica, pois as disciplinas que a compdem tém
seu valor. Mas, segundo ele, é preciso que a escola invista em atividades que
flexibilizem as fronteiras das disciplinas, como, por exemplo, a realizacdo de
projetos, de atividades de resolucdo de problemas sobre tematicas do cotidiano dos
estudantes e de suas proprias histérias de vida, que permitam espacos de pesquisa
e a construcéo de novos saberes.

Moreira retoma a ideia de que a educacédo escolar se estrutura em torno da
disciplina, das matérias escolares, da organizacao do tempo e do espaco. Portanto,
guebrar essa logica ndo é facil, significa mexer com a prépria logica da cultura
escolar. A construcdo de uma disciplina representa a afirmacao de um poder politico,
ideoldégico e institucional, conforme postulado por Goodson (2007). Quando se
insere ou retira algum tema de um curriculo, vocé destitui o corpo intelectual que é
especialista naquele saber e toda a estrutura de formacéao que se criou para formar
esses especialistas. E por isso, segundo Moreira (idem), que muitas vezes o
professor, especialmente na Educagdo Superior, trabalha alguns conteddos que séo
distantes da disciplina que leciona, mas nado consegue aprovar sua extingdo ou
substituicao.

E por isso que ndo observamos nenhuma iniciativa que se aventurou a
guebrar a ldgica disciplinar que estrutura o nosso modelo de curriculo, mesmo diante
de tantas reformas no curriculo da educacéo basica nas ultimas décadas, dentre as
guais podemos registrar: a implementacdo dos parametros curriculares nacionais,
gue inseriu a discussao sobre temas da atualidade; a Lei 10.639/03, que garantiu a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e, mais tarde, a Lei
11.645/ 08, que acrescentou o ensino da Histéria e Cultura Indigena; e o processo
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de discussdo e construgdo da Base Nacional Curricular Comum, que esta em
andamento neste momento.

Entretanto, o autor avalia que o mais importante e significativo que ha na
escola ainda hoje é “o espago de relagbes extremamente ricas, de instigantes
desafios, de busca e de aquisigbes” (GOODSON, 2007, p. 71) que alguns
professores conseguem estabelecer com os estudantes. Essas relagbes dao sentido
e importancia a escola e sdo capazes inclusive de transpor a rigidez do curriculo
disciplinar e propiciar uma relacdo de prazer que envolva o estudante na aventura
do conhecer. Até porque, como diz Veiga-Neto (2007), ao mesmo tempo em que a
parcela da cultura que compde o curriculo escolar é predeterminada, também é de
livre escolha. Isso significa que ao mesmo tempo em que 0s saberes culturais
operam em nossa subjetividade, nos influenciando, somos capazes de resistir a eles.

Charlot (2005) também considera que 0 sujeito ndo interioriza o mundo que
lhe é oferecido de forma passiva. Na atividade de aprendizagem, o sujeito organiza o
conhecimento novo, interpreta, categoriza e ressignifica o mundo. E apenas no
momento em que ele consegue atribuir valor, sentido e prazer ao saber, que se torna
capaz de adquirir as ferramentas necesséarias para domina-lo. Quando néo
encontram sentido e valor no saber que € ensinado na escola, os estudantes julgam
gue apenas ouvindo e repetindo o que é dito pelo professor serdo capazes de
aprender, mas isso nao € possivel, pois, sem refletir e experimentar, ndo se pode
aprender. Dessa forma, os estudantes acabam frustrados.

O autor destaca, ainda, que o “outro” tem papel fundamental no processo de
mobilizacdo intelectual. A problematica da relagdo com o saber envolve uma
dialética entre interioridade e exterioridade. Para aprender, o sujeito precisa atribuir
sentido e eficacia ao novo conhecimento. Isso dependera da forma como ele se
coloca no mundo e como partilha-o com os outros sujeitos, em comunidade, porque,
guando aprendemos, apropriamo-nos de um patrimoénio humano que envolve
teorias, ideias, palavras, gestos, praticas cotidianas, dispositivos relacionais, etc.,
enfim, um tipo de conhecimento que pertence ao coletivo.

Considerando que aquele que aprende ndo estabelece apenas uma relagcéo
com o objeto de conhecimento, mas consigo mesmo e com aqueles que o cercam, é
preciso ter em conta que essas relagcbes podem ser de apoio e cooperacdo, mas

também podem ser de concorréncia, de tensdo e de contradicdo. Portanto, €
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compreensivel que o sujeito estabeleca diferentes relacbes com o saber, a depender
do ambiente em que esse processo aconteca. E para os educadores e demais
adultos envolvidos no processo de formacdo das novas geracdes é fundamental
compreender nessa no¢ao e estar atento para identificar até que ponto a dificuldade
na aquisicdo de determinado saber pode ser social e relacional, ndo apenas
intelectual.

Este “outro” a quem o autor se refere esta presente no processo de
aprendizagem de trés formas: na mediacao do processo de aprendizagem (familia e
professores), na producao didatica disponivel ao estudante, que é elaborada por
alguém com o proposito de facilitar sua aprendizagem (livros didaticos e outros
materiais), e nas obras produzidas pela humanidade ao longo de sua histéria, da
gual nos apropriamos no processo de transmissao da cultura. E novamente aparece
0 processo de interioridade e exterioridade na relagdo com o saber. Observe que o
‘outro”, independentemente da forma como se manifeste no processo de
aprendizagem, € externo e sua acdo so fara sentido se estiver conectada a uma
acao ou atividade que tenha conexado com a histdria pessoal do sujeito aprendente.
Caso contrario, ele ndo conseguira acessar essa “comunidade” e se apropriar do
saber que esta sendo colocado a sua disposicdo (CHARLOT, 2005).

Nesse sentido, € fundamental compreendermos como se da a relacdo dos
estudantes com seus professores, uma vez que ela é fundamental para o processo
de mobilizacdo dos estudantes para a aquisicdo do saber. Percebemos que os
estudantes, durante a sesséo de grupo focal, sempre tragcavam um paralelo entre a
forma como a escola funcionava nos horarios diurnos e no horario noturno. Nos
enunciados que seguem, os estudantes tratam sobre a relagdo com as professoras
da classe de correcao de fluxo escolar. Inclusive fazem uma comparacdo com a
forma como se relacionavam com os professores dos turnos da manha e da tarde,
ou seja, os periodos nos quais foram retidos ou em que se afastaram da escola.
Observaremos que a relagdo era bastante diferente da que estabeleciam no

momento da pesquisa com as professoras do horario noturno.

(4) Elas se preocupam com a gente, quando a gente ndo vem, elas
ligam. Elas fazem coisas que de manha n&o faziam, elas n&o tém
obrigacéo de ta ligando, indo atrds da gente, ligando para mée, para
pai, manda vir. Ela ndo é aquela pessoa chata.
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(5) Teve uma vez que eu ndo estava podendo vir, estava com
problemas. Ela procurou saber, deu um tempo, ndo € como de
manha gue tem varios alunos e eles nao se preocupam. De manha
se vocé perder um assunto, perdeu! Aqui, a noite, ndo se perdeu ela
vem com uma xérox do assunto para ajudar.

(6) Se ela ver uma brincadeira que ndo gostou ela chama a primeira
vez, a segunda e a terceira, e ai se ela ver que nao teve jeito chama
a gestora para conversar. De manha qualquer brincadeira, é
suspensao.

(7) Eu acho que as professoras corre mais atrds da gente, porque o
Nnosso tempo para aprender muita coisa, € pouco. Por isso, ela fica
pegando no pé da gente porque todos os dias ela da um assunto
diferente e ai ela sempre manda vir todos os dias para a gente ndo
perder nada. Para a gente poder passar. Porque sabem que é muito
resumido e a gente perdendo...

No Enunciado 4, os jovens destacam o investimento das professoras para que
frequentem a escola. Nos Enunciados 5 e 6, eles comparam as formas de relacdo
estabelecidas com professores do horario diurno e noturno, reconhecendo o apoio
gue recebem das professoras do turno da noite até no momento das cobrancas. E
no Enunciado 7 associam esse acompanhamento mais proximo das professoras em
fungéo da necessidade de consolidarem seus percursos de aprendizagem.

Segundo Charlot (2005), boa parte dos estudantes julga que o professor € o
elemento ativo do processo de aprendizagem e depositam nele a responsabilidade
de sua aprendizagem. Ja o professor se sente vitima da auséncia de mobilizacéo
intelectual do estudante. A esse respeito, o autor destaca que o estudante deve estar
no centro do processo de aprendizagem, mas o professor também tem um papel
importante, pois ele € o adulto responsével por transmitir uma parcela da cultura e
mediar a relagdo entre o estudante e o saber.

No final das contas, a sociedade repassa para o professor a responsabilidade
de acolher os estudantes que chegam a escola com grandes diferencas de
repertério cultural, fazé-los bem sucedidos e ainda garantir uma promessa de um
futuro promissor em relacdo ao campo profissional. Diante de tantas missdes, 0
professor vive um impasse: ou tenta conciliar os diferentes ritmos de aprendizagem
dos estudantes, buscando oferecer oportunidades iguais a todos ou avanca na
transmissdo de conteudos requeridos nos exames que certificam a aprendizagem e,
naturalmente, atende melhor aqueles estudantes que estao mais preparados para se
apropriar dos contetdos escolares (CHARLOT, 2005).
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No primeiro trecho, quando se referem as professoras do Travessia, apareceu
novamente no discurso dos estudantes a expressao relacdo de amizade para
designar a relacdo positiva entre professores e estudantes, tal como manifestaram
em relacéo a gestora da escola. Na sequéncia de discursos que analisaremos logo
em seguida, aprofundamos um pouco mais o significado dessa amizade na relacao
pedagdgica travada entre ambos. Por outro lado, quando os estudantes se referem
aos professores que tiveram quando faziam parte do ensino regular, retratam uma
relacdo de distanciamento. Eles reconhecem que durante o0s turnos matutino e
vespertino as salas de aulas sdo mais cheias e na visao deles isso pode ser o
motivo de uma relagdo baseada apenas no dar e receber aulas.

De fato, percebiamos que os estudantes da classe de correcdo de fluxo
escolar tinham uma relacdo muito préxima de suas professoras. Logo que o sinal
tocava e que as professoras iam para a sala e enquanto aguardavam a presenca de
um numero consideravel de estudantes para comecar a aula, procuravam saber
como eles estavam, as vezes, teciam observacdes sobre a saude deles, pediam que
se alimentassem melhor, porque muitos trocavam o jantar ou a merenda da escola
por pipoca, biscoitos e salgadinhos. Os estudantes também partilhavam assuntos de
suas familias e as professoras procuravam saber também por alguns que estavam
faltando e pediam que os colegas que morassem proximo trouxessem noticias.

As conversas entre estudantes e professoras também aconteciam nos cinco
ou dez minutos no final da aula em que eles eram liberados para conversar. No
horario noturno, os estudantes ndo tém intervalo entre as aulas, mas as professoras
sempre que possivel estabeleciam alguns minutos para que eles pudessem
conversar livremente, em troca da concentragdo nos momentos de exposi¢ao do
conteudo e da realizacdo de atividades. O trato nem sempre era cumprido pela
maioria da classe e em muitos momentos da aula as professoras precisavam se
esforcar para conquistar a atencao deles. Elas procuravam fazer isso da forma mais
leve possivel. Quando ndo eram ouvidas, ai sim tornavam-se mais sérias e diretivas.
Mas isso depois de muita insisténcia da parte delas.

Fanfani (2000) observa grandes mudancas nas formas de comportamento das
culturas juvenis no espaco escolar nos ultimos tempos, intensificadas especialmente
pelos processos de expansado, universalizacdo e massificagdo da escola basica,

intensificados na década de 1990. Seus estudos foram realizados na Argentina, mas
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ele proprio considera que suas observacdes sao pertinentes para outras populagdes
urbanas latino-americanas, como no caso do Brasil, por exemplo. Em seu
diagnéstico, ele identificou que o principio da autoridade incontestavel do professor
gue regia a relagcdo com o estudante, hoje, jA ndo se sustenta, por dois motivos:
primeiro, porque 0s jovens conquistaram mais direitos, socialmente falando, e
também mais consciéncia sobre eles. Em segundo lugar, essa relacdo também era
sustentada pela condicdo de detentor do saber, por parte do professor, mas
atualmente os jovens ampliaram seu acesso ao conhecimento em outros espacos, e,
muitas vezes, até confrontam informacdes transmitidas por seus professores.

Segundo o autor, os jovens sabem que as relagdes que se estabelecem com
0s adultos envolvidos no seu processo de formacdo sdo complexas e se constituem
em diferentes niveis de intensidade em relacdo a autoridade. Eles compreendem
gue ha um jogo de aliancas e estratégias que orienta essa relacao e nao se colocam
de forma passiva, aceitando sem resisténcia uma relacao unidirecional por parte de
seus professores. Para a maioria dos jovens, as relagdes séo regidas pelo principio
da reciprocidade, ou seja, 0 jovem tende a considerar que o respeito deve ser uma
resposta ao comportamento do adulto e ndo uma obrigacao.

Por outro lado, Fanfani (2000) reconhece que a atual conjuntura das escolas,
afetadas pelo sucateamento, pela burocracia e pelas dificeis condigbes de trabalho,
impede que a maioria dos agentes pedagogicos, sejam eles, gestores, professores e
funcionarios escolares, desenvolva a escuta, o0 respeito e o reconhecimento dos
jovens. As instituicbes educativas precisam tomar ciéncia dessa nova realidade e
rever os dispositivos que regem a disciplina e a tomada de decisédo entre os atores
escolares, inclusive permitindo a maior participagdo dos jovens na discussdo e no
estabelecimento de regras.

Durante as observacdes na classe de correcdo de fluxo, chamava-nos a
atencdo a forma como a professora de Exatas conduzia os conflitos entre os
estudantes, sem tomar para si nenhuma atitude grosseira dos estudantes, nem
tampouco interromper o ritmo da aula ou se desconectar de seus objetivos em
relacdo ao planejamento didatico. Quando acontecia algum episodio de conflito entre
0os estudantes, ela procurava sanar por meio do didlogo e da reflexdo sobre as
posturas adotadas por eles. Durante as aulas, ela sempre caminhava entre 0s
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estudantes para esclarecer davidas, sentava com eles para ajudar na realizacdo das
atividades e sempre se mostrava disponivel.

As vezes, alguns estudantes passavam dos limites em relagdo ao respeito
aos colegas ou a resisténcia em realizar as atividades propostas pela professora
durante a aula, mas ela sempre evitava o confronto direto, encaminhava a questao
pela via da reflexdo e alcangcava bons resultados. Logo no inicio do periodo de
observacbes, eu me questionava muito sobre o sentido do comportamento dos
estudantes e da tolerancia das professoras, especialmente da professora de Exatas.
Por vezes, eu pensava que ali acontecia uma inversao de autoridade, que os
estudantes queriam impor seu ritmo, suas vontades e as professoras evitavam o
confronto direto para manté-los controlados — até de forma inconsciente -,
impedindo que os animos se exaltassem e houvesse queixa por parte da gestdo da
escola em relacao a barulho ou fragilidade das professoras em relacdo ao dominio
da turma.

Mas com o passar do tempo e a continuidade das observacdes, eu realizei
outra interpretacdo desses eventos. A postura das professoras demonstrava uma
abertura para escutar os estudantes. Elas permitiam que eles manifestassem
comportamentos que faziam parte das suas formas de relagéo fora da escola, com
amigos e familiares, ou mesmo que extravasassem esses comportamentos
reprimidos pela propria condicdo de alguns deles trabalharem e estudarem ou ja
terem que assumir as responsabilidades da vida adulta, seja no papel de mée ou de
esposa, no caso das estudantes que tinham filhos, e de uma outra que ja era
casada. Para nés, as brincadeiras e o tipo de comunicacdo que eles estabeleciam
poderiam até soar agressivas, mas faziam parte de seu universo cultural.

As professoras nao tinham a ilusdo de trabalhar com uma classe tranquila,
comportada, silenciosa e atenta, sO porque os estudantes precisavam correr atras do
tempo perdido em relagéo aos estudos para corrigir seu fluxo escolar. Inclusive esse
comportamento por parte dos estudantes pode ser interpretado como uma
polissemia (ORLANDI, 2001), pois, embora eles proprios tenham expressado varias
vezes no grupo focal que agora era o momento de agir diferente, verbalizando o
discurso normativo sobre o papel de um bom aluno (CORTI, 2014) — reproduzindo o
interdiscurso que revela as expectativas de seus pais e professores em relagdo a

eles —, na sala de aula, as atitudes geralmente manifestavam o desejo de burlar as
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regras estabelecidas pela escola ou aquelas que ja estdo impregnadas pela cultura
escolar.

Antes de assumirem a identidade de estudantes, eles assumiam a postura de
jovens adolescentes que querem se movimentar, se divertir com seus pares, formar
vinculos, se mostrar, se autoafirmar, partilhar ideias e gostos comuns, falar sobre
suas experiéncias amorosas, sexuais, etc. E as professoras compreendiam essa
necessidade e, na medida do possivel, buscavam contemplar essas demandas em
suas acOes pedagogicas na sala de aula, sem perder de vista o papel delas na
transmissdo dos saberes que comp&em o curriculo escolar previsto para anos finais
do Ensino Fundamental, ainda mais em um contexto de um projeto de correcao de
fluxo escolar que oferece uma metodologia diferenciada, um tempo pedagdégico mais
sucinto, em uma rede de ensino que nado oferece todas as condi¢cdes necessarias
para o desenvolvimento afetivo, fisico e intelectual dos seus estudantes, como bem
ja pontuamos aqui em relacdo a situacao das escolas publicas brasileiras.

Conseguimos enxergar nessa classe exatamente o que Fanfani (2000) fala
sobre a dificuldade que os professores de hoje enfrentam ao lidar com culturas
juvenis diversas na sala de aula em um contexto de sucateamento das unidades
escolares e de dificeis condicbes de trabalho. As professoras dos estudantes que
participaram dessa investigacdo ndo se deixavam levar por estas questbes, embora
elas se constituissem em um desafio maior no cumprimento de seu oficio junto aos
jovens. Elas conseguiram estabelecer com eles uma relagdo — que eles consideram
de respeito e de amizade — que pode ajuda-los a conquistar o autodisciplinamento e
também a ter uma relacdo mais positiva com o saber.

E importante destacar que, quando se trabalha com analise do discurso, o
analista ndo se atém apenas aos textos orais ou escritos proferidos pelos sujeitos
analisados. O texto ndo verbal — 0 gesto — € uma forma de expressao valiosa da
ideologia do sujeito e de sua subjetividade. Inclusive ela precede a expressao da
palavra. O ato de verbalizar ou de escrever a palavra ja € o gesto em si (ORLANDI,
2012). Nesse sentido, foi valioso para nds observar esses estudantes e percebé-los
no seu cotidiano escolar, fora da situacdo de tensdo que naturalmente se coloca no
grupo focal quando eles tentam também emitir discursos que consideram

apropriados para aquela situacao de comunicacéo, ndo porque estejam camuflando
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suas ideias e opinides, mas porque manifestam interdiscursos presentes na escola,
na familia e na sociedade.

No dia em que estavamos realizando a segunda observacdo nesta classe,
houve uma série de episodios de conflitos entre os estudantes que pode ilustrar
como se dava a intervencao pedagdgica das professoras no sentido de disciplina-los
pela reflexdo e pela negociacdo e ndo apenas pela determinagdo do cumprimento
das regras estabelecidas pela escola, fazendo uso do constrangimento ou do
autoritarismo. Nesse dia, a aula de Matematica, conduzida pela professora de
Exatas, iniciou-se com a formac&o de grupos entre os estudantes para realizassem
um jogo sobre sequéncia numérica. Os grupos recebiam umas cartelas com alguns
nameros ocultos e tinham que descobrir pela l6gica da sequéncia numérica que
nameros eram aqueles. A professora instaurou um clima de jogo na sala de aula e a
maioria dos estudantes ficou muito estimulada.

Mas havia estudantes que nao paravam de conversar, um deles trocava de
grupo por sua propria vontade, buscando parceiros para a dispersdo. De repente,
cantou bem alto a musica das “novinhas”. A professora ignorou. Uma estudante, que
ja havia chegado atrasada nao largava o celular — o que é terminantemente proibido
na sala de aula — e outra simplesmente baixou a cabeca e se recusou a participar da
aula. A professora caminhava entre os grupos esclarecendo duvidas e estimulando
0s estudantes a concluir a tarefa. A proxima atividade realizada foi a resolucdo de
operacfes matematicas, que, quando solucionadas, completavam um mapa com a
indicagdo de um caminho. E a dltima seria a realizagdo de exercicios em um livro de
EJA, emprestado pela escola, jA que os estudantes ainda ndo tinham recebido o
material do Projeto, pois estavam aguardando o inicio oficial das aulas.

Em um dado momento da aula, a professora de Humanas, que estava
presente na turma, direcionou um olhar de desagrado para a estudante que chegou
atrasada e ndo largava o celular, embora as professoras ja tivessem solicitado varias
vezes, porque ela ndo parava de conversar com as colegas do grupo em que foi
inserida e que estavam realizando a atividade de forma concentrada. E ela retrucou:
— O que foi professora?! (em tom de enfrentamento). E a professora respondeu: — O
gue foi?! Vocé parece que s6 vem a escola para conversar. E a menina continuou: —
E isso mesmo! As colegas de grupo retomaram a concentracdo e a professora

sentou com elas no grupo para ajuda-las na realizacédo da atividade e pediu que ela
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guardasse o aparelho de celular para evitar que a gestora passasse pela turma e
recolhesse.

Em seguida, um grupo de rapazes que também estavam comecando a se
dispersar no fundo da sala de aula pediu que esta mesma jovem devolvesse a
caneta que pertencia a um deles e estava emprestada. Ela, entdo, jogou a caneta no
chédo e chutou com o pé para o fundo da sala. Nesse momento, a professora de
Exatas, que continuava passando pelos grupos para orienta-los sobre a atividade,
olhou para a estudante seriamente e perguntou: — Por que vocé isso? Da proxima
vez, me entregue que eu entrego a ele. E a estudante retrucou, assim como fez com
a professora de Humanas: — Por qué? A professora continuou a argumentagao: —
Porque isso é falta de educacédo e vocé sabe disso. E a jovem parecia incansavel: —
Mas eu jogo na minha casa, ndo vou jogar aqui?! E a professora deu sua ultima
palavra sobre o assunto, olhando firmemente para ela: — Mas aqui hdo é a sua casa
e vocé ndo vai mais fazer isso, porque sabe que estd errada. Virou as costas e
continuou a orientacdo nos grupos. A jovem finalmente voltou a sua atividade e foi
conclui-la.

Fanfani (2000) esclarece que, quando ha um distanciamento entre a cultura
social dos jovens e a cultura escolar, o conflito entre os proprios estudantes e destes
com seus professores € uma consequéncia bastante provavel. O conflito se d4 em
funcdo da “atracdo pelo prestigio”, tanto nos grupos de iguais como também em
relacdo ao desempenho escolar. Mas, quanto maior for o acirramento entre 0s
universos das culturas escolar e juvenil, maior serd o interesse dos jovens em se
destacar como transgressores ou como engragados, o importante é o destaque entre
nos grupos de iguais. Segundo o autor, “os filhos dos grupos subordinados
[socialmente], em muitos casos, optam por esta estratégia, na medida em que lhes é
mais dificil competir com éxito no jogo escolar” (FAFANI, 2000, p. 9).

Cenas de enfrentamento como essa relatada acima nao aconteciam durante
todos os momentos de observacéo, mas a necessidade de pedir a concentracéo dos
estudantes, de solicitar que guardassem o celular, vestissem a camisa da farda e se
concentrassem nas atividades eram tarefas constantes das professoras, mas, em
nenhum momento, n0s observamos a saida de nenhum estudante da sala de aula
por conta de indisciplina ou devido a intervencéo direta da direcdo da escola para

resolver os conflitos. Os estudantes revelaram que essa era a forma como os
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professores dos horarios diurnos encaminhavam os episddios de indisciplina

protagonizados pelos estudantes, conforme indicam os enunciados abaixo:

(8) alguns professores sdo fundamentais para o aluno, porque de
manha os professores ndo tém aquela.... de manha a aula € muito
chata. De noite é mais divertido, ela conversa. Quando ela percebe
gue a aula é muito chata, ela muda, ja arruma um jeito de mudar.

(9) E de manha eles ndo tém acordo com a gente ndo, acham que a
gente é um bando de vandalos. De manha a palavra do professor é
fundamental, o aluno nunca estéa certo. E inevitavel em sala um aluno
discordar do outro e o professor da manha diz logo lavra, sai de sala.
E a palavra do professor vale mais do que a da gente.

(10) Elas sao rigorosas também [as professoras do Projeto
Travessia], mas nao é tanto como de manha...eles entendem o lado
da gente. De manha eles nao perguntam o motivo da briga, da
discussdo, € logo saia, va para Cléa. E suspensdo, manda logo
chamar os pais.

Podemos observar nos discursos dos estudantes, manifestados nos
Enunciados 8, 9 e 10 a insatisfacédo, e até certo ressentimento, pela forma como os
professores do ensino regular se relacionavam com eles. Eles se sentem
injusticados, incompreendidos, silenciados, preteridos. Arroyo (2007) constata que
ha uma tendéncia hoje de muitos professores em tratar os estudantes como
barbaros ou “vandalos”, conforme mencionado acima por uma estudante. E como
ndo existe pedagogia para a barbarie, o professor esta dizendo a si proprio que néo
h& o que fazer pelo estudante, ndo ha por que procurar conscientiza-lo, pois ele nem
mesmo pode ser considerado humano.

Na opinido do autor, ndo adianta os professores buscarem justificativas para o
comportamento de indisciplina e falta de interesse dos estudantes pela escola ou
simplesmente se questionar por que eles nunca serao iguais aos jovens de geracoes
anteriores. E a mesma coisa de irmos ao médico, ele nos fornecer um
detalhadissimo diagndstico e nenhum remédio. E preciso que o professor invista no
estabelecimento de uma relagdo com os jovens e procure compreendé-los na sua
diversidade e busque solucdes que se apresentam hoje no cotidiano escolar. Para
tanto, é necessario que os professores se aprofundem no conhecimento sobre
adolescéncia e juventude, ampliando a compreensao sobre as formas como os
sujeitos sdo afetados pelos processos de humanizacdo, socializacdo e

aprendizagem, na atualidade.
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A postura das professoras do Projeto Travessia, em sala de aula, sempre se
baseava na negociagdo, como ja foi dito, e no estimulo de realizacdo das atividades,
sempre procurando fazer algo mais ludico e leve, como sera discutido na proxima
secao de andlise — Escola, lugar de relacdo com o saber —, onde analisaremos os
discursos dos estudantes sobre o encaminhamento das atividades curriculares e a

forma como atribuem sentido aos saberes transmitidos na escola.

5.5 Escola, lugar de relagcdo com o saber

Um de nossos objetivos de pesquisa era analisar como 0s estudantes se
relacionavam com o conhecimento transmitido pela escola. Nossa intencdo era
compreender se de fato tinham dificuldade em se apropriar dos saberes que fazem
parte do curriculo escolar, da cultura geral, conforme postulado por alguns
pesquisadores que identificam que esse saber representa um desafio maior para
estudantes que sdo oriundos das classes populares, como por exemplo, Michel
Young (2007) e Goodson (2007).

Para Charlot (2001), trés perguntas essenciais S0 necessarias para
compreender a relacdo com o saber dos jovens, especialmente das classes
populares: Qual o sentido de ir a escola? Qual o sentido de estudar e ndo estudar na
escola? Qual o sentido de aprender, de compreender, dentro e fora da escola? Com
0 objetivo de esclarecer essas questdes, o autor desenvolveu uma metodologia
baseada na andlise de tarefas escolares e textos produzidos pelos estudantes que
participam das pesquisas coordenadas por ele, realizadas em escolas dos suburbios
franceses e em outros paises, como por exemplo, na Tunisia e no Brasil. Esses
registros sdo chamados de balancos ou escritas do saber e originados a partir de
uma pergunta: “Desde que nasci, aprendi muitas coisas na minha familia, na minha
rua, na escola e em outros lugares. Dentre as coisas que aprendi, quais sdo as mais
iImportantes? E agora, o que estou esperando? (CHARLOT, 2001, p. 61).

Diante dos textos produzidos pelos estudantes durante alguns anos de
pesquisa, 0 autor constatou que, mesmo quando os jovens falam sobre as
aprendizagens tecidas na escola ao longo de suas vidas, eles ressaltam mais
aprendizagens afetivas, pessoais, com forte conotacdo ética e moral, como, por

exemplo, aprender a respeitar e ser respeitado. As aprendizagens intelectuais ou
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escolares sdo pouco citadas. Na maioria dos casos, resumem-se a aquisicdo da
leitura, da escrita e da contagem. Aprendizagens mais especificas, relacionadas a
outras disciplinas, praticamente ndo sdo citadas. E como se apenas esses
conhecimentos — com clara relevancia e aplicabilidade na vida cotidiana — fizessem
sentido em suas vidas.

Nesse sentido, questionamos os estudantes durante a se¢édo de grupo focal
sobre qual conteido gostam mais de estudar. As respostas confirmaram a hipétese
de Charlot sobre o predominio da linguagem e da matematica, conforme destacado
no Enunciado 1. Contudo, os estudantes nao justificaram os motivos das
preferéncias em relagcdo a essas areas de conhecimento. Ressaltamos que ha uma
grande valorizacdo dessas disciplinas na organizacdo dos curriculos escolares,
inclusive, a maioria das avaliacdes externas promovidas pelos 6rgdos responsaveis
pela execucdo das politicas educacionais se limitam a avaliar o desempenho dos
estudantes apenas nessas duas areas.

(1) Portugués, porgue é mais facil do que matemética. Eu gosto mais de
matematica. Eu ja gosto de matematica e portugués.

(2) Ciéncias também. Gosto de estudar o corpo humano.

Somente uma estudante mencionou o0 motivo de sua preferéncia em relacdo a
disciplina predileta, Ciéncias. Gostava de estudar o corpo humano, tal como
mencionou no Enunciado 2. Os estudantes revelaram, ainda, que gostariam de
aprender mais na escola temas relacionados a vida cotidiana, como, por exemplo,
guestbes sobre sexualidade, tal como expresso no Enunciado 3. A maioria dos
estudantes ndo se sente a vontade para tratar sobre temas relacionados a
sexualidade com seus pais. Procuram aprender mais sobre a temética com seus
colegas e enfatizam que gostariam de discutir sobre este assunto com seus
professores.

(3) Sexologia. Eu acho importante estudar, estou sendo sincera.

(4) E tem alguma crianc¢a aqui, que precisa ensinar? Tem que ser na
pratica.

(5) Se passar uma cena de sexo ha TV e eu estiver na sala, eu saio
da sala, porque fico com vergonha dos meus pais. Quando a minha
mae vem conversar, eu fico ja me saindo. Eu mesma ja perguntei um
monte de coisas para a colega, sem entrar em detalhes. Quando
tenho alguma davida, pergunto a ela.
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(6) A professora ndo fala. Talvez porque ainda nao existiu
oportunidade. A professora disse que iria falar sobre isso ainda esse
ano. Se tiver, vou ficar de boa.

Durante uma conversa informal com a professora de Humanas da classe de
correcdo de fluxo, durante o periodo de observacdes na classe de correcao de fluxo,
ela manifestou o desejo em realizar um projeto sobre sexualidade com os
estudantes. Reiterou que considera essa tematica fundamental e ja que tinha notado
a incipiéncia do conhecimento dos estudantes sobre a saude reprodutiva. Na
ocasido, ela mencionou que iria se planejar com a sua colega, a professora de
Exatas da classe, para realizar o projeto. Ela também pretendia reunir outros
professores da escola.

Freire (1987), Charlot (2001) e Goodson (2007) constataram que, em muitos
casos, 0s professores se ocupam da transmissdo das disciplinas classicas,
prescritas nos curriculos oficiais, sem se preocupar em relaciona-las para a vida e as
necessidades dos estudantes das classes populares. Ao invés de ter como foco
principal o conhecimento de si e do mundo que os cerca, 0s temas discutidos na
escola se limitam a discutir de forma acritica conteddos que serdo exigidos nos
exames avaliativos. Ha casos também em que temas que poderiam interessar 0s
estudantes sdo abordados de maneira tdo tedrica e segmentada que deixam de
fazer sentido para eles.

Segundo Charlot (2000), a disseminacgao das praticas institucionais da cultura
escolar ensinou 0s estudantes a se preocuparem mais em cumprir suas regras do
gue a se preocupar com a aprendizagem. O saber é tratado apenas como conteludo
necessario a realizagdo de provas, um produto que deve ser consumido e testado. A
forma fragmentada como é apresentada aos estudantes ofusca sua beleza, sua
poténcia de criacdo, o prazer da descoberta e o poder de sua complexidade. Dessa
forma, o conhecimento jamais sera conectado as experiéncias dos jovens.

A crise na relagdo com o saber que afeta as novas geracfes afeta também
seus professores, que, na maioria dos casos, ndo recebem uma formacao
universitaria adequada para lidar com estudantes que vivem numa sociedade que
incorpora saberes (saberes-codigos, saberes-sistemas) cada vez mais numerosos e
qualitativamente diferentes. Diante desse cendrio, o professor precisa, além de

dominar conteldos necessarios a pratica do ensino, dominar também as praticas de
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formagcdo que vao permitir a contextualizagdo do saber transmitido na escola, na
pratica, de forma direcionada, ao passo que o saber da pratica também podera ser
conectado ao saber tratado na escola, gerando sentidos que ajudardo o sujeito a
compreender melhor a si mesmo e ao mundo em que vive, como ja enfatizamos
anteriormente (CHARLOT, 2001).

Ao refletir sobre as condicbes em que se realiza a escolarizagado dos jovens
latino-americanos, Fanfani (2000) questiona-se sobre as caracteristicas de uma
escola que se adéque as condi¢des de vida desse publico, as suas expectativas e a
promogdo de seus direitos. O autor ndo se arrisca na definicAo de um modelo, até
porque esta seria uma tarefa complexa e o resultado certamente ndo daria conta da
diversidade que marca as juventudes. Mas ele prop&e principios que podem inspirar

a organizacéo de escolas consonantes com as necessidades dos jovens, sdo eles:

a) Uma instituicdo aberta que valoriza e considera os interesses,
expectativas, e conhecimentos dos jovens.

b) Uma escola que favorece e da lugar ao protagonismo dos jovens e
na qual os direitos da adolescéncia se expressam em instituicbes e
praticas (de participacdo, expressdo, comunicacao, etc.) e ndo so6 se
enunciam nos programas e conteudos escolares.

¢) Uma instituicdo que nao se limita a ensinar, mas que se propfe a
motivar, interessar, mobilizar e desenvolver conhecimentos
significativos na vida das pessoas.

d) Uma instituicAo que se interessa pelos adolescentes e jovens
como pessoas totais que se desempenham em diversos campos
sociais (a familia, o bairro, o esporte, etc.) e ndo s6 pelos alunos
aprendizes de determinadas disciplinas (a matematica, a lingua, a
geografia, etc.).

e) Uma instituicdo flexivel em tempos, sequéncias, metodologias,
modelos de avaliagéo, sistemas de convivéncia, etc. e que leva em
conta a diversidade da condicdo adolescente e juvenil (de género,
cultura, social, étnica, religiosa, territorial, etc.).

f) Uma instituicdo que forma pessoas e cidadaos e nao "expertos"”, ou
seja, que desenvolve competéncias e  conhecimentos
transdisciplinares, Uteis para a vida e ndo esquemas abstratos e
conhecimentos que so6 tém valor na escola.

g) Uma instituicdo que atende a todas as dimensbBes do
desenvolvimento humano: fisica, afetiva e cognitiva. Uma instituicao
na qual os jovens aprendem a aprender com prazer e que integra o
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desenvolvimento da sensibilidade, a ética, a identidade e o
conhecimento técnico-racional.

h) Uma instituicdo que acompanha e facilita a construcdo de um
projeto de vida para os jovens. Para isso devera desenvolver uma
"pedagogia da presenca" caracterizada pelo compromisso, a
abertura e a reciprocidade do mundo adulto para com o0s
adolescentes e os jovens [...].

i) Uma instituicdo que desenvolve o sentido de pertinéncia e com a
qual os jovens “se identificam”. (FANFANI, 2000, p. 13 e 14).

Além do que mais gostam/gostariam de aprender na escola, perguntamos aos
jovens de que forma aprendem melhor. Conforme demonstrado nos enunciados a
seguir, 0os estudantes inicialmente criticam as préaticas de ensino baseadas apenas
na polarizagcéo entre a exposi¢ao oral e a escrita. Afirmam categoricamente que as
aulas nas quais apenas se ouve e escreve sdo muito chatas, cansativas. Os
estudantes elegem como boas aulas aquelas em que as professoras utilizam jogos,
videos, linguagens artisticas e dindmicas de grupo. Nos enunciados 7, 9, 10, 11 e
12, eles elencam as atividades que dao mais prazer. Por outro lado, nos enunciados
8 e 13, eles se queixam da repeticdo e pedem variagdo de recursos didaticos para

que possam estar mais atentos nas aulas.

(7) Gosto de dinamicas, porgue um se entrosa com o outro. Esquece
de celular e das conversas.

(8) Escrever muito ndo da...por isso que gosto de dindmica. Escrever
cansa muito.

(9) A aula é melhor quando tem jogos. A aula do joguinho de
matematica [foi boa]. Um jogo que ela fez de raciocinio. Um filme que
ela passou.

(10) Divertida, a videoaula!

(11) Eu gosto de Artes! A gente ia desenhando um boneco e cada um
desenhou uma parte dele.

(12) (...) Cada dia que a gente chega aqui de noite tem uma coisa
diferente, t6 mentindo minha gente? Aqui ndo é aquela coisa de
escrever, escrever.... Era bom que tivesse aqui de noite um passeio.

(13) Qual passeio? De indio? Pra Olinda, direto?!
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Reconhecemos a legitimidade das reivindicacbes apresentadas pelos
estudantes em relacdo a inclusdo de atividades mais ladicas, movimentadas e
dindmicas na rotina de sala de aula. Inclusive varios autores com 0s quais
dialogamos neste trabalho, a exemplo de Dayrell e Carrano (2014), destacam que a
escola precisa ofertar um espagco e um tempo que estejam de acordo com as
necessidades de expressao cultural, sociabilidade e participacdo dos jovens,
entretanto ndo podemos desconsiderar o papel da escrita e da leitura na producao
de conhecimento.

Ao expressar seus sentimentos e sensacfes sobre as praticas e rituais que
orquestram uma aula, 0s jovens que participaram da sessado de grupo focal
desvalorizaram competéncias fundamentais adquiridas na trajetéria de
escolarizacdo, a saber: a leitura e a escrita. Os sentidos construidos em relacéo as
atividades que os jovens consideram mais apropriadas no processo de aquisicdo do
saber confirmam nossa hipotese de que de fato os jovens esperam mudancas nas
praticas de ensino e apontam para uma outra questdo: ha jovens que nao
conseguem reconhecer a contribuicdo de determinadas praticas sedimentadas na
cultura escolar em favor de seu desenvolvimento.

Concordamos com Charlot (2005) quando o autor afirma que ha estudantes
que frequentam a escola, que nunca evadiram, mas que, por outro lado, nunca
entraram na escola, de fato. Estes estudantes precisam encontrar algum sentido
para participar efetivamente de seus ritos e praticas. Eles precisam ser tratados de
forma diferenciada por seus professores, porque, antes de tudo, precisam aceitar
estar na escola. Mas sabemos que nem sempre é iSso 0 que ocorre. As proprias
condi¢cdes materiais envolvidas na organizacdo do trabalho pedagogico contribuem
para ampliar esta distancia entre ambos. Percebemos essa questéo de forma latente
guando os estudantes fizeram um comparativo entre a organizacdo do tempo
curricular na classe de correcdo de fluxo em relagdo a sala de aula do ensino

seriado.

(14) A diferenca é que de manha tem muito mais professores e tem
muitas matérias. E de noite sdo s6 duas, que sdo as matérias
controladas pelos moédulos, entendesse? E de manhad é primeiro
bimestre, segundo bimestre, tudo junto. Cada aula tem 40 minutos.

(15) E mais confuso. Tem muitas matérias e de noite é mais
balanceado. A noite a gente consegue absorver mais matérias.
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Porque cada més tem sua matéria e de manhd nado, € tudo
misturado.

Nos Enunciados 14 e 15, os estudantes fazem uma critica a fragmentagéo do
tempo curricular e dos saberes escolares que caracterizam a organizacao curricular
praticada no ensino que convencionou-se chamar de regular e destacam as
dificuldades que esse modelo representa no processo de aquisicdo do saber. Os
estudantes comentam, ainda, que a organiza¢do do tempo pedagdgico praticada
pelo curso de correcdo de fluxo contribui para uma melhor apropriacdo dos
conteudos. Eles destacam como fatores positivos a aprendizagem a organizagao
modular e o tempo maior com uma mesma professora.

Segundo Carrano, Marinho e Oliveira (2015), os principais motivos do abando
escolar e da repeténcia dos estudantes com trajetérias desiguais de escolarizagao
do ensino fundamental é a falta de entendimento das matérias escolares e de gosto
pelos estudos. Diferentemente do publico do Ensino Médio, que geralmente se
afasta da escola pela dificuldade em conciliar o trabalho e os estudos ou por ter
constituido familia muito cedo. E importante ressaltar que, quando a experiéncia
escolar e o conhecimento transmitido pela escola ndo fazem sentido para a vida dos
estudantes, a propria presenca na escola deixa de fazer sentido também.

Mas, logo em seguida, parte dos estudantes entra em contradicdo ao afirmar
gue o ensino seriado é mais qualificado, justamente porque apresenta um curriculo
mais extenso, com prevaléncia de aulas expositivas e muitas atividades escritas.
Entendemos que, mesmo reconhecendo os fatores que contribuiram para suas
trajetorias de retencdo escolar, presentes no ensino seriado, 0s estudantes
parafraseiam discursos que conferem maior prestigio aqueles que possuem
trajetorias lineares de escolarizagdo. Entendemos que a diferenga marcada pelo fato
de estar na escola numa classe organizada de outra forma, com uma proposta
pedagogica baseada em outros principios e metodologias, com um tempo curricular
acelerado, provoca nesses estudantes o sentimento de desprestigio por terem
abandonado o lugar da “normalidade”, conforme podemos observar nos enunciados

abaixo:

(16) Eu quero terminar o fundamental, mas, quero fazer tudo
certinho, 1°, 2° e 39 n&o quero EJA, porque quando for o ENEM, eu
poder ter no¢do. Como aqui tudo é meio resumido, vai tudo dificultar
na hora do ENEM, eu fazer as provas. Porque as professoras
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passam, mas é tudo resumido. Quero fazer tudo certinho, fazer uma
faculdade, para ser gente.

(17) Tem nada a ver, como a professora estava falando que teve
alunos dela, que fez Travessia tanto fundamental como médio, e hoje
em dia esta na faculdade. Pois &, s6 basta estudar.

(18) Eu prefiro ficar a noite.
(19) Eu queria integral.

(20) Quero ndo. Minha prima entra de manh@ e so sai a tarde, é o
tempo todo escrevendo e estudando.

(21) Porque aqui ndo é como uma 62 série hormal.

(22) Mas a maioria que ta aqui prefere agora, de noite. Porque agora
estamos correndo atras do prejuizo.

(23) A gente estava falando na questdo do ensinamento. Porque de
noite ndo é aquele ensino, aquela explicacdo, ensinamento. A
senhora esta |4 na sala e vé que ela ndo escreve muita coisa. E de
manha o professor escreve, explica € muita coisa para a gente pegar.

(24) Porque de manha é tudo por etapa e aqui ndo € tudo junto. Um
bocado de série e ndo vai ter tempo para dividir todas as matérias.
Porque aqui ja é resumido.

Os Enunciados 16, 19, 21, 23, e 24 reafirmam a importancia de aspectos
classicos que estruturam a cultura escolar, como, por exemplo, a seria¢do; a divisao
do conhecimento em disciplinas; a valorizacdo da linguagem escrita e da aula
expositiva e a certeza de que s6 a escola pode oferecer o conhecimento valido
socialmente e testado nos exames que certificam a competéncia em relacdo ao
saber, por isso, quanto mais tempo na escola, melhor. Esses estudantes querem
gozar dos beneficios prometidos pela escola para aqueles que se adéquam a ela.
Por outro lado, os Enunciados 17, 18, 20 e 22 mostram que nem todos acreditam
gue o caminho ndo € tdo homogéneo assim, que O sucesso nhas trajetorias de
escolarizacdo ndo esta garantido apenas quando se joga o jogo da cultura escolar,
dependente também de elementos individuais e da forma como esses fatores
marcam a trajetoria de cada um.

Mesmo compreendendo que ha discursos na escola e na sociedade que
procuram enaltecer o valor da superacdo pessoal e a possibilidade de sucesso
individual ainda diante da baixa qualidade da escolarizagdo oferecida na educacéao

basica publica brasileira, reconhecemos que os ultimos enunciados se configuram
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como um ponto de fuga dos estudantes diante da supremacia da cultura escolar. Um
discurso polissémico que afirma ser possivel construir experiéncias e trajetérias
diversas no interior de uma instituicdo, onde prevalecem a massificacdo e a
homogeneizacéo dos sujeitos (ORLANDI, 2001; 2012).

Charlot (2005) afirma que a atual mutacdo por que passa a escola em
diversas partes do mundo, diante dos fendmenos de expansédo, tem gerado
instabilidade e contradi¢cdes. A escola se vé cada vez mais esvaziada de sentido,
pois ainda € significativo o numero de estudantes que ndo partiiham de suas
atividades, conteudos e objetivos especificos. Por outro lado, essa instituicdo € cada
vez mais importante no processo de socializacdo dos jovens, pois é por meio dela
gue eles podem acessar novos tipos relagdes com o saber e com as outras pessoas,
praticar novas condutas, que, ao mesmo tempo, permitirdo a sua diferenciacéo
enquanto individuos, e serdo Uteis para de inseri-los na sociedade do saber.

Para tanto, é necessério que a escola se apresente como um lugar de
recomeco para aqueles que apresentam trajetorias desiguais de escolarizacao,
oferecendo possibilidades de reconfiguracdo de seus projetos de vida, e ndo apenas
como uma nova chance para continuidade ao que nao deu certo. Nesse sentido, a
oferta dos projetos de correcéo de fluxo e também a Educacéo de Jovens de Adultos
precisam estar comprometidas com a oferta de uma escolarizacdo inovadora e
gualificada que propicie novos caminhos para aqueles que nao obtiveram éxito no
ensino seriado. Por isso, a escolarizacdo oferecida nessas modalidades ndo pode
ser considerada um apéndice da escola ou acdes compensatérias que visam apenas

aumentar os indices de concluintes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Identificamos que os sentidos que 0s jovens com trajetorias desiguais de
escolarizagdo constroem sobre a escola ndo s&o influenciados apenas pelas
experiéncias que os eles vivem no interior desta instituicdo nem derivam somente da
relacdo que estabelecem com a cultura escolar. A formacéo ideologica dos discursos
gue norteiam a construcao dos sentidos da escola pelos jovens também resulta da
parafrase dos interdiscursos que circulam na midia, na familia, na comunidade, na
sociedade em geral. Desse modo, a parafrase e a polissemia transitam a todo
momento nos discursos dos estudantes jovens de uma classe de corre¢édo de fluxo
escolar que participaram desta pesquisa, realcando a dinamicidade da linguagem no

devir da historia.

Os sentidos de presenca ou retorno a esta instituicdo revelaram a intencao
dos jovens em rever as trajetérias construidas até entdo na intencdo de dar maior
importancia a escola, reconhecendo sua contribuicdo na reestruturacdo de seus
projetos de vida. H4A uma expectativa por parte desses sujeitos de que a escola 0s
auxilie na conquista de outros patamares de insercdo social, na conquista de um
futuro melhor, de um emprego. Eles consideram que, sem a chancela da escola, fica
dificil progredir profissionalmente. Mesmo que em muitoS momentos 0S jovens
lancem mao de interdiscursos que realgam o valor da escolarizagdo da emancipacéo
dos sujeitos, disponiveis em varios espacos da vida cotidiana, percebemos que 0s
atrasos no percurso de escolarizacdo tém um peso negativo para 0s estudantes,
pois eles sinalizam que esse estado denota um tempo perdido, que agora precisa

ser recuperado.

Ao refletirem sobre o papel da escola na construcdo de seus projetos de vida,
os discursos dos estudantes manifestaram de forma mais evidente que a escola é
um espaco de preparacdo para o futuro, confirmando resultados de pesquisa
encontrados na literatura educacional que versam sobre as expectativas dos jovens
sobre a escola. Esse discurso se coloca de forma hegeménica nas redes discursivas
formadas pelos enunciados que circulam na midia, no meio coorporativo, nas

familias e na propria escola. Entretanto, identificamos pontos de fuga desse discurso
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gue apontam também a escola como lugar de viver o presente, de fazer amigos e

viver as alegrias e conflitos proprios da juventude.

Para tanto, a escola precisa ter qualidade. E os estudantes da classe de
correcao de fluxo escolar da EEPACL consideram que s&o privilegiados nesse fator.
Ao descrevem os aspectos que fazem desta uma boa escola, os jovens pouco se
concentraram em questbes de infraestrutura, preferiram realcar a cultura
organizacional da escola, que, segundo eles, preza pelo cumprimento do seu dever
na oferta de um ambiente educacional organizado que garanta que os estudantes
tenham aula e professor diariamente. Ao comparar esta escola com outras da regiao,
0s estudantes revelam que esse direito basico nem sempre é garantido aos
discentes. Além disso, a escola desponta como um espa¢o democratico no qual
tanto os estudantes como o0s seus professores tém voz, direitos e deveres. O rigor
empreendido pela gestdo para manutencdo do seu bom funcionamento é destacado

pelos jovens como uma grande diferencial da escola na garantia de sua qualidade.

Apesar de mencionarem que detém espaco a participacdo, percebemos que
0S jovens pouco questionam as regras estabelecidas pela unidade escolar na qual
estudam, mesmo reconhecendo que resistem a muitas regras do codigo disciplinar
estabelecido pela gestdo. Essa relacdo com as regras impostas pela escola ora faz
com que os estudantes parafraseiem discursos do corpo docente da escola,
ressaltando a importancia dessas regras e, consequentemente a afirmagcdo da
identidade de bom aluno, ora faz com os estudantes atribuam sentidos a essas
regras a partir da forma como elas se aproximam e se distanciam dos seus desejos
e interesses, deixando ecoar a polifonia de suas vozes. Houve momentos em que 0s
jovens ansiaram pela revisdo das regras, mas prevaleceu a confirmacdo das
praticas desenvolvidas pela escola em que estudam, que é vista por eles como um

espaco de qualidade, de seguranca.

Nesse sentido, destacamos o reconhecimento dos jovens sobre a importancia
da cultura escolar para o disciplinamento de si mesmos. Em varios momentos, 0s
discursos dos jovens manifestam a contribuicdo da disciplina para que mantenham o
foco nos estudos e se afastem de elementos que possam desvirtua-los, como, por
exemplo, o foco exacerbado no lazer e a falta de compromisso com as

responsabilidades escolares. Os estudantes aprovam as sang¢des estabelecidas para



151

aqueles que descumprem o codigo de conduta da instituicdo, pois julgam que essas

medidas contribuem, inclusive, para diminuir a violéncia no ambiente escolar.

Na nossa visdo, 0s principais aspectos responsaveis pela qualidade da
escola, na visao dos jovens, sdo: a manutencdo da ordem, a garantia de um
ambiente democrético e as relacdes de respeito e parceria que se estabelecem entre
0S jovens e 0s sujeitos adultos. As professoras da classe de correcao de fluxo e a
gestora da escola passaram a ter um papel fundamental na constru¢éo dos préprios
sentidos desses jovens a respeito da escola. Ao propiciarem relagdes mais
horizontais e afetuosas, as docentes conseguem criar um vinculo entre todos os
membros da classe que provoca 0 compromisso mutuo entre eles. Essas relacdes
contribuiram, inclusive, na ressignificacdo dos sentidos desses sujeitos sobre a
escola. Os estudantes foram explicitos ao demonstrar a insatisfagdo diante da forma
impessoal como eram tratados pelos professores do ensino regular. E até se

queixam de desrespeito por parte de alguns professores.

Diante das colocacfes dos jovens, podemos afirmar que as relagcbes entre
eles e os docentes da escola que atuam no ensino seriado contribuiram para gerar
desmotivacdo nos estudantes e, em alguns casos, até certo ponto, contribuiram na
producdo das trajetorias desiguais de escolarizacdo. Percebemos que a relacédo de
cumplicidade entre os jovens e as docentes altera até a relagcdo que eles
estabelecem com o conhecimento. Seus discursos revelam que as relagbes
pessoais vividas na escola podem desencadear relagcbes de maior envolvimento
com o saber transmitido neste espaco. Quando os estudantes se sentem valorizados
e percebem que tém abertura para falar dos problemas que enfrentem em outros
espacos de suas vidas, podem compartilhar experiéncias que consideram
significativas, gostos, interesses, a escolarizagdo se torna mais prazerosa e
significativa. A transdisciplinaridade e a inovacdo das praticas docentes também
foram apontadas pelos jovens como um fator de grande relevancia no que tange a
aproximacgdo com a instituicdo e ao interesse pelo conhecimento transmitido pela

escola.

Mesmo que 0s jovens demonstrem em muitos momentos resisténcia as
normas da cultura escolar — na maioria das vezes por meio de comportamentos, pois

a propria rigidez de suas praticas de normatizagdo impregna os discursos dos



152

estudantes, que, mesmo resistindo, reafirmam seus ditames e saem em sua defesa
—, ainda sao timidas as investidas na conquista de um espago para falar sobre a
escola que querem. Os estudantes sentem que a instituicdo escolar precisa sofrer
transformacdes para que esteja mais adequada as suas peculiaridades, ritmos e
interesses, mas continuam a reafirmar a validade das préaticas desenvolvidas por ela,
0 que automaticamente, os coloca na posicdo de inadequados. E como se a
producdo das trajetorias desiguais de escolarizacdo fosse culpa deles apenas.

Poucas responsabilidades séo atribuidas a escola.

Para nés, essa tendéncia decorre da forte rede discursiva presente na
sociedade, que enaltece a importancia da instituicdo escolar e da escolarizacao para
a construcdo de uma vida exitosa. Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar
gue mesmo o0s jovens cobrem a dinamizacdo das praticas, tempos e espacos
escolares. Eles em nenhum momento deixaram de reconhecer que a escola tem um
papel importante enquanto instituicdo socializadora e também enquanto espaco de

producao de saberes necessarios a outras esferas de suas vidas.
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Questionario Perfil dos jovens das classes de correcdo de fluxo escolar do

Projeto Travessia Ensino Fundamental

Este questionario faz parte de uma pesquisa de mestrado, realizada no

Centro de Educagdo da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e foi

elaborado com o objetivo de obter informa¢des sobre a condi¢cdo sécio-cultural do

(@) jovem. Conto com a sua colaboracdo para responder as questbes abaixo.

Marqgue suas respostas com um X.

1 - Identificacéo

DATA: / /

NOME:

ENDERECO:

TELEFONE:

ESCOLA: Escola Estadual Pedro Augusto Carneiro Le&o

TURNO DE ESTUDO: Noite TURMA: A

2 - Sexo:

( ) masculino ( ) feminino

3 — Orientagao Sexual:

( ) homossexual ( ) heterossexual ( ) transsexual

3.1- Vocé ja se sentiu discriminado na escola por conta da sua opgao sexual?

( ) sim ( ) ndo

Relate o caso:




4 - |dade:
( ) 15/17 anos ( ) 18/20 anos ( ) 21/23 anos
( ) 24/26 anos ( ) 27/29 anos

5 - Como vocé se considera:
( ) negro

( ) pardo

( ) branco

() indio

( ) Outro:

5.1 - Vocé ja se sentiu discriminado na escola por conta da sua cor de pele?

( ) sim ( ) ndo

Relate o caso:

6- Religido

Para todos responderem:

6.1- Vocé tem religiao?

( ) sim ( ) ndo

Questdes 6.2 a 6.5: s6 para quem tem religido

6.2- Em caso positivo, qual a sua religido?

6.3- Vocé é praticante?
( )sim (  )ndo
6.4- Qual é a igreja/ templo/ centro/ terreiro que vocé freqiienta?

Nome da Instituicao:

6.5- Vocé ja se sentiu discriminado na escola por conta da sua religiao?
( ) sim ( ) ndo

Relate o caso:

7 - Familia
7.1 - Estado civil:
( ) solteiro ( ) divorciado ( ) casado

( ) separado ( ) mora junto ( ) vilvo
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7.2- Tem filhos?

( ) sim ( ) ndo

Questdes 7.3 e 7.4 : sO para os que tém filhos

7.3 - Quantos filhos vocé tem?

( yumfilho ( ) dois filhos ( )trés filhos ( ) mais de trés filhos
7.4 - Quem cuida dos filhos quando vocé vem pra escola?

( ) a mée da(s) crianga(s) ( ) o pai da(s) crianca(s)

( )osavos  ( ) os irmédos mais velhos

( ) 0s vizinhos ( ) ficam na creche

( ) os outros familiares ( ) outros:

( ) ficam so6

( ) vocé traz seu (sua) filho (a) para a escola

7.5 - Com quem vocé mora? Marque uma ou mais opgoes:

( ) sozinho ( ) com outra familia (parentes ou amigos de seus pais)
( ) filhos ( ) com amigos ( ) no local de trabalho

( ) pai ( ) mée ( ) com o companheiro/a

( ) irmé&os solteiros  ( ) irm&os casados ( ) avd/avo

( ) sobrinhos ( ) tios ( ) primos

7.6 - Quantas pessoas moram na sua casa (contando com vocé)?
( ) duas pessoas ( ) trés pessoas ( ) quatro pessoas

( ) cinco pessoas ( ) mais de cinco pessoas. Quantas?

8 — Aspectos sdcio-econdmicos do(a) jovem e da familia

8.1 - Como vocé se sustenta?

( ) vivo com a minha propria renda ( ) sou sustentado pela familia

( ) sou sustentado pelo/a companheiro/a ( ) recebo ajuda do governo?

( ) Outros:
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8.2 - Vocé trabalha?
( ) sim ( ) néo
8.3 - Se vocé trabalha ou ja trabalhou, com quantos anos comecou a trabalhar?

( ) antes dos 14 anos ( ) dos 14 aos 18 anos ( ) acima dos 18 anos

Questdes de 8.4 a 8.9: sO para os que trabalham

8.4- Que tipo de trabalho vocé faz hoje?

8.5- Onde vocé trabalha?

8.6- Quantas horas vocé trabalha por dia?

( ) 4horas ( ) 6horas ( ) 8horas ( ) 9 horas ou mais

8.7- Seu trabalho é:
( ) fixo ( ) temporario
8.8- Tem carteira assinada?

( ) sim ( ) néo

8.9- Aproximadamente, quanto vocé ganha por més?
( ) nada ( ) de R$ 200 a um salario minimo [R$ 788]
( ) um salario minimo e meio [R$ 1.182] ( ) dois salarios minimos [R$ 1.576]

( ) dois salarios minimos e meio [R$ 1.970] ( ) mais de dois salarios minimos

Questdes 8.10 a 8.12: para os que néo trabalham
8.10- Se ndo trabalha, ja trabalhou?
( ) sim ( ) néo

8.11- Que tipo de trabalho vocé fazia?

8.12- Ha quanto tempo esta sem trabalho?
( ) até 6 meses ( ) de 6 meses a um ano

( ) de um a dois anos ( ) mais de dois anos
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8.13- Quantas pessoas trabalham na sua casa?
( ) uma pessoa ( ) duas pessoas ( ) trés pessoas

( ) quatro pessoas ( ) mais de quatro pessoas

8.14- Quantas pessoas colaboram com a despesa da sua casa?
( ) 1 pessoa ( ) 2 pessoas ( ) 3 pessoas

( ) 4 pessoas ( ) mais de 4 pessoas ( ) ndo sei

8.15-Quem mais colabora com a despesa de sua casa (grau de parentesco ou vinculo com a

familia)?

8.16- Vocé ajuda no sustento da familia?

( ) sim ( ) ndo

8.17- Se vocé ajuda, como?
( ) dou toda minha renda para a familia ( ) ajudo com até metade da minha renda

( ) ajudo com mais da metade da minha renda  ( ) ajudo de vez em quando

8.18- Sua familia recebe outros tipos de ajuda financeira? (por exemplo: bolsa-escola, bolsa-familia, etc.

( ) ndo ( ) sim. Qual?

8.19- Qual é a renda da sua familia?

( ) de 200 a um salario minimo [R$ 788] () um salério minimo e meio [R$ 1.182]

( ) dois salarios minimo [R$ 1.576] ( ) dois salarios minimo e meio [R$ 1.970]
( ) trés salarios minimo [R$ 3.364] ( ) trés salarios minimo e meio [R$ 2.758]

( ) mais de 4 salarios minimos [mais de R$ 3.152] ( ) ndo sei

8.20-Qual o nivel de escolaridade do seu pai?
( ) sem escolaridade ( ) ensino fundamental incompleto
( ) ensino fundamental completo ( ) ensino médio completo

( ) superior completo ( ) pés-graduacgédo ( ) ndo sei



8.21-Qual o nivel de instrugdo da sua mae?
( ) sem escolaridade ( ) ensino fundamental incompleto
( ) ensino fundamental completo ( ) ensino médio completo

( ) superior completo ( ) pos-graduacgéo ( ) ndo sei

9 — Aspectos educacionais do jovem
9.1 - Vocé parou de estudar alguma vez em sua vida?

() sim ( ) ndo

Questdes 9.2 a 9.4: para os que pararam de estudar

9.2- Se parou de estudar, por quantas vezes e por quanto tempo?
( ) 1 vez. Por quanto tempo?

( ) 2 vezes. Por quanto tempo?

( ) 3 vezes. Por quanto tempo?

( ) mais de 3 vezes. Por quanto tempo?

9.3 - Quais os principais motivos que te levaram a parar de estudar?

9.4 - Quais os principais motivos que te levaram a voltar a estudar?

9.5 - Por que vocé escolheu estudar nessa escola? (Enumere por ordem de importancia)
( ) 0 ensino é de qualidade

( ) esta perto da minha casa

( ) esta perto do meu trabalho

( ) meus amigos estudam aqui

( ) minha familia escolheu

( ) a secretaria de educagdo me encaminhou para ca

( ) falta de opcgéo

( ) outros:
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9.6 - Vocé vem todos os dias a escola?
( ) sim ( ) ndo

Por qué?

10. Aspectos intelectuais e lazer do jovem

10.1- Quais os meios que vocé mais utiliza para se manter informado(a) sobre os acontecimentos atuais?
( ) jornal escrito ( ) TV ( ) rédio ( ) revistas ( ) internet

( ) conversando com pessoas ( ) pelos professores, na sala de aula

( ) ndo tem se mantido informado

10.2- Vocé participa de algum grupo, regularmente? Qual/ quais?

( ) grupo religioso ( ) grupo ambiental ( ) associagéo de bairro
( ) grupo musical ( ) sindicato ( ) grupo esportivo

( ) partido politico ( ) comunidades virtuais ( ) associagdo de bairro
( ) grupo musical ( ) outros.Quais?

( ) n&o participo de nenhum grupo

10.3- O que vocé faz nos momentos de lazer/ folga?

( ) visita a amigos/familiares  ( ) participa de encontros religiosos
( ) vai a barzinho ( ) passeia no shopping

( ) vai ao cinema ( ) vai ao teatro

( ) vai a shows ou danceteria ( ) joga futebol

( ) joga video games ( ) assiste televisdo
( ) navega na internet ( ) passeia nos parques ou pracas da cidade
( ) escuta musica ( ) dorme

( ) viagens nos finais de semana (chacaras, cidades proximas, etc.)

( ) outros locais ou outras atividades. Quais?

( ) n&o pratico nenhum lazer
10.4- De que forma geralmente vocé realiza essas atividades?

( ) sozinho ( ) em grupo. Com quem?




10.5 — Qual o estilo musical que vocé mais gosta?
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( ) brega ( ) gospel  ( ) forro ( ) samba ( ) pagode

( ) hiphop ( ) rock ( ) funk ( ) Axé music ( ) MPB
( ) sertanejo ( ) balada ( ) outro. Qual?

10.6 — Em sua casa tem computador?

( ) sim ( ) néo

10.7- Vocé tem aceso a Internet?

( ) sim ( ) néo

Por meio de qual equipamento?

( ) computador ( ) tablet ( ) celular  ( ) TV

Em que local?

( ) emcasa ( ) naescola ( ) em cursos de formagéo

( ) no trabalho ( ) na Lan House ( ) em casa de parentes e amigos

11 — Registre aqui 0 que vocé gostaria de falar mais sobre vocé:
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Apéndice 3 — Roteiro do Grupo Focal

Grupo-focal: Estudantes da turma do Travessia Ensino Fundamental da Escola Pedro Augusto
Carneiro Le&o

Tema da sessdo: Os jovens e a escola

Para vocés a escola é um espaco que serve para.....
Quais os motivos que trazem vocés a escola?
Como vocés veem a escola onde vocés estudam?

O que vocés mais gostam nessa escola? Em quais momentos sentem mais prazer por estar aqui?
Por qué?

O gque vocés menos gostam nessa escola? Em quais momentos se sentem mais desmotivados? Por
qué?

Aqui na escola vocés podem se expressar e manifestar suas opiniées?

Quando responderam os questionarios, a maioria de vocés disse que o principal motivo para escolher
essa escola foi o fato de ela ser uma escola de qualidade. Na opinido de vocés o que é uma escola
de qualidade?

Que tipo de atividade vocés mais gostam de fazer aqui? Por qué?

Que tipo de atividade vocés menos gostam de fazer? Por qué?

Tem algum assunto que vocés gostariam de estudar/ discutir aqui na escola, mas néo é tratado? Ou
alguma atividade que gostariam de fazer e ndo fazem?

Como é a relacdo de vocés com as professoras da turma?

A maioria de vocés ja estudava aqui antes de ingressar no Projeto Travessia. Como era a relagao
com os professores das turmas anteriores?

Qual é o melhor horario para estudar? Por qué?

Por que vocés se atrasaram na escola?

Vocés gostariam de mudar algo escola? O qué?

O que faria vocés virem a escola mais animados e interessados?

Para vocés, como seria a escola dos sonhos? Um espaco agradavel, capaz de satisfazer suas
necessidades e contribuir de forma adequada para sua aprendizagem?

Em casa, vocés conversam sobre a escola?
As familias de vocés se interessam pelo que acontece aqui?

Alguém pergunta como vocés estéo indo na escola?



