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RESUMO

A EF sofre transformagdes em sua trajetoria no Brasil, refletindo o modelo de sociedade, na
qual esta inserida e buscando sua consolida¢cdo no ambito escolar. O presente trabalho tem
como objetivo fazer um balanco critico da trajetoria da EF ap6s 20 anos da LDB de 96. Trata-
se de uma revisdo da bibliografica sobre a EF na LDB de 96 e um balanco ap6s 20 anos.
Refletimos sobre como a EF se insere na LDB de 96, advindo de muitos embates antagdnicos

presentes na area e 20 anos ap0s esta inser¢ao sua materializagao no contexto escolar.

Palavras chaves: Educacgdo Fisica Brasileira, Educacgdo Fisica Escolar, Legislagdo.



ABSTRACT

EF has undergone transformations in its trajectory in Brazil, reflecting the model of the
society in which it is inserted and seeking its consolidation in the school environment. The
present study aims to make a critical assessment of the trajectory of EF after 20 years of LDB
of 96. This is a review of the literature on EF in LDB of 96 and a balance sheet after 20 years.
We reflect on how the EF inserts itself in the LDB of 96, coming from many antagonistic
clashes present in the area and 20 years after this insertion its materialization in the school

context.

Keywords: Brazilian Physical Education, School Physical Education, Legislation.
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1 INTRODUCAO

Os anos 80 foram anos intensos na vida politica brasileira. Apds uma longa noite, de
21 anos de militares no poder, o Brasil se redemocratizava, e voltava a acreditar que poderia
ser “o Pais do futuro”. Riquezas naturais ndo nos faltavam, disposi¢ao para mudar também
ndo. A certeza era que, com a participacdo de todos e de forma democratica, ninguém
conseguiria nos segurar!

Era preciso, para que esse “pais de todos” se tornasse realidade, realizar algumas
tarefas urgentes, bdsicas em qualquer democracia. Era preciso garantir alguns direitos
essenciais, como saude, seguranca, moradia, alimentagdo e educacdo. As discussdes sobre
como efetivar o acesso a esses direitos eram centrais na constru¢do do pais que desejavamos.
Esses debates foram intensos e¢ tomaram toda a década. No caso da educacdo, esse
prosseguiram intensos pelo menos até¢ 1996, quando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional foi promulgada.

A educacgao fisica brasileira nao ficou de fora desse processo, buscando seu lugar na
escola, pensando sua contribuicdo para essa nova sociedade que se desejava construir. A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo também foi um marco importante para darea,
transformando-a finalmente em componente curricular.

Passada a euforia e o otimismo daqueles dias, cabe agora um balango mais ponderado
e critico do que conquistamos. Mais especificamente, no campo da educacdo fisica, o que
mudou? 20 anos ap6s a LDB, existe hoje um consenso sobre qual a funcdo da educagao fisica
escolar? Ela ja € reconhecida como uma disciplina tdo importante quanto as demais, ou ainda
luta pela sua legitimidade?

O objetivo deste trabalho, portanto, € refletir sobre a educagao fisica nesses 20 anos de
LDB, buscando compreender se a area j4 conseguiu superar os embates e desafios que
estavam colocados para ela na década de 1980. Para isso, buscamos reconstruir a trajetoria da
area pelas mudancas na legislacdo, e pelas principais agdes governamentais que tiveram
consequéncias para a area. Sempre que necessario, fazemos ainda referéncia a conjuntura
mais ampla, da educagdo e do cendrio politico e econdomico do Brasil, como forma de
compreender cada nova agdo em seu contexto.

O presente texto estd dividido em trés capitulos, e as conclusdes finais. O primeiro
capitulo ¢ dedicado a reconstruir os embates no campo da educagao fisica que precederam a

promulgacao da LDB. Ja no segundo, o foco ¢ na propria LDB, buscando retragar o processo
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de elaboragdo, tramitagcdo e aprovacgdo desta lei, e analisar o seu texto. No terceiro procura-se
analisar as indas e vindas, as disputas, os avangos e retrocessos pelos quais a educagdo fisica
passou nesses ultimos 20 anos. Por fim, nas consideracdes finais retomamos as perguntas

elaboradas acima, tentando construir sinteses que nos ajudem a respondé-las.
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2 AEDUCACAO FiSICA ANTES DA LDB

Brasil. 1° de abril de 1964. No chamado “dia da mentira”, bem poderia ser falsa a
noticia do golpe militar que retirava da presidéncia Jodo Goulart. Mas nao era. E naquele dia
se iniciava uma ditadura militar que permaneceria por 21 anos a frente do Brasil.

Para compreendermos as motivagdes do golpe militar brasileiro, ndo podemos
desprezar a influéncia de um conflito maior que marcava aqueles tempos: a Guerra Fria. Esse
era o nome dado a disputa entre dois blocos de nag¢des (liderados pelos Estados Unidos, de um
lado, e pela Unido Soviética, do outro) que tinham projetos de sociedade e econdmicos
divergentes ¢ buscavam, naquele momento, ampliarem sua influéncia. Nunca houve um
conflito direto entre as duas grandes poténcias, porém a disputa pela hegemonia mundial
marcou grande parte do século XX.

A vitoria da revolugao cubana, em 1959, acendeu o alerta sobre o acirramento da luta
de classes na América Latina. Temendo perder influéncia na regido, os norte-americanos
passaram a apoiar golpes que derrubavam governos afeitos a politicas populares ou que
buscavam manter certa independéncia politica, e os substituia por regimes autocraticos,
submetidos aos interesses de Washington. O Brasil, maior e mais rico Pais da regido, nao
passaria incolume.

O anuncio das chamadas “reformas de base” (reforma educacional, fiscal, bancéria,
politica e agraria), em um comicio realizado na Central do Brasil, no Rio de Janeiro, foi o
estopim do levante militar. Mesmo ndo sendo um governo com pretengdes revolucionarias, as
medidas anunciadas por Jodo Goulart foram taxadas de “comunistas”, e utilizadas como

desculpa para sua deposi¢do. De acordo com Ferreira (2013, p. 129).

Os comunistas confirmavam os ‘entendimentos politicos’ com o presidente
da Republica. Foi nessa conjuntura politica, de alianga de Goulart com as
esquerdas reunidas na FMP, o CGT e o PCB que o discurso anticomunista
ganhou amplitude e repercussdo na sociedade. A campanha anticomunista
cresceu e encontrou ressonancia na sociedade porque Jango estava, de fato,
aliando-se as esquerdas.

Para aqueles do lado vitorioso de 1964, o movimento se fez contra Goulart, e contra a
subversdao. Mais apropriado, porém, seria afirmar que 1964 significou um golpe contra a
incipiente democracia brasileira. Uma acdo contra as reformas sociais e politicas; uma agao

repressiva contra a politizacdo das entidades dos trabalhadores (no campo e nas cidades); um
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estancamento do amplo e abundante debate ideologico e cultural que se mantinha em curso no
pais (TOLEDO, 2004).

Uma vez no poder, os militares trataram de construir um governo de forte coercao
social, que preservasse os interesses hegemonicos vigentes e afastasse o perigo de qualquer
ruptura com o capitalismo. A educacdo, segundo Paulino e Pereira (2006, p. 1943), tinha um

papel importante nesse projeto.

A politica educacional militar deve ser vista como uma forma utilizada pelo
Regime para assegurar a dominacdo necessaria para o exercicio de uma
politica subordinada ¢ mantenedora do processo de acumulacdo de capital,
tentando, desta forma, afastar os conflitos e tensdes existentes que
atrapalhavam a obtenc¢do da hegemonia.

Também para Leher (1999), destaca a educacdo como um problema de “seguranca
nacional”, ligado diretamente a estabilidade do governo. Nao por acaso, enquanto organismos
americanos estabeleciam acordos para remodelar a educagdo nacional, de acordo com os
interesses imperialistas norte-americanos, movimentos sindicais de professores e o
movimento estudantil eram duramente reprimidos. Estudantes e educadores foram
perseguidos, presos, torturados, exilados e até mortos, por ousarem se Opor ao governo

militar.

Pos 1964, com o advento da Lei elaborada por Flavio Suplicy de Lacerda,
impOs que as congregagles estudantis a partir de entdo entrariam para
ilegalidade, reprimindo, desta sorte, as reunides dos estudantes da Unido
Nacional dos Estudantes — UNE — ¢ das UEEs — Unides Estaduais de
Estudantes. O Estado tentou criar novos o6rgdos de representatividade
estudantil “ligados/atrelados” ao governo, os quais ficaram conhecidos como
entidades “pelegas” (PAULINO e PEREIRA, 2006, p. 1947).

Um marco importante da educagdo no regime militar foi um acordo estabelecido no
ano de 1965 entre Brasil e Estados Unidos que ficou conhecido como “acordo MEC-USAID”
(Agency for International Development). Segundo Pina (2011) o acordo MEC-USAID, e,
principalmente a atuacdo da USAID ndo somente no Brasil, mas em todos os paises
periféricos, devem ser compreendidos como um esfor¢co dos EUA para assegurar a vigéncia
do sistema capitalista nestes paises, pela promocdo de um estilo de vida alinhado aos
pensamentos e a organizacao social americana.

Segundo Junior e Simdes (2001, p. 125),

Tal investimento ocasionou uma reforma universitaria que incentivou a
pratica do esporte e o crescimento da disciplina de EF, inclusive nas
universidades. Através do decreto 69450/71, a EF se torna a tnica disciplina
obrigatdria em todos os cursos universitarios.
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A EF, dentro deste contexto, recebeu grande atencdo por parte do governo militar,

como importante ferramenta alienadora. Diniz e Brandl (2007, p. 7) afirmam que,

Com o golpe militar de 1964 o Estado vé na pratica dos esportes, na EF um
meio de utilizar o tempo dos jovens, para que os mesmos nao participem de
movimentos estudantis, ndo facam reivindicagdes, que se tornem jovens
apaticos, mansos, sem nenhuma via de contestacdo. Neste periodo ¢
introduzida desta forma a obrigatoriedade do ensino da EF no ensino
superior. Temos também nesta mesma época a criagdo dos JEBS — Jogos
Estudantis Brasileiros, Jogos Universitarios.

O esporte, seja pela sua pratica, ou pelas conquistas dos selecionados brasileiros em
torneios internacionais, como a conquista do tricampeonato mundial pela selegdo no México,
em 1970, era vista como poderosa ferramenta ideoldgica, utilizada como distracdo, e como
forma de promog¢ao de um sentimento ufanista, que mascarava conflitos e contribua para
manter o status quo.

Neste contexto, as aulas de EF atuavam como um braco da instituicdo esportiva no
contexto escolar. Buscava-se, com isso, preparar e selecionar atletas, que poderiam
representar a nagdo em competi¢des internacionais, disciplinar os estudantes, afastando-os de
acoes subversivas, e promover hdbitos saudaveis, que contribuiriam para formar trabalhadores
mais saudaveis e produtivos para a economia brasileira.

No plano metodolégico, as aulas de EF reproduziam na escola os codigos, praticas e
valores do esporte de alto-rendimento. A repeticdo (treinamento) de rotinas motoras
padronizadas, a separacdao dos estudantes por sexo, a exclusividade de atividades praticas nas
aulas, a divisd@o do tempo pedagogico (respeitando os principios fisiologicos do treinamento)
tudo era organizado visando o aprimoramento de habilidades exigidas para o sucesso nas
préaticas esportivas (COLETIVO DE AUTORES, 2012).

Segundo Guiraldelli Jr. (2003), nas décadas de 1960 e 1970, a EF escolar (EFE) se
transformou em um degrau para o treinamento de desportos representativos. Entre os
objetivos desse redirecionamento, estava o treinamento e a elaboragdo de futuros atletas, com
o intuito de conquistar méritos e medalhas olimpicas para o Brasil. Santin (1996) faz
referéncia a EF voltada ao esporte de rendimento, principal foco da disciplina na época, como
uma concepgao que refletiu o modo de produgdo industrial na EF. Tudo ¢ feito com base na
técnica e na ciéncia; “o esporte de rendimento faz parte da imensa paisagem construida pelos

homens da sociedade industrial” (SANTIN, 1996. p. 35).
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A mudanca no quadro politico, porém, trouxe mudangas importantes para a area. A
partir de 1979, o Brasil entra em um processo de redemocratizagdo politica. O marco inicial

aqui ¢ a Lei de Anistia (Lei 6.683/1979), que determina em seu artigo primeiro:

E concedida anistia a todos quantos, no periodo compreendido entre 02 de
setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979, cometeram crimes politicos ou
conexo com estes, crimes eleitorais, aos que tiveram seus direitos politicos
suspensos ¢ aos servidores da Administragao Direta e Indireta, de fundagoes
vinculadas ao poder publico, aos Servidores dos Poderes Legislativo e
Judiciario, aos Militares e aos dirigentes e representantes sindicais, punidos
com fundamento em Atos Institucionais e Complementares (BRASIL,
1979).

Esta lei, fruto de intensa pressao popular, permitiu que intelectuais que foram exilados
por discordarem politicamente do regime militar pudessem voltar ao Brasil. Estad volta
“oxigenou” o debate em diversas areas da academia, permitindo o uso de bibliografias até
entdo tidas como subversivas, como o materialismo historico-dialético.

As grandes mobilizagdes sociais, como as greves do ABC, e a campanha pelas “diretas
j&”, sinalizavam que o fim do periodo militar estava proximo. A década de 1980 ¢ marcada
pela reorganizagcdo de organizacdes da sociedade civil, como sindicatos, € por um intenso
debate sobre os rumos da “nova republica”, que se iniciaria com a transmissdo do poder ao
primeiro presidente civil em duas décadas, em 1985.

Na EF, esse ¢ um momento de realizar um acerto de contas com o passado, e de se
iniciar a disputa por um novo caminho. Em um primeiro momento, livros como “EF no
Brasil: a historia que ndo se conta”, de Lino Castellani Filho, e “A EF cuida do corpo... e

199

'mente” de Jodo Paulo Medina, assim como artigos como “A crianca que pratica esporte
respeita as regras do jogo... Capitalista” de Valter Bracht, denunciaram o papel alienador e
submisso aos interesses dos militares que a EF havia cumprido nas décadas anteriores.

Essas denuncias pdem abaixo algumas certezas da area e abrem espago para um
intenso debate publico sobre qual seria o papel da EF em uma escola (e sociedade)
democratica. E a chamada “crise de identidade” da EF”, que marca aquele periodo. Produto
deste debate, e incorporando contribuicdes de outras areas do conhecimento, novas

formulagdes teoricas e metodoldgicas sdo forjadas, buscando renovar a intervengdo

pedagdgica e ampliando as possibilidades da area.

A produgdo tedrica oriunda desse cenario contou com subsidios de outras
areas do conhecimento e ciéncias distintas da EF, cujos produtos conceituais
contribuiram para a construgdo de um conjunto de posi¢des epistemologicas
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que sinalizavam para a transposicdo das concepgdes hegemonicas
(tecnicista/mecanicista/esportivizante) da EF (CORREIA, 2012 p. 171).

Destacamos algumas abordagens, seus principais autores € obras que surgem nesse

processo (por ordem cronolégica):

A EF humanista, do livro de Vitor Marinho Oliveira A Educacdo Fisica Humanista
(1985).

As concepcdes de Aulas abertas em EF, defendidas principalmente por Reiner
Hildebrant e Ralf Laging, na obra Concepg¢oes abertas no ensino da EF (1986);

A abordagem desenvolvimentista, sistematizada no livro EFE: fundamentos de uma
abordagem desenvolvimentista de Go Tani, Edson Manuel de Jesus, José¢ Elias
Proenga, e Eduardo Kokubun (1988).

A abordagem Interacionista (ou construtivista), formulada por Jodo Batista Freire em
obras como EF de Corpo Inteiro (1989).

A proposta Critica-Emancipatoéria, de Elenor Kunz, apresentada na obra EF. Ensino e
mudanga (1991).

A abordagem Critica-Superadora, sistematizada na obra Metodologia do Ensino da EF
(conhecida popularmente como “Coletivo de Autores”), de Carmen Lucia Soares, Celi
Nelza Ziilke Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar
e Valter Bracht (1992).

Abordagem Plural, apresentada no livro Da cultura do corpo de Jocimar Daolio
(1995).

A concepcao da Saude renovada, da obra Controle do Peso Corporal: Composi¢cdo

Corporal Atividade Fisica e Nutri¢do, de Guedes e Guedes (1996)

Outro embate tedrico que demonstra o clima do momento ocorreu nas paginas na

recém-criada (pela Escola de EF da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS)

Revista Movimento. Procurando dar espaco ao debate da identidade epistemolodgica da érea, a

revista retomou o tema de um livro introdutorio publicado por Vitor Marinho em 1988 (O que

¢ EF?), e promoveu em sua se¢ao “temas polémicos” o seguinte questionamento: Mas afinal

que ¢ EF?. Seguiram-se a esta “provocagdo” uma série de 8 artigos, que tentavam responder a

essa questdo por diferentes perspectivas tedricas e politicas.
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Para os objetivos deste texto, nos concentraremos brevemente sobre aquelas propostas
metodoldgicas que, em grande medida, polarizaram o debate da area, e representam bem qual

era a disputa da area.

2.1 A EF no curriculo escolar: Desenvolvimento da aptidao fisica ou reflexdo da cultura
corporal?

Dentre todas as propostas metodologicas listadas, duas se destacaram, seja pela sua
influéncia na area, seja pelas seus projetos de sociedade, homem e educacdo absolutamente
opostos, seja até pelo modo ferrenho como seus “seguidores” passaram a se opor no debate
académico.

A primeira delas ¢ a Abordagem Desenvolvimentista, formulada por Go Tani, Edson
Manuel de Jesus, José Elias Proenga, ¢ Eduardo Kokubun na obra “EFE: fundamentos de uma
abordagem desenvolvimentista”, publicada em 1988.

Para essa proposta, a crise que a EF passava era fruto da auséncia de um modelo
tedrico claro que fundamentesse a sua atuagdo na escola. Para superar tal problema, os autores
propdem buscar essa fundamentagdo na analise do processo de desenvolvimento motor. Para

Go Tani et al. (1988),

O posicionamento fundamental neste trabalho ¢ que, se existe uma sequéncia
normal nos processos de crescimento e de aprendizagem motora, isto
significa que as criangas necessitam ser orientadas de acordo com estas
caracteristicas, visto que, s6 assim, as suas reais necessidades e expectativas
serdo alcangadas (p. 2).

Sendo assim, caberia a EF prescrever estimulos motores adequados que ajudassem aos
estudantes a desenvolverem plenamente sua capacidade motora. O movimento humano,
reduzido a sua manifestagdo “observavel e mensuravel”, fruto de uma coordenagdo de
estimulos nervosos, musculos, ossos e articulagdes, ¢ o Unico conhecimento presente nas
aulas dessa proposta.

Ja a abordagem critico-superadora foi sistematizada no livro “Metodologia do Ensino
da EF”, escrito por um Coletivo de autores, formado por Carmen Lucia Soares, Celi Nelza
Zilke Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani Filho, Micheli Ortega Escobar e Valter
Bracht, e publicado em 1992. Bebendo na tradicdo do pensamento marxista, e na contribui¢ao
das “pedagogias criticas” (SAVIANI, 2013), essa perspectiva parte da critica a fungdo da EF

na sociedade. Rejeitando a possibilidade de neutralidade pedagdgica em uma sociedade
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cindida em classes sociais, essa perspectiva pretende formular uma EF que atenda aos
interesses historicos da classe trabalhadora.

Sendo assim, compreende que cabe a EF tematizar, em ambiente escolar, o acervo de
praticas corporais historicamente construidas pelos homens e seus determinantes. Ou seja,
abordar os elementos da “cultura corporal”, as dangas, os jogos, as gindsticas, os esportes, as
lutas, e refletir sobre seu historico, sua evolugdo, seus significados e usos sociais, sua relagdo
com outras esferas de nossa vida, etc. Portanto, para essa perspectiva, as aulas de EF nao se
resumiriam a saberes praticos, j& que os conhecimentos da area superariam os saberes
técnicos e taticos das modalidades esportivas. Por fim, a EF se legitimaria em ambiente
escolar pela sua contribuicdo, a partir de seu conhecimento especifico, para a reflexdo do
aluno sobre a realidade social complexa e contraditoéria.

Resumindo, as duas propostas brevemente analisadas (abordagem desenvolvimentista e
critica-superadora) tinham compreensdes bastante distintas sobre a EF. Entre outras coisas,
divergiam sobre sua fun¢ao na escola (promover o desenvolvimento motor ou refletir sobre as
praticas corporais e seus significados?), quanto a seu objeto de estudo (o movimento humano
“observavel e mensuravel”, ou a cultura corporal?), quanto a seu projeto politico (adaptar
melhor o sujeito a sociedade, ou ajudéa-lo a compreendé-la visando transforma-la?), e tudo
1sso se refletia na dinamica de aula. Enquanto para abordagem desenvolvimentista o
movimento era meio € fim da EF, ou seja, suas aulas deveriam ser compostas apenas de
movimentos selecionados, organizados e dosados para estimular o desenvolvimento motor da
crianga, para a critica-superadora as atividades praticas da aula deveriam ser acompanhadas
da reflexao tedrica, de debates, exposicdes, problematizagdes, etc.

O surgimento de tantas propostas metodoldgicas, € a coexisténcia de pensamentos tao
diferentes no mesmo periodo, ¢ sinal ndo s6 da efervescéncia do momento, e de recusa ao
modelo esportivista predominante até entdo, mas também da ferrenha disputa sobre os rumos
da area. Esse periodo, ao mesmo tempo conturbado e fértil para a area, coincide com o
periodo de elaboragdo, tramitacdo e aprovagdo de uma nova (LDB) para a Educacao Nacional.
O modo como a EF vai figurar nessa nova legislacio demonstra que esse debate ndo foi

ignorado. No proximo capitulo, buscamos retragar o processo de aprovacdo da nova LDB.
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3 ALDB DE 1996 E SUAS CONTRADICOES

O ano de 1996, para os fas do rock nacional, ¢ marcado por uma grande perda: Em 11
de outubro faleceu o cantor Renato Russo. J& para os fas brasileiros do astro do pop Michael
Jackson era motivo de alegria, pela sua segunda passagem pelo pais. No Brasil, dois acidentes
aéreos marcam o ano. Um primeiro que vitimou a banda “Mamonas Assassinas”, de grande
sucesso no momento, e outro que deixou 99 mortos, com a queda de um Fokker 100 da Tam
sobre casas na zona sul de Sao Paulo. Ja no campo, a acdo da Policia Militar do Estado do
Pard deixa 19 trabalhadores sem-terra mortos, no episédio que ficou conhecido como “o
Massacre dos Carajas”. O contraste entre a presenga do super-astro internacional Michael
Jackson no Brasil, possibilitado pelo aumento do consumo (fruto de uma politica econdmica
de controle da inflagdo e supervalorizagdo cambial), ¢ a violéncia policial contra os
movimentos sociais que reivindicam a reforma agraria, dd o tom da “democratizagdo” pela
qual passava o pais nos anos 1990.

No congresso, apos 8 anos de tramitacdo e debates, o governo aprovou em uma
manobra rapida (atropelando uma proposta popular, construida por varias entidades reunidas
no Férum Nacional em Defesa da Educacdo Publica) a sua proposta para a Lei da LDB,
rapidamente promulgada pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso.

Em seu segundo artigo, a nova lei declara:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Polémicas a parte, o que interessa ao tema especifico desse trabalho ¢ a parte da lei

que se refere diretamente ao ensino da EF.

Art. 26° § 3° A educagio fisica, integrada a proposta pedagbgica da escola, é
componente curricular da Educagdo Basica, ajustando-se as faixas etarias e
as condi¢des da populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos
(BRASIL, 1996).

Para avaliarmos melhor o que isso significou para a EF ¢ preciso consultar a legislacao
anterior e contrastar o tratamento dado a essa area. A LDB de 1971 (Lei de n°® 5.692/1971),
promugada pelo governo militar apos apenas 10 anos da primeira LDB (de 1961), se referia a
EF no seu sétimo artigo, declarando ser obrigatdria a sua inclusdo, junto a Educacdo Moral e

Civica, Educa¢do Artistica e Programas de Saude, nos curriculos plenos dos estabelecimentos
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de 1° e 2° graus (BRASIL, 1971a). Poucos meses depois, o decreto de n° 69.450/1971 detalha

os principios dessa oferta:

Art. 1° A educagdo fisica, atividade que por seus meios, processos € técnicas,
desperta, desenvolve e aprimora-forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e
sociais do educando, constitui um dos fatores basicos para a conquista das
finalidades da educagdo nacional, Art . 2° A educagdo fisica, desportiva e
recreativa integrard, como atividade escolar regular, o curriculo dos cursos
de todos os graus de qualquer sistema de ensino (BRASIL, 1971b).

Apo6s reafirmar, no artigo 3°, que os objetivos da EF estavam ligados ao
desenvolvimento da aptidao fisica, promo¢ao de habitos saudaveis e disciplinarizagao do
carater dos sujeitos (o texto fala em despertar o “senso moral e civico”, “fortalecimento da
vontade”, “estimulo as tendéncias de lideranga”, “consolida¢do do sentimento comunitario e
de nacionalidade”), a lei se dedica a estabelecer o funcionamento e a organizagdo dessa

pratica nos estabelecimentos de ensino.

Art. 5° Os padroes de referéncia para orientacdo das normas regimentais da
adequacdo curricular dos estabelecimentos, bem como para o alcance efetivo
dos objetivos da educacao fisica, desportiva e recreativa, sdo situados em: I -
Quanto a seqiiéncia e distribui¢do semanal, trés sessdes no ensino primario ¢
no médio e duas sessdes no ensino superior, evitando-se concentragcdo de
atividades em um sé dia ou em dias consecutivos. II - Quanto ao tempo
disponivel para cada sessdo, 50 minutos, nio incluindo o periodo destinado a
preparagdo dos alunos para as atividades. III - Quanto a composicdo das
turmas, 50 alunos do mesmo sexo, preferencialmente selecionados por nivel
de aptidao fisica. IV - Quanto ao espacgo util, dois metros quadrados de éarea
por aluno, no ensino primario, e trés metros quadrados por aluno, no ensino
médio e no superior (idem).

Em seguida, a lei estabelece os critérios de dispensa das aulas:

Art. 6° Em qualquer nivel de todos os sistemas de ensino, ¢ facultativa a
participagdo nas atividades fisicas programadas: aos alunos do curso noturno
que comprovarem, mediante carteira profissional ou funcional, devidamente
assinada, exercer emprego remunerado em jornada igual ou superior a seis
horas; aos alunos maiores de trinta anos de idade; aos alunos que estiverem
prestando servigo militar na tropa; aos alunos amparados pelo Decreto-lei n°
1.044, de 21 de outubro de 1969, mediante laudo do médico assistente do
estabelecimento (idem).

Mais tarde, a lei n°® 6.503, de 1977, altera um pouco esses critérios, liberando da

pratica da EF os alunos da po6s-graduagao, e as mulheres com prole (BRASIL, 1977).

Ao compararmos a legislacdo anterior com o texto da LDB de 1996, salta ao olhos
algumas diferencas. Primeiro, a exclusdo dessa disciplina do curriculo obrigatério do ensino

superior. A EF, nesse nivel de ensino, tinha como objetivo prioritario combater o movimento
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estudantil, incentivando o engajamento dos estudantes universitdrios em Associagdes
Atléticas (6rgdos que tinham a responsabilidade de planificar a oferta das atividades nas
universidades), e promovendo entre eles “um sentimento comunitario e de nacionalidade”. A
denuncia do espirito ufanista e militarista que dominava essas atividades, feita por exemplo
por Lino Castellani no livro EF no Brasil: a historia ndo se conta (1988) gue contribuiu para
que a EF fosse retirada desse nivel de ensino.

Outro avango importante para a area foi a mudanca de status, de uma “atividade
escolar regular” (1971), para um “componente curricular” (1996). Isso significa que, aos
olhos da legislagcdo, a EF passou a ser reconhecida como uma area do conhecimento, uma
“disciplina” em pé de igualdade com as demais, com um saber unico e especifico e objetivos

de aprendizado proprios.

Esse reconhecimento da EF como uma disciplina que tem “algo a ensinar”, para além
de gestos motores e da iniciagdo esportiva, certamente ¢ produto dos debates ocorridos na area
nos anos 1980, e da incorporagao das contribui¢des de outras areas do conhecimento, outros
referenciais teoricos (como a sociologia, a antropologia, a filosofia), que extrapolavam o
paradigma das ciéncias biomédicas dominantes até entao.

Porém, “nem tudo eram flores” para a EF na LDB de 1996. Vale lembrar que a propria
lei foi gerada e aprovada em um contexto de intensa disputa entre projetos antagdnicos de

nacao que se pretendia implementar, como destaca Bollmann e Aguiar,

A elaboragdo, entre os anos de 1986 e¢ 1996, de uma nova LDB, que
culminou na aprovacdo da Lei n° 9.394, de 1996, ocorreu em um contexto
ndo sem contradi¢gdes, mas de intensos embates politico-ideoldgicos, pois,
mais do que uma lei, estava em questdo a construcdo de um projeto de
sociedade, haja vista que no Brasil vivenciava-se um periodo pds-ditatorial,
e a sociedade civil mobilizava-se para a redemocratizacdo do Pais (2016, p.
409).

A reabertura politica possibilitou o reinicio da disputa publica sobre os rumos da
nacdo. O processo de constituinte, as primeiras elei¢des, o retorno da liberdade de imprensa, o
surgimento de novos movimentos sociais e a reestruturagdo de antigos, tudo isso colocava na
pauta do dia a discussdo democratica sobre que tipo de nagdo queriamos ser. O debate sobre

os rumos da educacdo nao estava desatrelado desse contexto.

O contexto social, politico e econdmico, a época da elaboragdo, tramitacdo e
aprovagdo da LDB, foi um periodo de lutas constantes pela reconstrugdo da
democracia, de crescimento dos movimentos sociais, ¢ que favoreceu a
criagdo de um Foérum Nacional em torno do qual movimentos sociais e
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entidades em prol da educagdo publica se uniram no FNDEP, na luta
legislativa a partir de uma concep¢do de mundo, Estado, sociedade e
educacdo radicalmente diferenciada do governo FHC, dos seus gabinetes e
dos interesses do capital (BOLLMANN E AGUIAR, 2016, p. 426).

A aprovagdo polémica do projeto apresentado pelo Senador Darcy Ribeiro, com o
apoio do governo federal e do Ministério da educagdo, representou uma dura derrota para as
entidades civis organizadas no Forum Nacional de Defesa da Educagao Publica. Mais do que
1sso, significou a vitdria de um projeto neoliberal, de desobrigacao do estado e de manutengao
das desigualdades, sobre uma elaboracdo “democratica popular”, que defendia o monopdlio
estatal e a igualdade na educagdo.

Essa contradi¢do, como ndo poderia deixar de ser, tem desdobramentos sobre a EF.
Como foi dito no capitulo anterior, naquele momento conviviam e disputavam a hegemonia
sobre a area diversos entendimentos, que sustentavam propostas metodologicas de ensino bem
diferentes. Se a nova legislagdo parecia pender para o lado da perspectiva critica-superadora,
ao reconhecer a EF como componente curricular, por outro lado ela retirava essa disciplina do
ensino noturno, dando mostras de que esse componente nao era, afinal, tdo importante assim,
e que os alunos trabalhadores (que em maioria frequentam o ensino noturno) podem
prescindir dele sem problemas.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional promulgada em 1996,
portanto, nascia ja marcada pelas contradi¢des e disputas existentes, tanto aquelas do plano
politico mais geral, quanto aquelas especificas do campo da EF. No proximo capitulo,

buscaremos refletir sobre como esses embates se desenvolveram nos ultimos 20 anos.
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4 AEDUCACAO FiSICA APOS A LDB DE 1996:

Os jogos olimpicos de Sidney, em 2000, deixou claro para nos, brasileiros, que nao
somos o Pais do esporte. O desempenho dos atletas brasileiros foi alvo de inimeras criticas, e
o resultado pifio se refletiu em um grande retrocesso na posi¢do nacional no quadro de
medalhas, mesmo se comparado com os modestos resultados de jogos anteriores.

Os criticos, invariavelmente, iam concluindo clamando por uma mudanga no foco dos
investimentos em esporte no Pais. O desempenho dos atletas em Sidney “[...] foi a gota
d’4gua para se repensar o esporte nacional de uma outra perspectiva, voltada para o futuro e
ndo mais para o imediatismo. Concluiu-se que ¢ preciso comegar pela base, ou seja, pela
escola” (Esporte na Escola, 2002, apud BRACHT ¢ ALMEIDA, 2003, p. 93).

Neste contexto ¢ criado pelo Governo Federal, em 2001, o programa “Esporte na
Escola”, que buscava incentivar a pratica esportiva em ambito escolar. A justificativa para tal
programa ¢ buscada nos beneficios dessa pratica para a saide dos estudantes, e na necessidade
de fornecer ao esporte brasileiro uma base mais ampla e sélida para a formagao e selecao de
atletas.

Assim, mesmo a legislagdo vigente naquele momento (a LDB de 1996) apontando a
EF como componente curricular, portanto, como uma area de conhecimento, com um saber
especifico e relevante a ser trabalhado em dmbito escolar, o poder publico insistia em atrelar a
EFE o papel de base da piramide esportiva nacional, submetendo-a aos interesses da
institui¢ao esportiva.

Isso mostra como boa parte das tensdes e disputas que marcaram a EF no periodo da
redemocratizacdo brasileira, quando se buscava superar um modelo de ensino esportivizado,
centrado na aprendizagem de gestos técnicos e no disciplinamento dos corpos, ainda estavam
presentes. Mais uma vez, retrocediamos aos anos 1970, abandonando o viés da “alfabetizacao

esportiva”, proposta por Bracht e Almeida

Promover a alfabetizagdo esportiva vai muito além da aprendizagem de
destrezas; o exercicio da plena cidadania no plano da cultura corporal de
movimentos e especificamente no plano do esporte exige o desenvolvimento
de competéncias que vdo além dessas habilidades e que abranjam também a
capacidade de situar historica e socialmente essa pratica humana, de
perceber e analisar os valores que a orientam, os beneficios e os prejuizos de
uma ou outra forma da pratica esportiva (2003, p. 97-98).

No mesmo ano, 2001, por for¢a da pressao politica exercida pelo Conselho Federal de

EF (CONFEF), é publicado o decreto n° 10.328, que introduz no § 3°do artigo 26 da
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LDB/1996 a palavra “Obrigatério”, tornando assim a EF componente curricular obrigatorio.
Esse acréscimo foi comemorado pelo CONFEF, e por parte dos professores da area, como
mais um sinal de reconhecimento da importancia da area. Porém, tal mudanga legal ndo ¢
capaz de mudar a falta de autonomia pedagdgica da area, ainda sujeita a interesses alheios aos
da escola.

No ano de 2003, primeiro ano do Governo Lula, um novo programa ird surgir. O
“Programa Segundo tempo”, porém, nao significava uma ruptura real com os principios do

programa “esporte na escola”.

O Programa Segundo Tempo, ao pretender democratizar a pratica esportiva
por meio da escola, inflaciona aquilo que, em principio, também estava
anunciado nos objetivos do seu antecessor, ao atrelar o esporte ao bindnimo
educacdo-satde e, ainda, a possibilidade de atuar como coadjuvante na
formagdo da personalidade da crianga e do adolescente, sobretudo daqueles
em situacdes de risco social. A divulgacdo pelo Estado do jargdo “o esporte
educa” (ou “esporte ¢ saude”) tinha (e ainda tem) o objetivo de insinuar e
disseminar a visdo de que o esporte tem tudo a ver com a educagdo e que,
por “natureza”, haveria uma afinidade entre ambos (BRACHT e ALMEIDA,
2013, p. 133).

Embora os autores reconhegam um pequeno avanco em relagdo ao programa anterior,
j& que agora se buscava definir explicitamente uma diretriz pedagdégica que aproximasse a
iniciagdo esportiva pretendida aos interesses escolares, fica claro que o programa segundo
tempo segue descaracterizando o sentido da pratica esportiva no interior da escola. Os
investimentos que chegavam a escola, nos dois programas analisados, significariam, portanto,
uma “pseudo-valorizacdo” (BRACHT e ALMEIDA, 2003) da EFE, que para ter acesso aos
meios materiais necessarios para sua efetivacdo, precisava abrir mao de sua autonomia
pedagdgica.

Ainda em 2003, a Lei 10.793 traz nova redacdo para o artigo da LDB dedicado a EF:

Art. 26° § 3° A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola,
€ componente curricular obrigatério da educacdo basica, sendo facultativa ao
aluno: que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; maior
de trinta anos de idade; que estiver prestando servigo militar inicial ou que,
em situacdo similar, estiver obrigado a pratica da EF; amparado pelo
Decreto-Lei n° 1.044 de 21 de outubro de 1969; que tenha prole (BRASIL,
2003).

Embora suprimisse o carater facultativo da EF nos cursos noturnos, esse novo arranjo
legal restaurava os antigos critérios de dispensa baseado na disponibilidade fisica dos sujeitos
(ja presentes no decreto 69.450/71), como se essa disciplina fosse ainda meramente pratica e

seus conhecimentos nao fossem relevantes para todos. Simboliza, portanto, um retrocesso de
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30 anos nos debates sobre a presenca da EF em ambito escolar (JUNIOR ¢ DARIDO, 2009).
Ao resumir a aula de EF a suas atividades praticas, a legislagdo a aproxima novamente do
paradigma da aptidao fisica, que tem na abordagem desenvolvimentista uma de suas
formulagdes mais conhecidas.

Vale destacar que essas duas ultimas mudangas, representadas pelo programa
“Segundo Tempo”, ¢ pela nova redagdo do artigo 26 da LDB da educagdo dada pela lei n°.
10.793/2003, aconteceram ja sob o Governo do Partido dos Trabalhadores, quando se
imaginava que pudesse haver uma mudanca na perspectiva neoliberal preponderante na
politica educacional do governo anterior.

As leis, programas e medidas que se sucedem, continuam refletindo as disputas pela
defini¢ao da area. No ano de 2009 temos mais um capitulo disso, com a incorporagao da EF
dentro do novo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Criado 1998, o ENEM tinha a intencdo de avaliar o ensino médio no Pais, dentro de
uma perspectiva neoliberal, que destina ao Estado um papel “regulador” dos direitos sociais (e
ndo provedor dos mesmos). A logica, seria a partir dos resultados em uma prova padrio,
organizar um ranking entre escolas e redes de ensino, apostando na competicdo entre elas
como forma de melhoria da qualidade.

Com o governo Lula, o ENEM (como parte importante da politica de avaliacao
educacional) ndo s6 foi mantido, como foi fortalecido, tornando-se obrigatorio para a
certificagdo do ensino médio e processo seletivo para ingresso no ensino superior publico ou

programas de bolsas de estudos em institui¢des particulares.

O ENEM consolidou-se, a partir de 2009, como instrumento de selecdo
unificada dos processos seletivos de diversas universidades brasileiras,
afastando-se progressivamente de seus objetivos originais de avaliagcdo das
competéncias e habilidades dos alunos, com vistas a definicdo de politicas
publicas educacionais (FERNANDES ef al., 2013, p.14).

Inserido dentro de um processo de expansao do ensino superior (0 Reuni), a intengao
do novo ENEM ¢ substituir os vestibulares proprios de cada universidade, abrindo assim um
“mercado comum” de vagas, que podem ser mais facilmente pleiteada pelos estudantes. Mais
uma vez, aposta-se no aumento da competicdo (seja entre os alunos, seja entre as
universidades que desejam atrair os melhores alunos) como férmula que leva a melhoria da

qualidade da educacao.
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Com estd nova reformulagdo do ENEM, a prova no ano de 2009 sofre alteragdes, com
um aumento significativo de disciplinas e questdes. E nesse contexto que a EF ¢ inserida,
como parte da area do conhecimento de Linguagens, Cédigos e suas tecnologias.

Inegavelmente, essa insercdo, ainda que tardia, representa um avango para area, por
sinalizar a existéncia de um saber especifico da area que ndo pode ser desprezado. Por outro
lado, a presenca de geralmente apenas 3 questdes sobre a EF (em um universo de 180
questdes no total, e 45 apenas para a area de Linguagens, Codigos e suas tecnologias),
reforgam o carater marginal da disciplina no curriculo escolar. Tanto que nem mesmo essa
presenga em uma prova obrigatoria para todos os alunos do ensino médio foi o bastante para
alterar o carater facultativo da EF para boa parte dos estudantes.

Além disso, as questdes da prova geralmente se relacionam ao aspecto formal das
praticas corporais (regras, técnicas e taticas), ou ainda com o seu desdobramento sobre a
satde. Nao ha a preocupacdo de se averiguar o dominio corporal de tal conhecimento pelo
aluno (algo que seria realmente mais complexo, pela natureza da prova) ou mesmo sua
capacidade de pensar criticamente sobre o tema, relacionando-o com a sua realidade social.

Nao podemos ignorar o efeito nocivo que essa forma de inclusdo da EF no rol de
disciplinas que compdem o ENEM pode ter sobre a area. Freitas (2012) aponta para a
possibilidade de haver um “estreitamento curricular” a partir da adogdo das avaliagdes
padronizadas. Ou seja, os professores acabam se concentrando nas disciplinas e contetdos
mais exigidos pelos testes, deixando outros aspectos formativos em segundo plano,
esquecendo que boa educacdo nem sempre significa boas notas.

Ainda no campo das falsas valoriza¢des, ndo podemos esquecer que vivemos, nesse
periodo, um “tsunami esportivo”, como ndo cansava de propagandear o CONFEF. Foi uma
década onde o Brasil abrigou grandes Mega-eventos esportivos, com o Pan-Americano de
2007, Jogos Mundiais Militares em 2011, Copa das Confederagdes em 2013, Copa do Mundo,
Jogos Olimpicos e Paraolimpicos em 2016. Nunca se investiu tanto em esporte no Brasil, mas
a promessa de um grande legado, tanto para EF, quanto para o esporte brasileiro, nunca se
concretizou.

Muito se investiu na construcdo de novas arenas, em subsidios para atletas (com o
programa “Bolsa-Atleta”), e no apoio a competi¢des de bases, como os Jogos Escolares da
Juventude, e os Jogos Universitarios Brasileiros. Porém, passados os eventos, fica claro que

tal investimento ndo trouxe os beneficios prometidos. Os novos equipamentos esportivos ou
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estdo abandonados ou ndo estdo disponiveis a populagdo e atletas em formagdo. Da mesma
forma, as bolsas e competi¢cdes ndo foram capazes de alavancar a pratica esportiva no Brasil.

Porém, o que de fato foi incentivado nesse periodo, foi a associacao entre o esporte ¢ a
EF, ou melhor, a submissao da segunda aos interesses do primeiro. Assim, a ideia de uma EF
como “pratica pedagdgica que, no ambito escolar, tematiza formas de atividades expressivas
corporais, como jogo, esporte, danga e ginastica, formas estas que configuram uma area do
conhecimento que podemos chamar de cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES, 2012.
p. 50), perde forca para uma ideia da EFE como celeiro de atletas, ou “base da piramide
esportiva nacional”.

A década do tsunami esportivo ndo acabou bem. Principalmente a partir de 2013,
manifestagdes massivas de diferentes orientagdes politicas tomaram as ruas do Brasil,
mostrando uma crescente insatisfagdo popular com os rumos do Pais, e um acirramento da
luta de classe. No bojo das reclamagdes, estava a frustragdo com o legado deixado pelos
investimentos em mega-eventos esportivos.

No plano politico, o ano de 2016 ficarda marcado pelo impeachment da presidenta
Dilma, apds a aceitacdo pelo parlamento de uma denlncia juridicamente bastante
questionavel. A retirada de Dilma ¢ alvo de muitas controvérsias, sobre as quais ndo nos
debrucaremos neste trabalho, mas € necessaria a compreensao que sua saida se deu pois ela ja
ndo era considerada capaz de levar a cabo os interesses capitalistas que tanto lhe serviram
(BRAZ, 2017).

Com o impeachment de Dilma se inicia o Governo Temer, que busca se sustentar
atendendo a interesses de uma parcela pequena da populagdo, porém detentora de grande
poder econdmico e politico. Assim, o impeachment, ¢ apenas um atalho para a intensificagao
da retirada de diversos direitos, e retrocessos diversos, em todos os niveis da sociedade
brasileira (BRAZ, 2017).

No bojo das reformas estruturais realizadas por Temer (que envolveu também uma
reforma trabalhista, uma reforma fiscal — com a aprovagao de um teto para gastos publicos, e
ainda mira uma reforma previdencidria), estd a Reforma do Ensino Médio, encaminhada ao
Congresso via medida provisoria (n° 746/2016). Todas essas medidas tem o mesmo sentido,
propiciar a recuperagao do ciclo de reproducdo expandida do capital, seja pela intensificagao
da exploragao dos trabalhadores, seja pela disputa do fundo publico.

No caso do Ensino Médio, o que houve foi uma redefini¢do da funcdo social dessa

etapa de ensino. Sob a desculpa de “atender os interesses dos alunos, a ultima etapa da
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educacdo bésica ¢ agora direcionada ja para a atuacao profissional, aligeirando o ingresso da
juventude no mercado de trabalho, e diminuindo suas possibilidades de um emprego

qualificado”.

A Reforma do Ensino Médio, tende a aprofundar o distanciamento social
existente entre as duas classes fundamentais da sociedade capitalista, o
proletariado e a burguesia, e identificar precocemente uma suposta
“inclinacdo profissional” da juventude impondo aos jovens pobres
praticamente um unico caminho: o da formacdo profissional (DUARTE e
DERISSO, 2017, p. 140).

Assim, ao invés de contribuir para a socializagdo dos conhecimentos humanos,
buscando “produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que
¢ produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p.13), a
escola passa a se restringir aos conhecimentos minimos, basicos para a atuacao profissional e
para o sucesso em testes padronizados internacionais, aprofundando o processo de alienagao

jé presente na sociedade capitalista.

A proposta dos reformadores empresariais ¢ a ratificagdo do curriculo
basico, minimo, como referéncia. Assume-se que o que ¢ a valorizado pelo
teste ¢ bom para todos, ja que é o basico. Mas o que ndo esta sendo dito &
que a “focalizagdo no basico restringe o curriculo de formagao da juventude
e deixa muita coisa relevante de fora, exatamente o que se poderia chamar de
“boa educagdo” (FREITAS, 2012, p. 389).

Neste contexto, mais uma vez a EF se viu ameagada. A versdo primeira da proposta,
encaminhada ao congresso, excluia a EF, artes, sociologia, e a filosofia do rol de disciplinas
obrigatorias presentes no ensino médio. Durante a tramitacdo da medida, porém, o texto
acabou sendo alterado, incluindo a obrigatoriedade de “estudos e praticas” de EF e artes no
ensino médio. A forma de inclusdo dessas disciplinas, porém, serd disciplinada pela Base
Nacional Comum Curricular, ainda em tramitagdo. Nao ha, entretanto, na dindmica da

realidade, muitos elementos que nos permitam ser muito otimistas com o futuro da area.
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5 CONSIDERACOES FINAIS:

A dinamica social, nas sociedades capitalistas, ¢ caracterizada pelo embate entre as
classes, e esse embate marca, de uma maneira ou de outra, todas as esferas da nossa vida
social. A EF, como um campo de disputa, ndo esta livre dessa dinamica. Se na década de 1980
a disputa pela definicdo da fun¢do social da educacdo fisica escolar, e sua metodologia, era
intensa e explicita, naquilo que conhecemos como a crise dos anos 80, de 14 pra ca essa
disputa ndo cessou, embora nao tenha a mesma visibilidade.

Com todas as suas limitagdes e contradigoes, a LDB, ao reconhecer a EF como
componente curricular, atendeu aos anseios daqueles que brigavam por uma educagao fisica
critica, que servisse aos interesses da classe trabalhadora. Porém, ¢ ilusdo acreditar que isso
significou os fins dos embates na area, ou que a esfera estatal poderia de fato efetivar uma

educagao fisica comprometida com a transformacao social € com a emancipagao humana.

O Estado nao ¢ o espago neutro da disputa entre capital e trabalho, entre
centro e periferia, brancos e negros, nacionais e estrangeiros. Ele, assim, ndo
¢ burgués apenas porque burgueses o controlam: ¢ capitalista pelo seu talhe
estrutural, pela sua forma social (MASCARO, 2016. p. 190)

Os ultimos 20 anos foram marcados por retrocessos, que nos aproximaram do contexto
pré-LDB, quando a educacdo fisica ainda era legalmente uma atividade curricular, voltada
para disciplinarizacdo dos corpos e com a formagao de atletas. Consequéncia desse processo,
nos vemos hoje mais uma vez ameacados, vendo nosso espago sendo reduzido (muitas escolas
contam com apenas uma aula por semana de educagao fisica) e correndo risco de ser excluido
do curriculo obrigatorio do Ensino Médio.

Considerando que a disputa entre interesses antagbnicos ¢ uma caracteristica do
sistema capitalista, cabe a noés compreendermos como esses interesses se manifestam na

educagdo fisica, e nos mantermos na luta em busca da (ainda) desejada legitimidade da area.
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