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Mas quem cantava chorou

Ao ver 0 seu amigo partir

Mas quem ficou, no pensamento voou
Com seu canto que o outro lembrou

E quem voou, no pensamento ficou
Com a lembranca que o outro cantou

Amigo € coisa para se guardar

No lado esquerdo do peito

Mesmo que o tempo e a distancia digam "nao"
Mesmo esquecendo a cancao

O que importa € ouvir

A voz que vem do coragéo
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A te encontrar
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RESUMO

Ao longo da historia,a relacéo entre o jovem e a sociedade no qual ele esta inserido
sofreu modificacdes bastante significativas. Os jovens deixaram de ser vistos
apenas como adolescentes rebeldes e tornaram-se sujeitos de direitos com a
garantia constitucional de participacdo social, devendo ser-lhes possibilitado, tanto
pelo Estado como pela sociedade civil, o direito de expressar-se livremente por meio
de pensamento e opinido, atuando juntamente com os adultos na busca por
solucdes para os conflitos e problemas sociais com o0s quais eles convivem. Essa
participacdo social também €& denominada protagonismo juvenil e tem como
proposta possibilitar o desenvolvimento pessoal e o0 social dos jovens,
principalmente daqueles que se encontram em situacdo de vulnerabilidade social.
Por meio do protagonismo juvenil que também € um direito humano garantido pela
legislacdo nacional e internacional, criam-se espacos e condi¢cdes capazes de
possibilitar aos adolescentes o envolvimento em atividades direcionadas a solugéo
de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. A
presente pesquisa teve por objetivo verificar qual a compreensdo de um grupo de
jovens que integram um grupo de percussédo — Projeto Batuque, desenvolvido pela
Organizacdo Nao Governamental Nucleo de Apoio ao Desenvolvimento Social de
Garanhuns (NADESG) — acerca do que vem a ser o direito humano ao protagonismo
juvenil e se o mesmo é vivenciado e garantido pela instituicdo da sociedade civil
acima mencionada, visto ser este um dos objetivos da ONG na busca pela garantia
dos direitos de criancas e adolescentes. A compreensao do protagonismo juvenil se
da a partir dos estudos do pesquisador e pedagogo mineiro Antdnio Carlos Gomes
da Costa (2006), pioneiro nos estudos sobre esta tematica no Brasil, bem como com
base nos estudos de Roger Hart (1992), psicologo e pesquisador sobre os direitos
da crianca e do adolescente na Universidade de Nova York. A metodologia utilizada
foi a Analise de Contetdo nos termos propostos por Bardin (1977), com a realizacéo
de entrevistas do tipo semiestruturadas e o uso da técnica de observacéo-
participante. A finalizacdo desta pesquisa nos possibilitou verificar que o direito
humano ao protagonismo juvenil é pouco conhecido didaticamente pelos jovens da
referida ONG, contudo é vivenciado por eles quanto ao aspecto de desenvolvimento
pessoal, fortalecendo uma autoestima elevada, bem como o sentimento de
capacidade e autonomia, indispensaveis a uma existéncia digna. Todavia, quanto ao
desenvolvimento social, este aspecto restou comprometido, ndo sendo satisfatéria a
sua vivéncia no projeto social Batugue, sendo interessante a propositura de cursos
de formacéo sobre o que vem a ser o direito humano ao protagonismo juvenil para
0S proprios instrutores e coordenadores.

Palavras-chaves: Direitos Humanos. Crianca e Adolescente. Protagonismo Juvenil.
Organizagcdo Nao Governamental.



ABSTRACT

Throughout history, the relationship between the young person and the society in
which he is inserted has undergone quite significant modifications. Young people
have ceased to be seen only as rebellious adolescents and have become subjects of
rights with the constitutional guarantee of social participation, and both the State and
civil society must be able to express themselves freely through thought And opinion,
acting together with the adults in the search for solutions to the conflicts and social
problems with which they coexist. This social participation is also called juvenile
protagonism and its purpose is to enable the personal and social development of
young people, especially those who are in a situation of social vulnerability. Through
the youthful role that is also a human right guaranteed by national and international
legislation, spaces and conditions are created capable of enabling adolescents to be
involved in activities aimed at solving real problems, acting as a source of initiative,
freedom and commitment. The present research had the objective of verifying the
understanding of a group of young people that are part of a percussion group -
Batuque Project, developed by the Non - Governmental Organization of Support to
Social Development of Garanhuns (NADESG) - about what is the right Human being
to the youth protagonism and if the same is experienced and guaranteed by the
institution of civil society mentioned above, since this is one of the objectives of the
NGO in the search for the guarantee of the rights of children and adolescents. The
understanding of the youth protagonism comes from the studies of the researcher
and pedagogue Antonio Carlos Gomes da Costa (2006), pioneer in the studies on
this subject in Brazil, as well as based on the studies of Roger Hart (1992),
psychologist and researcher On the rights of children and adolescents at New York
University. The methodology used was the Content Analysis in the terms proposed
by Bardin (1977), with semi-structured interviews and the use of the participant
observation technique. The conclusion of this research enabled us to verify that the
human right to youth protagonism is little known didaticamente by the youth of this
NGO, however it is experienced by them as to the aspect of personal development,
strengthening a high self esteem, as well as the feeling of capacity and autonomy,
Indispensable to a dignified existence. However, as far as social development is
concerned, this aspect remains compromised and its experience in the Batuque
social project is not satisfactory, and it is interesting to propose training courses on
what constitutes the human right to youth protagonism for the instructors and
coordinators themselves.

Keywords: Human rights. Child and Adolescent. Juvenile Protagonism. Non
Governmental Organization.
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1 Introducéao

Desde muito cedo os pais, 0s responsaveis, 0s professores, a sociedade
como um todo apresentam um discurso aos jovens no sentido de que eles devem se
preparar para a vida adulta, quando terdo que enfrentar diversas situacdes no dia a
dia, quer sejam no trabalho, na familia, em outros grupos sociais; todos os deixam
cientes de que eles serdo cobrados por excelentes resultados e que precisam ter
capacidade de autonomia, decisdo, lideranca, poder de argumentacdo e que
precisam comecar ainda na juventude’, justificando muitas vezes que na idade deles
0S pais ja trabalhavam e ja sabiam direcionar suas vidas; o discurso € lancado,
aceito, naturalizado e reproduzido de tal forma que parece que a simples transicéo
da adolescéncia para a fase adulta tera o condao de capacitar e desenvolver nos
jovens tais qualidades e competéncias.

Contudo, em regra, 0s jovens ndo sdo preparados ou estimulados para
desenvolverem tais habilidades e a propria condicdo da fase de adolescéncia, tida
como um periodo de grandes transformacgfes pessoais, acaba por justificar muitas
condutas denominadas de irresponsaveis ou de rebeldia.

A preocupacdo em meio a uma sociedade cada vez mais utilitarista, na qual
busca-se a exceléncia e a capacitacdo constantes do ser humano, além da
habilidade de saberem conviver em um mundo multicultural faz com que seja
necessario a busca de um percurso que possibilite ao adolescente essa preparacao
para a vida adulta, tornando-o protagonista da prépria historia.

O protagonismo juvenil traz a ideia de que a prética ensina muito mais do
que o discurso, ou seja, a mensagem verbal em si mesma, sendo indispensavel que
os adolescentes sejam compelidos a participar de situacées-problemas a fim de que
possam desenvolver as potencialidades necessarias ao mundo adulto. Estas
situacBes-problemas estariam relacionadas ao proprio contexto de vivéncia do
adolescente, questdes que permeiam o universo deles, tais como familia, drogas,
sexualidade, DST/AIDS, redes sociais, consumismo, educacdo, primeiro emprego,
etc; e a partir deste envolvimento e resolugcao de tais conflitos, eles estariam

desenvolvendo condi¢cdes e capacidades de solucionarem situacdes adversas no

1 . . A . ~ . e A
Neste estudo os vocdbulos juventude e adolescéncia serdo considerados sinGnimos.
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ambito local como na escola, grupo religioso, comunidade; passando a pensar em
nivel mais global, questdes politicas e sociais, por exemplo.

Nos termos do protagonismo juvenil, a participacdo dos adolescentes nas
situacdes problemas, além de possibilitar uma autodeterminacao deles, € capaz de
romper com praticas educativas tradicionais que impedem uma maior atuacao dos
adolescentes, levando-os a uma alienacdo que facilita a manipulacdo do
pensamento deles (COSTA apud HART; 2006); € a famosa educacéo “bancaria” por
meio da qual o educador é detentor de todo o conhecimento e os educandos em
nada contribuem, restando-lhes apenas a passividade em acolher as informacoes
apresentadas pelo educador, sem discuti-las ou delas discordar, mantendo-os
ajustados ao mundo e a um tipo rigido de educacédo que oferece por Unica margem
de atuacao dos adolescentes a de receberem o conhecimento, guarda-los e arquiva-
los, negando a educacdo como sendo a propria busca, o préprio percurso para se
alcancar o conhecimento e desenvolver as potencialidades de cada individuo
(FREIRE, 1987).

As Organizacbes Nao Governamentais (ONGs) sdo reconhecidas por se
constituirem como entidades sem fins lucrativos que possuem objetivos de
desenvolvimento social e promocao dos direitos de determinados grupos de
pessoas, dentre elas as criancas e os adolescentes. A forma de trabalho dessas
organizacdes €, principalmente, por meio de parceria com o poder publico e por
meio do sistema de prestacdo de servigos voluntarios.

A presente pesquisa objetiva, de forma geral, compreender o significado e a
vivéncia do protagonismo juvenil, voltado para uma cultura de direitos humanos, a
luz das experiéncias vividas por jovens que integram um projeto social desenvolvido
em uma ONG sediada no municipio de Garanhuns/PE, localizado na regido do
agreste do Estado, h4d 230 Km da capital Recife; e, de forma especifica,
compreender a concepcao dos adolescentes integrantes do projeto batuque sobre
protagonismo juvenil e direitos humanos; bem como verificar se o direito humano ao
protagonismo juvenil é vivenciado no Projeto Batuque; e, por fim, identificar se os
adolescentes possuem uma atuacao protagonista em outros contextos sociais com
0s quais eles interagem, como escola, comunidade, igrejas, entre outros.

A minha aproximacéo com o tema e a escolha pelo projeto social Batuque
desenvolvido pela ONG NADESG no municipio de Garanhuns confunde-se um

pouco com a minha historia, remetendo a uma identificacéo propria e que tem forte
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influéncia “hereditaria” materna, sendo necessario que eu faca uma breve narrativa,
facilitando uma maior compreensao ao caro leitor.

No ano de 2009 me formei em bacharela em Direito e comecei a me
preparar para o Exame de Ordem dos Advogados do Brasil (OAB). Contudo, meu
foco ndo era a advocacia. Na contramao dos meus colegas de sala, sempre
alimentei o desejo de me tornar docente universitaria e tinha particular interesse
pelas disciplinas que trabalhavam tema de familia, crianca e adolescente. A minha
mae, Mirtes Vieira, ja era desde 2006, coordenadora do abrigo municipal de
Garanhuns e, incentivada por ela, comecei a prestar servico voluntario naquela
entidade, com recreagédo das criancas e adolescentes, aos domingos. Durante as
atividades recreativas, contacdo de histéria, brincadeiras, comecei a me interessar
pela forma que os adolescentes questionavam as ordens da casa; quantos
“porqués” direcionados aos coordenadores e agentes socioeducativos; de simples
“por que eu tenho que ir dormir agora se nao estou com sono, tia?”, ou ainda, “por
que nao posso ir pra escola sozinho?”, seguido de afirmagdes do tipo “eu ja sou
grande, adolescente. Sei andar s6!”e “quando eu fizer 18 anos vou sair daqui e
cuidar da minha vida! Ninguém vai mandar em mim”.

Mais interessante era observar a reacdo de alguns adultos que
consideravam o comportamento dos adolescentes como inadequado, rebelde sem
causa. Afirmacgbes do tipo “Porque sim!”, “Porque nao!”, “Vocé nao tem que
contestar, tem que obedecer!” ou ainda a que mais soava estranho aos meus
ouvidos: “Vocés aqui no abrigo tem tudo. Deveriam era agradecer e nao ta
reclamando de nada!”, reforcando uma ideia de necessidade de gratiddo pelo,
digamos, assistencialismo prestado.

Para mim, que havia morado com meus avos durante a infancia e parte da
adolescéncia, criada em uma cultura em que nao poderia nunca desobedecer ou
contestar os adultos porque significava falta de respeito, ver aqueles adolescentes
agindo daquela forma era um choque cultural.

Entdo, comecei a pesquisar, buscar material bibliografico que me desse
suporte no sentido de trabalhar a “rebeldia” deles. Qual ndo foi minha surpresa ao
descobrir as formas de se expressar dos jovens, a forma de identificacdo e
autodeterminacdo deles. As leituras dos textos de Antonio Carlos Gomes da Costa,

Roger Hart, entre outros, me levaram a um universo até entdo desconhecido e pude
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perceber a riqueza e a importancia do protagonismo juvenil, bem como a falta dessa
“rebeldia” na minha prépria adolescéncia.

Neste mesmo periodo, minha mae ja coordenava a ONG NADESG e o
Projeto Batuque existia desde o ano de 2004. Todavia, por me dedicar a faculdade e
ao trabalho voluntario no abrigo eu ndo dispunha de tempo para acompanhar as
atividades do Batuque. Mas, a partir de 2010 comecei a frequentar 0os ensaios, as
apresentacoes publicas, dialogava bastante com a minha mé&e sobre o projeto, ela
me pedia orientacfes juridicas, etc. E esse acompanhamento mais préoximo do
Batuque, ja com um pouco do conhecimento cientifico que as leituras haviam me
proporcionado, ndo me deixou indiferente a forma de enxergar as relacfes pessoais
entre os jovens e 0s adultos que integravam aquele grupo social.

Era prazeroso ver aqueles adolescentes entusiasmados com o toque e o
som dos tambores, das alfaias, dos ritmos pernambucanos, da alegria que eles
sentiam ao se apresentarem em um palco, ao realizarem um cortejo pelas ruas da
cidade e quando eram aplaudidos. Também era bonito ver a forma com que 0s mais
antigos no projeto acolhiam os novatos; os instrutores escolhiam alguns deles para
ensinarem os toques iniciais ou eles mesmos se ofereciam, queriam colaborar. Outro
fato interessante que chamava minha atencdo era a diversidade dos alunos do
Projeto Batuqgue: havia gente de varias racas, credos, orientacdo sexual, classe
social, pois, embora tenha sido um projeto social voltado para criancas e
adolescentes em vulnerabilidade socioecondmica, ali haviam alunos que nao
integravam essa classe social, que tinham melhores condi¢cdes econdmicas; e todas
essas diferencas ali se tornavam irrelevantes no convivio daqueles jovens.

Ao mesmo tempo comecei a ver se repetindo, em alguns momentos, o
comportamento questionador dos adolescentes do abrigo. Alguns alunos
reclamavam de ordens do instrutor do tipo “vocé hoje vai tocar alfaia, porque eu t6
mandando tocar alfaia!”ou entdo “Aqui tem que obedecer. Quem nao tiver gostando
que saia do grupo!”, ao passo que, pelos cantos, escutava alunos conversando: “Por
gue aqui tem que ser tudo do jeito que eles querem? A pessoa nao pode falar
nada!”. De fato, alguns alunos deixaram o projeto e isso me inquietou mais ainda.

Passei, entdo, a fazer observagbes de cunho empirico, vendo pontos
positivos e negativos, na minha ética, e jA pensando que eu poderia tomar aquele
projeto como um objeto de estudo de mestrado, na ansia de tentar compreender

cada vez mais essa participacado dos jovens e as relagbes ali desenvolvidas, mais
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ainda, eu queria tentar compreender como eles percebiam aquelas relagoes,
agueles aplausos, aquela participagdo no projeto, a presenca do autoritarismo,
principalmente, porque eu enxergava ali uma nova forma de relacbes e valores
humanos e de transformacédo da chamada rebeldia dos jovens, possuindo eles toda
uma capacidade de transformacdo de suas vidas, a partir do instante que se
percebessem atores e ndo meros receptores dos conhecimentos ali repassados.
Todo esse contexto, que agora torno de dominio publico, soma-se a dados mais
cientificos, ou melhor, & escassez deles, e acabam por justificar a necessidade de
uma pesquisa sobre o protagonismo juvenil, sobre a forma de participacdo social
dos jovens, a valorizacdo desses enquanto sujeitos de direitos e tdo responsaveis
guanto qualquer adulto para a construcdo de uma sociedade onde haja a
prevaléncia dos valores e direitos humanos.

Assim, conhecer a compreensdao dos jovens sobre essa participacao
protagonista, principalmente a partir da nova condi¢ao de sujeito de direitos dada a
eles pelo novo ordenamento juridico brasileiro, faz-se importante para evitar possivel
perpetuacdo de uma cultura na qual esses sujeitos sejam vistos apenas como um
problema social e destinatarios de praticas assistencialistas; o que seria um
retrocesso. Ademais, a depender da maneira como as atividades sao desenvolvidas
pelas ONGs, elas poderdo estar cometendo préticas institucionalizadas de violagéo
ao direito do protagonismo juvenil, ainda que ndo se apercebam deste fato,
fortalecendo formas de n&o protagonismo (manipulacdo, simbolismo, decoragéo,
dependéncia) que nao séo ideais para que eles se tornem adultos autbnomos e
empoderados.

Por fim, quando mencionei sobre a escassez dos dados cientificos, falei da
producdo académicairrisoria, quantitativamente falando, sobre o direito humano ao
protagonismo juvenil. Para se ter uma ideia, no Brasil existem 14 (quatorze)
programas de poés-graduacdo em direitos humanos, devidamente cadastrados na
Plataforma Sucupira?, sendo que apenas 01 (um) deles ainda se encontra na fase de

projeto e os demais ja estao todos em funcionamento, conforme tabela abaixo:

> A Plataforma Sucupira é uma ferramenta online criada pela Comissao de Aperfeicoamento de
Pessoal do Nivel Superior (CAPES) para coletar informag0es, realizar analises e avaliacdes e ser a
base de referéncia do Sistema Nacional de Pds-Graduacao (SNPG), além de disponibilizar em tempo
real e com muito mais transparéncia as informacdes, processos e procedimentos que a CAPES
realiza no SNPG para toda a comunidade académica.
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UNIVERSIDADE TIRADENTES
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA
(UNB)

UNIVERSIDADE FEDERAL DA
GRANDE DOURADOS (UFGD)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO
RIO DE JANEIRO (UFRJ)

FUNDACAO UNIVERSIDADE
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INTERDISCIPLINAR

INTERDISCIPLINAR

INTERDISCIPLINAR

CIENCIA POLITICA E
RELAGOES
INTERNACIONAIS

DIREITO
INTERDISCIPLINAR
INTERDISCIPLINAR
DIREITO
INTERDISCIPLINAR
INTERDISCIPLINAR

CIENCIA POLITICA E
RELAGOES
INTERNACIONAIS

INTERDISCIPLINAR

FEDERAL DO TOCANTINS (UFT)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO
AMAZONAS (UEA)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
RORAIMA (UERR)
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INTERDISCIPLINAR

INTERDISCIPLINAR
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SOCIAIS E
HUMANIDADES

SOCIAIS E
HUMANIDADES

BOCIAIS £
HUMANIDADES
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POLITICA

DIREITO

SOCIAIS E
HUMANIDADES

SOCIAIS E
HUMANIDADES

DIREITO

SOCIAIS E
HUMANIDADES

SOCIAIS E
HUMANIDADES
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POLITICA
SOCIAIS E
HUMANIDADES
SOCIAIS E
HUMAMNIDADES

SOCIAIS E
HUMANIDADES
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EM PROJETO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO

EM
FUNCIONAMENTO
EM

FUNCIONAMENTO

EM
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Mod.

Prof

Aca

Aca

Aca

Aca

Aca

Aca

Prof

Prof.

Prof.

Tabela 1 — Programas de Mestrado em Direitos Humanos existentes no Brasil

Fonte: Plataforma Sucupira — 2015
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Ocorre que, analisando o banco de dados e as dissertacdes dos referidos

programas

protagonismo

juvenil:

Jovens Evangelizando Jovens:

localizamos apenas 03 (trés) dissertacbes que

tratam sobre

Uma Experiéncia de

Protagonismo Juvenil, de Elizabeth Terezinha C. Nogoseke (2013); Protagonismo

Juvenil e 0 Mundo do Trabalho: Contribuicbes Pedagogico-pastorais na Formacéo

Profissional, de Jefferson Marques Bertoldi (2014); ambos da Pontificia Universidade

Catdlica do Parand (PUC/PR) e A Educacdo Formal e a Conscientizacdo Politica
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dos Alunos do Ensino Médio no Distrito Federal (2015)3, de Savia Coimbra Santos,
do Centro Universitario Euroamericano (UNIEURO).

Logo, diante da importancia do tema protagonismo juvenil e por ser este um
direito humano assegurado na legislacdo internacional e nacional, a presente
pesquisa ndo tem o interesse de suprir a lacuna existente, mas sim de colaborar
para a ampliacédo do corpus de possibilidade sobre a tematica em questao.

Esta dissertacdo encontra-se estruturada em 3 (trés) capitulos. O primeiro e
0 segundo capitulos destinam-se a exposi¢cdo dos conteudos tedricos. No primeiro
capitulo denominado Criancas e Adolescentes Enquanto Sujeitos de Direitos
buscaremos realizar um apanhado histérico e uma contextualizacdo da condicao de
criancas e jovens desde a Antiguidade até a época contemporanea; tal estudo
tracara a trajetoria dos jovens, mostrando que ao longo da histéria e em diversas
civilizacdes os jovens ja possuiam algum tipo de responsabilidade que marcavam o
inicio da vida publica deles na sociedade a qual pertencia; esse estudo é baseado,
principalmente, na obra Histéria dos Jovens — Vol.1 e 2, de Giovanni Levi e Jean-
Claude Schmitt (1996), chegando até os dias atuais, quando tais pessoas foram
erigidas a condicao de sujeitos de direitos; fazendo uma reflexdo de como aconteceu
a mudanca de paradigma da Doutrina do Menor Irregular ao Sistema de Protegcao
Integral. Ainda no capitulo 1 trataremos sobre os diversos tipos de juventudes
existem e, em especial, a juventude pobre ou marginalizada, fruto dos avancos
desenfreados do sistema econdmico capitalista e a relacdo desta juventude para
com uma das consequéncias do referido sistema econdmico, qual seja, a exclusao
ou vulnerabilidade social. E, por fim, falaremos um pouco sobre 0s jovens que
integram o projeto social Batuque, descrevendo os principais aspectos, tais como:
faixa etaria, condicdo socioeconémica deles, as atividades desenvolvidas no projeto
e a forma de atuacdo, entre outros. bem como analisando os principais marcos
regulatérios sobre crianca e adolescente e a participacdo cidada destes, tanto em
ambito internacional quanto em ambito nacional.

Ja no segundo capitulo, intitulado Protagonismo Juvenil e Organiza¢des nao
Governamentais (ONGs), trataremos um pouco sobre os principais conceitos de

protagonismo juvenil, as etapas deste processo educativo, as formas de

® Esta dissertacdo, embora ndo traga em seu titulo a expressdo “protagonismo juvenil”, ela aborda
uma das formas de se fazer o protagonismo que é a conscientizagdo politica dos jovens para que
eles possam transformar suas realidade; diz respeito ao desenvolvimento social, como sera explicado
no capitulo 2.
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relacionamento entre jovens e adultos que ensejam um falso protagonismo; tudo isto
tendo por doutrinador basilar o pedagogo mineiro Anténio Carlos Gomes da Costa,
responsavel pela difusdo das ideias do protagonismo juvenil no Brasil, sendo uma
das suas principais obras sobre o tema o livro Protagonismo Juvenil: Adolescéncia,
Educacdo e Participacdo Democratica (2000 e 2006). Neste mesmo capitulo
veremos ainda o protagonismo enquanto direito humano positivado, legalizado,
apresentando as principais normas juridicas nacionais e internacionais vigentes
sobre o tema; e, por fim, trataremos um pouco sobre as ONGs, suas formas de
atuacdo, trazendo um breve apanhado histérico sobre sua disseminacdo em
territorio internacional e nacional; também explanaremos um pouco sobre a ONG
Nucleo de Desenvolvimento Social de Garanhuns — NADESG responsavel pelo
desenvolvimento do Projeto Batuque voltado ao ensino de percussao e dos ritmos
pernambucanos (maracatu, coco, ciranda, afoxé, etc.) para crian¢as, adolescentes e
jovens integrantes de familia de baixa renda, objetivando o desenvolvimento pessoal
e social destes sujeitos.

Por fim, no terceiro capitulo denominado Protagonismo Juvenil no Projeto
Batuque,apresentaremos 0s aspectos metodoldgicos utilizados na pesquisa e
analisaremos os dados obtidos com a pesquisa, tendo por base o método de anélise
de contetdo, desenvolvido por Bardin (2002) de modo a responder a seguinte
questao de pesquisa: como o direito humano ao protagonismo juvenil é vivenciado e
compreendido pelos jovens do projeto social Batuque?

A metodologia utilizada nesta pesquisa poderda ser melhor apreciada e
compreendida no capitulo 3 deste trabalho. Contudo, faz-se importante explicitar,
ainda que de forma resumida, o caminho percorrido até o alcance dos objetivos
propostos. Esta pesquisa é do tipo qualitativa sendo esta o tipo de investigacao que
trabalha com um universo de significados, motivos, crencas, valores, atitudes que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis (MINAYO, 1995) e tem
por estratégia o estudo de caso que consiste numa investigacdo empirica que
estuda o fenbmeno dentro do seu contexto real, devendo o pesquisador buscar
apreender, descrever, compreender e interpretar o caso objeto de estudo (STAKE,
2005; MARTINS; THEOPHILO, 20009).

Para alcancarmos os objetivos propostos nos utilizamos da observacao
participante que consiste em uma estratégia de campo que aproxima o pesquisador

do fenbmeno a ser investigado e igualmente de construir o conhecimento acerca
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deste fenbmeno, fazendo com que este, por sua vez, estabeleca e mantenha
vinculos com os sujeitos do campo de pesquisa. (JORGENSEN apudFLICK,U.,
2009; FAERMAM, 2014). Assim, na condicdo de pesquisadora comecei a
acompanhar ainda mais de perto as atividades desenvolvidas pelo Projeto Batuque.
Desde agosto de 2015 passei a frequentar assiduamente as aulas e 0s ensaios que
acontecem sempre aos sabados a partir das 14 horas, estendendo-se até as
18:00horas. Adquiri o habito também de fazer anotagcdes em um diario de campo
que se constitui em um documento no qual podem ser registrados as
particularidades, os sentimentos e as emogdes vivenciadas no momento da
ocorréncia do fato objeto de estudo (SYMON, 2004); a fim de que o passar do tempo
nao apagasse da minha memoéria detalhes considerados relevantes. Com o passar
do tempo fui conquistando um espaco proprio dentro do projeto, interagindo com a
equipe de coordenadores e instrutores, bem como ganhando a confianca dos jovens
gue me auxiliavam a compreender a dinamica dos ensaios, a aprender a tocar um
instrumento de percussao — a alfaia.

Com o vinculo ja estabelecido entre eu e os jovens do Projeto Batuque, parti
para a segunda etapa da minha pesquisa, cujo método escolhido foi a realizacéo
das entrevistas que consistem em uma conversagdo dirigida, uma forma de
interacdo por meio da qual os atores sociais constroem e procuram dar sentido a
realidade que os cerca para alcancar um proposito definido (HAGUETE, 2001; LODI,
1991; FLICK, 2002; JOVECHLOVITCH e BAUER, 2002; apud GONDIM; FRASER,
2004). A entrevista seria na modalidade semiestruturada ou semiaberta
caracterizada pela existéncia de um roteiro com perguntas principais sobre um
assunto/tema, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista (MANZINI, 1991).

De inicio, determinamos os critérios para a selecdo dos jovens que seriam
entrevistados. Os critérios foram os seguintes: a) adolescentes com idade entre 12 e
17 anos, por ser esse o0 estagio da vida onde ocorre a formacao da identidade do
individuo e o autoconhecimento, nos termos da teoria de Erikson*; b) integrarem o
projeto ha pelo menos 01 (um) ano, sendo este considerado por nés o tempo

minimo necessario para que os valores ensinados tenham sido vivenciados pelos

* Esta teoria, gue sera explicada no capitulo 2 desta dissertacdo, apresenta 8 (oito) estagios ou
idades da vida humana, sendo que a que nos interessa diz respeito ao quinto estagio ou quinta idade,
denominada de Identidade X Confus@es de Papéis — Fidelidade e que vai dos doze aos dezoito anos,
justamente a fase da adolescéncia.
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sujeitos; c) existirem, entre os adolescentes selecionados, alunos monitores-
bolsistas, por entendermos que esta condicdo pressupfe uma participacdo mais
ativa no projeto, com delegacao de responsabilidades a estes sujeitos. Dos 33 (trinta
e trés) alunos que estdo matriculados no projeto 7 (sete) se enquadravam na faixa
etaria escolhida, sendo 3 (trés) meninos e 4 (quatro meninas) e, dentre eles, 4
bolsistas; os adolescentes bolsistas estavam compreendidos na faixa etaria entre 15
e 17 anos. Assim, pelos motivos ora expostos, escolhemos por realizar as
entrevistas com o0s 4 adolescentes bolsistas, tendo sido entregue-lhes o termo de
consentimento para ser assinado pelo responséavel legal e o termo de assentimento
para o préprio adolescente assinar, cujas copias constam anexas.

Apos a selecdo dos sujeitos da pesquisa, era hora de elaborar o roteiro
semiestruturado, cuja cOpia segue anexa, e que é composto de 3 (partes) distintas: a
primeira parte € a de identificacdo do sujeito entrevistado (nome, endereco, com
guem reside, escolaridade); a segunda parte diz respeito ao conhecimento dos
adolescentes sobre o direito humano ao protagonismo juvenil e, por fim, uma
terceira parte buscando verificar se 0s sujeitos sdo jovens protagonistas nos
diversos contextos sociais nos quais se encontram inseridos.

Para analise e interpretacdo das respostas foi utilizada a técnica de anélise
de contetdo segundo Bardin (2002), como dito anteriormente, que consiste em 04
(quatro) fases distintas: uma pré-analise por meio de leitura flutuante (primeiras
leituras de contato com a teoria de apoio); a escolha dos documentos; a elaboracao
de categorias ou categorizacédo dos dados coletados e a inferéncia ou interpretacéo
dos dados.

Por fim, concluiremos a pesquisa trazendo algumas consideracdes sobre o
protagonismo juvenil enquanto direito humano positivado e como os jovens do
Projeto Batuque o compreende, bem como traremos algumas reflexdes sobre esse
tipo de participagdo social e a sua importancia para a construgdo de uma sociedade
mais democratica, além de apresentarmos sugestfes objetivando o aprimoramento
da experiéncia por eles vivenciada; tudo isto para que 0S jovens possam
desenvolver e conciliar a capacidade e a autonomia individual necessarias a uma
projecéo futura de vida, com uma consciéncia que os leve a buscar caminhos de
bem estar coletivo, tendo por base uma cultura de valorizagéo de direitos humanos,
identificando-se enquanto um ser social, integrante de uma coletividade e também

responsavel pelas melhorias que quer ver nela.
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Capitulo 1 CRIANCAS E ADOLESCENTES ENQUANTO SUJEITOS DE
DIREITOS

O protagonismo juvenil possibilita a participacdo social® de criancas e de
adolescentes, podendo expressar suas opinides nas demandas sociais, politicas,
econbmicas, entre outras, que Ihes despertem interesse e influenciem a vida deles
direta ou indiretamente. Contudo, para que tais pessoas tenham hoje esse direito
legalmente reconhecido foi necesséaria uma transformacéo na forma de compreender
esses sujeitos, bem como o lugar deles na sociedade em que se encontram
inseridos. Pode-se afirmar que antes das criancas e dos adolescentes terem ‘voz’
primeiro tiveram que ter reconhecida a sua ‘vez’, o que lhes garantiu a condicao de
sujeitos de direitos e obrigagoes.

A mudanca de paradigma sobre a condi¢cdo do adolescente foi fundamental
para que o direito a participacédo destes fosse devidamente reconhecido e efetivado.
Portanto, para uma compreensdo mais didatica, faz-se necessario um apanhado
histérico, ainda que breve, sobre essa transformacao de pensamento.

Assim, neste capitulo abordaremos a condi¢cdo dos adolescentes ao longo
da histéria, como ele interagia e se relacionava com o meio social no qual estava
inserido, tanto nas sociedades antigas quanto no cenario brasileiro, em seguida
discorreremos sobre a situacdo deles no ordenamento juridico brasileiro, tracando
uma linha evolutiva desde a Doutrina da Situacdo Irregular até chegarmos a
Doutrina da Protecao Integral destes sujeitos de direito; e, por fim, situaremos o
leitor sobre de quais adolescentes estamos falando, tecendo comentarios sobre 0s
tipos de adolescentes e, especificamente, sobre a adolescéncia marginalizada,
sobre a qual decidimos pesquisar, sendo esta uma vitima da exclusdo social,
fendbmeno este que também sera estudado, bem como suas consequéncias na vida
dessas pessoas.

1.1 A Condicéo e a Participacdo Social dos Adolescentes na Historia

Até a Ildade Média, as criancas e os adolescentes eram considerados

propriedades de seus pais; vigorava na sociedade romana, por exemplo, o instituto

>A participacdo social neste estudo deve ser compreendida como uma intervencdo das pessoas nos
processos dindmicos que constituem ou modificam a sociedade (BORDENAVE, 1994, p. 23). Seria
ainda a participagdo democratica-radical que, segundo GOHN (2003, p. 19), objetiva o fortalecimento
da sociedade civil para que ela possa transformar a realidade social, sendo construida de forma
pluralista por diversos sujeitos, tais como movimentos sociais, partidos politicos, grupos e
organizagfes sociais (idoso, jovem, mulher, etc.).
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do pater familiae que era o poder absoluto exercido pelo pai — o chefe da familia,
tendo este, inclusive, o direito de decidir sobre a vida e a morte dos filhos, como bem
explica Maria Regina Azambuja (2006, p.12),
em Roma (449 a.C.) a Lei das Xll Tabuas permitia ao pai matar o filho que
nascesse disforme mediante julgamento de cinco vizinhos (Tabua Quarta,
n° 1), sendo que o pai tinha sobre os filhos nascidos de casamento legitimo
o direito de vida e de morte e o poder de vendé-los (Tabua Quarta, n° 2).
Em Roma e na Grécia Antiga, a mulher e os filhos ndo possuiam qualquer

direito. O pai, chefe de familia, podia castiga-los, condenéa-los e até exclui-
los da familia.

Na Grécia Antiga, por sua vez, prevalecia a ideia de que a cidade cresceria e
se fortaleceria a partir do desenvolvimento das aptidfes fisicas dos meninos. Por
esse motivo, na cidade de Esparta, por exemplo, voltada ao militarismo, as criancas
do sexo masculino que se apresentavam saudaveis e fortes deveriam ingressar na
caserna® aos 7 anos de idade onde ficariam até os 30 anos e tinham uma educac&o
baseada principalmente em exercicios fisicos — ginastica e atletismo. J& em Atenas,
prevalecia o pensamento de desenvolver as melhores aptiddes individuais de cada
crianca. Assim, aos 6 anos de idade, os garotos ingressavam na escola onde
aprendiam sobre aritmética, literatura, musica, educacao fisica, normas de etiqueta
em publico, e ao completar 18 anos iriam prestar servigo militar por 24 meses. Assim
gue ingressava na escola, a crianca entrava imediatamente no mundo dos adultos.
Essa confusao, tdo inocente que passava despercebida, era um dos tracos mais
caracteristicos da antiga sociedade, e também um de seus tracos mais persistentes,
na medida em que correspondia a algo enraizado na vida (VILAS-BOAS, 2012;
ARIES, 1973).

No que concerne a participacdo social dos adolescentes ao longo da
histdria, estes sempre desenvolveram atividades que influenciavam o meio social no
qual eles estavam inseridos, ainda que nao houvesse a caracterizacdo deles
enquanto sujeito de direitos ou a nogcdo do protagonismo, como identificados na

contemporaneidade.

Em Roma, o inicio da adolescéncia era marcado por ritos de passagem que
aconteciam entre os 15 e 16 anos de idade com o uso da toga viril e 0 momento
posterior chamado de tirocinio. O uso da toga viril e o acompanhamento do

adolescente até o Forum e o Capitdlio — praca romana - era um grande

® Caserna era uma espécie de alojamento para o corpo militar nos quartéis (SACCONI, 2010).
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acontecimento social, havendo o acompanhamento por parentes e amigos, como

descrito abaixo:
Na noite precedente, o jovem como sinal de bom augirio (omnis causa),
vestira uma tanica particular, com a qual dormira (a tUnica recta), assim
como vaziam as virgines na noite anterior as nupcias. Portanto, na manha
seguinte, o rapaz abandonava os “emblemas da infancia” (...) ele
abandonava a toga praetexta e vestia a toga viril, que em Roma era a roupa
por exceléncia dos cidaddos. (...) A parte privada da cerimonia era
complementada por outra mais propriamente ‘publica’, na qual
acompanhava-se o jovem até o Férum e o Capitélio. Tratava-se de cortejos
compostos por amigos e parentes que, dependendo do nivel social, da
rigueza e das conexdes gentilicas das familias, podiam assumir feicGes
muito faustosas. (...) O acompanhamento do jovem até o Férum, a praca
publica da cidade onde era administrada a justica e na qual os adultos

falavam e discutiam sobre politica, correspondia a uma efetiva iniciacdo nos
negécios publicos (LEVIS, SCHMITT; 1996, p.75-76).

Y

Posteriormente a envergadura da toga viril, o adolescente comecava o
momento chamado de tirocinio (tirocinium): uma espécie de aprendizagem para a
vida adulta (LEVIS, SCHMITT; 1996). Este periodo correspondia a 01 (um) ano e
precedia 0 momento anterior ao alistamento militar. Os adolescentes romanos
participavam das reunides que ocorriam no FOrum e nas pragas publicas onde lhes
eram repassadas licbes de retdrica, ensinamentos sobre a vida politica e
conhecimentos de ordem militar, haja vista ja serem reconhecidos por caracteristicas
fisicas de forca e bravura.

As mulheres, por sua vez, ndo possuiam participacdo na vida publica e
social considerada relevante. Apds a puberdade as mocas estavam destinadas a
tornarem-se logo esposas (uxores) e méaes (matronae). A funcdo social delas
restringia-se a reproducéo e aos cuidados com a prole e com o marido; considerado
um papel subalterno, mas também de grande poder no momento em que das
esposas dependia tanto a reproducdo quanto a criagdo, fundamentando a
solidariedade na luta politica dos maridos, dos pais e no conjunto dos préprios
parentes (LEVI, SCHMITT; p. 1996).

Ap6s o rito de passagem vivenciado pelos adolescentes romanos, ao
mesmo tempo em que eram considerados aptos a vida publica, também eram
reconhecidos como imaturos pela propria condicdo de serem jovens e, portanto,
necessitavam do acompanhamento e dos ensinamentos dos senadores para serem
“‘domados” e se adequarem mais facilmente as normas do exército romano que era

regido por férrea disciplina, bem como do universo adulto como um todo.
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Havia, portanto, uma preocupacao para que eles pudessem ser ensinados e
orientados a fim de suas qualidades servirem aos interesses da comunidade onde
viviam; eles iam sendo moldados para corresponderem ao comportamento social
esperado. Do contrario, colocariam em risco a propria existéncia daquela sociedade,
como se percebe no trecho a seguir

A juventude é o tempo dos apetites e de seu excesso. Assim ela aparece
como continuacao direta da infancia. Apés a idade da fragilidade do corpo e
das primeiras aprendizagens, vem a da fragilidade da alma e da raz&o. Por
falta de freio e de governo, a juventude entrega-se ao mal. Para a prépria
sobrevivéncia da comunidade, e esse temor percorre todas as pregacdes de
Sdo Bernardino de Siena, por exemplo, é preciso orienta-la. (LEVIS,
SCHMITT,1996).

Logo, a participacdo social ocorria por meio da imposicdo da logica
adultocéntrica, ndo havendo espaco para questionamentos ou atitudes autbnomas
por parte daqueles; acontecia, em verdade, a modalidade de ndo protagonismo
denominada de Manipulacdo que se caracteriza pela reproducdo por parte dos
adolescentes de comportamentos pré-estabelecidos pelos adultos, ensinando como
eles devem agir em determinadas situacfes. Um comportamento diferente poderia
ser considerado ndo uma participacdo autbnoma, mas sim uma insubordinacdo que
poderia custar a propria vida.

Ainda nos relatos historicos de Levi e Schmitt hd um fato interessante no que
tange a participacdo juvenil & época, ilustrando o pensamento desenvolvido no
paragrafo anterior. O ditador Lucio PapirioCursore, durante a segunda guerra
sanitica, vé-se obrigado a retornar a Roma para consultar os auspicios sobre a
continuidade da guerra. Antes, porém, avisa ao chefe dos cavaleiros Quinto Fabio
Maximo Rulliano, adulescens (adolescente), para este ndo encetar batalha em sua
auséncia por nenhum motivo. Contudo, Quinto Fabio ao saber da fragilidade dos
inimigos inicia uma batalha e sai vitorioso. O ditador Lucio Cursore, sabendo da
noticia em Roma, volta a cidade de Sanio e considera que, apesar da vitéria, o
comportamento do adolescente violou a disciplina militar e tenta condena-lo a morte;
tendo o exército se rebelado. Quinto Fabio, por sua vez, foge para Roma onde seu
pai apela ao Senado e pede ajuda aos tribunos da plebe; porém, nem o fato de ser
um jovem e nem a vitéria obtida poderiam salva-lo. Apenas o perddo de Lucio

Cursore seria capaz de garantir a vida do tdo jovem chefe da cavalaria.
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No episodio acima narrado, evidencia-se a falta de autonomia e poder de
decisdo do adolescente. Este deveria obedecer as normas militares sem espaco
para interferéncias, ainda que destas tenham resultado uma importante conquista. O
que parecia uma demonstracdo de autonomia e capacidade de comando foi
considerado insubordinagao.

Entre os séculos Xll e Xlll, a crianga ainda ndo era vista como sujeito de
direitos. Assemelhava-se mais a um animal de estimacdo ou um brinquedo que
cumpria o papel de alegrar e divertir os adultos, tendo alguns autores conceituado
este momento de fase de “paparicagdo”, como explica Ariés (1973, p. 10),

as pessoas se divertiam com a crianga pequena como com um animalzinho,
um macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes
acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era nédo fazer

muito caso, pois uma outra crianca logo a substituiria. A crianca néo
chegava a sair de uma espécie de anonimato.

Somente a partir do século XVII, com a Revolugdo Industrial, o
desenvolvimento do sistema de producdo capitalista, o surgimento do modelo de
familia burguesa e o advento da propriedade privada, € que a infancia passou a
receber atencéo diferenciada e especial por parte dos adultos.

O novo modelo familiar trouxe consigo papéis sociais bem estabelecidos e
diferenciados para homens e mulheres: enquanto o pai passou a ser considerado o
provedor e deveria trabalhar para suprir as necessidades da familia, a mae tornou-
se responsavel pelo lar e pela educacgéo dos filhos que precisavam ser instruidos e

treinados para serem homens de bem.

Nesse novo contexto, a familia passa a ter como fung&o béasica garantir a
sobrevivéncia fisica, social e psicoldgica da prole, favorecendo a
manutencdo das relacdes sociais e produtivas do modelo hegemdnico
capitalista. (...) Um novo sentimento destinado a infancia, contrario a
paparicacdo, pautado pelos idearios dos moralistas, fard da infancia objeto
de estudo, instrucdo e escolarizacdo (ANDRADE, 2010, p.51).

Com a Revolucédo Industrial, as fabricas passaram a utilizar também a méo
de obra infanto-juvenil nas mesmas condi¢cdes dos trabalhadores adultos. Assim,
criancas e adolescentes eram submetidos a jornadas extraordinarias de trabalho,
com duracdo de 14 a 16 horas diarias, sem que fossem levadas em consideracao
suas peculiaridades e fragilidades fisicas, inclusive, recebendo salarios menores do

gue 0s que eram pagos aos adultos.
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O descontentamento da classe operaria com as péssimas condi¢cdes de
trabalho fez surgir varios movimentos sociais em que se pleiteavam, principalmente,
a reducado das horas trabalhadas e da idade minima para o trabalho e a melhoria
das condic¢des do trabalho de um modo geral (ROSSATO, 2011).

Como elucida SILVA, Moacyr Motta et al (1998, p. 35),

0s movimentos em busca de melhores condi¢Bes de trabalho resultaram na
intervencdo do Estado, principalmente na limitacdo de horas da jornada e
proibicdo de labor de criancas em locais insalubres. As convencdes’sdo
importantissimas para o entendimento da defesa dos direitos humanos de

criancas, e também para o proprio surgimento da ideia de interesses
metaindividuais, com tutela de beneficios sociais.

Percebe-se a partir deste periodo que havia iniciado uma nova forma de
tratamento destinado as criancas e aos adolescentes, mais voltada a dignidade da
pessoa humana, pois eles passaram a ser considerados sujeitos de direitos, nos
termos do Plano Nacional de Promocéo, Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria - 2009 (BRASIL, 2009, p. 25).A
palavra “sujeito” traduz a concepgao da crianga e do adolescente como individuos
autbnomos e integros, dotados de personalidade e vontade préprias que, na sua
relacdo com o adulto, ndo podem ser tratados como seres passivos, subalternos ou
meros “objetos”, devendo participar das decisbes que lhes dizem respeito, sendo
ouvidos e considerados em conformidade com suas capacidades e grau de
desenvolvimento.

O reconhecimento da condicao de sujeito de direitos significa que criangas e
adolescentes sdo beneficiarios de obrigacdes por parte da familia, do Estado e da
sociedade; obrigacGes estas traduzidas em direito a protecéo integral, bem como a
promocao do pleno desenvolvimento deles.

No Brasil, a participacdo social dos adolescentes teve inicio no século XIX,
juntamente com o movimento abolicionista tendo uma atuacdo radical em defesa
dos escravos, organizando, inclusive, fugas em massa (CACCIA-BAVA, 2004
apudSOFIATI, 2009, p. 08). Nas décadas de 1920 e 1930, existiram alguns
movimentos sociais com expressao juvenil que protagonizaram o surgimento de

novas ideias e concepc¢des sobre os conceitos de Estado e nacdo; sao alguns

" S30 as convencdes da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), tendo por marco inicial a
Convencao n° 138, aprovada em 1973, que instituiu a idade minima de 14 anos para admissao do
jovem ao emprego e a partir dos 18 anos para trabalhos considerados perigosos para a saude, a
seguranca ou a moralidade dos menores; tudo isto objetivando abolir o trabalho infantil.
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destes movimentos a Semana de Arte Moderna (1922), o Movimento Tenentista
(1922) e o movimento politico-partidario que deu origem ao Partido Comunista
Brasileiro — PCB (1922); Movimento da Juventude Integralista (1932), o Movimento
Estudantil e a fundacéo da Unido Nacional dos Estudantes - UNE (1937).

A juventude das décadas de 1940 e 1950possuia um ideal
desenvolvimentista, creditando-se muito valor ao progresso nacional, aos cursos
profissionalizantes para os adolescentes e ao incentivo as industrias. Nesse periodo,
a juventude, mais especificamente os estudantes, comecaram a mostrar 0 seu
envolvimento, mais a fundo, com as questfes politicas. O Movimento Estudantil, por
meio da UNE iniciou seu carater politico e comecgou a se envolver com os partidos
politicos, ligando o sentido ‘micro’ do movimento estudanti ao ‘macro’,
protagonizando uma luta pela transformacao da sociedade (CALIARI, 2009, p.33)

Na década de 1960, a atuacdo dos adolescentes estava mais ligada a Igreja
Catdlica, com a criacdo da Acdo Catdlica Especializada (ACE); voltada,
principalmente, para o questionamento de valores de cultura e politica. Esses
adolescentes foram impulsionados por ideais libertarios do iluminismo, assim como
por intelectuais esquerdistas, revivendo a poética romantica de criar uma "sociedade
que fosse ao mesmo tempo humana e arrebatadora” (GOFFMAN; JOY, 2007,
p.272).

Do final da década de 60 e inicio dos anos de 1970, com o Brasil
vivenciando o regime da Ditadura Militar, a participacdo social da juventude foi
mitigada em razao do proprio regime politico que havia se instaurado no pais; havia
uma articulagéo nos “Movimentos de Encontro” que ocorriam nos templos da Igreja
Catolica, de cunho mais espiritualista e comprometido com as questdes psico-afetivo
dos adolescentes. Contudo, milhares de jovens que resistiam ao regime militar
imposto participavam de movimentos clandestinos de luta armada e guerrilhas ou
viviam de forma considerada contestadora, baseada nas alternativas da
contracultura, importadas dos paises desenvolvidos ou do Primeiro Mundo (COSTA,
2006, p. 83; SOFIATI, 2009, p. 09). Como exemplo do estilo de vida dos jovens que
caracterizavam a contracultura tem-se o movimentoTropicélia iniciado com o
lancamento do disco-manifesto “Tropicalia ou panis et circense” em 1968;
participaram do movimento Gilberto Gil, Nara Le&do, Caetano Veloso, Os Mutantes e
Tom Zé. O movimento antropofagico de Oswald de Andrade, o concretismo e a pop

art influenciaram a criagcdo da Tropicalia. A ideia do Antropofagismo de “digerir” a
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cultura exportada dos Estados Unidos e Europa e reinventi-la aos moldes nacional
foi o fundamento do movimento. Os tropicalistas acreditavam que a experiéncia
estética por si sO jA era um instrumento social revolucionario. Membro do
movimento, Torquato Neto resumiu a importancia da estética para os vanguardistas
afirmando que “ou vocé mexe com a forma ou ndo mexe com nada’
(DEISTER,2009).

Toda essa movimentacédo social, politica e cultural da juventude fez com que
em 13 de dezembro de 1968 o governo brasileiro editasse o Ato Institucional n® 05
(AI-5), considerado o mais repressivo de todos, determinando, por exemplo, a
suspensdao dos direitos politicos daqueles que realizassem atividades ou
manifestacdo sobre assunto de natureza politica, havendo imposicédo da liberdade
vigiada e a proibicdo de frequentar determinados lugares, como medidas de
seguranca nacional (BRASIL, 1968, Al — 5, artigo.5°).

Por sua vez, a juventude dos anos de 1980 e 1990 rompe com os ideais
politicos e sociais das outras décadas. Houve a abertura politica e a
redemocratizacdo do Brasil; contudo, a economia do pais vivia tempos dificeis de
inflacdo e recessd@o. As condi¢Bes dificeis de vida resultavam no fenémeno da
urbanizacdo e da metropolizacdo, com um grande contingente de familias residindo
nas grandes cidades. Com a necessidade de trabalho dos pais para a subsisténcia
da prépria familia, passando o dia todo fora do ambiente familiar, os jovens tiveram
como companheira fiel a televisdo, em uma época que a liberdade de imprensa foi
potencializada com o fim do regime militar. Assistiram de longe as quedas de muros,
guerrilhas, ndo fazendo mais parte do cotidiano préprio; e passaram a conviver com
0S avancos tecnolégicos e os efeitos da globalizacdo (COSTA, 2006).

N&do é gque esta juventude ndo tenha tido participacdo social, mas esta
ocorria de forma diversa da intensidade do que se presenciou nas décadas de 60 e
70. A juventude dos idos de 80 e 90 se expressava mais por meio de movimentos
culturais, utilizando-se da mdusica, do teatro, da danca, do que dos movimentos
sociais e politicos, propriamente ditos. Como explicou Novaes (2000, p. 54), “os
jovens, atraves de atividades culturais e experimentos sociais, podem trazer para a
agenda publica a questdo dos sentimentos e contribuir para a mudanca de
mentalidade”. E mesmo a atuacédo dos jovens ndo tendo sido tdo politica quanta a
das geracdes anteriores, durante a década de 80 e 90 pelo menos 2 (dois)

movimentos marcaram fortemente o protagonismo juvenil daquela época: o
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Movimento das Diretas J& (1983-1984), por meio do qual a juventude, juntamente
com trabalhadores, operarios, politicos , foram as ruas pedir o fim do regime militar,
que vigorou no Brasil até 1985, e a realizacéo de elei¢cdes diretas para presidente da
republica; e os Cara Pintadas, que pediam o impeachment do presidente da
republica Fernando Collor de Melo (1992), fundamentado em dendncias de
corrupgdo e medidas econbmicas, a exemplo do confisco do dinheiro das poupancas
(LUCIO; ROCHA, 2009, p. 06).

Ainda ilustrando a participacdo dos jovens na década de 1980, embora
tenha sido uma década marcada por manifestagcdes artisticas e culturais, como visto
acima, houve no Brasil a criagdo de um movimento em ambito nacional voltado a
defesa dos direitos das criancas e dos adolescentes: foi o Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), merecendo algumas consideracdes devido a
sua importancia e relevancia para a vida de tais sujeitos de direitos. O MNMMR foi
criado em 1985, periodo este em que o Brasil passava por um momento de
redemocratizacdo, com o fim do regime militar e a instauracdo de uma Assembleia
Constituinte a fim de elaborar uma nova ordem constitucional e democratica no pais.
A ideia de redemocratizacdo do pais e melhores condi¢des de vida para as pessoas
ndo excluia a garantia dos direitos de criancas e adolescentes; pelo contrario. O
MNMMR foi resultado justamente de grupos de pessoas da sociedade civil que
criaram uma organizacdo nao-governamental, com sede em Brasilia, a fim de
proteger os interesses de criancas e adolescentes marginalizados em todo o
territério nacional, sendo diferenciado por buscar formar/mobilizar/conscientizar
os/as meninos/as a prépria participacdo no movimento(RIZZINI, 1995)

Como afirma Pereira (2011; p. 129)

Esse Movimento passou a fazer parte daquelas organizacdes que ja
defendiam as criangas e os adolescentes marginalizados, opondo-se “...] a
desumanizagdo, barbara e violenta que se encontrava submetida a infancia
pobre no Brasil.” (SANTOS, 1998, p. 143). E um Movimento que surge em
meio a muitos casos de violéncia contra 0s meninos e meninas que viviam
nas ruas, a exemplo da chacina de Vigario Geral® e outras que levantavam

® A Chacina de Vigario Geral ocorreu na cidade do Rio de Janeiro, no dia 29 de agosto de 1993, na
favela da Zona Norte que leva o mesmo nome da chacina, quando 21 moradores inocentes foram
mortos por policiais, numa operagéao ilegal, resultante de um "acerto" malsucedido entre policiais e
traficantes (RAMOS; p. 1308). No més anterior a este episédio, ja havia acontecido outro evento de
extrema violéncia contra criangas e adolescentes que ficou conhecido como a Chacina da Candelaria:
Na madrugada do dia 23 de julho de 1993, aproximadamente a meia-noite, varios carros, contendo
uma composicao de policiais militares e civis, pararam em frente a igreja da Candelaria, na avenida
Presidente Vargas, no centro do Rio de Janeiro, e atiraram contra mais de setenta criangcas e
adolescentes que dormiam nas proximidades da igreja. Seis menores e dois maiores morreram e
vérias criancas e adolescentes ficaram feridos (PENNA, 2017).
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a bandeira da protecédo a infancia e a adolescéncia pobres, abandonadas e
marginalizadas, de maneira a garantir para esses meninos e meninas 0s
direitos que Ihes séo de direitos.

O MNMMR,desde o inicio das atividades, teve uma atuagdo marcante na
garantia e defesa dos direitos de criancas e adolescentes, realizando 02 (dois)
grandes Encontros Nacionais dos Meninos de Rua, em Brasilia, nos anos de 1986 e
1989. O primeiro contou com a participacao de 450 adolescentes e o segundo com
mais de 700; numeros que parecem inexpressiveis, em um primeiro momento,
significaram muito devido ao momento historico que o pais vivia, com o fim do
regime militar e a redemocratizacdo do pais a partir da instauracdo da Assembleia
Constituinte em 1985. De inicio tais encontros objetivaram se solidarizar e buscar
sensibilizar as autoridades para a situacédo de criangas e adolescentes que viviam
nas ruas sem direitos garantidos, tendo como diferencial a participacdo ativa dos
préprios sujeitos de direitos: criancas e adolescentes. Na segunda edi¢cdo do
encontro, ocorrido no ano seguinte a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988,
os adolescentes vindos de diversos Estados brasileiros, apdés a realizacdo de
conferéncias estaduais e municipais, ocuparam o Congresso Nacional e traziam
consigo uma proposta para a elaboracdo de um Estatuto da Crianca e do
Adolescente, sendo tal norma efetivamente elaborada e publicada no ano seguinte,
em 1990. (HART; 1993).

A partir das leituras bibliograficas e documentais pode-se afirmar que o
MNMMR age de modo a promover o protagonismo juvenil, bem como a formacao de
uma consciéncia politica, cidada, social, incentivando criancas e adolescentes a uma
participacdo direta, promovendo encontros nacionais, regionais e estaduais,
buscando construir acées sistematicas onde 0os meninos e meninas assumiam o0
lugar de uma militancia da organizacdo (MIRANDA, 2015).

No momento atual, a juventude brasileira € formada por mais de 51,3
milhdes de jovens, na faixa etéria entre 15 e 29 anos de idade, segundo os dados do
ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2010 e, diferentemente do que afirma o senso comum, esta juventude ndo esta
politicamente "apéatica, desinteressada e desmobilizada quanto as questdes publicas
e muito mais individualista, consumista e alienada que as geracOes anteriores"
(ABRAMO, 2004,p.13).
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Em verdade, a juventude atual descobriu novas formas de participacdo
social e protagonismo, valendo-se, principalmente, dos avangos tecnologicos e das
facilidades de comunicacéo advindas do uso da internet e redes sociais (facebook,
instagram, twitter, etc.). Em poucos segundos, videos e imagens contendo uma
diversidade de pautas que retratam a preocupagao e 0s interesses juvenis Sao
compartilhados pelas redes sociais. Ndo existe um lider previamente definido e
escolhido pelos adolescentes para representa-los. Todos eles participam ativamente
das manifestacdes que tomam 0s espacos publicos (ruas, pracas, avenidas), com
faixas, cartazes, microfones, palavras de ordem, gritos de protesto, reivindicando
solugdes para as mais diversas questdes — sociais, politicas, econémicas.

Um exemplo marcante deste cenario foram as manifestacées ocorridas em

junho de 2013, durante a Copa das Confederacdes, no Brasil.

Durante os jogos mundiais, um publico imenso concentrava-se fora dos
estadios: milhares de pessoas, em sua maioria jovens, estavam nas ruas de
todo o pais, protestando contra a corrupcdo, 0os gastos exacerbados com a
Copa, e a falta de investimento em salde e educacao, dentre outros pontos.
E por esse motivo que o evento recebeu o apelido de "Copa das
Manifestagdes” (MACHADO, FIDALGO, 2014, p. 11).

O ponto inicial dessas manifestacdes foi o aumento da passagem de
transporte coletivo na cidade de Sao Paulo, em maio de 2013. A partir deste
aumento, os jovens do Movimento Passe Livre de S&o Paulo foram as ruas protestar
e 0 governo paulista determinou que os militares reagissem, fazendo inclusive uso
da forca. Ocorre que outras cidades brasileiras também reajustaram as tarifas dos
transportes coletivos. No dia 17 de junho de 2013, cerca de 240 mil pessoas,
segundo estimativas de organizadores, das policias e de institutos de pesquisa,
ocuparam as ruas de 11 capitais brasileiras (OTAVIO, 2013). No entanto, a pauta
das manifestacBes ja ndo era centrada no transporte publico, englobando outras
motivacdes como: 0s gastos publicos com a Copa do Mundo; melhoria nos servigos
publicos de saude, educacao e seguranca; a corrupgao; as PECs 37 e 237 (GOIS,
2013). No dia 20 de junho, as manifestacdes alcangcaram um aumento exponencial
de participantes e cidades em todo o pais: mais de um milhdo de pessoas
espalhadas por 388 cidades, incluindo 22 capitais e pequenos municipios.
(MACHADO, FIDALGO, 2014).
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Alguns ganhos foram obtidos com essas manifestacdes, tais como: a PEC
37° foi rejeitada no congresso nacional, foram aprovados 75% dos royalties do
petréleo para educacéo e 25% para a saude; foi decretado o fim do voto secreto; e a
corrupcdo passou a ser crime hediondo. No que se refere as conquistas voltadas
para a juventude, destaca-se a sanc¢ao da presidenta ao Estatuto da Juventude no
dia 5 de agosto de 2013, através da Lei n°® 12.852, de 5 de agosto de 2013
(MACHADO, FIDALGO, 2014).

Interessante que estas manifestacdes juvenis ndo foram organizadas por
partidos politicos, sindicatos, movimento estudantil, entidades civis, mas sim pelos
proprios jovens que, por meio das redes sociais, articularam seus pares em defesa
dos seus direitos e interesses, mostrando todo um potencial de transformacdo da
realidade pessoal e social existente em suas ideias e objetivos.

Essa autonomia e interesse pela participacdo social, garantindo o direito
desses jovens de serem ouvidos e suas pretensdes, reivindicagbes atendidas
tornou-se possivel em virtude da mudanca de paradigma no direito brasileiro no que
tange a visdo sobre a juventude. Estas pessoas deixaram de ser compreendidas
como seres humanos em situacao irregular, quer seja pela pobreza ou pela
delinquéncia, sendo esta decorrente daquela, como fundamentava a chamada
Doutrina da Situagdo Irregular do Menor. Esta forma de perceber os jovens foi
substituida pela atual Doutrina da Protecdo Integral, que passa a considera-los
sujeitos de direitos e, portanto, titulares de todas as liberdades individuais e sociais

prestadas pelo Estado, conforme sera estudado no proximo tépico.

1.2 O Adolescente no Ordenamento Juridico Brasileiro: Doutrina da Situacéo
Irregular X Doutrina da Protecéo Integral

A situacdo das criancas e dos adolescentesno Brasil, como dito

anteriormente, também passou por uma transformagcdo substancial. Até a

promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, vigorava no pais a chamada

Doutrina da Situacdo Irregular do Menor, estabelecida principalmente pelo Codigo

® A Proposta de Emenda Constitucional n°® 37 (PEC 37/11) previa a supressdo do poder de
investigacdo criminal atribuido por lei ao Ministério Publico, tornando este privativo das policias
federal e civis e do Distrito Federal. A referida PEC foi rejeitada pelo plenario da Camara dos
Deputados por 430 votos contrarios, 9 votos favoraveis e 2 abstencoes.

9 O Estatuto da Juventude serd analisado no Capitulo 2 desta dissertacdo, onde abordaremos o
protagonismo juvenil enquanto um direito positivado no ordenamento juridico brasileiro.
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de Menores de 1927 e, posteriormente, continuada pelo novo Cédigo de Menores,
de 1979. Eram legislacfes restritas, tendo por destinatarios criancas e adolescentes
privados de condi¢cdes essenciais a sua subsisténcia, saude e instrucdo obrigatoria,
ainda que eventualmente; vitima de maus tratos ou castigos imoderados impostos
pelos pais ou responsavel; em perigo moral, devido a encontrar-se, de modo
habitual, em ambiente contrario aos bons costumes ou vitima de exploracdo em
atividade contraria aos bons costumes; privado de representacdo ou assisténcia
legal, pela falta eventual dos pais ou responsavel;, com desvio de conduta, em
virtude de grave inadaptacdo familiar ou comunitaria e aqueles que cometiam
alguma infracdo penal.

A Doutrina da Situacao Irregular do Menor fundamentava-se basicamente no
binbmio caréncia delinquéncia. Era a fase da criminalizacdo da infancia pobre. Havia
uma consciéncia geral de que o Estado teria o dever de proteger os menores,
mesmo que suprimindo suas garantias, para que tais criancas e adolescentes nao
viessem a se tornar criminosos juvenis (MACIEL, 2010).

Como afirma Humberto Miranda (2010; p. 87)

O Cddigo de Menores de 1927, marco histérico da assisténcia a infancia no
Brasil, nasce dos interesses desses setores da sociedade, sob a égide da
moral burguesa, das medidas punitivas e disciplinares construidas a partir
da légica policial, sendo legitimado pelo discurso cientifico dos especialistas
da infancia. A partir da construcdo deste Cdédigo, a classificacdo de
categorias juridicas sobre meninos e meninas, a criacdo dos juizados e 0
fortalecimento do papel do juiz, a criagdo das coldnias e escolas
correcionais, a implantagdo da “liberdade vigiada” e outras artes de viver o

controle, a vigilancia e a puni¢cdo sobre as criancas e os jovens foram
instituidos.

Dentre as medidas ditas protecionistas que poderiam ser aplicadas aos
menores, pelo Juiz de Direito, estavam a | - adverténcia; Il - entrega aos pais ou
responsavel, ou a pessoa idénea, mediante termo de responsabilidade; Il -
colocacdo em lar substituto; IV - imposicdo do regime de liberdade assistida; V -
colocacdo em casa de semiliberdade; VI - internacdo em estabelecimento
educacional, ocupacional, psicopedagogico, hospitalar, psiquiatrico ou outro
adequado.

Observa-se que esta doutrina apresentava um carater separatista, sendo a
lei direcionada para as criangas e adolescentes pobres, no que tange a condi¢éo
econdmica; ndo havia uma efetivacdo ou uma preocupacédo em defender os direitos

e interesses desses sujeitos de forma geral, ampla, irrestrita, independente da
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classe econOmica e social que estivessem inseridos; esta situacdo modificou-se a
partir do advento da Doutrina da Protecdo Integral, como sera visto adiante.
Em suma, de acordo com Maciel (2010, p. 13)

Apesar dessas medidas para regularizar a situacao do menor, na pratica se
verificava uma atuacdo segregatéria na qual, normalmente, estes eram
levados para internatos ou, no caso de infratores, institutos de detencédo
mantidos pela FEBEM. Inexistia preocupacdo em manter vinculos
familiares, até porque a familia ou falta dela era considerada a causa da
situacéo irregular. Em resumo, a situagdo irregular era uma doutrina nédo

universal, restrita, de forma quase absoluta, a um limitado puablico infanto-
juvenil.

Na década de 80, o cenario politico e social do Brasil foi marcado pela
reconquista da democracia; a instauracdo da Assembleia constituinte em 1985 que
culminou na promulgacao da Constituicdo Federal em 05 de Outubro de 1988, tendo
como principio basilar a dignidade da pessoa humana'!, bem como as lutas dos
movimentos sociais*? pelo reconhecimento e fortalecimento dos direitos humanos
fizeram com que criancas e adolescentes fossem tratados como verdadeiros sujeitos
de direitos, cabendo ao Estado, a sociedade e a familia cuidar e zelar pela protecéo
integral deles, em obediéncia ao principio constitucional da prioridade absoluta™®.

Embasada na Convencédo dos Direitos da Crianca, aprovada em 1989 pela
Assembleia Geral das Nag¢des Unidas e ratificada pelo Brasil em 1990, por meio do
Decreto-Lei n° 99.710/90, a Doutrina da Protegcéo Integral, pela primeira vez em

territdrio nacional, reconheceu criancas e adolescentes enquanto sujeitos detentores

Art. 1° A Replblica Federativa do Brasil, formada pela unio indissoltvel dos Estados e Municipios
e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democrético de Direito e tem como fundamentos:
Il - a dignidade da pessoa humana;

12 Tiveram papel importante nesta conquista de apoio, a Pastoral do Menor da Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento Nacional Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), a Frente
Nacional de Defesa dos Direitos das Criancas e Adolescentes e, principalmente, a Comisséo
Nacional Crianca e Constituinte 3 , que promoveu um processo de sensibilizacdo, conscientizacdo e
mobilizagdo junto aos constituintes e a opinido publica, inclusive através da imprensa, 0 que
conquistou até mesmo o apoio da iniciativa privada (CONSELHO, 2001).

3 Trata-se de principio constitucional estabelecido pelo artigo 227 da Lei Maior, com previsdo no
artigo 4° da Lei n° 8.069/90. Estabelece primazia em favor das crian¢as e dos adolescentes em todas
as esferas de interesses. Seja no campo judicial, extrajudicial, administrativo, social ou familiar, o
interesse infanto-juvenil deve preponderar. N&o comporta indagacdes ou ponderacBes sobre o
interesse a tutelar em primeiro lugar, ja que a escolha foi realizada pela nacéo através do legislador
constituinte. Ressalte-se que a prioridade tem um objetivo bem claro: realizar a protecdo integral,
assegurando primazia que facilitara a concretizagao dos direitos fundamentais de tais sujeitos. Leva
em conta a condicdo de pessoa em desenvolvimento, pois a crianca e o adolescente possuem uma
fragilidade peculiar de pessoa em formacdo, correndo mais riscos que um adulto, por exemplo.
(AMIN; 2010).
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de direitos e obrigacbes, como direito a vida, & moradia, a educacéo, ao lazer, ao
respeito, a cultura, a dignidade, a convivéncia familiar e comunitaria, a liberdade de
expressdo, entre outros previstos especialmente no caput do art. 227, da
Constituicdo Federal de 1988, A responsabilidade em assegurar o respeito a esses
direitos foi diluida solidariamente entre familia, sociedade e Estado, em uma perfeita
co-gestao e co-responsabilidade (AMIN, 2010).

A fim de conceder alcance pratico aos direitos e garantias reconhecidos as
criancas e aos adolescentes, foi sancionada pelo ordenamento juridico brasileiro a
Lei n°® 8.069/90, que institui o Estatuto da Crianga e do Adolescente; esta norma
especifica acaba por coroar a doutrina da protecdo integral evidenciando a
suplantacdo da doutrina da situacéo irregular do menor. Um exemplo € a previsao
legal da criacdo do Conselho Municipal de Direitos e do Conselho Tutelar, ndo
havendo qualquer dispositivo equivalente no Cédigo de Menores de 1979. Tais
conselhos sédo formados por membros governamentais e ndo governamentais,
integrantes das familias e da sociedade civil. Esta atuacdo em conjunto e a
solidariedade na responsabilidade das entidades permitiu a descentralizacédo de todo
o poder da figura do juiz, a quem compete apenas a funcdo precipua jurisdicional
inerente ao cargo no qual foi investido. Vejamos:

Ao Juiz coube a fungéo que Ihe é prépria: julgar. A atuacao exofficio ndo se
encontra elencada nos artigos 148 e 149 da legislacdo estatutaria, mas
apenas as restritas a funcdo judicante e normativa. Agora é a propria
sociedade através do Conselho Tutelar que atua, diretamente, na protecao
de suas criancas e jovens, encaminhando a autoridade judicidria os casos
de sua competéncia e ao Ministério Publico noticia de fato que constitua

infracdo administrativa ou penal contra os direitos da crian¢a ou adolescente
(AMIN, 2010, p. 15).

Contudo, embora criancas e adolescentes estejam formalmente protegidos
por um arcabouco de normas juridicas que os priorizam de forma absoluta, em
ambito internacional e nacional, é de facil percepcao social a existéncia de uma
realidade destoante de tal preceito juridico. Nao raro sédo tratados com desrespeito,
ndo tendo assegurado seus direitos fundamentais basicos, como saude, educacéo,

moradia, lazer, convivéncia familiar e comunitaria, existindo exploracdo da méao de

YArt. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacéo, ao lazer, a
profissionalizagcdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploracao,
violéncia, crueldade e opresséo.
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obra infantil, auséncia de politicas publicas efetivas nas diversas esferas de governo.
Tudo isto demanda um maior interesse, uma fiscalizacgdo em conjunto, o
fortalecimento da rede de atendimento formada por todos os entes envolvidos no
sistema de protecdo para que se verifiquem e localizem as falhas na atuacéo e haja
a reversibilidade do cenério de negligéncia que vitimiza esses sujeitos de direitos.
Do contrario, as normas ndo passarao de letra fria em desuso.

A participacdo do préprio adolescente para a mudanca deste cenario é
imprescindivel. A autonomia, o poder de deciséo, o direito de ser ouvido e ter suas
opinides levadas em consideracao fortalecem a juventude e a estimula a se envolver
diretamente, reconhecendo que € sobre o seus direitos e interesses que estao a
tratar, como restara fortemente evidenciado no capitulo 2 da presente dissertacao.

Como afirma Stamato (2009, p. 06),“a partir de um método ativo, dialégico e
participante, a problematizacdo possibilita ao jovem compreender a realidade,
desvelando os nexos que o mantém na condi¢cdo de subalternidade, e o fortalece

para fazer escolhas e agir no sentido de transformar esta realidade”.

1.3 De Qual Juventude Falamos?

Quando se prop0e a estudar sobre determinado tema, o pesquisador pode
se surpreender com a variedade de sentidos e significados que constroem aquele
universo. A juventude, enquanto categoria de analise, € um desses temas plurais
gue ensejam diversos horizontes a depender de qual ciéncia se estar partindo.

Ela pode ser estudada, por exemplo, a partir da medicina que considerara
seus aspectos biologicos; a partir da psicologia que se deterA em uma andlise
comportamental do jovem; a partir da sociologia, investigando a participacao destes
sujeitos nas esferas politica, social, familiar, entre outros; este aspecto sociolégico é
sobre o qual nos deteremos, ainda que de forma breve, para contextualizar os
sujeitos que integraram a presente pesquisa.

A juventude ndo consiste em um fenbmeno meramente bioldgico ou
demografico. Trata-se de uma complexa condicdo social que influencia e é
influenciada por diferentes culturas, apresentando-se de forma dindmica, mutavel ao
longo do tempo (SILVA JUNIOR, 2017, p. 48).

Sendo a juventude compreendida como uma construcdo social, a prépria
heterogeneidade da sociedade justifica a existéncia de juventudes diversas, vez que

existem as diferencas historicas, culturais, raciais, sociais, de género, econémicas e
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que também transitam por entre as faixas etarias. Portanto, ndo h4 que se falar em
uma unica juventude local, regional ou mundial. N&o ha, portanto, movimento jovem
ou dos jovens tomados em uma forma abstrata. Mas, com certeza, h4 movimentos
da juventude das periferias dos centros urbanos, da juventude das zonas rurais, da
juventude das classes médias, da juventude burguesa e da juventude de culturas
diferenciadas. (SANFELICE, 2013).

Embora existam diversas juventudes pelo menos um critério € comum e
relevante a todas elas, qual seja, a faixa etaria que, mesmo ndo podendo ser
rigorosamente definida, se vincula de algum modo & dimenséo de fase do ciclo vital
entre a infancia e a maturidade; é a partir desta dimensdo que ganha sentido a
proposicdo de um recorte de referéncias etarias no conjunto da populacdo, para
andlises demogréficas (LEON, 2005).

Levi e Schmitt (1996, p. 08) afirmam que assim

(...) como as demais épocas da vida, quem sabe numa medida mais
acentuada, também a juventude € uma construc¢é@o social e cultural. Desse
ponto de vista, a juventude se caracteriza por seu marcado carater de limite.
Com efeito, ela se situa no interior das margens mdveis entre a
dependéncia infantil e a autonomia da idade adulta, naquele periodo de
pura mudanca e de inquietude em que se realizam as promessas da
adolescéncia, entre a imaturidade sexual e a maturidade, entre a formacéo

e o pleno florescimento das faculdades mentais, entre a falta e a aquisi¢cdo
de autoridade e poder.

Segundo Aries (1986, apud MORAIS, 2015), esta percepcao diferenciada
quanto a crianca e ao adolescente teve inicio no final do século XVIII e inicio do XIX,
e foi sendo gradualmente constituida e se consolidando na sociedade; ela é
concomitante a constituicdo da familia nuclear, do estado nacdo e da nova
organizacao do trabalho produtivo. A especificidade da adolescéncia foi reconhecida
e emergiu com a escolarizagcao, que supde a separacao entre seres adultos e seres
em formacdo, com a familia burguesa que separa o espaco familiar do exterior e
com a progressiva exclusdo da crianca do mundo do trabalho. Esse processo que se
iniciou nas classes sociais mais abastadas estendeu—se para toda a sociedade e se
imp6s como um modelo que atingiu toda a organizacdo social (SALLES, 2005).
Portanto, a juventude contemporanea é delimitada a partir do modelo do jovem
burgués tido como o ideal e a partir do qual se medem as abreviacdes, extensdes e
interrupcbes da etapa, assim como o0s desvios e negacdes de seu conteudo

(ABRAMO, 2005).
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1.3.1 A Juventude Pobre ou Marginalizada

Em oposicdo a juventude burguesa, existe outra juventude: a juventude
pobre, periférica, marginalizada, excluida socialmente; os jovens vulneraveis, jovens
em situacao de risco, apenas para citar algumas nomenclaturas existentes (SILVA,
2016) apresentando estilos de vida diferentes um do outro, ratificando o modelo
dicotbmico e segregacionista de incluido/excluido em relacdo ao modo de vida
difundido pelo sistema econdmico capitalista. Tais jovens séo diferenciados,
principalmente, em virtude da condi¢cdo socioeconémica de cada um deles. Se por
um lado, os jovens burgueses em virtude das condicbes econdmicas favoraveis de
suas familias possuem mais tempo para se dedicarem aos estudos, 0s jovens
pobres precisam trabalhar o quanto antes para que possam garantir, muitas vezes, a
propria subsisténcia ou a do nucleo familiar. Esses dois universos ndo praticam nada
em comum, sdo lugares sociais diferentes, ou seja, essas juventudes representam
polos diferentes, sdo dois extremos de "possibilidades oferecidas aos jovens"
(BOURDIEU, 1983, p. 3).

O conceito de pobreza aqui abordado esta relacionado com o entendimento
de Silva (2010; p. 157) ao afirmar que a mesma deve ser entendida enquanto
fenbmeno estrutural, complexo, de natureza multidimensional, relativo, ndo podendo
ser considerada como mera insuficiéncia de renda. E também desigualdade na
distribuicdo da riqueza socialmente produzida; é ndo acesso a servicos basicos; a
informacdo; ao trabalho e a uma renda digna; é ndo participacdo social e politica.

A juventude pobre subsiste, pois, em condicdes peculiares de
desenvolvimento fisico, psiquico e social, vivencia situacdo de privacdo em relacao a
bens e servicos como habitacdo, alimentacdo, educacdo, emprego, saude,
transporte e lazer, apresentando reduzida capacidade competitiva com jovens de
outros segmentos sociais (COSTA, 2006).

Esta diferenca social acaba sendo reforcada pelo proprio Estado, desde a
vigéncia do antigo Codigo de Menores de 1927 e o seu substituo publicado em
1979, que fundamentavam a Doutrina da Situacdo Irregular do Menor, conforme ja
analisado no topico anterior deste capitulo. A referida doutrina e a mencionada lei
destinavam-se as criangas e adolescentes que fossem “privado de condi¢des
essenciais a sua subsisténcia, saude e instrucdo obrigatoria”, reforcando, ainda que

inconscientemente, um pensamento de que a familia burguesa, enquanto modelo e
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exemplo social a ser seguido, jamais veria um jovem de sua classe enquadrado em
uma situacao de risco, nos termos descritos no Cédigo de Menores e, portanto, ndo
precisava a lei se ocupar de tal situacéo ou classe social.

Costa (2006, p. 111) enfatiza que, de modo geral, as estratégias brasileiras
voltadas a juventude divide-se claramente em 2 (duas) espécies: politicas de
desenvolvimento social (educacéo, cultura, lazer e profissionalizacdo) para jovens
que, de forma privilegiada ou subalternas, estao incluidos no sistema; e politicas de
controle social (seguranca publica, justica e programas de prevencao e repressao ao
delito juvenil — crimes cometidos pelos jovens) destinados aos jovens econdmica e
socialmente excluidos ou vulneraveis.

Uma politica voltada para a juventude ndo pode ser discriminatoria; deve sim
oportunizar 0 mesmo acesso a bens e direitos a todos os jovens, independente de
classe econdmica ou social, devendo haver a promocao de acbes que possibilitem o
protagonismo juvenil, sendo este uma forma construtiva de socializagdo, a fim de
gue aqueles desenvolvam seus potenciais enquanto pessoa, cidaddos e futuros
profissionais (COSTA, 2006).

Atualmente, € bem verdade que existem avancos nas questdes de politicas
publicas para a juventude, decorrente da luta social dos proprios jovens,
demonstrando uma atuacdo protagonista com mudancas efetivas em suas vidas. No
ambito do governo federal, por exemplo, tem-se a criagcdo do Conselho Nacional de
Juventude, da Secretaria Nacional de Juventude (em 2005), da realizacdo da | e Il
Conferéncia Nacional de Juventude (2008 e 2011 respectivamente); a criacdo de
alguns programas sociais como PROJOVEM, PROUNI, Jovem Aprendiz, Pronaf-
Jovem e etc. A luta pela aprovacdo de um marco regulatério na construcdo de
politicas publicas para juventude que resultou na construcdo do Plano Nacional de
Juventude e a criacdo do Estatuto da Juventude (2013) (CAVALCANTE, 2015).
Contudo, ainda se tem muito o que fazer, para que todos 0s jovens tenham na
pratica os mesmos direitos e garantias que possuem formalmente, nas legislaces e
faz-se necesséaria a participagdo destes sujeitos, atuando de forma protagonista,
colaborando com ideias e opinides sobre as tematicas e o0s interesses que
constroem seu universo, buscando, desta forma, a transformacéo pessoal e social
de suas vidas.

Mas, como garantir o fortalecimento dos jovens marginalizados enquanto

sujeitos de direitos para que eles se enxerguem como atores sociais e protagonistas



42

de suas vidas? As atividades devem apontar para 3 (trés) eixos principais: a) a
resisténcia a dominacdo - desenvolvendo nos jovens um raciocinio critico, bem
como um interesse pela participacdo democratica e uma consciéncia cidada, b) o
amor a si mesmo — a liberdade pessoal como condicéo principal de sua felicidade e
objetivo central;c) o reconhecimento dos demais sujeitos e o respaldo dado as
regras politicas e juridicas que ddo ao maior nimero de pessoas as maiores
possibilidades de viver como sujeitos(TOURAINE, 1993, apud CARRANO, 2009).

Para esse desenvolvimento se completar, é fundamental que o jovem possa
processar a integracao de sua experiéncia de vida e a sua vinculagdo com projetos
pessoais referidos ao meio social: incrementar neles a capacidade de comportarem-
se como atores sociais, de modificar seu entorno social para realizar projetos
pessoais. Isso passa pelo fortalecimento do individuo, ou seja, pela chance de uma
socializacdo satisfatoria (pela educacdo, pela construcdo da autoestima, pela
possibilidade de espelhar-se em papéis na vida adulta futura etc.), assim como pelo
fortalecimento da capacidade de ser ator de sua prépria vida: de escolher, julgar, ter
projetos e sustentar relacfes sociais com outros (sejam relacdes de cooperacéao,
consenso ou conflitos). O objetivo é “fortalecer a capacidade de agédo dos jovens,
contribuir para seu desenvolvimento pessoal integrado, intensificar a integracédo de
sua experiéncia e a vinculagéo desta aos projetos” (CARRANO; BRENNER, 2008, p.
04).

1.3.2 Os Efeitos da Vulnerabilidade ou Exclusdo Social na Vida dos Jovens
A partir do instante em que um grupo de sujeitos ndo consegue acompanhar
seus pares no que diz respeito a pratica consumerista ou ainda nédo disponha dos
direitos basicos como educacao, saude, lazer, moradia digna, entre outros, estes
sujeitos passam a ser considerados vitimas do fenbmeno de vulnerabilidade ou
exclusao social.
Para Campos (2004,p. 33),
a exclusdo social manifesta-se crescentemente como um fendmeno
transdisciplinar que diz respeito tanto ao ndo-acesso a bens e servicos
béasicos, como a existéncia de segmentos sociais sobrantes de estratégias
restritas de desenvolvimento socioecondmico, passando pela exclusdo dos

direitos humanos, de seguridade e seguranca publica, da terra, do trabalho
e da renda suficiente.
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Por sua vez, Escorel(apud POPAY,2008,p. 36), seguindo o raciocinio acima
exposto, afirma que

A exclusdo consiste de processos dindmicos, multidimensionais produzidos

por relagcbes desiguais de poder que atuam ao longo de quatro dimensfes

principais — econdmica, politica, social e cultural —, e em diferentes niveis
incluindo individual, domiciliar, grupal, comunitario, nacional e global.

Os jovensque se encontram em situacdo de exclusédo e vulnerabilidade
sociais sdo aqueles que vivem negativamente as consequéncias das desigualdades
sociais; da pobreza; da falta de vinculos afetivos na familia e nos demais espacos de
socializacdo; da passagem abrupta da infancia a vida adulta; da falta de acesso a
educacdo, trabalho, saude, lazer, alimentacdo e cultura; da falta de recursos
materiais minimos para sobrevivéncia; da inser¢cao precoce no mundo do trabalho;
da falta de perspectivas de entrada no mercado formal de trabalho; da entrada em
trabalhos desqualificados; da falta de perspectivas profissionais e projetos para o
futuro; do alto indice de reprovacédo e/ou evasdo escolar; da oferta de integracdo ao
consumo e trafico de drogas, bem como ao uso de armas (ABRAMOVAY, CASTRO,
PINHEIRO, LIMA, MARTINELLI, 2002). Estes sao 0s perigos e 0s riscos pessoais e
sociais que constituem possiveis fatores que podem prejudicar 0 processo de
crescimento e desenvolvimento do jovem ou mesmo limitar sua qualidade de vida
(MEDEIROS, 1999).

Necessario se faz diferenciar o que vem a ser a situacdo de risco e de perigo
as quais os jovens estdo sujeitos a vivenciar. Morais (2015, p. 65) elucida que o
risco representa situacfes de vulnerabilidade tal que, se néo for superada, pode vir a
determinar futuro perigo ou dano para a seguranca, saude, formacdo, educacao ou
desenvolvimento integral da crianca. Assim € definido perigo como uma ameaca a
existéncia de alguém, diremos que risco é a eminencia do perigo efetivo.

Importante observar também que o0s riscos e perigos ndo se encontram
somente nas camadas sociais em que ha pobreza e exclusdo social, mas por razées
discriminatorias e de visibilidade ou invisibilidade social, esta € a camada social
onde mais “facilmente” se descobrem situacdes de risco e de perigo. Considera-se
por isso que as familias socialmente maltratadas contribuem para um risco mais
elevado de abusos, pela situacdo de pobreza, desemprego, etc., e também pelo
sentimento de excluséo social permanente (MORAIS, 2015, p. 65).

Streck (2006, p. 02) ao pesquisar juventude no contexto brasileiro afirma que
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As opcdes de lazer para as classes pobres sédo reduzidas: ndo ha
bibliotecas,museus e areas de esporte e faltam incentivos para baratear o
acesso aoteatro, cinema e outras possibilidades culturais para estudantes.
Com isso arua tem se tornado o local onde os jovens se encontram. Os
jovens dasclasses abastadas se recolhem em shopping centers ou nas
casas fechadas por altos muros e cercas. Para estes a rua se mostra como
local de perigo, pois ali podem ser assaltados pelos jovens pobres.

Segundo Leiros (2002), as transformagOes socioeconOmicas nao foram
acompanhadas pelo desenvolvimento social; a classe trabalhadora vem
sobrevivendo em meio a um mecanismo de exploracdo que tem causado o
empobrecimento crescente de grandes contingentes da populacdo urbana e rural.
Um recente ato governamental brasileiro que corrobora esse pensamento de Leiro
foi a aprovacao da lei que regulamenta a terceirizagdo nas relacdes trabalhistas. A
Lei que tramitou sob o numero de Projeto de Lei (PL) n° 4.302/98 foi aprovada pela
Camara dos Deputados Federais, no ultimo dia 22 de marco de 2017, e segue para
a sancao presidencial. A referida norma precariza as relacbes e os direitos
trabalhistas conquistados ao longo da historia, por meio de luta da classe
proletariada. A exploragdo assinalada por Leiros evidencia-se, por exemplo, no nao
reconhecimento do vinculo empregaticio entre o trabalhador e a empresa para a
qual ele presta servico (tomadora); sendo esta isenta de quaisquer
responsabilidades perante a justica do trabalho, havendo vinculo empregaticio
apenas perante a empresa que fornece a méo de obra terceirizada (prestadora).

Neste contexto em que ocorrem mudancas sociais e econdmicas na familia,
a atencdo que era destinada as criancas e aos adolescentes passou a ser dispersa
e difusa, uma vez que as rapidas transformacbes sociais propiciam o
comprometimento da funcdo da familia no processo de desenvolvimento da crianca.
A familia, a fim de garantir a sobrevivéncia em uma sociedade onde impera um
capitalismo selvagem, se viu obrigada a articular as mais variadas estratégias, como,
por exemplo, 0 envio de seus jovens para as ruas em busca de uma atividade, um
‘trabalho’ que proporcione uma complementacdo para o orgcamento familiar, como
ser vendedor ambulante, flanelinha (aquele que cuida dos carros estacionados),
engraxate, carregador de fretes em feiras e mercados.

Assim, as situacdes de risco e de perigo somadas a uma condicdo de
vulnerabilidade social podem influenciar o desenvolvimento do sujeito,

comprometendo a “aquisicdo de habilidades e o desempenho de papéis sociais,
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dificultando, por exemplo, a transi¢cédo da infancia para a adolescéncia e desta para a
idade adulta” (CALIL, 2003, p. 146).

Um estudo mais aprofundado possibilita concluir que, em regra, as leituras
dos estudos académicos produzidos sobre pobreza e exclusdo social, como o0s
apresentados acima, se ocupamem relatar as caracteristicas e as consequéncias
das situacfes; ela ndo é tomada como um fenémeno da sociedade brasileira. O que
tem sido produzido é a descri¢cdo da populacéo pobre ou a pobreza sendo entendida
como geradora de outros problemas sociais.

Por fim, a problemética da exclusédo social se torna ainda mais grave quando
os ditos incluidos socialmente desenvolvem para com o0s excluidos um sentimento
de indiferenca e apatia, bem como de medo, ao ponto de desejarem, ainda que
inconscientemente, a extingdo dessa categoria do meio social. E o perigo de se
fortalecer um pensamento denominado “neonazismo”, nos termos propostos por
Oliveira (2004; p; 11) ao afirmar que

(...) concomitante a producdo de seres humanos sem lugar no mundo, as
pessoas ‘normais’ comegam a desenvolver em relagdo a estes um
sentimento de hostilidade, o0 que pode levar ao desenvolvimento de uma
mentalidade exterminatéria. Em outras palavras, a uma espécie de

neonazismo alimentado tanto pelo medo que eles inspiram quanto pelo
temor de se tornar um deles.

Nesse sentido, quando se atribui ao termo exclusdo as multiplas formas de
privacdo esvaziam-se as discussdes dos processos que 0 engendra; processos
esses que envolvem, sobretudo, o campo da politica. Légicas distintas de
discriminacbes, marginalizacdes, precariedade, expurgacdo, degradacbes das
condicbes do trabalho e de sociabilidade recebem uma Unica denominacdo a
exclusao(TEIXEIRA, 2012). Antes este cenario, as entidades ndo governamentais ou
ONG’s criam espacgos de convivéncia objetivando, principalmente, a redugdo desse
fenbmeno da exclusdo social, utilizando-se de diversos meios, como a musica
percussiva, por exemplo, como é o caso do Projeto Batuque, desenvolvida pela

ONG NADESG, como veremos minuciosamente na sessao a seguir.

1.4 Os Adolescentes do Projeto Batuque
Objetivando a chamada incluséo social a fim de que criangas e adolescentes
tenham acesso a direitos e garantias constantes no ordenamento juridico brasileiro,

existe o Projeto Batuque, desenvolvido desde 2004, pela ONG Nucleo de Apoio e
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Desenvolvimento Social de Garanhuns — NADESG que, por sua vez, é filiada ao
Conselho Municipal dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes.

Antes de adentrarmos na tematica dos adolescentes que integram o referido
projeto social, importante situarmos a cidade de Garanhuns. Localizada na regido do
Agreste Meridional do Estado de Pernambuco, distante 230 km de Recife, a capital
do Estado, a cidade de Garanhuns conta com uma éarea de 472.461 Kmz?; possui
135.138 mil habitantes, segundo o ultimo levantamento do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE 2010), com uma concentracédo urbana de 88,00% dos
habitantes.E uma cidade que explora o turismo, realizando festivais de musica ao
longo do ano, a saber: Festival Viva Dominguinhos, no més de abril; Festival de
Inverno, no més de julho; Natal Luz, em dezembro, entre outros. Possui um clima
frio, chegando a temperatura a 12° C, atraindo muitos visitantes, durante todo o ano.

Nesse contexto, surgiu o projeto Batuque, em 2004, pela Organizacdo N&o
Governamental (ONG) Nucleo de Apoio ao Desenvolvimento Social de Garanhuns
(NADESG) para atender, de inicio, a criancas e adolescentes em vulnerabilidade
social; todavia, atualmente € permitida a presenca e participacdo de jovens maiores
de 18 anos. Por meio do referido projeto, criancas, adolescentes e jovens participam
de aulas de percusséo voltadas ao ensino de diversos ritmos da cultura popular
pernambucana (coco, maracatu, ciranda, afoxé, etc), tendo como principais objetivos

promover a inclusdo social®

de criancas e adolescentes que se encontrem em
situacdo de vulnerabilidade social, buscando a elevacdo da autoestima deles, para
gque possam se reconhecer como sujeitos de direitos e protagonistas de suas
histérias de vida; bem como, trabalhar com tais sujeitos os valores éticos como o
respeito a diversidade e a néo discriminacdo, a liberdade, a cooperacdo, a
igualdade, a busca por uma cultura de paz, fazendo emergir neles um novo olhar em
relacdo ao mundo e, especialmente, apresentando a diversidade cultural do nosso
povo, remetendo a reflexdo da ressignificacdo de suas vidas e as relacbes humanas,
valendo-se para tal, da utilizacdo da musica, como uma atividade prazerosa e ladica

(BATUQUE, 2004).

' Durante conversas informais com a coordenacéo geral do Projeto, percebemos que a ideia de
inclusdo social do grupo se traduz no reconhecimento e identificacdo do proprio sujeito como cidadao.
O fortalecimento da autoestima, a partir do instante em que eles se sentem valorizados e
reconhecidos, integrantes de um grupo social, participando de eventos artisticos, mostrando suas
habilidades e competéncias musicais, possibilita a eles se reconhecerem como agentes
transformadores de suas realidades, empoderando-os para terem autonomia em suas vidas.
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O principal meio de divulgacéo e convite para participacdo no projeto é feito
pelas criancas e pelos jovens que convidam outros sujeitos dos seus circulos sociais
mais proximos: bairro e escola. Ha ainda a divulgacdo nas redes sociais, em
especial, a pagina do facebook(https://www.facebook.com/ProjetoBatuque) mantida
pelos jovens com o auxilio dos coordenadores.Os pais ou responsaveis também sao
convidados a comparecerem a sede do projeto para conhecerem e autorizarem 0
filho a participar das atividades ali desenvolvidas.

O projeto conta hoje com 33 alunos, sendo 05 criancas, com idades entre 10
e 11 anos; 15 adolescentes, com idade entre 12 e 17 anos®®; e 13 jovens com idade
entre 18 a 29 anos'’. Para ingressar no projeto, ndo existe uma série de requisitos a
serem preenchidos, todavia as criancas e 0s adolescentes precisam comprovar que
estdo matriculados e cursando uma série do ensino formal de educacao ou ja terem
concluido o ensino médio (2° grau) e, embora o publico-alvo sejam criangas e jovens
em vulnerabilidade socioecondmica, cujas familias sejam consideradas de baixa
renda’® e que se encontrem inscritas em algum programa de distribuicdo de renda
do governo, como, por exemplo, ‘o Bolsa-Familia’,percebe-se que existem alunos de
diferentes classes sociais participando do projeto, com o0 consentimento dos
coordenadores.

A equipe técnica do Projeto Batuque atualmente é composta por: 01
coordenador geral, 02 instrutores de percussao; 04 bolsistas. Os instrutores de
percussao nao possuem nivel superior, apenas um deles se encontra cursando
licenciatura em musica; a formacédo profissional dos instrutores decorre de cursos
técnicos oferecidos por entidade do “Sistema S” (SENAC, SESC) e oficinas e cursos
de curta duracéo.

As atividades sdo desenvolvidas aos sdbados, durante o periodo da tarde,
das 14h as 18h, na sede da entidade'®, iniciando com um momento que eles
chamam de “boas vindas” e aquecimento corporal, em seguida aulas teodricas e

praticas sobre o ritmo a ser aprendido/ensaiado, posteriormente intervalo para

'® Este sera o publico alvo da nossa pesquisa, pelas razdes expostas na introducéo.

" Os jovens que integram o projeto ingressaram quando ainda eram criancas e adolescentes e, ante
a possibilidade de permanecer ap6s completarem 18 anos de idade, optaram por continuar no grupo
auxiliando os instrutores e 0s iniciantes.

'® Nos termos do Decreto n° 6.135/2007, art. 4°, inciso II, considera-se familia de baixa renda aquela
com renda familiar mensal per capita(por cabeca) de até meio salario minimo ou a que possua renda
familiar mensal de até 03 salarios minimos.

A sede do Projeto Batuque fica localizada & Rua Dr. José Mariano, 144, Heliépolis, Garanhuns/PE.
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lanche e descanso, um momento de duavidas, questionamentos e avaliagdo das
atividades do dia e, por fim, divulgacao de informacdes Uteis ao grupo.

O financiamento do Projeto Batuque advém de uma verba repassada pelo
grupo empresarial Ferreira Costa Ltda., com sede também no municipio de
Garanhuns, ao Fundo da Infancia e Juventude (FIA); este valor que integra o FIA é
descontado do importo de renda da pessoa juridica acima mencionada, nos limites
estipulados por lei?®; funciona, em verdade, como um incentivo por parte do governo
para que as empresas possam repassar valores e financiar projetos e acodes
destinados a causa da infancia e juventude.

O espetéculo desenvolvido pelo Projeto Batuque € apresentado nos diversos
eventos culturais da cidade, a saber o Festival de Inverno de Garanhuns, o Festival
de Jazz de Garanhuns e outras festas que ocorrem nas regides circunvizinhas,
como nos municipios de Caetés, Capoeiras, Bom Conselho, Jupi, Lajedo, entre
outras.

Logo, por tudo que nos foi dado a conhecer neste capitulo, é
importante destacar que, de algum modo, a juventude sempre participou de
demandas sociais constantes nas sociedades que eles ajudavam a compor,
havendo, portanto, uma comunicabilidade entre o universo juvenil e o0 universo
adulto. Contudo, esta interacéo acontecia ora de forma favoravel ao protagonismo e
em outros momentos nem tdo favoraveis assim. Essa compreensao restard ainda
mais perceptivel a partir do capitulo seguinte, quando adentrarmos especificamente
na teméatica do protagonismo juvenil, trazendo seu conceito, caracteristicas, etapas e

outros aspectos relevantes para o estudo ao qual nos propusemos.

20 conforme consta no artigo 1°, do Decreto n° 794/93, o limite maximo de deducdo do Imposto de
Renda devido na apuracdo mensal das pessoas juridicas, correspondente ao total das doacdes
efetuadas no més, é fixado em 1% (um por cento). O ECA também prevé no artigo 260 esse repasse
de valores de pessoas juridicas para o FIA, determinando que: “Os contribuintes poderao efetuar
doacBes aos Fundos dos Direitos da Crianca e do Adolescente nacional, distrital, estaduais ou
municipais, devidamente comprovadas, sendo essas integralmente deduzidas do imposto de renda,
obedecidos os seguintes limites: | - 1% (um por cento) do imposto sobre a renda devido apurado
pelas pessoas juridicas tributadas com base no lucro real”.
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Capitulo 2 O PROTAGONISMO JUVENIL E AS ORGANIZACOES NAO
GOVERNAMENTAIS (ONGS).

2. 1 Compreendendo o Protagonismo Juvenil

O termo “protagonismo” vem da ideia de ser protagonista, protagonizar uma
situacdo; do grego ‘“prétagdnistés: proto=primeiro + agdnistés=ator”; personagem
principal ou mais importante de uma obra literaria, teatral, cinematogréfica ou de
televisdo;pessoa que, em um acontecimento qualquer, exerce papel relevante ou
fundamental (SACCONI, 2010).

O protagonismo juvenil pode ser conceituado como uma atuacao criativa,
construtiva e solidaria do jovem, junto a pessoas do mundo adulto (educadores), na
solucéo de problemas reais na escola, na comunidade e na vida social mais ampla;
€ uma modalidade de acdo educativa, por meio da qual se criam espacos e
condicbes capazes de possibilitar aqueles o envolvimento em atividades
direcionadas a solucdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa,
liberdade e compromisso (COSTA, 2006).

Alguns autores apresentam os termos “responsabilizagdo social’,
“autonomia”, ‘“identidade”, “cidadania” e “participacdo” como sinbnimos de
protagonismo juvenil, como € o caso de Ferreti, Zibas e Tartuce (2004), autores do
texto Protagonismo Juvenil da Literatura Especializada e na Reforma do Ensino
Médio.

Ribas Junior (2010), por sua vez, define o protagonismo juvenil como sendo
a participacdo consciente dos adolescentes em atividades ou projetos de carater
publico, que podem ocorrer no espaco escolar ou na comunidade: campanhas,
movimentos, trabalho voluntario ou outras formas de mobilizacao.

Embora o protagonismo juvenil mantenha relagdo com os termos acima
mencionados, possibilitando o desenvolvimento de capacidades e potenciais dos
jovens a fim de que haja o empoderamento desses sujeitos, 0 tema apresenta
algumas opinides e correntes divergentes. Existem doutrinadores que afirmam que a
participacdo e a opinido dos jovens € de fundamental importancia para a
transformacao social, os enxergando como verdadeiros salvadores da patria; outros
compreendem esta participacdo como algo infrutifero e irrelevante, haja vista as
opinides do adultos sempre prevalecerem; e, por fim, aqueles que defendem uma

abstencdo do fendbmeno de participacao social dos jovens por entenderem que 0s
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problemas da comunidade, por exemplo, excedem a Orbita de interesse cotidiano
desses sujeitos.

Hart (1993), entretanto, afirma que a participacdo dos jovens nos assuntos
que dizem respeito aos diversos espacgos sociais que eles interagem e convivem é
fator indispensavel ao desenvolvimento de uma consciéncia cidada, principalmente
em Estados que se dizem democraticos. Em sua obra La Participacion de Los Nifios
— De La ParticipacionSimbolica a La Participacion Autentica (1993) o referido autor
assevera que

Ciertamente, se debe permitir que losnifiostengan uma infancia, pero no es
realista esperar que repentinamente se conviertan em adultos responsables
y participativos a laedad de 16, 18 ou 21 afios, sinninguna experiéncia
previa em las habilidades y responsabilidades que se requieren. Uma
compreension de laparticipacion democratica y laconfianza e capacidade
para participar sélo se pueden adquirir gradualmente por médio de
lapractica; no puedenensefiarse como uma abstraccion.

No Brasil, o pioneiro e nome de referéncia no estudo do protagonismo juvenil
foi o pedagogo mineiro Antonio Carlos Gomes da Costa, que sistematizou tal
tematica em sua obra intitulada Protagonismo Juvenil: adolescéncia, educacao e
participacdo democratica, publicada pela,com 02 (duas) edicbes — 2000 e 2006,
sendo a base tedrica da presente dissertacao.

Breves consideracfes e delimitacbes merecem ser tracadas a partir do
conceito de protagonismo juvenil adotado por Antonio Carlos Gomes da Costa e
utilizado nesta pesquisa. Em um primeiro momento, € importante esclarecer de
quais sujeitos estamos falando; quem sdo esses atores ou personagens principais

aos quais nos referimos. E o que trataremos na proxima sessao.

2.2 O Ser Jovem: a adolescéncia e seus desafios

A adolescéncia € uma fase da vida marcada por inimeras mudangas e uma
série de desafios que ajudardo o sujeito a criar e consolidar uma identidade
psicossocial, entendendo seu papel no mundo, descobrindo e afirmando desejos e
vontades para consigo e para com 0s outros (amigos, amores, familia, profissionais).
Neste estagio, os individuos estao repletos de potencialidades cognitivas, exploram
e ensaiam papéis sociais, sendo, pois, a sociedade um espaco de experimentacao
para o adolescente (MELO, 2009).

Essa fase de novidades e experiéncias foi bem estudada na Teoria do

Desenvolvimento Psicossocial elaborada pelo psicanalista Erik H. Erikson. Ele
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afirmava que cada estagio da vida esta associado a lutas psicologicas que ajudam a
moldar a personalidade do sujeito. Na sua teoria, a dinamica da sociedade em que 0
individuo vive também é considerada influéncia determinante para a maneira como
as mudancas emocionais sao resolvidas.

Esta teoria apresenta 8 (oito) estagios ou idades da vida humana, sendo que
a que nos interessa diz respeito ao quinto estagio ou quinta idade, denominada de
Identidade X Confusdes de Papéis — Fidelidade e que vai dos doze aos dezoito
anos, justamente a fase da adolescéncia. Segundo, Carpigiani (2010), ao explicar a
teoria de Erikson, nesse estagio/idade, o adolescente passa por uma série de
mudancas biologicas, com o corpo mudando rapidamente e radicalmente, dando
inicio ao processo de intimidade com o outro sexo e o futuro que se descortina a sua
frente o colocando diante de inUmeras possibilidades e exigindo dele respostas
rapidas, escolhas coerentes, devendo assumir COmMpPromissos pessoais,
ocupacionais, sexuais e ideoldgicos. Nesta fase também se d& bastante importancia
ao Ego®, pois ele sera responsavel por firmar a identidade desenvolvida pelo
adolescente durante as idades anteriores, dando uma continuidade coerente a esse
processo de identificagéo e autoreconhecimento.

Melo (2009), seguindo o entendimento de Erikson, afirma que se o
adolescente encontra pessoas a sua volta que o ajudaréo na resolucao dos diversos
conflitos que ele enfrentara, este jovem acabara por desenvolver um sentimento de
identidade pessoal; do contrario, podera se desorganizar, perdendo a referéncia.

Erikson (apud CARPIGIANI, 2010) explica ainda que a mente do
adolescente passa por um periodo que ele denominou de moratéria psicossocial,
onde o jovem ja ndo é mais crianca e ainda ndo é um adulto e esta fase de transicao
o torna ansioso, sentindo a necessidade de se afirmar perante seus pares, buscando
amadurecer, assimilar valores de sua cultura, desenvolver o senso critico, observar
de forma particular a realidade e refletir utilizando suas atividades cognitivas.

As pesquisas cientificas demonstram que a adolescéncia pode ser estudada
e conceituada de varias formas, a depender de qual aspecto esteja sendo

evidenciado (psicolégico, juridico, social, bioldgico, etc.). Na presente dissertacao,

*'Segundo Freud (apud MEDNICOFF, 2010), o Ego é o componente psicolégico da personalidade,
cujas fungBes basicas sdo apercepgdo, a memdria, 0 sentimento e 0s pensamentos e atua de acordo
com o principio da realidade, estabelecendo o equilibrio entre as reivindicagdes do Id (inconsciente) e
as exigéncias do Superego com relacdo ao mundo externo, mantendo, pois, o equilibrio mental do ser
humano.
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trabalharemos com o aspecto juridico, entendendo por adolescente o que determina
a legislacao brasileira vigente. Assim, a Lei n° 8.069/90, que institui o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), prevé em seu artigo 2° que adolescentes séo todas
as pessoas que se encontram na faixa etaria entre 12 (doze) anos de idade
completos e 18 (dezoito) anos de idade incompletos. Ja o recente Estatuto da
Juventude, instituido pela Lei n® 12.852/2013, prevé em seu artigo 15 que jovens sao
todas as pessoas que possuem entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade.
Segundo dados constantes no relatério O direito de ser adolescente: Oportunidade
para reduzir vulnerabilidades e superar desigualdades, produzido pelo Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF, 2011), o Brasil possui uma populacao total
de mais de 200milhdes de pessoas, dentre os quais, 21 milhdes encontram-se na
faixa etaria entre 12 e 17 anos de idade. O Projeto Batuque, objeto de estudo desta
dissertagao, conta atualmente com adolescentes entre 12 e 17 anos de idade e, por
tal razdo, este sera 0 nosso publico-alvo; desta forma, a partir deste momento da
pesquisa, a fim de uniformizarmos a nomenclatura, tornando a leitura e a
compreensao mais pedagodgica, trabalharemos apenas com o termo adolescente(e
n&o mais com jovens)para identificar os sujeitos sobre os quais pesquisamos?2.

Outro aspecto interessante do conceito de protagonismo juvenil adotado por
Costa diz respeito a dois tipos distintos de desenvolvimento por ele possibilitado,
guando vivenciado de forma plena: o desenvolvimento pessoal e o desenvolvimento
social.

O desenvolvimento pessoal esta relacionado ao fato de o protagonismo ser
fonte de iniciativa, liberdade e compromisso estimulando as capacidades e
competéncias dos jovens, possibilitando um autoconhecimento/autoconceito
positivo; permitindo o desenvolvimento de uma autoestima, de uma autoconfianca e,
por conseguinte, uma valorizagdo do seu potencial enquanto ser humano, enquanto
agente de transformacao de sua propria vida.

A autoestima e a construcdo de uma identidade solidificada fundamentam
todo o processo do crescimento pessoal do adolescente, pois se ele ndo for capaz
de compreender-se e aceitar-se restard& comprometido todo o curso do

amadurecimento de sua personalidade (COSTA, 2006).

2 0 termo ‘jovem” ou “juventude” sera mantido nas citacdes diretas e indiretas para nédo

descaracterizar o pensamento inicial do autor que for citado.
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Afirmamos que o protagonismo juvenil atua como fonte de iniciativa por ele
permitir o acolhimento das ideias colocadas pelos adolescentes para a resolugéao
das situacOes-problemas, eles passam de expectadores a atores, envolvendo-se de
verdade com o caso; ja como fonte de liberdade é pelo fato dos adultos né&o
tolherem tais ideias, mas sim discutirem juntos a aplicagcdo dessas na dissolugéo do
conflito e, por fim, é considerado fonte de compromisso porque os adolescentes
participam de todas as etapas de resolucdo da adversidade, desde a aplicacdo da
possivel solucdo por eles encontrada até a avaliacdo dos resultados que deverao
ser por eles assumidos, tanto em caso positivo quanto em caso negativo; o fazer
parte da avaliacdo dos resultados e a responsabilizacdo ser delegada aos préprios
adolescentes objetivam torna-los mais conscientes e compromissados no momento
de execucado das solucdes e faz parte do processo de amadurecimento emocional
desses sujeitos.

Por sua vez o desenvolvimento social € a capacidade dos adolescentes
ultrapassarem sua atuacédo voltada a interesses particulares e passarem a pensar de
forma mais ampla, mais grupal, se importando com a comunidade em que vivem,
preocupando-se com as questbes sociais e interferindo de forma consciente nas
demandas relacionadas ao bem-estar coletivo. E 0 que comumente denomina-se de

LEE 11

“cidadania ativa”, “participacao cidada”.

2.3 O Protagonismo Juvenil Enquanto Educacao

Enquanto modalidade educativa, o protagonismo juvenil ndo deve ser visto
como uma atividade a ser desenvolvida apenas na area da educacgdo formal.
Sabemos que a educacdo € um processo maior do que a formacdo escolar e a
transmissdo de conteudos intelectuais por meio da docéncia, sendo esta uma
espécie daquela que € o género. Educa-se também sobre valores éticos, morais,
respeito as diferencas, educa-se, enfim, para um projeto de vida.

Fundamentada em uma perspectiva sociologica, a educacao traduz-se, pois,
em um fenbmeno de ensino-aprendizagem estabelecido entre individuos que
compdem uma sociedade. A educacao participa do processo de producdo de
crencas e ideias, de qualificacdes e especialidades que envolvem as trocas de
simbolos, bens e poderes; a educacado existe por toda parte e muito mais do que a

escola, € o resultado da acdo de todo o meio sociocultural sobre os seus
participantes (BRANDAO, 1995).
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Emile Durkheim, por sua vez, afirma que a educacg&o seria

a acdo exercida pelas geracfes adultas sobre as geracbes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e
morais, reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meios
especial a que a crianc¢a, particularmente, se destine. (DURKEIM, 2010).

N&o discordando da perspectiva de Durkeim, mas a complementando, de
acordo com as diretrizes que fundamentam o protagonismo juvenil e as demandas
de uma sociedade contemporénea, podemos afirmar que educar € criar espagos
para que o educando possa empreender ele proprio a construgdo do seu ser, ou
seja, a realizacdo de suas potencialidades em termos pessoais e sociais, deixando
de ser mero receptor de informacdes e conteludo e sendo, de fato, fonte de iniciativa,
liberdade e compromisso, conforme explanado anteriormente (COSTA, 2006).

A educacao a que nos referimos e que possibilita o desenvolvimento de uma
atuacao protagonista por parte dos adolescentes é a educacdo que consta do
relatério Educacdo, um tesouro a descobrir, produzido por Jacques Delors para a
UNESCO, ao coordenar um grupo de quatorze educadores integrantes da Comissao
Internacional Sobre educacao para o Século XXI.

Nos termos do relatério, 0 modelo de educacdo que atende as exigéncias de
uma sociedade contemporanea, marcada pelas constantes e aceleradas
descobertas e transformacdes em todas as areas das ciéncias, devendo o ser
humano ser capaz de ndo apenas deter o conhecimento cientifico/tecnoldgico, mas
sim saber tirar o maximo de proveito destes para o bem-estar individual e social, se
organiza em torno de 4 (quatro) grandes eixos: a) Aprender a ser; b) Aprender a
conviver; c¢) Aprender a fazer e d) Aprender a aprender.

Aprender a Ser relaciona-se com o fato do educando preparar-se para agir
com autonomia, solidariedade e responsabilidade; descobrir-se, reconhecer suas
forcas e limites e aprender a supera-los; desenvolver a autoestima, o autoconceito,
gerando autoconfianga e autodeterminacdo, bem como aprender a construir um
projeto de vida que leve em conta o bem-estar pessoal e da comunidade.

Aprender a Conviver significa ter, o educando, a capacidade de comunicar-
se, interagir, n&o agredir, decidir em grupo, cuidar de si, do outro, e do lugar em que
se vive, valorizar o saber social;, compreender, respeitar e valorizar 0 outro e a
interdependéncia entre todos os seres humanos, bem como participar e cooperatr,

aprender a gerir conflitos e manter a paz.
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Aprender a Fazer, por sua vez, diz respeito a capacidade dele (educando)
de praticar os conhecimentos adquiridos; habilitar-se a ingressar no mundo do
trabalho moderno e competitivo tendo por foco a formacédo técnica e profissional, o
comportamento social, a aptidao para o trabalho em equipe e a capacidade de tomar
iniciativa.

Aprender a Aprender, por fim, denota o dominio da leitura, da escrita, da
expressado oral, do calculo e da solucéo de problemas pelo educando, bem como
visa despertar a curiosidade intelectual, o sentido critico, a compreenséo do real e a
capacidade de discernir e de construir as bases que permitirdo ao individuo
continuar aprendendo ao longo de toda a vida.

Cada eixo da educacédo que deve ser buscada e implementada neste século
XXI corresponde a um tipo de competéncia indispensavel para que o adolescente
atue de forma protagonista nas relacdes sociais: 0 aprender a ser é a chamada
competéncia pessoal; o aprender a conviver diz respeito a competéncia social; o
aprender a fazer se refere a competéncia produtiva e o aprender a aprender traduz-
se na competéncia cognitiva.

Esta concepcdo de educacdo que integra o Relatério da Organizacdo das
nacdes Unidas (ONU) vem sendo desenvolvida e difundida desde 1990 pelo
Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).

2.4 Etapas do Protagonismo Juvenil

Como toda forma de ensino-aprendizagem, o protagonismo juvenil possui
algumas etapas que 0 caracterizam e que precisam ser rigorosamente seguidas.
Costa (2006) nos afirma que sao 5 (cinco) as etapas, a seguir enumeradas: a)
Iniciativa (definir o que deve ser feito); b) Planejamento (definir quem vai fazer o que,
como, quando, onde e com quais recursos); ¢) Execucao (colocar em pratica o que
foi planejado); d) Avaliacdo (verificar se os objetivos foram alcancados, analisar o
que deu certo, 0 que precisa ser evitado e o que precisa ser melhorado no
desempenho do grupo); ee) Resultados (decidir coletivamente o que fazer com o0s
resultados, a quem atribui-los e, no caso de resultados financeiros e/ou materiais,
como utiliza-los), sendo fundamental que os jovens contribuam e participem de
todas essas etapas.

A etapa 1 - Iniciativa — ocorre no momento em que os adolescentes séo

colocados diante da situacdo-problema; esta lhes é apresentada e eles sao
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desafiados a buscarem solugdes para a mesma,; a busca pela solugcéo perpassa pela
reflexdo da situacdo, as possiveis causas da mesma e a compreensao de todo o
contexto para que haja uma melhor atuacdo dos adolescentes. Suponhamos, por
exemplo, que uma determinada comunidade apresente alto indice de homofobia. Ao
constatarem tal situacdo, insatisfeitos, os adolescentes daquela comunidade passam
a se reunir com os lideres comunitarios e a conversarem sobre tal problematica;
buscando descobrir as possiveis causas (radicalismo religioso, preconceito difundido
no nucleo familiar, desconhecimento sobre alteridade e direitos humanos, etc.). Apos
isso, os adolescentes decidem promover quinzenalmente, na localidade, atividades
de combate a homofobia, a fim de conscientizar os moradores sobre os maleficios
desta pratica, inclusive, criminosa. A etapa de Iniciativa foi cumprida, pois o0s
adolescentes chegaram a conclusao de quais atividades iriam realizar.

A etapa 2 — Planejamento - caracteriza-se pela preparacao para colocacao
em pratica das atividades propostas; é a fase de pré-execucao do que foi decidido
na fase de iniciativa. Juntos, os adolescentes e o0s adultos definem as
responsabilidades de cada um deles, os prazos a serem cumpridos, 0s meios e
métodos que serdo utilizados para alcancarem o objetivo proposto. Seguindo com
nosso exemplo acima, nesta fase aqueles adolescentes e os adultos decidiriam pela
realizacdo de atividades como palestras, apresentacdes culturais (teatro, danca,
jogos), rodas de dialogo, atividades ludicas-infantis; que recursos didaticos
utilizariam (computador, microfone, datashow), escolheriam o espaco fisico de
realizacdo do encontro, a forma de divulgacdo do mesmo, o prazo de duracdo desse
projeto, sendo todas as préaticas sempre voltadas ao combate a homofobia.

A etapa 3 — Execucédo — diz respeito a realizacdo efetiva do que foi decidido
e planejado nas etapas 1 e 2. Assim como nas anteriores, o ideal é que esta etapa
também se desenvolva havendo a prevaléncia da relacdo de colaboracdo entre os
adultos e os adolescentes. Continuando com o exemplo dos adolescentes e 0
combate a homofobia, esta seria a etapa de concretizacdo do evento propriamente
dito, com a realizacdo das palestras, das apresentacdes culturais e demais praticas
por eles escolhidas, ao longo de todo o periodo de concretude do projeto que pode
ser de 3 (trés) meses, 6 (seis) meses, 1(um) ano, por exemplo.

A etapa 4 — Avaliacdo — € o momento de verificagdo do alcance ou nédo dos
objetivos propostos; adolescentes e adultos passam a analisar os pontos positivos e

negativos da fase de execuc¢do, bem como quais condutas precisam ser evitadas ou
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refor¢cadas, caso o projeto va ter continuidade. Nesse momento, os adolescentes do
exemplo em tela, que planejaram combater a homofobia na localidade em que
residiam, verificariam quais os fatos positivos e negativos do projeto, que atividades
foram bem aceitas pelo publico, quais ndo devem ser repetidas, quais ndo foram
implementadas e que poderdo ser utilizadas em uma possivel continuidade do
projeto.

A etapa 5 — Resultados — € a Ultima etapa; € a fase na qual se verifica se a
realizacdo das atividades foi satisfatoria ou n&o, se havera continuidade ou a
finalizacdo do projeto e, em caso de obtencdo de recursos financeiros/materiais,
decidem como os mesmos serdao utilizados. Nesse momento, os adolescentes
citados nos exemplos das fases anteriores, observam se houve a reducdo ou
extincdo dos casos de homofobia no bairro, ou ainda um aumento na ocorréncia
desta pratica, bem como se acham por bem continuar com as atividades
quinzenalmente por mais algum periodo, ou ainda, abordarem outro tema de

relevancia naquela comunidade.

2.5 Formas de N&o Protagonismo

O protagonismo juvenil é uma atividade educativa desenvolvida entre
adolescentes e adultos, de um modo solidario, tendo em vista que estes, em tese, ja
vivenciaram experiéncias diversas quando estavam na fase da adolescéncia, se
encontrando, pois, aptos para auxiliarem aqueles nessa fase marcada por uma
infinidade de descobertas. Pode parecer um método simples e facil de ser
desenvolvido: bastariam proporcionar aos adolescentes a vivéncia de uma
situacao/problema e deixar que eles encontrassem a melhor solucédo, havendo, por
parte dos adultos, apenas interferéncias pontuais e diretivas.

Contudo, auxiliar os adolescentes nao significa que o adulto deva agir e
resolver o conflito por eles. Estas interferéncias pontuais e diretivas precisam ser
bem analisadas, merecendo uma atencao e observagdo constantes, para evitar que
haja a prevaléncia das principais formas de n&do protagonismo ou néo participacdo, a
saber: manipulacédo, simbolismo e a decoracéao.

A Manipulacdo significa um conjunto de verbalizacbes emitidas por um
individuo, em uma interacdo com outro, no sentido de imprimir neste, de modo
planejado, outras formas de agir, que facilitem a realizagao funcional de um objetivo
(LE SENECHAL MACHADO, 1997). E o caso, por exemplo, de adultos que
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escrevem um texto para ser lido pelo adolescente em um determinado evento, como
se 0 mesmo tivesse sido escrito pelo proprio adolescente e representasse as ideias
dele. Como bem afirma Hart (2000), seria o nivel mais baixo de participacdo dos
adolescentes que, sem terem o real discernimento da situacdo, acatam e
reproduzem comportamentos e ideias pré-estabelecidas pelos adultos; estes, por
sua vez, ndo compreendem e nao reconhecem o potencial dos pensamentos e das
ideias dos adolescentes e contribuem apenas para propagacao da chamada cultura
adultocéntrica, por meio da qual, as ideias dos adultos é que sempre prevalecem; 0s
adultos é que determinam como os adolescentes devem agir em determinadas
situagcOes. Hart afirma ainda que os adultos agem desta forma por entenderem que
os fins justificam os meios.

O Simbolismo € outra forma comum de nao protagonismo dos adolescentes.
Caracteriza-se pela presenca de alguns adolescentes em eventos como
conferéncias, congressos, etc., e estes sédo convidados a preferirem algumas
palavras, mas que, no fim das contas, nao terdo qualquer relevancia para o evento;
seria apenas uma participacdo emblematica, para lembrar aos adultos que os jovens
existem e que sdo considerados importantes. Mas, contraditoriamente, a fala deles
nao possui importancia alguma dentro do contexto em que eles sdo chamados a se
manifestarem; é para, de fato, simbolizar a (ndo) participacéo destes.

E chegamos a participacdo Decorativa por meio da qual os adolescentes
estariam presentes para receberem um lanche, um passeio, assistirem a um
espetaculo, tentando fazer crer que a presenca deles significa adesédo aquela causa;
€ quando o adolescente se faz presente, mas ndo tem o direito de fala e de
expressar sua opinido, por exemplo.

As formas de ndo protagonismo sdo muito comuns nas relacbes entre
adultos e adolescentes, justamente pela predominéancia cultural de uma educacgéao
bancéria, adultocéntrica, tendo na figura do educador a fonte de todo o saber, 0
detentor de todo o conhecimento, e os adolescentes como meros sujeitos em
formacao, receptivos, possuindo uma atuagao passiva no processo de ensino-
aprendizagem, no qual seus conhecimentos, ideias, desejos e vontades sao
irrelevantes e desmerecidos e a Unica margem de acdo que se oferece aos
educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los (FREIRE,
1987).
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Falando em formas de relacionamento entre adultos e adolescentes,
indispensavel tecer breves comentarios sobre as modalidades mais comuns desta
relacdo que séo a Dependéncia, Colaboragdo e Autonomia.

A Dependéncia caracteriza-se pela total auséncia da participacdo dos
adolescentes nas atividades propostas pelos adultos, sendo-lhes imposta uma forma
pré-ordenada de atuacdo, com imposicdo de limites e tarefas delegadas a cada
sujeito; tudo imposto de maneira unilateral pelos adultos. Ocorre, por exemplo,
qguando os professores propdem aos adolescentes que eles montem e apresentem
uma peca teatral para a comunidade onde a escola esta localizada, mas os proprios
professores ja trazem o texto, as falas, o roteiro todo pronto, bem como escolhem
guem sera qual personagem, o que sera utilizado no cenério, etc; restando aos
adolescentes apenas a atividade de memorizacdo das falas, ja que eles serdo os
personagens.

A Colaboracéo, por sua vez, possibilita uma atuacdo mais expressiva por
parte dos adolescentes; estes podem discutir propostas apresentadas pelos adultos,
podem apresentar ideias para serem acolhidas, avaliadas por todos, a fim de que
juntos, adultos e adolescentes, realizem as atividades e alcancem o0s objetivos
propostos. Tomando por base o exemplo acima citado, na relacdo de colaboragéao,
os adolescentes poderiam escolher a tematica da apresentacdo teatral, abordando
algum problema vivenciado naquela comunidade, bem como ajudar os professores
na elaboracéo dos textos, cenario, figurino e demais atividades relativas ao evento.

A relacdo do tipo Autonomia caracteriza-se pelo fato dos adolescentes se
responsabilizem por todas as etapas da atividade, inclusive, a apresentacdo da
proposta parte deles mesmos e ndo dos adultos; a funcéo dos adultos restringe-se a
supervisionar a realizacdo dos trabalhos dos adolescentes e, interferirem quando e
se solicitados. Retomando o exemplo anterior, seria o caso dos alunos adolescentes
desenvolverem, sozinhos, todas as etapas necessarias a montagem da peca teatral,
sem a participacdo dos adultos, seja esta participacdo de ideias ou execucao das
atividades. E importante que se diga que nesta relacdo de Autonomia ndo ha a
exclusdo da participacdo dos adultos; a presenca deste torna-se indispensavel
enquanto facilitador. O que n&o deve acontecer é a interferéncia do facilitador de
forma a tolher a participacdo dos adolescentes, descaracterizando, pois, a relagcéo
de autonomia ou ainda vindo a incorrer em uma das formas de ndo-protagonismo ja

discutidas.
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A relacgéo ideal e mais favoravel ao desenvolvimento do protagonismo juvenil
€ a de Colaboracao, onde serdo criados espacos para o dialogo saudavel, o debate
de ideias, bem como sera concedido o poder de fala para os adolescentes e para 0s
adultos, numa interacdo de cooperacdo, onde os adolescentes contardo com o
conhecimento acumulado e a experiéncia de vida adquiridos pelos adultos e estes,
por sua vez, contardo com todo o potencial dos jovens, com ideias renovadoras e
um novo jeito de ver o mundo, aproveitando todo o potencial criativo, 0 interesse em
desbravar o mundo, a forma empreendedora e a vitalidade que séo proprias desta
fase da vida marcada por tantas descobertas, como € a adolescéncia. Os
adolescentes, portanto, ndo devem ser encarados pelos adultos como um problema
ou alguém que ameace sua autoridade; pelo contrario, eles devem ser reconhecidos

em si mesmos como possibilidade de solu¢cédo dos impasses por eles vividos.

2.6 Protagonismo Juvenil Enquanto Direito Humano Positivado?®

A autonomia e participacdo dos jovens nas diversas demandas pessoais e
sociais a fim de colaborar com a solucéo de situa¢cdes problemas ndo estao restritas
apenas a uma ideologia filoséfica adstrita ao mundo das ideias ou exposta em obras
bibliograficas daqueles que comungam com este pensamento. Mais que isso, elas
possuem forca normativa e encontram-se corroboradas em diversos documentos
legislativos, tanto em ambito internacional, sendo os mesmos ratificados pelo Brasil,
guanto em ambito nacional, conforme passaremos a discorrer, respeitando-se uma
ordem cronolégica de publicacdo dos mesmos, buscando proporcionar uma melhor
compreensao.

Um dos primeiros documentos normativos a trazer a participacdo dos
adolescentes enquanto direito positivado foi a Declaracdo Universal dos Direitos das
Criangas, promulgada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em 20 de
novembro de 1959, contendo 10 (dez) principios a serem fielmente seguidos pelos
paises que a ratificaram. Dentre eles, merece destaque a primeira parte do principio

VIl onde se |é que

A crianca tem direito a receber educagdo escolar, a qual sera gratuita e
obrigatéria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga uma
educacdo que favoreca sua cultura geral e Ihe permita - em condi¢des de
igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptiddes e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral. Chegando a
ser um membro Util & sociedade. (grifo nosso)

23 oy .. .r .. . . . .
Positivado aqul S|gn|f|ca o direito que e posto, escrito, previsto expressamente nos textos normativos.



61

Embora a expressao protagonismo juvenil ndo tenha sido mencionada, esta
decorre da interpretacdo l6gica do principio. Conforme o texto, a educacdo deve
proporcionar a capacitacdo destes sujeitos possibilitando a eles vivenciar situacdes
qgue os fardo desenvolver a responsabilidade social e os tornando Uteis a sociedade
como um todo e, particularmente, util & comunidade em que vivem, podendo vir a
serem agentes transformadores e de melhoria daquela realidade.

Alias, uma curiosidade histérica diz respeito a omissdo na utilizacdo da
expressao “Protagonismo Juvenil” em documentos oficiais, normas, revistas e outras
referéncias bibliograficas. A primeira vez que o termo foi utilizado no cenario
internacional data apenas de marco de 2001, em publicagdo da Comissao
Econbmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) intitulada Protagonismo
juvenil enproyectoslocales: lecciones delConoSur (CEPAL e UNESCO, 2001), sendo
esta publicacdo resultado do Encontro Sobre Melhores Praticas em Projetos com
Jovens do cone Sul, tendo reunido 40 (quarenta) jovens que representavam 20
(vinte) projetos em andamento em 4(quatro) paises: Argentina, Chile, Paraguai e
Uruguai. No cenario brasileiro, a utilizacdo desta expressao foi atribuida justamente
ao pedagogo mineiro Antdnio Carlos Gomes da Costa, conforme visto no tépico
anterior. (SOUZA, 2009).

O ano de 1985 foi escolhido pela ONU o primeiro Ano Internacional da
Juventude®®, fundamentado no slogan “Participagdo, Desenvolvimento e Paz’,
havendo a realizacdo em diversos paises de eventos voltados as politicas publicas
para a juventude, como o Congresso Mundial da Juventude (Barcelona),
Conferéncia Internacional da juventude e o Festival Mundial da Juventude (Kingston,
Jamaica), entre outros. A ONU reconhecia naquele momento a importancia da
participacdo direta dos jovens na constru¢cdo do futuro da humanidade e a
contribuicdo valiosa que podem fazer em todos os setores da sociedade, bem como
a disposicédo da juventude para expressar suas ideias sobre a construcdo de um

mundo melhor e mais justo e a necessidade de difundir entre os jovens os ideais de

**0 ano de 2011 foi também escolhido como Ano Internacional da Juventude e teve por slogan o tema
“Dialogo e Entendimento Mutuo”, tendo por objetivo promover os ideais de paz, respeito pelos direitos
humanos e solidariedade entre geracdes, culturas, religides e civilizagbes (UNIC RIO, 2010). E,
desde o0 ano de 2007, o dia 15 de setembro é considerado pela Assembleia Geral da ONU como o
Dia Internacional da Democracia e o tema escolhido para 2014 foi “Participacdo da Juventude na
Democracia” (MAGALHAES, 2014).
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paz, respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais, solidariedade
humana e dedicacao aos objetivos de progresso e desenvolvimento (A/RES/40/14).
Em 1989, a Assembleia Geral das Nacfes Unidas também aprovou outro
documento de carater normativo internacional: a chamada Convencdo sobre os
Direitos das Criancas, também conhecida como Convencdo Internacional dos
Direitos da Infancia, proclamada, em 20 de novembro de 1989, através da
Resolucdo n° 44/25, sendo no ano seguinte oficializada como lei internacional,
sendo ratificada por 193 paises exatamente 30 (trinta) anos apos a publicacdo da
Declaragédo dos Direitos da Crianca (UNICEF, 2016).Composto por 54 artigos e
dividido em 3 (trés) partes, este documento foi ratificado pelo Brasil em 24/09/1990 e
promulgado em nosso territério pelo Decreto n°® 99.710 de 21/11/1990. Em seus

artigos 12 e 13 consta o seguinte:

Artigo 12

1. Os Estados Partes garantem a crianga com capacidade de discernimento o
direito de exprimir livremente a sua opinido sobre as guestbes que lhe
respeitem, sendo devidamente tomadas em consideracdo as opinibes da
crianga, de acordo com a sua idade e maturidade. (grifo nosso)

Artigo 13

1. A crianca terd direito a liberdade de expressdo. Esse direito incluira a
liberdade de procurar, receber e divulgar informac8es e idéias de todo tipo,
independentemente de fronteiras, de forma oral, escrita ou impressa, por
meio das artes ou de qualquer outro meio escolhido pela crianga. (grifo
Nosso)

Importante observar o fato do texto acima trazer apenas a expressao
“crianca”, referindo-se a uma fase especifica da vida que no Estado brasileiro diz
respeito as pessoas entre 0 (zero) e 12 (doze) anos de idade incompletos. Contudo,
para fins deste documento internacional, crianca € todo ser humano que tenha até
18 (dezoito) anos de idade incompletos, nos termos do artigo 1° desta mesma
Convencdo?® que ainda permite outra idade inferior para se conceituar crianca desde
gue esteja em conformidade com a legislacéo aplicavel do pais que a ratificou; isto
0 que ocorre no Brasil, como vimos em item anterior, ndo havendo, pois, nenhum

conflito de aplicacdo das referidas normas em territorio nacional.

®Art.1. Para efeitos da presente convencdo considera-se como crianga todo ser humano com menos
de 18 anos de idade, a nao ser que, em conformidade com a lei aplicavel a crianga, a maioridade seja
alcancada antes.
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Esta lei possibilitou o inicio da liberdade de expresséo e participacdo das
criangas e adolescentes de forma mais ativa na sociedade e nas politicas publicas a
elas destinadas. Isto reflete, inclusive, 0 momento histérico em que o Brasil vivia;
apos a redemocratizacdo do pais e a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988
que foi responsavel pela modificacdo do tratamento destinado aqueles sujeitos,
passando os mesmos da condicdo de propriedade dos pais ou objeto de medidas
judiciais, quando infratores, a condicdo de sujeitos de direitos; havendo ainda a
substituicdo da Doutrina da Situacdo Irregular do Menor a Doutrina de Protecdo
Integral, conforme visto no capitulo anterior. Logo, enquanto sujeitos de direitos a
eles ndo poderia ser negada a autonomia para expressar suas ideias e
pensamentos, bem como para participarem da vida publica que os circunda, em
defesa dos proprios interesses e do bem comum.

Esta mesma Convencdo determina que os Estados adotem as medidas
necessarias para garantir o direito de participacdo e liberdade de expresséo,
inclusive para as criancas com deficiéncia, nos termos do artigo 23%°, possibilitando
a garantia, entre outros, do principio da igualdade de direitos.

No que concerne a legislacdo nacional, além das Convencdes acima
mencionadas terem sido ratificadas pelo Estado brasileiro, passando, pois, a
integrarem o ordenamento juridico pétrio, outras normas foram positivadas
assegurando o protagonismo juvenil. A prépria Constituicdo Federal de 1988 dispbe
em seu artigo 205 que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu_preparo para o _exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho” (destaque nosso). O protagonismo juvenil nada mais é
do que um processo educacional que permitird aos jovens a preparacdo necessaria
ao pleno desenvolvimento deles visando, entre outros objetivos, a uma participacao
social mais efetiva, mais proativa, quando adentrarem na fase da vida adulta.

Para fins de protagonismo juvenil, como ja discutido, a educacdo ndo é
considerada apenas em seu aspecto formal, realizado em instituicdo regular de
ensino, publica ou privada, mas sim diz respeito a um processo de aprendizagem

vivenciado em outros campos e instituicbes sociais, tais como familia, igreja,

*°Art.23 1. Os Estados Partes reconhecem que a crianca portadora de deficiéncias fisicas ou mentais
devera desfrutar de uma vida plena e decente em condi¢cdes que garantam sua dignidade, favorecam
sua autonomia e facilitem sua participacéo ativa na comunidade.
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organizagbes ndao governamentais, etc., conforme previsto na Lei n® 9.394/96, que
institui as diretrizes e bases da educacdo nacional, especificamente em seu artigo
primeiro®’.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, instituido pela Lei n® 8.069/90,
prevé em seu artigo 16, inciso Il, V e VI que o direito a liberdade conferido aos
adolescentes compreende o direito de opinar e se expressar, bem como de
participar da vida familiar, comunitaria e politica; e no artigo 53 a previsao do direito
dos adolescentes organizarem e participarem de entidades estudantis, nos termos

abaixo transcritos:

Art. 16. O direito a liberdade compreende os seguintes aspectos:

Il - opinido e expressao;

V — participar da vida familiar e comunitaria, sem qualquer discrimina¢éo;

VI - participar da vida politica, na forma da lei;

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
gualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

IV- direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

Por sua vez, a Lei n°® 12.852, promulgada em 5 de agosto de 2013, é
responsavel por instituir o denominado Estatuto da Juventude, dispondo
especificamente sobre os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude,
bem como sobre o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE. Este estatuto
contém 48 artigos que tratam especificamente da questdo dos jovens no pais,
regulando as relactes a serem desenvolvidas entre eles e o Estado, a sociedade, as
instituicbes de ensino, entre outros. Em muitos dos artigos, podemos ler
expressamente sobre o direito de participacdo dos jovens na vida social,
comunitaria, politica e, embora ndo tenhamos condi¢des de analisar todos os itens
ali contidos em virtude limitacdo da prépria pesquisa, alguns merecem destaque por
tratar mais diretamente sobre a tematica do protagonismo juvenil.

O referido estatuto prevé como principios a promo¢ao da autonomia e
emancipacao dos jovens, entendida esta como a trajetoria de incluséo, liberdade e
participacédo do jovem na vida em sociedade; bem como a valorizac&o e a promocao
também da participacéo social e politica dos jovens no desenvolvimento do Pais, de
forma direta e por meio de suas representacdes; tudo isto conforme disposto em seu

artigo 2, abaixo transcrito.

“Art. 1° A educacédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacfes da sociedade civil e nas manifestaces culturais.



65

Art. 2° O disposto nesta Lei e as politicas publicas de juventude s&o
regidos pelos seguintes principios:

| - promoc¢do da autonomia e emancipacao dos jovens;

Il - valorizacdo e promocao da participacdo social e politica, de forma direta
e por meio de suas representacdes;

Il - promocdo da criatividade e da participacdo no desenvolvimento do
Pais;

Ja o artigo 3?® estabelece como diretrizes para os agentes publicos ou
privados que estejam envolvidos com politicas publicas de juventude o incentivo a
ampla participacdo juvenil em sua formulacdo, implementacéo e avaliacdo®, bem
como ampliar as alternativas de insercao social do jovem, promovendo programas
que priorizem o0 seu desenvolvimento integral e participagdo ativa nos espacos
decisérios. A propria lei, em seu artigo 4° conceitua o que vem a ser essa
participacao juvenil, definindo-a como

| - a inclusdo do jovem nos espacos publicos e comunitarios a partir da sua
concepcao como pessoa ativa, livre, responsavel e digna de ocupar uma
posicao central nos processos politicos e sociais;

Il — o envolvimento ativo dos jovens em acdes de politicas publicas que
tenham por objetivo o préprio beneficio, o de suas comunidades, cidades,
regibes e o do Pais;

lll — a participacao individual e coletiva do jovem em ac¢fes que contemplem
a defesa dos direitos da juventude ou de temas afetos aos jovens; (...)

No que tange a legislacao estadual, o governo de Pernambuco publicou a
Lei Complementar n® 125, de 10 de julho de 2008, que cria o Programa de Educacgéo
Integral e tem por objetivo o desenvolvimento de politicas direcionadas a melhoria
da qualidade do ensino médio e a qualificacdo profissional dos estudantes que
integram a rede publica. Esta lei complementar prevé em seu artigo 3° que compete
a Unidade Técnica de Coordenacao do referido programa educacional implantar o
Projeto de Protagonismo Juvenil nas escolas vinculadas ao Programa de Educacéo
Integral.

O Projeto de Protagonismo Juvenil também ¢é desenvolvido no Estado de
Pernambuco em parceria com o Instituto de Co-Responsabilidade pela Educacao
(ICE), uma entidade sem fins econémicos, fundada em 2003, por iniciativa do setor

privado, que objetivava desenvolver um novo modelo de escola e resgatar,

28 Art. 3° Os agentes publicos ou privados envolvidos com politicas publicas de juventude devem
observar as seguintes diretrizes:

Il - incentivar a ampla participagéo juvenil em sua formulagdo, implementacéo e avaliacéo;

Il - ampliar as alternativas de insercéo social do jovem, promovendo programas que priorizem o seu
desenvolvimento integral e participagdo ativa nos espagos decisorios;

*» Essas sdo algumas das etapas que integram o protagonismo juvenil, descritas no subitem 3 deste
capitulo (poderd mudar de numeracao!).
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inicialmente, a exceléncia do Colégio Ginasio Pernambucano, localizado na cidade
do Recife. Este instituto tornou-se pioneiro a nivel nacional e responsavel pela
criacdo do Programa de Educacédo Integral, e hoje ja conta com unidades
operacionais em diversos Estados da federacéo, tais como Sergipe, Rio de Janeiro,
Piaui, Ceara. Na area do protagonismo juvenil, o instituto busca desenvolver
atividades tendo por diretrizes, entre outras (ICE, 2010):

v' Educacéo para Valores (EPV) — formar o jovem como pessoa humana,
dotado da capacidade de iniciativa (acdo), liberdade (opcdo) e compromisso
(responsabilidade) para fazer escolhas baseado nos valores universais da
humanidade, que garantam o respeito pela vida humana, pelo meio ambiente, a
dignidade da pessoa, a ética nas decisdes e nas relacbes que estabelece de
maneira fraterna, solidaria e justa;

v' Protagonismo Juvenil — formar o jovem mediante praticas e vivéncias —
na escola e nas comunidades — que o levem a atuar como parte da solucao, e nao
parte do problema, pelo exercicio sistematico da cidadania ativa, construtiva, criativa
e solidaria;

v' Praticas e Vivéncias — criacdo de oportunidades educativas para o
jovem que objetivem ao desenvolvimento de valores e competéncias pessoais e
sociais necessarias a integracdo de seu projeto de vida com o projeto de sociedade
na qual esta inserido;

v Presenca Educativa — ampliar e qualificar as relacdes entre os adultos
e 0S jovens na comunidade educativa e fora dela, sendo fonte de inspiracéo e
referéncia na passagem do mundo adolescente para o0 mundo adulto;

Ainda sobre a normatizacdo do protagonismo juvenil, temos as Resolucdes
do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA), criado
pela Lei n°® 8.242/91. O CONANDA é um o6rgédo colegiado, permanente, de carater
deliberativo e composicdo paritéria, vinculado atualmente ao Ministério da Justica,
previsto no artigo 88 da lei no 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).

O CONANDA expede resolucbes com forca normativa, dentre as quais
merece destaque a Resolucdo n° 149, de 26 de maio de 2011, que dispde sobre a
participacdo de criancas e adolescentes nas comissfes organizadoras da IX
Conferéncia Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, nas Conferéncias

Estaduais, Distrital e Municipais, sendo a propor¢cao de 1 adolescente/crianca para 2
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adultos, cabendo ao estado propiciar meios a fim de garantir a efetiva participagao
destes sujeitos, incentivando, desta forma, o protagonismo juvenil.

Por fim, em 2011, foi aprovado pela plenaria do CONANDA o Plano Decenal
dos Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes, cuja vigéncia vai até o ano de
2020. O referido plano conta com uma série de diretrizes, objetivos, metas e agbes
gue devem ser executados em atuacdo conjunta pela sociedade civil e pelo governo,
nas trés esferas de poder — federal, estadual e municipal. O eixo n° 03, intitulado
Protagonismo e Participacdo de Criancas e Adolescentes, possui como diretriz o
fomento de estratégias e mecanismos que facilitem a participacdo organizada e a
expressao livre de criancas e adolescentes, em especial sobre os assuntos a eles
relacionados, considerando sua condicdo peculiar de desenvolvimento, pessoas
com deficiéncia e as diversidades de género, orientacdo sexual, cultural, étnico-
racial, religiosa, geracional, territorial, nacionalidade e opc¢do politica; e tem por
objetivos: a) promover o protagonismo e a participacdo de criancas e adolescentes
nos espacos de convivéncia e de constru¢do da cidadania, inclusive nos processos
de formulacdo, deliberacdo, monitoramento e avaliacdo das politicas publicas; b)
promover oportunidades de escuta de criangas e adolescentes nos servigos de
atencdo e em todo processo judicial e administrativo que os envolva; c) ampliar o
acesso de criancas e adolescentes, na sua diversidade, aos meios de comunicagao
para expressao e manifestacdo de suas opinides (CONANDA, 2011).

Em todas as normas positivadas e aqui analisadas, percebemos o traco
comum da intencdo do legislador de ndo s6 garantir, mas também estimular a
participacéo social dos jovens, principalmente por meio dos processos de educagao,
justamente para que eles possam desenvolver suas aptiddes e capacidades de
resolucao de conflitos, para fins de transformacéo pessoal e social e o alcance de
um dos objetivos presentes em nossa Constituicdo Federal de 1988 que é a
construcdo de uma sociedade mais digna, livre, justa, solidaria e voltada a

prevaléncia dos direitos humanos®.

2.7 AS ONG’s Enquanto Espaco De Protagonismo Juvenil.
As Organizacbes Nao Governamentais (ONGs) ganharam destaque social

por serem consideradas espacgos de convivéncia e aprendizado, tornando-se meio

%Art. 3°, CF/88. Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
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de desenvolvimento de atividades e negociagao visando o alcance de resultados de
interesse coletivo; por isso sdo apresentadas como “canais de participagao social”
ou ainda instrumento ou intermediario de participacdo social, 0 que ndo significa
necessariamente que sao o0s Unicos locais onde essa participacdo social venha a
ocorrer (SOUZA, 2006).

As ONGs configuram-se como verdadeiros espacos de pratica do que vem a
ser a educacédo nao formal, entendida esta como a educacao que busca preparar os
individuos para a acao coletiva, para a participacdo comunitaria e social de maneira
critica, consciente e cidada.

Tais entidades integram o denominado Terceiro Setor da economia®,
distinguindo-se do Primeiro Setor por ndo ter natureza juridica de entidade publica e
do Segundo Setor por nao desenvolver atividades empresariais lucrativas.
Passemos agora a uma contextualizacdo historica indispensavel a um melhor
entendimento sobre esses agentes sociais, compreensédo do seu conceito, momento
de seu surgimento e sua forma de atuacdo na sociedade.

As ONGs sdo entidades privadas, porém desenvolvem atividades de
interesse publico, ndo possuem finalidade lucrativa, tém autonomia de gestdo e
atuam em diversas éareas, buscando a promocdo do bem-estar coletivo e o
desenvolvimento social. Por ndo possuirem finalidade lucrativa, toda renda gerada
por atividades desenvolvidas pelas ONGs deve ser reinvestida nas atividades fins,
trabalhadas pela propria entidade e nédo distribuidas entre os administradores da
organizacao.

Embora ndo haja uma defini¢éo juridica formal sobre o termo ONG, este foi
designado pela ONU na década de 40, tendo sido expressamente utilizado em
documento formal pela primeira vez na Carta de Sdo Francisco?, promulgada em 26
de junho de 1945 e ratificada pelo Brasil em 22 de outubro do mesmo ano, por meio
do Decreto n° 19.841/45. A referida Carta de S&o Francisco fazia referéncia as

entidades nédo oficiais que recebiam ajuda financeira de Orgdos publicos para

*'Tal definicéo relaciona-se com a divisdo classica da economia em 3 (trés) setores, onde o Primeiro
Setor é formado pelos 6rgédos e demais entidades publicas, ou seja, pelo Estado e as atividades por
ele desenvolvidas e o Segundo Setor como sendo formado pelo chamado mercado, pelo capital, que
tem por integrantes as empresas privadas que desenvolvem atividades comerciais a fim de auferirem
lucratividade.

%’Carta de S&o Francisco. Artigo 71.0 Conselho Econdmico e Social podera entrar nos
entendimentos convenientes para a consulta com organizacbes ndo governamentais, encarregadas
de questdes que estiverem dentro da sua propria competéncia. Tais entendimentos poderéo ser feitos
com organiza¢des internacionais e, quando for o caso, com organiza¢bes nacionais, depois de
efetuadas consultas com o Membro das NagBes Unidas no caso. (destaque nosso).
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executar projetos de interesse social, sob a égide de uma filosofia de trabalho
denominada “Desenvolvimento de Comunidade” (GOHN, 1997). Este periodo da
histéria foi marcado pelo fim da Segunda Guerra Mundial e o inicio da chamada
Guerra Fria, entre duas poténcias mundiais — Estados Unidos da América (EUA) e a
extinta Unido Soviética, cada um deles representando sistemas socioeconémicos
diversos e antagobnicos: capitalismo e socialismo, respectivamente. Os EUA,
objetivando conter o sistema socialista, para o qual ja havia perdido parte do
mercado dominado pelo capitalismo no Leste Europeu, passaram a subsidiar
programas econdmicos, politicos e culturais nos paises subdesenvolvidos que
formavam a América latina e a Africa, difundindo o estilo de vida americano e o
combate as ideias socialistas e comunistas. Assim, nas décadas de 50 e 60 os EUA
criaram fundos para a assisténcia e desenvolvimento de outros paises por meio de
ONGs; sendo que estes fundos deram origem a fundacgfes especificas tais como
Inter-American Foundation e a Asia Foundation (GOHN, 1997; FRANCA, 2003). Tal
politica também foi seguida por paises como Alemanha, Suécia, Australia, Holanda,
Noruega e Canada que juntos criaram a Assisténcia Oficial para o Desenvolvimento
— ODA, na década de 1970.

No Brasil, o surgimento das ONGs deu-se nas trés ultimas décadas e vem
se configurando mediante movimentos sociais de diversas naturezas, 0S quais
canalizam recursos, vivenciam experiéncias e elaboram conhecimentos (KLEBER,
2008). O periodo anterior, caracterizado pelo regime militar que vigorou no Brasil e
em varios paises da América Latina, impossibilitava uma atuacdo conjunta e o
desenvolvimento de parcerias entre tais entidades e o governo ditatorial, agravada
pela violacdo dos direitos humanos e pela auséncia de espacos de participacéo
social (FRANCA, 2003). Contudo, mesmo diante da existéncia de um regime politico
autoritario, houve no Brasil o desenvolvimento de ONGs denominadas cidadas que
demarcaram seu papel enquanto agentes de redemocratizacdo, bem como
iniciavam uma luta por melhores condicbes de vida e acesso a cidadania,
diferenciando-se de outras ONGs que lutavam contra o regime politico (FRANCA,
2003; GOHN,1997).

Apenas a partir da década de 80, portanto, com o fim do regime militar, e a
instalacdo da Assembleia Nacional constituinte (1987), que culminou com a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, denominada também de

="

“Constituicdo Cidada”, as ONGs contribuiram apresentando propostas de atuacéo e
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participagdo popular na nova ordem constitucional, propondo mudancgas
relacionadas ao fortalecimento da democracia e dos direitos humanos.

Um relatério publicado em 2012 por meio da parceria entre o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o Instituto de Pesquisa Econbmica
Aplicada (IPEA), a Associacdo Brasileira de Organizagcfes N&do Governamentais
(ABONG) e o Grupo de Institutos, Fundacdes e Empresas (GIFE) constatou que
havia no Brasil 290,7 mil Fundacdes Privadas e Associacdes Sem Fins Lucrativos,
voltadas, predominantemente, a religido (28,5%), associacbes patronais e
profissionais (15,5%) e ao desenvolvimento e defesa de direitos (14,6%). As &areas
de saulde, educacdo, pesquisa e assisténcia social (politicas governamentais)
totalizavam 54,1 mil entidades (18,6%). Quanto a localizacdo delas, a maior parte
concentrava-se na regido Sudeste (44,2%), Nordeste (22,9%) e Sul (21,5%),
estando menos presentes no Norte (4,9%) e Centro-Oeste (6,5%) (ABONG, 2012)*.

A partir da bibliografia consultada, constatamos que a principal area de
atuacdo das ONGs quando de seu surgimento relacionava-se com a filantropia e o
assistencialismo, tendo a Inglaterra como pioneira nesta area, com a implantacéo de
programas de distribuicdo de alimentos, remédios, roupas, dando origem a
entidades como a Cruz Vermelha, com sede em Genebra, na Suica; entre outras
(GOHN, 1997). A filantropia® e o assistencialismo® sao préaticas sociais, difundidas
a priori pelos movimentos religiosos, principalmente a Igreja Catdlica,

fundamentando-se na ideia de “caridade”, de “fazer o bem” aqueles considerados

*Este relatério fundamenta-se nos resultados do Ultimo senso realizado e publicado pelo IGBE, em
2010.

*Filantropia — deriva das expressbes gregas philos e anthropos que conjugadas, traduzem-se
livremente como “amor” e “ser humano”. Filantropia significa entdo ‘amor & humanidade’, ou, de
forma mais ampla, o amor ao género humano e a tudo o que lhe diz respeito. A filantropia expressa-
se por meio da ajuda ao proximo sem que haja interesse em uma troca ou retribuicao, e é realizada
por individuos ou por grupos de individuos organizados. O termo foi criado pelo imperador romano
Flavio Claudio Juliano, responsavel por restaurar o paganismo como a religido dos romanos, que o
utilizou para equiparagcédo ao termo ‘caridade’, uma das virtudes da nova religido cristd.No Brasil, a
tradicdo da filantropia inicia-se a partir das atividades da Igreja Catdlica, nos primérdios do Brasil
colénia. Mais precisamente, a partir da fundacdo da Santa Casa de Misericérdia de Santos em 1543.
A atuacdo das Igrejas na assisténcia as comunidades mais necessitadas, durante todo o periodo
colonial, até o inicio do século XIX. A partir do século XX, outras religides passam também a atuar no
campo da caridade com fins filantrépicos, e observa-se o crescimento do nidmero de organizacfes
religiosas, confessionais e assistenciais oferecendo seus servigos a populacao excluida das politicas
béasicas de educacao e saude (PIMENTEL, 2011).

% O assistencialismo é a acao de pessoas, organizacdes governamentais e entidades sociais junto as
camadas sociais mais desfavorecidas, marginalizadas e carentes, caracterizada pela ajuda
momentanea, filantrépica, pontual (doagdes de alimentos e medicamentos, por exemplo). Tal pratica,
desprovida de teoria, ndo é capaz de transformar a realidade social das comunidades (PROCOPIO,
2012).



71

pobres de recursos financeiros e materiais, bem como levando adiante por um
Estado de bem estar social a fim de manter uma relagdo de clientelismo,
significando esta uma acéo de troca entre sujeitos que, por um lado, demandam um
servico de carater essencialmente publico, que normalmente ndo poderia ser obtido
por meio do mercado; e, de outro, por aqueles que administram ou que possuem
acesso aos que decidem sobre a concessédo desse servico (MORAIS; MULLER,;
PASE; 2012).

A filantropia, o assistencialismo e o clientelismo sdo formas de relacfes
sociais totalmente opostas a ideia do protagonismo. Aquelas se caracterizam pelo
fato de os sujeitos assistidos, os “clientes”; apenas terem suas necessidades
basicas emergenciais atendidas momentaneamente. Como bem elucida Maria Luiza
Marcilio (1998; p. 134)

Do periodo colonial até meados do século XIX vigorou a fase
[...] caritativa. O assistencialismo dessa fase tem como marca
principal o sentimento da fraternidade humana, de conteudo
paternalista, sem pretensdo a mudancgas sociais. De inspiracao
religiosa, [...] privilegiam a caridade e a beneficéncia. Sua
atuacao se caracteriza pelo imediatismo, com 0Ss mais ricos e
poderosos procurando minorar o sofrimento dos mais
desvalidos, por meio de esmolas ou das boas agdes [...],
esperam receber a salvacdo de suas almas, o paraiso futuro e,
aqui na terra, o reconhecimento da sociedade e o status de
beneméritos. Ideologicamente, procura-se manter a situacao e
preservar a ordem, propagando-se comportamentos
conformistas.

O protagonismo, por sua vez, apresenta a ideia da autonomia dos sujeitos
envolvidos a fim de que haja uma transformacdo na realidade social de maneira
efetiva e a transformacdo dependa mais do potencial existente em cada protagonista
do que nas ac0es e instituicdes envolvidas, sendo estas apenas meio para o alcance
de tal finalidade.

A Lei n° 13.019 promulgada em 31 de julho de 2014 é o instrumento legal
que estabelece o regime juridico das parcerias entre a administracdo publica e as
organizacbes da sociedade civil,b em regime de mutua cooperagdo, para a
consecucao de finalidades de interesse publico e, embora ndo traga expressamente

o termo ONG, regula justamente as relacbes a serem desenvolvidas por essas

*’Esta lei também é conhecida como Marco Regulatério do Terceiro Setor ou das Organizacdes N&o
Governamentais.
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entidades que sé@o espécie do género organiza¢gdes da sociedade civil. A referida lei

em seu artigo 2° conceitua organizagao da sociedade civil como sendo,
| - entidade privada sem fins lucrativos que nao distribua entre os seus
s6cios ou associados, conselheiros, diretores, empregados, doadores ou
terceiros eventuais resultados, sobras, excedentes operacionais, brutos ou
liquidos, dividendos, isencdes de qualquer natureza, participacdes ou
parcelas do seu patrimbnio, auferidos mediante o exercicio de suas
atividades, e que os aplique integralmente na consecucdo do respectivo

objeto social, de forma imediata ou por meio da constituicdo de fundo
patrimonial ou fundo de reserva.

O financiamento das atividades de uma ONG pode advir de diversas fontes:
doacOes particulares de pessoas fisicas ou juridicas, doacdes por parte do governo,
doacdes por organismos internacionais e ainda atividades proprias, objetivando a
sustentabilidade. Para o recebimento destas doacdes ou captacdo de recursos, €
necessario que a ONG disponha de um projeto no qual constem o0s objetivos, a
metodologia e as etapas a serem desenvolvidas pelas entidades e, ao final das
atividades propostas, deve haver a devida prestacdo de contas dos valores
recebidos.

A questdo do financiamento das ONGs se apresenta de forma delicada
causando desconfianca e sendo fonte de muitas criticas e investigagcdes quanto ao
correto investimento dos valores recebidos por tais entidades; as investigacoes
fundamentam-se na ideia de coibicdo do enriquecimento ilicito por parte dos
dirigentes. Com o aumento consideravel do namero de ONGs no Brasil e,
consequentemente, o repasse de verbas oriundas dos cofres publicos na relacdo de
cooperacdo que se estabeleceu entre tais entidades e o Estado brasileiro, a
fiscalizacdo por meio de 6rgdos como o Tribunal de Contas e o Ministério Publico foi
bastante reforcada, culminando inclusive com a abertura da Comissdo Parlamentar
de Inquérito, chamada também de “CPl das ONGs”, criada por meio do
Requerimento n® 201/2007 do Senado Federal, tendo por objetivo a andlise do
repasse de recursos federais para ONGs e OCIPs no periodo de 1999 até 30 de
abril de 2009, tendo como relator o senador Inacio arruda e como presidente o
senador Heréclito Fortes®®.

Conforme consta no referido relatorio, aproximadamente 5 bilhdes de reais

foram transferidos durante o periodo de 2001/2007 a cerca de 7.700 entidades

% Relatério disponivel na péagina virtual do Senado Federal, no seguinte endereco:

<https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/194594/CPlongs.pdf?sequence=6>.Acesso em
05 de maio de 2016.
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denominadas ONGs. Porém, por meio do relatério da CPI das ONGs, descobriu-se
gque muitas das entidades estariam envolvidas em esquemas de corrupgao e
lavagem de ativos, bens e valores oriundos da iniciativa privada e publica.

Frequentemente, diversos termos séo utilizados como sinénimos de ONGs
sendo 0s mais comuns: associagOes privadas, entidades beneficentes de
assisténcia social, organizacdes sociais (OS) e organizacdo da sociedade civil de
interesse publico (OSCIP). Contudo, esses trés dultimos termos - entidades
beneficentes de assisténcia social, OSCIP e OS — dizem respeito, em verdade, a um
titulo ou qualificacdo emitido pelo poder publico, regulado por lei, em favor de ONGs,
desde que estas venham a cumprir os requisitos predeterminados, tendo por
finalidade a concesséo de alguns beneficios para tais organizacdes, como isencéo
fiscal e a possibilidade de firmar termos de parceria com o poder publico, havendo o
repasse de recursos publicos para o financiamento das atividades da ONG*°.

Comumente também ouvimos muito as expressbes “sociedade civil
organizada” ou “organizagao da sociedade civii — (OSC)” que referem-se ao
multifacetado universo das organiza¢Bes constituidas livremente por cidaddos que
atuam diante da caréncia de produtos e servicos que o Estado ndo atende de modo
satisfatério e 0 mercado ndo tem interesse de atender. Pertencem a esse universo
as organizacOes de base (grassroots) ou entidades comunitarias, voltadas para a
promocao do desenvolvimento local e lideranca de lutas populares; as organizacdes
intermediarias de assessoria e pesquisa (thinktanks) ou de defesa e promocéo de
direitos (advocacy); as fundacdes que realizam programas de interesse social
(operadoras) ou financiam projetos sociais realizados por terceiros (grantmakers); e
as antigas entidades assistenciais, de atendimento direto a populacdes carentes,
gue praticam a filantropia em sentido estrito (OLIVEIRA; HADDAD; 2001).

As ONGs voltadas a juventude se apresentam dispostas a cumprir com a
funcdo social que o Estado lhe delegou, constituindo-se em novos espacos de
socializacdo, a fim de possibilitarem aos jovens a construcdo de novos papéis

enguanto sujeitos autbnomos, livres e protagonistas de suas vidas.

¥ As OSCIPs sdo reguladas pela Lei n° 9.790/99; ja as OS pela Lei n° 9.637/98 e as Entidades
Beneficentes de Assisténcia Social pela Lei n® 8.742, de 08/12/1993 e pelos Decretos n° 2.536, de
06/04/98; Decreto n° 3.504, de 13/06/00; e Resolucdo n°® 177, de 10/08/00 do Conselho Nacional de
Assisténcia Social.
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O desenvolvimento de atividades e negociacdo € imprescindivel para uma
atuacao social efetiva. Essas habilidades permitem que o0 sujeito argumente em
favor dos interesses e ideais nos quais acredita visando a promocdo dos mesmos,
permitindo a existéncia de um processo de dialogo permanente em que o0 que deve
prevalecer ndo € uma opinido isolada, seja do adolescente, seja do adulto, mas o
resultado de diferentes visdes acomodadas num consenso construido com respeito
de ambos (UNICEF, 2002).

O discurso propagado pelas ONGs que atuam junto aos jovens € de que
buscam a participacdo dos adolescentes em seus projetos a fim de que eles possam
se fortalecer e desenvolver-se enquanto cidadéos ativos capazes de transformar a
prépria realidade e a realidade social na qual estédo inseridos. Integrar as referidas
entidades possibilita a eles uma notoriedade e o conhecimento de valores civicos,
morais, politicos, indispensaveis a esta atuacdo protagonista e a préatica da
cidadania ativa.

Como segue afirmando Souza (2006)

O exercicio da atividade individual numa sociedade composta por atores
sociais é o principio da existéncia e funcionamento do terceiro setor. Assim,
0 enunciado do protagonismo juvenil, possivel gragas a essa mesma matriz

discursiva, encontra nas atividades do terceiro setor um campo fértil para
sua disseminacao e consolidagéo.

Tal entendimento também é corroborado por TORO (2006) ao afirmar que

Quando uma pessoa pertence a muitas organiza¢des de uma forma ativa,
suas idéias e agdes repercutem em todo o dmbito dessas organizagdes.
Uma pessoa sozinha, sem nenhuma organizacdo, ndo tem influéncia na
sociedade, e outros podem facilmente ignorar ou violar seus direitos. Como
dizia Tocqueville, a associagcdo e o saber associar-se compfem a ciéncia-
méae de uma sociedade; todo o resto depende disso (TORO, 2006, p. 16).

A experiéncia de participar de projetos em ONGs, em todas as fases —
iniciativa, planejamento, execucdo, avaliacdo e resultados — vai desenvolvendo e
fortalecendo nos adolescentes competéncias estratégicas fundamentais para a
democracia, possibilitando a eles atuarem contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais ética, mais tolerante, onde se busque a justica social, a paz,
prevalecendo o respeito a diversidade sociocultural e, de modo geral, uma
sociedade em que os direitos humanos estejam ao alcance de todos.

E nesse cenario que se inserea ONG Ndcleo Apoio ao Desenvolvimento
Social de Garanhuns — NADESG - fundada no dia 17 de novembro de 1997,
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possuindo sede propria, e composta por 20 (vinte) Organizacbes N&o
Governamentais que atuam nas mais diversas areas de promocao social junto a
criancas, adolescentes e jovens no municipio de Garanhuns, localizado na regido do
agreste do Estado de Pernambuco. Esta entidade é filiada ao Conselho Municipal
dos Direitos das Criancgas e dos Adolescentes.

Consta no estatuto social da entidade NADESG que esta tem por objetivo
geral desenvolver e promover programas, projetos e acdes voltadas ao
desenvolvimento sustentavel nas dimensdes econdmica, social, tecnoldgica, cultural,
educacional, politico-institucional e ambiental, visando o fortalecimento da cidadania
e a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos atendidos; e, dentre os objetivos
especificos, tem-se o0 desenvolvimento de programas, projetos e acées de promocao
e defesa dos direitos humanos de criancas e adolescentes, idosos, pessoas com
deficiéncias e segmentos populacionais discriminados.

Assim, ap0s breve explanacdo da NADESG, passaremos ao préximo
capitulo, onde sera feita a analise de dados com a apresentacdo dos resultados
alcancados apd6s a metodologia aplicada, tais como questionarios, entrevistas,
observacéo participante, tracando um paralelo com a teoria do protagonismo juvenil,
nos moldes apresentados especialmente pelo educador Antbnio Carlos Gomes da
Costa e abrangendo outros conceitos que se encontram implicitos nesta teoria,

como autoestima, desenvolvimento pessoal e social, valores humanos, entre outros.
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Capitulo 3 Protagonismo Juvenil e Direitos Humanos no Projeto Batuque

Neste capitulo, explicaremos o processo de analise de dados obtidos a partir
das entrevistas com os adolescentes do Projeto Batuque, bem como por meio dos
documentos disponibilizados pela coordenacéo do referido projeto e da observacéao

participante.

3.1 Aspectos Metodologicos
O método utilizado para a analise de dados foi a Analise de Contetdo nos
termos propostos por Laurence Bardin (1977, p. 42) que define este método como
um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicdes de producgéo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Inicialmente, realizamos a pré-analise dos dados, que € a fase de
organizacao propriamente dita e consiste em tornar operacionais e sistematizar as
ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operacdes sucessivas, num plano de andlise (BARDIN, 1977, p. 96). Essa
apreciacdo dos documentos, por meio da leitura flutuante, possibilitou a formacéo do
chamado corpus que é o conjunto de documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos. Assim, nosso corpus foi constituido pelo
estatuto da ONG NADESG,; o documento formal onde consta a descricdo do Projeto
Batugue contendo as seguintes informacdes: os objetivos a serem alcangados, o
modo de desenvolvimento das atividades propostas e o orcamento disponivel a ser
utilizado; a transcricdo das entrevistas realizadas com os jovens do Projeto Batuque;
e as anotacbes realizadas no diario de campo escrito enquanto observadora
participante.

Documentos devidamente separados, iniciamos a etapa de codificacdo que
€ 0 processo pelo qual os dados brutos sdo transformados sistematicamente e
agregados em unidades de registro, as quais permitem uma descricdo exata das
caracteristicas pertinentes do conteudo (BARDIN, 1977, p. 103). A unidade de
registro por nos utilizada foi o tema que € a unidade de significacdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que

serve de guia a leitura. A realizacdo de uma analise tematica consiste em descobrir
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0s nucleos de sentido que comp&em a comunicagdo e cuja presenca ou frequéncia
de aparicdo pode significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido
(BARDIN, 1977, p.105).

Definimos, entdo, o seguinte tema “A experiéncia do protagonismo juvenil,
enquanto direito humano, pelos jovens do Projeto Batuque”; este tema foi escolhido
por manter relacdo direta com o objetivo geral da presente pesquisa, qual seja:
compreender o significado e a vivéncia do protagonismo juvenil, voltado para uma
cultura de direitos humanos, a partir das experiéncias vividas por jovens que
integram um projeto social desenvolvido pela ONG NADESG, no municipio de
Garanhuns/PE.

Em seguida, procedemos a etapa de categorizacao, isto €, a criacdo de
categorias e, se necessario, subcategorias, para a melhor compreenséo dos dados
da pesquisa. Consiste na fase de classificagdo de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciacédo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos (BARDIN, 1977, p. 117). Bardin
nos informa ainda que as categorias sao rubricas ou classes, as quais reinem um
grupo de elementos - unidades de registro - no caso da analise de contetdo. Em
suma, as categorias seriam uma forma de sintetizar a comunicagéo constante dos
documentos a serem analisados. Logo, para a nossa unidade de registro temética,
criamos as seguintes categorias e subcategorias:

1. Desenvolvimento Pessoal

1.1. Liberdade de Iniciativa
1.2. Compromisso

1.3. Autoestima

2. Desenvolvimento Social
2.1. Cidadania Ativa
2.2. Relacionamento Interpessoal
As categorias e subcategorias propostas, que serdo explicadas adiante,
justificam-se por se relacionarem as formas de experimentar, sentir, viver 0
protagonismo juvenil, nos termos propostos por Costa (2000), ja delineados no
capitulo anterior, no item 2.4. Etapas do Protagonismo Juvenil*.

0 A teoria sobre o Protagonismo Juvenil, nos termos propostos pelo pedagogo mineiro Antonio Carlos da
Costa, se encontra descrita no capitulo 2 da presente dissertacado.
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A categoria Desenvolvimento pessoal faz relagdo com o conjunto de
potencialidades que o protagonismo juvenil pode proporcionar aos adolescentes
relativamente a transformacdo pessoal do mesmo, enquanto ser humano
individualizado, ainda que pertencente a um grupo; tal pertencimento ndo anula suas
caracteristicas pessoais, particulares. Significa a fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso estimulando as capacidades e competéncias dos jovens,
possibilitando um autoconhecimento/autoconceito positivo, uma elevada estima por
si mesmo, ou seja, a autoestima que, nos dizeres de Mosquera e Stobaus (2008),
reside no conhecimento individual préprio e no desenvolvimento das potencialidades
do ser, na percepcao dos sentimentos, atitudes e ideias que se referem adinamica
pessoal.

A autoestima e a construcdo de uma identidade solidificada fundamentam
todo o processo do crescimento pessoal do adolescente, pois se ele ndo for capaz
de compreender-se e aceitar-se restard& comprometido todo o curso do
amadurecimento de sua personalidade (COSTA, 2006).

Esta categoria também revela um dos eixos que integram orelatério
Educacéo, um tesouro a descobrir*!, produzido por Jacques Delors para a UNESCO,
definindo o novo modelo educacional do século XXI e de uma sociedade
contemporanea; trata-se do eixo Aprender a Ser que esta atrelado ao fato do
educando preparar-se para agir com autonomia, solidariedade e responsabilidade;
descobrir-se, reconhecer suas forcas e limites e aprender a supera-los; desenvolver
a autoestima, o autoconceito, gerando autoconfianca e autodeterminacdo, bem
como aprender a construir um projeto de vida que leve em conta o bem-estar
pessoal e da comunidade (retomando as ideias contidas no capitulo 2 da presente
dissertacdo, especificamente na pagina 52).

Por sua vez, a categoria desenvolvimento social diz respeito a outro conjunto
de potencialidades que pode vir a ser proporcionado pelo protagonismo juvenil; a
cidadania ativa que significa “a participacado popular como possibilidade de criacao,
transformacao e controle sobre o poder ou os poderes” (BENEVIDES; 1991, pag.
20), bem como a capacidade dos jovens serem considerados agentes de
transformacdo social e buscarem o bem estar coletivo; fundamenta-se na

capacidade dos adolescentes ultrapassarem sua atuacdo voltada a interesses

41 , . s . . .
A sintese do mencionado relatério, contendo os 04 (quatro) eixos do modelo educacional, encontra-se
descrita no capitulo 2 da presente dissertacdo.
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particulares e pensarem de forma mais ampla, mais grupal, comunitéria; para que, a
partir desta nova percepg¢do, venham a interferir de forma consciente junto a
associacfes de bairro, igrejas, grupos desportivos, liderancas comunitarias, entre
outras, ou ainda, com esses mesmos grupos, demandarem junto aos poderes
publicos a efetivacao de direitos e garantias ja positivados no ordenamento juridico e
gue estejam sendo negligenciados; desta forma, estariam atuando como agentes de
transformacdo de uma realidade, por meio do exercicio de uma cidadania ativa. E,
por fim, o convivio com diferentes pessoas possibilitaria o desenvolvimento de um
relacionamento interpessoal, onde deve sobressair uma cultura de reconhecimento
dos direitos humanos, prevalecendo valores como respeito as diferencas, sejam elas
de classe social, raca, género, orientacdo sexual, religido, liberdade de expresséo,
entre outros.

Esta categoria também reforgca outro eixo do modelo educacional do
presente século, nos termos descritos por Jacques Delors para a UNESCO, qual
seja: Aprender a Conviverque significa ter, o educando, a capacidade de comunicar-
se, interagir, ndo agredir, decidir em grupo, cuidar de si, do outro, e do lugar em que
vive, valorizar o saber social; compreender, respeitar e valorizar o outro e a
interdependéncia entre todos os seres humanos, bem como participar e cooperar,
aprender a gerir conflitos e manter a paz.

A proxima etapa da analise de conteudo consiste na descricdo dos proprios
dados obtidos com a pesquisa. Em uma abordagem tipo qualitativa como esta,
consistira na producdo de um texto sintese em que se expresse 0 conjunto de
significados presentes nas diversas unidades de andlise incluidas em cada categoria
e subcategoria, recomendando-se o0 uso intensivo de “citagdes diretas” dos dados
originais. Neste caso, a fim de obtermos uma maior confiabilidade no resultado da
analise dos dados optamos por relacionar trechos dos documentos originais
disponibilizados pela ONG, bem como as anota¢gBes do diario de campo e as
entrevistas transcritas*, feitas com os adolescentes selecionados.

A Ultima etapa da analise de conteudo proposta por Bardin € a inferéncia; tal
palavra decorre do vocabulo ‘inferir’, que significa o ato de deduzir por meio do
raciocinio(PASQUALE, 2009, p. 325); consiste, pois, na atividade de interpretacao

dos dados obtidos para andlise. Embora a inferéncia refira-se mais basicamente a

42 ~ . . ~ ~ .z
Apenas serdo transcritas para a presente dissertacdo as anotag¢des do didrio de campo e os trechos das
entrevistas que forem pertinentes para a analise do tema, categorias e subcategorias propostas.
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pesquisa quantitativa, com o teste inferencial das hipéteses, ela também pode ser
utilizada na pesquisa qualitativa, como esta, guardando relacdo com o termo
interpretacgao.

Como afirma MORAES (1999, p. 11),

Liga-se ao movimento de procura de compreensdo. Toda leitura de um texto
constitui-se numa interpretagdo. Entretanto, o analista de contetdo exercita
com maior profundidade este esforco de interpretacdo e o faz ndo sé sobre
conteldos manifestos pelos autores, como também sobre os latentes,
sejam eles ocultados consciente ou inconscientemente pelos autores.

A inferéncia possibilita ao analista a escolha entre duas vertentes, quais
sejam: a interpretacdo com base em uma fundamentacdo tedrica ja explicitada a
priori, sendo a analise baseada em um movimento de exploracdo e comparacéo
entre 0s conceitos teoricos delineados e os significados expressos nas categorias de
analise; e outra vertente na qual a teoria € construida a partir das categorias e da
analise propriamente dita dos dados; a teoria, em verdade, emerge das informacdes
obtidas durante a coleta de dados, sendo a prépria constru¢cdo da teoria uma
interpretacdo (MORAES, 1999). Nossa pesquisa baseou-se na primeira vertente
interpretativa, valendo-se dos fundamentos tedricos sobre protagonismo juvenil.

Por fim, Bardin (1977) salienta que o processo de inferéncia pode apoiar-se
nos elementos constitutivos do mecanismo classico da comunicacdo: emissor,
receptor e mensagem. Em nossa pesquisa, 0s emissores foram o Projeto Batuque e
os adolescentes entrevistados; como receptor o pesquisador e enquanto mensagem
0 estatuto de constituicdo da ONG NADESG, o documento formalizado do Projeto
Batugue e as respostas das entrevistas realizadas com os adolescentes. Isto posto,

passaremos agora a analise propriamente dita dos contetdos.

3.2. Analise do Estatuto Social da NADESG e do Projeto Batuque

Os documentos oficiais disponibilizados pela ONG NADESG foram o
estatuto de constituicdo da ONG NADESG, composto por 12 péaginas, tendo sido
institucionalizada no ano de 2000; sendo do tipo instituicdo “guarda-chuva” que sao
aguelas que ‘abrigam’/desenvolvem diversos objetos. A ONG acima mencionada
iniciou seus trabalhos em 2000 com atividades de confecgéo de bonecas de pano
com mulheres de baixa renda e que viviam na regido de periferia da cidade de
Garanhuns. Ja quanto ao Projeto Batuque, cujas atividades foram iniciadas no ano

de 2004 e também nos foi entregue o documento composto por 06 laudas, onde
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estdo descritos 0s objetivos a serem alcangados, o0 modo de desenvolvimento das
atividades propostas e o orcamento disponivel a ser utilizado.
No mencionado estatuto, consta como objetivo geral
“‘Desenvolver e promover programas, projetos e acgdes voltadas ao
desenvolvimento sustentavel nas dimensdes econbmica, social, tecnoldgica,

cultural, educacional, politico-institucional e ambiental visando o
fortalecimento da cidadania e a melhoria da qualidade de vida” (p. 01).

E como um dos objetivos especificos

“Desenvolver programas, projetos e agdes de promogédo e defesa dos
direitos humanos, especialmente de criangcas e adolescentes, idosos,
portadores de deficiéncias e segmentos populacionais discriminados” (p.
01).

Ja o documento formalizado do Projeto Batuque traz como objetivos

A convivéncia e a capacidade de transformac¢&o do ser humano obtidos com
a leveza e o prazer que as atividades ludicas oferecem, tendo por publico
alvo criancas, adolescentes e jovens em situagédo de vulnerabilidade social

(p. 01).

Da analise dos textos acima transcritos, percebemos certa preocupacédo da
ONG e da coordenacdo do Projeto Batuque em desenvolver atividades que
priorizem os direitos humanos de criangas, adolescentes e jovens, despertando
nestes sujeitos 0 interesse para que eles mesmos tornem-se 0s agentes
transformadores de suas proprias vidas. Quanto a “convivéncia e a capacidade de
transformacao do ser humano”, descritas como objetivo do projeto, podem ser
relacionadas com as subcategorias cidadania ativa e relacionamento interpessoal,
da categoria Desenvolvimento Social, conforme explicacdo constante no topico
anterior. Para tanto, dizem utilizar-se de atividade ludica que, em verdade, € a
masica, por meio dos instrumentos percussivos. Isso nos leva a compreender as
praticas musicais enquanto articulagbes socioculturais de carater eminentemente
coletivo e interativo, ou seja, a musica torna-se um eixo que congrega as demais
atividades cuja caracteristica principal é ser coletiva (KLEBER, 2008).

Kleber (2008) ainda afirma que o processo de ensino-aprendizagem da
musica apresenta uma dimenséo sociocultural onde se percebe uma dimenséo do
espaco de circulacdo dos valores simbdlicos, dos encontros, das relacbes
intersubjetivas e interinstitucionais, dos conflitos e das negociacoes.

Contudo, a nosso ver, 0 excesso de concisdo e objetividade presentes nos

documentos analisados ndo permitiu uma maior compreensao da existéncia das
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demais categorias e subcategorias, restando, pois, vaga e prejudicada uma analise
pormenorizada. Esta situacdo pode ser melhor apurada a partir da convivéncia com
0s jovens do projeto, quando do momento da observacdo participante e das

entrevistas.

3.3. Andlise das Entrevistas com os Adolescentes do Projeto Batuque
Nesta secdo, analisaremos o entendimento sobre o referido tema, a partir
das entrevistas realizadas, sendo do tipo semiestruturada, na qual o pesquisador
elabora um roteiro com perguntas norteadoras, podendo, durante a realizacdo da
mesma, novos questionamentos surgirem e serem feitos, em virtude da dindmica da
prépria entrevista, como de fato houve. Quanto a esta técnica, Manzini (1991, p. 54)
afirma que
A entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.
Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacgfes de

forma mais livre e as respostas ndo estdo condicionadas a uma
padronizacéo de alternativas.

O roteiro foi composto por 02 partes: a primeira contendo perguntas que
objetivaram a identificacdo do sujeito entrevistado: nome, escolaridade, idade,
endereco e telefone para contato, composicdo do grupo familiar; e uma segunda
parte com perguntas relativas a experiéncia dos entrevistados no Projeto Batuque.

A fim de alcangar nosso objetivo especifico n® 1: “compreender a concepg¢ao
dos adolescentes integrantes do projeto batuque sobre protagonismo juvenil e
direitos humanos”, elaboramos as seguintes questoes:

a) Vocé ja ouviu falar em protagonismo juvenil?

b) Vocé se considera um adolescente protagonista? Por qué?

c) Poderia relatar algum momento no qual vocé se considerou um

adolescente protagonista?

d) E em direitos humanos? Vocé acha que tem direitos humanos?

As perguntas foram propostas de forma direta a fim de obtermos respostas
mais especificas e restritas em relacdo aos conceitos propostos; saber se tais

acepcoes linguisticas eram, de fato, de conhecimento dos adolescentes.
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Em seguida, para lograrmos éxito em relagdo ao objetivo especifico n® 2:
“verificar se o direito humano ao protagonismo juvenil é vivenciado no Projeto
Batuque”, langamos as seguintes perguntas norteadoras:

a) Vocé poderia falar um pouco sobre a sua rotina no projeto; como € sua

dindmica aqui?

b) O que vocé acha da forma como o espetaculo € montado?

c) Vocé é responsavel por alguma area especifica?

d) Vocé jatinha essas responsabilidades antes de ser bolsista?

e) E os alunos novatos? Como é feita a recepcao deles?

f) E sobre o momento dos ensaios? Vocé vai aprendendo a tocar o

instrumento, errando e acertando. Como vocé encara esses momentos?

g) E sobre a apresentacéo para o publico? A expectativa de subir ao palco

e tocar para o publico? Vocé poderia falar desse momento também?

Essas perguntas visaram conhecer se aqueles adolescentes eram
delegadas funcBes e responsabilidades no projeto, nos termos das etapas do
protagonismo juvenil descrito por Costa (2000), quais sejam: iniciativa,
planejamento, execucgdo, avaliacdo e resultados; bem como buscar observar a
existéncia da categoria Desenvolvimento Pessoal e suas subcategorias: liberdade
de iniciativa, compromisso e autoestima.

Além destas questdes, outro momento que identificamos como importante
para a verificacdo da vivéncia ou ndo do protagonismo juvenil no Projeto Batuque foi
o periodo de montagem do espetaculo, cuja primeira apresentacao publica acontece
sempre no més de julho, durante o Festival de Inverno de Garanhuns (FIG); os 2
(dois) primeiros meses de atividades no projeto sdo dedicados a elaboracdo de um
namero artistico percussivo e o0s demais dedicados aos ensaios da referida
apresentacdo. A partir da observacédo participante, buscamos constatar se o0s
adolescentes estavam incluidos e engajados nas fases de montagem do espetaculo
ou se estas eram realizadas apenas pelos instrutores de percussao.

Quanto ao que propusemos em nosso objetivo n°® 3: “identificar se os
adolescentes possuem uma atuacao protagonista em outros contextos sociais com
0s quais eles interagem, como escola, comunidade, igrejas, entre outros”

elaboramos as seguintes perguntas norteadoras:
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a) Fale-me um pouco da sua vida além do projeto; do seu bairro, como € a
sua relacdo com colegas e vizinhos. Vocé integra algum grupo
especifico, lideranca comunitaria?

b) Quais as dificuldades do bairro? Vocés ja tentaram resolver algum
problema do bairro junto aos érgdos publicos: prefeitura, camara de
vereadores, Ministério Publico?

Por fim, tendo em vista a obtencdo de dados para verificarmos a existéncia

ou nado da subcategoria relacionamento interpessoal voltada a uma cultura de paz e
valorizacdo dos direitos humanos no Projeto Batuque, solicitamos durante a
entrevista que o0s alunos falassem sobre o relacionamento com os demais
integrantes do grupo, incluindo os instrutores e a coordenacdo e se esses
relacionamentos continuavam para além dos ensaios do projeto. Passemos agora a
andlise propriamente dita dos dados obtidos.

Dos 04 adolescentes, 02 residem com os pais, 01 com a avo e 01 apenas
com a mae. Nenhum dos sujeitos da pesquisa trabalha; apenas estudam: 01 em
uma escola particular, 02 cursam o ensino médio em escolas publicas estaduais e
01 estuda no Instituto Federal de Pernambuco (IFPE), 03 residem em bairros
considerados periféricos da cidade e 01 reside em um bairro considerado nobre ou
burgués; todas as escolas estdo localizadas no municipio de Garanhuns/PE. Todos
sdo bolsistas no projeto e ndo haviam integrado nenhum outro projeto social antes
de ingressarem no Batuque. Importante salientar que todos os adolescentes tiveram
seus nomes mantidos em sigilo a fim de respeitar a privacidade deles; nesta
pesquisa, serao identificados como: “Adolescente 01, “Adolescente 027,
“Adolescente 03" e “Adolescente 04”.

Quanto as questbes do primeiro grupo, sobre o conhecimento de
protagonismo juvenil e direitos humanos, os adolescentes afirmaram o que segue

Adolescente 01: Eu ja ouvi falar... assim... algumas pessoas comentando na

escola, na TV e tal. Mas, eu nunca fui procurar saber mais sobre o que era
ndo... sei la, ndo me interessei ndo. Eu ndo me acho néo.

Questionamos, entdo, o porqué do adolescente nunca ter se interessado, ao
passo que ele respondeu apenas “sei la...nunca quis assim...falta de interesse
mesmo, sabe?” Quanto a resposta sobre direitos humanos, o adolescente

respondeu
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Adolescente 01:J4. Assim... s6 que eu ndo sei muito... é... direitos humanos,
tipo, 0 nome ja diz né? O humano tem direito a algo, a opinar, falar, ser livre.
Todo mundo tem direitos... educacao, saude, uma casa.

Os demais sujeitos responderam que

Adolescente 02: Assim...eu nunca ouvi falar ndo; mas, é esse negécio dos
jovens participarem de alguma coisa né? Tipo da politica, da cultura, da
sociedade. Eu despertei pra isso quando eu entrei no IFPE, ai comecei
agostar de ler, descobri que o povo tem poder; que antes a gente tinha que
escolher entre votar em ladrdo A ou ladrdo B, mas, hoje sei que nédo tem
gue ser assim; se eu quiser eu posso ser protagonista.

Adolescente 02:Direitos humanos? Ja, ja sim; eu acho que é tipo assim o
gue a sociedade pode fazer a favor da gente e contra a gente, vamos dizer
assim, é o limite, desse limite eles ndo podem passar; € a nossa
capacidade, o que a gente tem direito, o que a gente pode, 0 que a gente
deve, o0 que a gente tem capacidade de conseguir. E pra todo mundo e é
pra todo mundo igual.”®

Adolescente 03:N&o sei... Mas, eu conheco pessoas que fazem isso de
protagonismo; sé que assim eu ndo tenho vontade de participar porque eu
ndo tenho conhecimento nessa &rea. Ai tipo, como a pessoa hdo conhece,
a pessoa hdo tem muito interesse de ir.

Adolescente 03:Ja... Mais ou menos assim... A gente vé na internet e na TV
gue o povo fala muito mal né? Que direitos humanos é sépra defender
bandido. Eu nunca parei pra ler realmente sobre isso ndo. Mas, eu acho que
cada pessoa tem o seu direito de alguma coisa na sociedade e eu acho que
essas pessoas que... ndo sei se eu digo essas pessoas que fazem os
direitos humanos... numsei..mas, eu acho que essas pessoas, de certa
forma, € um meio de uma ajuda para aquelas pessoas que ndo conhecem o
direito que tem em sociedade e eles lutam por isso sabe? E, eu acho...

Adolescente 04:ja ouvi falar...é...0 jovem protagonista € o jovem que
assim...procura melhorar ao seu redor, no seu bairro, né? E o que eu td
fazendo 14 no meu bairro, eu sou um jovem protagonista, na verdade®.

Adolescente 04: Direitos Humanos né? E... assim...ja ouvi falar sim. Direitos
Humanos pra mim é salde, € educacdo, € respeitar o outro, o jeito de ser
dele e tal; e ainda tem a questdo de assim: a gente paga imposto e a gente
n&o tem uma infraestrutura do governo que era pra ter. E pra gente cobrar
mais os direitos humanos e a assisténcia do governo. Porque tipo...o
bandido é mais beneficiado pelos direitos humanos do que o cidaddo de
bem.

O adolescente 04 também destacou que

Ao afirmar que “os direitos humanos é igual e para todos”, o adolescente 02, foi bastante enfatico na sua fala
e expressdo facial, repetindo a frase mais de uma vez. Perguntei por que ele foi tdo enfatico e ele respondeu
que era para ndo esquecer que era igual e para todos (Didrio de Campo).

* 0 adolescente faz menc¢do a um projeto social denominado “Percuciclando” que ele coordena no bairro onde
reside — Parque Fénix — localizado em uma regido de periferia do municipio de Garanhuns. No referido projeto,
o adolescente ensina as técnicas percussivas que aprende no Projeto Batuque para criangas que moram
naquela regido e os instrumentos sdo confeccionados com materiais reciclaveis, como tampas de garrafa de
refrigerante (PET), pedacos de ferro e madeira, baldes de plastico, entre outros.
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S6 eu ‘tando’ aqui no projeto, sem ter que pagar, pra mim ja é direito
humano...eu acho assim sabe, porque eu td tendo acesso a uma coisa que
eu nao ia ter se for pra pagar, a cultura, a muasica; té6 aprendendo de graca.

Da andlise das respostas acima transcritas, evidencia-se quanto ao
protagonismo juvenil que 50% ja ouviram falar, mas ndo tém interesse sobre o
assunto alegando o proprio desconhecimento como causa do desinteresse; 25%,
embora ndo tenham ouvido falar, relacionam-no com exercicio do direito de voto,
que seria um dos aspectos do protagonismo juvenil, qual seja, a participacao
politica; e 25% relacionam o protagonismo juvenil a ideia do jovem que procura
melhoria para seu entorno, tendo sido também este o percentual que se considerou
um jovem protagonista.

Quanto ao conceito de direitos humanos, embora ndo tenham apresentado
um conceito elaborado, 100% responderam que ja ouviram falar sobre o assunto,
relacionando-o aos direitos e garantias individuais e sociais presentes na
Constituicdo Federal de 1988, tais como: liberdade de expresséo, direito a
igualdade, saude, educacao; 50% fizeram mencao a relagédo entre “direitos humanos
e bandidos”, evidenciando o entendimento de um senso comum fortemente presente
na populagdo de que “os direitos humanos s6 protege bandidos”, fortalecido
principalmente pelo discurso midiatico corroborado pela fala do adolescente n° 03
que diz “a gente vé na internet e na TV que o povo fala muito mal né?”; apenas 25%
citaram o respeito ao outro e ao modo de vida dele como um direito humano.

Possivelmente, a falta de um maior conhecimento sobre os assuntos
abordados pode decorrer da auséncia de abordagem dos mesmos nos ambientes
sociais em que os adolescentes estdo inseridos, tais como a escola, a igreja e o
préprio Projeto Batugue. Com a observacédo-participante e o acompanhamento dos
ensaios, pudemos perceber que ndo ha por parte dos instrutores uma abordagem
tedrica sobre esses assuntos ou ainda sobre a importancia do adolescente ser
protagonista de suas vidas e a importancia dos direitos humanos. Nado existe uma
sistematizacdo ou proposta de ensino-aprendizagem sobre protagonismo juvenil e
direitos humanos para os adolescentes. As situacdes praticas e os desafios a serem
enfrentados no projeto € que levam ao exercicio pratico destes conceitos. O
protagonismo juvenil e direitos humanos apresentam uma abordagem mais empirica
a partir dos ensaios, quando os instrutores delegavam algumas fungbes aos

adolescentes, tais como auxiliar alunos novatos na aprendizagem dos toques e
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ritmos, se responsabilizar e orientar todo o ensaio em determinado dia, sob a
observacdo do instrutor, ou ainda em momentos de conversas informais durante e
apos 0s ensaios sobre respeito a diversidade de pensamento, de religido, de estilo
de vida, entre outros.

Quanto ao segundo grupo de questbes, sobre a vivéncia do protagonismo
juvenil no projeto, serd analisada a existéncia da categoria desenvolvimento pessoal
e suas subcategorias: liberdade de iniciativa, compromisso e autoestima. Assim,

obtivemos as seguintes respostas

Adolescente 01Ah, a gente chega, cada um vai buscar seu instrumento, vé
se ta tudo certinho; o instrutor conversa com a gente, orienta sobre o ensaio
do dia, fala de algum toque novo e explica algumas coisas de percussao;
(...) Eu gosto... eu nunca opinei ndo em que toque colocar, tirar... Eu acho
gue eles é que sabem né? Mas, eles perguntam, deixa livre e tal. Tem gente
gue traz um toque, ai eles encaixam na apresentagdo. Eu ainda nado trouxe
ndo. Mas, eu sou muito timida também. (risos). (...) Area especifica nio...
assim, todo mundo ajuda no que for preciso aqui; quem é bolsista, claro,
tem mais responsabilidade e cobranca né? Tipo, eu td responsavel por
ajudar o “adolescente n° 04” Ia com o Percuciclando, providenciar o lanche
para as criancas, a agua para beber e tal, essas coisas. (...) Antes da bolsa
eu fazia também essas coisas, sempre fiz; ndo mudou nada nao; sé
acrescentou a responsabilidade com o Percuciclando que eu néo tinha.
Assim, quem sabe ja os toques vai |4 e repassa para 0s novatos para poder
eles acompanharem os outros sabe; faz isso durante alguns ensaios; 0s
instrutores também, mas é mais fung¢éo da gente mesmo.

Adolescente 02: Eu chego, cumprimento todo mundo, vou buscar meu
instrumento, pergunto se ja teve algum aviso e tal, tiro alguma duavida se
tiver e vou ouvir os instrutores pra depois comegar a ‘batucar’ (...) Eu num
tenho muita iniciativa ndo; eu dificilmente comec¢o alguma coisa assim, mas
eu pego a ideia de outra pessoa e melhoro, eu aproveito e coloco alguma
ideia minha também, sabe? Eles perguntam quando a gente vai montar a
apresentacéo se alguém quer d4 uma ideia, quem tem um toque que queira
Ver se encaixa e tal, essas coisas assim. Sempre o que eu falo € muito bem
recebido. S6 que quando ta pertinho de uma apresentagdo nao pode opinar
mais ndo e nem mudar, porque assim, a gente nao vai ter muito tempo pra
ensaiar né? Ai pode errar e fica feio. (...) Area especifica ndo, mas ja que
sou bolsista tenho que d& minha contribuicdo, vendo se ta tudo organizado,
avisar aos instrutores se faltar algo, tipo agua, papel, lanche, essas coisas.
(...) Sempre fiz; a diferengca com a bolsa é que vocé ganha um dinheirinho ai
fica mais tranquilo em ter o dinheiro da passagem, por exemplo, quando ta
chovendo, pra mim que moro longe; vocé viu né? Quando vocé foi me levar
em casa como é longe (...) Ah, a gente recebe eles, pergunta se eles ja
tocaram em outro lugar, outro instrumento, mostra pra eles os instrumentos,
diz os nomes e vai ensinando os toques até eles ‘pegarem o jeito’ pra
ensaiar com todo mundo junto.

Adolescente 03 (...) E normal: a gente chega, fala com a galera, pega o seu
instrumento, vai pra parte de ouvir 0s instrutores ou algum aviso da
coordenacdo e depois vamos tocar. (...) A gente sempre conversa sobre os
toques e ritmos gque vamos ensaiar, quem tiver uma opinido pode falar pro
grupo, pros instrutores, entendeu? Num é proibido ndo. Eles pedem pra
gente trazer ideias pra colocar e montar a apresentacdo e tal; eu ja dei
algumas ideias, dicas e umas foram aceitas outras ndo, normal. (...) Assim,
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guem é bolsista vai ter uma preocupagcdo maior em cuidar do que for
preciso aqui; € como auxiliar dos instrutores sabe, vé se ta tudo direitinho,
se tem algo quebrado, se tem algum problema pra resolver, repassa para a
coordenacdo, avisa se tem lanche, agua e tal. (...) Mas, antes eu fazia isso,
s6é que agora, por ser bolsista, é...sei la... vocé tem que ter mais
compromisso mesmo e nao fazer um sabado sim e outro ndo; tem que ta
ligado nas coisas. (...) Os novatos, 0s outros ajudam eles a se entrosarem e
aprenderem os toques, mostram os instrumentos; eu num faco muito néo, ja
tem 0s outros meninos; mas, quando precisa eu faco.

Adolescente 04 Chego, falo com o grupo, pego meu instrumento, vejo se ta
tudo certinho com ele, se tiver algum novato eu ja comego a conversar e tal
pra enturmar, pra ele ir se chegando, passando os toques pra ele; ai vamos
pra hora de conversa sobre os toques do dia ou sobre a apresentacao que
ja foi montada nos outros ensaios e vamos tocar, treinar. E muito legal.
Assim, ndo tem bronca ndo. A gente pode falar, opinar, eles querem que a
gente faca isso. Claro que nem tudo vai poder ser aceito, né? Tem que ver
se a maioria concorda ou nao, se é bom pro grupo, porque ninguém faz as
coisas sozinho aqui. Ja ja! Aham! Ja participei da montagem da
apresentacdo. Essa mesmo (a apresentacdo que esta sendo ensaiada) tem
alguma coisa que eu trouxe, uns toques. Pronto, essa ideia mermo da gente
ir ensaiar ali na fonte luminosa® fui eu que dei; eu e um grupo né que
pensou e ai eu falei porque aqui ja th pequeno, apertado. L4 € ao ar livre, a
gente toca em mais espaco, 0 povo passa e ja fica olhando pra gente, para,
tira foto. E foi ideia minha isso ai. Ah, uma ideia minha aqui no projeto
também foi reciclar, tipo pegar os materiais aqui pra ‘tirar um som’, como um
balde, um pedaco de madeira; pegar um pedaco de ferro que sobrou do
outro portdo e fazer um ‘agogd’, um ‘gongué’®; tudo pode ser utilizado como
instrumento musical. (...) Antes de ser bolsista? Ja...fazia ja... todo mundo
sempre se ajuda aqui, independente de bolsa; todo mundo sabe que é uma
familia aqui e tem que fazer junto as coisas pra da certo.

Pelas respostas acima apresentadas, percebemos que os adolescentes
vivenciam essa primeira etapa do protagonismo juvenil com éxito, haja vista que séo
estimulados a participarem, opinarem, tendo suas ideias acolhidas, como podemos
perceber nas seguintes falas: “Tem gente que traz um toque, ai eles encaixam na
apresentacao”, “eu aproveito e coloco alguma ideia minha também, sabe? Eles
perguntam quando a gente vai montar a apresentacdo se alguém quer da uma ideia,
guem tem um toque que queira ver se encaixa e tal, essas coisas assim. Sempre 0
gue eu falo é muito bem recebido”, “Eles pedem pra gente trazer ideias pra colocar e
montar a apresentacao e tal; eu ja dei algumas ideias, dicas e umas foram aceitas
outras nao, normal”, “Ja participei da montagem da apresentagdo. Essa mesmo (a

apresentacdo que esta sendo ensaiada) tem alguma coisa que eu trouxe, uns

0 sujeito se refere a uma praga municipal localizada ha aproximadamente 200 metros da sede do projeto e
que tem o nome de ‘Fonte Luminosa’ por ter uma espécie de piscina com uma estrutura de fonte onde jorra-se
4gua e a noite tem uma iluminacdo prépria. E um dos cartdes-postais da cidade.

4 Agogb e gongué sdo instrumentos musicais de origem africana, trazidos para o Brasil pelos escravos das
tribos lorubas e atualmente sendo utilizado em rodas de capoeira, rodas de samba e grupos de percussdo, em
geral. (Fonte: Escola Britdnica — www.escola.britannica.com.br/levels/fundamental/article/agog}o/483038).
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toques. Pronto, essa ideia mermo da gente ir ensaiar ali na fonte luminosa*’ fui eu
que dei”; por meio dessas falas percebemos a vivéncia da subcategoria liberdade de
iniciativa, nos termos propostos pelo projeto e por Costa (2000). O adolescente 04,
por exemplo, ao sugerir 0 ensaio em outro espaco fisico demonstrou a capacidade
de iniciativa para solucionar um problema relativo a infraestrutura do projeto; solucéo
esta que foi aceita e 0 grupo permanece ensaiando todos os sabados na referida
praca municipal.

Observamos que todos os adolescentes relataram alguma ideia que
compartilharam com os instrutores e tiveram as mesmas analisadas e aceitas, na
medida do possivel e com base na discussdo, no didlogo e consenso entre eles,
compondo parte do numero que criariam, ou como 0S proprios descreveram
‘encaixaram na apresentagao’. Assim, percebemos que as ideias trazidas pelos
adolescentes ndo sédo apenas ouvidas, mas efetivamente aceitas, sendo 0s sujeitos
estimulados pelos proprios instrutores a trazerem suas opiniées e partilharem com o
grupo. Contudo, chama atencéo o fato dos adolescentes comumente se utilizarem
da expressao “encaixar na apresentacao" repassando a ideia de que o repertorio é
previamente montado pelos instrutores e mostrado aos demais integrantes do grupo
para que eles possam opinar, acrescentar e/ou reduzir a quantidade de musicas,
trocar um ritmo por outro, etc.; tal ideia foi confirmada em conversa com 0sS
instrutores e a observancia durante os dois primeiros meses de ensaio, quando
estdo a definir o repertorio percussivo.

Embora ndo tenha sido evidenciada textualmente, a subcategoria
compromisso nas falas dos adolescentes, exceto pelo adolescente n° 03, atrelando
um maior compromisso ao fato de receber a bolsa, a mesma pdde ser constatada
com a preocupacdo que todos o0s sujeitos entrevistados demonstraram com a
organizacdo e disponibilidade de itens necessérios para a tarde de ensaio como o
lanche e &gua para todos, a organizacdo do espaco e dos instrumentos; também
verificamos o compromisso no que tange aos cuidados com 0s instrumentos que
cada um iria tocar; e, por fim, o compromisso com a atengcdo e a recepc¢ao, 0

acolhimento com os possiveis alunos novatos, tendo o cuidado de conversar com

47 .. . . . s . .

O sujeito se refere a uma praca municipal localizada ha aproximadamente 200 metros da sede do projeto e
gue tem o nome de ‘Fonte Luminosa’ por ter uma espécie de piscina com uma estrutura de fonte onde jorra-se
4gua e a noite tem uma iluminacdo prépria. E um dos cartdes-postais da cidade.
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eles, repassar os toques, realizar com eles os primeiros ensaios, separadamente,
para que eles pudessem se integrar ao grande grupo, vamos assim denominar.

A observacao participante também nos proporcionou verificar a existéncia da
subcategoria compromisso, através, por exemplo, da assiduidade e pontualidade
aos ensaios e nao apenas dos adolescentes bolsistas, mas de modo geral; durante
0S meses em que acompanhamos as atividades, percebemos que os adolescentes
tinham poucas faltas e quando estas o indice de faltas era baixo e quando ocorriam
estavam sempre atreladas a uma causa externa a vontade do adolescente como
doenca, trabalho da escola, falta do dinheiro para o transporte®®. Interessante
ressalvar também que a cobranca pela pontualidade partia muitas vezes dos
préprios adolescentes, uns para com 0s outros, sem que fosse preciso a
coordenacao ou os instrutores adverti-los. Informalmente, durante a nossa interacao
com o projeto, ao comentar sobre as poucas faltas que percebiamos aos sdbados,
eles sempre respondiam enaltecendo a questdo do compromisso com 0 grupo,
atrelando ao fato de que se todos ndo ensaiassem bastante, poderiam prejudicar a
apresentacao, ja que, possivelmente, ndo estariam preparados o suficiente devido a
auséncia aos ensaios.

E finalizando a analise da categoria desenvolvimento pessoal, passemos a
observar as respostas as questdes f e g, relativas a ultima subcategoria, qual seja, a
autoestima:

Adolescente 01: A minha alegria mesmo é quando eu consigo tocar os
toques sem errar; por iSSo presto muito atencdo aos ensaios e treino muito
também (...) Eu s6 gosto mais de me apresentar no palco! Eu ndo sei o que
€ isso (risos). Mas, no palco eu me sinto mais feliz sabe, fico mais a
vontade, eu vejo 14 o publico, la embaixo, aplaudindo... € muito bom! (...)
Quando chegamos em outra cidade, as pessoas ja olham assim, com
alegria e tal pra pessoa, vem falar, dizer que gostou...é muito boa essa

sensacao mesmo, eu me acho o maximo porque eu sei fazer e eu comecei
aqui do zero, ndo sabia tocar nada.

Adolescente 02:0xe, eu gosto muito dos ensaios; a gente t4 aqui pra
ensaiar e fazer bonito né? Eu ja sei tocar uns 3 instrumentos (risos). A
experiéncia mais marcante foi a minha primeira apresentacdo. Porque, tipo
assim, foi um treinamento constante, s6 que eu nao me sentia preparado, ta
ligado. Eu tava errando muito. Mas eu sou assim: mesmo errando eu vou
lutar pelo que eu acredito e eles viram que eu insistia em acertar e treinar.
Ai eles disseram que eu era essencial para apresentacdo daquele més. Ai
eu treinei muito, mas muito mesmo. Em casa, nas paredes (risos). Ai

* Esse transporte, geralmente um 0Onibus, era utilizado mais no periodo de chuva e frio, que ocorre entre os
meses de julho e agosto, chegando a chover dias inteiros e a temperatura a baixar, perfazendo uma média de
102 a 152 graus. Durante o periodo em que as chuvas ndo sdo abundantes os jovens costumam ir a pé, mesmo
morando distante da sede do projeto.
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quando eu cheguei la...eu muito nervoso...ai o instrutor olhou pra gente,
sorriu, e disse q a gente ficasse calmo q tudo ia dar certo e foi muito bom!
Foi la na UFRPE™. (...) Bicho! O publico foi a loucura, velho! E interagiu,
teve uma ciranda. E ta...aquele negdcio louco, eu disse ‘meu irmao! Foi
muito massa’. Eu senti uma emocdo enorme, bicho. Porque eu tava
fazendo, tava sendo algo produtivo. Tava trazendo felicidade a varias
pessoas e a mim também. (...) E quando vem as palmas eu vejo como se
fosse assim é... ‘foi bom!” Minha autoestima vai as nuvens. Tipo eu me sinto
super bem ali, eu me saio outra pessoa dali. Eu entro de um jeito e saio
outra pessoa totalmente diferente. Pode t& com o problema q
tiver...desaparece...saio todo alegre, sorridente. Sim, sim, eu ja fiz varias
apresentagfes, mas também fico assim, todo feliz e euférico e nervoso
também (risos), em todas elas. (...) Tipo assim eles (instrutores) fazem a
gente se sentir melhor, faz ter mais seguranca, eles impdem em relacéo a
nossa capacidade, eles mostram que a gente tem capacidade de ir além,
porque na hora que vocé chega vocé pensa que n&o vai conseguir nada ‘eu
nao consigo, eu ndo consigo’. Mas, vocé consegue! E quando vocé é
aplaudido em uma apresentacao, vocé viu que conseguiu. Acho que isso
vale para emprego, vale para familia, vale para sua vida, vale para seus
filhos, vale pra tudo; vale pra faculdade, pra escola. Quando vocé chega |4
vocé pensa que ndo tem capacidade, tem gente de alto nivel. Mas, eles
mostram que vocé tem capacidade e através desta luta constante a gente
consegue e isso influencia em nossa vida diretamente. Bicho, eu levo as
coisas daqui pra outros grupos que eu participo, ta ligado?! Bicho, quando
eu ia apresentar trabalho na escola (risos), eu ficava tremendo, ta ligado?
Eu ndo tinha seguranca nenhuma. Mas, tipo quando eu conheci o0 maracatu
eu tive que apresentar, quando eu via aquela euforia dentro de mim. Ai eu
comecei a perder o medo. Ai quando eu vou fazer alguma apresentacéo de
trabalho eu ndo tenho medo. Eu falo nessa mesma intensidade que eu falo
aqui agora e eu nao era assim. Nao falava assim! Quem vocé ver ou que
vocé falar que me conhece vai dizer que eu nao era assim. Eu melhorei
bastante em relacdo a minha forma de falar depois que comecei a participar
daqui.

Adolescente 03:Eu gosto dos ensaios. Eu errava mais antes, mas fui
pegando o jeito e me dedicando; eu sabia que eu dava conta, era soé treinar
(...) E... quando tipo, eu era totalmente timida antes, mas eu acho que a
pessoa vai mudando sem nem perceber, sabe? Quando a gente vai
tocando, se soltando mais, vai se mostrando mais pros outros, vai mudando
em relagdo as outras pessoas, ndo sO aqui dentro do Batuque. Eu hoje
consigo acreditar em mim, que eu sei tocar e que sei fazer as coisas e tal;
na escola eu t6 mais desenrolada, ja vieram me falar. E massa! A gente vai
tendo mais atitude pra falar também, ndo s6 ouvir, em todo canto que a
pessoa chegue, sabe?

Adolescente 04:0Oxe, eu gosto muito do que eu vivo aqui. Porque tipo eu
achava que eu nunca ia conseguir tocar alguns instrumentos, dai hoje eu
toco ‘de boa’ e até ensino outros a tocarem, como la no Percuciclando.
Antes eu ficava “meu Deus do céu, como é que eu vou fazer tal som, se eu
nao sei”, mas eles me mostram que eu tenho a capacidade de aprender e
fazer bem feito dentro de mim, basta eu querer. Ai eu me dedico, treino,
treino, treino e consigo, entende? Eu nunca imaginei tocar com nenhum
artista famoso assim e tal e no Festival de Jazz eu tava tocando ao lado
sabe de quem? Kiko Loureiro®®! Meu irm&o!! Um artista internacional, cara!!

* UFRPE - Universidade Federal Rural de Pernambuco. E esta apresentagdo a qual o adolescente se refere foi

em um momento cultural realizado na Unidade Académica de Garanhuns (UAG).

50 . e ” . P ;. .. . . . . o
Pedro Henrique “Kiko” Loureiro é um musicomulti-instrumentista, compositor e guitarristabrasileiro,

membro da banda de metal melddico/power metalAngra e da banda de Thrash metalMegadethMdusico e

guitarrista brasileiro, nascido no Rio de Janeiro, aos 16 de junho de 1973. Possui carreira e fama internacional.
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Eu nunca imaginaria subir no palco com um artista internacional na minha
vida. Foi um neg6cio tdo bom dentro de mim. Eu hoje sei que posso tocar
com qualquer ‘grandao’ ai da musica.

A analise desta subcategoria — autoestima — foi bastante interessante, em
relacdo as demais. Pudemos perceber que ao questionarmos os adolescentes sobre
as sensacoes e sentimentos durante e apds as apresentacdes para o publico havia
uma diferenca inclusive na entonacao da voz; eles relatavam sobre a apresentacéo
do espetaculo e a empatia com o publico de forma euférica, com sorrisos e olhares
expressivos, como se estivessem, de certa forma, por meio do relato, revivendo os
momentos descritos.

O desenvolvimento e o fortalecimento da autoestima sdo fatores muito
importantes para o ser humano, especialmente para os adolescentes, por estarem
vivenciando uma fase de transicdo para a vida adulta. Adolescentes com baixa
autoestima desenvolvem mecanismos que provavelmente distorcem a comunicagéo
de seus pensamentos e sentimentos e dificultam a integragdo grupal (HUTZ,
BANDEIRA; 2010; apud COOPERSMITH, 1989; ROSENBERG, 1989). Em
contrapartida, a partir do instante em que eles se sentem valorizados e
reconhecidos, integrantes de um grupo social, participando de eventos artisticos,
mostrando suas habilidades e competéncias, possibilita a eles uma autoconfianca e,
por conseguinte, uma valorizagdo do seu potencial enquanto ser humano,
empoderando-os para as diversas situacfes que serdo por eles vivenciadas ao
longo da vida. A andlise nos possibilitou concluir que esta subcategoria é vivenciada
de forma positiva pelos adolescentes no Projeto Batuque.

Passaremos agora a analise do tema ja proposto a partir da categoria
Desenvolvimento Social e as subcategorias: cidadania ativa e relacionamento
interpessoal, que serdo apreciadas a partir do terceiro grupo de questdes
norteadoras, ja descritas anteriormente. Assim, com as entrevistas, obtivemos o0s
seguintes dados

Adolescente 01:Ah, com meus vizinhos é tranquilo. A gente conhece todo
mundo por ali, pela rua e tal, se da bem, mas nédo temos muito tempo pra se
ver e conversar ndo; todo mundo ocupado e a noite a gente ndo fica na
calcada ndo, por conta da violéncia. Tem sim, alguns adolescentes da

minha idade também |a. Assim... nunca passou pela minha cabeca ndo uma
forma de eu melhorar meu bairro (risos), porque é coisa do governo e tal.

Segue carreira solo desde 2004. No inicio de 2017 em que surgiu o maior reconhecimento e Kiko se tornou o
primeiro musico brasileiro de rock e heavy metal a receber um Grammy pela RecordingAcademy. (Fonte:
http://www.kikoloureiro.com/pt/biografia/). Acesso em 04 de maio de 2017.
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Nao, ndo. Ndo faco parte ndo de associagdo de bairro; ndo sei nem se la
tem isso. Assim... eu sei que ha possibilidades de a pessoa ir atras do
governo pra conseguir as coisas, da prefeitura, mas eu nunca fui atras disso
nao; eu acho que é toda uma burocracia pra falar com os politicos e podem
nao querer nem ouvir a gente, porque a gente € novo e eles acham que a
gente ndo entende e os adultos que podem falar e reclamar e pedir.

Adolescente 02: Eu tenho um bom relacionamento com meus vizinhos; néo
s6 com jovens assim como eu, mas com todo mundo. A gente tem que se
da bem com todos, independente de idade né? Os mais velhos tem algo pra
ensinar pra gente que é jovem. (...) Assim, eu ndo faco parte porque 14 ndo
tem grupos de comunidade e tal. Mas, eu sei que sozinho eu ndo posso
transformar nada ndo. Mas, a partir do momento que eu me uno a outras
pessoas e esse grupo acolhe a mesma ideia que a minha...entdo aquele
grupo sim, a gente tem poder. Mas, eu s6 consigo fazer isso hoje porque eu
perdi minha timidez aqui e comecei a ver que eu sabia falar em publico e
podia juntar a galera do meu bairro pra fazer as coisas por la. Mas, eu
preciso aprender primeiro como fazer isso sabe? (...) Qualquer pessoa que
conseguir abrir os olhos pode ajudar a sociedade (abrir os olhos no sentido
enxergar os problemas sociais). Por que...vamos levar em consideracao
nosso bairro: eu vejo a gente pisando na lama quando agente sai de casa.
Vocé viu. Quando eu sai do carro eu pisei logo na lama...Acho que um ser
humano ndo merece passar por isso entendeu? E vocé ver que aquela
populacdo eles tem o poder de mudar aquilo, mas eles ndo tem o
conhecimento. (...) E porque lutar e participar é as praticas né? Nunca fui
nao atras dos orgdos publicos e tal. Atualmente eu t6 em busca do
conhecimento porque eu ndo posso lutar por uma coisa que eu nao sei
direito o que é. Porque eu ainda t6 amadurecendo, t6 pesquisando,
conhecendo, entendesse? Ai quando eu concretizar ai sim eu posso ir em
busca da luta. Acho sim gque se eu passar esse conhecimento para eles a
gente vai conseguir sim mudar aquilo.

Adolescente 03:Eu conhego meus vizinhos sim. Mas, a vida corrida de hoje
a pessoa nhao tem muito tempo pra papear ndo. Acho que l4 ndo tem grupo
de lideres ndo. Eu ja vi o povo indo cobrar do prefeito alguma coisa, por
exemplo, que o caminhdo de lixo passasse porque tava demorando muito ai
acumulava e ficava fedendo, mas, nunca fui ndo. A gente pode cobrar, ir
atras do prefeito e dos vereadores que a gente botou la, porque eles estao
la é pra fazer as coisas pro povo mesmo. Tem coisas pra fazer no meu
bairro, rua pra asfaltar, a gente ndo tem uma praca pra ficar conversando,
as criancgas brincarem e tal. Mas, eu nunca fui ndo...num sei porqué... (risos)
assim, eu chegar 18, sozinho, sera que vao me da ateng¢do, a um ‘novinho’?

Adolescente 04:Converso com todo mundo, visito um, visito outro, é assim
entendeu; a gente conversa sobre as coisas que deveriam melhor por aqui
(o bairro em que mora). O meu avd era lider comunitério sabe? Ele sempre
ajudava as pessoas; ele vivia em prol da comunidade. Eu sempre ajudava
ele a fazer as coisas. Eu ja fui atrds de melhoria pro bairro; la tava tendo
muito assalto; ai falei com duas senhoras que moram la e nés 3 (trés) fomos
atras dos vereadores, pedir iluminacdo e policiamento nas ruas e hoje as
viaturas passam por la, os postes estdo com as lampadas acesas; isso
melhorou bastante, pelo menos eu acho que foi algo bom pra gente né?.

Quanto a subcategoria cidadania ativa, significando“a participagdo popular
como possibilidade de criacdo, transformacdo e controle sobre o poder ou os
poderes” (BENEVIDES; 1991, p. 20), bem como a capacidade dos adolescentes

serem considerados agentes de transformacao social e buscarem o bem estar



94

coletivo, percebe-se que ela ndo é muito desenvolvida por parte dos adolescentes
que foram entrevistados, embora todos tenham afirmado saberem que podem
reivindicar direitos, de algum modo, junto aos governantes.

Do total, 50% deles entendem que podem sim requerer a efetivacdo dos
direitos junto aos poderes publicos, principalmente executivo e legislativo,
representados nas falas pelas figuras do prefeito e vereadores, respectivamente;
contudo, ndo se interessam e ndo se mobilizam para reivindicarem esses direitos.
Um dos motivos para esse desinteresse ou intimidacéo restou evidenciado quando
afirmam que podem nao receber atengéo justamente por serem adolescentes, como
se os adultos encarassem suas reinvindicacbes sem a importancia devida. Isso
demonstra a reproducdo de uma cultura adultocéntrica, onde se atribui aos
adolescentes a imaturidade, em vista da pouca idade.

A cultura adultocéntrica ou o adultocentrismo pode ser compreendido como
uma légica na qualos adultos, a partir dos sentidos que constroem, de sua
historicidade e materialidade condicionantes de sua existéncia, bem como das
possibilidades de oferta de politicas publicas para as criancas e familias, decidem o
que é melhor para seus pequenos (ALBUQUERQUE, 2012).

Tal cultura possui pilares antagbnicos em relagéo as teorias socioldgicas que
reconhecem e afirmam que as criancas, adolescentes e suas culturas precisam ser
estudadas e respeitadas em seu proprio direito; que elas criancas sdo e devem ser
compreendidas como sujeitos ativos na construcéo e determinacdo de suas proprias
vidas sociais e daqueles que vivem ao seu redor (ALBUQUERQUE, 2012), sendo,
portanto, importantes personagens, com uma atuacéo protagonista no meio social
em que estao inseridas.

Ocorre que o modelo educacional da cultura adultocéntrica, centrada apenas
na perspectiva do adulto como detentor da razéo e da sabedoria, ndo mais condiz
com o novo modelo educacional para o século XXI, ja estudados na presente
dissertacdo, vez que a sociedade contemporanea reconhece a necessidade do
empoderamento de criancas e adolescentes por meio do exercicio da cidadania
ativa de logo, para que na fase adulta possam apenas dar continuidade a uma
autonomia ja iniciada e vivenciada, proporcionada também pelo protagonismo
juvenil. Essa participacdo social de criancas e adolescentes € de tal relevancia que,

como visto no capitulo anterior, o protagonismo juvenil ndo apenas foi reconhecido
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legalmente, como foi erigido a categoria de direito humano e, portanto, fundamental,
gozando de protecédo constitucional plena.

Por outro lado, os outros 50% dos entrevistados demonstraram compreender
a ideia da cidadania ativa e possuirem consciéncia de que podem colaborar na
mudanca da realidade social em que vivem, por meio de reinvindicacdes junto aos
poderes publicos e érgdos auxiliares da justica como o Ministério Publico; contudo,
apresentaram perfis diferentes, pois, enquanto 01 deles afirma estd buscando
conhecer os direitos para saber reivindica-los, o outro possui a pratica de reivindicar
e colaborar com a transformacdo do seu meio, iniciada e incentivada pela figura do
avb, com o qual conviveu em sua infancia, a partir de iniciativas de liderancas
comunitarias e ndo apenas do poder publico.

Deste modo, compreendemos que, quanto ao Desenvolvimento Social dos
adolescentes e a subcategoria cidadania ativa, ndo existem por parte do Projeto
Batuque atividades estimulantes e voltadas especificamente para o0 exercicio
daquela. O projeto centraliza-se mais na capacidade de transformacéo pessoal dos
sujeitos do que na transformacdo social propriamente dita, ou seja, das condicfes
de vida e garantia dos direitos sociais dos mesmos. A nosso ver, o Projeto batuque
enxerga o exercicio desta cidadania ativa como uma decorréncia do processo de
empoderamento proporcionado pelo Desenvolvimento Pessoal e suas subcategorias
ja analisadas.

Quanto a subcategoria relacionamento interpessoal, temos 0s seguintes
dados para analise:

Adolescente 01:Assim, as pessoas do Batuque sao legais, me tratam bem,
tanto os instrutores quanto os outros alunos... a coordenagdo também é
tranquilo. N&o tive problemas com ninguém néo; a gente sé se encontra
agui mesmo no Batuque. (...) Assim, todos sao iguais; tinha até um (aluno)
que era de uma classe social melhor e quando chegou queria se achar mais
gue os outros. Mas, ai de uns tempos pra ca, ele num t4 mais assim nao.
Ele foi vendo né que daquele jeito ndo combinava ali. (...) Na parte dos
alunos também, todo mundo é de boa, convive tranquilamente. Assim, eu
nunca vi preconceito nenhum ndo e tem de tudo |4, vocé ja percebeu né?
Tem preto, branco, rico, pobre, homossexual, mas, € muito tranquilo.

Adolescente 02:Bicho, nessa questdo de respeito e convivéncia com quem
€ diferente num era nem pra ser falado porque a gente aqui é quase
‘perfect’. (risos). E um padrdo que devia ser adotado pela sociedade. Bicho,
€ todo muito se respeitando, instrutor, aluno, coordenador. Sinceramente,
ndo tem essa de ninguém ser melhor do que ninguém néo; algum problema
gue surge a gente conversa pra resolver algum mal-entendido, fica todo
mundo ‘de boa’, sabe? Pronto, esse tempo que vocé t4 aqui vocé ja viu
briga, xingamento, piadinhas? Ja teve isso esses meses? Vocé ta vindo ha
qguanto tempo? Uns 3, 4 meses ja né? Pronto. A gente se respeita muito,
tanto aqui como la fora. A gente aprende essas coisas logo que chega aqui,
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porque tem gente de todo tipo e a gente precisa saber conviver aqui, la fora,
onde for. Os instrutores fala logo sobre o respeito e a igualdade e foi num foi
nas aulas eles reforcam isso. Convivo sim, sé ndo convivo mais porque eu
moro muito longe, ai fica mais complicado pra sair direto. Mas, quando da a
gente se encontra.

Adolescente 03: La no Batuque todo mundo é diferente e tal; € uma forma
muito massa.A primeira coisa quando eu cheguei no Batuque foi a
coordenadora que veio falar pra gente que todo mundo tinha que se
respeitar e que temos que aceitar o outro da forma que ele é e tal. (...)
Assim, eu consegui uma certa intimidade com eles (alunos) depois que a
teve uma oficina dos instrumentos que a gente toca la; ai eu passei a
interagir mais com eles, conversar mais, ndo sé sobre as coisas do
Batuque, mas sobre a vida também. Fiz amigos |4 no grupo e a gente
convive la fora também, marcamos pra ensaiar os toques, pra conversar,
sair final de semana, essas coisas. (...) Nao percebo nado diferenca de
relacionamento e tratamento 14, porque tem homossexual ou de raca
diferente...ndo mesmo. Eu acho isso até bom visse. Nunca vi piadinha, nem
brincadeiras. (...) Acho, tipo, que a gente tem que levar isso aqui (respeito
ao proximo) pra todo lugar; por mais que a outra pessoa hao respeite a
gente, a gente ndo pode responder da mesma forma com ela, que tipo, ndo
se combate uma coisa sendo da mesma forma que ela nos proporciona.

Adolescente 04: Aqui todo mundo se aceita; tem gente mais rica, gente da
periferia, preto, branco, gay, hetero; vocé vé quando chega aqui que tem
muita diversidade. E todo mundo se respeita aqui; os instrutores dizem que
ninguém é melhor que ninguém, que a gente ta aqui juntos, formamos um
grupo e juntos somos fortes pra conseguir as coisas na vida; ninguém vive
s6, né? E quando tem qualquer bronca, problema aqui a gente resolve
através do dialogo, a gente conversa, esclarece as coisas, pede desculpa e
vai tocar. Amadureci muito aqui com essas coisas, porque antes eu so
gueria t4 certo. Mas, hoje vejo que tenho que ver o lado do outro também
né? Sim, sim, nos encontramos fora daqui do Batuque; a gente faz amigos
de verdade, parceiros mesmo; se une pela musica e fica parceiros pra vida.
Assim que é bom.

A partir da analise dos dados acima coletados, pudemos perceber que 0s
valores de direitos humanos, em especial o respeito e a igualdade, sédo bastante
ressaltados na convivéncia entre os adolescentes do Projeto Batuque, pelos préprios
instrutores e pela coordenac¢do, havendo uma convivéncia harmoniosa com a
diversidade ali presente, sem que haja discriminacdo de qualquer espécie: raca,
género, orientacao sexual, classe social, denominacgéo religiosa, etc.

O trabalho desenvolvido pela equipe de profissionais do projeto foi exitoso
em conseguir criar entre agueles sujeitos um sentimento de unidade, fazendo com
gue todos tenham uma ideia sélida de pertencimento ao projeto; todos se enxergam
como integrantes de um unico grupo, ndo havendo, portanto, subdivisdes, formando
pequenas ‘ilhas de convivéncia’® em um mesmo espago, 0 que poderia gerar

desentendimentos ou conflitos de interesse entre os integrantes do projeto.
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Contudo, importante ressaltar que, mesmo existindo esse sentimento de
unicidade entre os adolescentes do grupo e alguns aspectos do protagonismo juvenil
serem vivenciados por todos, existiram situacdes conflituosas, principalmente na
relacdo estabelecida para com a coordenacdo do projeto, caracterizando

modalidades de ndo-protagonismo, que serdo analisadas no tépico a seguir.

3.4 Formas de Nao Protagonismo no Projeto Batuque.

Ao longo da convivéncia e acompanhamento das atividades do Projeto
Batuque, a partir do uso da técnica metodolégica de observacéo-participante e ainda
de outras falas, conversas informais, dos sujeitos entrevistados, foi possivel
verificarmos a existéncia de situacées que podem ser descritas como contrarias aos
preceitos do protagonismo juvenil e dos direitos humanos, objetivados pelo Projeto
Batuque.

Toda postura contraria a um relacionamento interpessoal harmonioso, que
preza pelo respeito e pela igualdade ou qualquer outro modo de interacdo entre o
adulto e o adolescente que seja contrario ou prejudique o desenvolvimento pessoal
e social deles, tolhendo suas capacidades e potenciais, pode ser caracterizado
como forma de néo protagonismo, além daquelas definidas no capitulo anterior, tais
como manipulacéo, simbolismo e decoracao.

Esta secao descrevera 02 (dois) eventos onde pudemos reconhecer essas
formas de ndo protagonismo juvenil que ocorreram no Projeto Batuque e seréo
intitulados “Episédio 01: A foto: ‘Vocé ta excluida ja que ndo quer obedecer!’e o

“Episodio 02: Batucando Sem a Camisa Vermelha”.

3.4.1 Episédio da foto: ‘Vocé ta excluida ja que ndo quer obedecer’

Em um determinado dia de ensaio ao ar livre, os alunos foram comunicados
que iriam ensaiar no Parque Euclides Dourado, o ‘Parque dos Eucaliptos’, que dista
aproximadamente 1 km da sede do projeto. Os adolescentes acolheram bem a ideia,
por ser um lugar bastante arborizado e amplo. Cada um pegou seu instrumento e
seguimos todos para o local designado. Teve inicio 0 ensaio, como de costume,
contudo, durante o intervalo da aula, a coordenadora do projeto que sempre
acompanha e também participa dos ensaios pediu que todos 0s alunos sentassem

ao redor de uma arvore — um eucalipto - para que tirassem umas fotos a fim de
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postar na rede social do projeto. Uma adolescente n&o quis sentar alegando que a
calca dela era de cos baixo e iria incomodar e ela ficaria desconfortavel por conta
das demais pessoas presentes no local. Apés uma discussado,presenciada pelos
demais alunos, onde a coordenadora insistia para que a adolescente sentasse
porque ela estaria atrapalhando as fotos, a coordenadora pediu que ela se retirasse
afirmando que a mesma estava excluida das fotos ja que ndo queria obedecer. A
adolescente se retirou e disse que nao iria tocar mais; depois as duas conversaram
em particular e a aluna voltou a tocar, mas néo apareceu nas fotografias.

Esse fato por si s6 chamou atencdo pela intensidade com que a
coordenadora insistia para que fosse obedecida, independente dos argumentos
utilizados pela adolescente. Do meu lugar de observadora participante, fiquei atenta
a repercussao dos fatos entre os adolescentes. Pude perceber que houve muitos
comentarios paralelos e o clima harmonioso jA ndo prevalecia tanto assim; havia
sido substituido por criticas para com os sujeitos envolvidos no episédio descrito.
Ante a repercussao do fato novo, considerei como relevante um novo momento de
entrevistas, para saber como o0s adolescentes sujeitos da pesquisa haviam
compreendido o episodio e assim o fiz, diante do aceite de todos. Deste modo,
quanto ao episddio da foto, os adolescentes entrevistados afirmaram o que segue

Adolescente 01:Assim, eu me sinto mais & vontade com os instrutores. Com
ela (coordenadora) ndo...eu percebo que ela ndo tem maturidade pra ouvir...
ela fica com raiva ja. Ninguém tem muita coragem de criticar com ela néo.
(...) Naquele dia da foto, por exemplo, foi muito estranho...6 como se a
pessoa ndo tivesse direito a nada. Sei 14, eu achei tdo estranho... Na foto
agente tem que ficar do jeito que quiser, mas tipo pra ela (coordenadora)
nao; a pessoa tem que obedecer a ela. Pra obedecer tem que ser na hora
da aula, né? Tipo, siléncio pra aprender e tal. Mas, na foto ndo; ali a gente
ja tava se divertindo, ja era outra coisa né, outro momento, de relaxar? Eu
achei errado porque nessa foto ela (coordenadora) deu ordem. Eu comentei

com o meu irm&o™*. (...) Essa coisa de mandar, autoritario... sei 14, ndo
precisava disso também néo!

Adolescente 02: “O que eu menos gosto aqui é...assim... excesso de poder.
Eles exageram no que eles acham que podem fazer. Quem séo eles?
Assim, os instrutores ndo é tanto; mas a coordenadora é mais dificil. Essa
histéria da foto mesmo ela (coordenadora) queria que todo mundo estivesse
sentado....eu me senti numa ditadura ali! Porque eu ndo posso escolher?
Por que ndo ha liberdade? Por que eu ndo posso ficar em pé? Eu sou
obrigado é? Eu acho assim, ela pode indicar ‘vamos ficar sentados’, mas se
eu ndo quiser eu nao fico entendeu? Ela é meio autoridade mesmo. Acho
que é porque ta num nivel diferente, um cargo de poder né, a coordenacéo.
Acho que eles exageram em relacdo a isso e € uma coisa que eu ndo gosto,
ndo é legal ndo”.(...)Acho que eles atualmente estdo sendo muito rigidos

*L 0 irm&o do adolescente 01 também integra o Projeto Batuque e tem 10 anos de idade.
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com as pessoas. Acho que tem que haver um pouco mais de liberdade,
porque tipo eu mesmo ndo sou muito de me movimentar, eu dango através
da musica, o tambor, o som ta saindo a minha musica. Eles querem que a
gente dance, que a gente...eu td rindo através do tambor. Ali é sé...0 meu
corpo é s6 uma peca pra o tambor. Eu t6 rindo através do tambor e eles
guerem que eu ria, eles querem que eu dance, eu ndo consigo. Eu fico
totalmente sério na hora que eu to tocando o tambor, mas eu t6 muito feliz,
entendeu? Eu td concentradissimo, s6 que a minha alegria ta saindo pelo
tambor, sé que eles ndo conseguem ver isso, entendeu? Ai eles querem
controlar “fique rindo”, “dance”, mas, sera que é minha forma de expressar
minha felicidade? Eu acho assim que a felicidade é expressa de forma
diferente.

Adolescente 04: Eu achei desnecessario por parte da coordenadora. Porque
€ 0 seguinte, nem todo mundo tava se sentindo desconfortavel para se
sentar ali na arvore, no eucalipto né? E...ou seja...mas ai, tipo, se eu tava
sentado de lado, se de alguma forma eu tava desconfortavel, eu tava
machucando meu corpo, eu néo ia ficar sentado né? E dava pra perceber,
s6 que ai é uma coisa que tipo...6... Porque ela é coordenadora, ai é: ‘nao,
eu sou coordenadora e vocé tem que fazer o que eu acho’; eu achei que foi
assim, deu a entender que foi assim; mas, gracas a Deus foi tudo resolvido
né? Mas, eu ndo concordo ndo. Achei excesso de poder. Assim, foi
desnecesséario né, na frente de todo mundo, podia ter chamado em um
canto Se ela queria tirar foto sentada, ‘6a, vé ai um angulo na camera que
fica boa a foto com ela em pé’. Ai é tanto que a gente conversou aqui com
0s instrutores, eu e 0s outros bolsistas e vimos que ndo dava mais para ela
continuar como coordenadora e conversamos com Dona Mirtes (a
coordenadora da ONG que realiza o protejo Batuque) e ela vai sair da
coordenac;élo52 porque ha algum tempo Dona Mirtes estava recebendo
reclamagdes também de outros alunos e ja tinha percebido uma postura
mais autoritaria nela. Ela agora vai ficar s6 como instrutora de canto, porque
vamos voltar a ensaiar e colocar canto no grupo.

Ja o adolescente 03 expressou pensamento de forma diversa quanto a um
possivel autoritarismo da coordenadora, afirmando que

Adolescente 03:Eu acho que é assim: como tem a coordenagédo, ela (a
adolescente) tinha que... pelo menos relevar um pouquinho, porque a
coordenadora tem uma ordem no Batuque e tem uma pessoa também
acima dela que é Dona Mirtes... tipo, por mais que ela...assim, é todo
mundo amigo ali, s6 que ela t& um pouco mais acima das outras pessoas.
Entdo, tipo, também néo custava nada sentar. Eu acho que foi uma coisa
mais pra enfrentar mesmo.

Interessante observar que a fala do adolescente 03 demonstra a auséncia
de um possivel autoritarismo por parte da coordenacéo do projeto. Observa-se que,
enquanto os demais adolescentes criticaram e consideraram a atitude da
coordenadora abusiva, com excesso de poder, o adolescente 03 expressou um

pensamento de naturalidade quanto aquela mesma atitude de proibicdo da aluna de

2 Neste momento, tomei conhecimento de que a coordenacdo da ONG NADESG estava

providenciando a substituicdo da coordenadora do Projeto Batuque em virtude de avaliacdo interna e
o nivel de insatisfagdo para com a postura autoritaria que ela vinha desenvolvendo no projeto. Em
conversas informais com a coordenadora da NADESG, ficou perceptivel que o episodio da foto
contribuiu e somou-se para esta substituicdo de coordenacéo. De fato, ao finalizar a escrita deste
capitulo, a coordenacgédo havia sido efetivamente substituida.



100

participar da foto, por ndo querer sentar-se ao redor da arvore, prevalecendo para
este a ideia de naturalidade quanto a obediéncia e a subordinacdo hierarquica, no

gue tange as normas impostas pela coordenacéo do projeto.

3.4.2 “Batucando Sem a Camisa Preta”

Outro momento curioso foi durante o Festival de Inverno de Garanhuns —
2016, quando o grupo tinha uma apresentacdo marcada no Castelo de Jodo Capéao,
um ponto turistico do referido municipio e um dos polos de festividade do evento. A
coordenadora afirmou, por diversas vezes, que todos os integrantes do Projeto
Batuque, incluindo os instrutores e a propria coordenacédo, deveriam estar com a
camisa de cor preta que havia sido entregue a todos, semanas antes da
apresentacao, assegurando ainda que quem néo estivesse com a referida camisa
nao iria participar da apresentagdo, justificando que ficaria mais bonito se todos
estivessem usando aquela camisa.

Ocorre gque no dia do evento a coordenadora era a Unica integrante do
projeto que ndo estava com a camisa de cor preta e sim com uma camisa vermelha,
embora também constasse a logomarca do Batuque.

Percebemos que alguns alunos criticaram este fato e quando a mesma foi
guestionada por alguns adolescentesela disse “gostei da atitude de perguntar (risos).
E que um dos instrutores ndo achou a dele e eu emprestei a minha.”e se retirou.
Neste instante, pude ouvir o seguinte comentario de um dos adolescentes
integrantes do projeto que estava préximo de mim: “gqueria ver se fosse eu ou
qualquer um de nés e ndo um instrutor que tivesse esquecido a camisa; sera que ela
iria emprestar? Fez tanta questdo pela camisa e é a Unica que ta diferente. Era pra
ela ndo tocar; ndo € assim que funciona?”.

As situacdes vivenciadas e observadas, bem como as falas dos
adolescentes evidenciam uma relacdo de autoritarismo por parte da coordenacéo do
projeto contraria aos objetivos do mesmo.

Todos os adolescentes entrevistados utilizaram em suas palavras que
denotam uma relacdo de poder e hierarquia estabelecida entre a coordenacéo e o0s
demais sujeitos do projeto. Expressdes como ‘ela deu ordem’, ‘essa coisa de
mandar, autoritario’, ‘excesso de poder’, ‘me senti numa ditadura’, ‘ela € meio

autoridade mesmo’, ‘postura autoritaria mesmo’, bem como a prépria substituicido da
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coordenacdo do projeto, pelos motivos ja mencionados, corroboram tal
entendimento.

Ainda com base nas falas dos adolescentes entrevistados, pudemos
perceber criticas também em relacdo aos instrutores de percussdo, quando o
adolescente n°® 02 afirma que, durante as apresentacdes, 0s instrutores exigem que
os alunos figuem sorrindo e dancem, dando comandos imperativos a serem
obedecidos neste sentido: ‘fique rindo!, ‘dance!’. O adolescente ainda questiona o
porqué de ter que demonstrar uma reacdo corporal — sorriso, movimento ritmico —
quando ele esta concentrado nos movimentos percussivos para ndo errar os toques.

O fato de os adolescentes cumprirem as ordens da coordenacdo e dos
instrutores sem que estas se relacionem com as instru¢cbes musicais ou de
comportamento ético adotado para convivéncia harmoniosa do grupo, ndo pode ser
tido como um comportamento natural e padronizado a ser seguido, visto que néo
condiz com uma cultura de valorizagédo dos direitos humanos e menos ainda com as
ideias de empoderamento e autonomia que se espera que sejam desenvolvidas

pelos adolescentes quando da vivéncia do protagonismo juvenil.
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CONSIDERACOES FINAIS

A populacédo brasileira € formada por mais de 200 milhdes de pessoas,
dentre os quais, 21 milhdes se encontram na faixa etaria compreendida entre os 12
e 17 anos; € a chamada fase da adolescéncia, momento da vida caracterizado por
inUmeras mudancas fisicas, cognitivas e psicoldgicas dos individuos, quando ele
vive 0 que Erikson denominou de moratéria psicossocial, havendo um conflito
aparente entre os papéis que vivencia, pois ao mesmo tempo em gue deixou de ser
crianca ainda nao é considerado um adulto com todas as responsabilidades que isto
implica. Em verdade, como visto, é na fase da adolescéncia que ocorrera a
autoafirmacdo da personalidade desses sujeitos, iniciada na infancia e
concretizando-se a partir da afirmacdo de ideias, pensamentos, opiniées, estilo e
projetos de vida escolhidos por eles.

Em qualquer pais que se afirme como sendo um Estado Democratico de
Direito, a participagdo do seu povo nas demandas sociais € imprescindivel para a
luta pelos direitos e garantias ja positivados no ordenamento juridico, bem como a
consecucao da regulacdo de novos interesses que surgem com a prépria evolucao e
transformacao das relagfes sociais. Os adolescentes, por integrarem o proprio povo,
passaram a ter também os direitos de participacao e liberdade de expressao, em
suas mais diversas nuances, garantidos constitucionalmente, tanto em ambito
internacional, por meio documentos normativos como a Convencao sobre os Direitos
da Crianca (1989), bem como no cenario nacional por meio da promulgacéo,
principalmente, do ECA (1990) e do Estatuto da Juventude (2013), como discutimos
no capitulo 02 desta dissertacao.

Na prépria histéria da humanidade, ainda que os adolescentes ndo fossem
considerados sujeitos de direitos como na atualidade, percebe-se que, ao
adentrarem na fase hoje conhecida como puberdade e adolescéncia, 0s mesmos ja
eram convocados a integrarem e participarem das reunides nos espacgos sociais
publicos, onde eram definidas as questdes apresentadas pela sociedade; esse
percurso da infancia para a vida adulta nas civilizagbes antigas, como nos mostrou
ocorria de forma abrupta e era marcada por algum tipo de ritual de passagem ao
qual era o adolescente submetido perante toda a sociedade. Havia grande interesse
pelo ensino da oratdria e de uma educacao militar, exaltando-se o patriotismo. Em
verdade, o potencial da forca fisica dos adolescentes era bastante explorado e

aproveitado tendo em vista a defesa do proprio territorio, do proprio Estado e da
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sociedade. Insta relembrar, contudo, que essa atuacédo juvenil nos espacos publicos
era permitida aos adolescentes do sexo masculino; as adolescentes caberia o dever
de cuidar do bom funcionamento do reduto doméstico, devendo apresentar-se linda,
recatada e do lar; era 0 modelo social exigido conforme os valores daquela época,
sendo preparadas para tornarem-se esposas (uxores) e maes (matronae) assim que
adentrassem na puberdade.

Com a evolucéo das relacdes sociais e a mudanca de paradigma sobre os
adolescentes que se apresentavam cada vez mais questionadores e curiosos para
com o mundo ao seu redor, foi inevitavel perceber que eles tinham um potencial que
deveria ser utilizado para a propria harmonia social e bem estar coletivo,
aproveitando-os e incentivando-os a participarem das demandas sociais que lhes
fossem apresentadas. Eles passaram entdo a serem considerados protagonistas e
detentores de todo um potencial, um conhecimento e um modo de vida a serem
compreendidos e aproveitados pelo meio social que integravam.

O protagonismo juvenil tornou-se, entédo, tema relevante de pesquisa, sendo
conceituado por Antonio Carlos Gomes da Costa (2006), como uma atuacgao criativa,
construtiva e solidaria do jovem, junto a pessoas do mundo adulto (educadores), na
solucdo de problemas reais na escola, na comunidade e na vida social mais ampla;
€ uma modalidade de acdo educativa, por meio da qual se criam espacgos e
condicbes capazes de possibilitar aqueles o envolvimento em atividades
direcionadas a solucdo de problemas reais, atuando como fonte de iniciativa,
liberdade e compromisso. E esta atuacdo deve ocorrer em todas as etapas do
protagonismo juvenil, quais sejam: Iniciativa, Planejamento, Execucéo, Avaliacaoe
Resultados.

Ao longo dos estudos realizados com esta pesquisa, pudemos perceber que
0s ganhos obtidos a partir de uma atuagao protagonista juvenil séo tanto no aspecto
de desenvolvimento pessoal como social de tais sujeitos. Quanto ao aspecto
pessoal o0 protagonismo juvenil, quando bem vivenciado, permite que o0s
adolescentes tornem-se pessoas mais autoconfiantes e autbnomas, com capacidade
de se envolver e resolver as demandas e os conflitos que surgirem em seu entorno;
estimulando neles a capacidade argumentativa, possibilitando afirmar-se enquanto
sujeito de direito e agente de transformacédo de sua propria vida, como pudemos
observar junto aos adolescentes do projeto Batuque, durante as entrevistas

realizadas, ao afirmarem que depois de integrarem o referido projeto, as atividades
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gue ali desenvolvem possibilita a eles uma maior autoconfianca, seja de expressar
suas ideias para os demais sujeitos do grupo, seja tendo a coragem e a vontade de
participarem de apresentacdes culturais para o publico, enfrentando e vencendo
sentimentos de medo, inseguranca, incapacidade, etc. E quanto ao aspecto social
possibilita que o adolescente ‘enxergue’ além do seu ‘universo particular’,
despertando neles o interesse pelo reconhecimento das necessidades presentes
Nnos grupos que integram, seja a escola, o bairro, a igreja, grupos de lazer, entre
outros, fazendo com que tenham a iniciativa de buscarem solucbes para as
demandas apresentadas.

Todavia, ndo se pode pensar uma atuagcado juvenil separada dos adultos,
como se fossem relacfes isoladas e incomunicaveis. Os adultos possuem a
experiéncia de vida e a maturidade que faltam aos adolescentes e, portanto, faz-se
necessario que estes sujeitos mantenham entre si uma relacdo de Colaboracao,
partiihando ideias e sugestdes para os diversos conflitos que se apresentarem no
meio social ao qual pertencam.

Aproximando-nos mais especificamente do objetivo da nossa pesquisa, que
tratou sobre o direito humano ao protagonismo juvenil vivenciado pelos adolescentes
do Projeto Batuque, desenvolvido pela ONG NADESG, foi interessante perceber que
a referida entidade civil busca proporcionar aqueles a vivéncia do protagonismo
juvenil voltado a uma cultura de valorizacdo dos direitos humanos, tendo uma
atuacdo solida principalmente na promoc¢do do desenvolvimento pessoal deles,
enquanto cidadéaos. Isto restou perceptivel a partir da vivéncia e observacédo das
atividades desenvolvidas no projeto e consolidada pelas entrevistas com o0s
adolescentes. A satisfacdo intima dos adolescentes entrevistados por integrarem o
projeto revelou a presenca de uma elevada autoestima, sendo este atributo
indispensavel para que eles possam se valorizar e se reconhecerem enquanto
sujeito de direitos, acreditando em seu potencial enquanto agente transformador da
realidade em que vive. Contudo, ndo existe uma formacdo especifica ou ndo é
repassado aos adolescentes do projeto Batuque informagdes acerca do que vem a
ser o direito humano ao protagonismo juvenil, fazendo com que tal direito ndo seja
compreendido em sua esséncia. Isto torna-se perceptivel no primeiro momento das
entrevistas, que tinha por objetivo justamente saber qual o entendimento dos
adolescentes do projeto social sobre direitos humanos e protagonismo juvenil e eles

nao souberam responder de forma segura com dominio sobre tais conceitos.
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A prética do direito humano ao protagonismo juvenil, por eles vivenciado €,
indubitavelmente, importante para que eles possam desenvolver as competéncias e
habilidades inerentes a cada um e tornarem-se agentes de transformacéo de suas
vidas, tanto no aspecto pessoal quanto social. Porém, a transmissao do
conhecimento sobre o que vivenciam é fundamental para que eles possam entender
o significado das atividades ali desenvolvidas e o objetivo que se quer alcancar.
Assim, havera a juncdo da teoria com a pratica, ampliando-se o entendimento dos
adolescentes acerca do direito e da importancia da participacdo e do protagonismo
de cada um nas diversas demandas sociais que os rodeiam, a fim de colaborarem
para a construgdo de uma sociedade mais justa e digna, com menos desigualdades
sociais.

Por outro lado, quanto ao aspecto do desenvolvimento social que, como
visto, objetiva a chamada participacdo ou cidadania ativa dos jovens, interferindo
diretamente na solucdo dos problemas comunitarios que os circundam, por meio,
por exemplo, de integrarem grupos e liderancas comunitarias a fim de buscar
melhorias para o bairro em que reside, junto a Administracdo Publica, pudemos
perceber que este ndo é muito incentivado ou vivenciado nas atividades do projeto
Batuque.O projeto centraliza-se mais na capacidade de transformagéo pessoal dos
sujeitos do que na transformacao social propriamente dita, ou seja, das condi¢gbes
de vida e garantia dos direitos sociais dos mesmos, pois esta (transformacao social)
seria uma consequéncia logica daquela (transformacao pessoal).

No que concerne ao relacionamento interpessoal entre os adolescentes do
projeto Batuque, restou perceptivel que esta é uma subcategoria bem apreendida e
vivenciada por aqueles sujeitos, exaltando-se a importancia do respeito ao préximo
para uma convivéncia harmoniosa, seja nas relacdes estabelecidas no projeto, seja
nos demais espacos sociais que agueles sujeitos integram, buscando sempre a
prevaléncia da ndo discriminacdo de qualquer espécie: raca, género, orientacdo
sexual, classe social, denominacéo religiosa, etc.

Também ndo escapou aos nossos olhares e observagdes, enquanto
pesquisadores, situacdes denominadas anteriormente como Formas de Nao
Protagonismo, que deixaram transparecer relacdes de poder existentes no projeto e
a presenca ainda de uma cultura adultocéntrica, nos termos ja analisados; sendo
gue tais posturas contrariam totalmente as ideias e fundamentos do protagonismo

juvenil. Nos acontecimentos intitulados Episddio da foto: ‘Vocé ta excluida ja que
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néo quer obedecer’e ‘Batucando Sem a Camisa Preta’ houve atitudes, por parte da
coordenacdo do projeto, desfavoraveis ao bom relacionamento para com o0s
adolescentes; tanto que tais episédios foram criticados e comentados durante
algumas semanas, nos ensaios, 0 que despertou 0 NOSSO interesse pela
compreensao dos adolescentes sobre 0s mesmos.

O exercicio de um cargo hierarquicamente superior em um grupo nao
implica em agir com autoritarismo, compreendido este como uma forma de
comportamento dominadora, onde haja a prevaléncia da vontade do sujeito
dominante sobre os sujeitos ‘dominados’, baseando-se tdo somente no querer
daquele, ou seja, na satisfacdo pessoal de um desejo ou vontade, como no episodio
da foto, ou ainda, com o descumprimento das normas impostas pelo préprio sujeito
dominador, como no caso ‘Batucando Sem a Camisa Preta’. Atitudes como estas, a
Nosso ver, constroem junto aos alunos do Batuque a ideia de que, por se exercer um
cargo hierarquico superior em relagdo aos demais, 0 sujeito pode descumprir
normas sem que haja qualquer responsabilizacdo, devendo suas vontades ser
obedecidas sem que haja qualquer questionamento, evidenciado bastante nas falas
dos adolescentes entrevistados, valendo-se de termos como ‘ditadura’, ‘excesso de
poder’, ‘autoritaria’, entre outros. Insta salientar que quando da finalizacdo da
presente pesquisa, a coordenacdo havia sido substituida por apresentar uma
postura incompativel com o esperado pelo cargo e pelos principios do projeto, como
restou esclarecido no capitulo anterior.

Compreendemos que o fato de os adolescentes cumprirem as ordens da
coordenacdo e dos instrutores sem que estas se relacionem com as instrugdes
musicais ou de comportamento ético adotado para convivéncia harmoniosa do
grupo, ndo pode ser tido como um comportamento natural e padronizado a ser
seguido, visto que ndo condiz com uma cultura de valorizacdo dos direitos humanos
e menos ainda com as ideias de empoderamento e autonomia que se espera que
sejam desenvolvidas pelos adolescentes quando da vivéncia do protagonismo
juvenil.

Contudo, de que seria util uma analise pormenorizada, com a exposi¢céo de
problemas evidenciados no projeto, sem a apresentacao de possiveis solu¢des para
0Ss mesmos? A ciéncia, a pesquisa, o estudo e o conhecimento devem ser
apreendidos e praticados sempre objetivando a melhoria das relacdes entre os

homens. Assim, desvalida de qualquer pretensao de trazer verdades absolutas em
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NOSS0S escritos, trazemos como sugestdo que fosse oferecida uma formagédo em
Direitos Humanos e Protagonismo Juvenil dentro do projeto Batuque, primeiramente
para os coordenadores e instrutores e, em seguida, para os proprios adolescentes
do projeto, a fim de que o conhecimento cientifico e sistematizado possa ser
apreendido e eles obtenham, desta forma, o entendimento real do que se propdem a
fazer junto aos sujeitos destinatarios do projeto social, para que possam planejar e
realizar suas atividades em consonancia com o0s objetivos almejados, como a
promocdo dos direitos humanos de criancas e adolescentes, desenvolvendo o
potencial deles enquanto agentes de transformacdo pessoal e social, bem como a
valorizagédo de uma cultura de paz.

Desta forma, entendemos que por meio da formacéo e do compartilhamento
do conhecimento, com a realizacédo de atividades mais especificas e direcionadas a
uma atuacao protagonista dos adolescentes, estes haverdo de ser verdadeiros
multiplicadores de uma cultura de paz e de valorizagdo dos direitos humanos,
colaborando ativamente para a efetivacdo de um dos objetivos constitucionais do
Brasil: a construcdo de uma sociedade mais digna, livre, justa e solidaria. Ou, como
sabiamente afirmou o educador Paulo Freire “A pessoa conscientizada tem uma
compreensao diferente da histéria e de seu papel. Recusa-se acomodar-se,
mobiliza-se, organiza-se para mudar o mundo”.

Por fim, registramos que a presente pesquisa nao objetiva de forma alguma
esgotar o estudo do tema proposto: o protagonismo juvenil enquanto direito humano
positivado. Pelo contrario, anseia-se que estas breves linhas possam somar-se a
muitas outras ja finalizadas ou ainda em construcdo, bem como que possibilite o
despertar de um maior interesse pelo assunto; colaborando, enfim, para que o
adolescente deixe de ser visto como um problema e seja definitivamente
compreendido como um sujeito com potencial para construir a propria historia e a

histéria do seu pais.



108

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMO, Helena Wendel; BRANCO, Pedro Paulo Martoni (Orgs.). Retratos da
juventude brasileira: analises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo: Fundacgéo
Perseu Abramo e Instituto Cidadania, 2005.

Participacdo e organizacdes juvenis: contribuicbes. Projeto
Redes e Juventudes. Recife, 2004.

ABRAMOVAY, M; CASTRO, G. M.; PINHEIRO, L. C.; LIMA, F. S.; MARTINELLI,
C.C. Juventude, violéncia e vulnerabilidade social na América Latina: desafios para
politicas publicas. Brasilia: UNESCO/ BID, 2002.

ALBUQUERQUE, Simone Santos. “Socializacdo as avessas”. implicacbes de uma
l6gica cultural adultocéntrica na educacédo das criancas pequenas. In: IX ANPED
Sul. Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul. Rio Grande do Sul.
Acesso em 07 de fevereiro de 2017. Disponivel em
http://www.portalanpedsul.com.br/admin/uploads/2012/Educacao_e_Infancia/Trabalh
0/07_46_02_2520-6676-1-PB.pdf.

AMIN, Andréa Rodrigues. Evolucao histérica do direito da crianca e do adolescente.
In MACIEL, Kétia (coord.). Curso de direito da crianca e do adolescente: aspectos
tedricos e praticos. 22 edicdo. Editora Lumen Jaris: Rio de Janeiro, 2010.

ANDRADE, Pedrosa de; BERNABE, Lucimary. Educacdo Infantil: discurso,
legislacéo e préticas institucionais. Sdo Paulo: Cultura Académica. 2010.

ARIES, P. Histéria social da infancia e da familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1973.

AZAMBUJA, Maria Regina Fay de. Violéncia sexual intrafamiliar: € possivel proteger
a Crianca? Revista Virtual de Textos e Contextos. Sao Paulo: vol. 01, n. 05, nov., p.
12, 2006.

BANDEIRA, C. de M., &Hutz, C. S. (2010). As implicacfes do bullying na autoestima
de adolescentes. Revista Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional, 14(1), 131-
138. Acesso em: 07 de feverero de 2017. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/pee/vli4nl/vli4nlald.

BARDIN, Laurence. Andlise de Contetdo. Traducdo: Luis Antero Reto e Augusto
Pinheiro. Edi¢des 70. Lisboa, 1977.

BENEVIDES, Maria Vitoria. A cidadania ativa. S&o Paulo: Atica, 1991.
COSTA, Antdnio Carlos Gomes da.; VIEIRA, Maria Adenil. Protagonismo Juvenil:
Adolescéncia, educacéo e participacdo democratica. 22 Ed. FTD: Sao Paulo, 2006.

BORDENAVE, Juan Diaz. O que participacao Social. Sdo Paulo, Cortez, 1994.

BOURDIEU, Pierre. A juventude é apenas uma palavra. Questdes de Sociologia. Rio
de Janeiro: Ed. Marco Zero, 1983.



109

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Gréfico, 1988.

BRASIL, Republica Federativa do. Ato Institucional n. 5 (Al-5). Acervo, [S.l.], v. 27, n.
1 jan-Jun, p. 394-402, abr. 2014. ISSN 22378723. Disponivel em:
<http://revista.arquivonacional.gov.br/index.php/revistaacervo/article/view/484>.
Acesso em: 25 Fev. 2017.

BRASIL. Lei n°® 6.697 de 10 de outubro de 1979. Institui o Codigo de Menores.

CALIARI, HINGRIDY FASSARELLA. Um ensaio sobre a participacdo politica da
juventude brasileira. 2009. 195 f. Dissertacdo (Mestrado em Politica Social).
Universidade Federal do Espirito Santo. Vitoria. 2009.

CALIL, M. 1. (2003). De menino de rua a adolescente: Analise sdcio-historica de um
processo de ressignificacdo do sujeito. In Ozella, S. (Org.). Adolescéncias
construidas: A visdo da psicologia sécio-historica (pp. 137-166). Sao Paulo: Cortez.

CAMPOS, A. et al. Atlas de exclusdo social no Brasil. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2004.

CARRANO, Paulo César Rodrigues. Jovens, escolas e cidades: entre diversidades,
desigualdades e desafios a convivéncia. Il Coloquio Luso-Brasileiro de Sociologia da
Educacao. Porto Alegre. 20009. Disponivel em
http://www.uff.br/observatoriojovem/sites/default/files/documentos/Comunica_Carran
0_luso_brasileiro_sociologia_educacao.pdf. Acesso em 23 Mar 2017.

BRENNER, Ana Karina. Formas e Conteudos da
Participacdo de Jovens na Vida Publica. 2008. In: Observatério Juvenil. Disponivel
em http://www.uff.br/observatoriojovem/materia/formas-e-conte%C3%BAdos-da-
participa%C3%A7%C3%A30-de-jovens-na-vida-p%C3%BAblica. Acesso em 23 Mar
2017.

CAVALCANTE, Itanamara Guedes. A Participacdo Social da Juventude na
Sociedade Brasileira Contemporénea. VII Jornada Internacional de Politicas
Publicas. UFMA. S&o Luis. MA. 2015.

CONSELHO tutelar no estatuto da crianca e do adolescente. Repertério |IOB de
Jurisprudéncia. Sdo Paulo: n. 7, Caderno 3, abr. 2001, p. 140/145. Publicacdo
exclusiva. Disponivel em: <
http://mww.mprs.mp.br/areas/infancia/arquivos/ctnoeca.pdf>. Acesso em: 20 fev.
2015.

COSTA, Antdnio Carlos Gomes da.; VIEIRA, Maria Adenil. Protagonismo Juvenil:
Adolescéncia, educacéo e participacdo democratica. 22 Ed. FTD: Sao Paulo, 2006.

DEISTER, Jaqueline. 1968: entre a politica e a cultura, jovens mudaram o mundo.
Disponivel em http://www.uff.br/observatoriojovem/materia/1968-entre-
pol%C3%ADtica-e-cultura-jovens-mudaram-o-mundo. Acesso em 25 fev 2017.



110

ESCOREL, Sarah; Exclusdo Social, Dicionario da Educacéo Profissional em Saude,
2011. Disponivel em http://www.epsijv.fiocruz.br/dicionario/index.html; Acesso em 15
de setembro de 2014.

FIDALGO, Fernando Selmar Rocha; MACHADO, Marcela Rosa de Lima. Juventude
conectada: movimentos sociais e participacdo politica no século XXI. IV Seminério
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica. 2014. Belo Horizonte. MG. Disponivel em
http://www.senept.cefetmg.br/galerias/Anais_2014/GT09/GT_09_ x11x.PDF. Acesso
em 23 Fev 2017.

GASPAR, A. M. [coord.], (2000). Criancas e jovens que vivem em lar: Caracterizacao
Sociografica e Percursos de Vida. Estudos, Instituto para o Desenvolvimento Social.
ISBN: 972-8553-07-02.

GOFFMAN, Ken; JOY, Dan. Contracultura atravées dos tempos: Do mito de Prometeu
a Cultura Digital. Rio de Janeiro: Ediouro, 2007.p. 272

GOHN, M. G. Movimentos Sociais no Inicio do Século XXI: antigos e novos atores
sociais. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.

GOIS, Chico de. Nas ruas, um mar de reivindicacdes. In: GODQOY, Fernanda (org). O
Brasil nas Ruas (e-book). O Globo, 2013.p. 102-109.

Hart Roger: La Participacion de losnifios, de laParticipacion Simbodlica a
laParticipacionauténtica. UNICEF. 1993.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Diretoria de
Pesquisas. Coordenacéo de Populacao e Indicadores Sociais. Estudos e Pesquisas.
Informagdo Demografica e Socioecondmica. Sintese de Indicadores Sociais. Rio de
Janeiro: IBGE; 2001-2010.

KLEBER, Magali Oliveira. Praticas musicais em ONGs: possibilidade de incluséo
social e o exercicio da cidadania. In: Fénix — Revista de Histéria e Estudos Culturais.
Uberlandia, v 5, n° 2, p. 01-24, abr/mai/jun, 2008.

LEIROS, Maria Wilma de Souza Bezerra. O Significado dos Direitos Humanos da
Crianca e do Adolescente em Exclusdo Social. Monografia (Especializagdo em
Direitos Humanos). Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa. 2002.

LEON, Oscar Davila. Adolescéncia e juventude: das nocdes as abordagens. In:
FREITAS, Maria Virginia de (org). Juventude e adolescéncia no Brasil: referéncias
conceituais. Sao Paulo: Agao Educativa, 2005; pp. 6-18.

LEVI, Giovanni; SCHMIT, Jean-Claude. Histéria dos Jovens. V. 1 e 2. Sao Paulo:
Companhia das Letras. 1996.

MANZINI, E. J. A entrevista na pesquisa social. Didatica, Sdo Paulo, v. 26/27, p.
149-158, 1991.



111

MARCILIO, Maria Luiza. Historia social da crian¢a abandonada. S&o Paulo: Hucitec,
1998.

MEDEIROS, 1999; HUTZ, KOLLER, 1996; EL-KHATIB, 2001; LESCHER et al.,
2004, Criancas e Adolescentes em Processo de Exclusdo Social, 119-133.

MIRANDA, Humberto da Silva. No tempo da assisténcia: o Cddigo de 1927, o
Juizado de Menores e os Meninos do Recife. In: MIRANDA, Humberto (org).
Criancas e Adolescentes: do tempo da assisténcia a era dos direitos. Recife: Editora
Universitaria da UFPE, 2010; pp. 81-94.

MIRANDA, Humberto da Silva. Entre ruas e pragas: a trajetéria do Movimento
Nacional de Meninos e Meninas de Rua no Recife (1980). XXVIII Simpdsio Nacional
de Histéria. Florian6polis. Santa Catarina (SC). 2015. Disponivel em
http://www.snh2015.anpuh.org/resources/anais/39/1427751353 ARQUIVO_ARTIGO
HUMBERTODASILVAMIRANDA. pdf.

MORAES, Roque. Andlise de contetdo. Revista Educacéo, Porto Alegre, v.22, n. 37,
p. 07-32, 1999.

MORAIS, Barbara Maia. HISTORIAS DE VIDA DAS FAMILIAS BENEFICIARIAS DO
RSI COM CRIANCAS EM RISCO: O estudo de caso na Cooperativa Sol Maior.
2015. 157 f. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia). Faculdade de Letras da
Universidade do Porto. Porto. Portugal. 2015.

MOSQUERA, J. J. M.; STOBAUS, C. D. Autoimagem, autoestima e auto-realizagio
na universidade. In: ENRICONE, D. (Org.). A docéncia na educacdo superior: sete
olhares. 2. ed. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008.

NOVAES, Regina R. Juventude e participacdo social: apontamentos sobre a
reinvencdo da politica. In: H. W. ABRAMO et al. (org.). Juventude em debate. S&o
Paulo: Cortez, 2000.

NUCLEO DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO SOCIAL DE GARANHUNS
(NADESG). Projeto Batuque. Garanhuns. 2004.

OLIVEIRA, Luciano. Os excluidos existem? Notas sobre a elaboracdo de um novo
conceito. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, n° 33, p. 49-61, fevereiro de 1997.

OTAVIO, Chico. Multidées em marcha. In: GODOY, Fernanda (org). O Brasil nas
Ruas (e-book). O Globo, 2013, p.16-21.

PENNA, Jodo Camillo. A Violéncia da poesia. Alea, Rio de Janeiro, v. 13, n. 2, p.
205-226, Dec. 2011 .
Availablefrom<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
106X2011000200002&Ing=en&nrm=iso>. accesson 20 Sept. 2017.
http://dx.doi.org/10.1590/S1517-106X2011000200002.



112

PEREIRA, Antdnio. A Educacdo no Movimento Nacional de Meninos e Meninas de
Rua (MNMMR): A Contribuicdo do Projeto Axé na legitimacdo da Pedagogia Social
de Rua. Educacédo em Revista, Marilia, v.12, n.2, p. 125-144, Jul.-Dez., 2011.

RAMOS, Silvia. Respostas brasileiras a violéncia e novas mediagdes: o caso do
Grupo Cultural AfroReggae e a experiéncia do projeto Juventude e Policia. In:
Ciéncia & Saude Coletiva, 11(Sup): 1303-1311, 2007.

RIZZINI, Irene.Criangas e Menores- Do Patrio Poder ao Pétrio Dever: Um Histérico
para a Infancia no Brasil(1830-1990) (1995). In PILOTTI, Francisco;RIZZINI,
Irene(org). A Arte de Governar Criancas. Rio de Janeiro: Universitaria Santa Ursula.
1995.

ROCHA, José Aparecido da S; LUCIO, Antbnio B. Protesto Social no Brasil: Os
jovens nos movimentos Diretas ja e Fora Collor. Congresso Alas, Recife, vol.1, pp.1-
9, 2009.

ROSSATO, Luciano Alves; LEPORE, Paulo Eduardo; CUNHA, Rogério Sanches.
Estatuto da Crianca e do Adolescente Comentado. S&o Paulo: Editora Revista dos
Tribunais, 2011. P 52.

SACCONI, Luiz Antbénio. Grande Dicionario Sacconi: da lingua portuguesa:
comentado, critico e enciclopédico. Luiz Anténio Sacconi. Sdo Paulo. Nova Geragéo.
2010.

SALLES, Leila Maria Ferreira. Infancia e adolescéncia na sociedade contemporanea:
alguns apontamentos. Estud. psicol. (Campinas) [online]. 2005, vol.22, n.1, pp.33-41.
ISSN 1982-0275. http://dx.doi.org/10.1590/S0103-166X2005000100005.

SANFELICE, José Luiz. Breves reflexbes sobre “juventude”, educacdo e
globalizacdo. In: MACHADO, Otéavio Luiz (Org.). Juventudes, democracia, direitos
humanos e cidadania. Frutal — MG, p. 67-87. Prospectiva, 2013.

SECRETARIA ESPECIAL DE DIREITOS HUMANOS (SEDH) Conselho Nacional de
Direitos da Crianca e do Adolescente. Plano Nacional de Promocéo, Protecdo e
Defesa dos Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e
Comunitaria. Brasilia — DF: Conanda, 2009.

SILVA JUNIOR, Anténio Manuel da. O tempo inteiro eu tenho que estudar: a relacdo
entre o ensino de histdria, juventude e musica urbana no ensino médio. 141 f.
Dissertacao (Mestrado em Historia). Universidade Federal da Paraiba. Jodo Pessoa.
2016.

SILVA, Maria Ozanira da Silva e. Pobreza, desigualdade e politicas publicas:
caracterizando e problematizando a realidade brasileira. In: Rev. Katal. Florian6polis
v. 13 n. 2 p. 155-163 jul./dez. 2010.

SILVA, Moacyr Motta; VERONESE, Josiane RosyPetry. A Tutela Jurisdicional dos
Direitos da Crianca e Adolescente. Sao Paulo: LTR, 1998.



113

SILVA, P. R. &Mayorga, C. (2016). Experiéncias de jovens pobres participantes de
programas de aprendizagem profissional.

SOFIATI, Flavio Munhoz. Religido e Juventude: os jovens carismaticos. 2009. 210 f.
Doutorado (Departamento de Sociologia). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de Sao Paulo. Sdo Paulo.

STAMATO, Maria Isabel Calil. Protagonismo Juvenil: Uma Praxis Sécio-Historica de
Formacédo para a Cidadania. XV Encontro Nacional da Associacdo Brasileira de
Psicologia Social. Faculdade Integrada Tiradentes (FITS). Macei6. 2009. Disponivel
em

http://www.abrapso.org.br/siteprincipal/images/Anais_ XVENABRAPSO/389.%20prot
agonismo%?20juvenil.pdf . Acesso em 23 Mar 2017.

STRECK, V. S. Pesquisando juventude no contexto brasileiro. UNIrevista - Vol. 1, n°
2 : (abril 2006).

TEIXEIRA, Joana D’ Arc. A Reafirmagéo do Paradoxo Inclusdo/Exclusdo no Sistema
Socioeducativo para Jovens Autores de Atos Infracionais. Termo In: Brabo, Tania
Suely Antonelli Marcelino & REIS, Martha dos Reis (orgs.) Marilia. Educacao, direitos
humanos e excluséo social. Sdo Paulo: Oficina Universitaria, 2012. pp. 98-113.

UNICEF. O direito de ser adolescente: Oportunidade para reduzir vulnerabilidades e
superar desigualdades / Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia. — Brasilia, DF,
2011.

VILAS-BOAS, Renata Malta. Compreendendo a crianga como sujeito de direito: a
evolucdo histérica de um pensamento. In: Ambito Juridico, Rio Grande, XV, n. 101,
jun 2012. Disponivel em: <http://www.ambito-
juridico.com.br/site/?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=11583>. Acesso em jan
2017).



114

ANEXOS

Anexo 01 — Roteiro da Entrevista Semiestruturada Realizada com o0s
Adolescentes

Inicio: Saudar o entrevistado e agradecer pela disponibilidade em participar da
pesquisa, concedendo a entrevista. Explicar, suscintamente, sobre a pesquisa que
estou desenvolvendo, informando a importancia de conhecer sobre a experiéncia
vivenciada pelo (a) entrevistado (a) durante o tempo de permanéncia no Projeto
Batuque.

Desenvolvimento (Guia pratico):

1. Identificacéo:

a) Nome

b) Idade

c) Escolaridade

d) Telefone

e) Com quem mora?
f) Trabalha?

g) Participa de outros projetos sociais?

2. Compreensao sobre Protagonismo Juvenil e Direitos Humanos

a) Vocé ja ouviu falar em protagonismo juvenil?

b) Vocé se considera um jovem protagonista? Por qué?

c) Poderia relatar algum momento no qual vocé se considerou um jovem
protagonista? (Em caso afirmativo a letra b)

d) E em direitos humanos? Vocé ja ouviu falar?

e) Vocé acha que tem direitos humanos?

3. Sobre Protagonismo Juvenil no Projeto Batuque

a) Vocé poderia falar um pouco sobre a sua rotina no projeto; como € sua dinamica
aqui?

b) O que vocé acha da forma como o espetaculo € montado?
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Vocé é responsavel por alguma area especifica?

Vocé ja tinha essas responsabilidades antes de ser bolsista?

E os alunos novatos? Como é feita a recepcéo deles?

E sobre o momento dos ensaios? Vocé vai aprendendo a tocar o instrumento,
errando e acertando. Como vocé encara esses momentos?

E sobre a apresentacao para o publico? A expectativa de subir ao palco e tocar

para o publico? Vocé poderia falar desse momento também?

Sobre o protagonismo juvenil em outros espacgos sociais de convivéncia

Fale-me um pouco da sua vida além do projeto; do seu bairro, como é a sua
relagdo com colegas e vizinhos. Vocé integra algum grupo especifico, lideranca
comunitaria?

Quais as dificuldades do bairro? Vocés ja tentaram resolver algum problema do
bairro junto aos 6rgaos publicos: prefeitura, camara de vereadores, Ministério
Publico?

Momentos Finais: Tem algo que vocé nao falou e que ndo questionei nesta

entrevista e que vocé queira falar?

by

OBS: Deixar o adolescente a vontade, observar expressfes faciais tentando

identificar o sentimento vivenciado naquele momento (medo, ansiedade,

nervosismo, desconfianga, seguranga, etc).

Conclusao: Agradecer novamente ao entrevistado e me colocar a disposicao para

quaisquer davidas.
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Anexo 02 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MEORES DE 12 A 18 ANOS - Resolugéo 466/12)

Convidamos vocé :
apos autorizacdo dos seus pais ou responsaveis legais, para participar como
voluntario (a) da pesquisa O Direito Humano ao Protagonismo Juvenil
Vivenciado no Projeto Batuque, que esta sob a responsabilidade da pesquisadora
HELOISA FERNANDA DA SILVA SANTOS, inscrita no CPF n° residente a
(endereco), Garanhuns/PE, Celular n°, E-mail: heloisasantos@hotmail.com.

Esta pesquisa esta sob a orientacéo da Prof. Jaciara Josefa Gomes, Telefone
n°, E-mail: jaciarajgomes@gmail.com.

Caso este Termo de Assentimento contenha informacdes que nao Ihe sejam
compreensivel, as duvidas podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe
entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados,
caso concorde com a realizacdo do estudo pedimos que rubrique as folhas e assine
ao final deste documento, que estd em duas vias, uma via lhe sera entregue e a
outra ficardA com o pesquisador responsavel. Caso ndo concorde nao havera
penalizacdo, bem como sera possivel retirar o consentimento a qualquer momento,
também sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A presente pesquisa busca compreender o protagonismo juvenil voltado a
construcdo de uma cultura de valorizacdo dos direitos humanos desenvolvido por
jovens que integram projetos sociais em Organizacdes Nado Governamentais.

Para tanto, serdo realizadas entrevistas, com duragdo de aproximadamente
01 (uma) hora, com adolescentes que integram o Projeto Batuque. Cada pessoa tera
01 (um) encontro com a pesquisadora, onde ira retratar sobre a experiéncia que teve
com o Projeto Batuque. A coleta dos dados serd gravada apenas para facilitar a
transcrigao.

Riscos: ao conversar sobre sua participacdo no Projeto batuque vocé podera
sentir-se desconfortavel ou constrangido em algum momento da entrevista, por
relatar algum acontecimento durante a vivéncia das atividades do projeto batuque.

Beneficios: sua participacdo contribuird para uma melhor compreensédo das
atividades desenvolvidas no Projeto Batuque que envolvam a participacdo dos
adolescentes, inclusive, na busca pela melhoria das atividades do projeto, se forem
aceitas possiveis sugestdes pela equipe técnica.

Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serédo divulgadas
apenas em eventos ou publicacGes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo
sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa, por meio das
entrevistas e/ou gravacOes, ficardo armazenados em pastas de arquivo, no
computador pessoal da pesquisadora, sob a responsabilidade da mesma pelo
periodo minimo de 05 (cinco) anos.

Nada Ihe serd pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacdo é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme
deciséo judicial ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua
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participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e
alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 - e-mail:
cepccs@ufpe.br).

Garanhuns, de de 20 )

(assinatura do pesquisador)

ASSENTIMENTO DO MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO VOLUNTARIO
(A)

Eu, , CPF ,
abaixo assinado, ap0és a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter
tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dlvidas com a
pesquisadora responsavel, concordo em participar do estudo O Direito Humano ao
Protagonismo Juvenil Vivenciado no Projeto Batuque, como voluntério (a). Fui
devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacédo. Foi-me garantido que posso retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data

Assinatura do Menor:

Testemunhas:

Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e 0
aceite do voluntario em participar:

Nome:
Assinatura:

Nome:
Assinatura:
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Anexo 03 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS - Resolugéo 466/12)

Solicitamos a sua autorizacdo para convidar o(a) seu/sua filho (a)

ou

menor que esteja sobre a sua responsabilidade, para participar como voluntario (a)

da pesquisa O Direito Humano ao Protagonismo Juvenil Vivenciado no Projeto

Batuque, que esta sob a responsabilidade da pesquisadora HELOISA FERNANDA

DA SILVA SANTOS, inscrita no CPF n° 063.491.314-01, residente a Rua Bartolomeu

Dias, 51, Sédo José, Garanhuns/PE, CEP: 55.295-550, Celular (87) 99193444, E-
mail: heloisasantos@hotmail.com.

Esta pesquisa esta sob a orientacdo da Prof. Jaciara Josefa Gomes,
Telefone: (87) 3761-1343, E-mail: jaciarajgomes@agmail.com.

Caso este Termo de Consentimento contenha informacdes que néo Ihe sejam
compreensivel, as duvidas podem ser tiradas com a pessoa que estd lhe
entrevistando e apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados,
caso concorde com a realizacdo do estudo pedimos que rubrique as folhas e assine
ao final deste documento, que estd em duas vias, uma via lhe serd entregue e a
outra ficardA com o pesquisador responsavel. Caso nao concorde nao havera
penalizacdo, bem como sera possivel retirar 0 consentimento a qualquer momento,
também sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A presente pesquisa busca entender e analisar a percepcao dos sujeitos de
direitos que integraram o Projeto Batuque sobre o protagonismo juvenil e a relagcéo
deste para a promocao de uma cultura voltada aos direitos humanos.

Para tanto, serdo realizadas entrevistas, com duracdo de aproximadamente
01 (uma) hora, com pessoas que fizeram parte do Projeto Batuque, na condicao de
coordenadores, instrutores e alunos. Cada pessoa tera 01 (um) encontro com a
pesquisadora, onde ira retratar sobre a experiéncia que teve com o Projeto Batuque.
A coleta dos dados sera gravada apenas para facilitar a transcricao.

Riscos: ao conversar sobre sua participacdo no Projeto batuque vocé podera
sentir-se desconfortavel ou constrangido em algum momento da entrevista, por
relatar algum acontecimento durante a vivéncia das atividades do projeto batuque.

Beneficios: sua participacdo contribuird para uma melhor compreensao das
atividades desenvolvidas no Projeto Batuque que envolvam a participacdo dos
adolescentes, inclusive, na busca pela melhoria das atividades do projeto, se forem
aceitas possiveis sugestdes pela equipe técnica.

Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas
apenas em eventos ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificagcdo dos
voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo
sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa, por meio das
entrevistas e/ou gravacOes, ficardo armazenados em pastas de arquivo, no
computador pessoal da pesquisadora, sob a responsabilidade da mesma pelo
periodo minimo de 05 (cinco) anos.

Nada Ihe serd pago e nem sera cobrado para participar desta pesquisa, pois a
aceitacdo é voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme


mailto:heloisasantos@hotmail.com
mailto:jaciarajgomes@gmail.com

119

deciséo judicial ou extra-judicial. Se houver necessidade, as despesas para a sua
participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e
alimentacdo).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.. (81) 2126.8588 - e-mail:
cepccs@ufpe.br).

Garanhuns, de de 20 )

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPAGAO DO
VOLUNTARIO (A)

Eu, : CPF
: abaixo assinado, responsavel legal por
autorizo
a participacdo no estudo O Direito Humano ao Protagonismo Juvenil Vivenciado
no Projeto Batuque, como voluntario, apds a leitura (ou a escuta da leitura) deste
documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas
davidas com a pesquisadora responsavel, concordo em participar do estudo como
voluntario (a).
Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a
pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes da participacdo dele(a). Foi-me garantido que posso retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade
para 0 menor em questao.

Local e data

Assinatura do responsavel:

Testemunhas:
Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e 0
aceite do voluntério em participar:

Nome:
Assinatura:

Nome:
Assinatura:
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Anexo 04 — CARTA DE ANUENCIA DA ONG NADESG AUTORIZANDO A
PESQUISA COM O PROJETO

3
WY
BATURUE

DARAZHM NN - rr

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que accitaremos 2 pesquisadora HELOISA
FERNANDA DA SILVA SANTOS. a desenvolver o seu projeto de pesquisa O
Protagonismo Juvenil Enquante Dircito Humano Vivenciado nas Organizacées
Ni#o-Governamentais, gue esth sob a coordenagdo/orientacio da Prof. (a) Jaciara
Josefa Gomes cujo objetivo € compreender o protagonismo juvenil voltado & construgiio
de uma cultura de valorizagho dos direitos humanos desenvolvido por jovens gue
integram projetos sociais em Organizagdes Nio Governamentais (ONGs).

Declaramos ainda que cederemos acesso sos documentos relativos ao
desenvolvimento das atividades do Projeto Batugue e da NADESG, como plano de
a¢do, projeto escrito, estatuto social, entre outros.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (2) 208
requisitos da Resoluglo 466/12 ¢ suas complementares, comprometendo-se o/a
mesmo/a & utilizar os dados pessoais dos sujeitos da pesquisa, exclusivamente para os
fins cientificos, mantendo o sigilo ¢ garantindo a ndio utilizagdo das informagdes em
prejuizo das pessoas ¢/ou das comunidades,

Antes de iniciar a coleta de dados a pesguisadora deverd apresentar a csta
InstituicBo o Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.,

Garanhuns, em 30/ _O0F /201G .
U

MIRTES NUNES VIEIRA DOS SANTOS
Coordenadora da NADESG
CNPIN®04218.216/0001-89
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Anexo 05 - ESTATUTO DA ONG NADESG

ESTATUTO SOCIAL DO NOCLEO DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO SOCIAL DE
GARANHUNS - NADESG

l
i

> 2 CAPITULO | .
! Denominagho, Objelivos, Sede @ Duragde. * »
|

| .
tigo 1° - O NUCLEO DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO SOCIAL DE GARANHUS -
NADESG, fundada em 17 de novembro 1987 ¢ uma pessoa juridica de direlto privado,
) sam. fing cralivos, de durago por tempo indeterminado, com sede e foro em Garanhuns,
qu de Pernambuco, regida pelo presente edtalulo o pelas lals partinantes.

Desenvolver e promover progromas, projelos e agbes volladas ao desenvolvimento

isustpntavel nes dimensdes econdmice, soclal, tecnoldgica, cultural, educacional, politico-
st o amblental visando o fortalecimento da cidodanie & » melhorle da qualidede
e '
2 - Qbjetivos Especificos, .

| | Desenvolver programas, projelos e agbes de promogho e defess dos direllos

humanos, especialmente de criangas e adolescentes, ldosos, porladores de

! doficidnclas o segmentos poputacionals discriminados;

.

1, Desonvolver programas, projelps direclonados para drea de educacdo,
b protegio e recuperagdo dof e, com énfase na preservacho dos
"o recureos hidricos, no fratamento do fixo @ no eco-lurlsmo;

i u'. Executar programas, projelos & agoes de desenvovimento de recusos
; 1 humanos, qualificagdo & requalificagdo profissionsl;
\

Desenvoiver programas, projelos o agdes de geracito de emprego e renda, de
apolo & micro-empresas e ao assoclalivismo;

| . >
| Desenvolver programas, projelos e agdes de produgdo, qualificagdo,
preservagdo e difusdo de alividades ariisticas e cullurals,

Deserwolver programas, projelos e agbos na drea do comunicagfio e markeling,
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Desenvolver programas, projelos e agdes de promogéo o assistancla social

tirecionado, pulomlcblwu, para o alendimento a saude, educagdo, asport

| ¢ lazer de pessoas carontes.

- Paragralo anico — Para a consecugdo dos #ous objelivos o nicleo poderd;

a. Prestor SeIVicos de assessorla tonsulloria, a-8rghos Qovernamentais, nio-
governamentals, organizages populares o a ompresas.

b. Reailzar esludos, pesquisas, debales, cursos o semindrios, elaborar o edilar
’ carliivas, revistas, livros o vidoos; ;

c. Celebrar acordos de cooperagho, firmar convénlos o contralos com entidades
Nhacionais, estrangeiras o nternacionais de diredlo publico ou privada.

{
I

‘\‘ CAPITULO i

v -)J Da Calegoria, Dirollos, Deverds o Exclusdo dos Sacios.

)
' : 0 3°- O Nacleo lerd duas calegorias de sécios: Efetivos » Colaboradores, em nimero
iy
M \llmlllado. sem distingdo de cor, sexo, naclonalidade, profissdo, credo relfigioso ou politico;

~v

\ "y Artigo 4° - Os Socios Efefivos $d0 03 que, de forma Permanente, participam das atividodes
. do Nocleo, contribuindo Para seu sucesso em sua drea de atuagdo;

Artigo 5 * - Os Soclos Colaboradores sfio os fue, de forma eventual, concorrem para a
tonsecuydo dos objectivos sociais.

Artigo 6% Sho direllos & deveres dos socios;

|- Particlpar doa evenlos, reunides e alividades promovidas pelo nicleo,
1. Contribulr para a consecugdo dos objelivos do Nacleo,

Il Ser eleity Para a coordenagdo o conselho Nscal do Nacloo,

V-1 Volur nas Assemblélas gorais o extraordinérias;

V- | Indicor novos soclos, cujp aceltagdo dependerd, lodavia de Ivie deliberacdo da
coordonacdo,

& ligo 7°- Dar-se-4 a oxclusdo do socio que;

| - Praticar alos incompativeis €am os objelivos do Nacleo.
I - Salickar voluntariamenta sua salda da enlidade.

Pardgrafo Unico: A ifelm:cto pela exciusdo dos socios serd lomada pela Coordenagao
4o Nucleo pidr maloria absoluta dos volos.

CAPITULO
Dos Orgaos de Deliberagio, Execuglio o Fiscallzagdo,

ATtigo 8% O Nocleo tem Como orgaos ds Golberagao, axocucao ¢ fiscallzagao,



SECAO 1
] Da Assombléla Geral

!

f
Higo 9% A Assembiéia Garal & o 6rgfo deliberativo m
oclos efelivos e se reunird, ordinariameonte,

'ﬂuundo necessiriy,

\

aximo, integrada pdr todos. os
trimestraimente, o oxiraordinariamente,

rigo 10° A Assembléia Goral serd convocada pelo Coordenador Goral ou pela malorin
# chordenacdo, onde as deliberacdes serdo loviadas om Ivro de ala,

r'.'.uq‘o 1%~ Compete & Assembléia Geral Ordindrta;
|

|
l- ldnvonm 0 eslaluto soclal do Nucleo;

L - Aprovar o programa de trabatho do Nucleo, elaborade pela coordenagdo, bam

domo os balangos, relaldrios o alienagdo de bons moveis e imoveis;
Il - Eleger a cada bignio a Coordenagdo,

Atigo12% - Compete a Assembléia Geral Extraordingria:

|- Eleger o coordenador em substiiuicdo, no caso de morle, auséncia, deslituigao
ourenincia, para a conclusdo do mondato do coordenador substiluldo;
Il - Deliborar sobre a dissolugéo o a destinagdo do palrimdnio social.

Afligo 13% - As deiiberagoes das Assemblélas
Por volos da maiorla absoluta de sous soclos

que 36 ocorrerd mediante aprovagdo de dois |

Ordinarias e Extraordindrias serldo tomadas
efelivos ressaivada deliboragdo do Nacleo
or¢os dos volos dos seus mombros efelivos.

SECAO It

. Da Coordenagao
\iligo 14° - .0 Nocleo serd administrada pdr quatro coordenadores,
Wcivn efelivos, sleilos pama um mandato da 02(dois) anos podendo s

i andato, sondo um Coordenador Garal, um Coordenador Financelro, um coordenador
) lrativo e um Coordenador Téenico.

escolidos ontre os

Ao 15°- Compole a Coordenagfio;

u:tm 84 alividadas do Nucleo, fixando-thes pragramas o metas de trabalho para o

|

123



124

Bitnio correspondente a0 sey mandalo;
Il - Aprovar s conlrateglo de pessoal de apolo funclonal, assessores e administradored,
bem como a conslituigdo de mandatos em favor do lercolros, que ouorgarem, no todo ou
pm patte, 0s poderes de represent

acdo e administragdo, inclusive para os alos de roting
Panwh, comercial, fiscal e trabalhista.

{,,-"G'ﬁgo 16%- Compete ao Coordenador Geral:

- Representar o Nacleo aliva e passivamente, am julzo o fora dele,
"\l - Zelar pela crediviidade do Nacleo e supervisionar o conjunto de suas alividades,
Il - Emilir & endossar cheques e ordens bancérlas,

Nulos de crédito o -constiluir
dvogados o mandatarlos, em conjuno com o coordenador financeiro;

: - Convocar e presidir as reunides da Assembidia Geral,
([ Artigo 17¢. Compele a0 Coordenador Financeiro:

‘ LQ? - Substitulr 0 Coordenador Geral em %6Us Impadimentos e auséncias, com poderas para
| Realizar lodos os alos de Sun competéncla;
Sr"l - Swpervisionar a contablidade e manter sob sua dminislragho o guarda os valores,
Palrimonio fisico e comprovanie de receilas e despesas do Nacleo;
Il - Apresentar {rimestraimento, & Assembisia Geral, o relatdrio do movimento financekro.
W/ IV - Emitir  endossar cheques. Ordens bancérias, titulos de crédito om conjunto com o
L7 Coordenador Geral.

Alllgo 18°- Compete ao Coordenador Administrativo:

\l1~ Subsiituir 0 Coordenad 3 O e e
1l - Acompanhar o orlenta

\rsos caplados
Attigo 19° - Compete ao Coordenador Técnico:

| + Substihul 0 Coordenador Administrativo em sous impedimentos e auséncias;
: 11 = Propor, planejar e fazer exacular as al

Mdades do Nocleo em concordancio com os
objetivos soclais;

"1~ Manter regisiros de lodas as alividades deserwoMdas pelo Nocleo o apresentar,
anualmente, relatorio 4 Assembléla Goral;

SECAQ m
Do conselho Fiscal

A‘ﬂpo 20%- Compaele ao Conselho Fiscal:

| 1= iprchc ity contas do Nocleo no fim de cada exercicio administrativo;




Il - Flscalizar @ aluagdo do Nacleo, orlentando-o para a consecugio de seus objelivos
ociaiy,

1] —rnconpm o Trabalhe de auditores Inlernes o exiemos e zelar pels correlagdo dos

Om*!.b orros aponiados.

CAPITULO IV

Do Palrimonio Social v 8

| .

Axl%o 21° - O PelrimOnio Soclal serd constiluldd de bens imévels, mévels, (itulos, valores &
dire : os perlencentes ou que venham a pertencer ao Nicleo,

-udo 22* - Comstiluem rocalla do Nicleo as Yoagbes, awdiios o subvengdo, as rondas
eridas sobrs aplicagOes financebos, a remunerocdo peles prestagdes de servigos
| thcricos & demais valores,

Atligo 23° - O Nicleo aplicard seu palrimonio e suas recellas, Inlagral e axclusivamenle,
o pals e na consecugdo de seus objelivos socials,

Attigo 24° - No caso da dissolugdo da Assoclagdo, seu patrimOnio deverd deslinado o
nulfulgho conglnere, devidamente registrada no Conselho Nacional de Assisténcia

Soclol. '
capfruLo v
Disposi;0es Finals
' tifio 26° - O exerciclo financeiro coincidird com o ano cvil ALY £ - L BT EIGR IR

6“" 26° . O Nicieo manterd escrilwragdo de suas receltas o despesas sliavés de
L registros rovestidos de lodas as formalidades legals, capazes de assequrar sua oxaliddo e
| N de cadn exercicio, levanlard um balango geral que serd apreciado pelo Conssiho
| Fisdal o aprovado pela Assembléia Geral,

| Arligo 27° - '0 puuiie Estalulo entrard em vigor na data do seu regisiro e arquivamento
| no Gartério de Registro Civil des Pessoas Juridicas do Municiplo de Garanhuns.

| Artiho 20° - O Nucled de Apolo a0 Desenvoimento Social de Garanhuns, lerd como foro &
cid de Garanhuns,

! Garanhung, 17 de Novembro de 1997,

i
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Comprovante de Inscricdo e de Situagdo Cadastral

Contribuints,

Confira 0s dados de Identificagio da Pessoa Juridica e, se houver qualquer divergéncia, providencie junto &

RFB a sua atuslizagio cadastral.

REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
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NUCLED DE APOIO AD DESENVOLVIMENTO SOCIAL DE GARANHUNS - NADESG
TITAD DO ENTANCLECMENTD (NOWE DE FANTARA)
MNADESG
COON0 E DESCRIGAD DA ATMOADE ECONOMICA PRINCIPAL
94.30-3-00 - Atlvidades de assoclagdes do defesa de dirnvitos soclais
omnmmmmm
94.93-3-00 - Atividades de organizagdes associativas ligadas 4 culturs ¢ 4 arte
$4.95-5-00 - Atividades associativas nlo especificadas
COOK00 £ DESCRICAD DA RATUREZA JURIDICA
| 3990
OO COMMLEMENTO
R DR. JOSE MARIANO 108 SALA 02
e DARROOISTRITO MUNCHYO o
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(081) 37620150
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ATIVA 22/ 212000
NOTIVO OF STUACAD CADASTHAL
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Aprovado pela Instrugdo Nommativa RFB n® 1.470, de 30 de malo de 2014,
Emitido no dia 20/05/2015 as 12:26:46 (dala e hora de Brasilia). Pagina: 11
 Consulta QSA / Capital Social | | Valtar |
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Anexo 06 — DOCUMENTO FORMAL DO PROJETO BATUQUE
BARRRARRARRARRERRRERRERRRRERRRREE
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PROJETO BATUQUE
VAMOS CONTINUAR A BATUCAR

2015
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4 - OBJETIVO

Continuidade das atividades do Projeto Batuque, buscando o aperfeicoamento das
técnicas percussivas em todos os ritmos populares ¢ do canto, criando possibilidades
para melhoria ¢ aperfeicoamento das técnica buscando sempre resultados exitosos, sem
perder o foco na convivencia ¢ a capacidade de transformagdio do ser humano obtidos
com a leveza e 0 prazer que atividades ludicas oferecem, sem fugir do objetivo principal
que ¢ o atendimento de criangas, adolescentes ¢ jovens em situaglio de vulnerabilidade
social.

5-METODOLOGIA

Apresentar os ritmos da cultura popular pernambucana de forma pedagogica trazendo o
conhecimento das raizes historicas do povo nordestino, da sua formagdo e importincia
cultural exercida, criando oportunidades para crniagdes de novos batuques perpassando
POr OUtros ritmos que proporcionem essas criagdes.

6 - METAS
META ACAO RESULTADO PRAZO
01 1.1 Inscrever 60 | Todas as vagas | JANEIRO/2015
adolescentes ¢ jovens a | preenchidas. A ABRIL/2015
partir de 10 anos.

JANEIRO A
1.2 Formagdio de turmas de | Turmas com nivel de| MARCOR015
acordo com a | conhecimento
experiéncia  acumulada | equivalentes,
em percussio, canto ¢

danga
Elaboragio da proposta| MARCO/2015
de  espeticulo  para
apresentagdes
02 | 2.1 Ensaios/aulas Aperfeigoamento  das | FEVEREIRO/2015

a
DEZEMBRO2015

2.2Apresentagdes do grupo | Apresentagdes do grupo | MARCO/2015 a

DEZEMBRO/2015
07 - RECURSOS HUMANOS
Item | Profissional Quantidade
01 Coordenagio 0l
02 | Instrutor de percussdo 02
03 | Instrutor de canto 01
03 | Bolsistas 02

RRRRRRRRBRRRRRRRRIBRIRRRRRBBRERIRR
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1 - APRESENTACAO

Entidade: NUCLEO DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO SOCIAL
DE GARANHUNS - NADESG

Endereco: Rua Dr. José Mariano n° 188 Sala 02 Centro Garanhuns PE
CEP 55290 000

CNPJ: 04.218.216/0001-89

DADOS BANCARIOS:

Banco: Caixa Econdmica Federal

Agéncia: 0052

Conta Corrente: 10.408-0

Operagdo: 003

Nome do Projeto:

PROJETO BATUQUE EM VAMOS CONTINUAR A BATUCAR

2 - INTRODUCAO

O PROJETO BATUQUE EM VAMOS CONTINUAR A BATUCAR
vem dar continuidade as atividades desenvolvidas pelo Nuacleo de Apoo #o
Desenvolvimento Social de Garanhuns - NADESG desde 2004 consolidando trabalho
de arte popular pam transformacio de adolescentes ¢ jovens em vulnerabilidade social
utilizando a musica como instrumento transformador ¢ formador de novos rumos onde o
clevagiio da autoestima revigora a esperanga ¢ a certeza de que pode ser protagonista de
uma historia de vida inovadora ¢ cheia de sucessos. -

3 - JUSTIFICATIVA

Ao falur em esperanga ¢ mudanga de vida nos baseamos em resultados alcangados
durante esses dez anos de trabalho tendo foco central que o desenvolvimento humano,
especinlmente de criangas ¢ jovens em ambiente onde todos sio bem vindos
independente de credo, raga, preferéncia sexusl, portadores de dificuldades especiais
dentre outras, oportunizando o desenvolvimento das potencialidades artisticas, mas
especialmente a humanizaglio da convivéncia, com fins de fazer emergir um novo olhar
em relagio a0 mundo e especinlmente apresentando a diversidade cultural do nosso
povo, remetendo a reflexdo da ressignificaglio da vida das relagdes humanas de forma
prazerosa ao utilizar a masica como mstrumento de transformagdo pessoal ¢ social
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08 - ORCAMENTO FINANCEIRO

Item | Discrimina¢fio Quant. | Meses | V.Unitirio V. total
RS RS

01 | Coordenagdo 01 11 400,00 4.400,00

02 | Instrutor de percussiio 01 11 400,00 4.400,00

03 | Instrutor de canto 01 11 400,00 4.400.00

04 | Bolsistas 04 11 400,00 4.400,00

05 | Lanche 11 11 150,00 1.650,00

06 | Aquisi¢io de 10 01 250,00 2.500,00
instrumentos

07 | Aluguel de espago 01 12 400,00 4.800,00
Total ! 26.550,00
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Anexo 07 — PARECER DO COMITE DE ETICA AUTORIZANDO A REALIZACAO
DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE

AL ﬁ PERNAMBUCO CENTRO DE W
s ¥R CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

PARECER (

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

TRulo da Peaquisa: © PROTAGONISMO JUVENIL ENQUANTC DIREITO HUMANO VIVENCIADO NAS
ORGANIZACOES NAC GOVERNAMENTAIS

Peaquisador: HELOISA FERNANDA DA SILVA SANTOS
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 583422156.9.0000.5208

Instituigdo Proponsnts: Centro de Artss & Comunicacso

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1.955.557

Apresentagio do Projeto:

A presente pesquisa se propde a compreender o chamado protagonismo juvend voltado a construgdo de
uma cultura ge valorizagdo dos Jreios humanos gesenvolvido por jovens que Integram projetos soclals em
organizagles ndo governamentals (ONG). £ tera como objeto 02 pesquisa agolescentas Integranies
especifiicaments do Projeto Batuque, oes2rvoivido no municiplo de Garanhuns, 3gresie ds Pemambuco. O
referigo projeto & Implementado pefa Organizagdo N3o Governamental (ONG) Nicieo g2 Desenvoivimanio
Soclal de Garanhuns — NADESG.

Objetivo da Pasquisa:

A presente pesquisa se propds a igentifcar @ entender o protagonismo juvent voitado para uma cultura o2
direitcs humanos 3 luz das experiéncias vivencladas por jovens que Inlegram o Projeto Batuque, um projeto
social desenvoivido pela ONG NADESG, sediata no municipio de Garanhuns/PE.E secundariamente,
verificar como o protagonismo juvenil € os direltos humanos s30 desenvolvidos pelo Projeto
Batugue:Compreender 3s idelas dos proprios adolescentes do Projeto Batuque sobre protagonismo juvent e
greltos humanos;identificar s os jovens do Projeto Satugue possuem uma particlpagdo ativa no referigo
Projeio € em outros contextos soclals que eles se encontram inserdos (familia, escola, comunidade).

Enderego: Av. da Engenhana 2in® - 1% andyr, zala &, Préclo 0o CCS

Balmro:  Cioade Univerziara CEP. 0740500
UF: PE Munioplo: RECIFE
Telefone: (81)2125-8588 Emuoll: cepccaQuibelr
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
il PERNAMBUCO CENTRO DE W
- ¥ CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

Avallaglo dos Riacos & Beneficios:

Atenmido 0 solicitadd no parecer anteror, atraves da Carta Resposta as Pendencias da pPesquisatora, com
nsargdo 0o novo texio no Proeto oe Pesquisa.

Comentarios 8 Conslideragdss sobrs a Pesquisa:

O detamamento da matodoiog'3 da peequisa demonstra uma fundameniagdo t20nca conslstanie & cosrenta
cOm 05 propdsitos da pesquisa, bem como INdICa respeito etico 30 envolvidos na consecucao do Projeto.

Conglderagdes sobre 08 Termos de apresentagio obrigatoria:

Os termos de apresentacao oorigattna estdo conforme 05 pracelios normatvos.

Racomendagdes:

N30 recomendages.

Conciusdes ou Pendéncias e Lista de Inadaquagdes;

Atendido 30 solicitado no parecer anterormente emitido, uIgo que 2552 Projeto pode receber 3 aprovacdo
geste Comita.

Conalgeragdes Finals a critério do CEP:

As exigéncias foram atenaidas € o protocolo esta APROVADO, sendo Herado para o Inicio da coieta ge
gados. informamos que 3 APROVACAO DEFINITIVA 0o projeto s sera dada apds 0 envio 8o Relalono
Final da pesquisa. O pesquisador oevera fazer o download do modelo de Relatorin Final para envia-o via
“Notificagdo®, pela Plataforma Brasi. Siga 3s Instrugdes do Ink “Para enviar Relatono Fnal”, disponivel no
site go CER/CCSI/UFPE. Apos apreciagdo cesse relaiono, o CEP emitira novo Parecer Consubstanciado
gefinitivo pelo sisiema Plataforma Brasil.

Informamos, 3inda, que o (3) pesquisador (3) deve desenvolver 3 pesgquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado, exceto quando perceder risco ou dano ndo pravisto 3o voluntario participants (tem V.3,
g3 Resoluc30 CNSIMS N° 466/12).

Eventuals modmcagdes nesta pesquisa oevem ser solicitacas atraves de EMENDA 30 projeto, identficando
@ parte do protocoio 3 ser modficada e suas Justificativas.

Para projetos com mals de um ano 0 execugdo, € obrigatério que 0 pesgUISacor responsavel pelo
Protocolo de Pesquisa apresente a este Comits de Eica relatonos parcials das atividades cesenvovidas no
perfodo de 12 meses 3 contar 03 data o2 su3 aprovacdo (Item X.1.3.0., da Resoiuca0o CNSIMS N° 456/12).
O CEPICCS/UFPE geve ser informado de todos 06 efallos 3gversos ou 13tos relevanies gue aiterem

Endersgo:  Av. da Engenhara oinf - 1° andar. zaia 4, Prédio 0o CC3

Balmo:  Ciodde Univerziara CEF. o700
UF: FE Munioplo: RECIFE
Telefore: (81)2125-3388 E-mall cepoos@ute or
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Crad ™

0 curso normal 0o estudo (Item V.5., da Resolugdo CNS/MS N° 466/12). E papel do/a pesquisador/a
assegurar todas 3s medidas Imediatas & adequadas frente 3 evento 3dVerso grave ocomado (Mesmo que
tenha sigo em outro centro) € ainda, enviar notficacdo 3 ANVISA — Agancia Naclonal o2 Viglancia Sanitana,
junto com seu posicionamento.

Este parscer fol slaborado baseado nos gocumsntos abalxo relaclonados:

[ Tipo Documenta Arquivo Posiagem Austor SRUSC30
Info Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07032017 Acelto
go Projeto ROJETO 750224 pdf 14:35:07
Projeto Detalhado / PROJETO_MESTRADO_PLATAFORM 07/032017 |HELOISA Acelio
Brochura A_BRASIL_CONTENDO_AS_ACOES_ 14:34:33 |FERNANDA DA
investigagor | sd SHVA SANTOS
Outros CARTA_RESPOSTA_AS_PENDENCIA | 07/032017 |HELOISA Acsito

S.docx 14:33:22 |FERNANDA DA
SUVA SANTOS
Outres TERMO_DE_COMPROMISSO_E_CON| 20/082015 |HELOISA Acslio
FIDENCIALIDADE paf 13:27:04 |FERNANDA DA
SIVA SANTOS
Qutros CARTA_DE_ANUENCIA_E _CNPJ_DA_| 20/0822016 |HELOISA Acsito
NADESG par 13:26:12 |FERNANDA DA
SUVA SANTOS
Projeto Detalhado /| | PROJETO_MESTRADO_PLATAFORM | 20/082015 |HELOSA Acelio
Brochura A_BRASIL docx 13:03:13 |FERNANDA DA
Investigador SILVA SANTOS
TCLE / Termos 06 | IERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 20/05/2016 |HELOSA Acsito
Assentimento / E_E_ESCLARECIDO_RESPONSAVEL | 13:02:38 |FERNANDA DA
Justificativa ge LEGAL_P‘LO_ADOLE..CENTE docx SILVA SANTOS
LAUSENC
TCLE /Termos de | TERMO_DE_ASSENTIMENTO_LIVRE_| 20/08/22015 [HELOISA Acelto
Assentimento / E_ESCLARECIDO_PARA_OS PROPRI| 12:53:42 |FERNANDA DA
Justificativa oe O..._ADOLE.;CENTEo docx SILVA SANTOS
AUSENCI
Faoina ge Rosto folha_de_rosto.goc 15/08/20156 |HELOISA Acslio
20:56:58 |FERNANDA DA
SHVA SANTOS
Outros Cumcuio_do_Sistema_de_Cumiculos_L | 01/082016 |HELOKSA Acsito
atles_Orientadora_Jaciara_Josefa_Gom| 22.06:45 |FERNANDA DA
e&pdf SILVA SANTOS
outres Cumicuio_do_Sisiema_de_cumcuios_L | 01/082015 |HELOGA Acslio
attes_Pesquisadora_relolsa_Femanda_| 22.06:14 |FERNANDA DA
33 Shva Santos.pdf SILVA SANTOS
Enderego:  Ax. da Engenhara oin®- 1% andar, sl 4, Précio do CC2

Balmo:  Ciodde Univerziana
Munioplo: RECIFE
(B81)2126-8588

UF: FE
Teletons:

CEP: 074000

E-mall: cepccsfute e
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
i I CEP PERNAMBUCO CENTRO DE Wﬂn
U[=== #¥% CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-
Certrunco oo Parecer. | 988 507

Avallagao dos Riscos e Beneficlos:

Atengido 0 solicitado no parecer antenor, atraves da Carta Resposta 3s Pendéncias da pesquisacora, com
NSSrga0 00 NOVD 12x10 No Projeto oe Pesquisa.

Comentarios 8 Consideragdes sobrs a Pesquisa:

O detahamento da metodoiogia da pesquisa demonstra uma fundamentagdo t2onca consistente e cosrente
com oS propositos da pesquisa, bem como Indica respelto etico 3os envolvides na consecugdo do Profeto.

Considgeragdes sobre 08 Termos de aprasentaglo obrigatoria:
08 1emes 02 3presentacao oorgatona estio conforme 05 Preceiins NoMmaTvos.

Recomendagoes:
N3o recomendagles.

Conciusdes ou Pandéncias & Lista de Inadequacdes:

Atendido 30 sOiiC!ago no parecer anterorments emitido, JIQo que 2652 Projeto pode receber 3 aprovagso
geste Comits.

Conslderagdes Finais a critério do CEP:

As exigéncias foram atenaidas € o protocolo esia APROVADO, sendo foerado para o Inicio da coleta ge
gades. Informamos que 3 APROVACAO DEFINITIVA 0o projeto s6 sera daca apds 0 envio o Relatono
Final da pesquisa. O pesguisador gevera fazer 0 downioad do modeio de Reiatorio Final para envia-lo via
“Notficagdo”, pela Platatorma Brasi. Siga as Instrugles 0o Ink “Para enviar Ralatono Final®, disponivel no
site 0o CER/CCSI/UFRPE. Apts apreciagdo gesse relaiono, o CEP emitra novo Parecer Consubstanciato
gefinltvo peio sistema Plataforma Brasil.

Informamos, ainda, que o (3) pesquisador (3) deve desenvolver 3 pesquisa conforme delineada nests
profocolo aprovado, exceto quando perceder Msco ou dano n3o previsto 30 voluntario participante (item V.3,
03 Resolug3o CNSIMS N° 466/12)

Eventuals modficagles nesta pesquisa gevem ser solicitacas através de EMENDA 30 projeto, identificando
2 parte do protocolo 3 ser MOMcada & suas Justmcativas.

Para projetos com mals 02 um ano O execugdo, & obrigatério que o pesquisador responsavel peio
Protocolo de Pesquisa apresents 3 2sie Comitd de Etica relatorios parcials das atividades gesenvoividas no
periodo de 12 mases a contar 43 dala 08 SUa aprovagdo (tem X.1.3.0., d3 Resolucao CNS/MS N° 456/12),
O CEPICCSI/UFPE geve ser Infonnado de 1o0os 08 ef2iios 30VErsos ou 13t0s relevanies que aisrem

Endersqo: Av. da Engarhara wirf - 1° andyr, sala 4, Prikco 00 CCS

Baimoc  Ciodde Unfversiana CEP: 5072000
UF: PE Munloplo: RECIFE
Telefone: (E1)2125-8388 E-mail: cepccsQubeltr
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
%5 | CEP PERNAMBUCO CENTRO DE W
S e CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-
Cortrumchc oo Pawosr |mm

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necsssita Apreclag3o da CONEP:
N3o

RECIFE, 10 ge Margo de 2017

Assinado por:
LUCIANO TAVARES MONTENEGRO
(Coordenador)
Enderego:  Aw. da Engenharta 2P~ 1 andar, s3ia 4, Précio 0o CCS
Balmro: Cioade Univerzksria CEP- 0 74000
UF: FE Munioplo:  RECIFE
Tedefone: (51)2125-8388 Eoall cepccs@uie
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Anexo 08 — FOTOS DE MOMENTOS VIVENCIADOS PELOS JOVENS NO
PROJETO BATUQUE

1. Ensaios: aulas tedricas e praticas

Foto 1 — Aula Teorica no Batuque Foto 2 — Ensaio no Parque dos
Eucaliptos

Foto 3 — Ensaio na Pragca da Fonte Luminosa




138

2. Oficinas de Construcao de Instrumentos:

Foto 4 - Confeccdo de Ahbe Foto 5 — Ahbe Confeccionados

Foto 6 - Confecgao de Alfaia | Foto 7 — Confeccgéo de Alfaia Il
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3. Apresentagdes Publicas

Foto 9 — Apresentacao do Projeto Batuque Foto 10 - Apresentagéo do Projeto no
Festival de Jazz/Garanhuns -2014. Batuque no Festival Jazz/Garanhuns.

Foto 11 — Apresentacao do Projeto Batuque Foto 12 — Apresentacao do Projeto
no Festival de Inverno/Garanhuns -2015 Batuque com o guitarrista Kiko
Loureiro - 2015
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4. Ensaio do Projeto Percuciclando

Foto 13 — Momento de conversa com as criangas




