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aconselhavam a devocéo e a pobreza. Enxoval e brinquedo de pobre, comprados com a
antecedéncia que caracteriza, ndo os previdentes, mas os sonhadores. E destino, para ndo
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casa dos 30, trabalhava ainda de servente. Tudo isso 0 menino tinha, mas néo havia nascido.
Eles nascem antes, nascem no momento em que se anunciam, quando ha realmente desejo de
gue venham ao mundo. O parto apenas da forma a uma realidade que ja funcionava. Estas
imaginag0es, ditas assim, parecem sutis; mas ndo havia sutileza alguma em Jo&o e sua
mulher. Nem o casal percebia bem que o garoto rodava entre os dois como ser Vivo;
pensavam simplesmente nele, muito, e confiados e de tanto ser pensado Jodo existiu, sorriu,
brincou na simplicidade de ambos.

(...)Escolheram o sexo e a profisséo do filho; a mulher escolhera a cor, um moreno-claro,
cabelo bem liso, olhos sinceros. N&o havia nada de extraordinario no menino, era apenas a

soma dos dois passado a limpo, com capricho. (...) Nascer seria uma mera formalidade.’

(Drummond — Cronica “Nascer”)

“Em vez de falar gravemente sobre as coisas leves,
falar com leveza das coisas graves.”

(Talleyrand-Périgord)



RESUMO

A presente pesquisa trata sobre quadros de atraso no aparecimento da fala, dentre os quais o autismo é
a sua expressdo mais extrema, com o objetivo de analisar o discurso de mées de criangas com suspeita
de autismo que chegam em uma instituicdo clinica, identificando a presenca ou auséncia de
determinadas condutas narrativas maternas e se elas podem interferir no fornecimento de elementos
necessarios para a ocorréncia da fala em criancas. Partimos da hipdtese de que um discurso narrativo,
que inclua a crianca como personagem do mundo dos falantes, é elemento necessario para convida-la
ao exercicio da fala. Nossa visdo de cognicdo € aquela sugerida por Lev Vygotsky, a saber, uma cognicao
ndo natural, onde as aptiddes mentais sdo transitivadas (mediadas) por um outro, usudrio da lingua e
embaixador da cultura. Como contribui¢es da Psicanalise nos valemos da teoria freudiana com sua
hipotese de um “isolamento autistico” como etapa constitutiva de toda crianga que, no curso de sua
estruturacdo, passaria pela experiéncia de estar encerrada dentro de uma metaforica casca de ovo
protegida contra as exigentes demandas do meio. Consideramos também as contribuicBes de Jacques
Lacan que, com seu conceito de “Outro”, sugere que um cuidador quebra a tal casca pelo
estabelecimento de uma situacao afetiva que empurra a cria pra fora do ovado invélucro supondo-lhe
uma demanda expressa narrativamente. Nossos dados foram obtidos a partir de entrevistas com maes de
criancas com mais de trés anos de idade que portavam uma queixa (suspeita) de autismo e que ndo
possuiam em sua historia clinica surdez, lesdes ou déficits que por si s6 respondessem pelo quadro de
mutismo. As méaes foram interpeladas na triagem de um CAPSi especializado na atencdo a criangas com
problemas de fala (mormente autismo e psicose). As falas das maes passaram pela Analise Proposicional
do Discurso proposta por Laurence Bardin e encontramos excessivas referéncias das mées a tudo o que
se colocava aquém da dupla (mde e crianga) como “apego”, “doenga”, “culpa” e “investimento”.
Encontramos destarte poucas referéncias a elementos externos, um isolamento notavel do mundo dos
falantes e uma precariedade narrativa no em torno imediato das criangas de quem se lhes supunha bem
pouca coisa. Nossos achados nos permitem supor que a simples presenca de condutas narrativas é
insuficiente se tais condutas ndo forem para além das questBes meramente materiais e relativas a
sobrevivéncia da crianga, sendo necesséria, além da prestatividade nas demandas praticas, uma
dimensdo de reconhecimento de que a crianca lhe faz uma demanda. Concluimos que quando um Outro
testemunha o valor de mensagem das ag¢des infantis (atribuindo-lhe sentido discursivo ao minimo ruido)
estd criando uma linguagem particular, um dialeto de aceitacdo, uma primeira lingua que convoca a
crianca ao uso da lingua compartilhada, ao universo simbdlico das trocas culturais e que embora ndo
seja suficiente (visto que outros fatores podem ocorrer concomitantemente), tal situacdo se configura

COMO necessaria para que uma crianca emerja a fala.

Palavras-Chave: Narrativa. Autismo. Cognicdo. Psicanalise.



ABSTRACT

In this present research we dealt with language acquisition deficits, where autism is the most extreme
expression, aiming the analysis of the discourses of mothers of children at risk of autism, who came to
a clinical institution identifying the presence or the lack of certain maternal narrative behaviour and if
these could interfere in the provision of necessary elements for the appearance of language in children.
We hypothesized that a narrative discourse, which includes the child as a character of the speaker’s
world, is a necessary element to invite her to the use of language. Our vision of cognition is the one
suggested by Lev Vygotsky, which is a non-natural cognition, where mental aptitudes are transitive
(mediated) by another one, user of language and ambassador of culture. As contributions from
Psychoanalysis, we have taken after Freud’s theory concerning the hypothesis of “autistic isolation” as
a developmental milestone of children who, in the course of structuring, would go through the
experience of being closed inside of a metaphorical eggshell protected from the stringent demands of
the context. We also considered Jacques Lacan contributions which, with the concept of “Other”,
suggests that a care taker breaks the shell by establishing an affective situation which pushes the
offspring from the shell, presuming an expressed narrative demand. Our data were constructed from
interviews with the mothers of children over three years of age with a suspicion of autism and who
didn’t have a clinical history of deafness, injuries or deficits which by itself could be responsible for
muteness. The mothers were approached at a CAPSi trial, specialized in the care of children with speech
deficits (especially autism and psychosis). Mothers’ speeches were analysed under Laurence Bardin’s
“Propositional Analysis of the Discourse”, and we found excessive references from the mothers
concerning everything that was beyond the dyad (mother and child) such as “attachment”, “sickness”,
“guilt” and “investment”. Few references were found related to extreme elements, a notable isolation
from the speaker’s world and a poor narrative regarding the immediate surroundings of the children,
whom not much was expected from. Our findings allow us to suppose that the mere presence of narrative
behaviours is insufficient if these don’t go beyond the material aspects and related to the survival of the
child, making it necessary, above the helpful practical demands, a dimension of recognition that the
child is conveying a demand. We conclude that when an Other testifies the value of message conveyed
by the child’s actions (ascribing a discourse sense at minimum sound) is creating a particular language,
a dialect of acceptance, a primary language which calls up the child to the use of shared language, to the
symbolic universe of cultural exchanges that albeit not sufficient (taking that other factors might occur

at the same time) such situation may be configured as necessary for the child to bear language.

Key-words: Narrative. Autism. Cognition. Psychoanalysis.
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1 INTRODUCAO: PRELUDIO

1.1 Cognicédo, narrativa e Psicanalise: nossos argumentos e hipoteses

"O passado traz consigo um indice misterioso, que o impele a redenc&o.

Pois ndo somos tocados por um sopro do ar que foi respirado antes?

N&o existem, nas vozes que escutamos, ecos de vozes que emudeceram?" Walter Benjamin
(BENJAMIN, p. 222-223)

1.1.1 A Estruturacdo do Sujeito Falante

A preocupacao com a descricdo das origens de determinada experiéncia ou fendmeno e
0 compromisso com a construcdo de uma narrativa que represente um marco zero € 0 mais
nobre dos questionamentos. Sob seu impeto nascem a Literatura (na forma primordial da
Mitologia), a Filosofia e, num certo sentido, a Ciéncia mesma (PINO, 2005).

Sob a égide desse movimento, desenvolvem-se algumas das mais importantes pesquisas
psicoldgicas que buscam melhor compreender como se estrutura a cognicdo humana e em que
condigcdes sdo dados os primeiros passos de cada um dos processos mentais. Destes,
consideramos que o exercicio da fala ocupa lugar privilegiado por ser uma marca distintiva do
humano. Além disso, o exercicio da fala imp&e ao falante uma mudanca psiquica disparadora
das mais variadas consequéncias preconizando, assim, uma serie de outras mudancas. Bruner
dira que quando uma crianga “adquire linguagem” ela passa a “conseguir coisas com a palavra”
(BRUNER, 2007, p. 14), razdo pela qual se estabelece ai um marco indelével.

Também por sua complexidade, o estudo geral sobre a ocorréncia da linguagem € uma
seara inesgotavel e ainda, em virtude das querelas a serem exploradas doravante, indspita. Nesse
contexto, entendemos como bem vinda a presente pesquisa se pretende a analise de um
determinado contexto discursivo que virtualmente possa contribuir (ou impedir) com seu inicio.
Esta sera pesquisa indubitavel e inequivocamente oportuna tanto para o campo da Psicologia
Cognitiva (onde se desenvolve) quanto para o campo da Psicanalise (com quem dialoga).

Ao afirmar que consideramos o falar uma marca distintivamente humana estamos
denunciando nossa visao acerca da cognicdo. A menc¢éo a uma distingdo humana faz referéncia
a dialética homem < natureza (correlata a oposi¢ao natureza < cultura) encontrada na obra

de autores como Lev S. Vygotsky (2001) que identifica as chamadas fun¢des mentais superiores
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como aquelas especificas dos homens e, como tais, demarcadoras de um espago propriamente
humano (PINO, 2005) e, como tal, distinto da natureza.

Conceber 0 humano como algo que se separa da natureza significa dizer que, no curso
de sua evolucgéo, ao entrar em cena o0 que chamamos de consciéncia, o ato de nascer torna-se
insuficiente para inserir a cria humana numa esteira de assimilacdo natural dos atributos
humanos sendo imprescindivel um determinado contexto sociohistorico que medie (propicie) a
ocorréncia de nossas competéncias cognitivas: dentre elas a fala.

As chamadas criancas selvagens (ou criancas lobo), das quais 0 mais famoso talvez
seja Victor de Aveyron (o I'enfant sauvage imortalizado pelas lentes de Frangois Truffaut
(1970) e que na imaginacao literaria de Rudyard Kipling transformou-se no personagem Mogli)
sdo talvez a maior evidéncia de nosso pressuposto de base: a ocorréncia da fala ndo se constitui
numa conquista necessaria e automatica da espécie; ela ndo prescinde de mediacao e carece de
um outro que medie sua incorporagéo.

O exemplo de tais criangas € alardeantemente ilustrativo porque demonstra,
seguramente, que embora tais infantes tenham nascido dotados de todo o somatério de
conquistas filogenéticas da espécie humana, assumiram, em contrapartida a qualquer
determinacdo inata e gatilhos ontogenéticos, os padrées comportamentais dos “outros” que
operaram prestativamente como seus cuidadores Ihe fornecendo um contexto (LIMA, 2006),
mesmo que fossem de outras espécies como gorilas, macacos, cédes, lobos ou mesmo porcos
(conforme a exigua casuistica a esse respeito).

Se por um lado tais casos Sd0 pouco numerosos, por outro sdo absolutamente
expressivos. Os de que dispomos nos impedem de investigar o fendmeno a fundo, entretanto
sua incidéncia opulenta (100% das criangas que, tendo sido criadas por animais fora do
chamado espaco humano, reproduziram as caracteristicas das espécies pelas quais foram
cuidadas em detrimento daquelas que naturalmente se lhes esperaria) nos mostram que nem
mesmo o bipedismo e o uso do polegar opositor como pinga podem ser considerados conquistas
irrevogaveis da espécie humana, visto que as tais criancas reproduziam com fidelidade o padréo
motor de cada espécie e ndo o esperadamente humano. N&o so este, alias. Além de tal padrao,
todas as suas caracteristicas incluindo postura, ruidos, padrfes alimentares construidos foram
aqueles apresentados pelas espécies cuidadoras sugerindo que esses outros de seu contexto mais
imediato tém papel determinante na construcdo de um padrdo de funcionamento mental.

E retumbante o dado de que a eleicio do “cuidador” como matriz de comportamentos
(em detrimento a todos os elementos intramundanos que estavam disponiveis sensorialmente

aos pequenos) nao foi em funcdo de semelhanga corporal (visto as evidentes diferencas
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interespecificas), mas o fato de terem oferecido algo: possivelmente o cuidado que se lhes
assegurou a vida.

Tal dado ndo é sem importancia: ele nos autoriza a pelo menos supor, como hipotese de
trabalho, que na estruturacédo do sujeito (na construcdo de seus atributos cognitivos, mormente
a fala) hd um ordenador originario, algo referente a uma espécie de divida simbdlica, uma
retribuicdo afetiva pelo que foi dado inicialmente e “quitada” na incorporacéo das insignias
desses “outros”.

Evidentemente nosso refinamento filogenético nos deixou prontos para tais feitos, mas
eles ndo parecem ocorrer forgcosamente apos o disparar de um gatilho desenvolvimentista: tais
criangcas sugerem que a prontiddo corporal (alcancada primeiro filo e depois
ontogeneticamente) embora necessaria, ndo € suficiente se ndo houver uma “incitagdo a” que
viria por parte de um outro (nessa pesquisa identificado como a figura do cuidador, mormente
amae).

Para Vygotsky (2001), a crianca, ao aprender as habilidades necessérias para realizar
uma determinada tarefa cognitiva em colaboracdo com o adulto, também ird aprender os tipos
de tarefas cognitivas valorizados culturalmente (VYGOTSKY, 1989), “aquelas habilidades que
sd0 necessérias para alguém tornar-se um membro da cultura” (MACEDO e SPERB, 2007, p.
235).

Tal colocacdo € concorde com o aspecto afetivo que queremos salientar com essa
pesquisa especificamente, com o carater de reconhecimento que implica na reproducdo de um
gesto transmitido por um outro. Bruner (1997) salientard que dentre essas aptid6es fornecidas
pelo em torno (nosso contexto imediato) esta a habilidade narrativa que confere, por sua propria
natureza, uma regularidade (previsibilidade e estabilidade) a vida social da crianca (SILVA e
SPINILLO, 2000) de modo que a prontiddo para o narrar (evidenciada com o aparecimento da
fala) é ndo so fornecida mas também moldada por um outro.

Nossa curiosidade pela compreensdo da tessitura do contexto narrativo e de seu possivel
papel eliciador da fala oralizada nos levou entrevistar mées de criangas que estdo em idade
esperadamente Otima para tal feito e, no entanto, simplesmente ndo falam: mées de criangas
corporalmente saudaveis e com suspeita de autismo.

Com “corporalmente saudavel” dizemos da crianga que nao possui em sua historia
clinica registro de surdez, déficit cognitivo, lesdo em algum 6rgédo diretamente relacionado a
fala ou alguma causa corporea imediata e evidente que responda, por si sO, pelo quadro de

mutismo apresentado. Com suspeita de autismo nos referimos a crianga que procura atencdo
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especializada (em nosso caso um CAPS infantil), de referéncia no tratamento do transtorno
autista.

As trés criancas que tomamos para estudos foram encaminhados por seus pediatras com
suspeita de autismo para uma avaliacao formal e diagndstico. Para nos essa foi a situacdo ideal,
ja que pretendemos tomar duplas (de mae e crianca) que ndo se submeteram ainda a nenhum
tratamento que intervenha diretamente em seu padréo de producdo narrativa.

Considerar 0s “que ainda nao falam” como “autistas” se da em funcdo de uma hipotese
freudiana (FREUD, 1969d), tomada igualmente como pressuposto deste trabalho, a ser
explorada mais adiante com a propriedade e a atencdo devidas, que postula um estado de
isolamento autistico como constitutivo de toda crianca sendo fase do processo de estruturacdo
definido acima (atravessado, bem ou mal, por todo infante).

E nesse sentido que uma crianca que ainda néo fala, conforme atesta numerosa literatura
(AZEVEDO, 2004); (BERGES e BALBO, 2002); (BERGES e BALBO, 2003);
(BETTELHEIM, 1987); (CAVALCANTI e ROCHA, 2001); (KLEIN, 1994); (LAURENT,
1998); (LAZNIK, 2004); (LAZNIK-PENOT, 1997); (MELMAN, 2004b); (ROCHA, 1997);
(FREUD, 1969d), ao apresentar o conjunto de sintomas que 0s manuais diagnosticos usam para
caracterizar tal quadro, é considerada aqui como (ainda) autista. Rertornaremos a isso.

Consideramos também o campo multiplo aonde o tema se insere. Nao somente as
definicBes, mas também os dados epidemioldgicos mudam severamente (variando desde um
caso dentre dezenas de milhares a um caso em uma centena, e isso para uma mesma populacédo
como veremos doravante). Tais variacbes (de definicdo e expectativa de incidéncia)
demonstram antes de mais nada uma falta de acordo em relagcdo a uma definicdo de autismo e
nos permitem supor que, ndo raramente, as abordagens falam de coisas distintas sob a mesma
etiqueta de crianca autista, razao pela qual prezamos por uma definicdo precisa e objetiva sobre
0 que entendemos por tal termo.

Guardaremos um capitulo para comentar nossas leituras feitas sobre as diferentes
abordagens e o que chamamos adiante de “querela etiologica”. Entretanto, desde j& citamos
uma valiosa Tese de Doutoramento (DA SILVA, 2010, p. 14), que investigou um outro aspecto
do mesmo tema, e que em sua rigorosa revisdo da literatura citou importantes estudos que
buscam uma causa para 0 autismo em: uma correlagdo genética, como Grupta & State; em
alterac@es neuroanatdémicas na estrutura morficofuncional do cérebro, como Gadia; ou estudos
que associam os comprometimentos observados no autismo a uma disfuncdo no lobo frontal do

cérebro, como os estudos de Bosa.
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Tendo lido esses e outros autores, a Dra. Emanuelle (DA SILVA, 2010) conclui que
embora os estudos tenham avangado em numero, os achados continuam ainda confusos e téo
dotados de sentido em sua prépria area, quanto destituidos de um sentido interdisciplinar, de
modo que a questdo principal desses estudos (a causa do autismo) permanece sem resposta:
quanto a “etiologia do transtorno autista ndo foi possivel, ainda, identificar um marcador
bioldgico (ou conjunto deles) especifico que seja causador” (Da Silva, 2010, p. 14). Concluimos
0 mesmo com nossas leituras e as apresentaremos no capitulo especifico sobre o tema.

Diante dessa Babel onde muito se diz e pouco se compartilha, ndo ousarei emitir palavra
de ordem ou sair da pequena area onde considero ser a de visibilidade para meus pressupostos
e método. Por essa razdo, nosso ndo desejo de explicacdo causal nos levou a descartar, na
escolha dos sujeitos, criancas com evidéncia de alguma leséo, déficit auditivo ou cognitivo, ou
qualquer inscri¢do fisica que responda diretamente pelo atraso no aparecimento da linguagem
visto que ndo intentamos uma disputa sobre alguma causa primeira.

Em absoluto respeito as riquissimas contribui¢cdes ao tema trazidas de fora das ciéncias
do espirito (oriundas da farmacologia, medicina, psiquiatria e neurologia), ndo cutucaremos
nossos limites epistemoldgicos a vara curta da imprudéncia onipotente. Uma visao
interdisciplinar chegara um dia, sem ddvida, mas no momento a pretensao é exigua: temperar
um pouco do que se tem conseguido sobre o tema em Psicologia Cognitiva com as contribui¢des
da Teoria e da Clinica psicanaliticas (sem a ousadia de esgotar o tema). Entendemos ainda que
0 contexto geral onde tal didlogo ocorrera serdo as perspectivas narrativistas.

Fomos portanto rigorosos no intuito de, durante a selecao dos participantes da pesquisa,
desprezar aqueles que apresentavam indicios desse lugar de excessdo bioldgica a fim de melhor
compreender, como dissemos, 0 processo normal de humanizagdo (PINO, 2005) e como este
pode ser impactado por determinado contexto discursivo. Processo postulado por Freud, mas
que € inteiramente concorde com a ideia vygotskyana de uma cognic¢do forjada pela alteridade
e do papel principe de um outro que opere como embaixador da cultura que é quem incita uma
crianca a falar.

Encontramos a mesma ideia desenhada em linhas gerais por Bruner (2007) em seu
classico “Como as criangas aprendem a falar” quando considera que: a) o bebé constrdi sua
lingua no intercdmbio com seu cuidador (mormente a mae); b) dizer que as criancas falam por
mera imitacdo é uma explicacdo fraca; c) suas propriedades de referir e significar sugerem que
a fala é competéncia especifica, ndo aprende-se a falar como quem aprende as demais
capacidades que compdem nosso acervo de aptidfes; d) a disposi¢do inata é insuficiente

(BRUNER, 2007); e) a crianga parte de um “fora” e aprender a falar equivale a uma “entrada
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na linguagem” no sentido de que “a crianca tem de dominar a estrutura conceptual do mundo,
que a linguagem representara — o mundo social e o mundo fisico” a fim de “tornar as suas
intengdes claras pela linguagem” (BRUNER, 2007, p. 33); f) ha uma dimensao de um pedido
em questdo na utilizacdo e no aprendizado da linguagem, dimensdo ha muito subestimada.

Nossa hipotese de trabalho é, portanto, que a incorporagdo das caracteristicas humanas
(das quais a linguagem é a mais expressiva) ndo ocorre de modo natural (automaético), mas
como uma resposta do sujeito a um imbricado complexo de fatores externos a si (fatores de
natureza afetiva e cognitiva) que se alinham a um contexto de determinantes corporais naturais
que, articulados, o convidam a falar. Esse processo teria o cuidador como uma figura de
referéncia afetiva (objeto de amor dessa crianga) e que operaria com suas condutas discursivas
(narrativas) instigando a crianca a falar. Desse modo: a) essa mediacdo € feita por um cuidador;
b) o cuidador ndo é um mero exemplo didatico fornecedor de amostras do idioma; c) a crianca
participa ativamente, com seu desejo, de todo o processo ndo figurando como mero objeto
inerte.

Desenha-se aqui o problema de pesquisa que investigamos ao entrevistar os cuidadores:
como podemos entender o contexto narrativo (estabelecido por determinadas condutas
narrativas maternas) em relagéo ao atraso no aparecimento da linguagem? Podemos entender
esse contexto narrativo circundante como uma isca colocada para que a criangca morda ou ndo
0 anzol simbdlico?

Para isso investigamos e analisamos, sob as perspectivas narrativistas e psicanalitica,
como as condutas narrativas maternas podem interferir no fornecimento de elementos

necessarios para a ocorréncia da fala em criancas.

1.1.2 O Outro narrador e sua importancia

Estabelecidas nossas bases, entendemos que tal estudo traz importancia para a literatura
sendo portador de contribuicdes ndo somente no didlogo que estabelece com as diversas
concepgdes sobre a ocorréncia da fala como também para o préprio campo de estudo das

narrativas. Ao examinar as fontes classicas descobrimos que:

O discurso narrativo nela [na literatura classica] se apresenta sempre
desvinculado do processo de aquisicdo de linguagem propriamente dito
(...). Sua aquisigdo é tratada como se se desse em paralelo a esse
processo fundamental, ou ainda como se se reduzisse a uma questao de
uso da linguagem, secundaria e subordinada a indagagdo sobre o
conhecimento que regula esse uso. (LEMOS, 1992, p. IX-X).
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Os estudos comuns acerca do tema importam da linguistica os aspectos sintaticos,
semanticos (tanto lexicais quanto sentenciais) e fonoldgicos sobre a aquisigdo de linguagem e
negligenciam a “narrativa como lugar empirico privilegiado para compreender a natureza do
processo a que a crianga ¢ submetida pela propria linguagem” (LEMOS, 1992, p. X).
Privilegiado considerando-se que se a crianga tem como referéncia primordial o chamado “aqui
e agora” (LEMOS, 1992, p. X), referéncias linguisticas que apontam para o mundo
imediatamente experimentado, as narrativas apresentam um modo de convocacgao a oralidade
no que instauram no universo da crianca uma relacdo com um néo-presente: o narrado é sempre
um além do concreto.

As narrativas dos cuidadores seriam entdo a convocagdo ao exercicio da fala quando: a)
testemunham o valor simbdlico de atitudes infantis atribuindo-lhes sentido preenchendo o
buraco da indeterminacdo com uma atitude interpretativa (quando por exemplo se supde uma
demanda na crianca); e b) ao trazer o mundo a crianga por meio de um nédo-presente trazido do
passado ou do universo ficcional (quando Ihe narra histérias).

Sobre esse ponto, entendemos que um discurso narrativo, que inclua a crianga como
personagem do mundo dos falantes, é necessario para convida-la ao exercicio da fala. E por
fazer isso narrativamente, tais atos foram posteriormente retomados nessa pesquisa como nossa
unidade de analise sendo que, por essa sua dimensdo ativa, foram nomeados de condutas: as
condutas narrativas.

Nesse sentido o outro narrador é entendido como algo além de um mero fornecedor de
um repertdrio que pode ser recombinado. O narrador e seu discurso figuram aqui em carater
ativo e operante como uma forca de referéncia capaz de capturar a crianga possibilitando-lhe
fixar o que antes era indeterminacdo e deriva numa cadeia de significantes enquanto uma
sentenca completa e dotada de um sentido reconhecivel por um outro integrante da cultura
(LEMOQOS, 1992).

A exposicdo a um discurso narrativo representara entdo, na experiéncia semidética da
crianga, 0 mais importantes dos eventos linguisticos por representar uma saida do soliléquio
para 0 engajamento discursivo (no que h& de um lado a interpretacdo de uma determinada
sentenca infantil ao se supor que a crianga quer contar algo com suas lalagdes ou com seu corpo;
e a contrapartida em termos de uma mensagem enviada na forma de uma histdria contada).

Quando uma crianca € inserida, na condigcdo de personagem dotado de uma identidade
(um nome), dentro de uma histdria (familiar ou ficcional) narrada, ela é significada como parte
de um texto composto: recebe um estatuto simbolico, algo que a represente tornando-se, ndo

obstante, parte integrante de tal texto (ela propria torna-se também significante). Ai se inaugura
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um tipo de relagdo com a linguagem na medida em que a crianga caminha para um momento
posterior em que ndo seja mais necessario que um outro interprete suas a¢fes gerando ai um
sentido, podendo fazé-lo ela propria enquanto autora de uma narrativa sobre Ssi.

Lembremos que estudos de autores de referéncia indicam que o costume de contar
historias sobre o passado aceleram o desenvolvimento e respondem diretamente pela construgdo
de um senso de identidade, memoria autobiogréfica e desenvolvimento de competéncias
cognitivas colaborativas (NELSON, 2003, p. 15).

Tais consideracdes tornam claros nossos points de départ tedricos. Seguiremos nossa
pesquisa mergulhando, alternadamente, na Teoria Psicanalitica (com sua ideia de um
isolamento autistico constitutivo) e nos estudos narrativistas (considerando a importancia de
condutas linguisticas de natureza narrativa para a emergéncia da oralidade).

Desde os primordios da experiéncia analitica, ja desde as hipoteses inaugurais, Freud
supunha que as formacgfes do que ele chamou de Inconsciente (lapsos, chistes, atos falhos,
equivocos, sonhos, esquecimentos) eram dotadas de uma inesgotavel possibilidade narrativa
cuja atualidade era o que estava em questdo a cada sessdo com seus analisantes.

Mais do que recordar um passado doloroso, construir uma narrativa sobre si proprio e
sobre sua historia pessoal respondia por uma atualizacdo desse passado que, tornando-se
novamente presente, abria uma possibilidade de mudanca para determinados padrbes de
repeticdo assumidos involuntariamente pelos sujeitos (e que a partir dai demandariam uma
anélise) (RAMALHO, 2006, p. 28).

As dimensdes viva e presente a que Freud atribui a experiéncia de narrar é confirmada
nos estudos narrativos feitos em Linguistica, Filosofia e na Psicologia. Vemos Benjamin em
seu celebérrimo “O Narrador” (2008) garantindo-nos que a narrativa ndo esta interessada no
mero informar, ja que “ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele.
Assim se imprime na narrativa a marca do narrador como a mao do oleiro na argila do vaso”
(BENJAMIN, 2008, p. 205). O narrar é o fluido que mantém flexivel e atualizivel o barro do
artesdo; é o calor que conferira plasticidade ao metal tornando eficaz a martelada do ferreiro.

Tal afirmativa ndo dista significativamente do objetivo de uma analise e o que dela se
espera em termos de efeitos: a possibilidade de criar uma narrativa de si que permita ao narrador
investigar e ponderar (de modo imbricado e comprometido com os efeitos gerados em si) sobre
“a trama de narrativas que decidiu sua presenga nesse mundo e que o tenha amarrado em algo
que se repete” (BETTS, 2005, p. 36). Desse modo “a historia do sujeito, que se reordena através

da fala enderegada ao interlocutor, na medida em que haja escuta, se reescreve” (BETTS, 2005,
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p. 36). Narrativa que se faz reatualizavel na continuidade do processo e autonomamente
reatualizavel apoés a alta do mesmo.

Jano final da vida, num de seus mais importantes trabalhos, o “Construgdes em Analise”
(FREUD, 1969c), o sabio de Viena ndo sé reafirma que a cura dos sintomas estava alicercada
na narrativa que os pacientes eram capazes de fazer de sua prépria historia, mas que essa
narrativa ndo era composta por mera recordagdo dos vestigios findos de um existido que,
mesmo tendo passado, deixou vestigios a serem recuperados, mas em uma (re)construcao feita
a partir de fragmentos encontrados na arqueologia pessoal, semelhantes as fundacGes
encontradas nos trabalhos de escavacéo, e que como aquelas sugeriam sustentacdes possiveis
(nunca cabais) para complementar o que o tempo apagou: dava com isso a dimenséao construtora
e atualizadora das narrativas em detrimento das teorias que a entendem como mera recuperagao.

Ainda nesse texto, produzido no momento mais maduro de seu pensamento (apenas dois
anos antes de sua morte), Freud diz que os tracos que percebemos e que serdo contetido
mnémico sdo na verdade fragmentos (vestigios) comparaveis aos de uma fundagéo pré-historica
encontrada por um arqueologo. O fato de que o fundamental de nossa historia ndo esta acessivel
por um registro fotografico que espelhe a realidade ocorrida faz com que caiba ao sujeito a
tarefa de complementar as fissuras do passado (tragos mnémicos) com narrativas de si.

Toda a casuistica freudiana viria demonstrar a mesma ideia que evocamos aqui neste
trabalho: a aposta de que no percurso de todo sujeito em sua estruturacdo, ha, de saida, a
assimilacdo de uma narrativa inicial (vinda de um outro) e que teria o efeito de coagular em
nosso psiquismo um somatorio de expectativas do sujeito acerca de si mesmo e de padrdes de
apreensao do mundo. No entanto, tal narrativa ndo é capaz de representar totalmente o sujeito
por ser insuficiente para reparar 0s tracos ausentes ja mencionados.

Para o sujeito, essa narrativa inicial teria entdo o efeito de um enigma cuja tentativa de
solucdo nos levaria a um incontavel de outras narrativas pessoais, sendo um processo analitico
um meio 6timo para a criacdo de tais versdes dando ao analisante a capacidade de transitar por
tais variagGes. Uma andlise seria intermindvel no sentido da ndo possibilidade de uma versdo
definitiva e total, mas terminavel no sentido de que o paciente chegaria, com o passar dos anos,
ao ponto de poder fazer isso por si s@, prescindindo dos cheques mensais que emite ao seu
analista (FREUD, 1969b).

A essa versdo original (que pode ser uma sentenca complexa ou uma simples palavra
que represente o “a que veio” o sujeito dentro do contexto familiar) serd chamada por Jacques
Lacan de Si: S para significante e o indice “1” para determinar um significante mestre que

ordena toda a sequéncia vindoura de demais significantes Si, Sz, (...), Sn (Que operardo como
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versOes sucedaneas desse significante primordial). Essas ideias foram transformadas em
constantes para que pudessem ser expostas graficamente (num momento de formalizagéo do
Seu ensino) e para serem pensadas em termos de combinacdo de significantes dando a isso um
carater mais claramente discursivo e, cremos, decisivamente narrativo, a combinatoria que
responde pelo aparecimento do sujeito e pelo exercicio da funcdo da fala no campo da
linguagem (LACAN, 1998e).

Tais consideracGes constituiram num enorme ganho para 0 campo pois, quando Lacan
propde que os sintomas que levam um paciente a uma andlise possuem estruturas linguajeiras,
estd cogitando que as mesmas sdo necessariamente: a) logicas, b) abordaveis por meio da fala
e c) reorganizaveis narrativamente. Narrar é entdo construir experiéncias: € o enderecamento
da palavra narrada a um Outro (experiéncia a que Freud chamou de transferéncia) que faz o
curso do caudaloso rio da construcdo. De Conti nos diz que por meio da narrativa “o paciente
podera simbolizar o que ndo estava ainda simbolizado e passara de ator da histéria de sua vida
para autor da historia narrada” (DE CONTI, 2004, p. 57) evidenciando as funcdes elaborativa
e reorganizadora da narrativa.

E desse modo que, dentro ou fora de uma anélise, a narrativa, no ato mesmo de sua
enunciacgao (sempre num a posteriori ao evento a que se refere), tem a forca de produzir um
lugar de verdade e implicar o sujeito nos rumos de sua histéria que pode, gragas a narrativa, ser
(re)organizada. Mais que isso, podemos dizer, como Ricceur, que uma experiéncia s sera
experiéncia quando for simbolizada e organizada narrativamente (RICCEUR, 1993).

Ainda em solo psicanalitico colnemos, na vertente de uma de suas férteis veredas, a
ideia de que o sujeito somente passa a existir no mundo, possuindo algum estatuto simbélico, a
partir da rede de narrativas que tece a sua vida antes que este venha a nascer. Um modo de dizer
gue antes de ser uma entidade bioldgica iniciada no parto, bem antes disso (antes mesmo da
concepcao), o sujeito humano existe no discurso de seus cuidadores, na forma da palavra ou de
uma vaga expectativa, os outros significativos (primeiro afetiva depois simbolicamente) que o
capturam e engendram num emaranhado de desejos préprios e que fazem o “néo nascido ainda”
ser possuidor de um nome (que possui uma significacdo para a familia), de um quarto com
determinados apetrechos, da preferéncia por determinado clube de futebol, etc. Tudo isso antes
mesmo de ser possuidor de um corpo. A cronica de Drummond, escolhida para epigrafar esse

trabalho, € extremamente expressiva nesse sentido:

O filho ja tinha nome, enxoval, brinquedo e destino tracado. Era Jodo,
como o pai, e como aconselhavam a devocgédo e a pobreza. Enxoval e
brinquedo de pobre, comprados com a antecedéncia que caracteriza,
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ndo os previdentes, mas os sonhadores. E destino, para ndo dizer
profissdo, ou melhor, oficio, era o de pedreiro, curial ambicdo do pai,
gue, embora na casa dos 30, trabalhava ainda de servente. Tudo isso 0
menino tinha, mas ndo havia nascido. Eles nascem antes, nascem no
momento em que se anunciam, quando ha realmente desejo de que
venham ao mundo. O parto apenas da forma a uma realidade que ja
funcionava. Estas imaginagdes, ditas assim, parecem sutis; mas nao
havia sutileza alguma em Jodo e sua mulher. Nem o casal percebia bem
gue o garoto rodava entre os dois como ser vivo; pensavam
simplesmente nele, muito, e confiados e de tanto ser pensado Jodo
existiu, sorriu, brincou na simplicidade de ambos. (...) Escolheram 0
sexo e a profissao do filho; a mulher escolhera a cor, um moreno-claro,
cabelo bem liso, olhos sinceros. Nao havia nada de extraordinario no
menino, era apenas a soma dos dois passado a limpo, com capricho. (...)
Nascer seria uma mera formalidade. (DRUMMOND DE ANDRADE,
2008, p. 132-133)

Embora esse emaranhado de projetos ndo seja necessariamente assumido pela crianca
em seu advir (que pode, como faz com o peito, regurgitar todas essas pretensdes), o fato mesmo
de haverem (ou faltarem) tais investimentos ndo é sem efeitos. E quando falamos em
determinacao em alguns momentos do capitulo subsequente assumimos esse sentido: ndo o de
uma incorporagao necessaria daquilo que vem de fora, mas de uma impossibilidade de ignorar
0 contexto de modo que sua negacdo seria, ainda assim, uma modalidade de resposta.

Em uma célebre entrevista concedida de improviso a sua filha Unica Maria Julieta,
Carlos Drummond de Andrade (1984) diz que um homem livre somente seria possivel num
terreno ideal, pois mesmo que fossemos dotados da tdo sonhada capacidade de catalogar
integralmente nossos mais infimos pensamentos e responder conscientemente por cada um de
nossos gestos e escolhas, restaria ainda o tal filtro do contexto que ja determinaria em alguma
medida esse homem, vetando-lhe a quimérica liberdade (nascemos em uma época, um
determinado pais, nos é oferecido determinado idioma, determinado conjunto de vestes, etc).

Somos entdo determinados no sentido de que algumas coisas Sao postas mais proximas
que outras e apresentadas anteriormente: um homem nédo determinado seria um homem isento
de contexto e € ante a esse “algo que vem de fora” que a Psicanalise sup8e que o sujeito
responde, fazendo com que, estando este implicado por seu desejo, ndo possa existir culpados
por sua condigéo (sobretudo nos complexos casos de autismo infantil).

Esta é a razdo pela qual a compreensdo das narrativas dos cuidadores, tanto as que
antecedem quanto as que circundam o sujeito, sdo de capital importancia para a compreensao
de como as criangas vao paulatinamente se encaixando neste mundo ou recusando-o. Observar
“quando” e “como” tais narrativas ocorrem ou faltam sdo recurso capital para compreender o

processo de humanizagao e 0s eventuais entraves nesse processo.
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E por isso que anunciamos ja no frontispicio deste trabalho nossa aposta no encontro
entre o estudo das Narrativas e a Psicanélise considerando que tal reunido sera ndo so possivel,
mas, quem sabe, um sacrum commercium® no sentido de que ambas, muito provavelmente,
descobrirdo ser virtualmente detentoras de um agalma? (PLATAO, 1973) pertencente a
contraparte.

Conforme Josselson (2006), em Psicologia, a narrativa visa a compreensdo da
experiéncia humana, o modo como construimos sentido do mundo que nos cerca: “visa
compreender a experiéncia humana como uma forma de construcdo de texto, fiando-se no
pressuposto de que os humanos criam suas vidas através de um processo autobiografico
semelhante & producdo de uma estoria”® (JOSSELSON, 2006, p. 4); estdria que ndo se cria a
partir de “fatos” concretos ja que em ambito po6s-moderno estes, os ditos “fatos”, ndo existem
sem 0 cotejamento com o contexto em que sdo produzidos, ndo havendo portanto para essas
correntes a ideia de “fato em si” (JOSSELSON, 2006, p. 4-5). Podemos dizer, inclusive, acerca
desse lugar comum pds-moderno, que a atencdo obstinada aos contextos sdo o grande tesouro
hermenéutico de nosso tempo.

Dessa pluralidade podemos recolher algumas defini¢cGes razoavelmente comuns e vé-
las se impondo para a pesquisa cientifica (em Psicologia Cognitiva, Linguistica e Filosofia) em
estatuto semelhante ao que ocupa em Psicanalise: como um principio organizador da
experiéncia humana.

Com principio organizador da experiéncia humana queremos dizer que a narrativa € um
modo privilegiado que tem os sujeitos falantes para organizarem suas experimentacées e se
atrelarem a cultura (incorporando suas ferramentas). Através das construgdes narrativas 0s
mesmos podem reorganizar sua identidade e seus vinculos, supor a existéncia de um outro
(interlocutor) e responder pelo senso de identidade e manutencdo da congruéncia em uma
sentenca proferida.

Estudos sugerem que o discurso narrativo reproduz a forma basica do psiquismo
humano (BRUNER, 1998) e que é, portanto, uma forma discursiva privilegiada (BRUNER,
1997), sobretudo considerando-se a premissa de que diferentes estruturas discursivas
desencadeiam diferentes processos cognitivos. A narrativa surge, assim, ndo como
espelhamento de uma realidade cognitiva pré-existente, mas como ato criador de sentido e,

consequentemente, de mundo. Ousamos dizer que a narrativa responderia pela densidade

! Sagrada unido, conforme a férmula latina da liturgia catélica para oficializar matriménios.

2 Palavra usada por Platdo para designar o que seria a joia suprema do amor, o objeto por exceléncia ao mesmo tempo precioso
e ndo identificado.

3 Tradugéo nossa.
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mesma desse mundo, sendo ela um elemento central da conduta cognitiva humana, aquele de
que prioritariamente langamos médo quando h& quebra do candnico: quando precisamos de
sentido para reparar o mundo ocasionalmente desorganizado.

O sentido cuja organizacdo o ato narrativo possibilita, € um dos processos da esfera
mental e funciona em termos de arranjar os elementos da consciéncia em episodios
significativos (POLKINGHORNE, 1988). Com essa ideia Polkinghorne (1988) nos insere no
campo das multiplas realidades enquanto subsistemas da mental realm (esfera mental).

Este autor é ainda responsavel por uma ideia que nos aproxima ainda mais de uma
definicdo de unicidade: “the aim of the study of narrative meaning is to make explicit the
operations that produce its particular kind of meaning, and to draw out the implications this
meaning has for understanding human existence” (POLKINGHORNE, 1988, p. 6). Existéncia
humana entendida em toda a sua complexa teia de representacoes, afetos, padrdes diversos que
sdo todos sociohistoricamente situados (JOSSELSON, 2006) e impassiveis de uma adequada
compreensdo fora desses elementos que se entrelacam em um contexto (do latim contexere, a
palavra contexto significa teia, ja a sugerir um entrelacamento) e que possui sempre um
representante (um outro).

Diante da citada e multipla teia (contexere, contexto) precisamos que ao falar em
narrativas queremos destacar, sobretudo, trés caracteristicas estruturais:

a) A construgdo de narrativas figura como uma atividade central da cognicao
(BRUNER, 1998) e da existéncia humanas (BRUNER, 1997);

b) Ha uma ligacdo entre a dimensdo da producdo de significado a condicdo da
existéncia humana (POLKINGHORNE, 1988);

C) A dimensdo hermenéutica da linguagem emerge da teia de relagcbes que se
estabelece entre as palavras, constituindo uma matriz narrativa para a fala. Tal dimensdo atinge
0 nucleo da existéncia humana fazendo com que a mesma se caracterize por um processo
continuo de construcdo de significado (FONTE, 2006) que teria nas constru¢des narrativas sua
principal forma de atuar (GONCALVES, 2000).

Importante também salientar que, assim como qualquer tema em ciéncias humanas, “in
psychology, the term narrative maintains a variety of senses” (SCHIFF, 2007, p. 28). Mesmo
assim, diversos autores (BAMBERG, 2007) empreendem uma tarefa de reunido das
contribuicdes da narrative psychology (SCHIFF, 2007) buscando uma zona de reconhecimento
comum.

Ainda sobre tais estudos, é importante igualmente mencionar que parte consideravel

deles debrucam-se sobre as criangas. Os primeiros estudos nesse sentido buscavam entender as
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producdes narrativas das criangas (por meio das chamadas narrativas de si). O que pretende
este estudo, em contrapartida, é retroceder ainda mais o relégio do tempo individual e,
considerando que existe um como (um processo) para que as criangas se tornem integrantes do
Universo da lingua, entender se existem possiveis inter-relacdes* entre um contexto narrativo e
0 aparecimento da fala.

Desconhecemos, em solo psicoldgico, trabalhos que abordem especificamente o que
aqui chamamos de condutas narrativas maternas em relacdo a criangas quanto a sua entrada no
ambito da linguagem oralizada, ou seja, que investiguem se entraves no exercicio da linguagem
podem ser compreendidos a luz do que circunda a crianga em termos de um contexto discursivo
especifico que pretensamente demanda da criancga ainda ndo falante uma resposta de natureza
linguistica pela suposicdo de um sentido nos atos infantis.

Considerando o foco que a Psicanalise tem no chamado advento do sujeito e suas
multiplas e ricas metaforas explicativas do aparecimento do humano; apreciando a primazia
que esta da a fala em seu bojo teorico; e, por fim, levando em conta ainda o fato de esta ter
escrito ricos capitulos da histéria da pesquisa narrativa (sobretudo ao dissocia-la da mera
recordacdo), pensamos ser a Psicanalise a melhor opc¢éo tedrica para nos fornecer tais elementos
explicativos sobre 0 que se passa no psiquismo do infante e a qualidade de sua relagdo no
momento em que iremos toma-los (em fungdo da analise que pretendemos fazer do discurso
narrativo que havera ou ndo em torno dos sujeitos tomados para a pesquisa). A Psicanalise nessa
vertente clinica, aliada a pesquisa narrativa no estado em que ela é tomada comumente na
pesquisa cientifica atual, formara o bindmio tedrico que funcionara de parquet para nossa
pesquisa.

Assim, é da Psicanalise, nas suas teorias explicativas sobre o exercicio ndo natural da
fala, que encontramos ideias que nos ajudaram a compreender melhor o que poderia estar
também comprometido (em termos simbdlicos e relacionais) quando a crianca, a despeito de

possuir um aparelho fonativo estruturalmente perfeito, simplesmente néo fala.

1.1.3 Entre a casca e 0 ndcleo
Para Berges & Balbo, dois célebres psicanalistas autores de uma obra imensa sobre o
tema do chamado transitivisto (BERGES e BALBO, 2002), desde quando a crianca néo passa

de um chute inesperado nas costelas de sua mae, esta (esperadamente) lhe dirige uma bateria

4 Conforme o Novo Vocabulario Ortografico divulgado pela Academia Brasileira de Letras, inter-relagdo é um dos poucos e
felizardos substantivos que escaparam a ceifa do saudoso hifen. O vocabulario esta disponivel para consulta publica em:
http://www.academia.org.br/abl/cgi/cgilua.exe/sys/start.ntm?sid=23 [ou http://fwd4.me/ugY]
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de hipdteses quanto a natureza de suas transformacfes corporais e, posteriormente, quanto ao

b1 2 e b1

que seriam as demandas da crianga: “esta chutando”, “vai ser uma menina”, “tem fome”, “esta
com frio”, “sente colicas”, “esta com sono”, etc.

Para os autores é justamente o fato de que algum cuidador supde na crianga um sujeito
e Ihe testemunha o valor de mensagens dos mais diversos gestos e atos que esta é convocada ao
mundo das trocas simbolicas. Tal circuito estaria estabelecido no ato mesmo de formular
hipdteses, tal como dito. E a esse ato esses autores denominaram de: “O transitivismo (...) é
também este processo em que ela [a mée] introduz quando se dirige a seu filho, porque faz a
hipotese de um saber nele” (BERGES e BALBO, 2002, p. 10).

Com efeito, no que € capaz de sustentar um discurso transitivista (0 que incita a

“hipotese” de que a crianca lhe demanda algo: o seio, um cobertor, remédios, etc) “a mae forca

o filho a se integrar ao simbdlico” (BERGES e BALBO, 2002, p. 10).

O sorriso que a mée espera do bebé, eis uma espera que tende a lanca-
la fora da posicdo da Coisa (que Lacan chama de condicdo objetal). A
partir do instante em que espera esse sorriso a mae dota o filho da
capacidade de sorrir, j& estd concedendo essa antecipagéo, esse crédito,
essa hipotese (BERGES e BALBO, 2002, p. 10).

Os dois autores supdem entdo um coup de force, uma forcagem transitivista, que
impeliria a crianga a entrar, por bem ou por mal, primeiramente no campo da fala e da
linguagem oraizada e, posteriormente, no campo da linguagem escrita (BERGES e BALBO,
2002, p. 10). Desse modo, para tais pesquisadores, toda a sua vasta bibliografia acerca do tema
se sustenta em cima de um fundamento repetido a exaustao: a fala oralizada ndo pode emergir
em contextos de auséncia de uma postura transitivista por parte de um cuidador que ocupe 0
lugar de Outro (encarnado geral e inicialmente pela mée).

A conclusdo do papel de um agente externo para que a fala surja nas criangas foi
defendido apds moroso trabalho de revisdo de toda a bibliografia sobre o tema do autismo por
parte desses dois autores, Jean Bergés e Gabriel Balbo, para quem o autismo ndo seria uma
entidade autonoma “cuja determinacdo suporia uma etiologia linear ou uma causalidade
plurifatorial; mas, ao contrario, como modalidade de resposta do sujeito a fatores que se
organizam exteriormente e que tem um ponto de arrimo e de referéncia que é o Outro”
(BERGES e BALBO, 2003, p. 8).

Dizer que € uma modalidade de resposta do sujeito ndo é pouca coisa, € implicar o
pequeno nesse processo sacando-o da condicdo de objeto de uma doenga ou de um contexto

para onde é empurrado como gado inerte. E neste trabalho falar de um contexto externo é



130

igualmente sair de uma dimensdo etioldgica. Dizer, como fez Lacan, que “o ser falante ¢ falante
por algo que lhe aconteceu” (JERUSALINSKY, 2008, p. 6) ndo é apontar culpados, sendo supor
que ha uma proposta de linguagem, um convite a ingressar nesse laco simbolico e que a crianca
ndo se faz sem um contexto. Nesse sentido as condutas narrativas seriam necessarias, mas ndo
suficientes visto que ha um complexo de outros fatores a serem alinhados para que haja fala.

Tal ideia supde a fala como um fendmeno proporcionado por um contexto especifico
que, aqui neste trabalho, suporemos ser narrativo. Considerando o papel de um algo externo na
transitivacdo da linguagem oralizada, € hipotese princeps deste trabalho que um contexto
discursivo com uma tessitura propria e de especificidade narrativa seria tal pedra de toque.

O conceito central para o transitivismo berges-balboniano é encontrado na obra de
Jacques Lacan: o “grande Outro, quer dizer, a referéncia que toda palavra faz a um lugar que é
o lugar organizador da linguagem e depositario dessa lei que faz com que cheguemos a falar”
(MELMAN, 2004b, p. 174). E uma referéncia a tal conceito a grafia “Outro” com inicial
maiuscula no titulo desta pesquisa.

Esse conceito de Outro é talvez um dos dotes mais valiosos com o qual Jacques Lacan
presenteou as ciéncias do Espirito e é inicialmente definido como o lugar de onde pode ser
colocada, para o sujeito, a questdo de sua existéncia e das insignias de sua inscri¢cao no universo
simbdlico (LACAN, 1998¢)°.

Presente desde a década de 50 em seus seminarios orais, as diversas formulacdes sobre
o Outro, atravessam céleres toda a obra do autor ganhando em 1968 a titularidade de um
seminario: D un autre a I’Autre (LACAN, 2008). Durante todo este percurso — que ira finar
somente na década de 80, juntamente com o prdprio autor — 0 conceito aparece sempre
costurado a dois tdpicos especificos: o tema das psicoses e a questdo da entrada do sujeito na
cadeia de significantes.

Em 1964, Lacan dirad que “o significante, produz-se no campo do Outro” e, como tal, ¢
quem ““faz surgir o sujeito de sua significagdo” (LACAN, 1985a). Lembremos que significante
é tomado sempre na dimensao oral, como “imagem actstica” (LACAN, 1998b, p. 498-503) de
modo que 0s entraves a entrada do sujeito na ordem simbolica seriam tomados a titulo de
quadros em que a articulagdo da palavra encontra-se comprometida: melancolias, catatonias e
autismo.

Sendo assim, todas as mencGes presentes no ventre deste trabalho ao Outro (grafado

com maiulsculas) refere-se a esse lugar simbdlico e ordenador do discurso, lugar

5O De uma questdo preliminar a todo tratamento possivel da Psicose, publicado em 1966 em Paris e em 1998 no Brasil, é
onde encontramos a primeira apari¢do do termo em sua obra escrita.
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privilegiadamente ocupado por algum cuidador de referéncia ao infante. Em todos os demais
lugares, ao grafarmos outro (em mindscula) estaremos nos referindo ao sentido Iéxico do
referido substantivo, ou seja, quaisquer pessoas (concretamente falando) presentes no em torno
da crianca.

Valendo-se desse precioso legado, Jean Bergés & Gabriel Balbo (MELMAN, 20044, p.
174) consideram que a ja referida “lei que faz com que cheguemos a falar” esta articulada ao
campo desse Outro e € a mesma que impera — conforme o mito edipico freudiano — a rendincia
ao primeiro objeto eletivo dos investimentos afetivos primordiais da crianca: a “mae”
(geralmente, mas ndo exclusivamente) é quem encarna inicialmente esse Outro funcionando
como tesouro de significantes e embaixadora da cultura (LACAN, 1998a).

A referida abdicacdo se estabelece entdo como condicdo para a ascensao ao universo
simbolico no que a crianga incorpora as insignias orais deste Outro para obturar o buraco de
sua perda. Em suma: o falar seria aquilo que pde fim ao alumbramento existente entre mée e
bebé ao qual Lacan chama de gozo anunciando ser este mesmo gozo “interditado a todo aquele
que fala” (LACAN, 1998f, p. 828): a fala lesa a crianca instaurando uma ruptura irremediavel
com a natureza inserindo-a no conjunto de leis de parentesco e adesdo ao sistema simbdlico que
constituem a base de nossa cultura (PRATES, 2001).

O falar se daria portanto ndo por um processo de continuidade evolutiva no
desenvolvimento da crianga, mas como conseqiéncia de uma ruptura e produto de um
constrangimento atualizado por todo infant: o constrangimento de uma perda objetal que
equivale a uma perda de satisfacdo em algum nivel, sendo justamente a elaboracdo deste
constrangimento o mote que nos incitaria a falar.

Enfatizamos que o psiquismo n&o é entendido aqui como algo natural, mas como fruto
de uma exposicdo/imersdo na linguagem por meio de diversos tipos de discurso tal como
sugerem os estudos do ramo russo da psicologia da linguagem em autores como Vygotsky
(2001) e Bakhtin (FARACO, 2009) que partem da premissa basica da importancia maitscula
da trama do contexto para a construcéo de qualquer aspecto de nossa subjetividade.

Todo o ramo russo das concepcbes sobre o humano (nos ramos da Linguistica,
Literatura, Filosofia e Psicologia) nos autorizam de algum modo a pensar que ninguém pode
falar fora do contexto de um mundo que lhe provoque e lhe inste a uma resposta: um modo de
dizer que o mundo da comunicagdo passa a existir (tornando possivel a fala) no momento em
gue um outro introduz a crianga nesse territorio dando sentido as suas a¢fes de modo que sdo
movimentos especificos vindos do mundo exterior que, ao testemunhar o valor de mensagem

dos atos da crianga, Ihe convocam ao mundo da linguagem e do signo.
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Recordamos aqui, como um estribilno, que esta pesquisa ndo sugere uma
responsabilidade (no sentido de culpabilizacdo) da mée ou de qualquer cuidador por uma
possivel auséncia de investimento ou de providéncias preventivas ndo providas a crianca. Na
histéria das afasias, onde o autismo escreve as paginas mais densas e também as mais
draméticas, constatamos diversas orientagdes tedricas e clinicas que vao supor uma estreita
relacdo entre a caréncia de cuidados maternos e o autismo entendido como doenca causada por
um agente familiar, as chamadas “Maes Geladeira” ou “Pais Intelectuais” sugeridos por Leo
Kanner desde a aurora do tema (KANNER, 1997, p. 170)®.

Em lado avesso a tais abordagens, o pé que mantemos na Psicanalise nos obriga a
considerar que “por nossa posicdo de sujeito, sempre somos responsaveis” (LACAN, 1998d,
p. 873), desse modo consideramos que o0 autismo é antes de mais nada uma modalidade possivel
de resposta a uma configuracdo externa especifica de modo que ndo figura como fado
inexistindo culpados pela inexisténcia do crime (doenca causada), visto que a propria crianca
participa, com a forca de suas pulsdes, dessa dialética.

Dito em termos psicanaliticos pensamos o autismo ndo como efeito de um erro, mas
como uma resposta de sujeito frente ao Outro que, sendo um lugar que referencia a palavra,
pode se confundir em algum momento com o outro socialmente identificavel, sendo no entanto
mais que isso. Chamar os integrantes da cena (a crianga sobretudo) a responsabilizacdo €
considerar a ndo terminalidade do quadro, razdo pela qual buscamos, em nosso estudo,
diversificar o perfil da amostra (trés criancas em momentos diferentes) considerando que o
quadro é uma situacdo em aberto, em franca mutacdo (nem sempre visivel).

Essa postura estd condensada no titulo do trabalho que faz referéncia a uma metéafora
freudiana, datada de 1911, que associa um estado autistico constitutivo (atravessado por toda
crianga) a um “ovo de passaro” (FREUD, 1969d). Nessa ocasido, Sigmund estava absorto na
tarefa de tentar compreender o desinvestimento do mundo externo por parte de algumas
sindromes especificas que acarretavam nas criancas um fechamento em si proprias (das quais
0 autismo seria sindrome prototipica).

Freud intui entdo que o isolamento autistico ¢ uma fase do “desenvolvimento” da
crianga pela qual todos passamos, sendo o autismo patolégico ndo uma ocorréncia anormal
dessa fase, mas uma permanéncia nela. Desse modo os quadros de afasia notados em criangas
corporalmente “prontas” para falar (sendo o autismo o mais radical deles), no curso do

desenvolvimento da crianga, ndo € um lugar para onde se vai, mas um lugar de onde néo se sai.

6 Retomaremos esse ponto com mais riqueza de detalhes no capitulo sobre a histéria do autismo.
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Freud imagina o filhote de uma ave, encerrado em seu ovo em cuja casca encontra 0s
recursos para a satisfacdo de todas as suas necessidades de protecdo e alimentacéo.
Evidentemente o fundador da Psicanélise ndo se referia aqui ao processo de gestacdo, mas a um
regime de completude vivido (ap0s 0 nascimento) por uma crianca alienada deleitosamente na
teia calorosa do afeto de um outro que lhe d& tudo o que necessita e que se constitui, por isso,
num objeto de amor. Cuidador este que teria papel fundamental na quebra da casca do
isolamento que representa a condicdo de mutismo. Tal abdicacao passaria entdo por uma bateria
de suposicBes que convocariam a crianca para um fora e que na metéfora referida equivaleria a
quebra da casca do ovo (ideia que estreita intimamente essa metafora freudiana com o ja
mencionado legado de Bergés & Balbo de transitivismo que, por sua vez, apoia-se no conceito
de “Outro” de Jacques Lacan).

Por mais Obvia que possa parecer a intencdo freudiana, penso que nao é demais salientar
que o grande vienense ndo afirma que sejamos tdo aves quanto o somos mamiferos ou estender
a nossos filhotes todas as propriedades adequadas aos que nascem de um ovo. Sua imagem
constitui-se numa metafora e numa analogia. Metafora (dotada, alids, de um valor estético
notavel) por promover uma superposicdo de designac@es (significantes) no caso crianca por
filnote de ave e autismo por casca de ovo. Analogia por comparar duas realidades distintas por
somente um ponto em comum (tal como compete as analogias), a saber, de uma espécie de
moratdria originaria.

A prerrogativa freudiana, contudo, é mais analogia que metafora, visto que tal imagem
aproxima duas coisas distintas por meio de uma pequena zona comum (nesse caso uma
caracteristica Unica, a saber, nosso suposto isolamento inicial). Ou seja, o fato de sermos
mamiferos que, em diferenciacdo dos demais que obedecendo o gongo do instinto, ja pulam do
ventre mamando e executando em carater automatico as determinac6es de sua espécie, o bebé
humano precisa ser provocado ou, na analogia/metéafora, violar ele proprio o seu escudo
primevo — ndo sem a ajuda de um Outro, tal como hipotetizamos.

Entendemos que deste modo Freud muda paradigmaticamente a compreenséo sobre tal
fendmeno, ja que entendé-lo como a manutencdo indevida de um estado “natural” (no sentido
de estruturante) lanca bases tedricas diferentes das que teriamos se considerassemos o autismo
como um lugar de desvio, ou como tendo necessariamente causas meramente corpéreas (uma
lesdo, por exemplo) e interiores ao sujeito.

Retornando ao fio de nossa meada, a referida abdicacdo a esse outro amoroso
(representante material do j& mencionado “Outro”) no que se estabelece como condigéo para a

ascensdo ao universo simbolico fard, como ja mencionado, com que a crianga incorpore as
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insignias orais deste outro tornado Outro para obturar o buraco de sua perda. Essa renincia sera
um evento literalmente traumatico. No grego tpavpua significa justamente a ferida que se gera
quando se arranca algo. Assim a abdicacdo, enquanto evento de trauma, seria o0 equivalente a
igualmente traumética quebra da casca do ovo de péssaro de que nos fala Freud: se por um lado
pde fim ao alumbramento silencioso existente entre mée e bebé o fato de que, por uma quebra,
se instaura uma falta (uma perda) fard com que o sujeito tenha por fim a necessidade de articular
a fala para demandar algo, para dizer de sua incompletude.

Em todos os autores em questdo encontramos 0 trauma (tpavuoa), a ruptura e o
constrangimento como sendo o que incita uma crianga a falar como consequéncia de uma perda
de satisfacdo em algum nivel. O mesmo encontramos nos estudos classicos sobre narrativas.

Tzvetan Todorov, autor do ramo estruturalista das concepg¢des narrativas, dira que
assumir a fala-narrativa (que ao lado da fala-acdo constitui uma das duas modalidades do
fendmeno da fala) € sempre um risco (TODOROV, 2003b, p. 85). Tal perigo é prefigurado, na
Odisseia de Homero, pelas figuras de Ajax e Telémaco. Este Gltimo tem sua passagem para a
adolescéncia marcada quase que exclusivamente pelo fato de que comeca a falar: “todos eles
morderam os l&bios admirados de Telémaco falar” e conclui “falar é assumir uma
responsabilidade, e por isso é também correr um perigo” (TODOROV, 2003b, p. 84).

Todorov evoca a imagem do Canto das Sereias para exemplificar miticamente o

aparecimento (que ele chama de “sublimacdo”) da fala-narrativa:

A fala-narrativa encontra sua sublimacdo no canto das Sereias, que ao
mesmo tempo vai além da dicotomia bésica. As Sereias tém a mais bela
vOz da terra, e seu canto é o mais belo — sem ser muito diferente do do
aedo: ‘Viste o publico olhar para o aedo, inspirado pelos deuses para a
alegria dos mortais? Enquanto ele canta, nada mais se quer sendo
escuta-lo, e para sempre!” Se ndo se pode abandonar o aedo enquanto
ele canta, as Sereias sdo0 como um aedo que nunca interrompe seu canto
(TODOROQV, 2003b, p. 85).

De que trata esse canto irresistivel, que inevitavelmente faz morrerem os homens que o
escutam, tamanha sua forca de atracdo? Qual a natureza desse canto que obrigou Ulisses a se
amarrar ao mastro a fim de poder sobreviver? As Sereias cantam uma s6 cangdo: “Vem ca! vem
a nos! Ulisses tdo glorificado! honra da Acaial... Para teu navio: vem escutar nossas vozes!
Jamais uma nau negra dobrou nosso cabo sem ouvir as doces arias que saem de nossos labios...
A palavra mais bela ¢ aquela que fala de si mesma” (TODOROV, 2003b, p. 85-86).

O acordo mantido com as Sereias é de simples entendimento: quem escuta o seu canto

ndo podera sobreviver, tera que nele se manter paralisado e em siléncio. Desse modo, “cantar
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significa viver se escutar equivale a morrer (...) Quem fala morre se aquele que escuta lhe
escapa. As Sereias fazem perder a vida aquele que as ouve porque de outra forma sdo elas que
perdem a sua.” (TODOROQV, 2003b, p. 86).

Nessa imagem evocada, o canto das Sereias é 0 que deve desaparecer para que haja vida
e voz. E um canto apaixonante que se por um lado oferece algo indefinido que responderia pelo
fim de toda demanda (tornando aquele que permanecesse sob o raio de sua acdo, isento de
qualquer insatisfacdo), por outro representaria a paralisacdo e a cessacdo da palavra. Eis o
argumento de Todorov: a Odisseia é a sintese da ideia de que algo deve morrer para que nasca
a Literatura’.

O canto das Sereias deve parar para que um canto sobre a perda das Sereias possa surgir.
Se Ulisses ndo tivesse escapado das Sereias, se tivesse morrido ao lado de seu rochedo, nao
teriamos conhecido seu canto: “Ulisses, ao privar de vida as Sereias, deu-lhes, por intermédio
de Homero, a imortalidade” (TODOROQV, 2003b, p. 86).

O canto das sereias é uma metafora ja atribuida anteriormente ao autismo por autores
classicos (LAZNIK, 2004) que resgatavam do autismo aquilo que esta posto ja desde a nascente
de sua elucubracdo: o isolamento como uma alternativa de conforto ante as sufocantes
requisicOes do exercicio cotidiano da existéncia.

Em nosso estudo, descobrimos elementos que nos fizeram pensar que a narrativa é a via
por onde essa falta é operada, por onde uma privacdo € promovida para que haja demanda e,
consequentemente, fala. Ou seja, ao final da pesquisa entendemos que o0 contexto narrativo que
circunda as criangas possui uma notavel complexidade e um papel inexploradamente
determinante para o destino dos pequenos, visto que, mais do que fornecer amostras do idioma,
deve incitar a crianga a recusar o canto sereiesco a fim de compor, ela propria, uma narrativa
sobre sua perda e sobre seu proprio e incessante retorno a Itaca (quebrando com qualquer
impedimento da marcha natural de seu curso).

Pensando entdo nessa capacidade de supor uma demanda na crianca e do colorido
narrativo que supostamente teria tal contexto discursivo, que, nesta pesquisa, como ja
comentamos anteriormente, nos interessou sobremaneira: a capacidade de um cuidador
formular hipoteses sobre as criangas em foco (virtualmente autistas), sobretudo no que tange a
construcdo de um discurso narrativo que crie sentido para essas demandas infantis (fome, sede,

sono, colicas, etc) e estados mentais (alegre, triste, saudosa, ansiosa, cansada, etc).

" Lembremos o sentido homérico de literatura ndo estava relacionado ao correlato etimoldgico letra (no sentido de escrita), mas
de arte da Palavra. No mundo helénico a escrita ¢ um fendmeno minoritario e ocorrido muito tardiamente. Todas as grandes
instituicOes culturais na Grécia, dentre elas Filosofia e Literatura, surgiram pelo poderio da palavra falada (MEDINA, 2009).
Sendo assim, nascimento da Literatura em Homero significa nascimento da habilidade de contar uma historia.
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Ainda sobre a formulacdo de uma demanda retomo o que dissemos ha algumas paginas
atrés sobre a ideia de Jerome Bruner acerca da subestimacéao da questdo da demanda. Conforme
o autor “de todas as formas de utilizacao da linguagem, o pedir esta constrangido a ser o mais
profundamente intricado no contexto” (BRUNER, 2007, p. 81) e também um dos que mais tem
sido desprezado pela literatura psicoldgica (2007).

A principal contribuicdo deste trabalho, sua marca de originalidade, consistiu em situar
esses movimentos exteriores tratando-os como um discurso narrativo que, enquanto tal,
carregam consigo as especificidades dessa modalidade. Assim, o discurso materno, expresso
nas condutas narrativas, foi para onde, com justica, voltamos a nossa escuta atenciosa.

Nos debrugamos sobre més de criangas maiores de trés anos em quem néo fora ainda
observado o aparecimento da linguagem oralizada formal com nitido atraso (em trés niveis
distintos de comprometimento).

Realizamos nosso experimento numa instituicao publica, um CAPSi que tem como foco
especifico o autismo. Interpelamos as mées na entrada do servico, razdo pela qual ndo
esperamos um diagndéstico formal de autismo na crianca, mas todas foram encaminhadas por
seus respectivos pediatras com a suspeita, mas sem uma avaliacdo especializada.

Esta situacdo foi para nds ideal, visto que uma avaliacdo especializada costuma ser
contigua a um tratamento e era nosso objetivo colher amostras discursivas anteriores a uma
intervencdo que visasse uma reorganizacao narrativa, Como costuma ser a psicoterapia e como
0 é, em carater fatal, a Psicanalise. Todas as criancas eram afasicas em trés diferentes niveis
distintos do chamado espectro autista.

Quando cogitamos investigar o fendmeno problemas na fala oralizada pensamos que o
autismo seria a situacdo onde melhor seriam analisadas as nossas hipdteses e de onde podem
surgir nossa unidade de analise: as condutas narrativas, razdo de nossa escolha pelo quadro.

Nossos dados foram produzidos fundamentalmente da entrevista com essas maes,
suscitados através de roteiros de perguntas e de um momento adicional onde o pesquisador,
juntamente com mae e crianga, instava a producdo de condutas narrativas. Houve também um
momento somente com a crianga, para fins avaliativos e averiguagdo sobre se ela se enquadrava
no perfil esperado dentro do espectro da sindrome.

Nas entrevistas que procedemos com as maes procuramos nao uma versdo objetiva e
irrefutavel da histéria da crianca. Convencidos estavamos, desde os alicerces dessa construcao,
de que "a verdadeira imagem do passado perpassa, veloz. O passado s se deixa fixar como
imagem que relampeja”, como nos garante Walter Benjamin em sua 5* Tese “Sobre o conceito

de historia” (BENJAMIN, 1987). Nao buscamos, como sugere a ja citada concepcao Laboviana
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de narrativa, recuperar um passado soterrado pelo tempo, mas criar um lampejo: fazer narrar a
mé&e (com e sem a crianga) e analisar o estatuto das condutas narrativas produzidas em funcéo
da historia construida.

Somente pudemos a isso chegar descartando a ideias de autismo como um nucleo
doentio instalado no sujeito. Sustentamos corajosamente, até o termo, nosso pressuposto de que
uma crianga ndo torna-se espontaneamente sujeito do proprio discurso sem um determinado
trabalho exterior semelhante ao de uma quebra de casca demasiado espessa para que se estilhace

por si so.

1.2. Libretto

“O verdadeiro mundo é a musica. A musica é o inaudito.
Quando a ouvimos, pertencemos ao Ser. (...) Ndo deveria cessar nunca.
No entanto cessa, e por isso temos 0 problema de como

continuar vivendo quando a musica acaba.”
(SAFRANSKI, 2005, p. 13)

“Tudo o que (...) ndo se pode compreender com relagdes musicais, produz em mim (...)
realmente nojo e repugnancia” (SAFRANSKI, 2005, p. 13) desabafa Nietzsche a seu amigo
Erwin Rohde em dezembro de 1871. Para o pensador alemdo, o verdadeiro mundo é musica e
ndo haveria outra via para o Ser das coisas sendo a vereda do Inaudito por ela promovido.
Somente por meio dela “o mais profundo abismo das coisas nos fala de modo compreensivel”
(SAFRANSKI, 2005, p. 15).

Esta dissertagdo foi pensada como mdsica. Palavras foram nossas notas e paragrafos
Nn0SsS0S compassos, usados para tentar construir um movimento de enunciacao que mais do que
persuasdo objetiva, apresentasse uma concatenacdo harmonica entre contetdo e forma de
apresentacdo. Algumas ideias serdo repetidas durante o corpo da partitura — nossos pressupostos
mais importantes e 0 ponto onde pretendemos chegar —, sua reiteracao faz parte da composicao,
sdo nosso refrdo. Essa e outras particularidades deste trabalho servem a musica.

Preludio é um género musical introdut6rio de uma obra mais extensa (como um ballet
ou Opera, por exemplo). No nosso Preludio (Introducéo) foi apresentada a estrutura melddica
geral da obra inteira e alguns de seus pontos mais fundamentais, sdo o alicerce antes da chegada,
de forma mais intensa e continuada, dos arranjos policérdicos mais complexos (HAREWOOD,
1997).

A seguir apresentaremos 0S nossos Objetivos na forma de uma Suite. Suite é um

conjunto de movimentos instrumentais dispostos com um elemento de unidade para serem
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tocados sem interrupcgBes. Sem interrup¢do, o objetivo da pesquisa a percorrerd inteira como
grande elemento de unidade em tudo o que seré dito.

Avancando para formas mais complexas, apresentaremos nossa Fundamentagdo
Teorica na forma de uma Fuga. Escolhemos essa forma por ser contrapontista e essencialmente
polifénica. VVarias vozes operam junto de maneira entrelagada de modo que nenhuma das vozes
é ornamental. Em outras formas musicais o essencial de uma execucao é sempre apresentada
na primeira das vozes, na fuga, em contrapartida, se alguma das vozes for subtraida se
descaracteriza a peca por ter elementos essenciais distribuidos em cada uma delas.

Esse género expressa bem nosso esforco de enlace entre vozes aparentemente téo
distintas: a Psicologia Cognitiva e a Psicanalise. E um estilo mais complexo no sentido da
densidade de notas, tal como imaginamos ser o desafio que aqui assumimos. Uma Fuga
assemelha-se a um turbilh&o de notas ordenado, como um movimento de ordenar um caos ou,
como costumamos pensar, abrir uma picada numa vereda ainda indspita.

Nossa fuga ocorrerd em varios 4 movimentos. No primeiro (item 3.1), apresentaremos
as contribuicGes da Psicanalise para as ciéncias humanas com suas metaforas explicativas sobre
a estruturacdo do humano e a aquisicdo das competéncias simbolicas. Apresentaremos
sobretudo seus argumentos para a ndo naturalidade de nossas competéncias cognitivas
(incluindo a fala) e o papel do sujeito, mesmo quando ndo passa de um pequeno rebento, nesse
processo ja que ha sempre uma resposta do sujeito ante a tudo o que o rodeia em termos de
trama simbolica tecida. Aqui as condutas narrativas maternas sdo entendidas como uma isca a
ser mordida ou ndo pela crianga no processo que denominamos de estruturacao.

No segundo movimento (item 3.2), por sua vez dividido em 6 outros movimentos que
avancam num crescendo de andamento de adagio até um vivace, apresentaremos uma revisao
da literatura sobre o autismo, defini¢des histéricas, dados epidemioldgicos, referéncia as
querelas etioldgicas e reafirmaremos nosso ndo desejo de universalizacdo ou generalizacdo de
uma explicacdo Unica.

Demonstraremos o solo pantanoso onde se apoiam todas as mais bem intencionadas
explicacBes (mais ou menos cientificas) e reafirmaremos, ja que caminhamos tateando em tal
escuro, a impossibilidade de qualquer campo afirmar, em carater aristotelicamente inequivoco,
0 que verdadeiramente € ou 0 que certamente ndo é o autismo? Reafirmaremos nossa nédo
intencdo de descartar qualquer boa contribuicdo e na impossibilidade momentanea e
generalizada de se incorporar todas numa conclusao interdisciplinarmente satisfatoria, ou seja,

fazer um pacto com o dembnio e, a0 mesmo tempo, guardar o Sabado.
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Nos dois itens subsequentes nosso andamento volta a se tornar grave e lento. Nos
dedicaremos mais diretamente, com a serenidade necessaria, ao estudo das narrativas no
sentido de delimitar campo tdo fecundo em contribuicdes das mais diversas areas. Assim, no
terceiro movimento de nossa Fuga (item 3.3) apresentaremos um panorama dos estudos
narrativos com uma tentativa modesta de apresentar alguns dos principais pontos do estado da
arte. Com “estado da arte” nos referimos a “estado do conhecimento” em determinada secara
(aqui em carater bem geral) tentando situar o leitor do minimo sobre como se define, o que
caracteriza especificamente, onde reside sua utilidade em nosso estudo e o valor metodologico
sobre os estudos narrativistas.

Por fim, no quarto movimento de nossa Fuga (item 3.4), afunilaremos mais um pouco
esse entendimento, revisando especificamente aquilo que ja se disse acerca do estudo das
narrativas envolvendo direta ou indiretamente criancas e o que ja se sup6s sobre o papel dos
cuidadores tendo como pano de fundo e referéncia nossa ja declarada visao sociointeracionista
da cogni¢do humana.

Na continuidade da execucao apresentaremos nosso Método de pesquisa como se fora
um Canone, que é uma forma que embora seja multivocal, foi criada pela dessincronizacao de
uma forma monocordica. Nesse género as vozes recitam uma mesma linha melddica cantada
por uma primeira voz que serve de guia. Apos o inicio da primeira vérias outras (entoando a
mesma linha melddica) seguem retomando o que acabou de ser executado em um tempo
diferente (com um atraso programado) enquanto a primeira ndo cessa seu caminho causando
um interessante efeito de afirmacdo. Imaginamos que esse nosso método tem essa funcéo de
criar, guiar e ordenar nossa pesquisa, bem como resguardar o que, ao final, nela se afirma.

Nesse movimento apresentamos quem foram os participantes e o contexto geral da
pesquisa, 0s critérios que a eles nos levaram, descricdo de local e material para estudo, o0s
aspectos éticos envolvidos em toda a execucdo, a forma como foram feitos registro e
transcricdo, e, sobretudo, nossa proposta de anélise.

Sobre esse aspecto, nossa voz guia, atras da qual tudo vem a reboque (nosso Canone),
foi a Analise Proposicional do Discurso (ou APD) tal como foi pensada por Laurence Bardin.
A APD, variante da andlise tematica, ¢ “em teoria adaptavel a quaisquer dados de linguagem e
adapta-se especialmente ao material verbal produzido em entrevistas” (BARDIN, 2009, p. 233),
que ¢ o formato final dos nossos dados.

A proposta analitica da APD, baseia-se na eleicao de referentes-ntcleos (RN) que, por
sua vez, possuem inspiragdo estruturalista: “parte-se do principio de que um determinado

numero de polos de atracdo semantica estrutura o conjunto das palavras num dado contexto”
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(BARDIN, 2009, p. 234), em nosso caso 0 contexto das entrevistas. A hipdtese aqui é que um
namero reduzido de objetos teméticos (a que os RN fazem referéncia) responde pela
estruturacdo do sujeito a respeito de determinado tema.

Entendemos que este formato serviu adequadamente para a compreensdo das Condutas
Narrativas das mées estudadas nessa pesquisa, aqui definidas como a sua virtual capacidade de
criar narrativas que contenham em seu bojo interpelacdes simbdlicas a crianca convidando-as
ao universo das trocas, condutas tornadas notaveis narrativamente: no ato de formularem
hipdteses. Ao selecionarmos proposicdes (fragmentos de seus discursos), correlatas aos RN que
elegemos, estamos fazendo um apelo ao que o contetido nos permite inferir sobre a estrutura da
composicao narrativa e, nelas, as condutas narrativas em fun¢do do que podemos inferir em
funcdo da qualidade do significado construido e ndo do nimero de vezes em que aparece.

O movimento seguinte, pensado como uma Aria, foi nossa Apresentacdo dos Dados
produzidos na pesquisa com a entrevista das trés mées entrevistadas. Uma Aria é uma
composicdo escrita para um cantor solista. E 0 momento onde, em uma obra extensa, a
complexidade dos instrumentos cede a execu¢do de uma voz unica.

Imaginamos que a escolha desse género expressa 0 momento maximo da singularidade
de nosso trabalho onde apresentamos o que ha de particular e inico em cada um dos trés casos
estudados. Cada uma das trés vozes (uma a uma) ressoa apresentando o que ha de irrepetivel
nas contribuigdes que cada uma apresenta.

Nosso grande finale, nossa Conclusao, foi pensada como uma Apoteose, que é sempre
executada como a conclusdo de uma peca onde se tenta incutir no ouvinte a impresséo definitiva
do trabalho com as notas que devem ficar ressoando em sua memoria apds o encerramento da
execucao. Geralmente tem forca notavel, mas h& apoteoses suaves. Em nossa Apoteose
dialogaremos com os dados que nos convidam a repensar a teoria, nos constrangem a retornar
as fontes e acrescentam um ponto ao conjunto da literatura a respeito. E a coroacdo de um

trabalho e seu destino.
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2 PROBLEMA E OBJETIVOS: SUITE

“...tordant les mots pour les besoins de l'ineffable” Marcel Proust (SOUZA, 1999)

2.1 Questéo problema

A questdo que originou e mobilizou essa pesquisa foi: como podemos entender melhor
os quadros de queixa autista, em criancas que nao falam, a partir das condutas narrativas
maternas?

Foi pensando neste problema que pretendemos estudar como o contexto mais imediato,
estabelecido por determinadas condutas narrativas maternas pode servir de isca colocada para
que a crian¢a morda ou ndo o anzol simbolico. De nossa questdo de partida depreendemos 0s

nossos objetivos.

2.2 Objetivo geral
Investigar e analisar, sob as perspectivas narrativistas e psicanalitica, como as condutas
narrativas maternas podem interferir no fornecimento de elementos necessarios para a

ocorréncia da fala em criancas.

2.3 Objetivos especificos
a) Analisar tematicamente o discurso de mées de criangas com suspeita de autismo que
chegam em uma instituicéo clinica, identificando a presenca ou auséncia de condutas narrativas;
b) Analisar qualitativamente as condutas narrativas maternas em correlacdo a trés

diferentes niveis de comprometimento com sintomas autisticos.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA: FUGA

3.1 O que diz a Psicanalise sobre a constituicdo do sujeito e o0 seu aparecimento

"Um homem é, primeiro, o pranto, o sal, o mal,o fel, o sol, o mar - o homem.
S0 depois surge a sua infancia texto, explicacdo das aves que o comem.

S6 depois antes aparece ao homem." Paulo Mendes Campos, Infancia 1
(CAMPOS, 1999)

Em sua aurora perdida no tempo, 0 homem conheceu o esplendor da pura adequacéo:
tal como as abelhas, doninhas e jobes de barro o homem j& carregou em um corpo sem falta,
blindado pela auséncia de uma demanda (de um outro que Ihe reconheca simbolicamente e, por
isso, lhe convoque a algo), todas as regras de sua conduta. Desprovidos de palavra e
confundidos com a pura necessidade meramente animalesca, nesse momento perdido na
filogenia de nossa espécie respondiamos adequadamente a tudo quanto féssemos confrontados.
Foi um alumbramento imaculado rompido com o advento da fala: evento que representou uma
curva em nossa historia.

Havendo fala passa a existir interlocutor, passa a haver outro, um outro que nos olha e
reconhece e, nesse ato, passa a nos demandar algo por sua simples existéncia. A palavra foi
veneno amargo bebido junto do leite e mel que sorvemos ao entregar 0s n0ssos remos ao Outro.

Bafejado pela palavra, cortado pelo significante que trouxe o dito e o inconsciente, no
homem a vida passou a ser desamparo: a eterna busca por reparar o que nao foi, um passarinhar
eterno nos funddes do tempo a fim de alcapar alguma razdo para sua tristeza de simplesmente
estar. Algo que explique o “silencioso cancer de existir” (CAMPOS, 1999) ou que de nos afaste
0 “fluido inimigo que me dobra os musculos e ri-se das normas da boa peleja” (DRUMMOND
DE ANDRADE, 2002c). A vida passou, portanto, a ser exclusdo e o exercicio de viver uma
reiterada tentativa de apagar os tragcos desse nosso exilio (JOYCE, 2003).

Em sua Teogonia, na genealogia das deidades, Hesiodo (2006) coloca Palavra (Loyoo,
logos) como sendo filha de Discordia e neta de Noite. Nesse que é o texto mais antigo sobre a
palavra de que temos conhecimento, Hesiodo ja nos sugere o efeito da nossa saida da natureza:
o0 desacerto e a escuriddo. Sua consequéncia mais imediata é a criacdo da cultura: somatorio de
artificios imaginarios para fazer como a mula de padre do verso de Ascenso Ferreira, ou seja,
correr pra entupir o oco do mundo (FERREIRA, 2008). Jacques Lacan formula essa experiéncia

de divisdo interior nos seguintes termos: “digo que 0 sujeito, a0 mesmo tempo em que é 0
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sujeito, funciona como dividido. Ai reside, inclusive, todo alcance do que instauro (Lacan, [194-
)8

“Debaixo de minha pele alguém me olha esquisito pensando que eu sou ele”, diz
Affonso Romano descrevendo poeticamente essa divisdo e 0 peso que a alteridade exerce sobre
a experiéncia humana. Isentos dessa divisdo interior, os animais tiveram a felicidade de ficar
para trds. Uma vez que carregam consigo todas as regras de sua conduta, entre os castores (por
exemplo) ndo ha embaraco, do mesmo modo que na sociedade dos moluscos nédo ha erro.

E ai que esta a sua felicidade: “Boves felices diceremus, cum inveniant orobum ad
comendum” | “Feliz é s6 o boi... quando come o seu capim” (Heraclito, Fragmento B-4).
Depositarios de um saber inato, o corpo dos crocodilos, formigas e ornitorrincos respondem
adequadamente as situagdes as quais sdo confrontados. Sem impasses. “Ninguém jamais sabera
com que goza a ostra ou o castor porque, faltando o significante, neles ndo ha distancia entre o
gozo ¢ o corpo” (LACAN, 1992b).

E isso 0 que em ultima instancia pretende a Psicanalise quando elege metaforas sobre
um processo de estruturacdo humana. Todas esses conceitos (édipo, castracdo, formulas da
sexuacao, estadio do espelho, metafora paterna) tém um nucleo comum. Cada uma delas ao seu
proprio modo: a) supdem uma distingdo da espécie humana em relagdo ao chamado mundo
natural; b) consideram que em nossa trajetdria individual repetimos num instante inicial de
nossa existéncia a felicidade animalesca de pura adequacao; c) postulam que ha um movimento
de passagem (que equivale a um golpe ou um constrangimento) que convoca a cria humana ao
mundo das trocas simbolicas havendo o papel fundamental de um contexto que propicie tais
Processos.

Mais do que isso, tais alegorias sdo propostas ndo como relatos de coisas acontecidas
concreta e datadamente, mas recursos narrativos para simbolizar um processo ocorrido num
passado anterior a imersao no universo da linguagem e, por isso mesmo, inominavel em ultima
instancia.

Significa entdo que apds flutuar durante nove meses por sobre as aguas amnidticas, onde
prazerosamente descansa como um elemento indtil da natureza, uma falta de natureza
imaginaria precisa ser causada nesse corpo sem falta. Por sobre o puro real (um descampado de
signo) é entdo estendida uma coberta imaginéria: € quando tem inicio a louca aventura de nossa

jornada.

8 Citado por LABERGE, Jacques em IDENTIFICACAO E SINT(H)OMA: Sou onde n&o penso. Congresso de convergéncia
2006. Texto aguardando publicagdo (p. 4)
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Referindo-se ao primeiro versiculo do Evangelho de S&o Jodo, diz Lacan que no
principio era 0 gozo. Com isso ele diz que antes de haver verbo ha, de saida, entre mée e filho,
somente o Amor: esse puro fantasma que os ata numa s6 coisa. No dizer de Drummond, 0s
amantes (aqui, mée e filho) se amam cruelmente, beijando-se no outro ndo se véem
(DRUMMOND DE ANDRADE, 2002a). Dois amantes; dois meninos estragados pelo mimo
de amar que pulverizam-se até a entrada de um terceiro que lesara a existéncia com a marca
sagrada de uma privacao. Este terceiro, operando uma interdi¢do (castracdo no real integral),
ird manchar para sempre o brim da existéncia fazendo com que algo caia desse Outro, com que
a crianca entenda que o mundo ndo responde ao seu desejo de posse do mundo (nesse momento
identificado com sua parcela visivel, a mae).

O que preenche a existéncia rasa é o significante: a determinacédo que o animal humano
recebe da ordem simbélica que produz um sujeito clivado ($) e gerando um resto (chamado de
objeto a): é quando se separa gozo e corpo. Pela fresta da palavra entra a divida: uma questao
sobre a angustia é posta, ousa-se perguntar “o que o Outro quer de mim?” (pergunta que obtura
a falta criada).

E o que justifica a epigrafe escolhida para esse capitulo: a idéia de que ha um simbolico
fora (no entorno) da crianga que a convoca e que, uma vez no raio de sua acéo, a frustra. O
nascimento simbdlico e o aparecimento do sujeito no campo do signo “em sua inefavel e
estipida existéncia” (LACAN, 1998c) supbe uma ameaca de devoramento e uma resposta
suscitada pelo imaginario nascente da crianca que pode ser de retraimento (ao que Freud
chamara de isolamento autistico) ou de afronta a tudo o que o captura: “ndo ser devorado € o
sentimento mais perfeito, ndo ser devorado é o objetivo secreto de toda uma vida”
(LISPECTOR, 1998).

Freud e Lacan, como uma constante em suas obras, consideram que a forma pela qual o
homem chega ao mundo € na condicao de objeto. E é no contexto da vivéncia gozosa do prazer
primario de ser pleno numa relagdo de sujeicdo (onde a crianga é objeto do Outro materno) onde
se opera a separacgéo a que Freud entendeu como sendo uma castragao: o que se castra na crianca
é 0 seu desejo de onipoténcia; a ansiedade expectante de que o mundo responda aos seus
designios e a caréncia que lhe foi despertada.

Para Freud, a despeito da leitura que comumente se faz, as insignias sexuais ndo sao o
que temos de saida como se esta operasse no nivel de uma esséncia humana. N&o portamos uma
tendéncia de natureza sexual. Para este Sigmund sequer podemos pensar a humanidade em
termos de qualquer tendéncia ou propensdo (em termos de uma esséncia qualquer). O desejo

inconsciente é um motor vazio de uma significacdo essencial (natural). E antes de mais nada



| 45

uma caréncia inicial que se depara com uma experiéncia de impossibilidade: é o que ele
chamara de rochedo da castracdo. O falo é a significacdo que a cultura oferece como
representante do que pode deter a mée: € o que da o colorido sexual de nossa aparente natureza
(é sob efeito desse processo que nos organizamos falicamente, ndo em carater fatal, mas
contingente).

O que causa o sujeito ndo é entdo um desejo sexual (natural): desejo e inconsciente sao
articulados em funcéo do modo como cada um se acerca ou se distancia do ato de ruptura que
os fez sujeitos. A sexualidade é o efeito sermos mortiferamente amados, perpassados por uma
demanda de amor (BRAUNSTEIN, 2007).

Por essa razdo, ao supor que toda criancga tenderia a atribuir a posse do pénis a todos 0s
seres humanos estava dizendo que a mesma efetua ai uma operacdo de generalizacdo:
universaliza aquilo que considera ser a caracteristica principal de quem se oferece como
empecilho para a consumacgdo de seu objeto primeiro de amor (aquele no qual nasceu
fisicamente aderido).

Do seu consultério impregnado de fumaca e marmore, da escuta de seus pacientes,
Freud conclui que quando a crianca contesta a universalidade vivencia uma experiéncia que
dimensiona a crianga ante 0 mundo. Seu desejo torna-se excéntrico (direciona-se para um fora
de si) e 0 mundo passa a ser uma via possivel de ser percorrida.

Falar em édipo e em castracdo é uma ideia que possui centro e érbita. Em torno desse
centro gravitam importancias das mais excelentes do ponto de vista da clinica ou mesmo como
teoria que elucide aspectos politicos, antropoldgicos, filoséficos ou miticos de nossa condicao.
Entretanto o nicleo duro destas consideracdes (e é desse que ndo nos queremos afastar) é que:
a) 0 mundo nao esta disponivel para a cria humana antes que 0 mesmo 0 seja apresentado por
seus cuidadores; b) tal apresentacdo se da ndo numa experiéncia de continuidade, mas de
ruptura; ¢) e que ha uma operacdo de incorporagdo das insignias dos participantes dessa cena
que cinde o sujeito.

Pensamos que tais ideias tém toda relevancia para o entendimento da mente e da
cognigdo humanas, sobretudo enfatizando aspectos afetivos e de natureza ndo verbal (aqui
tomados como inconscientes) e algumas vezes pouco valorizados.

Lacan se vale de metaforas sobre a estruturacdo do humano contribuindo enormemente
para a discussdo. Sua maior estima esteve em formalizar a ideia de um porteiro a entrada do
sistema simbolico a que chamou de Outro (com “O” maiusculo). Esse Outro seria um esqueleto

material que representa uma Ordem imaterial, conforme explicamos no capitulo anterior.
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Esse Grande Outro, encarnado inicialmente pela mée, diluira em seu peito, junto ao leite
oferecido, uma estrutura significante que ¢ mais do que um conjunto de valores e bons
exemplos. Mais do que ensinar a falar, esse Grande Outro iniciara o infante na ordem do desejo
barrado (o registro do recalque) para que este possa advir ndo somente no campo desse Outro,
mas no de sua falta.

O Outro em questdo ndo € uma entidade personificada: “¢ um lugar, um sistema de
convengdes significantes que compdem a mitica do inconsciente” (VALLEJO e
MAGALHAES, 1991, p. 105). E o tesouro dos significantes. Nesse lugar (Outro) se situa a
cadeia de significantes que comanda tudo o que vai presentificar-se do sujeito, € o que marcara
a nossa posicao desde o nascimento (de tal modo que o sujeito, como tal, s6 pode ser conhecido
no lugar, ou l6cus, do Outro). Talvez por isso Lacan (1985b), no seu vigésimo seminario XX
(Mais, ainda), tenha dito que o Outro é o lugar de onde a verdade balbucia. E um Prometeu que
traz a palavra e depois paga o preco da erradicacao.

Lacan afirmara que a mae (como representante desse Outro) é como um crocodilo, em
cuja boca a crianca se encontra sob constante ameaca de devoramento. O que mantém a boca
aberta (e a crianca a salvo) é o falo: um representante daquilo que pode deter a mae (um graveto
colocado para deter o fechamento da boca). Salvar-se da bocarra faminta da mée crocodilo pde
a crianga na construcao de uma relagcdo com o mundo e com o deslize dos significantes que iréo

situad-la na cadeia.

O papel da mée é o desejo da mae. E capital. O desejo da mae ndo é
algo que se possa suportar assim, que lhes seja indiferente. Carreia
sempre estragos. Um crocodilo grande em cuja boca vocés estdo — a
mée é isso (LACAN, 1992b, p. 206).

Sobre a funcdo paterna, contraparte na dialética apresentada em que ndo importa o

género bioldgico de cada integrante, nos fala Dor:

E pois, exatamente, a ordem significante que faz advir o sujeito em sua
estrutura de divisdo. O que € uma outra maneira de dizer que 0 sujeito
é dividido pela prépria ordem da linguagem. A metéfora paterna €, por
outro lado, sustentada pelo recalque originario, isto é , pelo advento do
inconsciente, o que faz, consequentemente, com que o inconsciente
como tal esteja, ele proprio, igualmente submetido a ordem do
significante (DOR, 2003).

Em Funcdo e Campo da Fala e da Linguagem, texto que ficou conhecido para a
posteridade como Discurso de Roma (e que constitui-se num marco na obra do autor) Lacan

demarca o império da linguagem como sendo a grande for¢a humanizadora. Em seu texto ele
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diz: “a lei do homem ¢ a lei da linguagem” (LACAN, 1998e, p. 272); “os simbolos envolvem...
a vida do homem do nascimento até a morte e para além dela” (LACAN, 1998e, p. 279); “E o
mundo das palavras que cria 0 mundo das coisas... O homem fala, entdo, mas é porque o
simbolo o fez homem” (LACAN, 1998e, p. 276); “...a descoberta de Freud é a do campo das
incidéncias, na natureza do homem, de suas relagdes com a ordem simbolica, e da remontada
de seu sentido até as instancias mais radicais da simbolizacdo no ser. Desconhecé-lo é condenar
a descoberta ao esquecimento, a experiéncia, a ruina” (LACAN, 1998e, p. 275).

Embora tais ideias tenham sido desenvolvidas com um intuito clinico, elas séo
poderosas ferramentas tedricas que permitem a Psicologia pensar que o homem é filho de um
contexto linguageiro e que uma crianca nao aprende a falar, sendo a responder. Responder algo
que lhe foi anteriormente enderecado em termos de uma demanda expressa na capacidade de
se supor uma mensagem no infante e da dialética que se estabelece no campo que esta advém:
no do Outro (ou no campo da falta desse Outro quando é barrado por um terceiro, para ser mais
preciso).

Disso tudo o que foi dito em termos mais técnicos podemos ousar uma sintese
relativamente simples: significa que quando abandonamos, assustados com o animo quente e
luminoso que se agita do lado de fora, 0 ovo em que fomos por nove meses gestados,
encarnamos uma teia simbolica que nos antecede e de certa forma nos determina. Feliz ou
infelizmente, ndo entramos incélumes no mundo das coisas ditas e da palavra que cria e é
necessario um esfor¢o conjunto entre o exterior (que deve convocar) e o interior que (deve
desejar) para que haja a entrada no campo do signo.

A Palavra, em toda a sua majestade indefinivel, € a luz acesa que nos tenta guiar na saida
do ovo (que Freud imagina como metafora do isolamento autistico). Sdo dela os bracos que
benignamente nos recebem no “fora”. E preciso entdo que haja a transitivagdo e esta, sSupomos,
se d& num contexto narrativo.

Da operacdo de castracdo (filha do pressuposto de que ha um desejo materno
aniquilador, da proibicao do incesto e do lugar que o pai ocupa como operador desse processo)
emerge 0 sujeito hipotecado pelo Outro de modo que toda palavra dita a esse Outro fard
referéncia: “grande Outro, quer dizer, a referéncia que toda palavra faz a um lugar que ¢ o lugar
organizador da linguagem e depositario dessa lei que faz com que cheguemos a falar”
(MELMAN, 2004b, p. 174).

O sujeito humano nascera de uma experiéncia simbdlica de expulsdo e de uma falta

operada nOutro campo: “0 sujeito nasce no que, no campo do Outro, surge o significante”
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(LACAN, 19854, p. 187). E 0 que vai barrar a necessidade e fazer com que esse que era apenas
“sujeito por vir” se coagule em uma estrutura capaz de significar cognitivamente o mundo.

E esta falta que ¢ articulada ao final da metafora-paterna: processo onde é elidido o
desejo enigmatico e alienante da mae. E como se a bocarra aberta promovesse a falta, 0 risco
do devoramento levaria a angustia que conduz a estruturacdo: de um lado a mée insaciavel, com
a boca cheia de cacos de vidro a procura de sua Curuminha para “recolhé-la pra sempre a
escuridao do ventre de onde nunca deveria ter saido” (De Hollanda, 1979). Do outro lado... 0
novo e definitivo parto: um parto de sentido. Com a nomeacéo da falta a crianca entra na téo
referida ordem Simbolica e o desejo estara definitivamente relacionado a cadeia significante
(lei da castragéo).

O éxito da metafora paterna esta condicionado a castracdo, a supressao do desejo
materno devorador que tenta obturar sua falta com o novo ser saido do nada. Por meio das
pulsbes, ha um movimento também por parte da crianga, que pode precipita-la para fora dessa
captura imaginaria.

A metéfora paterna recebeu esse nome por se tratar de um processo de substituicdo (tal

como na figura de linguagem que da nome ao processo), segundo a formulacéo:

MNome do Pai . Desejo da Mie — Nome-do-Pai [_A 1
Desejo da Mae  Significado para o sujeito Falo

No algoritmo da metéafora paterna, o desejo da mde é suprimido numa operagdo
substitutiva onde permanece a significagédo do falo como efeito da operagdo proporcionada pelo
Significante Nome-do-Pai, sendo uma operacdo disparada pelo j& mencionado
constrangimento. “A censura ¢ a mae da metafora”, dira o maior poeta argentino (BORGES,
2007).

E na medida em que o pai substitui a mae como significante que vem a
se produzir o resultado comum da metéfora, aquele que se expressa na
férmula que estd no quadro (LACAN, 1986).

Nao a toa, “toda a interrogagao freudiana se resume a isto — O que ¢ ser um pai?”
(LACAN, 1995, p. 204), ou, para 0 nosso objeto investigado, qual a dialética onde o pai €
introduzido para instaurar uma diferenca e instar a crianca a entrada no mundo das trocas?
Questdo colocada no centro da experiéncia analitica como eternamente ndo-resolvida (LACAN,
1995, p. 372).
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Também aqui vemos a suposic¢ao de que ha um contexto externo para humanizar a cria
humana e que os cuidadores (independentemente de sua especificidade anatbmica) exercem
determinadas funcGes propiciadoras: fungdes paterna e materna, cujo exercicio, como dissemaos,

independe do género de quem a exerce.

3.2 O calabouco autista e suas perdidas chaves

“A crianca autista — mesmo quando seus achados linguisticos
involuntarios nos deslumbram — nédo é um poeta. Nos acontece — seria
para nos assegurar? — de considera-la como um poema vivo” Hochmann
(HOCHMANN, 1995)

3.2.1 Um pouco de Historia

Debrucar-se sobre o autismo é desafio ousado. No que concerne ao tema (sobretudo a
caprichosa matéria de sua etiologia) somos assaltados por uma surpreendente multiplicidade de
pontos de vista clinicos e teodricos. Pensamentos de natureza geneticista, organicista,
desenvolvimentista, psicologica e psicanalitica emitem suas hipdteses tentando elucidar como
se articulam essas criancas com as funcdes e posicOes relativas a alteridade, a cultura e a
linguagem explicando os sintomas que caracterizam o quadro. Sintomas estes dos quais a
auséncia de interacdo com o mundo (onde o ndo aparecimento da linguagem oralizada é
prototipico) se apresenta como o0 mais drastico.

Nessa abundancia de explicagcbes — que aumenta fatorialmente considerando-se as
subdivisOes internas existentes em cada um dos saberes mencionados — e suas correlatas
propostas de prevencdo/intervencdo, encontra-se a pista de que o problema ndo foi ainda
esgotado ou néo foi abordado de modo suficientemente interdisciplinar.

Hochmann, em prefécio feito para o célebre Autisme et Humanité (HOCHMANN, 1995)
denuncia a dificuldade de encarar o tema de modo ndo defensivo. Concorda com a ideia de
Kupfer (1999) de que o autismo como sintoma do tempo carrega em seu rol de caracteristicas

fenomenoldgicas o terror e a culpa que sugere seu desconhecimento.

“A sociedade moderna vé no autista a dendncia da sua [propria] falha,
a dendncia do modo como esté tratando suas crias. Choca mais do que
a inféncia abandonada, embora a balanga numérica tenda muito mais
para o lado dos meninos de rua do que para o lado dos autistas”
(KUPFER, 1999).
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Ainda segundo Hochmann (1995) e Kupfer (1999) é em nome desses tracos de horror e
culpa que as primeiras consideragdes sobre o tema sugeriam aos autistas atributos como
irreversibilidade, rigidez e imutabilidade: como se as criangas vitimadas dessa sindrome
estivessem definitivamente agrilhoadas a sua doenca sem nenhuma possibilidade de melhora
ou qualquer mudanca. Presas em carater irrevogavel ao calabouco que o titulo deste capitulo
faz referéncia.

Tais predicados sdo hoje felizmente questionados com a inumeravel gama de
tratamentos propostos, alguns apresentando inclusive uma (tdo ousada quanto bem vinda)
proposta de prevencdo (CRESPIN, 2007) j& existindo inclusive a chamada clinica do autismo
precoce (pré-aut) onde, preventivamente, se tratam bebés com indicios da sindrome.

Uma definicdo de autismo, devido a querela etiolégica que doravanete comentaremos,
somente podera ser interdisciplinarmente aceita se a mesma for suficientemente geral para ndo
comportar em si nenhuma diferencga de pressuposto.

Uma definicdo que nos agrada por ser suscinta, precisa e interdisciplinarmente
satisfatoria do autismo (ou Sindrome Autista, como a autora prefere) foi dada por Marie-
Christine Laznik quando, do campo da psicanalise, construiu uma definicdo de trabalho que
possibilitasse um didlogo com as suas areas de interlocucdo (psiquiatria, genética e

neurociéncias em geral). Segundo a autora:

Le syndrome autistique (SA) se caractérise par une altération qualitative
et quantitative des interactions sociales, de la communication, et un
caractére restreint, répétitif et stéréotypé des comportements, des
intéréts et des activités. (LAZNIK, 2007)

Compreender o contexto da invencdo do conceito e os desafios e impasses a que tal
fundacdo respondia, questdes tanto ou mais importantes que uma definicdo, nos ajudaréo a
dissipar a nuvem de medo que encobre o tema e a superar uma dificuldade, ainda presente, de
um dialogo interdisciplinar em relacdo ao tema: “ndo encontramos nas teorias sobre o autismo
analogias, metaforas que permitam passar de uma teoria a outra, de completar umas por outras
e conciliar os inconciliaveis” (HOCHMANN, 1995, p. 37-38). Diante dessa auséncia 0 que nos
resta € uma penumbra minada.

Esse escuro para onde apontamos as luzes de nossas melhores hipoteses explica-se
também pela novidade do tema. Em aproximadamente 5.000 anos de historia documentada, o
autismo fez sua apari¢cdo no palco dos ultimos cem anos. Por aparecimento entendemos o

momento em que uma porcdo de realidade € recortada de seu entorno e distinguida das demais
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conjuncdes de realidade ao receber um nome e todas as consequéncias disso (sobretudo uma
teorizacao a seu respeito).

Ao falarmos de “apari¢do” (em detrimento de uma “descoberta”) nos opomos as
concepcdes naturalistas do mobiliario do mundo abdicando da crenga num mundo previamente
equipado (sendo a tarefa do falante apenas a de apontar o que j& desde sempre existe). A partir
da margem oposta dos expressionistas afirmamos, na condicdo de um anti-Crétilo platénico,
que o autismo infantil € uma invencéo recente.

A propria infancia é uma invencdo recente, nos atesta Phillipe Arriés em suas obras
classicas estimando sua instituicio em algum ponto do século XVII (ARIES, 1978). Sem
infancia, o que hoje chamamos de criangas eram tomados como adultos em miniatura sem
nenhum processo (psicoldgico, cognitivo, bioldgico) especifico que se prestasse a uma
compreensdo de sua emergéncia.

Sendo somente uma fruta em vias de amadurecimento, ndo Se pensava a crianga em
termos desenvolvimentistas, processuais ou analiticos sendo tarefa do tempo atualizar (tornar
ato) o que jazia potencialmente em seu interior. Somente a partir da invencdo de uma infancia
passou a ser possivel a invencdo de componentes ou fendmenos que sdo compreendidos a luz
dessa mesma infancia, como, por exemplo, a definicdo de autismo dada por Francis Tustin
como “uma defesa ante um encontro prematuro e traumatico com o mundo externo que leva a
crianca a um retraimento profundo, comprometendo de forma avassaladora todo o processo de
constitui¢do da vida psiquica” (CAVALCANTI e ROCHA, 2001, p. 25), ou seja uma patologia
da infancia ou, ainda, “uma patologia precoce” (CAVALCANTI e ROCHA, 2001, p. 25).

Considerar que algo inicia-se ao se lhe atribuir um nome, uma realidade e consequéncias
realisticas ao ser pensado isoladamente como entidade prdpria, uma afasia infantil radical
somente passou a ser pensada nesses termos “auto”-isticos quando, em 1911, Eugéne Bleuler
supds haver uma classe de sintomas esquizofrénicos dotados de uma certa particularidade e
que, por conseguinte, mereciam ser destacados dos demais sob a alcunha de um autismo aqui
confundido com uma “fuga da realidade” (CAVALCANTI e ROCHA, 2001, p. 25) sendo uma
particularidade de um quadro maior, o da esquizofrenia que ele préprio criaraem 1908 (ELKIS,
2000).

A postulagdo do autismo como uma fuga da realidade/isolamento caracteristico dos
quadros esquizofrénicos se inscreve no ambito de célebre e frutifera refrega psicanalitica sobre
a formacdo do aparelho psiquico estando de um lado os psicanalistas suicos Carl Gustav Jung

e Eugéne Bleuler e do outro o proprio Sigmund Freud.
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A postulacdo bleuleriana do autismo (sua certiddo de nascimento) foi publicada no n°
69 do American Journal of Insanity sob o titulo “The prognosis of dementia praecox: the group
of schizophrenias” no ano de 1911 (o mesmo em que abandona a Sociedade Psicanalitica de
Zurich). As consequéncias de sua invencdo seriam reiteradas em diversos outros artigos
posteriores como o “Autistic Think”, publicado no mesmo jornal dois anos depois.

A resposta freudiana viria no mesmo ano de 1911 com a escrita de uma brilhante
resposta que recusava o0 autismo como sendo uma distor¢do psiquica e o situando como um
momento estruturante atravessado por toda crianga: nada seria capaz de aparecer nas distor¢oes
patoldgicas que ndo repita um estado psiquico anterior e necessario a constitui¢do do psiquismo
humano (FREUD, 1969d), dird com engenho e arte.

O pai da Psicanalise empregou, pela primeira vez, o termo autistico para
caracterizar a satisfacdo de um sistema psiquico fechado que capacita o
recém-nascido criar dispositivos que empurram 0s estimulos
desagradaveis para fora (...) uma capacidade psiquica a ser fundada pelo
bebé nas primeiras relagdes com seu cuidador. (TAFURI, 2006).

Em sua versdo da questdo, valendo-se de uma metafora nitida, como ja descrevemos em
outros momentos do texto, Freud associava o isolamento autistico (entendido como etapa
constitutiva) ao ovo de um passaro que possui as provisdes de alimento dos filhotes de ave
presos internamente a casca.

Para ele, o cuidado proporcionado pela mée limitar-se-ia ao fornecimento do calor ao
ovo, sendo o isolamento autistico um momento estruturante de uma moratoria que a crianca
receberia das demandas do mundo enquanto retne forcas para enfrenta-lo. Desse modo, um
sistema psiquico fechado cumpriria sua funcdo de empurrar os estimulos desagradaveis para
fora dando, pela forca dessa moratdria, tempo e ambiente para a cria humana estruturar 0s
dispositivos que Ihe auxiliassem no enfrentamento das exigéncias dolorosas do mundo.

Nesse sentido, a principal contribuicdo freudiana veiculada pela metafora do ovo de
passaro refere-se a constituicdo de uma capacidade psiquica a ser fundada pelo bebé nas
primeiras relagdes com o seu cuidador (que sdo justamente 0 objeto desta pesquisa). Ao
cuidador caberia a tarefa de desfazer o que fez o bebé ao empurrar o mundo pra fora: ao
cuidador cabe apresentd-lo (mundo) e transitivar sua saida (promovendo o encontro) ou,
valendo-se da metafora criada, quebrar a casca do ovo que representa o isolamento da satisfacdo
autistica.

A histdria do conceito segue seu curso em solo extra-psicanalitico e o fendmeno ganha

0 destaque de uma sindrome prépria em 1943 quando o austriaco Leo Kanner emite de sua
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mesa no Johns Hopkins Hospital o artigo “Autistic disturbance of affective contact” publicado
nas paginas 217 a 250 do segundo volume da revista Nervous Child®. No mesmo ano o também
austriaco Hans Asperger descreveria em sua tese de doutoramento a psicopatia autista da
infancia submetendo logo em seguida o atualmente célebre “Die "Autistischen Psychopathen'
im Kindesalter” (A psicopatia autista na infancia) a revista Archiv fur psychiatrie und
Nervenkrankheiten que s6 o publicou no ano seguinte, nas paginas 76 a 136 de seu 117°
numero . Tais documentos sd0 0s preciosos registros que, somados, testemunham o
aparecimento do autismo como entidade autbnoma.

Compreender o posicionamento de Kanner se faz importante para a historia do conceito
pelos efeitos gerados pelos seus estudos. Pela magnitude da repercussdo gerada por seu
brilhante e histdrico trabalho, profissionais de multiplos &mbitos se fiaram justamente na ideia
de criancas cuja conformacdo interna lhes vetaria a possibilidade de um desenvolvimento
normal fazendo com que elas fossem apreendidas sempre pela via da deficiéncia ou da

incapacidade. Mais que uma doenga, 0 autismo era um cativeiro.

Devemos, portanto, supor que essas crian¢as vieram ao mundo com
uma incapacidade inata de estabelecer o contato afetivo habitual com
as pessoas, biologicamente previsto!!, exatamente como as outras
criangas vém ao mundo com deficiéncias fisicas ou intelectuais.
(KANNER, 1997, p. 170)

H& aqui um aprisionamento operado quando o disturbio dessas criangas € retirado do
psiquico e transformado num impasse bioldgico. Tal postura é a que sera responsavel por
fundamentar os estudos vindouros sobre o tema que categorizariam o autismo como deficiéncia.
As metéaforas que seriam criadas para representar a condicdo desses sujeitos eram as mais
desestimulantes: “fortalezas vazias”, “tomadas desligadas”, “conchas”, ‘“carapagas”
(CAVALCANTI e ROCHA, 2001, p. 26). Acometidas de um impedimento bioldgico, o mundo
psiquico dessas criancas passou a ser pensado como um terreno despovoado ou mesmo
desvitalizado.

Tal impasse ndo isentava os pais que foram desde esse momento alvejados com 0s
venenosos dardos da culpa. De um modo ou de outro, os cuidadores (no decorrer da histéria do

tema) foram taxados como igualmente incapazes: incapazes do cuidado ou do investimento

9 Um simile dessa certiddo de nascimento do fendmeno pode ser conferido em

http://affect. media.mit.edu/Rgrads/Articles/pdfs/Kanner-1943-OrigPaper.pdf

100 simile do arktikel, no seu formato original, também esta disponivel na rede em http://homoeopathie.name/Asperger-
Artikel.pdf

11 Os dois grifos no excerto séo nossos.
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adequado em seus filhos e descritos por metaforas ndo menos tragicas como “pais intelectuais”

e “maes geladeira” descritos pelo proprio Kanner ja no texto de 1943.

Na maioria dos casos, 0s pais, avés e colaterais sdo pessoas muito
preocupadas com coisas abstratas, sejam elas de natureza cientifica,
literaria ou artistica, e limitadas no interesse auténtico que tém para as
pessoas. Mesmo nos casamentos mais felizes permanecem relagdes
mais frias e formais. (KANNER, 1997, p. 170)

Sendo assim, a recolocacéo da questéo trazida pelos estudos contemporaneos dos quais
destacamos (no campo da Psicanalise) a obra de Jean Berges & Gabriel Balbo ndo sé retomam
0 espirito inicial de que o cativeiro autistico possui uma chave presa a porta, sendo, portanto,
tratavel. Reveem essa relacdo entre crianca autista e cuidador, questionando as fontes classicas
céleres em atribuir a esses cuidadores culpa pelo quadro da crianca.

Por isso rompemos com a tradicdo da culpa objetivando (enfatizaremos tanto quanto
seja possivel) em nosso estudo a analise de um determinado contexto discursivo (discurso
narrativo) como tendo virtualmente alguma ligagdo com a ocorréncia do autismo, ndo sugerindo
que a promocao de tal discurso esteja nas maos de qualquer praticante do jogo, de modo que
ndo haveria, em nosso entendimento, culpa atribuivel.

Nos artigos de Kanner encontramos o contorno de outras caracteristicas que se
cristalizaram associadas ao quadro: Donald “parece quase se fechar em sua concha e viver no
interior de si mesmo” (KANNER, 1997, p. 113); Richard “parece bastar-se a si mesmo em
suas brincadeiras”; (KANNER, 1997, p. 126) Barbara é “passiva a maior parte do tempo,
mas as vezes passivamente obstinada” (KANNER, 1997, p. 133); Virginia “se mantém
afastada das outras criangas” (KANNER, 1997, p. 135).

De um modo geral, ao mesmo tempo em que elas parecem ndo se dar conta da
presenca de um outro, as vozes e olhares provenientes destas sdo vividos como uma invasao.

Outra caracteristica observada no relato dos casos (elemento comum ao que a
experiéncia clinica demonstra em sua cotidianidade) é a inexisténcia de déficits cognitivos ou
auditivos. Mesmo supondo algum impasse biolégico, Kanner se impressionava com a
capacidade cognitiva das criangas que as vezes era descrita como sendo acima da média ou ao
menos uma “boa inteligéncia no sentido comumente aceito desse termo” (KANNER, 1997, p.
165).

N&ao podemos perder a oportunidade de salientar que foi esse o perfil que buscamos na
nossa pesquisa: a crianca com evidéncia/suspeita de autismo em quem ndo tenham sido

constatados, em sua histdria clinica, lesbes nas areas da fala, déficits cognitivos ou surdez, ou
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limitagdes quaisquer de ordem corporal que por si s6 expliquem o quadro de mutismo e
iIsolamento observados.

Melanie Klein, chamada por Jacques Lacan de “formidavel agougueira” ou agougueira
genial” (MEZAN, 2005, p. 222) foi uma das mais célebres das psicanalistas. Com seu cutelo
na méo (0 mesmo que salpicou seu avental com o sangue das concepg¢des mais otimistas da
condi¢do humana), Klein analisou entre os anos de 1929 a 1946 o entdo menino Dick, o seu
famoso caso de autismo.

Dick chega ao consultério de Dra. Melanie com 5 anos e apresentando problemas para
defecar, urinar e molhar-se na agua. Falava muito pouco e possuia o intelecto de um bebé de
pouco mais de um ano. Nao mantinha relacbes com os familiares, ndo brincava com outras
criancas, nao explorava o mundo a sua volta. Em alguns momentos Dick pronunciava
corretamente as poucas palavras que conhecia, outras vezes ndo (situacdo em que sua mae
entrava em cena pedindo para que ele as repetisse junto com ela).

Em nota de rodapé, em seu texto “A importdncia da formacdo de simbolos no
desenvolvimento do eu” (KLEIN, 1997) (KLEIN, 1994), a psicanalista afirma que a mée do
menino ja o considerava anormal quando este completou um ano. Aqui é revelado o contexto
de como Dick foi recebido e a importancia do investimento e do desejo na formacéo do sujeito.

O tratamento oferecido por Melanie a Dick foi fundamentalmente o do fornecimento de
uma significacdo enquanto de empréstimo de sentidos (AZEVEDO, 2004). Observando a
brincadeira de Dick, Melanie oferecia interpretacdes possiveis como na separacao de vagdes
em que sugeriu que de um lado ficava o trem-papai e do outro trem-dick.

O transitivismo ndo foi criado por Jacques Lacan. O leitor informado certamente terd
ouvido falar do transitivismo nas psicoses, estudado na psiquiatria classica do final do século
XIX, especialmente na Alemanha, sendo talvez o primeiro uso clinico do termo (BERGES e
BALBO, 2002, p. 13). Ha também, na década de 30, o transitivismo de Wallon, associado ao
carater da crianca (BERGES e BALBO, 2002, p. 14). Apds esse periodo o termo repousou em
siléncio até ter sido reavivado pelo psicanalista francés. Foram as mengdes transitivistas que
este faz em seu Ecrits (publicado em Paris em 1966) e, antes dele, no seminario X! (proferido
um ano antes) que forneceram as bases para 0 que, na década de 90, notadamente presente na
obra dos psicanalistas Jean Berges, Gabriel Balbo e Charles Melman, viria a ser a revivescéncia
transitivista: a aposta de que um empreéstimo de significados € uma alternativa terapéutica para
0 autismo visto que ninguém aprende a falar, sendo a responder.

E hipGtese desta pesquisa que tal empréstimo se vale de um discurso narrativo (no que

busca a construgédo e reconstrucao de significados sobre si e sobre os eventos que atingem o
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sujeito), razdo pela qual pensamos haver uma possivel ligacdo entre ambos e que seré objeto
desse estudo.

3.2.2 O Autismo e os manuais diagndsticos

Em termos classificatorios, atualmente a quarta edicdo do manual publicado pela
Associacdo Americana de Psiquiatria inclui o autismo no diagnostico das desordens mentais
definidas primeiramente na infancia e adolescéncia. Em 2000, o DSM-1V foi substituido pelo
DSM-IV-TR (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2000), permanecendo essa
classificacdo junto a outras entidades nosograficas desencadeadas na infancia, tais como a
Sindrome de Tourette (cujos sintomas tipicos sdo tiques motores e vocais recorrentes e
estereotipados), voltando a se referir a Sindrome de Asperger (dessa vez como subtipo) e outros
“transtornos desiderativos e globais do desenvolvimento inespecificos” (AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2000). No DSM-1V-TR o autismo subsiste atualmente como
Transtorno Autista (299.00) enquanto subcategoria dos Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento.

Assim como ocorre com 0 DSM, o CID-X (ORGANIZACAO MUNDIAL DE SAUDE,
1993) ndo inclui a subjetividade como critério diagndstico. Nessa classificagdo o autismo se
mantém dentro dos critérios utilizados para as psicoses infantis: na classificacdo de
“Transtornos Globais do Desenvolvimento”. Na classificacdo esta codificado como F84.0 e

definido como:

Um transtorno invasivo do desenvolvimento, definido pela presenca de
desenvolvimento anormal e/ou comprometimento que se manifesta
antes da idade de 3 anos e pelo tipo caracteristico de funcionamento
anormal em todas as trés areas: de interacdo social, comunicacao e
comportamento restrito e repetitivo. (ORGANIZACAO MUNDIAL
DE SAUDE, 1993)

Essa parece ser uma tendéncia contemporanea: referir-se ao autismo como uma
sindrome ao invés de transtorno ou doenca parece se tratar de um avan¢o. Um transtorno
enquanto “situa¢do imprevista” ou “situagdo que causa incomodo a outrem” (HOUAISS, 2009)
parece ndo focar a crianga como objeto principal de preocupacéo e sim sua inadequacao quanto
ao meio, sua inadaptacéo e o incomodo gerado por esta (remetendo, em parte, ao horror ao tema
sobre o0s quais ja falamos).

Diferentemente de uma doenca que ¢ definida por um de nossos principais dicionaristas

como “alteragdo biologica do estado de satde de um ser” (HOUAISS, 2009), uma sindrome €
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tomada por um “conjunto de sinais e sintomas observaveis em varios processos patologicos
diferentes e sem causa especifica” (HOUAISS, 2009). Na doenca o que esta em questdo é a
alteracdo sendo o conjunto de sintomas sua parcela apreensivel, a dolentiae, ou seja, o que doi.
Na sindrome, em contrapartida, os sintomas recebem os holofotes em fungdo do
reconhecimento da inespecificidade do que os causa.

Tratar o autismo como uma sindrome parece ser o reconhecimento do tumulto ruidoso
e surdo que constitui 0 acumulo ndo dialogado de opinides sobre o termo e € nesse sentido do
reconhecimento da deficiéncia no trato do tema que consideramos ser essa escolha um avanco.
Fundamentando esse aspecto da for¢a do termo temos dois argumentos: a sua origem filo-
etimoldgica do grego arcaico sundrome (cuvdpope), que significa “reunido tumultuosa”; e um
sentido adicional, que funciona também em lingua portuguesa, apontado por Antony Houaiss
para o termo que também significa “conjunto de sinais ou de caracteristicas que, em associacao
com uma condigdo critica, sdo passiveis de despertar inseguranga ¢ medo”. Eis a sindrome
autista.

Outra nuance, bastante contemporanea, utilizada para classificar o fenémeno, foi criada
em funcdo da variabilidade de sua magnitude, é pensa-la dentro de um espectro. Nesse sentido
criou-se a nogao de PEA (Perturbacédo do Espectro do Autismo) reforcando o autismo como um
dos Transtornos do Desenvolvimento Global que admite varios niveis de comprometimento.

A metafora do “espectro” vem da fisica ondulatoria ao admitir, em determinadas
realidades fisicas, diferencas de intensidade na distribuicdo de determinadas propriedades em
um fendmeno. Assim, falar em espectro autista é sair da concep¢do de um autismo tipico
(aquele caracterizado por uma nulidade de comunicacéo e interagdo com o mundo) e admitir
uma generosa variabilidade de incidéncias possiveis.

Na quinta versdo do Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM), a
American Psychiatric Association, responsavel pelas redac6es e revisdes dos diversos DSM,
categoriza o autismo (sob o codigo A.09) como Autism Spectrum Disorder, confirmando tal
tendéncia. Surge aqui a metafora classificatoria do espectro.

Conforme Pereira (2005), as PEA incluem além da perturbacéo autista classica outras
guatro formas de incidéncia: a) transtorno invasivo do desenvolvimento (PDD, ou Pervasive
Developmental Disorder) que apresentaria sintomas semelhantes ao autismo tradicional porém
com incidéncia menos intensa; b) a famosa sindrome de Asperger, que manteria os padrdes
motores do autismo com algum uso de recursos linguisticos; ¢) uma perturbacdo que afeta
somente o sexo feminino, com comprometimentos neuroldgicos evidentes e indicios intensos

de causas genéticas; d) sindrome de Rett, onde a crianca apresenta o desenvolvimento esperado
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até mais ou menos dois anos de vida (algumas chegando a falar) seguido por um retrocesso e
um posterior recolhimento autista com todos os sintomas tipicos (MARINHO, GOMES, et al.,
2007).

As caracteristicas definidoras de um diagnostico clinico de autismo (que se enquadre
nos manuais e investigacGes epidemioldgicas) costumam se tornar aparentes antes do terceiro

ano de vida.

Verificam-se geralmente comprometimentos qualitativos na interagcao
social reciproca, que tomam a forma de uma apreciacdo inadequada de
indicadores socio-emocionais. Falta de respostas para as emocdes de
outras pessoas, falta de modulacdo do comportamento, uso
insatisfatério de sinais sociais e uma fraca integracdo dos
comportamentos sociais, emocionais e de comunicagdo sdo
encontrados. (CAMARGOS JR, 2005, p. 12)

Como exemplo podemos referenciar qualquer atitude antecipatéria (como bebés que ndo
estendem os bracos para serem levantados pelos pais, sendo considerado o sinal diagnostico
mais precoce) ou de indiferenca inesperada ante a estimulos do mundo exterior (mutismo,
isolamento, recolhimento, ndo responsividade a estimulos), caracterizando os chamados
“atividades e interesses restritos, repetitivos ¢ estereotipados” (CAMARGOS JR, 2005, p. 12).

Séo geralmente observados problemas inespecificos associados ao quadro tais como:
terror noturno, alteracdes no sono, comportamento de birra, agressividade, problemas na
alimentacdo. Quando o autismo é associado a retardo mental é razoavelmente comum a
ocorréncia de agressoes auto-dirigidas.

O mutismo (prejuizo na comunicacao e na linguagem) € o sintoma mais geral e também
0 mais severo (CAMARGOS JR, 2005, p. 12-13).

3.2.3 Dados epidemioldgicos

O primeiro estudo epidemiolégico sobre autismo foi realizado em 1966 na Inglaterra,
por Lotter, que encontrou ndmeros na ordem de 4,1:10.000 em criancas de 8 e 10 anos
(aproximadamente um caso em cada grupo de 2.440 criancas). ApOs esta primeira varredura
inimeros outros estudos epidemiologicos foram realizados e sempre registraram um aumento
bastante consideravel nas taxas de prevaléncia ocorrendo em fungdo do tempo. Como as
definicBes de autismo foram muito varidveis, € dificil estimar qual foi o aumento real da
incidéncia do transtorno (visto que diferentes definicdes foram usadas em diferentes tomadas
de dados). No entanto é notério que hoje o autismo ndo pode mais ser considerado um
transtorno raro (FOMBONNE, 1999).
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Estudos na década de 90 apontavam a prevaléncia de 12,7:10.000 (aproximadamente
um caso em cada grupo de 787 criancas) e em 2001 esse nUmero aumentou para uma a cada
166 criancas, numero que comeca a ser entendido por alguns autores como sendo uma epidemia
(CHARMAN, 2002).

Conforme os critérios estabelecidos pela OMS e expressos no CID-X, em termos
epidemioldgicos, sdo registradas ocorréncias de algum tipo catalogado de autismo em pelo
menos 1 em cada 150 nascimentos sendo a prevaléncia no sexo masculino em 80%
(TEIXEIRA, MECA, et al., 2010) (WING e POTTER, 2002).

Ainda mais recentemente, o alarmante (e claramente inflado) nimero de 1 crianca
autista para cada 68 nascimentos nos EUA foi divulgado pelo Centers for Disease Control and
Prevention (CDC). Tal nimero seguiria uma distribuicdo bem irregular variando de 1 crianca a
cada 175 no Alabama (sul), a 1 crianca a cada 45 em Nova Jersey (nordeste). Seria ainda,
conforme os dados do CDC, quase cinco vezes mais comum em meninos do que meninas, com
1 menino a cada 42 meninas de um total de 189.

O aumento notavel do numero de diagnosticos (refletindo diretamente nos dados
epidemioldgicos) tem gerado uma espécie de comocao publica e despertado a atengdo mundial.
Em 18 de Dezembro de 2007 a Organizagédo das NagOes Unidas decretou todo dia 2 de abril
como o Dia Mundial do Autismo. A Radio ONU, em 2 de abril de 2008, transmitiu a primeira
celebracgdo anual sobre o tema*2. Desde ento a popularidade da sindrome junto aos meios de

comunica(;éo somente aumentou.

3.2.4 A querela etiol6gica

Conforme ja acenamos em diversos momentos desta pesquisa, 0 autismo tem causa
incerta. E remarcavel o nimero sem conta de estudos sobre o tema investigando-o sobre
diversos pontos de vista (farmacoldgico, neuroldgico, genético, toxicoldgico), sendo a maioria
uma caca desenfreada por um determinante etiolégico que responda (individual ou
sistemicamente) por sua causa. Considerando que ja vimos com alguma amplitude as hipdteses
psicanaliticas, passamos a comentar mormente os estudos de colorido bioldgico. Muitas sdo as
hipbteses nesse sentido.

Na empreitada da busca de uma possivel causa biologica para o autismo encontramos
uma varredura completa de hipoOteses de agentes infecciosos, genéticos, neurocerebrais,

intoxicag0es, etc.

12 http://www.unmultimedia.org/radio/portuguese/detail/152648.html
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A presungdo de um agente infeccioso encontra forga em determinadas semelhangas
clinicas entre os sintomas de autismo e infec¢des estreptocociais. Estas estimulam a formulagéo
da hipotese da existéncia de um grupo de transtornos neuropsiquiatricos associados a processo
autoimune decorrente de infeccdo estreptococica. Os achados sdo ainda inconclusivos
permitindo somente hipoteses (SCHINDLER, 2011, p. 393).

Hipoteses de um problema metabdlico com causa genética sdo cogitados a partir da ideia
de que erros inatos no metabolismo (as chamadas doencas metabolicas genéticas) determinados
por certas mutacdes génicas sao potenciais causadoras de defeitos enzimaticos que, por sua vez,
acarretariam no blogueio de vias metabdlicas especificas e uma consequente insuficiéncia no
fornecimento das enzimas necessarias a maturagdo no SNC (Sistema Nervoso Central). Sua
manifestacdo seria um atraso no desenvolvimento neuromotor, afasia e demais sinais
semelhantes ao autismo (LEAL e DUARTE, 2011, p. 691).

Uma outra frente de investigacdo é a hipotese do autismo causado por intoxicagdo por
mercurio, metal presente em diversas vacinas e antibidticos disponiveis no mercado. Tal
hipdtese encontra apoio em um estudo de Green (2006) que correlacionou a porfirina da urina
para avaliar a carga de mercurio no organismo de 71 criancas diagnosticadas com autismo
encontrando uma correlacdo positiva e uma proposta de tratamento por quelacgéo.

Fatores congénitos também tém sido evocados, como por exemplo trauma e sofrimento
fetal agudo ou crénico (CAMARGOS JR, 2005) associados a predisposicGes genéticas que
tornariam as criancas mais suscetiveis a estresse fetal. InfeccBes congénitas também sdo
evocadas nessa marcha, sobretudo rubéola, doenca de inclusdo citomegalica e algumas
infecgBes virdticas pds-natais igualmente inespecificas.

A explicacdo isolada a partir de fatores genéticos ja possui bases bem solidas devido a
alta taxa de prevaléncia em individuos do sexo masculino (Gnico dado constante em todos 0s
dados epidemioldgicos) e a presenca de comorbidades. Entretanto as doencas associadas sdo
ainda inespecificas, carentes de um padréo l6gico quanto a explicacéo.

Quase todas essas explica¢bes fazem referéncia, maior ou menor, a alguma deficiéncia
do sistema imunolégico (como presenca de autoanticorpos ou doengas autoimunes) visto que
0s agentes identificados sdo de exposicdo mais ou menos frequente a todas as criangas
(incluindo as de desenvolvimento esperado).

Nota-se que as explicacdes de natureza meramente corporea, as que desprezam o
contexto simbolico no qual a crianca esta imersa, sempre fazem referéncia a mais de uma
explicacdo. A leitura de tais estudos, no entanto, nos levou a crer que 0 movimento de recorrer

a uma segunda ou terceira causas associadas se deu muito mais no sentido de cobrir algum
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aspecto ndo resolvido da primeira aposta (como uma técnica de apoio para a solugdo de alguma
parte ndo resolvida desse complexo puzzle) do que por um intuito natural a uma explicacéo
sistémica. A explicacao sistémica é entdo parte da solucdo de chegada e ndo um movimento de
saida.

Deparando-nos com tais estudos, todos dignos de respeito intelectual em funcéo da
seriedade e comprometimentos cientificos envolvidos em seus desenho e execucao, insistimos
que a explicacdo puramente bioldgica é ainda fraca e que néo a toa todos eles tém se deparado
com um muro de indefinicdes que obriga os pesquisadores a continuamente refazer o jogo e
lancar os dados em uma nova rodada. Insistimos ainda que, por mais assustadora que possa
parecer uma apreensao do autismo dissociada de determinantes corporais, a hipdtese que se
apresenta nesse trabalho em nada deixa a dever as outras em coeréncia epistemoldgica e de

apoio empirico (obtido na clinica).

3.3 Panorama do estudo das narrativas em Psicologia

"Inatil procurar a origem das narrativas no tempo,
¢ 0 tempo que se origina nas narrativas" Tzvetan Todorov
(TODOROV, 20034, p. 133)

A expressio estudos narrativistas'® é um lago que amarra um feixe de concepgdes bem
especificas e que ndo se refere ao sentido comum de narrativa presente em nosso Iéxico.
Existente na historia como um género discursivo desde a antiguidade (MOISES, 2004),
devemos a Quintiliano a definicdo que se popularizou em nosso entendimento comum, da
narrativa como “exposi¢ao dos fatos” (QUINTILIANO, 1979, p. 31). Confundi-lo como
histéria ou fabula enquanto mero relato de acontecimentos ou fatos, tal como sugerem o0s
dicionaristas especializados (MOISES, 2004, p. 314), é definicdo demasiado ampla para o que
pretendemos. E tarefa desse capitulo entdo apertar esse lago.

Falar do campo das narrativas é se colocar em territorio maultiplo. Generica e
suscintamente a linguistica as define como “um texto que conta uma historia” (TRASK, 2004,
p. 204), real ou ficticia de maneira mais ou menos ordenada (podendo ser oral ou escrita). Esse
ordenamento parece ser um ponto comum nas concepcdes sobre o estudo.

Toda teoria decorre de uma ontologia. Em ciéncias humanas (mesmo dentro da
Psicologia cognitiva) varias ontologias distintas habitam uma mesma casa de modo que

veremos, em seus comodos, parentes proximos e distantes que irdo se relacionar com mais ou

13 Narrativismo refere-se a concepgao pos-moderna de narrativa como discurso, enquanto [estudos] narrativos podem se referir
a qualquer estudo das narrativas. Esse é nosso recorte de especificidade.
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menos proximidade: mas todos em permanente articulacdo. De uma ontologia que parte de um
mundo previamente mobiliado, composto de eventos fixos e essencialmente apreensiveis pela
lente agucada da ciéncia encontraremos visdes igualmente essencialistas e deterministas das
narrativas, como por exemplo a do linguista americano William Labov, que fornece uma

3

definicdo célebre de narrativa como “um método de recapitular experiéncias passadas fazendo
corresponder uma sequencia verbal de clausulas a sequencia de eventos que efetivamente
ocorreram” (LABOV e WALETSKY, 1967, p. 20).

Em contrapartida, ao sair da linguistica e adentrarmos em solo mais propriamente
psicoldgico, parece se constituir numa espécie de tendéncia a ideia de que o0 que se organiza na
narrativa ndo € o mundo ao qual a narrativa — ela mesma — faz referéncia, mas o proprio
psiquismo. Narrar é ordenar eventos temporalmente, é organizar para dar sentido no ato mesmo
de narrar (outro ponto razoavelmente comum dentre os estudos, o da narrativa como mais do
que a reproducdo de um contelldo mental pré-existente ao ato narrativo).

Em trabalho classico, Tempo e Narrativa, o filosofo Paul Ricceur faz a démarche
historica da narrativa fincando o cravo de marco inicial na Poética de Aristoteles e sua
consolidacdo nas aporias do ser e ndo-ser do tempo de Santo Agostinho (RICEUR, 1991).

Na visita que faz a obra do Santo de Hipona deste Gltimo autor, constata que a narrativa
é a forma de esbocar a experiéncia temporal humana. Esta, por sua vez, estaria atrelada em
nossa cultura de modo eminentemente narrativo. “Ao construir suas narrativas, os individuos
situam ou contrastam seus relatos individualizados dentro de um amplo modelo cultural e, por
isso, podem ter como suporte diversos géneros de expressdo como o mito, a lenda, o conto, a
tragédia, o drama, o romance e assim por diante” (DE CONTI, 2004, p. 44).

Da visita que faz & poetica aristotélica Ricceur (1991) avalia o conceito de mimese
enquanto representacdo da acdo presente no Teatro Classico. Embora o desgaste do termo
sugira uma apreensao léxica (a saber, a simples imitacdo), o sentido embrionario do conceito,
tal como era praticado na execucdo das tragédias, sugerem que a mimese responde pelo
agenciamento dos fatos que, em sua re-presentacdo (re-presentificacdo) torna a realidade
novamente atual sendo passivel de ser reconstruida e redirecionada em termos de seus efeitos.
Era encenando, por exemplo, as tragédias Edipo Rei ou Antigona, que a Pdlis se livraria do
traco de mera repeticdo (automaton) que engendraria a poélis na sua dissolugédo: era uma
repeticdo atual, uma repeticdo com diferenca (tike).

Disso Ricceur (1991) deduzird importante caracteristica das narrativas: de ser uma re-

presentacdo enquanto re-presentificacdo e atualizacdo da realidade enquanto dado re-tornado
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ao fugidio presente que retorna no agenciamento dos fatos podendo, dessa forma, ser
reelaborado.

Representar a acao é portanto agir, € um processo ativo e pratico (rpaxocic, praksis, ou
seja, realizacdo concreta, negocio finalizado) fugindo a mera reproducdo. Mimese € acéao e sua
tessitura € a intriga, o enredo a ser mimetizado. Na poesia ou no teatro 0s poetas e atores (re)
inventam-se em seu ato.

Ricceur também ira se debrugar por sobre as condi¢des de validade e de verdade da
narrativa. Nesta o importante é a conexdo interna: a coeréncia no proprio enredo. Dai surge a
ideia da necessidade de verossimilhanca em uma composicdo narrativa, dando-lhe um carater
necessariamente inteligivel.

Importante € salientar que tal verossimilhanca ndo se refere a uma necessidade de
espelhamento de um correlato factual da narrativa que seria autbnoma em relagéo aos eventos
que compdem a vida vivida (em detrimento da vida narrada). “Ou seja, a narrativa ndo ¢ uma
descricdo da veracidade dos fatos tais como eles aconteceram, pois ndo existe realidade humana
fora da narra¢do” (DE CONTI, 2004, p. 38).

Assim, se uma determinada acdo pode ser narrada, ela necessariamente sera
simbolicamente mediada (sera um item da cultura, compartilha de uma articulagdo com o
publico: uma inter-acdo). Exemplo disso seria a piedade que sentimos pelo infortinio
vivenciado por algum personagem e que Ricceur (1991) chama de “prazer estético associado a
empatia”.

De sua maidscula contribuicdo elegemos dois principais aspectos sobre a composicao

narrativa que pingcamos de sua obra:

a) As narrativas representam a mediacdo entre acdo e linguagem: um modo de
significar a experiéncia humana e de dar-lhe novos sentidos para além do que foi instaurado na
vivéncia imediata;

b) As narrativas instauram a nogao de temporalidade de modo que “o tempo torna-
se tempo humano na medida em que esta articulado de modo narrativo (...). Em compensagéo,
a narrativa ¢ significativa na medida em que esboca os tracos da experiéncia temporal”

(RICEUR, 1991, p. 15).

Por fim, quando Ricceur nos fala do papel da pré-histdria narrativa encontramos ai um
elemento da maior importancia para esta pesquisa. Entendemos que ha o testemunho desse valor

quando o autor nos admoesta que “compreender uma historia é (...) compreender a tradicdo
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cultural da qual procede a tipologia das intrigas” (RICEUR, 1991, p. 91). Acerca disso, na obra

de Ricceur, encontramos mais explicitamente:

(...) a histdria acontece a alguém antes que alguém a narre. O
emaranhamento aparece antes como a “pré-historia” da historia narrada
da qual o comego permanece escolhido pelo narrador. Essa “pré-
historia” da historia é a que a vincula a um todo mais vasto e da-lhe um
“pano de fundo”. Esse pano de fundo ¢ feito pela “imbricacao viva” de
todas as historias vividas umas nas outras. E preciso pois que as
historias narradas “emerjam” (auftauchen) desse pano de fundo. Com
essa emergéncia, o sujeito implicado emerge também (RIC(EUR, 1991,
p. 115-116).

Entendemos que é esta pré-historia narrativa que, num certo sentido, decide o0 modo
como as criangas sdo recebidas no mundo e é tal embricamento que procuramos no discurso
dos cuidadores a serem entrevistados.

Tzvetan Todorov, filésofo e linguista balgaro, radicado em Paris e integrante da vague
estruturaliste surgida em sua época, foi um dos mais célebres estudiosos de géneros discursivos
e assumiu o desafio de definir um campo cientifico para o estudo da narrativa ao qual
denominou Narratologia (DE CONTI, 2004, p. 34).

Todorov alinha-se a Ricceur (opondo-se com este a Quintiliano) quando considera que
é insuficiente definir a narrativa como a mera descricdo de uma realidade, sendo o
desenvolvimento da narrativa justamente o desenho dos elos que compdem as transformacoes
necessarias para que haja narrativa: um conjunto de subsistemas cada um correlato a uma
parcela de mudanca, sendo estes: a) situacdo de equilibrio; b) perturbacdo do estado inicial
(quebra do candnico); c) tentativa de restabelecer o estado inicial. (TODOROV, 2003b, p. 124)

E com fundamento também nessas teorias que reafirmamos a narrativa como elemento
central da conduta cognitiva humana, aquele de que prioritariamente langamos mao quando ha
quebra do canbnico: quando precisamos de sentido para reparar 0 mundo ocasionalmente
desorganizado. Também baseado em Ricceur podemos dizer que ndo hé realidade humana fora
das narrativas.

Walter Benjamin € outro autor capital para a compreensao das narrativas. A experiéncia
transmitida oralmente é a fonte na qual bebem os narradores: quem viaja tem muito o que contar
(BENJAMIN, 2008); de modo que o marinheiro e 0 camponés sdo apontados como 0s mestres
da narrativa (correlatos russos dos pescadores e contadores de “causos” do nordeste brasileiro).

Entretanto ao se reportar ao viajante que, em seus percursos, testemunha coisas

diferentes ele n&o se refere somente ao conteudo trazido na bagagem: ha um insondavel em



165

Jogo que nos permite pensar na forma como o outro (ouvinte ou leitor) se instaura na relacao

com o narrador e a narrativa.

A autoridade que o saber comporta nestes contextos tem relagdo com a
Erfahrung, a experiéncia que traz em seu radical fahr, travessia,
viagem. O saber, que vinha de longe, portava uma autoridade valida
mesmo que ndo fosse controlavel pela experiéncia (a diferenca da
informacdo, que aspira a uma verificacdo imediata). O narrador retira
da experiéncia sua/dos outros 0 que conta, e transmite incluindo o
narrado na experiéncia de seus ouvintes. O narrador marca
singularmente a fala, mas a partir de falas que Ihe vém de lugares outros.
O ouvinte ndo estd em uma posicdo qualquer, as passagens das
narrativas “s3o salvas da analise psicologica”, quanto mais o ouvinte se
esquece de si mesmo, mais profundamente a transmissao opera. Grande
sacada de Benjamin (PEREIRA, 2005, p. 11).

Na obra de Benjamim ouvimos o apelo de seu argumento fundamental sobre a narrativa,
a saber, que ela estd interessada em informar: ela ndo existe para cumprir uma funcdo
jornalistica: “ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele. Assim se
imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na argila do vaso”
(GAGNEBIN, 1994, p. 205). A narrativa existe para que o narrador possa se (re)contar, para
reorganizar a experiéncia. Esse movimento é deveras andlogo ao que propde a experiéncia
psicanalitica, quando é proporcionado a um paciente que construa livremente uma narrativa de
si que, com o passar dos anos, vai sendo revista e reformulada e, juntamente com ela, a vida de
quem se re-conta.

Ao haver um ouvinte, no ato mesmo de narrar, o narrador cria um lugar de verdade na
qual se implica de modo que a realidade mais do que sacada de um registro mnémico vai se
fazendo no ato mesmo da jornada. Teremos iSSO em conta a0 ouvir 0S nossos sujeitos de
pesquisa.

Tal ideia encontra esteio no texto original, mas se perde na traducdo para 0 portugués.
Em nosso idioma lemos: “Para obter essa sugestdo, ¢ necessario primeiro narrar a historia”
(BENJAMIN, 2008, p. 200). Na versdo francesa, texto autorizado pelo autor, temos: “Pour
qu’on nous le donne, ce conseil, il faut donc que nous commencions par nous raconter”
(BENJAMIN, 1991). “Nous raconter”, que pode ser traduzido por “nos contarmos”. Eis entdo
0 ponto capital e 0 que estd em questdo na narrativa: nos contarmos, nos dizermos.

Nosso grupo de autores estara ainda incompleto sem a mengdo ao psicélogo norte-

americano Jerome Seymour Bruner. Bruner sugere em dois célebres trabalhos que o discurso



| 66

narrativo reproduz a forma basica do psiquismo humano (BRUNER, 1998) (BRUNER, 1997)
e que é portanto uma forma discursiva privilegiada.

Também em Bruner a narrativa surge ndo como mero espelhamento de realidade
cognitiva pré-existente, mas como um ato criador de sentido e, consequentemente, de mundo.
Sua defini¢do de estrutura narrativa € muito valiosa para nossa pesquisa: a narrativa seria
“composta por uma sequéncia singular de eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo
seres humanos como personagens ou autores” (BRUNER, 1997, p. 46). Tal ideia associada a
primazia que este atribui ao discurso narrativo no psiquismo humano sera definitoria.

Tal como anunciado sdo essas as quatro forcas (tradi¢cGes) narrativas que evocamos para
fundamentar nossa compreensdo do problema proposto. Dentro da fértil seara dos estudos
narrativos, essas serdo as nossas balizas: as nossas quatro paredes. Se é certo o que diz um
antigo ditado austriaco que ndao devemos evocar um demonio para com ele ndo fazer nenhum
pacto (FREUD, 1969a), esses quatro icones serdo demandados no momento posterior desta
pesquisa, quando da andlise das narrativas produzidas, para tratar os dados obtidos.

Embora optemos por ndo explorar aqui, nesse momento, as subveredas que compdem o
bosque dos estudos narrativistas, outras vertentes parecem ter como ponto comum a dissociacao
da narrativa como um simples “meio conveniente de comunicar experiéncias aos outros”
(MACEDO e SPERB, 2007, p. 233) e que € necessario que se aprenda a narrar: para as criancas
sobretudo* ha um trabalho a ser feito antes que esta venha a se tornar apta a tal ato, ha que
antes se aprender a contar (FIVUSH e HADEN, 1997).

Isto nos traz um dado de especificidade a esta onda de estudos: a quantidade crescente
de pesquisas sobre o desenvolvimento das narrativas de experiéncias pessoais de criangas. Tais
estudos tém trazido contribuicBes importantes para a area do desenvolvimento psicoldgico

(sobretudo em @mbitos linguistico e cognitivo).

3.4 Os estudos narrativistas das e com criancas e seus cuidadores

“All sorrows can be borne if you put them into a story or tell a story about them”
Hannah Arendt (HARENDT, 1967)

A atual bibliografia (artigos, dissertacdes e teses, pesquisas de uma maneira geral) que
tem os estudos narrativistas como tema e foco compdem um acervo imenso. Gigante em

namero, mas também em qualidade e em um (muito bem vindo) crescente interesse no tema e

14 Analisadas mais detalhadamente no capitulo subsequente.
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na variabilidade de aplicacdo, que tem se evidenciado na multipla aplicacdo em diversos grupos
e categorias de sujeitos.

O objetivo desta sessdo é apresentar uma revisdo da literatura mais recente de tais
estudos que em grau maior ou menor tratam da organizacdo simbolica da crianca e da
incorporacgdo/aprimoramento de algum processo cognitivo. A maioria dos estudos aqui
referidos constam na laboriosa catalogacdo levada a cabo nos dois utilissimos artigos de
coautoria de Tania Mara Sperb escritos em parceria com Goulart (GOULART e SPERB, 2003)
e Macedo (MACEDO e SPERB, 2007).

A maioria dos referidos estudos se ddo em situacdo de conflito onde as criancas, sujeitos
da pesquisa, valem-se da experiéncia narrativa para dar sentido e reelaborar determinados
estados limite pelo qual contingencialmente passam, valendo-se da concepcao de Bruner (1997)
sobre 0 tema quando este considera que as narrativas organizam a experiéncia (BRUNER,
1987) quando ha a quebra do candnico, ou seja, quando algo ndo se apresentar tal como costuma
ou deveria se apresentar (GOULART e SPERB, 2003, p. 356).

Algumas pesquisas ja levadas a cabo nos sugerem esteio (FIVUSH, 1991) (FIVUSH e
HADEN, 1997) (LOW, J. e DURKIN, 2006) (NELSON, 2000) quando demonstram que as
criancas aprendem a falar sobre suas memorias de eventos passados de uma maneira
contextualmente organizada (sugerindo que o contexto ideal seria o colaborativo de
engajamento com seus pais). Segundo Fivush e Haden (1997), o desenvolvimento das formas
narrativas pode influenciar a maneira como a crianca ainda bem pequena compreende e
expressa (representa) suas experiéncias no mundo real, e ainda, que por meio do ato de narrar,
a crianga cria e atribui significado a sua propria vida.

Esta abordagem sociointeracionista atribui, como nos lembram nossas fontes
(MACEDO e SPERB, 2007), importancia capital ao contexto e uma insuficiéncia nos ganhos
filogenéticos de nossa espécie no exercicio de qualquer atributo especificamente humano
(PINO, 2005). O ambiente e 0s eventos aos quais a crianga € exposta recebem alto grau de
importancia para a compreensdo e o exercicio de qualquer atributo mental (VALSINER e
BENIGNI, 1986). Para esses autores ndo podemos entender o humano ou qualquer de seus atos
e significacbes cotidianos desconsiderando a cultura ou abdicando de uma compreensdao
profunda acerca dos significados que a esta pertencem (VALSINER, 1991).

E pouco passivel de critica que o desenvolvimento de qualquer crianca ocorre em um
contexto de significados especificos e que sdo definidos pela cultura. Esta oferece esquemas de
compreensdo e 0s pais, enquanto provedores de tais esquemas, conduzem o desenvolvimento

da crianca.
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Disso surgirdo um cabedal de feedbacks como padrdes de interacdo que seréo usados
em momentos subsequentes para guiar a interacdo com o ambiente. “Assim, pressupoe-Se
também que a crianca constroi e reconstréi ativamente seu ambiente, como também faz uso do
que construiu mais adiante em seu desenvolvimento” de modo que faz todo o sentido pensar na
importancia da “utilizacdo do suporte verbal oferecido pela mae” (MACEDO e SPERB, 2007,
p. 234).

Em toda a sua célebre obra Vygotsky nos deixa elementos para pensar como 0s ja
inseridos na cultura mediam a entrada dos recém chegados (VYGOTSKY, 1989)
(VYGOTSKY, 2001) e outros autores mais contemporaneos e de leitura igualmente
indispensavel (VALSINER, 1991) (ROGOFF, 1990) véo sistematizar como esse outro mediara
tal transmissdo. No caso de Rogoff sera pensado em termos de uma apropriacéo e reinvencgédo
do que é vivenciado no setting configurado pela cultura.

Em seu expoente trabalho Macedo & Sperb (2007) trazem uma contribuigdo em termos
de feedback positivo ou negativo por parte dos adultos que circundam a crianga: os adultos
préximos da crianca teriam um papel especifico a desempenhar no que concerne ao
desenvolvimento de sua habilidade para narrar. Nesse sentido € célebre o trabalho de
Brockmeier & Harré (2003) quando argumentam que as criancas desde cedo s&o ensinadas a
contar histdrias, uma vez que, se no ato de conta-las nao forem capazes de utilizar devidamente
as convencodes socialmente estabelecidas, os ouvintes reclamam, param de ouvir, zombam,
corrigem o aprendiz de narrador. Tal dimenséao de reforco é explorada também por Bruner em
célebre livro dedicado especificamente ao assunto (BRUNER, 2007).

Estudos também apontam que o apoio prestado pelos cuidadores para o
desenvolvimento narrativo das criancas muda significativa e qualitativamente com o
desenvolvimento das criangas. Em uma pesquisa desenvolvida em solo tupiniquim com
criancas de trés a cinco anos e suas respectivas professoras (MIRANDA, 2000), pdde-se
constatar pelo menos trés formas diferentes de assisténcia por parte do adulto em um momento

em que as criancas ainda ndo manejam plenamente a fala.

Quando a crianga ainda mostra pouca elaboragéo, o adulto funciona
como modelo, questiona mais, conduz o processo de narragdo e assume
co-autoria. Com a crescente autonomia da crianga, o adulto passa a ser
um ouvinte participante que escuta atentamente, acompanha a narracéo
e faz intervengdes para ampliar a narrativa. E por fim, o adulto é o
interlocutor que solicita maior elaboracdo e produgdes mais complexas
(MACEDO e SPERB, 2007, p. 235).
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Alguns autores (HADEN, HAINE e FIVUSH, 1997) sugerem uma espiral colaborativa
para ilustrar como o suporte do adulto vai desaparecendo (tornando-se desnecessario) a medida
em que a crianca vai fazendo suas aquisi¢des e complexificando suas execucdes.

Tudo isso nos faz crer que ndo é ingénua nossa suposicdo do papel determinante do
cuidador no oferecimento do que chamamos de condutas narrativas que possui também o contar
historias como expressdo. Ao contar historias, as maes podem estruturar os eventos passados
com seus filhos de diferentes maneiras, e esses “estilos maternos tém relacdo com o
desenvolvimento narrativo das criangas” (MACEDO e SPERB, 2007, p. 236). Os resultados
encontrados pelas pesquisadoras catalogantes é da mais alta importancia para este trabalho. As
referéncias dizem respeito aos trabalhos de Fivush (1991), de Peterson & McCabe (1983) e
Reese & Fivush (1993), com os quais somente tomamos contato por meio da producdo de
Macedo & Sperb (2007):

Fivush (1991) distinguiu dois diferentes estilos narrativos exibidos
pelas mées. O estilo altamente elaborador, que se verifica em maes que
frequentemente falam sobre o passado com seus filhos, e utilizam uma
variedade de estratégias para eliciar um resultado mais elaborado e rico.
Essa descricdo lembra a das mées que ampliam o topico no estudo de
Peterson e McCabe (1994), que fazem perguntas especificas (onde,
quando, quem e o que aconteceu) para obter informacdes de orientacao
gue situam o contexto espago-temporal e para esclarecer a¢des. O estilo
pouco elaborador, por sua vez, corresponde as maes que se referem
menos ao passado, e que, quando o fazem, perguntam pouco, oferecem
descrigdes minimas e tendem a fazer comentarios repetitivos. Contudo,
Reese, Haden e Fivush (1993) explicitam que o fator determinante ndo
é a quantidade de informagdes que a mae fornece, mas a maneira como
a forma narrativa é ensinada. Assim, as maes que desde cedo fornecem
narrativas densas, temporal e informacionalmente complexas, tém
criangas que produzem narrativas igualmente densas mais tarde. Mées
que fornecem mais informagfes de orientagdo e avaliacdo em suas
conversas sobre o passado tém criangas que incluem mais esse tipo de
informacdo em suas narrativas pessoais subseqlentes.(...) Reese e
Fivush (1993) constataram que 0s pais podem apresentar aspectos dos
dois estilos e diferirem no grau em que demonstram cada um, e que 0s
pais de meninas tendem a ser mais elaboradores do que os pais de
meninos (MACEDO e SPERB, 2007, p. 236).

Os artigos mencionados, portanto, supdem a importancia de uma espécie de colaboragao
linguistica e de engajamento com os cuidadores. E ai que termina a literatura e se inicia a
hipdtese a ser testada na pesquisa: de que um nao fornecimento dessa amostra linguistica (que
supomos existir no entremeio cuidador-crianca sob a forma narrativa) pode representar um dos
impedimentos para o exercicio da fala oralizada (equivalente a uma ndo transitivagdo na obra

dos outrora mencionados autores Jean Bergés & Gabriel Balbo).
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Os artigos pesquisados partem da mesma visdo de cognicdo que assumimos nesta
pesquisa, ou seja, uma Visdo sociointeracionista que entende a consciéncia e todos 0s seus
atributos e subsistemas como algo mediado, algo que precisa ser transitivado por um terceiro ja
inserido no universo compartilhado das trocas. Insistimos, portanto, que os trabalhos em voga
por mais ricos e oportunos que sejam, mantém a lacuna de como é transitivada essa atribuigdo
narradora aos infantes de modo que nossa pesquisa se justifica por ser uma ida a campo para
testar essa boa hipdtese que ira, independentemente dos resultados obtidos, quebrar muros e
construir pontes entre dois gigantes que por vezes se fazem surdos um ao outro: a psicologia

cognitiva e a teoria psicanalitica.
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4 METODO E DESENHO DO ESTUDO: CANONE

“Qual é o caminho certo da gente? Nem para a frente nem para tras: sé para cima.”

()

“Vamos constar, é aqui que estou assentando os meus planos! Vocé fica sendo meu secretario. ”

()
“Esta vida estd cheia de ocultos caminhos. Se o senhor souber, sabe; ndo sabendo, ndo me entendera. ”
Guimar&es Rosa - Grande Sertdo: Veredas (ROSA, 2009, p. 125; 175; 211)

4.1 Participantes e contexto da pesquisa

Participaram dessa pesquisa 3 mées cujos filhos possuiam as seguintes caracteristicas:
a) ndo apresentavam fala oralizada; b) possuiam pelo menos 3 anos de idade (no estudo elas
tinham respectivamente 3, 4 e 6 anos); ¢) eram corporalmente saudaveis; d) que nunca tivessem
se submetido a tratamento clinico sistematico; €) que possuissem queixa autista.

A idade de trés anos foi escolhida como referéncia por ser aquela em que as criangas
normalmente ja apresentam a fala oralizada, sendo outrossim a data de referéncia para o
diagndstico do autismo, visto que a partir dessa idade um atraso na fala passa a ser considerado.
Com “corporalmente saudavel” dizemos da crianca que ndo possui em sua histéria clinica
registro de surdez, déficit cognitivo, lesdo em algum 6rgédo diretamente relacionado a fala ou
alguma causa corporea imediata que responda, por si s6, pelo quadro de mutismo apresentado.

Com “queixa autista” nos referimos a crianga que chega a atencdo especializada (em
nosso caso um CAPS infantil), no tratamento do transtorno autista e que tenha ou ndo o
diagndstico formal, mas que haja a suspeita. Como interpelamos mades de criangas na triagem
do servico, ou seja, aquelas que ainda ndo ingressaram num tratamento psicoterapico regular
(que fatalmente reordenara seus os padrfes narrativos), ndo esperamos um diagnéstico formal
de autismo como requisito.

Entretanto era nossa expectativa (expressa no que consideramos acima ser uma “queixa
autista”) que o significante autismo estivesse presente, quer pela opinido dos profissionais, quer
pela queixa materna. Nos trés casos observados constatamos que algum profissional que assistiu
as criancas antes de sua vinda ao CAPS instaram as maes a procurar esta instituicdo pela
suspeita de autismo: respectivamente uma pediatra, uma fonoaudidloga e uma agente
comunitaria de satde. Também observamos nos 3 casos estudados que havia, expressa na fala
da maée, a queixa de um possivel autismo. Nenhuma delas, no entanto, passou por uma avaliagdo
diagnostica formal ou foi submetida a nenhum tratamento psicolégico ou psiquiatrico regular,

encaminhamento possivelmente dado no decorrer do tratamento.



|72

No capitulo em que empreendemos a revisdo sobre o tema, salientamos a tendéncia
contemporanea a compreender o autismo como uma sindrome, ou seja, como um complexo de
fatores e a ideia de um espectro autista. Devido a esses dois elementos de complexidade,
entendemos que nosso estudo ganharia com a tomada de cuidadores de criancas que estejam
em pontos distintos de tal espectro em diferentes niveis de comprometimento aparente.

Sendo assim, tomamos cuidadores de criangas que se encontram em pontos distintos do
chamado espectro autista, conforme a nocdo de PEA (Perturbacdo do Espectro do Autismo)
referenciada no ventre desta pesquisa (PEREIRA, 2005). Por “pontos distintos” nos referimos
a diferentes niveis de comprometimento do “isolamento autista” quanto a interacao e quanto ao
manejo da oralidade, quanto a natureza dos contatos estabelecidos (troca de olhares, recep¢do
e manejo de objetos, etc).

Em nosso estudo tomamos 0s seguintes pontos do espectro autista:

1) Cuidadora de uma crianca que nédo fale nada e ndo demonstre interagdo nenhuma
com seu em torno mantendo os tragos classicos de isolamento (Tétis, mae de Aquiles®);

2) Cuidadora de wuma crianca que emita lalacdes (articulacbes orais
incompreensiveis, porém passiveis de interpretacdo) que faz contatos visuais e interacdes
ocasionais e que tenha momentos de isolamento (Psyché, mée de Eros);

3) Cuidadora de uma crianga que articule ecolalias (definidas como a forma de
afasia em que o paciente repete mecanicamente palavras ou frases que ouve), que faca contato
visual e estabeleca algum tipo de interacdo, nesse caso especifico a troca de objetos (Gaia, mae
de Cronos).

As entrevistas aconteceram no CAPSi (Centro de Atencao Psicossocial Infantil) CEMPI
(Centro Médico Psico-pedagdgico Infantil), instituicdo que tem um projeto terapéutico de
natureza psicanalitica e que, como tal, funciona a partir da introducdo de narrativas no contexto
imediato da crianca e na incitacdo dos cuidadores a tecerem hipdteses sobre as criancas.

A tabela a seguir resume a nossa amostra:

15 Indicamos aqui os nomes ficticios das maes e seus respectivos filhos tal como foram rebatizados para o presente estudo a
fim de assegurar-lhes o anonimato. Mais detalhes sobre os sujeitos e a razdo da escolha dos nomes ficticios podem ser
encontrados no capitulo V que trata da analise e discussdo de resultados.
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Tabela 1 — Resumo da amostra

CASOS FII\(IZC')I'?ACEI%S IVIODADLEIDADE QUUAIDADISIDR || O LIDIE
(Mae e Crianca) | ORALIDADE | |NTERAGAO |ENCONTROS

Caso 01 Tétis e Aquiles Nenhuma Nenhuma 4
Isolamento

Caso 02 Contato visual

Or;?lr:idrzge Psyché e Eros Lalagbes ocasional. 6
g\?;&gi Contato visual,

. ~ . . recepcao de objetos,

ilrrll(t:el,\lz?ﬁgg Gaia e Cronos Ecolalias alguma interacio 7

oral com o pesquisador

4.1.1 Critérios de incluséo

Os cuidadores (com suas respectivas criangas) foram tomados dentre aqueles que
chegavam ao CEMPI e ndo tinham iniciado ainda um tratamento sistemético. Nos valemos das
maes das criangas que estavam no chamado “Grupo de Criangas”, um momento semanal de
atividades ludicas que funciona como uma experiéncia de acolhimento para as criancas que ja
passaram pela triagem (primeiro contato com a institui¢éo) e ainda ndo conseguiram uma vaga
com nenhum dos terapeutas disponiveis.

As criancas chegam ao CEMPI acompanhadas de algum cuidador, em geral a mae, e
passam por uma primeira avaliacdo. ldentificado algum transtorno para o qual o CAPSi poderia
prestar assisténcia, a crianca entra para uma fila de espera (visto que a demanda supera a
quantidade dos profissionais disponiveis). Nesse circuito, o profissional que faz a triagem fica
também responsavel por fazer contatos com a familia (torna-se um técnico de referéncia) e a
crianca que foi triada, que mesmo sem diagnostico formal possui uma queixa autista, €
encaminhada para o “Grupo de Criangas” enquanto ndo inicia o seu tratamento regular.

Desse modo, o grupo de criangas funciona como uma maneira da crianga ndo perder o
vinculo com a instituicdo enquanto aguarda pelo atendimento psicoterapéutico e é formado (o
grupo) por terapeuta ocupacional, enfermeira, fonoaudi6loga e ocasionalmente psicéloga e tem
finalidade a observacao da evolucdo do quadro.

Todas as criangas possuiam mais de trés anos de idade, nunca falaram e possuiam a
suspeita de um quadro de autismo (mesmo sem um diagnéstico formal). Até onde nos foi
possivel investigar, ndo detectamos em nenhum dos casos abordados nenhum registro (na

historia clinica das criancas) de problema fisico que, por si so, justifique o quadro tais como
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surdez, déficit nas funcbes neuroldgicas, lesdo em algum dos 6rgaos diretamente envolvidos na
fala. Sobre isso todas foram perguntadas sobre exames audiométricos (audiometria e bera) e
sobre irregularidades na gestacdo ou nos primeiros anos de vida que fizesse aparecer essas
questoes.

Dentre as mades participantes do estudo, nenhuma passou por tratamento
psicoterapéutico regular e todas expressaram o seu consentimento formal na participacdo da
pesquisa (concessdo da realizacdo das entrevistas e uso cientifico dos dados) por meio da

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice A).

4.1.2 Critérios de excluséo

As mées foram encaminhadas para a pesquisa pelos profissionais do CAPS responsaveis
pelas triagens. Eles, ao receberem as méaes, verificavam aspectos gerais da elegibilidade (queixa
autista, auséncia de surdez, caracteristicas gerais dos sintomas que enquadrariam as criangas no
ponto pretendido do espectro autista). Apos detectada a possivel elegibilidade, as maes eram
encaminhadas para o pesquisador que apresentava-lhes os detalhes da pesquisa e fazia a leitura
do termo de consentimento livre e esclarecido.

Todos os profissionais envolvidos com o encaminhamento de mées para a pesquisa eram
técnicos habilidosos, que possuem familiaridade com o tema do autismo e ligacdo com a
Psicanalise (o esteio dessa pesquisa), sendo eles conhecedores também do contetdo especifico
da pesquisa que lhes foi apresentado pelo pesquisador.

No entanto, apesar da sensibilidade clinica dos técnicos responsaveis pelo
encaminhamento, coube ao pesquisador a verificacdo de todos os itens de elegibilidade das
mées que entravam na pesquisa na condigdo de “candidatas” (visto que a pesquisa ndo poderia
ir adiante caso fossem detectada a presenca de qualquer critério de exclusdo na mae
interpelada).

O primeiro roteiro (Roteiro A, no apéndice C) foi estruturado cuidadosamente para que
fossem verificados, ja de inicio, os critérios de exclusdo. Durante a pesquisa inteira nos
mantemos atentos ao aparecimento de qualquer questdo abaixo inventariada e estdvamos em
todo 0 momento prontos para ndo aproveitar aquela amostra caso, a qualquer tempo, qualquer
dos elementos abaixo fossem identificados. Eram, portanto, nossos critérios de excluséo:

a) Algum problema corporal (como surdez, lesdo neuroldgica, etc) na crianga que
justifique, por si s6, 0 ndo aparecimento da fala;

b) Idade da crianca inferior a trés anos;
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C) Existéncia de tratamento ou intervencdo continuada de natureza psicologica /
psicanalitica / psiquiatrica na crian¢a ou na mae;

d) N&o permissdo ou desisténcia dos sujeitos da pesquisa.

Conforme ja analisado anteriormente, a literatura juntamente com a casuistica atestam
especificidades para casos dessa natureza. Uma dessas peculiaridades é o relato, registrado por
essa literatura no discurso dos cuidadores, de que a crianga seguia um curso normal de
desenvolvimento até que, num dado momento, por alguma razdo (como por exemplo o
nascimento de um irmdo, a morte de um familiar, a mudanca de uma casa ou outro evento
qualquer), parou de evoluir ou mesmo comecou a involuir. Este mito infantil ¢ comumente
expresso com o relato de que a crianga chegou a falar (ou dar mostras que a isso chegaria) e
depois estancou em seu curso.

Como esse relato é extremamente comum, sobretudo no discurso das maes em casos
dessa natureza, ndo consideramos que esse dado apontaria para um critério de excluséo desde
gque 0 momento presente a crianga ndo se apresentasse como um usuario da lingua e desse
mostras inequivocas de um comprometimento no desempenho esperado para a sua idade (o nao
falar, a falta de controle dos esfincteres, o retraimento no contato com outras pessoas, dados

observados nas trés criangas).

4.1.3 Descricao do local da coleta de dados

Nossos dados foram inteiramente coletados no Centro Médico Psico-pedagdgico
Infantil (CEMPI), inaugurado em agosto de 1991, quando funcionava como hospital-dia dentro
das dependéncias do Hospital Otavio de Freitas. Naquela época o servico era ligado a Secretaria
do Estado de Pernambuco, tal como permaneceu até 2007, ano de sua municipalizacdo. Nesse
ano sua sede foi transferida para o bairro de Jardim Sdo Paulo e recadastrado como CAPS
Infantil, atendendo desde entdo os distritos sanitarios 1V, V e VI da Secretaria de Saude da
Cidade do Recife.

O CEMPI conta com uma equipe interdisciplinar formada por psiquiatras, psic6logos,
psicanalistas, assistentes sociais, fonoaudidloga, terapeutas ocupacionais, equipe de
enfermagem além de técnicos administrativos (recepcionistas, vigilantes, pessoal da limpeza,
cozinheira, agentes administrativos) em impressionante sintonia com a proposta clinica da
instituicdo que goza da melhor das reputagdes na assisténcia a infancia sendo referéncia no
atendimento ao autismo.

A base tedrica de trabalho dos profissionais da instituicdo, como ja dissemos, é a

Psicanalise e, como tal, comporta em seu projeto terapéutico o empréstimo de sentidos
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(significantes) e a imersdo da crianga assistida num contexto linguageiro (virtualmente
narrativo) que € o de que precisavamos para efetuar as anélises pretendidas.

Os Centros de Atencdo Psicossocial (CAPS) sdo servicos publicos de saide mental,
destinados a atender sujeitos com transtornos mentais em estado mais agravado e que foram
introduzidos na rede assistencial de saude em substituicdo aos internamentos em hospitais
psiquiatricos (do qual a instituigdo Manicomio é a mais emblemaética). Na base da proposta dos
CAPS esté o atendimento interdisciplinar e de base comunitaria a fim de ndo desconectar a
populacéo atendida de seus referenciais sociais mais proximos (presentes em sua comunidade
de vinculagéo).

O modelo CAPS conta com trés variagfes quanto a populacdo atendida: CAPS (para
usuarios com transtornos mentais), CAPSad (para usuarios com problemas com alcool e outras

drogas) e CAPSi (para criancas e adolescentes até 12 anos incompletos).

4.2 Aspectos éticos, riscos e beneficios

“Nunca vou para onde ha risco. Tenho medo a tédio dos Perigos”
Bernardo Soares — Livro do Desasossego
(PESSOA, 2006)

N&o héa fala sem implicacdo e a construcdo de narrativas € um convite a implicar-se
numa cena na condi¢do de autor (agente) de uma histéria onde outrora figurava como
personagem.

A frase acima foi a premissa base, durante toda a pesquisa, do n0sso compromisso ético
para com 0s sujeitos de pesquisa e com a instituicdo que para nos abriu suas portas. Nortearam
também nossas defini¢Ges de riscos e beneficios da pesquisa.

Esta pesquisa possuia uma peculiaridade, desde sua idealizacdo. Tal idiossincrasia diz
respeito ao fato de que além das questdes éticas referentes a uma pesquisa regular envolvendo
seres humanos, das que costumeiramente envolvem entrevistas e dados sigilosos, esta
aconteceu em um ambiente clinico e com maes que ainda ndo iniciaram os atendimentos
regulares.

Entendemos desde o inicio que aléem de toda a ética esperada numa pesquisa, havia
também a delicada missdo de ndo causar nessas mées entrevistadas (e em seus filhos) nenhum
tipo de impressdo, afeto ou empecilho de qualquer ordem que representasse um obstaculo para

a realizacdo do tratamento que viria a ocorrer no CEMPI apds a pesquisa. Para isso 0 manejo
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clinico e a experiéncia do pesquisador com atendimentos psicoterdpicos na rede puablica foi
determinante.

Em todo o momento estivemos atentos para o surgimento de qualquer sinal de
desconforto que, crescendo por alguma razdo, pudesse comprometer a continuidade da familia
no CEMPI por uma indevida associagdo entre pesquisa e atendimento clinico. A esse respeito
havia inclusive um acordo ja estabelecido com a instituicdo para que um terapeuta do CEMPI
entrasse em cena, iniciando de imediato os trabalhos clinicos, caso qualquer situacdo apontasse
para tal necessidade.

Esse possivel mal estar surgido como efeito hiatrogénico das entrevistas que, sem 0
devido cuidado, poderia afastar a familia do CEMPI foi a Unica possibilidade de risco que
pudemos intuir a priori. Felizmente nenhum descaminho, dessa ou de outra natureza, foi
observada no curso de nossos trabalhos.

Baseado ainda nessa mesma ideia de que ndo h& fala sem implicagdo, deduzimos
também ganhos possiveis para as mées envolvidas na pesquisa. A narrativa, no ato mesmo de
sua enunciacdo, tem a forca de produzir um lugar de verdade e implicar o sujeito nos rumos de
sua histdria que pode, gracas a esse ato enunciativo, ser (re)organizada e (re)direcionada. E essa
experiéncia que oferecemos aos participantes com a pesquisa que, mesmo sem ser terapéutica,
indiretamente trara os beneficios da reorganizacao narrativa e da fala que sempre deslinda nés.

A pesquisa traria também um ganho para a ciéncia psicolégica, por gerar elementos que
permitem uma re-flexdo (um novo debrucar-se) sobre a literatura a respeito do tema, subsidios
que indiretamente culminariam em beneficios para outras e vindouras familias, mas também
para si proprios na sua condi¢do singular de sujeito que enuncia.

Tais riscos e beneficios foram apresentados as maes durante a leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Nessa ocasido lhes foi fornecida também uma copia do
Termo onde constavam os telefones de contato do pesquisador, do grupo de pesquisa e do
comité de ética que aprovou os trabalhos a fim de que posteriormente pudessem ter acesso aos
dados em seu estado acabado ou mesmo, se assim fosse seu desejo, revogar a anuéncia e ter
excluidos os dados da pesquisa.

Ainda sobre o valor da pesquisa para a comunidade académica, é cedi¢co que a farta
producéo sobre o tema do autismo é correlata com o infelizmente débil nimero de iniciativas
interdisciplinares. Desta precariedade epistemoldgica surge a importancia maiuscula desta
pesquisa que foi desenvolvida no sentido de costurar, com o fio do dialogo, duas abordagens
comumente tomadas como opostas: as abordagens cognitivistas e a teoria psicanalitica.

Entendemos que a propria idealizacdo da pesquisa (quando ainda estdvamos na fase de projeto),
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fruto da identificacdo de pontos de dialogo possivel, ja representou um ganho para o campo, ao
identificar que algo poderia ser feito conjuntamente em termos de tentativa de articulacéo e
dialogo. Se o fio do projeto ja representou para nos costura efetiva, tanto mais proveitosa e
enriquecedora sera para a Ciéncia esta pesquisa apds concluida, agora que conta com a solida
malha dos achados.

Outro quinhdo inegavel do qual esta pesquisa € dotada é o fato de que a mesma tem um
pé na clinica. Imaginamos uma continuidade para a mesma, em nivel de doutorado, quando
tivermos tempo habil para um estudo longitudinal onde poderemos acompanhar criancas que
chegam a triagem de uma instituicdo (exatamente como a que agora se dispde para a pesquisa)
e poder ndo somente tecer conclusGes sobre o instante atual daquela situacdo de estudo, mas
acompanhar os efeitos disso no decorrer das intervencdes clinicas promovidas pela instituicdo
acompanhando possiveis alteracfes no contexto cognitivo/discursivo dos sujeitos da pesquisa
a partir da introducéo das condutas narrativas.

Se isto ocorrer, 0 ganho serd ndo somente tedrico (para o avango conceitual da pesquisa),
mas também préatico com perspectivas de didlogo com a clinica (na continuidade do trabalho
que esta por vir) o que faz deste estudo uma picada bem aberta no ainda indspito e fechado

campo da interlocucéo entre diversos campos.

4.3 Material e instrumentos

“Nem o senhor ndo pense que para esse gasto tinham instrumentos proprios,
alguma liminha, ou ferro lixador. N&o: ai era a faca.”
Jagunco Riobaldo — Grande Sertdo: Veredas (ROSA, 2009, p. 226)

Para a fase das entrevistas utilizamos:

- Gravador digital de audio: optamos pela marca Creative, modelo ZEN, por sua
excelente sensibilidade de captacéo, o que respondeu por gravacoes excelentes, mesmo quando
ocorreram interferéncias externas (como chuva em telhado de amianto e o ruido de uma bomba
d’agua). O resultado da gravacéo ficou excelente mesmo nas entrevistas em que a crianca estava
presente, quando havia movimentacao na sala. A longuissima duracao da bateria também foi
estrategica, pois possibilitou fazer uma manha inteira de entrevistas sem pausa para recarrega-
la. O formato final do registro de gravacéo foi o WAV, o mais antigo e popular dentre os
formatos de audio, passivel de ser reproduzido por qualquer computador ou leitor de CDs e sem
as inconvenientes compressdes do formato MP3. A midia de armazenamento para a entrega dos

dados ao grupo de pesquisa e ao CEMPI foi o DVD;
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- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: impresso em duas vias (uma para a
pesquisa e outra para o sujeito de pesquisa);

- Sala adequada para as entrevistas: nos valemos de ambiente fornecido pela
instituicdo onde foram adequadamente realizadas as entrevistas. As salas possuiam temperatura
agradavel, cadeiras confortaveis, escrivaninha para anotagdes e siléncio suficiente para a boa
ocorréncia das entrevistas. Para 0 momento em que a crianga estava na sala contadvamos com
diversos brinquedos, instrumentos musicais, chdo acolchoado, almofadas, espelho, papel,
material de desenho, material ldico em geral (os mesmos material e sala disponibilizados para
as criancas assistidas);

- Diario de campo: Durante toda a pesquisa usamos um diario de campo onde foram
registrados:

- Dias de comparecimento a instituicdo, duracéo e teor das visitas;

- Tentativas bem e mal sucedidas de entrevistas e seus porqués;

- Registro das entrevistas que eventualmente se demonstraram inelegiveis apds a
aceitacéo.

A ideia de um diario de campo era a de manter um repositorio de informacdes do nosso
percurso na instituicdo que pudesse vir a ser util na fase da transcricdo e analise, caso
precisdssemos elencar cronologicamente nossa estada no CAPS ou caracterizar temporalmente
alguma informagéo sem que tenhamos pra isso que contar exclusivamente com o recurso da
memoria.

Optamos por evitar o registro videografico em funcdo de sua potencial forca inibitoria.
Queriamos com isso resguardar a0 maximo nosso principio de ndo interferir no tratamento que
se dard em paralelo em razdo das possiveis fantasias criadas em torno do uso de registro tdo
onipresente como é o de video.

Tais fantasias sdo consideradas (em um contexto psicanalitico) préprias do momento de
adesdo a um tratamento e fazem parte da dimensdo imaginaria do que chamamos de
transferéncia, fendmeno incontornavel e que requer um cuidado delicado. Considerando que
tais fantasias ndo séo dissipadas com a melhor das explicagdes sobre os limites da pesquisa,
optando por ndo filmar as entrevistas optamos por ndo arriscar com isso que tal proposta
atravesse a pesquisa e cause efeitos na experiéncia terapéutica que nossos sujeitos de pesquisa
vivenciariam com a instituicdo (ap0s o término da pesquisa).

Em suma, todas as decisOes da execucdo da pesquisa tinham como objetivo primeiro
ndo comprometer o espaco terapéutico e a assisténcia que viria a ser proporcionada pelo CEMPI

apos a pesquisa a essas familias que vieram em busca de auxilio.
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Nosso instrumento mor foram entrevistas, idealizadas para ocorrerem num ndmero
minimo de 4, mas que na pratica se estenderam em 6 e 7 entrevistas (em duas das méaes). A
duracdo era em essencialmente indeterminada visto que as maes eram livres para falar a vontade
respeitando o teto estabelecido de 60 minutos por cada entrevista (a fim de evitar a interferéncia
do cansaco na qualidade das respostas).

Seguimos roteiros estruturados especificamente para a pesquisa composto de 4 partes:
a primeira investigativa onde o foco estava nos critérios de incluséo e excluséao (verificando a
elegibilidade da mée); a segunda com foco nas condutas narrativas observadas no discurso
materno; a terceira verificando a elegibilidade da crianga e a quarta uma entrevista com a dupla
(mae e crianga), com foco numa tentativa de promover a construcéo de condutas narrativas.

Apresentamos nosso roteiro mais detalhadamente no quadro a seguir:

Tabela 2 - estrutura do Roteiro de Averiguacéo de Condutas Narrativas (RACN)

USADO i
CARACTERISTICAS/OBJETIVO
ETAPA ENTRE

Caracterizacdo socioecondmica da mée entrevistada e da crianca
a que assiste. Apresentacdo de questbes mais gerais sobre
narrativas e demandas. Objetivou-se abordar todas as questdes
referentes a elegibilidade/inelegibilidade do sujeito na pesquisa.*
[apéndice C]

Roteiro de entrevista com o0s topicos gue necessariamente
deveriam ser mencionados pela mée (de maneira espontanea ou
suscitada pelo pesquisador). Objetivou-se obter aqui, por meio
das narrativas suscitadas, a evidéncia de condutas narrativas,
material valioso para nosso momento da andlise.* [apéndice D]

Roteiro com algumas atividades sugeridas para observacao e
interacdo. A situacdo toda foi audiogravada, os dados
observacionais e impressdes do pesquisador anotados em diario
de campo e o ambiente fisico bem como instrumentos utilizados
foram posteriormente registrados em fotos e pequenos videos.
Nessa observacdo participativa propomos atividades ludicas
Pesquisador e | (semelhantes as usadas em tratamento clinico) e as observagdes e

Crianca impressdes foram posteriormente transferidas para o texto das
transcrices. O objetivo fundamental deste momento era
avaliativo, possuir um momento com a crianga e, ainda a titulo de
verificacdo de elegibilidade, averiguar se a crianca estava de
acordo com o perfil esperado conforme os trés pontos do espectro
autista que estabelecemos na pesquisa [apéndice E e Diario de
Campo]

Foram propostas atividades de interagcéo a fim de que, nelas, o
cuidador fosse incitado a tecer hipdteses e construir narrativas.
Buscamos averiguar a capacidade do cuidador de responder ao
que o pesquisador o incita e se € capaz de hipotetizar quando

Pesquisador e
A Mae

Pesquisador e
B Mae

Pesquisador,
D Mée e
Crianca
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solicitado e a qualidade de tal hipotetizacdo. Era também
solicitado, ao final, que narrasse aquele encontro vivido* [Diério
de Campo]

Salientamos que embora as situacfes de pesquisa sejam ricas em atos (que como
qualquer producdo humana é passivel de se lhes atribuirem sentido), entendemos esse roteiro
como um instrumento gerador de discurso, um maquinismo que servira de motivo para que
nosso sujeito fale. Seu discurso produzido, materializado nas posteriores transcricdes, se
constituird no nosso tesouro interpretativo. O discurso do cuidador serd sempre nosso manancial
e ponto de referencia na conducéo das anéalises.

Descrevemos mais esmiugadamente 0 nosso instrumento inserido no contexto de cada

uma das etapas:

- Etapa A: aplicagdo do roteiro composto por um formulério de identificagdo com
questdes socioecondmicas (apéndice C): constitui-se no cadastro dos participantes com
informac@es sobre a crianca, o cuidador, o contexto e enquadres socioculturais. O objetivo deste
cadastro é duplo: de criar um repositorio de informacdes gerais que possam ser esclarecedoras
no momento da analise dos dados e verificar se o par (crianca e cuidador) é elegivel, ou seja, se
atende aos critérios de inclusdo na pesquisa antes de iniciar a parte 2 que trata de questdes mais
pessoais sobre a vida das partes envolvidas (as que dizem respeito as condi¢des como se deram
concepcao, nascimento, criacdo da crianca e toda a gama de expectativas destes em relacdo a
crianga).

Salientamos que esta primeira interpelacdo ndo teve fim de mero cadastro. Aqui ja
constam questdes importantes para a analise: aquelas que nos deram uma pista sobre a natureza
do investimento afetivo direcionado a crianca e se houve a suposi¢do de sujeito, expressos no
ato de tecer narrativas (como se houve desejo prévio por um filho expresso no planejamento da
gravidez, por exemplo): planejar uma época, escolher um nome, batizar, etc enquanto gestos
que dao a crianga um estatuto simbolico e um lugar no mundo. A natureza desse estatuto pode
surgir em questdes sobre a anterioridade da crianca e do que se pensou ao decidir ter um filho
(caso ele tenha sido planejado) como por exemplo engravidar ap6s um aborto para substituir o

filho perdido, etc.
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- Etapa B: aplicacéo de roteiro amplo de entrevista, abordando topicos mais diretamente
atinentes & nossa quest&o de pesquisa. E nessa parte 2 onde encontram-se as principais questoes
que pretendemos abordar. Para essa entrevista promovemos uma fala livre as médes com a
sugestdo dos temas permitindo que elas extrapolassem a resposta abordando outros pontos que
Ihe ocorressem, mesmo que antecipassem assunto que seria posterior na ordem do roteiro.

O roteiro para esta segunda etapa foi estruturado pensando na captura dos investimentos
dos cuidadores desde o planejamento (ou ndo) da gravidez, passando pela gestacdo até o
momento presente, considerando que tais expectativas traduzem-se nas atribuicdes de sentido
auma demanda da crianca (quando se nomeia algo no universo infantil, seus atos, gestos, avisos
de seu corpo sobre determinada doenca, etc). De onde veio seu nome (se ha nele alguma
antecedéncia como o fato de ser o nome de um parente, por exemplo).

Os topicos sdo aqueles que as descri¢bes de caso (sobretudo as descri¢bes clinicas que
encontramos na obra de Melman, Bergés e Balbo) sugerem como sendo 0s mais propicios para
a veiculagdo de uma demanda materna: nas situaces de adoecimento da crianca, escolha do
nome, urgéncias domésticas que a crianca (que nao fala) precisa de algo ou que seu choro
precise de sentido e outros temas que a casuistica clinica sugerem oportunas e descritas no

roteiro.

- Etapa C: nesse momento de observacao participativa com a crianga, interagimos com
as mesmas objetivando em primeiro plano uma avaliacdo do ponto em que cada uma
virtualmente se situava no espectro autista desenhado na pesquisa, a partir do nivel de
comprometimento de cada uma delas. Procuramos elementos sobretudo em dois niveis: da
oralidade e da interacdo (conforme quadro apresentado quando caracterizamos a amostra).
Sobre a oralidade investigamos se havia indicios de alguma ou nenhuma emissédo de fonemas
e, em havendo oralidade, qual a classificacdo delas. Sobre interacdo investigamos
fundamentalmente se havia contato visual, se a crianga respondia quando pronunciado seu
nome, se recebia e oferecia objetos, se de algum modo dava mostras de se importar com a figura
do pesquisador na sala (ou se ficava a revelia deste) e o uso que fazia dos objetos (se adequado
ou inadequado).

Para além desse objetivo mor, nos mantivemos atentos a qualquer elemento relevante
para a pesquisa que eventualmente surgisse. Neste contato usamos a parte 3 do Roteiro
(apéndice E). O mesmo, que tem o formato de um diario de campo, foi usado para anotar 0s
elementos observados no momento de interacdo. Quando pensamos previamente neste

momento, consideramos que na audiogravacao perde-se elementos motores e que alguns deles
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poderiam ser de relevancia, por isso as anotagdes foram todas inseridas na transcrigdo final dos
dados na forma de comentarios devidamente destacados das sentencas literais proferidas pela

mée (conforma acenado anteriormente).

- Etapa D: momento com o par mée-crianga onde observamos participativamente o
contato que ambos estabeleciam. Tal momento foi inicialmente pensado com a finalidade de
dar ao pesquisador uma impressdo sobre a natureza do vinculo existente entre ambos, sobretudo
no que tange ao atendimento das pequenas emergéncias proprias do cuidado de uma crianca:
quando, por exemplo, a criangca toma objetos, os deixa cair, chora, etc. Entretanto o momento
demonstrou-se ser de fundamental importancia para além do aspecto meramente
observativo/avaliativo, deste momento recolhemos algumas das mais valiosas sentencas para
analise. O pesquisador a todo momento provocou a dupla criando situacGes propicias a
interacdo, como convidar o cuidador a supor algo na crianga: se ela lhe pede algo, o que lhe
pede e se o cuidador atribui algum sentido ao que a mesma faz (choro, gestos de mao, agachar-
se, voltar-se contra a parede, puxar algum integrante pelo braco, tomar ou entregar algum

objeto, etc).

Enfatizamos que nosso objetivo aqui, nesta quarta etapa, ndo foi o de flagrar possiveis
déficits, erros, incorrecdes, faléncias de qualquer ordem ou mesmo testemunhar se a relacdo era
ideal ou insuficiente. Em nenhum recanto desta pesquisa, jamais foi a realidade que se
pretendeu capturar. Nosso universo nao é a realidade concreta, mas a linguagem enquanto
possibilitadora dos discursos (que é quem da sentido ao nosso e a qualquer fenbmeno dito
“natural”).

Ao final do encontro, sugerimos que a mae nos contasse (provocando assim uma
narrativa) o que acabara de acontecer naquela sala, gerando a possibilidade producdes de meta-
narrativas.

Nas etapas C e D, foram anotados gestos aos quais o pesquisador pdde atribuir algum
sentido como por exemplo o jogo infantil que num contexto como esse teve papel significante.
Significante no sentido instituido por Freud: o material IGdico como veiculo para acessar a vida
mental das criangas (FREUD, 1969h) podendo ser interpretado, da mesma forma que
interpretamos o discurso dos adultos. Em 1929 Melanie Klein chegou a afirmar que o0 0s
brinquedos sdo para as criancas o que o alfabeto é para os adultos (KLEIN, 1997).

As entrevistas duraram no maximo 60 minutos a fim de ndo prejudicar o contetudo das

mesmas pelo cansaco e dependendo da extensdo da resposta das mées (que falavam livremente
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0 tempo de que necessitavam), alguns roteiros foram cumpridos em mais de uma entrevista.
Numa das mées realizamos um roteiro por encontro (totalizando 4), nas duas outras realizamos
6 e 7 encontros respectivamente. Abaixo apresentamos resumidamente o quadro de execucao

da pesquisa em relacdo a realizacdo de cada roteiro.

Tabela 3 - quadro de execucgdo da pesquisa

Etapas Numero de Ordem dos Encontros em Cada Roteiro
Executadas Tétis e Aquiles Psyché e Eros Gaia e Cronos
A Encontro n° 1 Encontrosn®1le 2 Encontro n° 1
B Encontro n° 2 Encontrosn® 3e 4 Encontrosn®2e 3
C Encontro n® 3 Encontron® 5 Encontrosn°4e5
D Encontro n°® 4 Encontro n° 6 Encontrosn®°6e7
Total de
Encontros 4 6 7
Necessarios

As entrevistas com as mées se deram de modo sucessivo em intervalos ditados pela
agenda das entrevistadas. Inicialmente propinhamos dois encontros semanais (tercas e quintas)
e acentuamos a importancia de ndo espacarmos demais 0s encontros caso houvesse alguma
impossibilidade de horario por parte das entrevistadas.

Ainda sobre o roteiro criado para esta pesquisa, foi considerada a possibilidade do uso
de protocolos ja validados para 0 uso nesta pesquisa. Dos protocolos ja validados o mais famoso
é o Checklist for Autism in Toddlers (CHAT). O CHAT é um instrumento de avaliacdo
desenvolvido por Baron-Cohn, Allen e Gillberg em 1992 para detectar em criancas de até 18
meses de idade perturbacGes do espectro do autismo (atualmente denominada PEA).

Como o CHAT (e outros checklists e protocolos do género) foi criado para ser
incorporado aos exames periddicos das criancas eles sdo de rapida aplicacdo e com objetivos
estritamente diagnosticos. Como tal, ele investiga questdes sobre o desenvolvimento das
habilidades motoras, perceptivas, intelectuais, sociais e comunicativas.

Como o objetivo da pesquisa ndo é o do diagnostico, sendo o da investigacdo da
especificidade do contexto linguistico no qual a crianca esta inserida, pensamos num
instrumento especifico para a nossa situacao de pesquisa que € igualmente peculiar.

Por fim, sobre o tema do material utilizado, € mister salientar que a pesquisa nao conta
com financiamento total de modo que a maioria dos custos necessarios para viabiliza-la foram

arcados pelo pesquisador, conforme descri¢do detalhada no apéndice G.
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4.4 Delineamento metodoldgico

4.4.1 O estudo de caso

Esta pesquisa teve como horizonte uma abordagem qualitativa e, nesta dentro desta rica
seara, se constituiu em estudo de trés casos. Um estudo de caso, conforme Robert K. Yin, possui
como principais caracteristicas definidoras (YIN, 2005, p. 32-33):

a) Ser uma pesquisa de natureza empirica que investiga o fendbmeno dentro do seu
contexto de producdo, inserido na chamada “vida real”, sobretudo quando os limites entre
fendmeno e contexto ndo estdo claramente definidos;

b) Beneficiar-se do desenvolvimento prévio de proposicdes tedricas (casuistica e

literatura a respeito) para conduzir a producio'® e analise de dados;

O estudo de caso justifica-se quando a pesquisa parte de uma questéo do tipo “Como...?”
acerca “de um conjunto contemporaneo de acontecimentos, sobre o qual o pesquisador tem
pouco ou nenhum controle” (YIN, 2005, p. 28).

Para caracterizar o valor dos estudos de caso, especificamente aqueles produzidos em
contexto psicanalitico, recorremos a Juan-David Nasio, quando aponta que uma investigacdo
dessa ordem tem tripla funcédo: didatica, metaférica e heuristica (NASIO, 2001). Didatica no
seu potencial de comportar toda a teoria a respeito do fenémeno sobre o qual o pesquisador se
debruca e, partindo da literatura ja produzida, transmitir um dado novo. Metaférica em sua
capacidade de estabelecer uma relacdo tdo estreita com a literatura que chega a se tornar
metafora (por vezes paradigmatica) dos conceitos classicos.

Ao falarmos em conceitos, nos referimos a definicdo estabelecida por Jorge T. Da Rocha
Falcdo (DA ROCHA FALCAO, 2006), que por sua vez balizou sua nocdo a partir dos estudos
de Ernest Cassirer, Renan Samurcay, Gérard Vergnaud e Lins Lessa: “o conceito diz respeito a

uma inferéncia mental de abrangéncia especifica, baseada na extracdo de um conjunto de

16 Optaremos, no bojo deste projeto de pesquisa, por usar a expressdo “produzir’ ao invés de “coletar” dados. Tal notagio
reproduz com maior coeréncia nossa tomada de lado na aporia secular sobre se o pesquisador intervém ou ndo nos dados
obtidos para pesquisa. Considerando a impossibilidade de que o pesquisador possa ser completamente transparente para 0s
fendmenos/sujeitos/contexto estudados, considerando também que as escolhas prévias que o pesquisador faz (que instrumento
usar na coleta, quando ativar/desativar o instrumento, para onde apontar e onde buscar) bem como a transcri¢do/notacao irdo
interferir no produto a ser obtido, pensamos que na experiéncia classicamente chamada de coleta ja esta uma parcela de analise
e que o dado assumird a forma os instrumentos usados (ndo possuindo uma determinacdo essencial que independe do
pesquisador e de suas escolhas) de modo que, ndo considerando a interferéncia como um problema inviabilizador da amostra,
escolhemos a expressdo “producdo de dados” (exceto quando fazemos referéncia a algum autor que prefira, por seus motivos
particulares, a antiga “coleta”).
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aspectos definidores (conceito-substancia) ou da detecgédo de relacGes sistémicas no contexto
de um modelo (conceito-relacéo)” (DA ROCHA FALCAO, 2006, p. 17).

Por fim, a dimensdo Heuristica evidencia-se pela capacidade de transpor o estudo do
plano concreto para o abstrato e, de 14, recolher novos conceitos para repensar a realidade: por
essa razao ¢ que um estudo de caso “resulta sempre de uma distancia inevitavel entre o real de
que provém e o relato em que se materializa. De uma experiéncia verdadeira, extraimos uma
ficcdo, e, através dessa ficcdo, induzimos efeitos reais no leitor. A partir do real, criamos a
fic¢do, e com a ficgdo, recriamos o real” (NASIO, 2001, p. 18).

Notamos por fim que, quanto as demais variantes do estudo de caso, faremos uma
pesquisa de natureza exploratdria ao invés de um estudo meramente descritivo ou explanatdrio
ao passo que igualmente optaremos por um estudo de casos ao invés do mais frequente caso
unico a fim de possibilitar o surgimento da diferenca.

O estudo (ou analise) exploratério se caracteriza por coleta de informacGes e dados
acerca de um dado fendmeno que se pretende estudar sem que sejam adotados pressupostos
fortes sobre aquilo que poderéa ser encontrado (CAMPELLO DE SOUZA, SOUZA e SILVA,
2002). Tal fluidez possibilita um tipo de investigacdo que se destina a produzir resultados
passiveis de sugerir ou inspirar hipdteses interpretativas que facam avancar na discussdo sobre
o fendmeno. Esse tipo de investigagdo ndo somente torna possivel a descricdo dos eventos
investigados como também permite a sugestdo de interpretacdes (validadas ou ndo pela
casuistica e pela literatura classica a respeito) e (0 que é nosso mais nobre objetivo) faz avancar

a producado literaria sincronizando as consideracdes tedricas com 0s hovos dados obtidos.

4.4.2 Unidade de andlise

No intuito de responder a nossa questdo de pesquisa, apresentada no Capitulo 2, a que
visa em suma responder se ha, nas condutas narrativas maternas, uma dimensdo de
convite/incitacdo a entrada da crianca no universo simbdlico, elegemos as tais condutas
narrativas maternas como nossa unidade de anélise.

Concebemos nessa pesquisa unidade de analise na acepcdo que foi dada por Valsiner
(2000a, 2000b, 2001) “o menor recorte possivel de determinado fenomeno, que guarda as
caracteristicas fundamentais do mesmo, sendo suficientemente restrito para operacionalizar a
pesquisa cientifica” (DA ROCHA FALCAO, 2006, p. 17).

Por condutas narrativas entendemos fundamentalmente duas praticas:
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a) O ato de contar histdrias em termos de uma narrativa sobre a vida da crianca que
a impligue no narrado como participante (o que em Psicanélise é o correlato a uma exposi¢ao
do enfants a um sistema linguageiro, ja tratado em diferentes partes de nosso estudo);

b) O ato de supor uma demanda na crianca testemunhando o valor de mensagem de
seus gestos e atos (mesmo 0s mais primordiais), conforme o transitivismo apresentado na parte

3 desta pesquisa.

4.5 Procedimentos de coleta e registro dos dados

“Mas fazia... procedia.”
Jagungo Riobaldo (ROSA, 2009, p. 472)

Mediante contato estabelecido com a instituicdo escolhida, foi realizada a proposta da
pesquisa e concedido um espaco para a apresentacdao formal do projeto da dissertacdo para 0s
coordenadores do CAPS que receberam uma copia escrita do trabalho e apds leitura atenta e
questBes postas sobre exequibilidade e ética a aprovaram mediante a assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido - TCLE (apéndice A).

Posteriormente houve um contato com o restante da equipe, 0s técnicos que fariam os
encaminhamentos para a pesquisa. Todos os profissionais se mostraram porosos a proposta e
desempenharam participacdo ativa na mesma desde o auxilio na elei¢do dos sujeitos, passando
pelo suporte a minha circulacdo no CAPS e acesso aos pacientes e documentos (prontudrios,
cadastro de enderecos e telefones), culminando com a facilitacdo de todo o necessario para a
boa finalizacéo dos trabalhos de coleta.

Nesse segundo momento (com toda a equipe) o projeto foi novamente apresentado e
coletivamente discutimos sobre quem seriam os sujeitos, dentre os que estavam na fila de espera
ainda sem o inicio de um tratamento regular, que melhor atenderiam ao perfil esperado.
Considerando que o0s sujeitos pretendidos para a pesquisa eram pouco NUMErosos, ja nesta
reunido surgiram os nomes de trés cuidadoras que eram virtualmente elegiveis para a pesquisa.
Tal sugestdo privilegiou (tanto para o0 bom cumprimento com as exigéncias do projeto aprovado
pelo comité quanto pela conduta ética de ndo interferir nos atendimentos ja iniciados) 0s casos
que ainda estavam em fila de espera.

Os participantes foram interpelados inicialmente pelos técnicos de referéncia
(profissionais que procederam com as triagens, no primeiro contato que tiveram com a
instituicdo, ficando portanto como profissionais de referéncia para a familia triada). Apds o

técnico do CEMPI apresentar-lhes a noticia da pesquisa (e de sua independéncia com a proposta
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terapéutica do CAPS) os pacientes foram encaminhados ao pesquisador na qualidade de
candidatos para a apresentacdo detalhada da proposta, a leitura de seus direitos como sujeitos
de pesquisa e, havendo concordancia com a colaboracéo, assinatura do TCLE (apéndice A).

Dos trés nomes sugeridos inicialmente houve uma desisténcia, substituida por uma nova
candidata recém-chegada ao CAPS dois meses ap6s o inicio da coleta. Essa mée a qual nos
referimos demonstrou imenso interesse na pesquisa, chegando a participar da primeira
entrevista e agendar uma segunda. Contudo, sendo imensamente pobre, ndo dispunha de
recursos para custear as passagens de ida ao CEMPI de modo que ela desistiu da pesquisa na
data que deveria acontecer o segundo encontro.

Foram entdo realizadas entrevistas com quatro maes, mas utilizadas somente aquelas
trés que se mantiveram até o final da pesquisa. A quarta mde sO foi interpelada apds a
desisténcia da terceira, de modo que ndo trabalhamos com um contingente reserva de sujeitos
pesquisados. Os dados foram produzidos a partir da transcri¢do das entrevistas e observacoes
feitas anexadas a transcricdo na forma de comentarios (oriundas originalmente do diério de
campo).

Para essas trés méaes (e suas criancas) fizemos entrevistas conforme o Roteiro de
Averiguacao de Condutas Narrativas na Historia do Sujeito (apéndices C, D e E) ja descritos
anteriormente.

Em relacdo ao uso do gravador durante a coleta tivemos um cuidado especial a fim de
torna-lo um elemento de menor interferéncia possivel na qualidade das respostas. Apds a
apresentacdo dos elementos mais essenciais da pesquisa, nosso primeiro cuidado foi pedir a
autorizacdo para gravar as entrevistas de modo que mesmo 0s procedimentos iniciais eram
feitos sob gravacdo. Desse modo o utilizamos j& desde o momento da leitura do termo de
compromisso, aceitacdo, explicacdo dos direitos do participante, momentos que ndo resultariam
em dados para analise, mas que ja se prestavam a uma habituacdo das participantes ao
dispositivo.

Tomamos também o cuidado para que o gravador ficasse sempre em lugar visivel,
dentro da esfera de visdo da entrevistada. Também tivemos o cuidado de iniciar cada entrevista
com um “diga um oi para o gravador”. Entendemos que desse modo a presenca do gravador (e
o fato de as entrevistas estarem sendo registradas) se tornariam um dado paulatinamente mais
invisivel e totalmente incorporado a estrutura das entrevistas, evitando alguma possivel reacéo
a incerteza de que aquele era ou ndo um dos momentos a serem gravados.

Tivemos razdes para supor que fomos felizes neste intuito, visto que nos encontros

iniciais de apresentacdo da pesquisa, anteriores as entrevistas que gerariam dados para analise,
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aconteceram algumas interrupgdes das maes que expressavam, de subito, duvidas acerca do
funcionamento do gravador, pedido para examina-lo (por aparente mera curiosidade) e uma das
mées solicitou para ouvir uma amostra da gravacdo para conferir como ficaria sua voz.
Entendemos que tais “respostas” a preseng¢a do gravador, caso viessem no momento da
execucdo dos roteiros (caso somente nesse ponto houvesse a introducdo do dispositivo) poderia
de algum modo interferir no fluxo de associagdes da entrevistada, de modo que consideramos
de grande valia termos introduzido precocemente o gravador na cena.

Notamos que ap0s a primeira entrevista 0 mesmo passou a nao causar nenhum incomodo
perceptivel as entrevistadas que se comportavam inteiramente alheias a ele.

Além disso, ja pensando nas vindouras transcri¢des, tomamos o cuidado de manté-lo
sempre a uma distdncia de boa captacdo e tomamos o cuidado para evitar a0 maximo
superposicao de falas. Também pedimos que as narradoras interrompessem as falas mediante
ruidos externos ocasionais (como por exemplo durante a passagem de um aviao ou quando foi
ligada uma bomba d’agua) a fim de ndo comprometermos a gravagao. O resultado foi um
registro sonoro impecavel onde as minimas dificuldades de transcricdo se resumiram a eventual

falta de clareza da dicgdo das falantes e ndo por interferéncias externas.

4.6 A transcricdo do audio das entrevistas

“A minha impressdo desta mesa, se a quiser transcrever,

terd que ser composta das nogdes de que ela é de madeira,

de que eu chamo aquilo uma mesa e lhe atribuo certos usos e fins.”
Bernardo Soares — Livro do Desassossego

(PESSOA, 2006, p. 48)

Ao final dos procedimentos de coleta, demos especial atencdo a transcricdo literal
(transformaca em letra) das entrevistas audiogravadas. A transcrigdo foi procedida pelo préprio
pesquisador, conforme nossa postura tedrico-metodoldgica que sugere que 0 momento da
transcricao ja se constitui no inicio da andlise.

Autores como Josselson (2004) e Riessman (2003), que tém pensado sobre método
mantendo os pés fincados no solo dos estudos narrativistas, chamam a atengéo para o fato de
que durante a transcricao se faz necessario tomar varias decisdes quanto ao que transcrever e o
que desprezar, quanto a padronizagdes e outras questdes que interferem diretamente no produto
final. Pensamos entdo que a transcricdo mais rigorosa serd entdo aquela feita (ou coordenada)

pelo pesquisador enquanto agente de sua pergunta de pesquisa e executor do método.
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Além da questdo da tomada de decisGes acerca do “o qué” e “como” transcrever a fim
de conferir maior literalidade ao produto final, o pesquisador na qualidade de testemunha ocular
pdde comentar a transcricdo em algumas falas que determinado gesto ou ato dava sentido a
alguma sentenca.

Um exemplo disso € uma fala de Psyché, em uma das entrevistas, que diz “76 parecendo
crianga né? Vou ficar quieta agora”. Nenhuma das sentencas ditas antes ou depois daria
sentido a esta frase que ganha seu sentido quando o pesquisador comenta, no corpo do proprio
texto, em fonte destacada: “Enquanto o pesquisador revisava as proximas perguntas, exluindo
as que ja haviam sido respondidas, Psyché pegou o gravador e o derrubou”.

Este comentario, que somente poderia ser feito pelo proprio pesquisador na qualidade
de testemunha ocular das entrevistas, da a esta frase o sentido de um pedido de desculpas sobre
o fato da pesquisada ter derrubado o gravador, evitando assim qualquer inferéncia que
associasse a fala a qualquer das questdes tratadas acerca da crianca.

Ao final de todo o processo de transcri¢do, uma revisao minuciosa, cotejando o produto
da degravacdo com audio original, onde verificamos uma materializacdo bastante coerente, na
forma de texto escrito, da emissdo sonora. Essa constatacdo nos deu plena confianca no trabalho
com os dados verbais em sua forma escrita, de modo que prescindimos completamente de
referéncias ao audio no momento das analises sendo suficiente a referéncia ao nimero de ordem
do turno conversacional transcrito.

Luiz Antonio Marcuschi, em seu célebre Analise da Conversacdo (MARCUSCHI,
2007), nos diz que uma das caracteristicas mais elementares da conversacdo € a alternancia de
papéis entre os interlocutores entre falantes e ouvintes. Com isso o autor introduz a no¢édo de
Turno Conversacional (ou Turno de Fala) que define-se, a grosso modo, como a participagdo
de cada interlocutor (em termos de articulacdo de uma sentenca) entre duas trocas de papéis, ou
seja, desde o seu principio como falante até o seu principio como ouvinte (quando se caracteriza
o fim de seu turno conversacional).

Seguindo esta contribuicdo tedrica, nossa transcricao foi feita dividindo os turnos
conversacionais de cada falante ndo considerando pequenas falas como novos turnos, desde que
elas ndo quebrassem o fluxo da articulagdo da sentenca.

Desse modo essas pequenas falas (ora superposicdes, ora interrupcdes para pequenos
comentarios monossilabicos) que ndo possuiam relevancia em nossa analise, ndo foram
grafadas em turnos autbnomos, mas marcadas dentro do turno conversacional em que

ocorreram, entre colchetes, a fim de ndo comprometer a unidade da sentenca original.
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“E1.A.055 - Tétis: Porque la ndo tinha neuro, essas coisas, nem psiquiatra, nem psicologo.
[hum rum] Ai foi o IMIP que mandou pra ca. [Certo] E isso.”

Desse modo ndo deixamos de transcrever os comentarios do entrevistador (entre
colchetes) e a0 mesmo tempo ndo desmembramos desnecessariamente o turno conversacional.
Um outro exemplo que ocorreu com as trés maes, mas particularmente com Gaia, se dava

quando o pesquisador fazia as perguntas:

“E1.A.048 - Pesquisador: Entdo a Escola P., para poder aceitar Cronos exigiu [um laudo
médico] um laudo [justamente] para, certo... [um neuropediatra]. E a senhora, é€... tentou
matricular esse ano e eles pediram o laudo.”

Gaia estava sempre muito agitada, muito ansiosa para falar, ndo conseguia ficar muito
tempo em siléncio de modo que era comum repetir fragmentos das perguntas ou tentar
completa-las mediante o0 minimo siléncio do pesquisador. Sistematicamente repetia trechos do
que era perguntado antes da sentenca ser finalizada. Optamos entdo por manter a unidade de
turnos ocorridos nessas condicgdes visto que essas micro-falas proferidas em jato ndo interferiam
a ordem de enunciacdo e ndo pareciam ser uma tentativa de tomada de turno.

Além do mais, caso optassemos por desmembrar cada interrup¢cdo em novos turnos,
além de desmembrar a pergunta (dificultando sua compreensdo) iriamos triplicar a quantidade
de turnos dificultando a sua referéncia e acesso.

Sobre a marcacdo dos turnos conversacionais, 0os mesmos foram numerados
sequencialmente do primeiro ao Gltimo, sem reiniciar a contagem apos cada entrevista e sem
distinguir falantes para ndo haver duplicidade: a cada alternancia o nimero era incrementado.
O numero ao lado da letra E indica qual foi o nimero de ordem do Encontro em que aquele
turno foi proferido (E1 = primeiro encontro, E2 = segundo encontro, etc).

A letra que se segue refere-se a qual etapa se estava no seguimento dos roteiros, de A a
D. Por exemplo, o turno E3.B.223 diz respeito a fala de nimero 223 obtida no 3° encontro (E3)
onde se seguiu o roteiro B.

Nas duas citagdes de turnos da pagina anterior “E1.A.055” ¢ “E1.A.048” dizem respeito,
respectivamente a:

E1.A.055 — Tétis: fala de numero 55, proferida por Tétis no primeiro encontro onde
seguimos o roteiro A,

E1.A.048 — Pesquisador: fala de numero 48, proferida pelo pesquisador no primeiro

encontro onde seguimos o roteiro A.
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O diario de campo, como ja era esperado, se mostrou um elemento fundamental,
sobretudo nas entrevistas ocorridas somente com as criancas. Nesse diario de campo pudemos
registrar o que era imperceptivel ao gravador (como a movimentacdo dos pequenos na sala e
suas respostas as tentativas de interagdo provocadas pelo pesquisador).

Entretanto o diario de campo (e ndo tinha como ser diferente) findou resultando num
registro demasiadamente volumoso pois em sua proposta original ele seria um repositério geral
com a finalidade de que todo o possivel fosse registrado a fim de termos onde recuperar caso
se tornasse necessario. Como o imprevisto, por definicdo, ndo pode tornar-se previsivel (e ndo
sabiamos o que ao final dos trabalhos seria Gtil) optamos por tomar nota de todo o possivel.

Assim, constou no diario de campo (dentre outras coisas): datas de comparecimento e
falta das entrevistadas, tentativas de marcacdo, conversas com 0s técnicos de referéncia,
observac@es detalhadas sobre cada dia ido ao CEMPI, consultas aos prontuarios e observacoes
de cada entrevista registrando intercorréncias.

Quando transcrevemos a entrevista de Psyché onde ela derruba o gravador fomos
surpreendidos pela ja referida frase, desconexa do contexto, onde ela dizia agir como crianca.
Nossa memdria bruxeleante foi auxiliada pelo diario de campo onde estava registrada a queda
do gravador, dando-nos seguranga quanto a esse dado.

Diante desse volume se fez necessario recortar somente o que, ao final de tudo,
demonstrou-se Gtil para o esclarecimento dos turnos (como o exemplo acima) ou que fornecesse
dados ndo verbais para serem considerados na analise. Um exemplo desses dados ndo verbais,
gue escaparam as entrevistas, mas que entraram na analise gracas ao diario de campo, foi o que
observamos em Cronos: ele que sempre chegava ao CEMPI bastante sujo, com unhas
encardidas e acentuado mal cheiro, foi se apresentando paulatinamente mais asseado em cada
uma das sete entrevistas. Retornaremos a isso na analise dos dados.

Extraida a seiva do diario de campo, ela foi consequentemente fundida com a transcricéo
gerando um texto Unico contendo, a um s6 tempo, a transcricdo das entrevistas e os dados do
diario de campo na forma de comentarios. Esses comentarios foram devidamente destacadas do
texto proferido pelos falantes (a fim de ndo se confundir com uma fala) e associadas a um turno
de fala a fim de que figurasse como dado de pesquisa e pudesse inclusive (pelo nimero do turno
acoplado) ser citado no momento da analise e ser compilado com os dados verbais das mées
pesquisadas.

Ainda no caso especifico das entrevistas ocorridas somente com criancas (as entrevistas
do Roteiro C) ndo sentimos a necessidade de transcrevé-las em sua totalidade visto que,

conforme j& explicitado nos procedimentos, a mesma tem um carater avaliativo acerca do nivel
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de comprometimento da crianga dentro do espectro autista de modo que nos focamos no que
era essencialmente relevante, ou seja, uma descri¢do detalhada de nossa avaliagdo sobre cada
uma das criangas tomadas no estudo.

Desse modo foram compilados trés textos finais, sendo cada texto Unico referente a cada
mée pesquisada. Estes textos, rigorosamente revisados, serviram como a matriz de dados para
todas as andlises feitas. Textos que em praticamente sua totalidade constitui-se da transcrigdo
literal das entrevistas audiogravadas, associada a comentarios do diario de campo (fruto de
observacdo do pesquisador, de conversas com a equipe e informacdes relevantes dos

prontuarios).

4.7 Procedimentos de analise: a Analise Proposicional do Discurso (APD)

"...e até que isso aconteca por instinto e sem pensar nisso,
a andlise, acrescenta a toda a dor o prazer de analisar."
Bernardo Soares — Livro do Desassossego

(PESSOA, 2006, p. 253)

Na fase de projeto, intuimos que a Analise do Discurso seria a escolha metodoldgica
mais adequada para nossos entdo vindouros dados. Entretanto, ao final dos procedimentos de
coleta e transcricéo, tivemos a felicidade de nos depararmos com mais abrangentes que aqueles
esperados inicialmente, de modo que pensamos em alguma ferramenta de corte mais peculiar.
Pensamos nos possiveis interpretativos, definidos em Analise do Discurso como possibilidades
interpretativas mais ou menos vidveis do ponto de vista do signo criado no discurso
(CHARAUDEAU, 2009).

Essas novas questfes surgidas na transcricdo eram imprevisiveis no momento do projeto
e somente apareceram no contexto em que a tomada de dados se deu. A legitimidade deste
movimento, a tomada de decisGes no momento da analise em funcéo da qualidade dos dados
encontrados, longe do que o ideal de ciéncia dura poderia sugerir em termos de um possivel
enviesamento na explanacdo de uma verdade Unica, parte da dupla convicgao de que: a) ndo ha
verdade fora do contexto discursivo de sua enunciacgdo; b) diferentes métodos propiciardo
diferentes leituras e enunciacdes, assim como diferentes laminas efetuam distintos cortes.

A escolha pela Analise do Discurso na fase de projeto se fez como movimento de
coeréncia com nosso point de départ, ou seja, da subjetividade como principal questdo e de
nossa resposta a esta com o0s pressupostos da Psicanalise freud-lacaniana. Nesse sentido era

razoavel pensar que a AD se encaixaria como uma luva a méo.
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Conseideramos, nessa escolha, uma nocdo de subjetividade que serviria de fio-guia em
nossa trajetdria nos fez considerar o vigor de nossa crenca num sujeito ndo entificado (LACAN,
1985¢). Aqui nos referimos a uma antiga querela em que Lacan, no seu segundo seminario
(LACAN, 1985c), presentifica na forma de critica a leitura substancialista de uma verdade
linguisticamente pronta e transcendentalmente emitida pelos sujeitos que, ao ser proferida, re-
velaria o que estaria oculto pelo muro do siléncio.

A dura critica lacaniana recai com ferocidade canina sobre a fala entendida como tarefa
do pensamento em que um sujeito, confundido com um Ego organizador de sua constituicdo
interior, faz enunciados mais ou menos coerentes com alguma instancia asseguradora: a grande
revolucdo freudiana, dira Lacan, foi justamente a dendncia de que a realidade axial do sujeito,
0 eixo de sua verdade, ndo esta no seu Eu (LACAN, 1985¢) (LEITE, 1994, p. 61).

Esta conviccdo de que a linguagem ndo é efeito da subjetividade, sendo sua causa
(LEITE, 1994, p. 286), nos levou & Analise do Discurso entendida por nos (a despeito das
significativas diferencas entre os praticantes de tal método) como tarefa de analise de sentencgas
partindo de unidades minimas até chegar em regras gerais que organizem estruturalmente o
discurso (TRASK, 2004, p. 83-84).

Todos esses elementos, associados a heranca estruturalista de nossas concepgdes
narrativistas, amplamente alardeadas na primeira parte desta pesquisa, concepcdes as quais o
balgaro Tzvetan Todorov é o mais expressivo dos tedricos abordados, nos fizeram intuir a
Analise do Discurso como nossa escolha natural. Entretanto os nossos dados, sempre soberanos,
nos obrigaram a desviar o olhar e considerar os beneficios analiticos da Anélise Proposicional
do Discurso (BARDIN, 2009).

Essa alteracdo se deu no momento da reflexéo e do didlogo com os dados na sua forma
inicial e da deteccdo das possibilidades mais amplas de trabalho que estes fornecem. E um
instante correlato aquele em que um escultor, que para levar a cabo o seu intuito, precisa analisar
prévia e cuidadosamente 0 que a sua matéria prima oferece em termos de resisténcia ou
oferecimento, se usara cinzel ou formdo e onde serdo os melhores lugares para deitar sua
ferramenta a fim de manter a integridade original da matéria e exercer adequadamente a sua
técnica alcancando assim a arte pelo bom engenho.

A Anédlise Proposicional do Discurso, ou APD, ¢ “em teoria adaptavel a quaisquer dados
de linguagem e adapta-se especialmente ao material verbal produzido em entrevistas”
(BARDIN, 2009, p. 233), que € o formato final dos nossos dados.

A APD é entendida por Bardin como uma variante da Analise Tematica (com algumas

vantagens em relacdo aquela que se faz com mera divisdo do conteudo em categorias para
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interpretagdo). Seu primeiro epiteto (“analise por agregados”) € bem expressivo do que consiste,
em esséncia, a sua proposta que, sendo também herdeira do estruturalismo, guarda uma
proximidade com nosso proto-intuito analitico.

A linguistica descritiva (embrido originario da proposta da APD) busca essencialmente
introduzir regras a partir de um corpus, o equivalente a procura de uma “estrutura distributiva”
(definida por Bardin como disposi¢do das partes umas em relagdo as outras), mas (e ai reside a
critica bardiniana) independentemente do sentido ou de dados ndo linguisticos. Dessa
caracteristica entendida como deficiéncia, surge a APD que, sendo uma Analise de Conteldo,
apoia-se fundamentalmente no significado dos enunciados com finalidades claramente
inferenciais (BARDIN, 2009, p. 233) e peco ao meu paciente leitor que ndo se desprenda dessas
ideias de primazia do significado produzido e da finalidade inferencial do método até o final
desta exposicao.

Como vimos no paragrafo anterior, hd um vento oriundo da AD (Analise do Discurso)
e que bafeja a APD, um espirito vindo de 14, como metaforiza a propria Bardin. Este espirito
entdo ndo contradiz nosso pressuposto subjetivo e ainda mantém a via do dialogo com Lacan,
Todorov, Barthes e demais autores tomados como referéncia tedrica. Pretenderemos respirar tal
sopro e, valendo-se desse ponto comum entre AD e APD, qual seja, a possibilidade de
identificar nas proposi¢cdes, elementos que nos autorizem uma interpretacdo quanto aos
lampejos do passado discursivo, das condutas narrativas maternas, que de alguma maneira
influenciou a construcdo da subjetividade das criancas em questao.

Consideramos que interpretar € fundamentalmente criar hipoteses sobre 0s enunciadores
de sentencas: hipoteses sobre suas intengbes gerar determinado signo (gesto de méo, apontar,
palavras emitidas formando sentencas concordes ou ndo com o sentido geral do léxico), e a
APD nos permite mantermos esse pressuposto, oriundo da AD, de que “toda interpretacdo €
uma suposicao de intengdo” (CHARAUDEAU, 2009).

A proposta analitica da APD, baseia-se na elei¢do de referentes-ndcleos (RN) que, por
sua vez, possuem inspiracdo estruturalista: “parte-se do principio de que um determinado
nimero de polos de atracdo semantica estrutura o conjunto das palavras num dado contexto”
(BARDIN, 2009, p. 234), em nosso caso 0 contexto das entrevistas. A hipdtese aqui € que um
numero reduzido de objetos tematicos (a que os RN fazem referéncia) responde pela
estruturacdo do sujeito a respeito de determinado tema. Desse modo, ao elegermos RNs,
estamos apostando que: a) ha uma estrutura subjacente nos discursos proferidos; b) ha um valor
referencial em determinados conteudos que aponta para esta estrutura; c) a forca e importancia

destes podem ser inferidas da proposicdo em que os RN surgem, independentemente da
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frequéncia de sua ocorréncia (uma terceira ideia para ser guardada ao lado das duas que
assinalamos anteriormente).

Entendemos que esta op¢do metodoldgica serve adequadamente para a compreensao das
Condutas Narrativas das mées estudadas nessa pesquisa, aqui definidas como a sua virtual
capacidade de criar narrativas que contenham em seu bojo interpelagdes simbdlicas a crianga
convidando-as ao universo das trocas, condutas tornadas notaveis narrativamente: no ato de
tecerem hipdteses. Ao selecionarmos proposicdes (fragmentos de seus discursos), correlatas
aos RN que elegemos, estamos fazendo um apelo ao que o contetudo nos permite inferir sobre
a estrutura da composicao narrativa e, nelas, as condutas narrativas em funcéo do que podemos
inferir da qualidade do significado construido e ndo do nimero de vezes em que aparece.

Podemos entdo avaliar qualitativamente (em funcdo do valor do conteldo para a
sentenca e ndo da simples quantidade de ocorréncia) uma méae que, por exemplo, é capaz de
supor que um determinado ato da crianga (como o seu choro) indica que ela tem fome
(confirmando a existéncia de uma suposi¢do de demanda em algum nivel, mesmo que frégil),
a avalia-la em termos de suficiéncia do ponto de vista da demanda que promove.

Se por um lado os RN sdo substantivos ou pronomes, funcionando como centro das
colmeias tematicas em seu “poder estruturante do discurso” (BARDIN, 2009, p. 234), as
proposi¢des sdo, por sua vez, frases em sua forma elementar que qualificam/explicam os
referentes-nucleos. Bardin define uma proposi¢do como um “segmento de texto de forma
geralmente predicativa: sujeito, verbo, complemento” (BARDIN, 2009, p. 234).

Essa forma simplificada sugere que ap6s a eleicdo dos RN, devemos isolar as
proposicoes a eles correlatas o que implicara, conforme Bardin, numa reescrita das proposicdes
de modo que a qualificacdo torne-se evidente podendo-se partir ou mesmo suprimir proposic¢oes
por varios motivos como, por exemplo, a equivaléncia sinonimica (ja que o que esta em questdo
ndo é a frequéncia das ocorréncias). Novamente a atencdo de nosso leitor deve entrar em
sobressalto, pois entendemos que na construgdo das proposi¢coes (que partem de uma reescrita
da sentenca original) estd grande parte de nosso tesouro interpretativo, pois ha aqui um
movimento claramente inferencial no sentido de que no para onde a sentenca de desdobra (a
forma minima que assume) estdo as hipoteses do analista que secciona aqui, com o método,
realidade e dado.

Desse modo, a sentenca de Gaia que disse em E1.A.006 que “Foi na televisdo, naquele
Hoje em Dia, no canal 4. Ai falou” (seguindo até E1.A.008) “disse que tem que falar muito
com a crianga, contar nessa época assim, conversar muito, ai falou tudinho né. fiquei assim

até pensando. ”. Foi nosso entendimento analitico que a longa sentenga acima, expressa em dois
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turnos conversacionais contiguos (separados por uma breve interpelagdo do pesquisador em
E1.A.007 pedindo que continuasse a falar) foi reescrita na forma de proposicdo da seguinte
forma: “A televisao diz que a gente tem que falar muito com a crian¢a’.

Algumas sentencas ja sao proferidas em sua forma minima, como Psyché em E3.B.236
quando diz “fa¢o muitas declaragdes de amor pra ele” que resultou na proposicdo “Eu faco
muitas declaragées de amor pra ele” onde nossa Unica intervencdo na sentenca original foi no
sentido de acentuar o sujeito da frase: “eu”.

Também aconteceu (em casos inclusive mais frequentes) que uma mesma sentenca
gerasse mais de uma proposi¢do, sendo que o critério era que, nesta mesma sentenca,
houvessem mais de um foco temético a que chamamos abaixo de referentes-nucleo (sendo uma
proposicdo final para cada foco inferido). Assim cridvamos mais de uma proposi¢cao como se
estivéssemos, na verdade, deslindando um emaranhado de fios tema entrelacados num sentido
unico e amalgamado. Assim cada fio-tema ganha a vida propria ao se destacar do emaranhado
na forma de uma proposicdo Unica passivel de ser analisada e qualificada.

O critério de divisdo de uma sentenca em varias proposicdes era sempre verbal e
analitico. Verbal no sentido de que eram criadas tantas proposic¢des quantos verbos direcionados
a um RN houvessem e analitico no sentido de que essa divisdao ndo € absoluta e nela também
estdo presentes as hipoteses do pesquisador que infere que ali existem proposicGes a serem
analisadas individualmente.

Um exemplo disso temos na fala de Tétis em E1.A.109: “Ndo. Pra mim eu estava
doente, pra mim eu tinha alguma doenca na minha barriga, que eu via um negécio mexendo,
mexendo, mexendo, mas nem imaginava. Que eu fazia faxina numa casa, eu nem imaginava,
nem podia me abaixar. ‘meu deus, sera que eu estou com algum cancer, alguma coisa, na
minha barriga’? Porque minha menstruag¢do vinha.” Este turno conversacional, menos por sua
extensdo e mais por seu emaranhado tematico, gerou as trés seguintes proposicoes: (1) “Fu
pensei que a gravidez era uma doenc¢a na minha barriga.”’; (2) “Eu pensei que estava com um
cdncer na barriga.”; (3) “Ndo pensei que estivesse gravida.”.

O objetivo desta pesquisa, construir inferéncias acerca do possivel efeito de
determinadas lacunas nas condutas narrativas de nossos sujeitos de pesquisa e seus atos
interpelativos, também nos levou a Analise Proposicional do Discurso em funcéo de uma de
suas principais caracteristicas: procurar, de algum modo, uma ligacédo entre acdo e estrutura
discursiva, supondo que as agdes (dos sujeitos agentes) exprimem-se em argumentos estruturais

notados no discurso.
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A APD apoia-se ainda em modalizadores, que nas grelhas aparecem numa coluna a
parte. Os modalizadores podem ser inferidos ou extraidos literalmente das proposi¢des e visam
qualificar a relacdo entre proposicao e RN. Ndo sendo de existéncia obrigatoria, as vezes eles
sdo removidos das proposicGes a fim de que estas mantenham a clareza de sua forma gramatical
minima. As modalizagfes sdo geralmente advérbios (de tempo, lugar, modo, etc), podendo ser
qualquer sintagma que qualifique a proposicdo quanto a intensidade, afirmacdo, negacéo,
duvida, modo (BARDIN, 2009, p. 242).

Os modalizadores podem ser inclusive removidos (mantendo um sinal tipografico
demarcando o lugar onde foi empregado) a fim de deixar a proposi¢do mais enxuta tornando,
como efeito, ainda mais clara a inferéncia do analista. Por exemplo, na ja comentada proposicao
de Psyché “Eu fago muitas declarag¢ées de amor pra ele”’, em sua forma final (no quadro geral
de proposic¢Ges onde as elencamos uma a uma) a proposicao assumiu a forma “Eu fago (...)
declaragoes de amor pra ele”, dando a formulacdo a sua forma mais expressiva para analise e
mantendo na coluna ao lado o modalizador de intensidade “Muito” que também foi analisado
dissociado de qualquer flexdo de género ou numero a fim de que algum padrdo no uso de
modalizadores também pudesse ser observado.

Na APD a contribuicdo analitica dos verbos é também valiosa. Estes sdo qualificados
triplamente: a) quanto ao tempo: passado, presente e futuro; b) quanto a sua funcdo gramatical
(em nosso caso privilegiamos os verbos que melhor evidenciavam a construcdo de hipdteses);
¢) quanto a polaridade (se apresentados na forma afirmativa ou negativa).

Apdbs completada a construcdo de proposicoes, seguimos a qualificacbes destas em
busca de padrbes argumentativos e do que estes nos permitem supor acerca das condutas
narrativas maternas. Esses padrfes sdo chamados por Bardin de modelos argumentativos e sao
expressos, no contexto das proposicBes, por siglas que resumem todas as constantes acima
usadas para qualificar as proposices onde cada letra (da sigla) expressa uma caracteristica das
variaveis utilizadas. Os modelos argumentativos sdo, portanto, uma traducédo resumida das
proposicles. A ideia de construir modelos argumentativos como fruto da analise de cada
proposicdo visa identificar uma determinada organizacdo cognitiva (padrdo) subjacente as
condutas narrativas e avaliar inclusive a recorréncia dos RN mais insistentes.

Antes de introduzirmos exemplos dessa qualificagdo das proposicGes e da construcao
pratica dos modelos argumentativos, apresentaremos a seguir os referentes-nucleo e Verbos
usados na qualificagéo.

E importante notar que tanto a eleicdo dos RN quanto das categorias verbais se deu em

funcdo dos dados aparecidos no conjunto das trés amostras. Entendemos que aqui se apresenta
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uma das grandes vantagens de nossa escolha pela diversidade de casos. A multiplicidade
possibilitou o surgimento da diferenca, do contraste e do confronto ja nesse momento.

Por exemplo, se tivéssemos tomado somente os dados de Tétis certamente ndo teriamos
trabalhado com 0 RN-CULPA, praticamente ausente em sua fala, mas absolutamente presente
nas proposi¢des de Psyché e Gaia. Desse modo foi a diferenca, o contraste entre os dados de
Tétis e os das demais, que fez surgir no quadro de proposicGes de Tétis uma coluna praticamente
vazia (referente a culpa), coluna que pdde entdo entrar na discussao final dos resultados.

O mesmo dizemos sobre 0 RN-TERCEIRO em Psyché, qualitativamente inferior ao que
pudemos encontrar em Gaia e Tétis e que se ndo fosse estas talvez, ndo possuisse intensidade
semantica suficiente para se constituir num RN auténomo (se tivéssemos tomado somente 0s
dados de Psyché isoladamente). Também assim o foi para 0 RN-APEGO, mais intensamente
presente em Tétis e Psyché do que em Gaia, gerando questdes sobre o tema apego nesta Gltima
entrevistada.

Assim, mesmo que tenhamos optado por ndo confrontar os dados (comparando
proposicdes, por exemplo) por se tratar de estudos de caso multiplos, o fato de que as
proposic¢des individuais foram inseridas dentro de uma matriz de anélise cuja estrutura geral foi
sugerida pelo conjunto dos trés casos estudados (gerando lacunas de menor intensidade em cada
caso individual em funcdo do que se observou em todo o conjunto) j& demonstra algum nivel
de intercdmbio entre os casos estudados.

Apresentamos agora os referentes-nlcleo e categorias verbais escolhidas. Eles foram
eleitos em funcéo das condutas narrativas observadas em nossos dados, ou seja, do para onde

podem se dirigir as hipéteses maternas acerca de:
Tabela 4 - lista de referentes-nicleo

SIGL REFERENTE-

CRITERIOS DE MARCACAO

A NUCLEO

M Eu/mim O que a mée diz sobre si.

F Ele/crianga O que diz sobre a crianca.

D Doenga (autismo) | o que diz sobre o autismo e/ou suas possiveis causas

I Investimento O que diz respeito ao cuidado presente e intuicdo quanto ao
futuro (efeitos do cuidado)

A Apego O que se refere a fusdo da dupla.
C Culpa O que diz respeito ao sentimento de culpa.
T Terceiro O que diz respeito a algo ou alguém que se coloque fora da

dupla mée-crianga.
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As categorias verbais eleitas, também em funcdo do que encontramos nas condutas

narrativas maternas sao:

Tabela 5 - relacdo de categorias verbais e verbos.

SIGLA VERBO
SR SER
ES ESTAR
NC NECESSITAR/PRECISAR
TR TER/POSSUIR
PR PARAR
FZ FAZER
PE PEDIR
PO PODER
QR QUERER
(ON) PENSAR
SB SABER
SN SENTIR

Em negrito listamos os verbos que tendem a denotar, em alguns contextos narrativos, a
suposicao de um sujeito na crianga e para 0s quais demos maior atengéo.

Elegemos esses RNs e essas categorias verbais no “momento que corresponde a um
periodo de intuicdes, mas que tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar ideias iniciais
de maneira a conduzir um esquema (...) do desenvolvimento das operagdes (...) num plano de
analise” (BARDIN, 2009, p. 121). Entendemos entdo que escolhendo-as e ndo outras ja
estdvamos em analise. O mesmo quando criamos um padrdo proprio para 0s modelos
argumentativos e somadas a todas as decisfes que nos levaram a isso.

Nosso padrdo de modelos argumentativos foi constituido de uma referéncia aos nossos
itens de qualificacdo das proposices, os referentes-nicleo e os Verbos. Cada um deles se divide
em subcategorias cuja soma de referéncias formardo o modelo argumentativo em seu formato
acabado.

Assim, dispomos as proposicGes em grades a que chamamos de grelhas, pois eram &
que os nossos dados poderiam ser analisados correlacionados. Nas grelhas pudemos analisa-los
lateral e longitudinalmente e entdo chegar em nosso momento de concluir com maior solidez.

Nesse momento convidamos nosso leitor a consultar o apéndice M (amortra das grelhas

de proposicdo) disposto na ultima pagina dessa dissertacdo (p. 220). Nessa amostra
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apresentamos as 5 proposi¢des anteriormente citadas como exemplo de como construimos o0s
modelos argumentativos.

Nessa pequena amostra de nossa grelha, cada uma das proposi¢des recebe uma linha e é
identificada por um namero serial (que as organiza em uma timeline podendo ser referidas pelo n°
da proposicéo). Nesta versdo de exemplo utilizamos falas das trés mées, mas nas versdes completas
(as que anexamos ao final da dissertacdo na forma de apéndices) as grelhas (em nimero de trés)
estdo agrupadas por cada uma das falantes.

Além da referéncia ao turno conversacional, de onde cada proposic¢éo foi extraida, separamos
em uma coluna prépria os modalizadores elididos da proposi¢cdo a fim de dar mais visibilidade a
conduta narrativa. No segundo grupo de colunas (as que dizem respeito a analise das proposicdes)
marcamos com um “x” os referentes nucleo que apareceram na proposicao e qualificamos ainda o
tempo e a categoria verbais com as siglas convencionadas, bem como a polaridade que denota forma
da construgdo (se de modo afirmativo ou negativo).

Na ultima coluna a fina flor de nossa analise: 0 modelo argumentativo construido pela
concatenacao das siglas utilizadas nas colunas referentes a andlise (qualificacdo) das proposicdes.
Ao final da dissertacdo apresentamos as grelhas completas (que ndo reproduzem as entrevistas):
apéndices J (Tétis e Aquiles), K (Psyché e Eros) e L (Gaia e Cronos).

Assim, como se percebe, nossa grelha é formada por 4 conjuntos de colunas as quais
tivemos o cuidado de delimitar com barras mais espessas a titulo de orientacdo grafica, onde a
ultima diz respeito ao nosso modelo argumentativo, a fina flor de nossa andlise. Os dois
primeiros conjuntos de coluna dizem respeito as proposi¢cdes e 0s demais dizem respeito a sua
analise. Nos 4 conjuntos de colunas temos:

1°) N° de Proposi¢do | Narradora: Fazem referéncia ao numero de ordem da
proposicdo nas grelhas e a autora da sentenca original. Visam organizar ordinalmente as
proposic¢des e identificar a entrevistada;

2°) Turno de Fala (encontro, roteiro, ordem) | Proposi¢do: Referéncia ao turno de
fala de onde foi colhida a sentenca original, a proposicéao reescrita pelo pesquisador (coragédo
da grelha) e modalizador quando ha. Visa apresentar as proposi¢cdes propriamente ditas,
destacadas em itélico.

3°) Referentes-Nucleo (M, F, D, I, A, C, T) | Verbos (tempo, categorias, polaridade)

: Aqui se da 0 momento da analise das proposic¢des que, em seguida, serdo resumidas no modelo
argumentativo (por meio da aglutinacéo dos simbolos referentes a cada critério de qualificacédo).
Nas colunas dos RNs ha uma para cada um dos rerentes (M = Mae; F = Filho; D = Doenca; |

= Investimento; A = Apego; C = Culpa; T = Terceiros) onde o “x” indica que houve
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referéncia aquele RN, podendo naturalmente haver mais de um referente em cada proposicéo.
Na grelha optamos por colocar o RN-Terceiro a parte, quando notamos que, de todos os RNs
que aparecem nas condutas narrativas maternas, esse € o Unico que se refere para alguma coisa
fora da dupla (mae e crianca). A andlise dos verbos, por sua vez, se da em trés colunas. O verbo
tem papel fundamental pois, como dissemos, ele cinde as proposi¢des. Nas proposi¢cdes com
mais de um verbo tomamos aquele que melhor caracteriza a conduta narrativa usando o critério
de aproximacao tematica. Salientamos que se cridssemos uma categoria verbal para cada verbo
usado nas entrevistas, nossa analise ndao nos levaria a lugar nenhum, de modo que nas
proposic¢des onde o verbo utilizado ndo fazia parte daqueles de maior concentragdo temética (as
categorias verbais que elegemos), como “dizer”, por exemplo, foi procedida uma aproximagao
tematica conforme o sentido do dito materno. Por exemplo, na primeira linha, na proposicédo
de Tétis onde se 1& “A televisdo diz que...” a categoria verbal uasda foi PS = Pensar (“4
televisdo pensa/acha que...”) usada em funcdo do sentido estrutural da proposicao (e néo do
que foi materialmente dito). Salientamos que a aproximacéao é semantica e ndo léxica. Em outro
momento quando Psyché fala “Eros diz mamdes, no plural” nos categorizamos como FZ =
Fazer em funcdo do sentido, ndo da sinonimia (dizer e falar, embora sinénimos, foram
caracterizados de modo bem distinto). Além da categorizacdo verbam participam da analise o
tempo verbal (p = presente; pa = passado; f = futuro) e a polaridade (+ se for dito de maneira
afirmativa ou — se for formulado por meio de uma negativa).

4°) Modelos Argumentativos: formado pela concatenacdo dos indices anteriores. A
primeira parte em mailsculas sdo 0s RNs a que a proposicdo se referiu, em minasculas o tempo
verbal, seguido pelas duas letras em mailsculas da categoria e a polaridade.

Os modelos argumentativos ddo nitidez a nossa proposicéo e fazem aparecer a nossa
unidade de analise, nos autorizando a fazer inferéncias apoiados com solidez no dado verbal e
com foco exclusivo nas condutas narrativas, sem nos perdermos na estrutura semantica da frase.

Um belo exemplo de como os modelos argumentativos qualificam e fazem emergir as
condutas narrativas maternas pode ser observado nas seguintes duas proposicées, associadas a
Psyché: “E6.D.393: Eros quer conhecer o brinquedo” e “E6.D.395: Eros quer mudar de
brinquedo”.

As proposic¢des acima sdo semanticamente opostas: uma se refere ao interesse por um
brinquedo e se sucede pela enunciacdo de seu subito desinteresse. Entretanto, ambas foram
gualificadas com 0 mesmo modelo argumentativo [FIpQR+] que evidencia que para além de
qualquer questdo meramente descritiva que possa aparecer tematicamente em uma proposicéo,

0 que estd em questdo, e que aparece em nosso modelo argumentativo, é a conduta narrativa
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materna. Nesse sentido ambas as proposi¢fes sdo qualitativamente idénticas no sentido de que
atribuem a Eros um estado interior que a mae Ihe imputa: Eros deseja alguma coisa, deseja o

brinquedo, deseja deixar o brinquedo, deseja um outro objeto.

4.8 Sobre a guarda e destino dos dados produzidos na pesquisa

“Me daria ao trajeto. De modo a guardar estes bens
contra gente barbara, para que ndo mos roubem.”
Ulisses (HOMERO, 2008, p. 85)

Os dados produzidos nesta pesquisa consistem precisamente em:

a) Registro audiografico das entrevistas;

b) Transcricdo literal das entrevistas ja incorporados em seu miolo as informacoes
constantes no diario de campo;

C) Fotos e videos das dependéncias onde se realizou a pesquisa e dos instrumentos
usados durante as mesmas (possivelmente Uteis em uso posterior do material das entrevistas,
fornecendo aos novos pesquisadores dados de contexto);

d) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado pelas maes, autorizando
0 uso cientifico dos dados nesta e em pesquisas posteriores.

O material acima serd armazenado em local seguro, em duas vias (uma em cada um dos
locais descritos abaixo), para posterior uso estrita e rigorosamente cientifico desde que
resguardados todos 0s requisitos técnicos e éticos da execucao de novas pesquisas e desde que
guardado o devido sigilo quanto a identificacdo dos participantes da pesquisa em completa
atencdo a resolucdo 196/96 do CNS e qualquer outro aparelho normativo que seja
posteriormente criado ou o venha revisar.

Os dois locais de guarda séo:

a) No banco de dados do “Grupo de Pesquisa: narrativa, cultura e desenvolvimento”,
sob os cuidados da Profa. Dra. Luciane De Conti, fundadora e coordenadora. O grupo de
pesquisa é cadastrado na base do CNPq e conta, em seu quadro, com respeitaveis e produtivos
pesquisadores em nivel de graduagdo, mestrado e doutorado e tem sede no Programa de POs-
Graduagdo em Psicologia Cognitiva da UFPE, na Av. Académico Hélio Ramos, s/n, 8° andar,
Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50. 670-901, telefone (81) 2126-8271,

b) No banco de dados do CAPSi CEMPI (Centro Médico Psico pedagogico Infantil),
aos cuidados do Dr. José Roberto de Almeida Correia, coordenador da instituicdo ou seu

eventual substituto. Como ja dissemos anteriormente, 0 CEMPI goza da melhor das reputactes
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na rede de assisténcia de nosso municipio contando em seu quadro com profissionais rigorosos
em termos éticos e técnicos que desenvolvem trabalho reconhecido dentre 0s seus pares tanto
de natureza clinica, quanto de natureza cientifica. O CEMPI é sediado na Av. Séo Paulo, 677,
bairro de Jardim S&o Paulo, Recife-PE, CEP 50.920-640, telefone (81) 3355-4268.

4.9 Retorno dado a instituicéo

“Mas, eu, lembro de tudo. Teve grandes ocasioes em que eu ndo
podia proceder mal, ainda que quisesse.

Eu sou assim amor-com-amor, e ingratiddo nd((;.’)’

Jagunco Riobaldo (ROSA, 2009, p. 198; 533)

Foi compromisso ético desta pesquisa o cuidado de que, ao final da coleta e j& com os

dados analisados, a instituicdo fosse contatada para acertarmos um retorno dado as mesmas
sobre nossos achados. Tal ideia se d& num contexto de retribuicdo a anuéncia dada e também
em reconhecimento a exceléncia do CEMPI que ja ha décadas abriga ndo somente um centro
de tratamento, mas também de pesquisa sobre autismo e psicose infantis com profissionais
entranhadamente articulados com as producdes acerca deste tema. Foi uma honra ter podido
efetivar a pesquisa no CEMPI, um regalo que confere a pesquisa uma distin¢gdo especial pela

incursdo que os profissionais da instituicdo possuem no tema e na clinica psicanalitica.
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5 ANALISE E DISCUSSAO: ARIA

“SALOME: O mistério do Amor ¢ muito maior que o mistério da Morte. ”
Oscar Wilde — Salomé (SILVA, 1999, p. 131)

“...e 0 impulso se concentrara todo na propria pequenez da propria coisa rara.

E ent&o ela estava rindo. Era um riso como somente quem nao fala, ri.

Esse riso, 0 pesquisador constrangido ndo conseguiu classificar.

E ela continuou fruindo o préprio riso macio, ela que nao estava sendo devorada.
N&o ser devorado é o sentimento mais perfeito.

Ndo ser devorado é o objetivo secreto de toda uma vida.”

Clarice Lispector — A Menor Mulher do Mundo

(LISPECTOR, 1998)

5.1 Caso 1: Tétis e Aquiles, “um menino on¢a” [FDpSR+]

Na mitologia helénica, Tétis, a mais bela das nereidas, recebeu de um oraculo o vaticinio
de que seu filho nasceria mais poderoso que o pai, sendo capaz de vencé-lo e de o expulsar se
assim o desejasse. Sabendo da profecia, Zeus cuidou que Tétis se enamorasse de um humano a
fim de que a nenhum dos deuses coubesse tal triste destino — o de ser subjugado por seu filho —
mantendo assim o equilibrio do Olimpo (VERNANT, 2000) (BULFINCH, 1999).

Para que o escolhido tivesse ao menos uma chance, o designio de Zeus recaiu sobre um
her6i: o valente Peleu ja recebido em apoteose por ser guerreiro valoroso. Rejeitado
inicialmente por Tétis, uniu-se a ela em uma brevissima unido da qual nasceu Aquiles, que viria
a ser o mais poderoso dos guerreiros de Tréia e, conforme Homero, de toda a histéria da Grécia
(HOMERO, 2008), tornado lendario pela sua velocidade, forca fisica e velocidade de corrida a
ponto de Homero se referir a ele na Iliada com o epiteto de m6d0g dvg Axhhedg, “Aquiles de
pés-rapidos”. (HOMERO, 2008, p. 84).

Tétis, a entrevistada real que participou de nossa pesquisa, também passou um breve
tempo com o seu préprio Peleu que a abandonou um ano apos a chegada do inquieto e veloz
Aquiles: “ele [Peleu] disse que ia se embora, que ndo aglientava mais [Aquiles] (E1.4.095)”,
ele, o pai, “tinha vergonha de sair com Aquiles (E1.4.121)” por causa das mordidas e das
carreiras e da “gritaria (E1.A.121)".

Meu filho tem “Autismo (E1.A.004)”, é a primeira coisa que Tétis me diz. Como seu
paralelo mitoldgico, Aquiles, o de pés velozes, “so faz correr, dentro de casa, o dia todinho.
Pular. Gritar. (E2.B.306)”. O nome veridico de Aquiles também faz referéncia a um guerreiro

épico (da mitologia judaica) e sua chegada marcou definitivamente a vida de Tétis que vive
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hoje inteira e exclusivamente para Aquiles: “Ndo, ndo quero mais ninguém na minha vida. So
Aquiles mesmo. (E1.4.097)".

Na genealogia das deidades, a Teogonia (HESIODO, 2006) nos lembra que o0 nome de
Aquiles remonta ao conceito de dyog (akhos), que € palavra usada também para luto (PEREIRA,
2007). Quando gravida, Tétis achou que iria morrer. Achou que sua gestacdo era uma doenga,
um cancer lhe carcomendo as visceras, 0 mesmo que matara a sua avd. Depois do nascimento
mantém a ideia de morte dizendo que sua vida acabou.

A gravidez fora totalmente inesperada, sem planejamento, mas ndo indesejada. Quando
a barriga comecgou a crescer pensava consigo "meu deus, serd que eu estou com algum cancer,
alguma coisa, na minha barriga? (E1.A.109)"; “eu, pra mim eu estava com algum cdncer,
alguma coisa na barriga, que eu sentia muita dor e... um negocio mexendo (E1.A.111)”. “foi
eu achei que era um cancer, né, um bicho porque... minha avé morreu de cancer. ai, eu fiquei
com aquilo na cabega... porque eu... quando eu me abaixasse senti aquele negécio furando
(E2.B.234)”.

Mediante a insisténcia das pessoas denegava a gravidez com o argumento de que
menstruava: “vinha. O povo di... tinha pessoas que dizia, assim: ‘tu tais gravida?’. eu dizia:
‘ndo, eu tou menstruando’. Ai fiquei na duvida, né. (E2.B.238)”.

Passado 0 medo da morte que viria com o suposto cancer, veio, logo em seguida, a morte
do casamento. O marido a abandonou por vergonha de seu filho e, sem ninguém que lhe viesse
em auxilio no cuidado do pequeno Aquiles, sua vida também acaba: “a minha vida acabou.
assim, viver pra mim. Eu vivo 56 pra ele, s6. (E1.A.161)”

Vencida pelas evidéncias e pela insisténcia de vizinhos, fez um teste de gravidez entre
os terceiro e quarto meses de gestacdo que resultou positivo e lhe fez iniciar o pré-natal
(E2.B.232). Sua barriga que crescia, mexia e lhe incomodava com pontadas. Sua primeira
hiptese? Um cancer! Tornou-se completamente silenciosa apds a noticia oficial de que seu
cancer era na verdade uma gravidez: “eu ndo sentia nada, nem uma dor de barriga eu senti.
[hum rum] ndo sentia nada. (E1.4.123)”. Achava que seu filho ia nascer saudavel justamente
por isso, por ndo lhe incomodar durante a gestacao.

Conta que Aquiles nasceu chorando, ndo se calava (E1.A.159). Na maternidade o
levaram para Tétis que o fez silenciar enchendo sua boca de leite. Foi seu primeiro aperreio,
repete, como em um borddo, que Aquiles nascera pra lhe aperrear. “Toda vida ele me
aperreando, desde quando nasceu. Até hoje, chordo, chora, grita. (E1.A.159)”

Narra que, conforme os vaticinios, Aquiles nasceu saudavel somente aparecendo sinais

de que era diferente com 1 ano de idade. O marido ja se queixava do filho, mas ela prépria
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somente notou que Adquiles “nasceu assim desse jeito (E1.4.127)” feito “gente doido
(E1.4.127)” com 1 ano de idade, data em que o0 pai a abandonou.

A principal queixa de Tétis é a agressividade de Aquiles. Conta que ndo consegue
brincar com outras criancas. Diz que ele ndo pode ficar com ninguém, exceto ela prépria.
Ninguém sabe cuidar de Aquiles como si. Qualquer um outro ndo saberia conter a agressividade
do seu “menino on¢a (E2.B.316)”, que morde como tal.

Para que ele ndo bata e ndo morda os outros, vive em completo isolamento com sua mée
Tétis. Sua casa é seu refugio e sua masmorra. “Ninguém quer ficar com isso ndo, tem paciéncia
com isso ndo. SO eu mesmo. N&o ta vendo? Esse menino é horroroso. Ele morde os outros,
belisca os outros, da nos outros. Ninguém quer ficar com ele nao (E1.A.023)”.

Tal como as demais criancas que participaram da pesquisa, Aquiles ndo consegue se
manter em escola nenhuma e convive com a mae integralmente durante todas as 24 horas do
dia. Foi expulso de duas escolas, a Gltima depois de apenas 9 dias quando mordeu a professora.
Desistiu de matricula-lo depois disso. A noite, embora ele tenha a sua cama, a mée o visita
guando pensa té-lo ouvido chamar “mainha” ou para verificar o mosquiteiro que ele insiste em
rasgar (E2.B.370).

A familia é pequena e pouquissimas pessoas o circundam além da mae e ainda assim de
modo extremamente esporadico. O CEMPI, que a mae chama de “escolinha”, tem sido sua
chance de ver uma parcela de mundo que ndo seja sua casa e pessoas que ndo sejam sua mae e
sua rara familia.

“Ai, tem a avo... Tem o av0... tém os dois primos dele. s6 a gente mesmo, a familia da
gente é pequena, né. Os outros familiares moram muito longe. Tinha a mée do pai dele quando
vem manda vim buscar ele, né? (E2.B.296)”. Os parentes Sdo esparsos, 0 pai € a sogra 0 pegam
muito raramente para passar uma tarde ou um final de semana com eles, devolvem ligeiro e a
mde diz que preferiria ndo entregar a crianga que “quando volta, volta pior (E1.4.173)” do que
foi.

Sua vida entdo resume-se ao contato ininterrupto com Tétis. N&do conseguia ninguém
para cuidar de Aquiles nem enquanto vinha ao CAPSI para ser entrevistada por mim, vinha com
Aquiles e 1& arrumdvamos alguém para cuidar dele enquanto ela era entrevistada. A separacdo
era sempre a contra-gosto (da parte dela, Aquiles ndo parecia se opor), ela me desafiava a
encontrar alguém que aguentasse ficar com Aquiles uma hora que fosse.

Para realizarmos as entrevistas conseguiamos sempre o0 apoio de algum profissional do
CEMPI, pessoas que ficavam com Aquiles sem problema algum da parte deste. Tétis recebia a

noticia de que Aquiles conseguira ficar na sala com outra pessoa demonstrando surpresa,
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arranjava uma desculpa e dizia que aquilo foi um acaso, que ele normalmente s6 sabe ficar com
ela, que nem sua prépria mae consegue cuidar de Aquiles: “Assim, de primeiro minha mae
ficava com ele, quando ele era mais calmo, né. Agora minha mde num aguenta ficar com ele
porque ele mete o cacete nela (E2.B.304)”

A palavra autismo surgiu pela primeira vez em sua histdria vinda da pediatra que fez
sua puericultura. Encaminhou Tétis para o IMIP (onde ela ndo conseguiu vaga) que, por sua
vez, a re-encaminhou para 0 CEMPI. As escolas em que ela tentou matricular Aquiles também
reforcaram nela a necessidade de cuidados clinicos. Os outros parecem ter despertado nela esse
cuidado.

Tétis ndo trabalha, vive de beneficios sociais, alguma ajuda da familia e doces que vende
no terraco de casa pra nao sair de perto de Aquiles (E1.A.185). Deixou de ir a igreja porque seu
filho grita, morde os fiéis e “num deixa ninguém assistir o culto (E2.B.392)”.

Suas principais hipdteses para o problema de Aquiles sdo: a) o fato de ele ter nascido
vomitando os “resto de parto (E1.4.151)” (uma coisa feia e fedorenta que ele exalava pela
boca), cena que impressionou muito a sua mae; b) sua linhagem de parentes doidos: “Agora na
minha familia tem muita gente doido, viu? (E1.4.125)”, “E. muita gente doido mesmo. Por isso
que ele nasceu assim desse jeito. (E1.4.127)".

Tétis e Aquiles vivem numa impressionante exclusividade de convivio. Aquiles brinca
sozinho o dia todo (E4.D.641) dentro do terreno da casa de modo que ndo vé mais ninguém
(além de sua mée) (E4.D.643) exceto as pessoas com quem ocasionalmente cruza na rua quando
a mae precisa leva-lo a algum lugar, pessoas que segundo a mae ele quer bater e morder
trincando os dentes. (E4.D.640) (E4.D.644). Aquiles “néo gosta de nada, de brincar com nada,
assistir nada (E2.B.208) ”, de fazer nada. Vive sozinho (E4.D.638), brincando em seu quarto
sempre solitario.

A mée € notadamente zelosa no cuidado de Aquiles. Até onde nos foi possivel observar
atende a todas as necessidades de seu filho, das mais urgentes as mais planejadas. Nada falta a
Aquiles em termos do que é necessario para a sua subsisténcia. Também nada sobra. Tivemos
a impressao de que ela repete, vida afora, o primeiro movimento de entupir a boca de Aquiles
com tudo aquilo que possa vir a Ihe faltar em termos de demandas primarias a sobrevivéncia.

Né&o consegue identificar o que Aquiles quer com preciséo. Ela diz entender quando ele
quer agua, feijao e papa de aveia. Entende que apontando ele pede algo para comer ou beber,
guando este aponta. O pouco gosto de Aquiles por agua e suas davidas sobre seus reais
momentos de sede levaram-na a criar uma estratégia de abastecimento. Todas as manhas

prepara uma jarra de suco para ele ir bebendo a medida que for sentindo sede (E2.B.358). Deixa
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Aquiles sozinho no Quintal com a jarra de suco em cima de um mdével com um copo para que
ele mesmo se sirva. Todas essas trocas sdo feitas sem palavras.

Aquiles passa a maior parte do dia da maior parte dos seus dias em casa, brincando
sozinho. A mae se diz incapaz de ensinar coisas ou brincar com ele. Aproxima-se dele quando
acha que precisa de alguma intervencao (tirar algo de sua boca) ou Ihe alimentar ou banhar. Na
ultima entrevista, quando estivemos os trés, ela segurava os brinquedos que lhe oferecia sem
demonstrar muito tato. Colocava-los a uma distancia dentro do alcance de Aquiles e
sentenciava: “Aquiles, brinca sé Aquiles (E5.D.548)”, “va brincar com o carro. Tome. Vd, vd,
alesado (E4.D.564)”.

N&o pudemos identificar em nenhum dos cuidadores a volta de Aquiles um movimento
de transitivacdo onde o mundo e seus avatares, com suas insignias, Ihe fosse apresentado. A
mée, que nenhuma culpa tem dos poucos recursos (materiais e cognitivos) de que dispGe para
oferecer o mundo a seu filho, faz 0 que pode, do modo como melhor é capaz, mas isso ndo
diminui o exilio de Aquiles que se mantém isolado.

A busca de Tétis pelo CEMPI, movimento de enorme responsabilidade, introduziu
outros na vida de Aquiles. Introduziu outras criancas e outros adultos, pessoas que lhe
interpelam e que podem ajudar Tétis ampliando e canalizando seu notavel esfor¢o. Os demais,
os de sua familia, abandonaram o barco e Tétis segura Aquiles pelo pé tentando, como pode,
livrar-lhe do rio de fogo (conforme sua correlata histéria na mitologia grega).

Figura 1 - Tétis imergindo Aquiles, segurando-o pelo tenddo, no rio de fogo (Rio Estige) que o tornaria um
guerreiro veloz e imortal. A Unica parte nao submersa era sua Unica fragilidade. Escultura em marmore por Thomas
Banks 1735/1805, Londres (MAGALHAES, 2005)
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Nas proposi¢Oes que marcamos pudemos encontrar diversas suposigdes de desejos,
estados interiores e que de algum modo, mesmo que minimamente, supdem um Aquiles sujeito
(no sentido de possuidor de vontades e de movimentos interiores): “...ai, boto, assim [a jarra
de suco], em cima de uma banguinha que tem em casa. Ai ele guando guer ele vai tomando,
vai tomando. Ele num gosta muito de agua ndo. (E2.B.358)”;

Marcamos tudo o que pudemos, creditando sempre que possivel 0 peso de suposic¢éo
aos verbos, sobretudo quando encontramos aqueles assinalados no quadro 05 como sendo
aqueles mais expressivos QUERER, PENSAR, SABER, PODER, PEDIR e SENTIR: “as vezes
Aquiles guer dormir 10, 11 horas da noite. (E2.B.364)”; “ele pensava logo que [quando um
estranho se aproximava dele na rua] ia carregar ele, eu acho, porque ele ficava chorando
(E2.B.454)”; “Aquiles ndo pede nada. Aquiles ndo fala nada. (E2.B.410)”.

Observamos portanto que Tétis se vale em larga escala dos verbos que consideramos
serem 0s mais indicativos das condutas narrativas (conforme o quadro 05: tabela de categorias
verbais). Como analisaremos ao final da exposicao das trés analises individuais, 0 nimero de
proposicdes construidas foi muito semelhante, mesmo havendo disparidade no ndmero de
entrevistas necessarias.

De todas as mdes entrevistadas, Tétis foi a que necessitou de menos entrevistas: quatro
ao todo, sendo uma para cada um dos roteiros, entrevistas breves, todas com menos de 60
minutos e com a enunciacado de turnos suscintos. Entretanto estes renderam uma quantidade
semelhante de proposicdes a prolixa Gaia (com quem precisamos de sete encontros e que
enunciou quase o dobro de turnos conversacionais que Tétis). Se considerarmos que as
proposicGes sdo o que dos turnos é relevante para a pesquisa, 0 numero semelhante de
proposicGes demonstra uma densidade consideravel na fala de Tétis. Retornaremos a isso ao
final.

Sobre suas condutas narrativas, aquelas que consideram que existem movimentos de
sujeito por parte de Aquiles que Ihe demandaria algo, sdo sempre ligadas a atencdo do mais
imediato para a manutenc¢éo da saude e da subsisténcia de seu pequeno mordedor. Nada parece
ir além disso. Aquiles é uma boca faminta que é coberta com papa ou suco. Viver pra ele é viver
pra atender suas necessidades basicas: o suco da manha, a papa da tarde, a ida ao médico, a
escolinha (CAPSI), a ida ao mosquiteiro. Todos os dias de modo idéntico, como Sisifo rolando
sua pedra morro acima a cada dia.

Em sua narrativa, é notavel a qualidade das polaridades negativas (-) associadas ao

“«“

referente-nucleo F=Filho, sempre associado a o que Aquiles “ndo quer” ou “ndo gosta”: “ele

ndo gosta de nada, de brincar com nada. (E2.B.208)” e mais ainda as positivas (+) associadas
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a categoria verbal SR (Ser), onde séo evidenciados os seus predicativos (ele é onca, horror,
desgraca, etc): “Esse menino é horroroso (E1.4.023)”;

E igualmente marcante o padréo das proposicdes onde aparecermam o referente-ntcleo
T=Terceiros. As referéncias de polaridade positiva a esse referente-ntcleo dizem respeito a
historia clinica de Aquiles, os profissionais pelos quais passou e sobretudo os encaminhamentos
recebidos em funcéo da opinido desses terceiros acerca de Aquiles e de sua doenca, a escola, o
IMIP e, finalmente, o CEMPI. Aparecem associados a doenca e ao investimento (referentes-
nucleo D e I) nos autorizando a supor o que foi dito anteriormente, que as pessoas que a rodeiam
despertaram nela o senso da necessidade de cuidados clinicos. Poucas proposicdes,
qualitativamente relavantes, tematizam F (filho) e D (doenca) sem estarem também associadas
a T (terceiros).

Um exemplo desse amalgama encontramos na fala onde ela se lastima da dificuldade de
encontrar uma baba para Aquiles: “E ninguém quer ficar com isso ndo, tem paciéncia com isso
ndo. (...) Ninguém quer ficar com ele ndo (E1.4.023)”. Esta fala, reduzida aos elementos
necessarios, assume a forma das proposi¢ées n° 005 e 006: “Ninguém quer ficar com isso” €

iz

“Ninguém tem paciéncia com isso”, cujos modelos argumentativos foram, respectivamente,
[FDTpQR-] e [FDTPQR-].

Em sua fala supde desejo em Aquiles, diz coisas como "ele s6 me atende quando ele
quer (E2.B.448)” e "ele me puxa quando ndo gosta e guer mudar aquilo (E2.B.422)”. Mas é
um desejo primario. Priméario no sentido de que esta a servi¢o da solucdo de emergéncias
elementares como fome, sede, sono ou alguma agonia momentanea que o faz gritar e se agitar.
Priméria por apontar, como dissemos, apenas para mog¢des basicas de prazer e desprazer.

As hipoteses, retratadas nas condutas narrativas, que tecia a esse respeito eram todas
muito concretas que espelhavam seus atos do momento presente, nada que lhe projetasse
imaginariamente para uma identidade futura. Ndo supde quase nada além de fome e sede em
Aquiles. "Aquiles ndo me pede nada. Aquiles ndo fala nada. (E2.B.410), “Eu ndo sei [porque
Aquiles chora]. Eu pergunto a ele: ‘Aquiles o que vocé tem? O que vocé tem?’ Mas ele ndo me
conta (E2.B.412)”. Ou ainda, na concluséo das entrevistas: “pede nada esse menino, pede nada.
(E4.D.630)”

Sobre sua construcdo de hipoteses, lembrando a ideia de Bardin de que a proposta
analitica da APD considera que “que um determinado niumero de pdlos de atragdo semantica
estrutura o conjunto das palavras num dado contexto” (BARDIN, 2009, p. 234), notamos dois
polos de atracdo entre os referentes-nicleo): | (investimento) estava muito associado a

(Terceiros) que é como dissemos, de onde parecia ser a sede da orientacdo dos cuidados.
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Notamos destarte a tendéncia as formulagfes onde eram tematizados F (filho) e D (doenca)
sempre associados. Os estatutos de Aquiles sdo todos associados a sua condi¢do: danado, diabo,
onca, miséria, horroroso, hiperativo, doido (estatutos sempre atribuidos por meio da categoria
verbal SR, associada ao verbo ser, ele “E” danado, onga, etc com énfase numa polaridade + ).

Somadas essas razdes, elegemos um modelo argumentativo tipico para Tétis formado
ndo pelo maior numero de ocorréncias, mas pela soma dessas caracteristicas respeitados o0s
padrdes de atracdo tematica observados. Nesse sentido, 0 modelo argumentativo tipico de
Tétis é o [FDpSR+] encontrado, por exemplo, nas seguintes falas: “ele ¢ assim mesmo
(E1.4.021)”; Tu é fogo [Aquiles]. Ninguém suporta ficar com tu (E1.A.040)”; “[ele morde
porque] ele é doido mesmo (E4.D.592)”; “Aquiles é assim mesmo, ndo tem jeito ndo. O
problema de Aquiles é isso, é o temperamento dele. (E2.B.522) ",

E irrelevante o fato de que esse ndo é o modelo mais frequente, isso salienta, aliés, a
natureza qualitativa da andlise. Esse dado reafirma o espirito de nossa analise, que ndo é
estatistica ou quantitativa de modo que, consideramos que os poélos de atragdo semantica
estruturam o contexto independentemente do nimero de vezes que ocorre (BARDIN, 2009, p.
234).

Uma forte impressao acerca dos dados e das proposicGes é que Tétis ndo se sente tutora
de Aquiles. Sente como se suas competéncias fossem emergir natural e espontaneamente sem
a mediacdo de um agente externo, quando ele se curar de sua doenga de causa até entdo
enigmatica: “Tem ndo [ideia do que Aquiles tem]. E aqui diz que td estudando, estudando,
estudando, que eu ndo sei o que é. (E2.B.446).”

Essa inferéncia é feita também a partir da notavel auséncia do referente-nucleo C
(culpa). Ela ndo expressa em seu discurso nada a que supostamente esteja faltando em Aquiles
e que ela propria estivesse deixando de prover. Nao ha um planejamento futuro. Ndo notamos
proposicdes que se dirigissem a um futuro (f) em termos de previsdo ou planejamento ou ao
passado (pa) de natureza explicativa. Fundidos crianca e doenca (FD), Aquile e Tétis sdo o
presente, onde ele é o seu sintoma (SR+) sem a implica¢do, sem culpa e sem apego [FDpSR+]:

“eu via as outras criancas tudo falando, diferente dele. assim, 0 comportamento dele, ndo gosta

de brincar com menino nenhum, ele é sempre recuado. (E2.B.202)”

170 que trazemos entre aspas e em italico é sempra a fala no formato em que foi enunciado originalmente (trazendo sempre a
referéncia do turno conversacional). A forma que as falas (trazidas a titulo de exemplo) assumiram ao se tornarem proposicoes
podem ser conferidas nos apéndices 08, 09 e 10 onde anexamos as grelhas de proposi¢6es completas das trés maes. Para facilitar
a identificacdo, cada proposicao traz a referéncia do turno conversacional que gerou a proposicao e que deve necessariamente
coincidir com a referéncia de cada fragmento apresentado.
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De fragmentos e histérias do passado (além daquelas meramente descritivas
reconstruindo seus percalcos até chegar ao CEMPI) havia apenas a histdria do nome de Aquiles
como um importante lampejo de investimento. Seu nome veridico achou-o na Biblia (E2.B.158)
e sempre que, no passado, pensava em ter um filho cogitava este nome: “Ndo, na gravidez
mesmo, j& tinha esse nome. Quer dizer, muito antes de eu sonhar, eu pensar em ta gravida, eu
ja.... quando eu tiver um filho vou botar o nome de Aquiles (E2.B.264)”.

Insistindo nesse ponto, nada surgiu de especifico a Aquiles associado a esse nome que
jaexistia antes mesmo de ela haver se casado. Entretanto a Psicanalise considera o nome proprio
como peca do maior investimento, independentemente das razGes que a consciéncia aponte para
a sua escolha. O nome proprio porta sempre uma parcela intraduzivel e singularissima e “se
singulariza por ser um puro significante” (KAUFMANN, 1996, p. 372) e como tal acompanha
toda a trajetéria do sujeito funcionando como um significante organizador. Em seu nome
proprio Aquiles podia escapar de ser onga, horror ou derrota: Aquiles tem o nome de “um
guerreiro valente e corajoso (E2.B.260)”. Seu nhome era seu calcanhar, uma fresta na armadura
gue sua mée lhe blindara.

As palavras que Aquiles mais escuta sdo de alguns desenhos animados e do radio que
ele ouve pulando. Embora leia para ele a Biblia durante a noite, ndo costuma explicar coisas ou
dar nome as situacdes ou objetos que os rodeiam ou oferecer cuidados guarnecidos de
historias/palavras. Ela fornece subsidios religiosos como parte dos cuidados que ela provém
com zelo. Alimenta, cuida, leva ao médico, 1é a biblia. Mas na descricdo desses gestos é
marcante as quase inexistentes referéncias ao referente-nicleo A (apego).

Ela provém o cuidado com responsabilidade, mas sem implicacdo pessoal. Sem se sentir
instada, culpada ou vinculada a crian¢a. No conjunto das entrevistas, pouco ou hada expressou
gue suscitasse no pesquisador a ideia de um colorido afetivo em relacdo a crianca: carinho,
amor, saudade, medo. E importante, em funcéo da conotacéo que os papéis sociais atribuidos a
uma mae costuma ter, que ndo estamos aqui fazendo nenhuma confrontagdo moral entre o perfil
observado e 0 que seria uma mae ideal. Dizendo que ela ndo construiu narrativas que se
traduzissem em proposi¢es onde se observava culpa e apego ndo estamos, de modo algum,
dizendo que ela deveria té-lo feito.

Por fim encontramos em Tétis, assim como nas outras maes estudadas, claros sinais da
participacao ativa do pesquisador no ato da coleta de dados que preferimos, também por essa
razdo, nomear como producao de dados.

Sobre a interferéncia notamos que a mae emitia uma espécie de efeito de aprendizagem.

Diante de algumas perguntas em que a resposta era negativa, ela se indagava se ela deveria
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fazer aquilo e se a falta daquele cuidado especifico estaria fazendo mal a Aquiles, demonstrando
uma participagdo ativa e sugerindo que estava vivenciando uma espécie de efeito pedagogico.

Um exemplo desse efeito pedagogico ocorreu ao final da Gltima entrevista, onde Tétis,
espontaneamente, sintetiza o que foi a pesquisa para si: “Eu aprendi assim, a lidar um pouco
melhor com ele, né? (E4.D.666) .

A (ltima questdo foi um pedido de que ela me narrasse um resumo do que ocorrera nas
entrevistas, em sua resposta colhemos o suficiente para supor que ela atribuiu (a0 menos em
parte) as entrevistas um carater pedagogico onde ela, Tétis, e seu Aquiles estavam aprendendo
coisas. Instada a falar sobre o conjunto das entrevistas falando ao gravador como se contasse a

uma pessoa, segue-se o seguinte didlogo:

E4.D.662 - Tétis: E pra contar pra ele [pro gravador], né? Hoje
foi maravilhoso que hoje meu filho aprendeu a brincar mais,
melhor. Morde muito. Aprendeu jogar bola melhor. [Foi?] Foi.
Ta mais sabido. // Aquiles ri //

E4.D.663 - Pesquisador: Que mais que aconteceu aqui hoje?
E4.D.664 - Tétis: Ta mais ruim. Morde muito, belisca muito, da-
Ihe mais. Cada dia ele aprende mais uma astucia, pra fazer
comigo.

A méae completa dizendo que sabia que estava la pra aprender a cuidar do filho, que
aprendeu um monte de coisa de como cuidar melhor e que Aquiles, por sua vez, aprendeu, com
0 que as perguntas lhes suscitaram, a brincar de bola e um mais monte de artimanha nova para

continuar a realizar o fado de lhe azucrinar.

Tabela 6 - resumo da coleta e dados produzidos com Tétis e Aquiles

Etapas | Turno Inicial | Turno Final N° do Encontro Data
A 001 190 1 08/09/2011
B 191 531 2 15/09/2011
C 532 532 3 20/09/2011
D 533 678 4 20/09/2011

5.2 Caso 2: Psyché e Eros, “passo o dia beijando ele” [MFDIACpSN+]

Eros é um dos deuses criadores primordiais, presente, conforme a Teogonia (HESIODO,
2006), desde o principio do mundo respondendo por seu ordenamento. Nascido “do ovo da
noite que flutuava no caos” (BULFINCH, 1999, p. 16), era destinado, na cosmologia helénica,

a espalhar vida e alegria com suas setas de fogo. Eros é representado como uma crianga alada,
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munida de arco e flecha, capaz de despertar ardorosos desejos nos seres humanos (JULIEN,
2005).

Conforme queixa de Vénus prestada a Témis, Eros ndo crescia em funcao da solidao e
do isolamento em que vivia (BULFINCH, 1999, p. 18), somente assumindo caracteres mais
robustos quando Vénus (Afrodite) Ihe gerou um irmé&o, Antero.

Psyché era a mais bela das trés mais belas princesas gregas cuja beleza ndo podia ser
expressa com palavra humana (BULFINCH, 1999, p. 89). Sua beleza era tdo magnanima, que
multiddes em procissdo iam corteja-la apresentando saudacdes antes somente devidas a Vénus
que, mordida pela ira de ver seus altares vazios, envia seu filho Eros para castiga-la.

Enviado com a ordem de despertar em Psyché um amor irresistivel por algum ser vulgar.
Durante a noite, ao tentar cumprir seu designio, perturbado com a beleza de Psyché feriu-se
com sua prépria seta e foi tomado de incontornavel amor por Psyché resultando no castigo que
resultou no isolamento de ambos num castelo onde eram os beijos do menino Eros que

renovavam a vida da princesa castigada por sua beleza (JULIEN, 2005, p. 180).

Imagem 2 - Eros e Psyché, Antonio Canova, 1824, Escultura em Marmore, Villa Carlotta, (Italia) (MAGALHAES,
2005)

Eros, o pequeno filho de Psyché, a que participou de nossa pesquisa, € tudo em sua vida:
seu companheiro carinhoso (E3.B.238) e amor de sua vida (E6.D.397). “Fago muitas
declarac6es de amor pra ele. (...) Eu sinto que Eros ele € muito meu companheiro, sabe? (...)
ele ndo dorme sem mim, ele pode dormir meia hora de sono e depois ele me procura na cama

e ndo me encontra. Ele se levanta e sai me procurando e as vezes ele dorme no sofa, sabe?
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(E3.B.236)”. Trocam beijos durante todo o dia (E1.A.009), a maioria na boca: “ele so gosta de
beijar assim [na boca], ndo sei porqué. Por que Eros? Beijo, beijo, beijo. Hummm. [tentava
novamente beija-lo enquando Eros relutava] ummm... outro beijo... ummmmm... outro beijo...
ummmm. outro beijo.... ummmmm. Um abraco Eros. S6 um abraco. (E6.D.417)”

A gravidez de Eros inesperada e bem dificil: “ndo foi uma gestacdo muito facil, muito
tranquila. Tive depressao durante todo o periodo de gestacdo. Desde o dia que descobri que
estava gravida até o nascimento do Eros. (E2.4.083)”. Ap0s o parto o desconforto foi
transformado num amor incondicional e sem interrupcdes: “/Eros] foi um divisor de dguas na
minha vida assim: antes do nascimento dele e depois do nascimento (E2.4.141)”

Além da doenca sofria um casamento em crise. Aos 4 meses de gestacdo, sofrendo o0s
efeitos da depressdo e recusando qualquer medicamento ou tratamento (E2.A.097), foi
abandonada pelo esposo que declarou ter deixado de lhe amar. Conta que a gravidez foi um
acidente que lhe causou muito mal estar: “Ndo foi uma noticia boa pra mim, de forma alguma.
Eu tinha 18 anos, me cuidava e numa troca de anti-concepcional isso aconteceu. (...) e...
guando escutei que estava gravida foi muito ruim eu... tanto que eu tentei abortar. Ndo com
medicamentos, mas aquela coisa de as pessoas indicarem: ‘ah toma um chd, de erva assim e
assim’. Eu fiz isso e ndo deu certo. (...) Comecei o pré-natal, mas ndo aceitava de forma
alguma. Ficava muito triste e chorava muito, dizia que n&o queria. E... logo em seguida, com
4 meses de gestacdo eu descobri que era um menino... ndo fiquei feliz nem por isso, porque
também eu... assim, no meu pensamento eu desejava uma menina... se tivesse que vir um filho
que fosse uma menina... (E2.4.091)”

Eros conviveu com seu pai ininterruptamente durante todo o seu segundo ano de vida.
No dia do seu primeiro aniversario o pai procurou Psyché e reataram durante exatamente um
ano, até a festa seguinte quando novamente ficaram somente Eros e Psyché.

O zelo de Psyché é exemplar, desdobra-se para dar conta das demandas praticas da vida
e do cuidado de Eros. Retomou a faculdade que deixou quando engravidou e tem uma vida
profissional engajada. Trabalha meio expediente e ja passou por varias empresas enfrentando o
dilema da necessidade do trabalho e das exigéncias de Eros.

Mora sozinha com o filho e conta com o apoio ocasional de sua mée para cuidados
emergenciais e para cuidar dele durante o trabalho, embora nem sempre possa, 0 que dificulta
muito a vida profissional de Psyché. No entanto ela encontra folego sobrehumano para
acompanhar Eros e prestar-lhe todo o cuidado necessario. Estdo sempre juntos. “Tento explicar

as coisas pra ele, detalhadamente. se ele faz alguma coisa errada eu converso com ele, mesmo
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ele ndo me dando atencao, ele da as costas, vai embora mas eu vou atras e converso com ele,
converso. (E3.B.236)”

A noite encontra ainda tempo para ficar com seu filho. Senta-se no tapete, coloca musica
suave, abre as vezes uma garrafa de vinho enquanto acaricia a cabeca de Eros que vem
espontaneamente lhe deitar no colo (E3.B.236).

Suas principais queixas sdo 0s sintomas agressivos de Eros que ja passou por 4 escolas
diferentes. Na Ultima a diretora abdicou de educé-lo por falta de profissionais qualificados: “a
propria diretora da escola me chamou e falando que ndo poderia mais educar o Eros porque
a escola ndo tinha estrutura, ndo tinha um segundo profissional pra ficar na sala com ele.
(E1.4.029)”

Psyché é uma moca educada, com uma fala articulada e coerente da nitidos sinais de
uma boa educacdo. Nao desistiu das dificuldades impostas pela escola, ao rejeitar seu filho
(E4.B.253), e tenta como pode educé-lo em casa para que ele aproveite um pouco do tempo.
Mostra livros, conta histérias e, sobretudo, beija-o (E1.A.009). Tenta criar situacdes para trazer
a atencdo da crianca pra si, desviando-a de seu isolamento (E4.B.257), pensa, durante o dia, em
alternativas acessiveis a si para mudar a situacdo de Eros.

“E 0 momento que eu chego em casa e ja venho no caminho pensando, tendo ideias do
que eu posso fazer hoje com Eros e a noite a gente sempre tenta fazer alguma coisa, uma
atividade, eu ponho musica pra gente ouvir, eu tento trazer ele pra escutar, pra cantar ou a
gente brinca com algum brinquedo ou a gente fica na cama conversando, mas logo em
seguida... eu preparo ele pra dormir (E4.B.259)".

Mais do seu empenho olimpico em educar Eros é notado em: “Como ele ndo é, ndo
interage, um pouco disperso, ndo gosta muito de aprender, entdo eu tenho que fazer coisas que
realmente chamem a atencdo dele, ndo é? Ele, quase sempre ndo quer olhar, ndo quer escutar,
ndo quer participar, entdo se eu levo ele pra fazer atividade, assim pra passear até mesmo nos
passeios ele, ele ndao aproveita aqueles momentos. (E4.B.261)”

Seu amor constante e presente faz com que em todos os momentos esteja ao lado do
filho. Durante o dia, quando ndo consegue alguém para cuidar de Eros leva-o consigo para o
trabalho. Em todos os momentos de folga tenta estimular o filho com histérias e passeios e 0
efeito é o de uma intensificacdo crescente do laco que ata Eros e Psyché: “Td. Td sempre
comigo. Até a noite. (E4.B.263)”

Considera que o filho seja autista repetindo com seguranga: “eu conhe¢o um autista
antes mesmo de ter um filho autista. (E3.B.183)”. Indagada sobre essa certeza diz que “todas

as caracteristicas, tudo o que a medicina relata sobre um autista bate com meu filho. entao
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mesmo que ele ndo seja autista, mas eu sei que ele tem algum problema. Bem, o médico nunca
me falou claramente: ‘o Eros é autista’. Nunca houve um laudo me afirmando isso, mas as
suspeitas e as caracteristicas me fazem pensar que ele € autista, eu preciso pelo menos dizer
que ele é alguma coisa porque também ndo saber qual é o problema dele é muito mais
angustiante. (E3.B.189)”

Falando sobre a doenca, sobre sua rotina e, sobretudo, sobre suas vicissitudes (tema de
todos 0 mais recorrente) tem uma capacidade notavel de encadear elementos no tempo e
construir uma narrativa congruente onde articula todos os elementos com logica.

Em sua complexa narrativa, todos os referentes-nicleo se atraem em suas proposicdes,
com a compreensivel caréncia do referente-nucleo T (terceiros) considerando o nivel de fusdo
em que estdo imersos: Eros é seu bebé, mesmo possuindo o porte de uma crianca bem mais
velha que os seus 4 anos, ainda assim usa fraldas — geriatricas que sdo as Unicas que ainda lhe
servem (E2.A.129) — dormem na mesma cama, embala seu sono. “Eu ndo vejo ele como se ele
fosse um bebezinho. Mas ele, ele se comporta como se fosse. (E2.A.131)”.

Do ponto de vista temético e contextual, essa relacdo de cuidado extremo onde Eros
comporta-se como seu bebé (exigindo atencdo e cuidados préprios de bebé), explica
suficientemente a auséncia do referente T (terceiros).

Por esse pblo de atracdo enlacando todos os referentes-nicleo — com a ja comentada e
natural excessao do referente T — notado nas proposi¢des associadas a Psyché, consideramos
ser 0 seu modelo argumentativo tipico o [MFDIACpSN+]. Tipico, como dissemos, por
expressar a soma das regras de atracdo tematica observadas em todo o seu conjunto de
proposicoes, independentemente da frequéncia de seu aparecimento. Uma fala tipica que gerou
proposicdes dessa natureza: “quando eu comego a fazer outra coisa ele fica chateado. Se eu
falo no celular, se eu paro pra ver televisdo, se 0 pro comput... se eu ndo t6 com ele, ele fica
me chamando, fica me puxando. (E6.D.449)”.

Sobre 0s tempos verbais, assim como as demais mades, constroi sentencas
predominantemente no tempo presente (embora o roteiro seja um constante convite a construir
narrativas sobre o passado), razdo pela qual em seu modelo tipico acenamos o tempo (p).

Em contrapartida a essa predominancia do tempo (p), Psyché chega a articular
proposi¢oes em todos os trés tempos verbais possiveis, incluindo o futuro, sento notadamente
a Unica das trés mées que pdde construir sentencas com essa complexidade.

Entendemos que construgdes futuras possuem maior complexidade em funcéo de exigir
da narradora um esforco dedutivo, além dos recursos mnémicos (para 0 passado) e

observacionais (para o presente). E capaz entfo, de maneira complexa, de desejar e desenhar
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um futuro pra Eros: “acredito muito na recuperagdo de Eros, que ele va se tornar um homem
incrivel, um profissional, sabe? Um grande homem. Ele, ele é assim e... eu amo ele.
(E4.B.379)".

Dessa Unica fala acima (proferida em E4.B.379) identificamos 4 distintas proposicdes
(as de n° 231, 232, 233 e 234) caracterizadas tematicamente, quanto aos modelos

argumentativos, da forma que assinalamos:

- “Sinto (...) medo que Eros cres¢a assim.” [MFDpSN+]

- “Acho que Eros vai se recuperar e ser um grande homem.” [MFDIfSR+]
- “Eu sinto (...) amor por Eros.” [MFDAPSN+]

- “Eu queria (...) ser (...) melhor do que eu sou para ele.” [MFDACpQR+]

Essa € a riqueza de sua narrativa, demonstrada em varias proposi¢cdes que cada turno
gera, contendo, em geral (como no exemplo acima) quase todos os referentes-nicleo e uma
variedade verbal notavel.

Em sua narrativa consegue fundir todos 6 referentes-nicleo (com uma tendéncia a ser
excluido o referente T, restando os 5 que elegemos como seu modelo argumentativo tipico)
associados a Vvérias categorias verbais, todas construindo uma suposi¢do de sujeito em Eros,

supondo que ele sente e pensa algo. Associa sentengas complexas atribuindo a Eros:

- Sentimentos [SN+]: “Na gravidez Eros jd era um bebezinho em mim sentindo tudo.
(proposicdo n° 152 extraida de E3.B.211)”;

- Pensamentos [PS+]: “Eros acha que banheiro é somente pra tomar banho.
(proposicao n° 074 extraida de E2.4.129)”;

- Um saber [SB+]: “Ele ndo da ateng¢do, mas sabe que é com ele. (proposicdo n° 226
extraida de £4.B.327)”;

- Poder (no sentido de ser capaz, de conseguir) [PO+]: “Eros sabe apontar 0 que ele
quer. (proposicédo n° 219 extraida de £4.B.309)”; ou “Eros escuta bem. (proposi¢cdo n° 021
extraida de E1.A.052) .

Nem sempre conseguimos articular os cinco referentes de maior atragdo numa mesma
proposicdo, mas ha uma tendéncia a que eles aparecam juntos em grupos de pelo menos 4,

sendo de longe as sentencas (e consequentemente as proposi¢des) mais recheadas de sentido.
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Abaixo algumas proposi¢des (as de n°® 233, 234, 237, 241 extraidas dos turnos conversacionais
E4.B.379, E4.B.381 e E6.D.397) categorizadas com pelo menos 4 referentes-nicleo:

- “Eu sinto (...) amor por Eros.” [MFDAPSN+]
- “Eu queria (...) ser (...) melhor do que sou pra ele.” [MFDACpQR+]
- “Acho que se eu melhorar Eros melhora tambem.” [MFDICpPS+]

- “Eros esta tapando os ouvidos pra ndo ouvir mamde.” [MFDACpPES+]

Entretanto, é notavel que apesar de supor em Eros um sujeito com pensamentos, desejos
e caprichos, entende essa vida interior de seu filho como um enigma a ser decifrado, como uma
caixa-preta. Eros é passivo, a mée ndo supde movimentos ou demanda, o esforco € inteiramente
dela de tentar entrar no mundo de Eros: “tem um lugar no seu mundo pra mim? (E6.D.409)”

Até onde nos foi possivel compreender sobre o caso estudado, ndo apreendemos
evidéncias de que Psyché testemunhe valor de mensagem em qualquer gesto de Eros, que ele
Ihe demande algo: “olho meu filho eu queria muito saber o que se passa na cabe¢a dele, sabe?
Queria saber porque ele ndao quer me olhar, porque ele ndo responde. (E3.B.181)” .

E como se n&o houvesse um movimento de mao dupla, ndo supde uma resposta em Eros,
considera que se puder amar mais ira suprir o que falta em Eros: “hoje eu sé queria melhorar
e que Eros melhorasse também. (E4.B.381)” e que se continuar se oferecendo toda e inteira,
algo seré fisgado por Eros que passara a querer algo vindo de sua parte.

Psyché € uma cachoeira de amor, carinho e cuidados que se derrama em Eros que nao
precisa Ihe pedir nada, pois tudo Ihe vem em excesso. Eros ndo Ihe dirige nada, 0 movimento é
de Psyché: “Eu acho que ele sabe falar. Como é que uma crianga de 4 anos ndo sabe falar?
Mas entdo, porque ele ndo fala comigo? (E3.B.181)”; “Eros é um cara assim que ele ndo quer
muita coisa ndo a mae dele é que forca ele (E1.A.005); “Ele ndo quer muita coisa ndo (...) a
mae dele é que chama ele pras coisas. (E1.A.007).

Novamente entendemos ser fundamental recordar que ndo procedemos com uma
avaliacdo moral no sentido de propor um modelo ideal ou sugerir correi¢des na mae que, de
modo surpreendente, mantém-se firme tateando o escuro do que ndo consegue compreender.
Entretanto parece esbarrar no mesmo que seu pseudénimo mitolégico. Como aquela outra,
Psyché também sente-se paralisada diante do seu pequeno Eros e ndo consegue fazer
movimento algum que nédo seja amor. Passa as noites ao seu lado, isolada no castelo escurecido
por Vénus, acendendo um lampido que lhe permite ver apenas o rosto de seu amado mantendo-

se assim até que uma gota do azeite quente o acorde.
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Como a primeira mée estudada, Psyché é impecavel também no cuidado das questdes
imediatas a sobrevivéncia de Eros como a sua satde corporal. Quando estava na escola (e ja
que néo falava nada) apalpava e verificava todo o seu corpo no retorno das aulas procurando
possiveis sinais de maus tratos (E1.A.056).

Psyché diz entender a necessidade de que Eros conviva com outras pessoas e saia da
esfera de seu cuidado constante. S&o nesses momentos em que, nas proposicdes, aparecem as
esparsas referéncias ao referente T (terceiros) quase sempre associados ao referente A (apego)
ou C (culpa). Havia um polo seletivo de atracdo que aproximava o RN-T hora do referente A
hora do C e uma contra-atracdo ao referente M (mé&e) que poderiamos ilustrar com o adagio
popular “trés ¢ demais”. Ou a chegada do terceiro a exclui, porque testemunha sua insuficiéncia
— por ela ser mulher e Eros precisar de modelos masculinos — ou seu amor expulsa o terceiro.
Como esse pareceu ser um padrdo tematico constante e organizador de sua fala, elegemos cinco
turnos conversacionais que bem exemplifiquem o que acabamos de dizer, da colmeia de
referentes-nuicleo e da ligagdo entre C-T e entre T-A. Tentaremos exemplificar isso com os
cinco turnos conversacionais que comentamos a seguir.

Aqui o referente Terceiro aparece vinculado a Apego. “Hoje eu sou profissional, sou
mae, eu s6 ndo sou mulher, no sentido de que eu ndo me envolvo com ninguém. J& tentei, mas
ndo consegui. Eu fico com muito medo de piorar a situacéo de Eros, fico com muito medo de
confundir mais ainda a situacdo dele. Mas ai ele € meu companheiro ele é... é muito carinhoso
comigo, sabe? (E3.B.238)”.

Neste turno o referente Terceiro aparece vinculado a Culpa, o que parece ser um padrao,
quando ela anuncia o que considera ser a sua insuficiéncia feminina. “Eu acho que uma
referéncia masculina... faz muita falta pra ele, sabe? Porque ele, ele acaba se apegando, eu
sinto que Eros acaba se apegando aos meus amigos. Eu acho que o fato de eu ndo ter, ndo
namorar, ndo me relacionar de novo com alguém é por isso mesmo, porque eu sinto que ele se
apega, ele € muito apegado a meu irmao. (E2.4.083)”.

Uma outra fala em que T aparece junto de C. Nesse e nos outros exemplos acima (mas
nesse aqui em carater mais evidente), ha uma contra-atracao desses referentes com o referente
M (mée). No sentido de que a entrada de um terceiro exlui alguém, como se s6 houvessem
lugares para duas pessoas. “Minha mée, ne, na casa dela, Eros vai pra la e 14 tem o esposo
dela, né, que ndo é meu pai. E eu sinto que Eros é... foi, foi uma referéncia masculina ele ta
sempre por perto. eu sinto muito isso, até quando a gente ta... eu t6 com meus amigos, ou na

familia mesmo, das reunides em familia mesmo, eu sinto que ele se afasta de mim, da minha
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mae e procura ta perto do meu irm&o, dos meus primos, dos meus tios. O homem que tiver ali
presente. (E2.4.085)”

Um outro exemplo tipico do T-C (e da auséncia de M) estd em: “Tem meu vizinho,
assim, de porta, no apartamento que... € impressionante, quando ele chega em casa ele entra
na nossa casa primeiro, logo em seguida ele faz eu abrir a porta e vai la na casa de vizinho,
(...) eu percebo muito isso. Pelo meu vizinho, pelo meu irm&o, Eros ele deixa de t& comigo com
certeza pra ir com meu irmao. (E2.4.087)”

Aqui encontramos mais uma situacao de T-A, onde a ordem da médica (que entra como
um terceiro) reflete-se numa situacéo de apego vivenciada pela dupla Psyché e Eros. “4 médica
dele até falou: ‘Psyché, vocé tem que ensinar pra Eros que ele tem que ir ao banheiro, como
ele tem que fazer’. E o mais indicado seria 0 homem, por conta do 6rgdo genital, tudo, e
mostrar pra ele como € que se faz e eu tento fazer isso de uma forma mais masculina possivel.
E até engracado, porque eu levo Eros pro o banheiro e eu urino em pé como se eu fosse um
homem, mostrando pra ele que é daquela forma sabe?(E2.4.131)”

Como ela 0 ama intensamente e ele, ainda assim, ndo a responde, deduz que o que faz é
pouco. Sua culpa e os sinais de sua insuficiéncia sdo constantes nas sentencas articuladas por
ela e aparecem nos trés tempos verbais que é capaz de articular: “eu sempre me senti
(pa=passado) muito fraca em estrutura (E3.B.181)”; “queria ser muito melhor do que €U SOU
(p=presente) pra ele, porque ele merece. (E4.B.379)”; “eu sO queria melhorar (f=futuro) e

gue Eros melhorasse também (E4.B.381)”.

Né&o formula uma hipétese concreta e factual (como as duas outras mées estudadas) para
o0 problema de Eros. Suspeita de sua depressao durante a gravidez e do seu desejo pelo aborto:
“era um bebezinho que tava dentro de mim que... €u tenho certeza que ele sentia tudo dentro
de mim também. (E3.B.211) ”. Associado a questdo de sua repetida suposicao de insuficiéncia,
considera-se a causa da doenca de seu filho.

Também com Psyché percebemos sinais inequivocos de interferéncia do pesquisador.
O roteiro B foi utilizado em dois encontros diferentes (encontros 3 e 4 conforme o Quadro 07)
em funcdo do tempo maximo de 60 minutos que estabelecemos por entrevista. No encontro
seguinte, na retomada do roteiro, o pesquisador pergunta se ela se recorda em que pergunta
paramos e, para nossa surpresa: “Se eu ja tinha contado pra Eros a histéria do nome dele. Eu
ndo contei. Eu ndo tinha contado até o momento da pergunta, mas depois eu contei. Eu nunca
tinha pensado nisso na verdade. Foi legal (E4.B.247)".

Com isso ela demonstrou que refletiu sobre a pergunta que eu a havia direcionado e

praticou um determinado ato inédito em seu repertério de condutas em funcéo do que ela achou
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que a pergunta lhe sugeria, mesmo tendo ela sido formulada sem nenhuma coercitividade: “E
vocé ja contou a ele a historia do nome dele?” perguntou literalmente o pesquisador em
(E3.B.239).

Finalizamos esta sessdo da pesquisa citando Fernando Pessoa, um dos gigantes de nosso
idioma, que comp0s o0 poema do qual trazemos alguns excertos em homenagem a essas duas
mitoldgicas figuras e que imaginamos apresentar uma sintese de alguns aspectos desse caso

singular.

“Conta a lenda que dormia
Uma Princesa encantada
A quem s0 despertaria

Um Infante, que viria

De além do muro da estrada.

Ele tinha que, tentado,
Vencer o mal e o bem,
Antes que, ja libertado,
Deixasse 0 caminho errado

Por o que a Princesa vem.

A Princesa Adormecida,

Se espera, dormindo espera.
Sonha em morte a sua vida,

E orna-lhe a fronte esquecida,

Verde, uma grinalda de hera.

Longe o Infante, esforgado,
Sem saber que intuito tem,
Rompe o caminho fadado.
Ele dela € ignorado.

Ela para ele € ninguém.

Mas cada um cumpre o Destino —

Ela dormindo encantada,



Ele buscando-a sem tino
Pelo processo divino

Que faz existir a estrada.

E, se bem que seja obscuro
Tudo pela estrada fora,

E falso, ele vem seguro,

E, vencendo estrada e muro,
Chega onde em sono ela mora.
E, inda tonto do que houvera,
A cabeca, em maresia,

Ergue a mao, e encontra hera,

E vé que ele mesmo era

A Princesa que dormia.”
(PESSOA, 2001, p. 181)

Tabela 7 - resumo da coleta e dados produzidos com Psyché e Eros
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Etapas | Turno Inicial | Turno Final N° do(s) Encontro(s) Data(s)
A 001 171 1-2 14 e 21/06/2011
B 172 382 3-4 21/06 e 12/07/2011
C 383 383 5 12/07/2011
D 384 492 6 19/07/2011

5.3 Caso 3: Gaia e Cronos, “o pai ndo tem for¢ca” [MFDTpaTR-]
Conforme a Teogonia (HESIODO, 2006), Cronos, filho de Gaia e Urano, foi o mais

poderoso dos deuses da segunda geracdo de deidades. Gaia, divindade associada a Terra, quis

tomar o firmamento com os astros que o compdem destituindo Urano, contando com isso com

a ajuda de Cronos, seu filho mais jovem, que o castrou tornando-se o senhor dos céus a mando
de sua mée e dando inicio a linhagem dos Titds (BULFINCH, 1999).

Destituido Urano (patrono da primeira geracao), iniciou-se o reinado de Cronos, periodo

em que nasceu a humanidade vivendo, nessa época, sua idade de ouro. Com medo de ser

destronado do mesmo modo como ele proprio fizera com Urano, seu pai, Cronos devorava 0s

filhos ao nascerem. Comeu todos exceto Zeus a quem Reéia, esposa de Cronos, conseguiu salvar
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colocando pedras dentro das roupas de um bebé, a quem Cronos, em sua voracidade, devorou
sem perceber a troca.

Quando cresceu, Zeus solicitou a Métis a ajuda que precisava para se vingar. Ela entdo
oferece a Cronos um preparado que o fez vomitar os irméos devorados de Zeus que voltaram a
constituir o Olimpo. Destituindo Cronos definitivamente, Zeus torna-se, por fim, o senhor
supremo da terceira geracéo de deidades (JULIEN, 2005).

Figura 03: Cronos devorando um de seus filhos. Afresco de Francisco de Goya, Oleo sobre reboco. Museu do
Prado, Madrid. (MAGALHAES, 2005)

Diferentemente das outras duas criangas aqui estudadas, Cronos foi cuidadosamente
planejado. Sua mae e avl (apenas elas) decidiram pelo seu nascimento e moveram todos 0s
recursos necessarios para vencer, uma a uma, as dificuldades que surgiram para 0 Seu
nascimento. Apos tudo resolvido, decidido e providenciado, o pai de Cronos foi informado de
sua iminente chegada.

Idealizado para ser também ele uma mulher na série que o antecedia, Cronos nasceu
antes no desejo de sua ave. Um breve turno apresenta um resumo daquilo que costurara toda a
entrevista em termos da apresentagéo, de Gaia, de seu nao saber: “engravidei mesmo por que

foi gosto da minha m&e para querer ter um neto, pra ser sincera. E, pra ser sincera mesmo.
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Ela queria um neto, queria um neto, mas a preferéncia dela é uma menina, mas veio menino,
ai ndo sei, que mistério esse menino tem comigo. (E1.A.055)”.

Sua vontade de querer ndo ter um filho foi obliterada pelos planos de sua mée:
“engravidei por que ela queria ter um neto. assim, porque se fosse minha preferéncia mesmo
era que eu ndo tinha nenhum filho. (E1.A.057)”; “ai ela queria neto, neto, neto, e pronto, ai
eu engravidei desse e pronto. (E1.4.059)”; “foi mais ela [quem quis a crianca] foi mais ela.
Por mim mesmo acho que néo teria. Se fosse o caso acho que teria nessa época, mas naquele
tempo mesmo acho que néo tava preparada para ter um filho ndo. Eu acho que nédo, mas como
minha méae queria ter neto, ai pronto, ai engravidei dele. (E1.4.224)”

O pai, que em momento algum participou do complexo projeto, ndo foi consultado e
Gaia cessou 0s anticoncepcionais sem avisa-lo. Nao tendo sucesso na empreitada iniciou um
tratamento medicamentoso (também a sua revelia) e um acompanhamento médico com o fim
de dar a sua mae a neta que ela tanto sonhava. O pai continuava de fora.

“Foi ela [sua mde] que levou [ao médico de fertilidade], por que foi ela que marcou o
médico e que foi esse médico que falou, Dr. S., falou que esse tratamento para a mulher
engravidar. (E1.4.222)”. A familia é notadamente humilde, entretanto a sua mée conseguiu,
ndo sem esforco, o dinheiro necessario para as consultas com o medico (E1.A.266), para o
remédio prescrito (E1.A.059) e a acompanhou em todas as consultas estando ao seu lado na sala
de espera desde o tratamento até 0 momento em que, juntas, souberam do resultado positivo da
gravidez (E2.B.369). Comemoraram e em seguida informaram ao pai (E2.B.371).

A av0 sempre quis uma menina. Gaia ja havia engravidado uma primeira vez e ndo
conseguiu sustentar a barriga que foi perdida aos 5 meses. Somente depois de ficar gravida
descobriu-se que o problema de fertilidade que a acometia era mais sério, precisava de uma
cirurgia que reparasse um problema anatdmico em seu Utero para conseguir manter a gravidez
até 0 nono més.

Muito religiosas, as duas estava convencidas de que o primeiro nascituro morreu por
castigo divino, devido ao fato de a avé da crianca a ter rejeitado quando descobriram seu sexo:
“no caso, ela rejeitou o primeiro, porque queria menina, ela falou na ultrasom (E2.B.289)”.
Convencidas de que eram os designios divinos que determinavam vida e morte, tentaram uma
segunda gravidez sem a corregdo cirurgica necessaria, certas de que poderiam reparar o erro
cometido no primeiro processo e de que a cirurgia seria desnecessaria (E1.A.196) (E1.A.199)
(E1.A.200).

Assim, no més em que o primeiro filho nasceria, na data que ela especula ser o

emblematico 12 de junho (E1.A.123), Gaia fica novamente gravida, dessa vez de Cronos. Na
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ultrassom, descobrindo que tratava-se novamente de um menino, a mée que a acompanhou fez
diferente: “Mas quando foi na segunda... na segunda vez, quando disse que era menino de
novo, ela [sua mae] disse ‘seja bem vindo’ ela falou. Ai pronto (E2.B.293) .

Entretanto Gaia ndo acha que essa aceitacéao foi suficiente para ajeitar as coisas e pensa
em seu intimo que a doenca de Cronos ainda se deve a algum vestigio do castigo divino que
recaiu também sobre o segundo filho: “eu acho que sim (...) um castigo né, de ter rejeitado o
primeiro, por ser menino, que ela ndo queria menino como ela falou (E2.B.293)”.

O nome de Cronos seria 0 mesmo do filho morto (E2.B.387), mas nesse momento o pai
felizmente aparece e devora o falecido possibilitando o surgimento de seu filho sem esse peso
adicional em sua ja tdo conturbada historia: se chamaria Cronos, um nome inteiramente novo
na historia da familia. Esta € a trama que, urdida de modo imbricado, parece decidir o contexto
semidtico da vida do pequeno Cronos que nasce para reparar um projeto abortado de sua avo.
Sobre isso a mée dird que de algum modo Cronos também é morto: “o nome de Cronos ndo
tem historia (E2.B.399)".

A hipdtese do castigo divino, como explicacdo para a doenca de Cronos, parece ser mais
vaga, € mencionada somente trés vezes durante todos os sete longos encontros em turnos
conversacionais praticamente contiguos, quando tratdvamos especificamente disso:
(E2.B.289); (E2.B.293); (E2.B.295). Acha que isso poderia mudar se ela tivesse coragem de
repreender a sua mée.

Sua insatisfacdo em relacdo a méae € um dos muitos segredos que rondam a familia
atravessando-a, quanto as geracdes, de modo vertical e horizontal. Primos, cunhados, sogras,
esposos e esposas guardam segredos as partes interessadas, segredos que circulam no restante
da familia.

Sua hipotese mais robusta — a que ela repete diversas vezes durante as entrevistas — sobre
0 problema de Cronos, “ou foi uma coisa ou foi outra (E2.B.289)”, se da por sua declarada e
reiterada falta de sabedoria para cuidar de seu filho. Esse é 0 seu refrdo. “Esse é o mistério que
as vezes eu penso de ser uma coisa ou ser outra, mas acho que seja mais por isso (E2.B.293)”
de ndo saber “lidar com crianga, tudinho conviver com outras criancas (E2.B.293)”.

“l[a causa foi] falta de sabedoria, eu acho. Acho néo, foi certeza mesmo. Sem

experiéncia com crianca também, né, que eu ndo tinha experiéncia com crianca. Que também

ndo tinha uma pessoa comigo para me ajudar, né, pra me orientar, ai prejudicou muito ele.
(E1.A.061).
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“De eu néo ter sabido lidar com crianca, se eu tivesse sabido lidar com crianga assim,
dedicado a ele mesmo, ai... mas eu ndo sei. Uma coisa que eu tive ele, mas foi uma coisa que
nao foi planejado, foi uma coisa que a minha mée quis, como eu lhe falei (E2.B.299)".

“Mas se tivesse colocado uma pessoa comigo para me ajudar, a cuidar de Cronos, ja

que ela ndo podia, o pai também néo podia feito eu. (E2.B.293)”

E esse ndo saber, esse estar desprovido de coisas (ndo ter = TR-) sendo a mais
contundente a sua falta de sabedoria, que ira se cristalizar em seu modelo argumentativo tipico
[MFDTpaTR-] conforme comentaremos mais adiante.

Cronos andou pela primeira vez com 1 ano e 7 meses. Nao engatinhou, andou direto.
Diz que em todo o tempo faltou alguém que ensinasse a Cronos e que ensinasse a ela propria.
Ninguém estava preparado: o pai ndo podia e ela ndo sabia. O pai, que ensina criancas
pequenas a jogar bola (E2.B.437), de algum modo, na fala de Gaia, ndo pdde com Cronos.
Também aqui, como no mito que lhe servem de pseudénimo, o pai estava castrado e impotente.
O mesmo ocorre na fala de Gaia onde ndo vemos mais que alguns vestigios do pai que, mesmo
morando na mesma casa e mantendo o relacionamento (diferentemente dos dois outros casos
estudados onde observamos uma desercdo dos maridos)

“...mas acho que [a doenca de Cronos] seja mais por isso, de ela néo ter botado alguma
pessoa comigo para me ajudar. (...) Feito uma baba que bota, quando a mae trabalha o pai
trabalha e fica na rua o dia todinho cuidando até os pais chegarem ai eu acho que seja isso
também que prejudicou ele também (E2.B.293)”

Voltando a questdo de seu nao saber, 0s turnos conversacionais em que ela declara sua
“falta de sabedoria (E1.4.061)”, sd0 numerosos. Escolhemos alguns em que aparece de
maneira mais claramente enunciada, mas até onde pudemos compreender acerca do discurso
aqui produzido, esta formulacdo estava diluida em praticamente toda a sua producdo
funcionando, como a APD sugere que exista, como uma espécie de centro de gravidade temaética
a organizar o discurso (BARDIN, 2009).

Embora estes sejam efetivamente numerosos, ndo pretendemos sucumbir a tentacdo da
recorréncia numérica e entendemos que a importancia desses turnos estd menos na frequéncia
em que aparecem e mais por sua forga organizadora.

Lembremos um dos pressupostos basilares desta pesquisa, 0 de que Narrar € construir
experiéncias e que € o encadeamento légico do que aparece no discurso que faz o curso do
caudaloso rio do que se (re)constrdi narrativamente. De Conti (2004, p. 57) diz que por meio

da narrativa o falante “podera simbolizar o que ndo estava ainda simbolizado e passara de ator
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da histdria de sua vida para autor da histdria narrada” evidenciando as funcdes elaborativa e
reorganizadora da narrativa.

Neste guadro, entendemos que a falta de sabedoria declarada por Gaia ordenou néo
somente a sua vida desde o advento de Cronos, como a maior parte (e € o que aqui mais nos
interessa) de seu discurso durante as entrevistas, carregando por isso a forma emblematica de

seu modelo argumentativo tipico [MFDTpaTR-] onde estdo expressas:

- A ligacdo entre os referentes nucleo mae, filho, doenca e terceiro (MFDT) e a
tipicidade das referéncias ao passado: “Cronos se prejudicou porque eu ndo tinha ninguém
(proposicdo n° 023 extraida de E1.4.061)”; “A médica achou que eu deveria costurar o utero
pra ter Cronos (proposi¢do n® 062 extraida de E1.A.196)”’; “Ficava eu de um lado e o pai do
outro e ele ndo queria ir. (proposi¢do n° 207 extraida de E2.B.525)”

- O que lhe faltou (TR-) para que faltasse algo em Cronos: “Eu (...) ndo tive
experiéncia (...) com criancas. (proposicdo n° 010 extraida de E1.4.055)”; Eu ndo tive
sabedoria pra cuidar de Cronos. (proposicdo n° 019 extraida de £1.4.061)”; “Eu ndo tinha
(...) uma pessoa pra me orientar. (proposicdo n° 022 extraida de £1.4.061)”; “Cronos nunca
teve préatica/costume das coisas (proposicao n° 024 extraida de E1.4.063)”; “Paciéncia mesmo
[com Cronos] ninguém tem. (proposic¢éo n° 197 extraida de £2.B.487)”; “Cronos (...) ndo teve

costume de aprendizado e comunicacdo. (proposicdo n° 199 extraida de £E2.B.503)”.

Todo esse segundo grupo de exemplos pode também ser evocado para ilustrar como o
referente-nucleo | (investimento) dirigem-se ao passado onde a polaridade negativa (-) é sua
forma mais tipica, ou seja, referindo-se ao que faltou no passado de Cronos em relagéo aos seu
conjunto de sintomas, sem necessariamente se implicar com a doen¢a em termos de culpa
ou de apego.

Desse modo os pdlos tematicos que ordenam o discurso de Gaia sdo muito claros: o
referente-nucleo I, quando aparece, tende a atrair para a sentenca os referentes F e D “Ninguém
ensinou Cronos a comer” (proposi¢do n° 31 extraida de E1.4.065); “Na escola acham que ele
tem que tomar remédios pra ficar na aula. (proposicdo n° 007 extraida de E1.4.049)".

Com efeito, a presenca de M, por sua vez, expulsa os referentes | e A. “Eu (...)
engravidei porque minha mde queria um neto. (proposi¢do n° 015 extraida de E1.4.057); “Eu
ndo posso lavar os pratos sossegada por causa de Cronos. (proposi¢do n° 125 extraida de

E2.B.343)”. “Eu queria que o médico me explicasse isso pela ciéncia. (proposi¢éo n° 180
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extraida de £2.B.471)”. Em ambas as modalidades de composicao temética, Gaia demonstra
sua ndo implicacdo.

Ainda do ponto de vista tematico algo curioso ocorre em suas grelhas em termos de uma
curiosa atracéo observada. Quando o referente T surge, ele parece curiosamente tender a atrair
o referente M. Na sua fala isso aparece como um modo de dizer que um outro deveria vir em
auxilio de sua insuficiéncia, de seu ndo saber: “/a televisdo] disse que tem que falar muito com
a crianga, contar nessa época assim, conversar muito, ai falou tudinho né. fiquei assim atée
pensando. (E1.A.008)” ou “eu ndo tinha uma pessoa comigo pra me ajudar, pra me orientar
(E1.4.061)”.

Dessa forma, considerando que seu discurso parece ser estruturalmente organizado por
algo que ela pensa que faltou a si (sabedoria), ao esposo (possibilidade), a mée (ajuda) e a um
outro mais experiente (presenca), a categoria verbal que elegemos para dar nome a essa
tipicidade foi Ter em sua polaridade negativa [TR-]. A historia de Cronos parece explicar-se
mais pelo que ele ndo teve, pelo que lhe faltou no passado (pa), do que por qualquer outro
elemento [paTR-], presente ou passado, que marcasse sua vida pela presenga/ocorréncia: “Ndo,
ndo marcou nada ndo, na vida dele nao (E3.B.791)” diante da insisténcia do pesquisador sobre
se realmente nenhuma ocorréncia teria marcado a vida de Cronos ela completa com “Nada,
nadinha, nada (E3.B.793)".

Como referentes tipicos escolnemos 0 améalgama MFDT onde estavam propositalmente
excluidos IAC, por sua vez notavelmente ausentes em sua fala (sobretudo em proposi¢des onde
ela esta implicada). E interessante notar os momentos em que ela esta excluida, como objeto
das sentencas, onde o referente C (culpa) aparece. Embora ela ndo tenha tido sabedoria, ndo
tem culpa pois alguém a deveria ter ensinado. Sabe que ele precisaria ter sido ensinado a
conversar (E1.A.006) (E2.B.403), a comer (E1.A.065), etc: “acho que faltou costume pra ele,
de aprendizado, de comunicacgdo, € isso. Que eu acho que isso que prejudicou muito ele
(E2.B.503)”. Mas faltou alguém que a ensinasse como ensinar.

Sobre os referentes A e | (os que direta e indiretamente referem-se ao cuidado da
crianga), uma diferenca clara surge em Gaia em relacdo as duas outras mées estudadas: um
descaso no cuidado de Cronos notado pelo ouvido (nas sentengas que profere) e no olho (o
modo como se apresenta ao CEMPI) em relagéo aos cuidados elementares de Cronos (sobretudo
quanto a falta higiene).

Na historia clinica da crianga no CEMPI constava que a atencdo dos técnicos recaia
antes sobre sua falta de cuidados do que sobre seu conjunto de sintomas (sendo o primeiro

elemento mais chamativo que o segundo). De unhas sujas, rosto encardido, cabelo e roupas
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enrijecidos de imundicie e um mal cheiro dificil de ser ignorado foram as marcas que mais
chamaram a atencdo quando Cronos foi avistado pela primeira vez com Gaia. Conforme o
registro do CAPSI, foi esta a forma que ele chegou.

No discurso nenhuma fantasia parecia recobrir essa falta de cuidados reais. A mée ndo
expressava nada sobre saudade, carinho, amor ou cuidado. Engravidou porque a méae quis um
neto (E1.A.057), cuidava porque ndo tinha mais ninguém e o pai ndo podia, trouxe a crian¢a ao
CEMPI porque a escola exigiu um laudo (E1.A.049). De algum modo, em sua movimentacéo,
a falta de saber continuava se expressando na forma como ela era sempre conduzida por
terceiros.

Algumas dificuldades especiais marcaram as entrevistas com Gaia. O primeiro no nivel
da comunicacdo. Era muito dificil acompanhar o curso de sua caudalosa producdo verbal.
Falava generosamente a cada pergunta, sobretudo as que inquiriam sobre o passado (nas que se
referiam ao cuidado ou ao dia-a-dia era contrastantemente monossilabica). Em um mesmo turno
conversacional abordava diversos assuntos e desviava constantemente o foco do que dizia para
assuntos vicinais dentro do que apresentava, nem sempre retornando ao curso principal das
ideias.

Além da velocidade de sua fala, a sua articulacdo exigia uma atencdo especial no
momento da entrevista e também nas transcricdes que foram especialmente trabalhosas
exigindo uma segunda revisdo. As muitas histérias que, desde saida, anunciou que tinha para
contar (E1.A.125), expressando com isso uma adesdo que consideramos 6tima para o trabalho,
gerou um volume de sentencas notadamente mais humerosa que as produzidas com as demais
maes.

Com Gaia e Cronos foram ao todo sete encontros que geraram longuissimos 1.042
turnos conversacionais. As entrevistas com Tétis e Aquiles (ocorridas em 4 encontros) geraram
678 turnos conversacionais (de extensdo individual bem curta) e os encontros com Psyché e
Eros (6 ao todo) geraram 492 turnos conversacionais. Entretanto, mesmo seus dados sendo t&o
expressivamemnte mais volumosos, era, ndo obstante, um discurso que adjetivamos de “vazio”.

Vazio por duas razdes. A primeira razdo é a baixa densidade de proposicGes relevantes
(expressando um numero igualmente esvaziado de condutas narrativas que, embora existissem,
eram ainda mais pobres que as encontradas em TEétis).

Essa baixa densidade é evidenciada na quantidade de proposicGes que fomos capazes
de identificar em suas sentengas. Mesmo produzindo, do ponto de vista meramente material (do
volume do que é dito), aproximadamente o dobro do que emitiram as outras duas maes, o

nimero de proposicdes relevantes na fala de Gaia (em comparados com a quantidade de
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entrevistas e turnos emitidos) foi inferior ao de suas duas colegas de pesquisa: 318 proposic¢oes
relevantes (em 7 encontros e 1.042 turnos conversacionais) contra 263 de Psyché e Eros
(encontrados em 6 entrevistas e 492 turnos conversacionais) e 248 de Tétis e Aquiles (obtidos
em 4 encontros e 678 turnos conversacionais).

A segunda razdo (do que consideramos ser um discurso vazio) se deu em fungéo da
pobreza de elementos apresentados na historia da vida de Cronos. As informagdes eram poucas,
repetitivas e ndo iam além de elementos objetivos. Desses poucos elementos peneiramos, nao
sem dificuldade, o que se segue.

Cronos mamou até 1 ano e 2 meses e depois ficou poucos meses na mamadeira. Passou
rapidamente para 0 mingau e logo depois a papa. Até aquele momento ainda ndo comia solidos
e a papa € dada na sua boca. Usava fraldas até a época das entrevistas, mesmo ja tendo 6 anos.
Dorme na cama de casal com os dois pais e, conforme ela conta, s6 consegue adormecer se a
mée estiver presente. Passa o dia em casa, em seu quarto, fazendo coisas que a mée nao sabe
por ndo estar perto.

Ninguém conversa com Cronos ou lhe conta histérias (E3.B.704) (E3.B.709). Quando
Cronos precisa de algo ele aponta e a mae responde apontando ou fornecendo o objeto, dirige-
se a ele somente se for pra reclamar de alguma coisa errada: “E, conversar assim, sé se for pra
reclamar, né? Mas pra conversar mesmo assim, ndo (E2.B.403)”.

N&o compreende nada de Cronos. Mesmo suas ecolalias ndo séo interpretadas ou
associadas a algo recentemente proferido. Sobre esse padrdo sonoro a mae chama de grego, diz
que ele fala grego consigo e que, por isso, ela ndo pode compreender (E3.B.693). Embora
identifice mocdes béasicas de fome e sede, ndo identifica em Cronos gostos ou desejos
especificos: “tanto faz ele querer uma coisa ou querer outra (E3.B.615)” sendo que as vezes
identifica desejo de nada “se der vontade ele chora. Sem motivo nenhum, sem motivo nenhum
(E2.B.561)".

SupBe que Cronos seja autista ou psicotico. Acha que ele é autista porque “autismo é
quando tem uma dificuldade que néo fala (E2.B.359) (...) “No desenvolvimento da crianc¢a que
quando chega a idade néo fala, rudinho (E2.B.363)”. A ideia de psicose (que ela ndo sabe o
que €é) surgiu quando uma assistente social Ihe disse que Cronos tinha algum distarbio, foi
quando ela lembrou de ter ouvido em algum lugar que psicose era distarbio de crianca
(E2.B.359).

Uma outra peculiaridade foi registrada nas entevistas com Gaia e diz respeito ao tempo
de coleta que se mostrou excessivamente longo. Apds uma adesdo irrestrita que se deu até a 5

entrevista, passaram a ocorrer atrasos e faltas que obrigaram-nos a fazer remarcagdes e que
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causaram um lapso de tempo de 3 semanas até que conseguissemos finalmente a 62 entrevista,
que deveria ter sido a Ultima e que ndo se realizou inteiramente porque Cronos ndo demonstrou
adesdo.

Remarcamos entdo um 7° encontro que deveria ser o ultimo quando Gaia simplesmente
deixou de aparecer. As sete semanas que ficamos sem noticias suas se configuraram numa
situacdo de aparente desisténcia de sua parte que se manteve ausente também do CEMPI. Sem
contatos telefénicos chegamos a cogitar uma substituicdo da participante, mas ela felizmente
retornou e apresentou uma razao objetiva e exterior a pesquisa para sua auséncia.

Desse modo, quando fechamos a ultima entrevista, havia um lapso significativo de
tempo entre o primeiro e Gltimo encontro de uma coleta que, ao todo, durou 3 meses.

Longe de considerar isso um prejuizo para os dados, esse lapso de tempo possibilitou
uma visdo em zoom dos claros efeitos de interferéncia ativa do participante no contexto das
pesquisas, atestando outro de nossos pressupostos de base, o fato de que onde hd uma fala
enderecada, uma escuta advertida e promo¢do de narrativas, haverd ali uma recolocacao
subjetiva (DE CONTI, 2004, p. 57) (RICGEUR, 1993).

Conforme foi registrado no diario de campo e posteriormente transcrito no registro final
dos dados na forma de comentario, no ultimo encontro “tive uma surpresa ao olhar para
Cronos impecavelmente asseado. De roupa limpa, unhas cortadas, sem mal cheiro e, pela
primeira vez, de banho tomado e cabelo penteado pro lado ainda meio Umido, como se tivesse
recebido um retoque antes de entrar pra entrevista (comentario do pesquisador registrado em
E7.D.932)”

No encontro 4, onde fizemos a entrevista do roteiro C (somente com a crianga),
anotamos: “um dado importante é que no primeiro contato com Cronos, no dia da leitura do
termo de compromisso, notamos que ele ndo possuia cuidados basicos de higiene. Chegou com
unhas compridas e visivelmente sujas, roupa bem amassada e encardida, sem banho e com um
cheiro ruim bem acentuado. A falta desses cuidados basicos estava no prontuario, na triagem
feita pela técnica que o recebeu. Hoje notamos que sua aparéncia estava melhor. Suas unhas
foram cortadas (embora ainda estivessem sujas) a camisa foi abotoada embora a roupa ainda
ndo estivesse limpa e o mal cheiro estava menos acentuado (comentario do pesquisador
registrado em £4.C.864) .

De um modo geral houve um continuo e notavel progresso no cuidado de Cronos
observado ja desde a 32 entrevista. E importante lembrar que Cronos, mesmo antes da pesquisa,
ja participava do Grupo de Criangas ha semanas, de modo que n&o é demasiado ousado creditar

a mudanca a participacdo na pesquisa, quando pdde haver fala implicada (situacdo que
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evidentemente se apliou no tratamento psicoterdpico que ela comegou ainda naquele més, na
instituicao).

Notamos também uma mudanga significativa em “Cronos asseado” em rela¢do aquele
que com quem estivemos em “entrevista” em junho. Ele estava visivelmente menos indiferente
de modo que as 62 e 72 entrevistas foram interrompidas quando ele se dirigia & porta tentando
abri-la e mostrando-se inquieto e sua mée podendo formular uma interpretacdo objetiva em
relacdo ao seu desejo: “ele quer ir embora (E7.D.1029)”; “ele gosta mais de Dra. L.[a
profissional do Grupo de Criancas] (E7.D.1033)”; “ele ndo quer ficar nao (E7.D.1041) .

Desse modo Gaia e Cronos demonstram ndo somente estarem em curso de mudanca
como sugerem (assim como as demais mées estudadas) que o aparente fechamento de quadros
como o seu podem ter seu centro de gravidade alterados por uma mudanca de um contexto
narrativo. Ambos estdo motoramente implicados, lutando, como podem, para que algo seja

instaurado.

Tabela 8 - resumo da coleta e dados produzidos com Gaia e Cronos

Etapas | Turno Inicial | Turno Final | N° do(s) Encontro(s) Data(s)
A 001 269 1 07/06/2011
B 270 853 2-3 08 e 14/06/2011
C 854 865 4-5 16 e 21/06/2011
D 866 1042 6-7 12/07 e 08/09/2011

5.4 Triangulacéo: de fontes de dados e dos casos estudados

“Talvez, eu acho, também, que foi juvenescendo em mim

uma inclinacdo de abelhudice: assaz eu queria me estar misturado
14, com os medeiro-vazes, ver o fim de tudo.

Em més de agosto, buriti vinhoso...

(ROSA, 2009, p. 91)

Na pesquisa qualitativa existe, ja ha algum tempo, a tradicdo da triangulacdo, que pode
ser uma triangulacdo de abordagens tedricas, de dados ou de métodos. A expressao triangulacao
vem da navegacdo e diz respeito a um modo de se identificar a localizacdo de um ponto ao se
conhecer precisamente a posi¢do de outros dois pontos (FLICK, 2009a).

Entendemos que a aplicacdo da triangulagdo na pesquisa qualitativa ndo se prop0e a
conferir maior precisdo ou confiabilidade as conclusées (FLICK, 2009b): a ideia ndo seria a de
verificar a validade de um dado por outro (como um processo de auditar a realidade, herdeiro

das tradigOes positivistas). O conceito de triangulacdo significa que uma questdo de pesquisa é
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considerada a partir também de outros pontos, sugerindo uma visibilidade peculiar e a
possibilidade de diversificagdo dos discursos originados pelos achados.

Considerar um ponto a partir também de outros dois (FLICK, 2009b) ndo é um modo
elegante e disfarcado de proceder uma comparacdo. Para que haja comparacao € preciso que se
parta do ideal de um dado puro, idéntico a si mesmo, a ser perseguido pela pesquisa. Comparar
é atributo da pesquisa que se delineia pelas veredas experimentais quantitativas e nés néo
partimos desse pressuposto.

A triangulacao foi pensada desde o inicio do manejo dos trés estudos de caso procedidos
nessa pesquisa e 0s tomamos em dois niveis: a triangulacéo de fontes de dados e a triangulagdo
de casos.

Sobre a primeira, a das fontes de dados, triangulamos: dados verbais oriundos das
entrevistas transcritos num texto que se tornou nossa mais proficua fonte de conclusées; dados
observacionais oriundos do contato com a crian¢a; dados do diario de campo que eram obtidos
de um registro de tudo o que ia acontecendo durante a coleta incluindo as conversas com a
equipe da instituicdo e informacdes de prontuario. Conforme ja comentado no item 4.6, o
produto desta triangulacdo de fontes de dados foi a construgdo de um texto Unico (um para cada
mde pesquisada) que serviu como a matriz de dados para todas as andlises feitas.

Sobre a triangulacéo dos casos era nosso proto desejo, ao escolher mais de um caso para
estudo, que a diferenca pudesse surgir e que pudéssemos alinhar os casos estudados para a
tentativa de construcdo de uma conclusédo que tocasse a totalidade dos achados.

Falando em alinhar os casos, ndo dizemos que 0s tomaremos comparativamente como
amostras distintas de uma mesma realidade a ser comparada, auditada e escrutinizada a procura
do caso tipico que espelhe uma realidade supostamente ideal, mas para que novas perspectivas
surjam na apreciacao do que ha de individual e singular em cada caso.

Consideramos que a triangulacdo ja estava presente na aplicacdo de uma analise comum,
ou seja, na eleicdo das mesmas “categorias verbais” e “referentes-nticleo” para as trés maes em
funcéo do que surgiu no conjunto de entrevistas de todas elas. Ai ja evidencia-se a célula de
nossa empreitada.

Entendemos que nossa triangulacéo pretendida (existente em carater mesmo de método)
ndo impediu que tomassemos o discurso das trés mées interpeladas em sua singularidade de
“estudos de caso”. Ao contrario, a multiplicidade desses dados obtidos torna-se ainda mais
evidente triangulando-os (FLICK, 2009a).

Em nossa triangulacdo, o que encontramos de mais expressivo foi a diferenca radical

entre os trés casos tomados, expressa sobremaneira nos diferentes padrfes de construcdo de
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modelos argumentativos. Diferenca proposital e providencial. Proposital visto que tomamos
maées de criangas em diferentes pontos do espectro autista e providencial no sentido de assegurar
0 nosso zelo pela singularidade do estudo de caso.

Entretanto existem elementos que se repetem nas maes, presentes em suas condutas
narrativas e expressos de maneira propria (cada uma com seu modelo argumentativo tipico).
Disso que se repete, 0 mais evidente — e que joga luz ao que ha de comum nos casos estudados
—, é a forte ligacdo observada entre mae e crianca nos trés casos estudados, sendo talvez o dado
comum mais relevante.

Em cada uma das mées essa ligacdo assume contornos préprios, com mais ou menos
“investimento”, mais ou menos “apego’’, com presenc¢a mais ou menos acentuada de “terceiros”
e com caracteristicas proprias de, no discurso, organizar tais temas associando-0s de maneira
prépria (conforme ja exaustivamente comentado, quando falamos sobre os referentes nucleo
em cada discurso materno).

Todas, entretanto, evidenciam algum modo de ligagdo intensa. Ligagdo que embora
assuma aspectos proprios em cada caso, possui tracos comuns: de uma maneira geral a casa €
0 mundo comumente experienciado por cada crianca, que, até onde nos foi possivel notar, ndo
costumam dar passos que vao além do raio de alcance de suas maes (ou do que estas lhes
colocam diante de si).

Esse carater comum esta presente nas trés maes que enunciam isso cada uma de seu

modo proprio, a partir de seu modelo argumentativo:

“E1.A.023 — Tétis: Tem nada. Nao tem ninguém. Menino. E ninguém quer ficar com
isso ndo, tem paciéncia com isso ndo. SO6 eu mesmo. N&o ta vendo? Esse menino é
horroroso. Ele morde os outros, belisca os outros, da nos outros. Ninguém quer ficar
com ele ndao.”

“E6.D.449 — Psyché: Porque quando eu comeco a fazer outra coisa ele fica chateado.
Se eu falo no celular, se eu paro pra ver televisdo, se 0 pro comput... se eu ndo t6 com
ele, ele fica me chamando, fica me puxando.”

“E2.B.487 - Gaia: O pai tem paciéncia, tudinho, brinca, tudinho mas quem tem mais
paciéncia mesmo sou eu mesmo. A v mesmo tem, mas as vezes eu acho que ela tem,
mas € 0 mesmo que ela néo ter. (...) Ai pronto. Mas paciéncia mesmo ndo tem ninguém.
As vezes eu mesmo chego a nem ter.”

Dizendo Tétis que seu filho € um horror, uma onga que espantou até seu pai [FDpSR+];

ou Psyché que seu filho é tudo pra si [MFDIACpSN+]; ou ainda dizer que nenhuma das pessoas
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que o circulam tem paciéncia para cuidar de seu filho [MFDTpaTR-] exceto ela e olhe 14, as
mdes estdo dizendo que entre a crianga e 0 mundo hd uma mée.

Colocando-se, de algum modo, como algo que esta entre a crianca e 0 mundo, elas
funcionam como a Unica ponte entre a primeira e 0 segundo. Entretanto ndo uma via direta visto

que entre as mées e seus filhos parece também haver um muro.

“E2.B.416 - Tétis: Nao entendo isSo, que ele... essa reagao dele.”

“E4.B.311 - Psyché: Ele chora e grita, as vezes... nem sempre eu consigo entender né?
Entédo quando eu ndo entendo, ne, ele fica muito irado, muito nervoso.”

“E2.B.473 - Gaia: Eu queria entender por que acontece isso. Eu ndo entendo ainda. ”

O isolamento de seus sintomas € par do alheiamento que vivem em rela¢do ao mundo.
De modo peculiar, bem distinto em cada caso, essa simbiose blindada perceptivel
tematicamente pela historia contada e estruturalmente pelas excessivas referéncias das mées a
tudo o que se colocava aquém da dupla (mée e crianga) como “apego”, “doenga”, “culpa” e
“investimento” ou na forma peculiar de referéncia negativada a “terceiros”.

O notével isolamento do mundo dos falantes e uma pobreza narrativa no em torno
imediato das criancas de quem se lhes supunha bem pouca coisa foi outro dado que encontramos
na pequena (porém significativa) zona de intersec¢do de nossos dados.

As criancas, que possuem como referéncia praticamente exclusiva a mae,
desenvolveram estratégias ndo verbais para a obtencdo do imediato. Mesmo sem corddo
umbilical, vivem um tipo de experiéncia vital em que morreriam imediatamente se lhes
suprimissem a mée que funciona como via Unica do pouco acesso que tém ao que chamamos
mundo.

Sobre isso € ilustrativa a resposta dada a pergunta sobre o dia comum das trés criancas,
que tém sempre a mde como pauta principal, as vezes exclusiva. Com Tétis, a menos faladora,
precisamos repetir a pergunta de outros modos e insistir ponto a ponto. Recortamos 0s turnos

que compdem sua resposta:

Tétis: “O dia comum de Aquiles s6 é correr, pular, saltar, mexer em... mexer... Nas, nas
britas que tem la em casa, que ta ajeitando a casa e mexer nas areias. A brincadeira de
Aquiles é essa. (E2.B.336)”; “Quando ele acorda... ‘Aquiles, bom dia! Cadé a bencéo
de mainha?’ e eu digo ‘Jesus te Abencoe’. Ai eu digo: ‘dé um beijo em mainha, bora
fazer xixi no banheiro’. Ai, ele calgando a meia e ele vai. (E2.B.348)”’; “Ai, Depois eu
fago cafe pra ele, né, vitamina, né? De banana com as frutas. Ai, dou a ele na colher,
ai, ele toma e depois fica brincando por ali. Nisso passa o dia todinho. (E2.B.350) ",
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“Ele brinca so, né, que ele s6 gosta mais de correr. [hum rum] mexer em pedra.
(E2.B.352)”; “Nao, num gosta de brincar com menino nenhum. Gosta de meter o
cacete. (E2.B.354)”; “Depois, ele almoca. Ele... Assim, eu faco uma garrafa, eu faco 2
litros de suco, durante o dia, pra ele. Ele toma o suco todinho, boto numa garrafinha,
ai, boto, assim, em cima de uma banquinha que tem em casa. Ai ele quando quer ele vai
tomando, vai tomando. Ele num gosta muito de &gua nao, ele s6 toma agua a pulso,que
eu dou a ele. Ele ndo gosta de escovar os dentes, escova os dentes a pulso.(E2.B.358) ”;
“E depois do almocgo ele fica por ali brincando, sé isso, né, que aquiles fica.
(E2.B.360)”; “As vezes Aquiles quer dormir de 10, 11 horas da noite. [Hum rum] As
vezes 12 da noite. (E2.B.364)”; “E s6 durmo quando ele dorme, né, que eu fico
tocaiando ele, né. Fico deitada, mas... ‘Aquiles, Aquiles tais dormindo?’. (E2.B.366) ",
“E, 56 n6s dois mesmo. (E2.B.372)".

Psyché, por sua vez, conta de um dia-a-dia tornado rotina recentemente. Embora ela
tenha sido sempre profissionalmente muito ativa trabalhando sempre desde muito jovem, ap6s
0 nascimento de Eros ela conhece intermiténcias entre um e outro emprego. No momento em
gue comegamos as entrevistas ela estava trabalhando num banco em fase de experiéncia, antes
do término do conjunto de entrevistas ela me conta que ndo tinha mais restricdes de horarios
(para marcar os retornos) visto que perdera o emprego (ndo conseguiu efetivar-se no cargo).

Desse modo € razoavel pensar que a relacdo entre Psyché e seu Eros seja ainda mais

préxima nas fases em que ela ndo trabalha.

Psyché: “Eros de manhad vai pra casa da minha mée. Eu deixo ele 14 pra poder
trabalhar. Ele passa o dia la onde ndo tem muita atividade porque ndo tem muita
crianca fica so ele e minha mae. Ela é uma excelente avo e tenta ajuda-lo embora ela
ndo entenda muito, mas ai eu chego a noite, pego Eros e a gente vai pra casa. Acho que
é 0 momento que ele tem mais atividades. E 0 momento que eu chego em casa e ja venho
no caminho pensando, tendo ideias do que eu posso fazer hoje com Eros e a noite a
gente sempre tenta fazer alguma coisa, uma atividade, eu ponho musica pra gente ouvir,
eu tento trazer ele pra escutar, pra cantar ou a gente brinca com algum brinquedo ou
a gente fica na cama conversando, mas logo em seguida... eu preparo ele pra dormir.
(E4.B.259)”; “[Eros] ta. Ta sempre comigo. Até a noite. (E4.B.263)”; “[De manha]
Ele toma mamadeira ainda. (E4.B.275)”; “/Na casa moram] $6 n6s dois. (E4.B.287)”.

Quando Psyché diz que Eros esta consigo até a noite faz referéncia aos dias que nao
consegue ninguém para deixar seu filho e o leva para onde vai. Sua mae trabalha e ndo pode
cuidar sempre do neto, mas quando leva o filho para o trabalho ndo consegue exercer direito
suas funcdes porque precisa estar com ele em tudo.

Gaia, assim como Tétis, passa o dia em casa dividida entre os afazeres domesticos e 0
cuidado do filho. O de Cronos sai bem cedo e volta bem tarde, as vezes ndo se encontram de

modo que o isolamento deste € sdo intenso quanto o de Aquiles.
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Gaia: “O dia comum, assim, de manhd logo quando se acorda, ele vai logo pegar uma
coisa prabrincar, pra se mexer. Mexer em tudo, né? Tudo. Quando t& com raiva mesmo,
de manha logo cedo, quando ele se acorda mesmo, se acordou 5 horas da manha hoje,
nao sei por qué. Se acordou e ndo conseguiu dormir mais ndo, nao sei por qué. (...) ele
acordou logo, fica rebolando por cima da cama, ai pronto fica aquela agonia. Mas ai
foi 5 da manha, tem vez que se acorda 6 horas, 6 e meia, mas hoje foi 5 da manha.
Quando se acorda vai logo pegar DVD, quer logo ficar botando no chéo, e é assim eu
pego e coloco o 6culos mesmo em cima do armario. E assim. fica mexendo.
(E2.B.435)”"; O resto do dia é, lavar a roupa dele, mas ele por enquanto usa fralda
descartavel, mas quando usa pano eu pego e tenho que lavar, tudinho. Ai depois eu vou
e fagco a papa dele. Boto em cima do... no pratinho, pego e vou escovar os dentes, vou
dar a ele, que ninguém pode, ai depois, assim vai. Ai meu dia é assim, meu dia é mesmo
agitado com ele, fico no chdo com ele, boto a televiséo no reporter, fica comigo até
passar a tarde. E quando chega a tarde, as vezes ele quer almocar, as vezes ele ndo
quer mesmo almocar. Ai pronto, e assim vai até... O dia mesmo pra mim é agitado, todo
sai com ele agitado mesmo... (E2.B.443)”; “E um dia que as vezes eu quero ter um
tempo pra mim e n&o tenho. Que € por causa dele mesmo. E assim vai. (E2.B.445)”; “E
s6 os dois. E mais os dois. (E2.B.449)”

O apagamento dos pais de Eros e Aquiles ja era de certa forma esperado, visto que eram
desertores. Era entdo notavel o apagamento da figura do pai no caso de Gaia, mesmo sendo a
Unica que vivia com o pai de seu filho e de qualquer outra figura externa de modo sistematico.
Mesmo Gaia cujo filho foi tdo desejado pela mae, ao final ficou solitaria em seu cuidado, tal
como sistematicamente se queixou, de ndo ter sua prépria mae, avd de Cronos, por perto em
seu amparo.

A distancia do mundo externo, para além da casa, era também evidente. Exceto em Gaia
gue tentou como pbde promover passeios para a Oficina de Brennand (E1.A.009), playgrounds
e parquinhos (E4.B.273), mas acabou vencida por Eros parecer ndo gostar de sair e pelo olhar
preconceituoso dos transeuntes (E3.B.181).

N&o obstante os herculeos esforcos de Psyché, encontramos em algumas falas dados
verbais que nos autorizam a supor que ela entende que a apresentacdo do mundo, a promogao

do contato com determinados objetos e experiéncias, poderia alterar algo em Eros:

“E4.B.277 - Psyché: Ele mastiga feijdo e arroz, é e os legumes. Mas ele ndo gosta de
doce, ndo gosta dessas bobagens porque eu acho que eu também nunca apresentei iSso

praele.”

Isso é visto ainda mais claramente em Gaia:
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“E2.B.403 — Gaia: Mas conversar assim, nunca fui acostumada ndo a conversar assim.
porque isso estimula, né? A falacdo. Mas conversar mesmo, da gente ficar assim,
nunca... nunca teve ndo, né? No caso. mas conversou, € mais pra reclamar, a nao ser
isso, € mais calado mesmo, que eu fico mesmo. ”

“E2.B.503 - Gaia: Ele gosta, assim, por si mesmo, ele € uma crianca que eu vejo que
ele é... ele gosta muito de aprender as coisas, assim, como nao teve guando era pequeno
costume, das coisas né? Das coisas, eu acho que ele, quando ele pega uma coisa assim,
eu acho que ele quer aprender. S6 que ele ndo teve aquele costume desde pequeno, de
novinho até ele agora quando t4 com essa idade. Acho que faltou costume pra ele, de
aprendizado, de comunicacao, € isso. Que eu acho que isso que prejudicou muito ele.”

Em Tétis ndo encontramos uma formulagdo que expressasse isso materialmente, o que
coaduna com o que foi mais marcante na analise tematica de seus referentes: a auséncia de
culpa, apego e uma implicagdo no quadro de Aquiles. Entretanto no decorrer das entrevistas,
ao repetir que Aquiles é so (E2.B.352), que somente brinca sozinho, que ndo gosta de brincar
com 0s outros e sendo de “meter o cacete” (E4.D.640) e, sobretudo, na ultima entrevista onde

interpelada a brincar com Aquiles limitava-se a gritar ordenando-lhe “brinca s6 Aquiles, brinca

L9

$0”, consideramos que a tal distancia do mundo externo esta bem caracterizada.

Abaixo um dialogo colhido do ultimo encontro, onde a crianga também participou.

“E4.D.546 - Tétis: Aquiles brinca so, Aquiles. // disse em tom imperativo para a crianca
/I Meu Deus, ninguém pode com ele. Ele é mais s e pra ele.”

“E4.D.547 - Pesquisador: A senhora disse 0 qué? ‘Aquiles brinca s6’, foi?”
“E4.D.548 - Tétis: Foi. brinca s6, Aquiles. // Tétis ri // Eu nunca brinco com ele. E
dificil.”

“E4.D.549 - Pesquisador: Foi?”

“E4.D.550 - Tétis: Eu tenho paciéncia ndo.”

Contrariando nossas sinceras expectativas, encontramos nas mées clarissimas condutas
narrativas que fazem referéncia as categorias verbais que evidenciam nas criancas desejos
(querer um programa de radio ao invés de TV), preferéncias (cuscuz ou papa), motivacoes
(gritar para azucrinar), escolhas (querer ir embora), etc. No entanto, tais suposicdes referem-se
sempre ao imediato, onde observamos pelas proposi¢ées formuladas majoritariamente no
presente (p) e tendo majoritariamente crianca e doenca (fundidos) como proposicdes régias
(confundindo crianca e sintoma). E isso ao que aludimos também quando falamos da
dependéncia vital entre mae e crianca que, se suprimida a primeira, a segunda encontrar-se-ia
em completo desamparo material.

Em suma, o que de mais brevemente pode se dizer de comum entre Eros, Cronos e

Aquiles é que séo criangas fisicamente isoladas do mundo, vivem trancadas e cobertas por um
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lencol-mée. S&o criangas com quem pouco se fala para além do necessario para a subsisténcia
e 0 que se lhes diz € pobre em termos interpelativos. Pouco ou nada se projetava no futuro no
discurso de suas mées. A realidade parecia ser a assisténcia imediata de modo que suas condutas
narrativas eram fracas e insuficientes.

Insuficientes no sentido de que ndo se sustentam sem uma referéncia a mée e fracas no
sentido de que ndo apontam para uma ruptura, um estragalhamento, dessa relacdo de simbiose
notada. Lembremos que o movimento transitivista é brutal, cruel e necessita da participacdo
ativa da crianca. “E o filho quem demanda a mie a for¢agem que ela opera sobre ele: é uma
fonte maior do seu masoquismo primario” (BERGES e BALBO, 2002, p. 13) A crianca precisa
masoquistamente demandar a transitivacdo que ira gerar um fosso, algo que falta. Precisa
desejar ficar no playground. Com uma demanda instaurada, se tornara necessaria a formulagéo
de um pedido oral.

Atualiza-se aqui o retorno a Itaca de Ulisses, nossa metafora primordial: se o canto das
Sereias ndo cessar, ndo haverad razdo para que nas¢a um canto sobre a perda das Sereias
(TODOROQV, 2003b). Em nosso caso a criancga precisa declarar-se pronta a brutalidade que Ihe
fara s6 no mundo, que a fara errar em busca de um significante que Ihe represente, de alguma
experiéncia que miticamente complete o que de imperfeito restou dessas experiéncias primevas.

E isso o que diz Lacan quando fala que o ser falante assim o é porque algo Ihe aconteceu
(JERUSALINSKY, 2008). Se entre a crianca e 0 mundo hd uma mée e entre a crianca autista e
a mae ha um muro, é preciso que haja um buraco entre a crianca e o0 algo que Ihes aparta do
mundo, é preciso que haja, em alguma medida, uma falha no AMOR prestimoso, um buraco no
A-MURO?® (LACAN, 1985b).

“E preciso que o filho possa investir o que esta fora do seu eu (mMoi),
que se encontra defendido pelas pulsdes de conservacéo, e ele ndo pode
fazé-lo sendo investindo sua mae. Todavia, o filho tem a necessidade
de localiza-la (...) fora de seu eu (moi), operacdo que nao é possivel
sendo na medida em que a mie ¢ destruida.” (BERGES e BALBO,
2003, p. 11)

O que chamamos de pobreza narrativa pode ser observado em outra caracteristica
comum nos dados encontrados. Uma leitura das proposi¢des ira demonstrar uma pequena

variacdo tematica. As mesmas coisas sdo ditas, reiteradas e repetidas: a crianca nao deseja nada

18 O que tentamos aqui, de modo naturalmente imperfeito, foi construir um trocadilho que tentasse expressar a ideia do amor-
muro colocada por Lacan, no seu vigésimo semindrio, valendo-se da homofonia francesa entre essas duas palavras: /’amour e
la mur (LACAN, 1985b, p. 53). Num jogo de palavras que faz com um poema de Antoine de Tudal, Lacan chega a escrever:
“Entre ['homme et la femme, 1l y a [’amour.

Entre I’homme et [’amour, 1l y a un monde.

Entre I’homme et le monde, Il y a un mur.”

(LACAN, 2001, p. 50)
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além de saciar sua fome, sua sede, ver trocado o canal de TV para um de seu agrado e a constante
presencga da mae.

A0 que nos pareceu, para as maes discursantes, sanadas essas demandas, nada mais seria
necessario ao cuidado de suas criangas que ndo Ihe demandam nada do mundo externo, outras
pessoas, outras criangas, passeios, etc. Mesmo no caso de Psyché (que parece ser a que disso
mais se aproxima), ela fala da caréncia de modelos masculinos (para ensinar a fazer xixi no
vaso, por exemplo) por ordem de um terceiro (a pediatra que indicou, que sugeriu que tal
proximidade seria pedagogica).

E nesse sentido que entendemos que 0s movimentos s3o unilaterais. Ouvindo indicagdes
de terceiros (que sugerem presenga masculina ou que dizem que “conversar estimula a falagao”,
como no programa de TV ouvido por Gaia em E1.A.008) e agindo conforme suas melhores
intencdes, as maes ndo parecem estabelecer aquele dialeto primordial com seus filhos que é
ensaio para o uso regular da lingua (SILVA, 1999). N&o h& um circuito fechado enquanto a mée
(ou aquele que estiver entre a crianga e 0 mundo) ndo supor que a crianca lhe demanda pedacos
desse mundo.

Como diz Bergés, “¢é precisamente porque seu afeto [veiculado no discurso materno] se
sustenta em um real que seu filho Ihe da razéo a partir do que ela he diz” (BERGES e BALBO,
2002, p. 9-10), evidentemente tudo se principia quando a mae enderega um dizer, “este processo
que ela introduz quando se dirige a seu filho, porque faz a hipGtese de um saber nele” (BERGES
e BALBO, 2002, p. 10).

Conforme nossos autores, € mantendo um discurso transitivista que a mée forca o filho
a se integrar ao simbdlico no que ela o obriga a considerar (levar em conta) “os afetos que ela
nomeia para designar as experiéncias dele [do filho] em referéncia as suas proprias” (BERGES
e BALBO, 2002, p. 10). E é no fornecimento desse repertdrio que as condutas narrativas
encontram sua utilidade.

Nas maes estudadas, o que observamos foi a ja mencionada pobreza. Nos seus discursos
mudam-se as polaridades, variam-se minimamente as categorias verbais e hd uma ainda menor
flexdo no uso dos tempos verbais, mas os padrdes tematicos se mantém e, principalmente,
materialmente se diz e reitera-se 0 mesmo. Uma consulta as proposi¢des demonstrard o quanto
elas se repetem, demonstrando que a despeito de uma pequena variacdo composicional
(presente nos turnos conversacionais) o0 que de relevante é dito em termos de condutas
narrativas, possui um ndcleo recorrente e repetitivo. Mesmo as sentengas originais s&o muito

parecidas (entre as formulagdes de cada mée).
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H& uma concretude evidente e constante, mesmo na conduta excessivamente agucarada
de Psyché que nédo fecha um circuito com seu amado Eros convocando-o a uma troca. Nas trés
méaes 0 movimento é unilateral, de ida apenas onde a mée faz hipoteses, mas o circuito ndo se
fecha, como dissemos, na medida em que ndo supdem uma contrapartida nas criancas, ou seja,
que elas lhes demande algo): o movimento parece interrompido pelas incertezas apresentadas
quanto a leitura dos sinais fornecidos pelas criangas (o tal muro que apresentamos na pagina
115).

Nas trés méaes as hipoteses surgiram com mais frequencia nas ultimas entrevistas. Ha a
possibilidade de um efeito de acomodacéo, de uma habituagdo com as entrevistas. Uma outra
interpretacdo possivel € a possibilidade de que isso possa ser atribuido a um efeito da
convocacdo das maes a construirem narrativas que incluam os filhos como personagens.

Somos partidarios dessa segunda hipdtese e entendemos que promovendo a construcao
de narrativas por parte da mae ao ser convocada a apresentar falas explicativas, a supor algo,
sobre si e sobre seu filho, “¢ nessa medida que ela vai lhe falar sua demanda, que ela vai enviar
significantes dessa sua posi¢do, a partir do momento em que ela ndo esta mais na posicdo de
Coisa. E sem duvida desse lugar que advém o grande Outro (tesouro disso que se tem a dizer),
tesouro do que ela tem a dizer a seu filho”. (BERGES e BALBO, 2003, p. 9-10)

Sobre um possivel efeito transitivista nas entrevistas pretendemos estender tal
investigacdo numa possivel continuidade da pesquisa em nivel de doutorado. Supomos tal
possibilidade também nos efeitos observados de nossa interferéncia. A qualidade das condutas
narrativas maternas era outra ao final dos trabalhos. Mesmo Tétis, em sua aparente indiferenca,
ao final de tudo cogitava (como comentamos) que era preciso que ela e seu filho aprendessem
algo, em contraste ao mero e sisifesco cuidado cotidiano. 1sso nos permite intuir que talvez, nos
roteiros que criamos, haja a célula de uma possivel interpelacdo a mée, em termos de uma
forcagem simbolica a incitacdo, a criacao de hipoteses, para que esta forneca significantes. Tais

coisas serdo, no entanto, melhor hipotetizadas num vindouro e possivel doutorado.

6 CONCLUSAO: APOTEOSE

“Eu quase que nada ndo sei.
Mas desconfio de muita coisa.”
Jagunco Riobaldo

(ROSA, 2009, p. 13-14)

Existe entre a Psicanalise e as Narrativas um parentesco obvio: ambas devem o seu

essencial a palavra. Desde que Anna O. —talvez a mais famosa das histéricas de Freud — batizou
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a Psicanélise de Talking Cure (cura pela fala), entendemos que héa entre ambas um elo mais
solido que o do casual parentesco: ha um matrimonio.

Diferentemente do parentesco que é obra fatal do acaso, ha, no matriménio, por parte
dos amantes, um ato de eleicdo geométrica: as partes preferem-se na crenca de que uma
necessita da outra em uma dimensdo de completude. Com elei¢cdo geométrica consideramos o
que Alcebiades, ao fazer o elogio de Sécrates, revela o que em Gltima instancia é visado no
amor: busca-se no outro o que este supostamente possui de éromenon (desejavel) considerando-
o guardi&o do precioso e perdido agalma (PLATAO, 1973).

Nesse casamento, 0 ato narrativo sempre teve para a Psicanalise um carater de atualidade
em oposicao a dimensao de mera recordacdo ou pura informacao transmitida racionalmente ao
analista, tal como os neofitos costumam considerar. A narrativa dos tempos idos, ocorrida em
analise, € como uma serpente que se imprime, viva em perigos, na lembranca do seu proprio
trilho (DRUMMOND DE ANDRADE, 2002a, p. 475) ou, como costumava dizer o velho Freud
entre uma ¢ outra baforada de seus cubanos: “nada pode ser atingido in absentia (em auséncia)
ou in effigie (em correlatos emblematicos)” (FREUD, 1969a, p. 143), expressando com isso a
extraordinaria atualidade do que se pode construir narrativamente e o seu forte papel de
mudanca e sua capacidade de incitacao.

Numa andlise narramos. Associamos livremente. Eis a brilhante e simples ideia de
Freud: ouvir sem reservas as versdes que seus pacientes ofereciam sobre seu passado. Falando
eles 0 que lhes vinha a mente mesmo (alias... sobretudo) quando parecia um material sem
importancia ou ridiculo, podiam (os pacientes) colher os efeitos da reorganizacao subjetiva
promovido pelo que se rearranjava numa narrativa proferida numa situagéo transferencial.

O falar pde em causa saber, gozo e corpo de modo t&o articulado que ndo vemos outra
vereda por onde adentrar numa abordagem psicanalitica sobre as origens sendo por uma
arqueologia (palavra tdo cara a Freud) dos discursos que antecedem a estruturacdo de uma
crianca e Ihe fornecem, bem ou mal, elementos para sua ascensao como sujeitos de linguagem.

A origem desta pesquisa foi laboriosa, trabalhosa, desafiadora. Erigimos um edificio a
partir de duas colunas principais e avaliamos que ele cresceu solido e que nossos achados
retribuem os saberes de base (Teorias Narrativas e Teoria Psicanalitica) com riquezas a serem
pensadas.

Evidentemente ndo nos pretendemos esgotar tudo o que poderia dizer sobre o autismo,
sequer conseguimos esgotar a riqueza de nossos voluptuosos dados que apontam para a

possibilidade de novas leituras e que podem ser vistos ainda de diversos angulos em vindouros
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artigos. Mas isso é — diferentemente do que possa parecer — antes uma atitude de coragem que
de retraimento.

N&o pouca ousadia € necessaria para recusar-se a uma explicacdo Unica, definitiva e
universal, sobretudo uma que parta do singular de cada caso e se recuse a grandes amostras e
diga do autismo o que o dado, ele mesmo, sugere a despeito dos manuais diagnosticos e cartéis
médicos que partem de verdades universais com claro intuito de transformar doenca em
mercado. N&o dissociado disso, o autismo é uma sindrome que atualmente assusta mais pela
incidéncia (assustadoramente crescente) que pela radicalidade de seu conjunto de sintomas.

N&o é pouco ousado outrossim fazer ouvidos moucos a tais apelos e deter-se, por dois
anos (o tempo dessa pesquisa), a planejar e executar uma escuta das narrativas produzidas na
Orbita dessas criancas. Advertidos, ndo nos iludimos com a irreal possibilidade de alguns ramos
da ciéncia em proferir um discurso que pretende dizer o ser independentemente da implicacédo
do falante (HEIDEGGER, 2006). Recusando-nos a tal canto de Sereia, chegamos & nossa Itaca
(HOMERO, 2009).

Nosso intuito era o de procurar elementos praticos que nos permitissem avaliar se a ideia
simples da qual partiu esse trabalho (a ideia freudiana do autismo como casca, ndo nucleo)
ainda era util para a compreensdo da sindrome em sua forma atual ou — o que ndo seria demais
supor — se ndo é mais disso o que se trata.

Pareceu-nos um bom acordo, ganhariamos de um modo ou de outro. Escolhemos entdo
a via do estudo de caso que, na sua perspectiva de singularidade, assume a irrepetibilidade
daquele caso estudado, onde sua énfase é justamente para testar o modelo e ver se ele resiste a
diferenca ou se descobre algo novo (YIN, 2005).

Embora nosso primeiro olhar para os dados tenha afrontado nossas hipoteses iniciais
(quando encontramos, em 0posi¢ao ao que esperavamos encontrar, claras condutas narrativas
maternas) esbocando que o quinhado desse trabalho seria o de propor alguma atualizacéo a teoria
do autismo constitutivo (como o fazem inclusive alguns psicanalistas — ndo sem brilho e
polémica — flertando com a genética e as neurociéncias), a analise final, em contrapartida, nos
devolveu ao ponto de partida e nos sugeriu a atualidade da metéafora freudiana e do transitivismo
lacaniano. Eis portanto a nossa oferta, o quinhdo deste trabalho: concluir que o contexto
narrativo desses pequenos tém sido indevidamente negligenciado nas abordagens regulares da
sindrome sendo necessario, talvez, um retorno as narrativas. Voltar a escutar com paciéncia o
que essas criangas e seus cuidadores tém a nos dizer.

Encerremos nosso trabalho, pois, com as maos tdrgidas de achados que apontam para a

atualidade do que disse Jacques Lacan, que “o ser falante ¢ falante por algo que lhe aconteceu”
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(JERUSALINSKY, 2008, p. 6), visto que a fala, no nosso funcionamento cognitivo elementar,
surge como uma competéncia mediada e ndo natural e que, como tal, ndo prescinde de um
embaixador que cria determinada situacao para seu exercicio.

Concluimos, ndo vazios de boas razdes, que na nossa atual configuracdo subjetiva
(tantas vezes colocada em suspei¢do quanto ao que tem de comum com a época vitoriana de
onde falou Freud) falar continua cumprindo determinada funcdo na economia psiquica
individual e que é uma determinada configuracdo exterior quem gerard na crianca tal
necessidade. Configuracdo dialética onde participam a mae e sua cria que podera ou nao
humanizar-se tornando-se filho a depender, inclusive, deste Gltimo.

A mae tem importancia capital no que vai se passar com a crianca antes mesmo do
primeiro e inesperado chute em suas costelas (denunciando uma gravidez): a infancia materna
— e ndo so ela — participa dessa dialética como uma rede preparada para dar um determinado
estatuto ao nascituro.

Depois do nascimento, a demanda que a mée espera do bebé é uma espera que tende a
lanca-lo fora da posicédo da Coisa (que Lacan chama de condicéo objetal). A partir do instante
em que a mde supbe que a crianca seja um sujeito possuidor de desejos, esperando (por
exemplo) um sorriso, a mée dota o filho da capacidade de sorrir. J& estard concedendo essa
antecipacdo e o crédito dessa hipotese (Berges & Balbo, 2002, p. 10) e possibilitando que a
crianga possa se valer dos nomes por ela utilizados para dar um sentido a sua prépria
experiéncia.

O que aqui chamamos de mée ndo é uma referéncia ao ser que pariu a crianca. Nao é
uma coordenada bioldgica, mas uma referéncia a qualquer animal (inclusive ndo humano,
recordando o exemplo das criancas-lobo) que, cuidando do infante, se coloque entre ela e a
morte. Embora em nosso ordenamento cultural tal papel seja comumente exercido pela mée
(razdo pela qual a nomeamos reiteradamente), tal transitivacdo cabe, a um outro (semelhante)
tornado Outro (um outro prestativo que tem seu amor retribuido pela reproducdo de suas
insignias orais).

Por isso o0 Outro de que falamos no titulo desse trabalho nédo refere-se a made mas a uma
instdncia, uma fungdo que pode, alias, ser exercida por qualquer cuidador. Mas é na
prestatividade do cuidado que esse pequeno outro (ser concreto) assume instancia do Outro
ocupando sua funcdo de doador de significantes. Segundo Lacan, no seu seminario sobre a
Angustia, desde quando amamenta, a mae € para o bebé um “pequeno outro servindo de grande

Outro” (CULLERE-CRESPIN, 2004, p. 22)
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Nossos dados reafirmam esse funcionamento radical (de raiz, 0 que remete as origens)
do psiquismo humano: o de que nossas necessidades animalescas devam ser entendidas como
demandas, para que enfim a crianga ascenda como um ser desejante.

Essa viagem de trés passos (da necessidade a demanda e desta ao desejo) ocorre quando
o0 Outro faz-se prestativo e quando, nessa assisténcia, entende que o grito da crianca ndo é uma
simples descarga, mas a cifra de algo que lhe falta. Se o Outro se apresenta como esse algo que
lhe falta e pode dizer “estou aqui” ha ai um encontro inaugural, o grito torna-se um apelo e,
desde aquele instante, o bebé € promovido ao estatuto de sujeito falante.

Nossos dados nos autorizam a pensar que as mées estudadas encontram-se presas nesse
primeiro momento da prestatividade, sem que Ihes tenha sido possivel entender o grito de suas
criangas como um apelo, sendo como um mistério indecifravel. E importante salientar, no
entanto, que nao reduzimos a isso a complexidade da sindrome daquelas criancas. Pretendemos
com essa afirmacdo somente propor que a prestatividade é necessaria, porém insuficiente.

Nossos achados nos permitem supor que a simples presenca de condutas narrativas é
também insuficiente se tais organizacdes discursivas nao possuirem uma forca substancial e se
ndo forem para além das questGes meramente materiais e relativas a sobrevivéncia da crianca.

Concluimos que quando um Outro testemunha o valor de mensagem das ac¢des infantis,
quando da nome a cada minimo ruido interpretando-o como um apelo, estabelece com sua cria
um dialeto de aceitacdo e compreensdo que servird de ensaio para o uso compartilhado da lingua
(SILVA, 1999). Atribuindo-lhe sentido discursivo aos seus gestos (tornados apelo), esta Ihe
convocando ao universo simbdlico das trocas e tal movimento embora néo seja suficiente (visto
que outros fatores podem ocorrer concomitantemente), se configura como necessario para que
uma crianga emerja a fala.

Reafirmamos, na conclusédo da presente pesquisa, o valor de referéncia de um outro que
opere como Outro. Esse outro tornado Outro ndo age sozinho, ndo é somente dele de quem
tudo depende: uma crianca em seu desabrochar € um latifandio de muitos donos e nenhum
culpado. O pai que participa com sua presenca ou sua desercdo também é determinante e a
crianga mesma, visto que “é o filho quem demanda a mae a forgagem que ela opera sobre ele:
é uma fonte maior de seu masoquismo primario” (BERGES e BALBO, 2002, p. 13) quando
demanda algo fora da casca de alumbramento que a proximidade exclusiva da mae (ou de quem
figure como outro prestativo) Ihe proporciona.

Falar entdo ird representar um recuo, implica ndo estar em simbiose com a parcela
conhecida de mundo, estar num fora (fora do imediato, da urgéncia) (LEBRUN, 2008).

Expressa a necessidade de se fazer um apelo de que algo nos venha, supde um descolamento.
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Se Hegel (2008) estava certo quando afirmou que a palavra é a morte da coisa, falar mae é
cometer matricidio. Uma mé&e existe para sua morte e sua prestatividade de algum modo precisa
falhar para que, da concha vazia do amor, a crianca inicie sua busca medrosa por mais amor
(como no verso de Drummond).

Resta ainda, como ultimo movimento de nossa apoteose, perguntarmo-nos sobre a
abrangéncia de nossos dados e nossa anélise. Dizem eles algo além da histéria particular dessas
trés mées e seus inquietos filhos?

Se por um lado fomos ousados, cabe aqui talvez a humildade diante dos dados que
produzimos no sentido de ndo considera-los, de modo algum, ascépticos e absolutos. Como néo
poderia deixar de ser (visto que plantamos um de nossos pés um em solo psicanalitico e outro
nos estudos narrativistas) abdicamos do mundo entendido em sua concretude e do dado como
o “alibi mitico” (BARTHES, 1972, p. 157) das humanidades que se pretendem cientificas:
nosso campo “nao ¢é outro sendo o da escrita” (BARTHES, 1972, p. 157), da letra que se escreve
também oralmente.

Escrita aqui € uma espécie de arte daquele que enuncia e que em nosso caso foi obtido,
letralmente, pelo dito das nossas entrevistadas, o que alids nos remete a concepcéo lacaniana de
que o inconsciente € o dito em sua materialidade (LACAN, 2008). Mas o que esses ditos dizem
para além deles préprios? Podem de algum modo ser generalizados?

Pensamos que sim. Pensamos nao estar impedidos de generalizagdo. Evidentemente ndo
aquela que parte da identificacdo de padrbes de funcionamento baseado em frequéncias
estatisticas, mas aquela generalizacdo que questiona a literatura ao apontar algo que possa ter
ocorrido uma sé vez, mas que ilumine o todo justamente por carregar consigo um padrdo de
funcionamento e uma regra de ocorréncia ligado ao contexto. Nos faz pensar sobre os porqués
do mesmo contexto ter produzido um caso Unico dotado daquela diferenca peculiar.

Um posicionamento interessante sobre a possibilidade de generalizacdo em analises
dessa natureza é encontrado na obra de Valsiner (1997) e mencionado adequadamente por Da
Silva (2010) diz respeito a uma “generaliza¢do possivel (...) a0 pontuar que com a utilizag¢ao
deste método [o estudo de caso] o que se pretende é construir um modelo sobre o funcionamento
de determinado fendmeno, a partir dos aspectos em comum que cada caso apresenta” (DA
SILVA, 2010, p. 88) no que deduzimos que se aquela configuracdo singular foi possivel, ela
aponta para um conjunto de constantes cuja organizacéo diz algo sobre o fen6meno. Dizer que
tal experiéncia ocorreu daquele modo (mesmao que irrepetivel) coloca de algum modo 0s nossos

modelos no canto da parede ao se verem instados a explica-lo.
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Essa entdo € a generalizacdo que ousamos: que para alem de disfuncdes funcionais que
possam eventualmente justificar o autismo em um contexto de corpo, encontramos em nossa
pesquisa elementos que nos autorizam a continuar pensando em uma tendéncia natural ao
isolamento autistico e sua manutencdo em determinadas condic¢des sendo necessario um Outro
prestativo que em sua narrativa suponha uma demanda infantil e transforme sua necessidade
em demanda.

N&o ousamos dizer que esse necessario é todo o suficiente, visto que consideramos a
possibilidade de que em alguns casos entrem em cena condicionantes corporais, genéticos,
bioldgicos e deficitarios tanto de natureza cognitiva quanto anadtomo-funcional e que foram
descartados na escolha dos nossos sujeitos por ser um além de nossa capacidade analitica .

Embora palavra alguma pareca ser boa o suficiente para encerrar nosso labor, ele precisa
de termo. Encerramos entdo equilibrados entre essas duas categorias infelizmente tdo
confundidas em ciéncia: o que é Necessario e o que é Suficiente. Com elas nos mantemos, como

dizia Lacan, entre cuir et chair, ou, como preferimos, entre a casca e o nucleo.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA COGNITIVA

1. Ficha de Identificacdo da Pesquisa e dos Pesquisadores
Titulo do Projeto de Pesquisa: “ENTRE A CASCA E O NUCLEO: a importancia de um
“Outro” narrador para a estruturagdo do sujeito falante”

Pesquisador Responsavel: Pedro Gabriel B. da Fonséca, Rua Dr. Virginio Marques, 135 Ap.
302 - Bloco E. Iputinga, CEP: 50.731-330, Recife-PE. Fone: (81) 9944-2434.
pedro.gabriel@lituraterre.com

Orientadora da Pesquisa e Pesquisadora Colaboradora: Luciane De Conti (Profa. Da Pos-
Graduagdo em Psicologia Cognitiva da UFPE)

2. Ficha de Identificacdo dos Entrevistados

Responsavel (cuidador):

Crianga observada:

Nascimento Responsavel: / / Nascimento Crianca: / /

Contatos (Telefone e Enderego):

NUmero do Prontuério da Crianca no CEMPI:

3. Termo De Consentimento Livre e Esclarecido

Pelo presente documento, que é chamado de “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”,
eu, , me
disponho a participar da pesquisa intitulada “ENTRE A CASCA E O NUCLEO: a importincia
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de um “QOutro” narrador para a estrutura¢do do sujeito falante”, sob a responsabilidade do

pesquisador Pedro Gabriel Bezerra da Fonséca (a quem poderei contactar pelos telefones 81-

9944-2434 ou 81-4101-4105 ou ainda pelo email pedro.gabriel@lituraterre.com) e da

orientadora Profa. Dra. Luciane De Conti, docente do Programa de P6s-Graduagdo em

Psicologia Cognitiva da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE. Autorizo também por

este documento a participacao da crianca
, de

anos, sob minha responsabilidade, trazida ao CEMPI para tratamento.

Declaro ter compreendido e estar acordo que:

1. Esta pesquisa, na qual concordo em participar, tem por objetivo compreender o contexto
discursivo de criancas que possuam queixa (suspeita) autista. Chamamos de “contexto
discursivo” aquilo que € dito sobre a crianca pelos seus cuidadores (pessoas que cuidam das
criancas, pais, familiares, etc), ou seja, queremos compreender como 0 que esses cuidadores
dizem podem ajudar a compreender melhor o quadro da crianga possivelmente autista;

2. A participacdo nesta pesquisa € livre, voluntaria, ndo remunerada (ndo sujeita a pagamento
de qualquer tipo) e acontecerd completamente desvinculada com a proposta terapéutica do
CEMPI de modo que estou ciente que caso optasse por ndo participar da pesquisa, o tratamento
clinico seria oferecido do mesmo modo e com a mesma qualidade;

3. Durante este estudo, participarei de algumas entrevistas (no minimo 3 e no maximo 6), cujo
tema central serd sobre a gravidez, o nascimento e o cotidiano da crianga trazida ao CEMPI
para atendimento;

4. A crianga sera também entrevistada e havera um Gltimo momento onde o pesquisador estara
presente na sala comigo e com a crianga, conversando com ambos e propondo algumas
atividades;

5. Pela natureza do tema a ser tratado, a participacdo nessa pesquisa traz o risco de que eu possa
me sentir mal ou pouco a vontade com algumas perguntas feitas ou ndo querer responde-las
todas. Assim, caso iSSo 0corra, caso as entrevistas provoquem qualquer tipo de sentimento ruim
eu estou ciente de que poderei interromper as entrevistas para retoma-las posteriormente ou
mesmo desistir da participacdo na pesquisa podendo solicitar suporte psicolégico do
pesquisador que me encaminhard para os devidos cuidados com a equipe do CEMPI que ja
estara pronta para acolher esses casos;

6. Posso desistir da pesquisa a qualquer momento (mesmo depois de encerradas as entrevistas)
solicitando a devolucéo e/ou destruicdo dos registros dos dados de participagdo na pesquisa;

7. Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo de modo que nem eu nem a crianga sob minha
responsabilidade seremos identificados em momento algum e que os resultados gerais obtidos
através da pesquisa serdo utilizados apenas para alcancgar o objetivo do trabalho proposto;
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8. Serd garantido que nem eu e nem a crianca seremos identificados na divulgacdo dos
resultados e que sera guardado completo sigilo (segredo profissional) das informacgdes prestadas
nas entrevistas;

9. Além das anotacdes feitas pelo pesquisador (em folhas brancas ou preenchendo os
formulérios da pesquisa) a pesquisa seré gravada e o audio (som das vozes) transformada
em um texto escrito para uso somente num contexto de pesquisa. Desse modo autorizo a
gravacdo ciente de que também nesses registros nem eu e nem a crianca seremos
identificados.

10. Os registros ficardo guardados em local seguro, nos bancos de dados da Universidade e do
préprio CEMPI podendo ser usados posteriormente em futuros trabalhos para fins cientificos
sempre mantendo rigoroso sigilo (segredo profissional) quanto a identidade (nomes) das
pessoas envolvidas e sempre depois que esses futuros projetos forem submetidos a rigorosa
aprovacdo das normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho Nacional de Satide (CNS), do Ministério
da Saude (MS).

11. Terei acesso aos resultados da pesquisa através do pesquisador responsavel pelo projeto,

12. Compreendendo que os beneficios que a pesquisa trara implicam na melhoria do
trabalho dos profissionais que cuidam de criancas autistas e que estarei, com esta
autorizacédo, contribuindo para o avan¢o da pesquisa psicoldgica prestando um enorme
favor as familias que futuramente irdo se beneficiar do conhecimento aqui produzido.

13. Obtive todas as informacdes necessarias para poder decidir consciente e livremente sobre a
minha participacdo na referida pesquisa e tive ainda espaco para expressar davidas e que todas
foram esclarecidas;

14. Estou ciente de que, caso eu tenha ddvidas ou me sinta prejudicado(a), poderei entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Sociedade Pernambucana de Combate ao Cancer
/ Hospital de Cancer de Pernambuco, situado na Av. Cruz Cabugé, 1597 — Santo Amaro/Recife
—(081) 32178197, para apresentar recursos ou reclamac6es em relacdo a pesquisa, o qual tomara
as medidas cabiveis.

15. Estou recebendo uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme recomendacdes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Recife, de de 2011.

Participante:
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Pesquisador:

Orientador:

Testemunha 01:

Testemunha 02:




APENDICE B - Termo de anuéncia da instituicdo de coleta de dados

Pela presente, o CAPSi CEMPI (Centro Médico Psicopedagdgico

Infantil), sediado a Av. Sao Paulo, 677, bairro de Jardim Sao Paulo, na cidade do Recife,

Estado de Pernambuco, CEP 50.920-640, representado pela figura de seu Coordenador o Dr.

José Roberto de Almeida Correia (Psiquiatra e Psicanalista), declara que da seu

consentimento para que a coleta dos dados da pesquisa intitulada “Entre a Casca e o Niicleo:

a importancia de um ‘Outro’ narrador para a estruturagdo do sujeito falante” de

responsabilidade do pesquisador Pedro Gabriel Bezerra da Fonséca (sob a orientacao da

Profa. Dra. Luciane De Conti), seja realizada nas instalagées do ja referido CEMPI com a

participagao de pacientes (criancas) e seus cuidadores mediante assinatura de termo de

aceitacao das partes feita de modo espontaneo e inteiramente desvinculado da proposta

terapéutica da institui¢ao. Declaramo-nos cientes de que os sujeitos dessa pesquisa serao em

namero de 6: criangas que chegam a triagem da instituicio com diagnéstico de autismo e seus

respectivos cuidadores (provavelmente as mdes) totalizando 6 sujeitos. O “Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido” dos respectivos serd feito em conformidade com os

ditames da Resolugio 196/96 - CNS exigidos pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo

seres humanos.

Declara ainda que tem o conhecimento dos demai. documentos

exigidos pelo referido Comité de Etica em Pesquisa, que obteve do pesquisador responsavel

todas as informagdes necessirias para decidir por esse consentimento e que nesta pesquisa

serao garantidos o sigilo e a privacidade de todos os que nela estejam direta ou indiretamente

implicados.

Dr. Joié Roberto de Almeida Correia
Coordenador do CEMPI

4082 Heherto de Almerda Laireia
Médico Psiquiatra
CREMEPE 4259 Mat. 72.435-7
CAPSIICEMPI
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APENDICE C - Roteiro de pesquisa A: cadastro dos responsaveis

1. Identificacdo

1. Nome do responsavel:

2. (oM/cF) 3. Prontuério: 4. Nascimento:

5. Grau de parentesco com a crianca:

6. Nome da crianga:

7. (oM/oF) 8. Prontuario: 9. Nascimento:

10. Procedéncia:

11. Data da primeira consulta / /

12. Endereco:

Rua n° Bairro Cidade

CEP: Telefone:

13. OBS (para o registro que informagdes adicionais que o pesquisador considere de

relevancia para a pesquisa:
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2. Caracterizacéao sociocultural dos entrevistados

1. Escolaridade do cuidador:

2. Experiéncia escolar da crianga:

4. Religido do cuidador:

5. A criancga passou por algum rito de iniciagéo religioso (batismo, por exemplo)?

(oS/ oN) Qual e por ideia de quem:

* OBS: A questdo sobre a iniciacdo em rituais religiosos (batismo, por exemplo) pode
demonstrar um investimento afetivo na crianca (planos para o futuro onde é desejado algo

para ela) que tem importancia no ventre desta pesquisa.
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3. Historia Familiar

1. A mae da crianca permanece em unido estavel com o pai desta?

oSim [J Tempo:

o Nao Existe um pai adotivo?

2. NUumero de filhos:

3. Ordem de nascimento da crianca: 0

4. Historia de gestacdo interrompida: o Sim 1o Nao [1Ano:

5. Periodo da gestagdo em que descobriu a gravidez: Fez pré-natal: (o0 S/ o

N)

6. Amamentou? : (0 S /o N) Até que idade?

7. A crianca usou fraldas? Até que idade?

8. Tipo de parto; complicacdes; amamentacdo 12 hora; nauseas, vdmitos aumento/reducéao

peso na gravidez, insdnia, doengas na mama. Outras.
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9. Quantidade de integrantes da familia. Quem sdo?

10. Alguém mais mora na casa (ndo familiar?) e com quem a crianca tenha contato?

4. Atividade profissional

1. Ocupacdo:

10. OBS:
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APENDICE D - Roteiro de pesquisa B: Roteiro das entrevistas

A) SOBRE A DEMANDA

01. O que Ihe fez procurar este servigo?

02. O que [NC = nome da crianga] tem que, na sua opinido, faz dele(a) diferente das demais
criangas de sua idade?

03. Desde quando vocé notou que ele precisava de ajuda profissional?

04. Vocé sabe o que ele tem? Alguém (vizinho, familiar) ja deu algum palpite sobre o que NC
tem?

05. NC costuma adoecer? O que vocé lembra que ele(a) ja teve?

B) SOBRE A PRE-HISTORIA

01. Voce lembra (“sabe” caso ndo seja a mae) como foi a descoberta da gravidez de NC?

02. A descoberta se deu com quantos meses de gestacéo?

03. Quando e como vocé descobriu que estava gravida? Nada Ihe fez suspeitar antes? [pergunta
feita caso algum sinal da gravidez como cessacdo da menstruacdo ou barriga crescendo, tenha
sido ignorado]

04. Como foi a reacdo da descoberta? Foi uma gravidez planejada?

05. Fale um pouco sobre o pré-natal. Vocé soube da descoberta do sexo da criangca com
antecedéncia?

06. Quem escolheu 0 nome NC? De onde veio? Quem o escolheu?

07. Vocé ja contou a NC a histéria de seu nome?

08. [Caso haja resposta afirmativa no item 3.4 do “cadastro” investigar melhor]

C) SOBRE O CONTEXTO DE VIDA

01. NC estuda? Brinca? Como é o seu dia comum?

02. Com que frequéncia ele encontra/brinca com outras criangas?
03. Ele consegue? E bem aceito?

04. O que ele come?

05. Mamou? Até que idade?

06. Quantas pessoas tém na casa com vocés? Quem sdo?

07. Quem cuida dele? Ele fica sozinho?

08. Tem contato com o pai? Onde esta o pai?



169

D) SOBRE O VINCULO

01.
02.
03.
04.
05.
06.
07.
08.
09.
10.
11.
12.
13.
14.

Do que NC gosta?

O que ele mais Ihe pede?

Qual a razdo mais frequente de seu choro?

Como ele faz pra lIhe pedir o que gosta?

Como vocé faz pra saber o que ele quer?

Onde dorme? Com quem? Ele tem alguma necessidade no meio da noite?

NC ouve gente falando? Quando onde? Alguém toma a iniciativa de falar com ele(a)?
Alguém ja contou alguma historia pra ele? Isso € um héabito?

Ele ja teve contato com circulos de histérias em familia, na escola, em algum passeio?
Ouve disquinhos, gravacdes de historias contadas? Ouve radio? Assiste TV? DVD?
Se sim, quais programas?

Vocé da ordens a ele(a)? Tome banho? Escove os dentes? O que mais diz?

Vocé lembra de algum episddio marcante que NC esteve presente?

Tem alguma historia de familia marcante? Ja contou a NC?

E) GERAL

01.

Hé alguma coisa que vocé queira falar e que ache que seja importante sobre 0s assuntos que

tratamos?

F) PONDERACOES PESSOAIS SOBRE OS ELEMENTOS DA ENTREVISTA
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APENDICE E - Roteiro de pesquisa C: Elementos de observagéo das criancas

1. Movimentacao na sala (se € aleatorio ou responde a acontecimentos da entrevista
como ir buscar uma bola lan¢ada, demonstrando interacao ou indiferenca)

2. Interacéo (interacédo geral, se a criancga aceita ou rejeita objetos ou se se coloca

alheia a estes)

4. Choro (se ocorre e, ocorrendo, se se da de maneira inexplicada ou em resposta a

algo na sala: algum som, a entrada do pesquisador, caso derrube algum objeto,
etc).

5. Apresentou incontinéncia urinaria ou esfincteriana durante a observacdo? Se sim
0 que antecedeu esse movimento? Existem outros padrées de reter e soltar objetos
da sala? E possivel que esse(s) movimentos sejam resposta de interacéo a algo
acontecido durante a entrevista (entrada de alguém na sala, oferecimento de
objeto, som, se palavra qual foi?)
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6. Uso dos objetos da sala: brinquedos (foi um uso adequado ou o carro foi usado
como avido? Uso de bonecos. Houve construgdo de uma possivel cena. Foi possivel
identificar referéncias a outros na composic¢éo das possiveis cenas com 0s
brinquedos?)

7. Usou material de desenho? Produziu algo?
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APENDICE F - Fluxograma de selecdo dos participantes da pesquisa

INICIO: SERVICO DE TRIAGEM
Identificacdo de possiveis participantes
pelo profissional que executa as triagens

ENCAMINHAMENTO PARA O PESQUISADOR
Observados os critérios eletivos, faz-se o convite para a
participacao na pesquisa

SUJEITOS ELEGIVEIS

Apresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e
Esclarecido

Aceitou participar

Realizagéo das entrevistas,
diario de campo e anélise
dos prontuarios

Nao foram detectados no decorrer
da entrevista a ocorréncia de
nenhum requisito de excluséo.

SUJEITOS NAO ELEGIVEIS

SUJEITOS
DESCARTADOS PARA
A PESQUISA

Néao aceitou

Deteccao de elementos
que descaracterizem o
perfil elegivel

PRODUCAO DE
DADOS

REALIZADA
COM SIHICFSSO



APENDICE G - Orgamento da pesquisa
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O Custo total da pesquisa foi orgado em R$ 9.701,80 (nove mil setecentos e um reais e

oitenta centavos) conforme detalhamento abaixo.

Tabela 9 — detalhamento dos custos totais da pesquisa

material para coleta de dados

QUANT VALOR VALOR
ESPECIFICACAO DO ITEM UNITARIO | TOTAL
(R$) (R$)
Notebook 14’ Acer Aspire 4740 — Intel Core i3 01 1.999,00 1.999,00
330M 2.13 GHz — HD 320
Impressora Laser Multifuncional Samsung SCX- 01 399,00 399,00
4200
Tonner para impressora Laser Samsumg SCX-4200 01 120,00 120,00
Gravador Digital Creative (Media Player Portatil) 01 275,00 275,00
Serie ZEN 4GB c/ saida para alto falante e entrada
para Cartdo de Memoria SD ou SDHC
Cartdo de Memoria Asus série eeepc SDHC — 16 01 119,90 119,90
GB
Midia Digital - CDR 80 min/700 MB Sony 06 0,90 5,40
Papel Sulfite CopiMax Profissional A4, Bco, 500 08 14,90 119,20
fls.
Caneta esferogréfica Faber Castell med/03 04 5,90 23,60
unidades.
Lapiseira TK Fine Grip 0,5mm, azul 01 22,90 22,90
Borracha TK Plast ¢/ 02 unidades 01 3,50 3,50
Despesas com Transporte Local (em litros de 352 2,65 932,80
gasolina)
Despesas com xerox de material para leitura e 12.000 0,12 1.440,00



http://www.submarino.com.br/software_productdetails.asp?Query=&ProdTypeId=10&CatId=29445&PrevCatId=11124&ProdId=1974860&ST=BL29445&OperId=0&CellType=2
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Livros Especificos (quantidade aproximada e valor 45 75,00 3.375,00
unitério estimado pela média)

Despesas com Inscrigdes em Congressos sobre o 3 100,00 300,00
Tema

Folhas de Impressdo da Dissertacdo (parciais para a 2.800 0,15 420,00

avaliacdo e finais para a banca e departamento)

Encadernacéo das cdpias (versdes finais, para a 5 4,50 22,50
banca e o departamento)

Fones de Ouvido Intra-auricular Creative Ep630: 1 124,00 124,00
para 0 uso nas transcri¢oes

TOTAL | 9.701,80

A pesquisa contou com um financiamento parcial por parte da CAPES, uma bolsa
concedida entre os meses de setembro de 2010 e fevereiro de 2011 no valor de R$ 1.200,00
mensais perfazendo um total de R$ 7.200,00 (sete mil e duzentos reais) de financiamento
parcial. Os custos remanescentes (R$ 2.501,80) ficaram sob o custeio do pesquisador
responsavel por este projeto, conforme tabela abaixo:

Tabela 10 — fontes de financiamento

RUBRICA VALOR (R$)
Custeio da CAPES 7.200,00
Patrocinio pessoal do pesquisador 2.501,80
Total (= custo da pesquisa) 9.701,80




1175

APENDICE H - Folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos

MINISTERIO DA SAUDE
Conselho Nacional de Saide
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP

FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS FR - 406843

Projeto de Pesquisa

Entre a Casca e o Nucleo: a i ndadeum‘Oqu'nanadorEuaa&emmraﬁodoqueimfalame

Area de Conhecimento Grupo Nivel

7.00 - Ciéncias Humanas - 7.07 - Psicologia Grupo Il

Area(s) Tematica(s) Especial(s) Fase
N&o se Aplica

Unitermos

Narrativa, Autismo, %n@ , Psicandlise.

Sujeitos na Pesquisa
N° de Suieitos no Centro Total Brasil N° de Sujeitos Total | Grupos Especiais
6 6 6 Crianca e ou menores de 18 anos,
Placebo s o8 | wash-out Sem Tratamento Especifico Banco de Materiaie Biolbgicos
NAO NAO NAO NAO NAO
e
Pesquisador Responsavel

Pesquisador Responsavel CPF Identidade

Pedro Gabriel Bezerra da Fonseca 033.585.104-50 4527545

Area de Especializagio Maior Titulagao Nacionalidade

PSICOLOGIA GRADUACAO BRASILEIRO

Enderego Bairro Cidade

RUA DR. VIRGINIO MARQUES, 135 IPUTINGA RECIFE - PE

Cédigo Postal Telefone Fax Email

50731-330 /819944-2434 pedro.gabriel@lituraterre.com

Termo de Compromisso
Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares. Comprometo-me a utilizar os materiais e dados
coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e publicar os resultados sejam etes favoréveis ournéo. 7

Aoeitoas@sponsab@lidad&spelacpndu@odenﬂﬁcadopmjetoadma. Y A~ -2 X D A4 2 &
Data: £)O | V> | oASJ\ Assinatura
Instituicdo Proponente
Nome 3 2
o s = s CNPJ Nacional/Internacional
U(;eprlr_:tm de Ciéncias da Saude da Universidade Federal de Pernambuco - 24.134.488/0001-08 Nacional
Unidade/Orgao Participagao Estrangeira Projeto Multicéntrico
Pos-graduagao em psicologia cognitiva NAO NAO
Enderego Bairro Cidade
Av. Prof. Moraes Rego, s/n Cidade Universitaria Recife - PE
Cadigo Postal Telefone Fax 5 Email
50670-901 81 21268588 81 21268588 cepccs@ufpe.br
Termo de Compromisso
Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares m estainstituicao tem condi¢cdes para o
desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao. q'g‘f #1 Dl - S XA
o TR PR T 094 ( Atplamio Roazzl *
s ‘°: o ;0% 2 olA i Assinatrh A & NAAOT

=
SR AR e T

O Projeto devera ser entregue no CEP em até 30 dias a partir de 02/03/2011. N3o ocorrendo a entrega
nesse prazo esta Folha de Rosto sera INVALIDADA.



APENDICE I - Folha de aprovacéo do comité de ética

HCP

HOSPITAL
DE CANCER

DE PERNAMBUCO

DECLARACAOQ

Declaramos que o projeto de Pesquisa n° 11/2011 (CAAE: 0011.0.447.000-11)

intitulado: “ENTRE A CASCA E O NUCLEO: A IMPORTANCIA DE UM OUTRO
NARRADOR PARA A ESTRUTURACAO DO SUJEITO FALANTE”, apresentado pela
pesquisadora responséavel Pedro Gabriel Bezerra da Fonseca, foi aprovado nesta data, pelo
Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos da Sociedade Pemambucana de Combate

a0 Cancer - SPCC / Hospital de Cancer de Pemambuco - HCP.

Os autores deverdo remeter copia do artigo publicado para arquivo na Biblioteca da
SPCC / HCP e terdo que mencionar nas publicacbes a Instituicdo onde o trabalho foi

realizado.

Recife, 10 de maio de 2011.

sabel Zﬁristina Lea

Vice-Cpordenadora
Comité de Etica em Pesquisa
Sociedade Pernambucana de Combate ao Cancer
Hospital de Cancer de Pemambuco
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APENDICE J - Grelhas de proposicdes de Tétis e Aquiles

| 177

TURNO ;

N° S EALA REFERENTES-NUCLEOQOS VERBOS

: : |58

o N o % SOBRE A DUPLA T T | L | VOPELOS
(F; NARRADORA [ ¢ <T3 g PROPOSICAO MODALIZADORES (WAE + CRIANGA) E E E | a |ARGUMEN-

S ('\?l ElD N M g Ff TATIVOS

! Y E ol P/ R | D

¢ R R (M S 0] | A

é © ° FID|I |A|C|T A D

$ E

001 Tétis E1.A.004 | Sou mé&e de um autista. X | X X p SR + MFDpSR+
002 Tétis E1.A.015 | Eusou mée. X p SR + MFpSR+
003 Tétis E1.A.021 | Eleéassim (...). Mesmo X | X p SR + FDpSR+
004 Tétis E1.A.021 | Depois ele se acostuma. X | X p ES + FDpES+
005 Tétis E1.A.023 | Ninguém quer ficar com isso (...). Ninguém néo X | X X p QR - FDTpOR-
006 Tétis E1.A.023 | Ninguém tem paciéncia com isso (...). Ninguém néo X | X X p TR - FDTpTR-
007 Tétis E1.A.023 | (...) Eutenho paciéncia com ele. Somente X | X X p TR + MFDApTR+
008 Tétis E1.A.023 | Esse menino é horroroso. X | x| x p SR + FDIpSR+
009 Tétis E1.A.023 | Ele agride os outros.(...) Morde, belisca, da. X | X X p Fz + FDTpFZ+
010 Tétis E1.A.023 | Ninguém quer ficar comele. (...) Ninguém néo X | X X p QR - FDTpQR-
011 Tétis E1.A.028 | (...) Minha m&e n&o aguenta ficar com ele. (...) Né&o. Néo. X | X X p PO - FDTpPO-
012 Tétis E1.A.030 | Ele esta entretido ali. (...) Agora. X p ES + FpES+
013 Tétis E1.A.032 | (...) Nao entro na sala sem ele. Sem condigdes. X | X X p PO - MFDApPO-
014 Tétis E1.A.038 | (...) Ele mexe em tudo. Previsivelmente X | X p Fz + FDpFZ+
015 Tétis E1.A.040 | Tu éfogo Aquiles. X | X p SR + FDpSR+
016 Tétis E1.A.040 | Ninguém consegue ficar contigo Aquiles. Ninguém. X | X X p PO - FDTpPO-
017 Tétis E1.A.071 | Duas escolas ndo aguentaram ele. (...) Morde, dé, belisca, puxa X | X | X X pa PO - FDITpaPO-
018 Tétis E1.A.071 | A professora ndo aguenta ele. (...) Morde, dé, belisca, puxa X | X X p PO - FDTpPO-
019 Tétis E1.A.071 | Ascriangas ndo aguentam ele. (...) Morde, dé, belisca, puxa X | X X p PO - FDTpPO-
020 Tétis E1.A.071 | Adiretora ndo aguenta ele. (...) Morde, dé, belisca, puxa X | X X p PO - FDTpPO-
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TURNO .

N° SR REFERENTES-NUCLEOS VERBOS

. E c | P

° E R ~ SOBRE A DUPLA U ? E MODELOS

P NARRADORA [ ¢ 0|0 PROPOSICAO MODALIZADORES E T E A ARGUMEN-
g o E IF; (MAE + CRIANCA) R '\EA G R TGS

N N 0 [

| TlrlE ol Pl R | D

c R IR M s| © I A

A o|° A | D

(0] FID|I |A|C|T S E
021 Tétis E1.A.075 | (...) Euaguento porque sou mae. Somente X | X | x| x]|X p PO + MFDIACpPO+
022 Tétis E1.A.075 | (...) Sinto vontade de desaparecer Ocasionalmente X p SN + MDpSN+
023 Tétis E1.A.75 (...) Sinto vontade de deixa-lo. Ocasionalmente. X | X p SN + MFDpSN+
024 Tétis E1.A.079 | Eu ndo posso ir & igreja por causa dele. X | X X X p PO - MFDATpPO-
025 Tétis E1.A.079 | Ele ndo para. (...) Nunca X | X p PR - FDpPR-
026 Tétis E1.A.079 | Ele incomoda o irmdos da igreja. (...) Grita, Morde X | X X p Fz - FDTpFZ-
027 Tétis E1.A.081 | Ele(...)faz(...) bagunca. Sempre, Muita X | X p Fz + FDpFZ+
028 Tétis E1.A.081 | Eu(...) tenho que vir pra casa por causa dele. Sempre X | x| x| X p NC + MFDIApNC+
029 Tétis E1.A.087 | Sou separada por causa do problema dele. X | X X p SR + MFDTpSR+
030 Tétis E1.A.091 | Desde 1 ano de idade ele é assim. Desde X | X pa SR + FDpaSR+
031 Tétis E1.A.091 | Desde 1 ano de idade ninguém aguenta ele. Desde X | X X pa PO - FDTpaPO-
032 Tétis E1.A.091 | Desde que o pai dele desapareceu sé eu posso (...) com ele. Desde, Aguentar X | X X X pa PO + MFDATpaPO+
033 Tétis E1.A.095 | O painao pbde (...) com ele. Né&o aguentou. X X X pa PO - DATpaPO-
034 Tétis E1.A.097 | N&o quero mais ninguém na minha vida. N&o, Mais, Ninguém X | X X X p QR - MFDATpQR-
035 Tétis E1.A.097 | Quero (...) Aquiles. Somente X X | X p QR + MFIApQR+
036 Tétis E1.A.109 | Eu pensei que a gravidez era uma doeng¢a na minha barriga. X | X pa PS + MFDpaPS+
037 Tétis E1.A.109 | Eu pensei que estava com um cancer na barriga. X | X pa PS + MFDpaPS+
038 Tétis E1.A.109 | N&o pensei que estivesse gravida. X pa PS - MFpaPS-
039 Tétis E1.A.111 | Achei que o negdcio mexendo em mim era uma doenca. X pa PS - MFpaPS-
040 Tétis E1.A.119 | Nao sabia que estava gravida até os 4 meses. X pa SB - MFpaSB-
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TURNO .

N° SR REFERENTES-NUCLEQOS VERBOS

: : | |56

o N g = SOBRE A DUPLA T T L MODEEOS
g NARRADORA [ ¢ (_? g PROPOSICAO MODALIZADORES - E -IIE— E A | ARGUMEN-

S (N) E|D (MAE + CRIANCA) ,F\i M 8 Ff TATIVOS

| TlrlE ol Pl R | D

c R IR M s| O | A

é © ° M|IF|D|I |A|C|T A D

S E

041 Tétis E1.A121 | Aquiles era normal até 1 ano. Agresséo, Gritatia X | X pa SR + FDpaSR+
042 Tétis E1.A.121 | Eu erafeliz até Aquiles fazer um ano. Agressao, Gritatia X | x| X pa SR + MFDpaSR+
043 Tétis E1.A.121 | Meu marido sentia vergonha do filho. (...) Agressao, Gritaria X | X X | pa SN + FDTpaSN+
044 Tétis E1.A123 | Eu (...) esperei crianga. Sempre X | X X pa QR + MFlpaQR+
045 Tétis E1.A.123 | Senti (...) felicidade quando soube estar gravida.. Muito X | X X pa SN + MFIpaSN+
046 Tétis E1.A.123 | Eu achei que ele seria (...) sadio... Bastante X | x X pa PS + MFIpaPS+
047 Tétis E1.A.123 | ...porque eu ndo senti nada na gravidez. Nada X | x| x| x pa SN - MFDIpaSN-
048 Tétis E1.A.123 | Eu ndo senti nada, minha gravidez foi (...)6tima. Muito X | X | X | X pa SN - MFDIpaSN-
049 Tétis E1.A.125 | No comeco da gravidez eu achava que era um cancer. Certeza X | X X pa PS + MFlpaPS+
050 Tétis E1.A.125 | Eu n&o sentia nada. Nada X | X | X pa SN - MFDpaSN-
051 Tétis E1.A.125 | N&o achava que ele fosse nascer assim. Esperava X | X | X | X pa PS - MFDIpaPS-
052 Tétis E1.A.127 | Eu sei que em minha familia tem muita gente doida. Muito X X X p SB + MDTpSB+
053 Tétis E1.A.127 | Ele nasceu atacado dos nervos por causa da minha familia. X | X | x X | pa SR + FDITpaSR+
054 Tétis E1.A.135 | As pessoas ndo conseguem entender (...) o linguajar dele. Nada X | X X p PO - FDTpPO-
055 Tétis E1.A.135 | (...) Onde ele estiver, ele baixa as cal¢as quando quer fazer xixi. Sempre X p QR + FpQR+
056 Tétis E1.A.135 | Com os outros tem que deixar (...) com fralda. Sempre X X p NC + FTpNC+
057 Tétis E1.A.135 | Os outros ndo conseguem entender Aquiles. Nunca X X p PO - DTpPO-
058 Tétis E1.A.135 | Aquiles ndo sabe mijar com os outros. X | X p SB - FDpSB-
059 Tétis E1.A.135 | Aquiles ndo fala quase nada. Quase X | X p SB - FDpSB-
060 Tétis E1.A.137 | Aquiles fala pouca coisa. Pouco X | X p Fz - FDpFz-




180

TURNO .

N° SR REFERENTES-NUCLEQOS VERBOS

; )E( c | P

= | F . SOBREADUPLA | | T | C | MopELos

P NARRADORA [ ¢ 0|0 PROPOSICAO MODALIZADORES E T E A | ARGUMEN-
g o E IF; (MAE + CRIANGCA) R |\E/| G R TG

N N 0 [

| TlrlE ol Pl R | D

c RIR|M s| © I A

A o|° A | D

(0] FID|I |A|C|T S E
061 Tétis E1.A.143 | Aquiles s6 sabe falar “mainha”, “mainha’. X | X p SB + FDpSB+
062 Tétis E1.A.143 | Ele as vezes sabe pedir 4gua. Ocasionalmente X | X p SB + FDpSB+
063 Tétis E1.A.143 | Ele (...) aponta. Sempre X | X p Fz + FDpFZ+
064 Tétis E1.A.143 | Ele(...) sabe apontar. Somente X | X p SB + FDpSB+
065 Tétis E1.A.149 | Meu parto ndo teve nada. X X pa TR - MFIpaTR-
066 Tétis E1.A.149 | Aquiles nasceu vomitando (...) coisa preta e fedorenta pela boca. Muito X | X pa ES + FDpaES+
067 Tétis E1.A.151 | Aquiles nasceu vomitando os restos de parto. X | X pa ES + FDpaES+
068 Tétis E1.A.151 | Ele nasceu assim por causa dos restos de parto. Eu acho X | X | x pa SR + FDIpaSR+
069 Tétis E1.A.159 | Eu ndo podia dormir quando Aquiles nasceu. Nunca X | X pa PO - MFDpaPO-
070 Tétis E1.A.159 | Ele(...) chorou desde a maternidade Sempre X | X pa ES + FDpaES+
071 Tétis E1.A.159 | Na maternidade pensaram que perto de mim ele pararia de chorar Certamente X X X pa PS + DATpaPS+
072 Tétis E1.A.159 | Eu calei o choro dele com leite. Muito X | X X pa FZ + MFDApaFZ+
073 Tétis E1.A.159 | Ele é chordo desde que nasceu. Desde X | X p SR + FDpSR+
074 Tétis E1.A.159 | Aquiles me aperreia desde que nasceu. Desde X | X pa Fz + MFDpaFZ+
075 Tétis E1.A.161 | Somossoeu e ele. X X p ES + MFApPES+
076 Tétis E1.A.161 | Minha vida acabou, eu parei de viver. X p PR + MDpPR+
077 Tétis E1.A.161 | Eu (...) sei que viver pra mim é viver pra Aquiles. Somente X | X[ x|X p SB + MFDIApSB+
078 Tétis E1.A.161 | Eu vivo s6 pra Aquiles. X | x| x|X p PO + MFEDIApPO+
079 Tétis E1.A.163 | Eu s6 vivo pra Aquiles. X | x| x| X p PO + MFDIApPO+
080 Tétis E1.A.163 | Eu ndo tenho liberdade por causa do jeito de Aquiles. X | X p TR - MFDpTR-
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081 Tétis E1.A.163 | Aquiles ndo me deixa ter sossego. X | X p PO - FDpPO-
082 Tétis E1.A.163 | N&o consigo ficar quieta X X p PO - MDpPO-
083 Tétis E1.A.163 | Aquiles (...) quer morder/dar nos outros. X | X p QR + FDpQR+
084 Tétis E1.A.163 | Eu néo tenho vida. X | x X p TR - MFApTR-
085 Tétis E1.A.163 | Euamo o meu filho. X | x X p Fz + MFApFZ+
086 Tétis E1.A.163 | Ninguém aguenta Aquiles. X | X X p PO - FDTpPO-
087 Tétis E1.A.163 | Minha vida ndo é vida. X X p SR - MDpSR-
088 Tétis E1.A.167 | Ele (...) morde os outros meninos. Sempre X | X p Fz + FDpFZ+
089 Tétis E1.A.173 | Ele volta pior quando o pai leva pra passear. X | X X p ES + FDTpES+
090 Tétis E1.A.175 | Eundo fago (...) nada por causa de Aquiles. Mais X | X | X p Fz - MFDpFZz-
091 Tétis E1.A.175 | N&o posso sair de casa. Nunca X p PO - MpPO-
092 Tétis E2.B.202 | Aquiles quase ndo fala. Quase X | X p PO - FDpPO-
093 Tétis E2.B.202 | Aquiles s6 fala “mainha”. Somente X | X p PO + FDpPO+
094 Tétis E2.B.202 | Aquiles ndo é igual as outras criancas (...) Todos X | X X p SR - FDTpSR-
095 Tétis E2.B.202 | Aquiles ndo gosta de brincar com os outros. Nunca X | X X p QR - FDTpQR-
096 Tétis E2.B.202 | Aquiles é (...) recuado. Sempre X | X p SR + FDpSR+
097 Tétis E2.B.206 | Desde 1 ano Aquiles ndo é igual as outras criancas (...) Desde, ndo, Todos X | X X pa SR - FDTpaSR-
098 Tétis E2.B.208 | Aquiles ndo gosta de nada. Nada X | X p QR - FDpQR-
099 Tétis E2.B.208 | Aquiles ndo gosta de brincar nem de assistir. Nada X | X X p QR - FDTpQR-
100 Tétis E2.B.210 | Eu ndo sei (...) 0 que Aquiles tem. Ainda X | X p SB - FDpSB-
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101 Tétis E2.B.212 | O povo acha que Aquiles ndo é normal. Todos X | X p PS + FDTpPS+
102 Tétis E2.B.212 | O povo acha que Aquiles € um menino doido, diferente. Todos X | X X p PS + FDTpPS+
103 Tétis E2.B.214 | A psicologa ndo acha que Aquiles é autista. X | X X p PS - FDTpPS-
104 Tétis E2.B.220 | A pediatra achou que Aquiles ele é autista. X | X X | pa PS + FDTpaPS+
105 Tétis E2.B.234 | Eu achei que a gravidez era um cancer. X | X | x pa PS + MFDIpaPS+
106 Tétis E2.B.234 Eu achei que morreria de cancer, como minha avo. X X f PS + MITfPS+
107 Tétis E2.B.234 | Eu achei que era um bicho me furando. X | x| x pa PS + MFDIpaPS+
108 Tétis E2.B.238 | As pessoas (...) achavam que eu estava gravida Todos X X pa PS + FTpaPS+
109 Tétis E2.B.242 | Eu senti (...) felicidade quando soube que estava gravida. Muito X X pa SN + MFIpaSN+
110 Tétis E2.B.250 | Meu marido (...) ficou (...) feliz quando soube. Também, Muito X X pa SN + FTpaSN+
111 Tétis E2.B.254 | Eu (...) soube por mim mesmo que era um menino. Sempre X X pa SB + MFlpaSB+
112 Tétis E2.B.254 | O médico com a ultrassom (...) ndo sabia o sexo dele. Nunca X X | pa SB - FTpaSB-
113 Tétis E2.B.256 | Eu escolhi 0 nome de Aquiles. X X | X pa QR + MFIApaQR+
114 Tétis E2.B.260 | (...) Queria 0 nome de um valente corajoso. Sempre X X pa QR + MFlpaQR+
115 Tétis E2.B.264 | (...) Antes de eu sonhar engravidar ja fiz a escolha do nome. Muito X X | X pa FZ + MFIApaFZ+
116 Tétis E2.B.264 | Eu (...) pensava: quando eu tiver um filho, vai ser Aquiles. Sempre X X | X pa PS + MFIApaPS+
117 Tétis E2.B.274 | Eu (...) leio estoria pra Aquiles. Sempre X X | X p Fz + MFIApFZ+
118 Tétis E2.B.276 | Eu sei a pagina do livro onde eu li 0 nome de Aquiles. Tudo / Todo X X p SB + MFIpSB+
119 Tétis E2.B.286 | Toda noite eu leio estorinha pra Aquiles dormir. Sempre. X X | X p FZ + MFIApFZ+
120 Tétis E2.B.288 | Aquiles escuta a estorinha. Sempre X X p PO + FApPO+
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121 Tétis E2.B.290 | Aquiles consegue entender e gostar da estorinha. X | X p PO + FDpPO+
122 Tétis E2.B.292 | Aquiles sente gosto na estorinha. X p SN + FpSN+
123 Tétis E2.B.294 | Quando Aquiles ouve estorinha dorme melhor. Sempre X | X p PO + FDpPO+
124 Tétis E2.B.296 | Aquiles s6 tem a gente, uma familia pequena. Avd, avo, dois primos X X p TR + FTpTR+
125 Tétis E2.B.302 | S eu sei cuidar de Aquiles. Somente X | X X p SB + MFDApSB+
126 Tétis E2.B.304 | Nem minha mae aguenta ficar com ele. Ninguém X X p PO - DTpPO-
127 Tétis E2.B.304 | Aquiles mete o cacete (...) Todos X | X p Fz + FDpFZ+
128 Tétis E2.B.304 | Eu ndo tenho (...) com quem deixar ele Ninguém X | X X p TR - MFDTpTR-
129 Tétis E2.B.304 | Eu(...) ndo tenho tempo de cuidar de mim. Nunca p TR - MpTR-
130 Tétis E2.B.304 | Eu quero que a assistente social ache uma creche de meio periodo X X p QR + MITpQR+
131 Tétis E2.B.306 | Aquiles brinca com nada. Né&o, Nunca X | X p FZ + FDpFZ+
132 Tétis E2.B.306 | Aquiles (...) corre, pula, grita. Somente, Sempre X | X p Fz + FDpFZ+
133 Tétis E2.B.316 | Aquiles é uma onga. X | X p SR + FDpSR+
134 Tétis E2.B.318 | Aquiles (...) gosta de comer feijao. Somente X p QR + FpQR+
135 Tétis E2.B.330 | Aquiles ndo gosta de comer sélidos. Nunca X p QR + FpQR+
136 Tétis E2.B.336 | Aquiles sé corre, pula, salta e mexe. Somente X | X p FZ + FDpFZ+
137 Tétis E2.B.352 | Aquiles s6 gosta (...) de correr e mexer em pedra. Somente, Mais X | X p QR + FDpQR+
138 Tétis E2.B.354 | Aquiles ndo gosta de brincar com menino (...) Nenhum X | X X p QR - FDTpOR-
139 Tétis E2.B.354 | Aquiles (...) gosta de meter o cacete. Somente X | X X p QR + FDTpQR+
140 Tétis E2.B.358 | Aquiles ndo gosta de tomar agua. Nunca X | X p QR - FDpQR-
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141 Tétis E2.B.358 | Aquiles ndo gosta de escovar os dentes. Nunca X p QR - FpQR-
142 Tétis E2.B.358 | Aquiles s6 faz o que ndo gosta a pulso. Somente X p Fz + FpFZ+
143 Tétis E2.B.360 | E s isso o que Aquiles é. Somente X | X p SR + FDpSR+
144 Tétis E2.B.366 | Eu preciso tocaiar ele, s6 durmo quando ele dorme. Somente X | X X p NC + MFDApNC+
145 Tétis E2.B.372 | Somos s6 nds dois.(...) Mesmo X X p SR + MFApSR+
146 Tétis E2.B.380 | Asoutras criangas ndo gostam de brincar com Aquiles. Nunca X | X X p QR - FDTpQR-
147 Tétis E2.B.392 | Eu ndo posso ir pra igreja com ele, ninguém assiste ao culto. Nunca, Ninguém X | X X p PO - MFDTpPO-
148 Tétis E2.B.394 | Eu ndo gosto de deixar ele com o pai. Nunca X X X p QR - MFATpQR-
149 Tétis E2.B.394 | Ninguém tem paciéncia com Aquiles. Ninguém X | X X X p TR - FDATpPTR-
150 Tétis E2.B.396 | Aquiles é (...) hiperativo. Sempre, Muito X | X p SR + FDpSR+
151 Tétis E2.B.396 | Aquiles ndo sabe obedecer ninguém.(...) Ninguém, N&o, Nunca X | X X p SB + FDTpSB+
152 Tétis E2.B.400 | N&o sei do que Aquiles gosta. X p SB - MFpSB-
153 Tétis E2.B.400 | Aquiles s6 come feijéo. Somente X p Fz + FpFZ+
154 Tétis E2.B.400 | N&o sei do que Aquiles gosta além de feijao. X p SB - MFpSB-
155 Tétis E2.B.402 | Aquiles gosta de papa e agora ta gostando (...) de pdo francés. Repentinamente X p QR + FpQR+
156 Tétis E2.B.402 | Aquiles gosta (...) de galinha fininha. Também X p QR + FpQR+
157 Tétis E2.B.402 | E s6isso o que Aquiles gosta. Somente X p QR + FpQR+
158 Tétis E2.B.410 | Aquiles ndo me pede nada. Nunca X | X p PE - FDpPE-
159 Tétis E2.B.410 | Aquiles ndo me fala nada. Nunca X | X p PO - FDpPO-
160 Tétis E2.B.412 | Eu ndo sei porque ele chora, ele (...) ndo me diz. Nunca X | X p SB + MFDpSB+
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161 Tétis E2.B.412 | Ele ndo gosta de olhar desenho e se esconde chorando. Sempre X | X p QR - FDpQOR-
162 Tétis E2.B.412 | Aquiles sente medo que alguém saia da televisdo pra pegar ele. Sempre X X p SN + FTpSN+
163 Tétis E2.B.412 | Aquiles (...) se esconde com medo do desenho na televis&o. Sempre X | X X p Fz + FDTpFZ+
164 Tétis E2.B.416 | Aquiles chora quando vé um reclame na TV que n&o goste. Sempre X | X p QR - FDpQR-
165 Tétis E2.B.416 | Eu ndo entendo porque Aquiles tem essas reaces. Nunca X | X | X p SB - MFDpSB-
166 Tétis E2.B.420 | Eu ndo consigo entender quando Aquiles me puxa e aponta. Nunca X | x| X p PO - MFDpPO-
167 Tétis E2.B.422 | Aquiles faz isso [puxa/aponta] quando ndo quer aquilo. Sempre X | X p QR - FDpQR-
168 Tétis E2.B.422 | Quando néo quer aquilo me chama pra mudar. Sempre X p QR - FpQR-
169 Tétis E2.B.426 | Eu ndo entendo o que ele quer. Nunca X | X p SB - MFpSB-
170 Tétis E2.B.426 | Eu me sinto aperreada e choro quando n&o sei. Sempre X p SN + MpSN+
171 Tétis E2.B.426 | Eu ndo posso adivinhar o que ele quer, ele ndo me responde. Nunca X | X | X p PO - MFDpPO-
172 Tétis E2.B.430 (...) Ndo sei o que ele quer quando acorda chamando “mainha” Nunca X | x| x X p SB - MFDApSB-
173 Tétis E2.B.430 | Eu achei que a escola estava fazendo mal a ele. Talvez X | X | X X X pa PS + MFDATpaPS+
174 Tétis E2.B.436 | Meu pai achava que Aquiles era surdo. Talvez X | X X | pa PS + FDTpaPS+
175 Tétis E2.B.446 | Todo mundo estuda e ndo sabe o que Aquiles tem. Nunca X | X X p SB - FDTpSB-
176 Tétis E2.B.446 | Eu ndo sei o que Aquiles tem. Certamente X | X | X p SB - MFDpSB-
177 Tétis E2.B.452 | Aquiles presta atenc¢éo aos outros (...) quando ele quer. Somente X | X X p QR + FDTpQR+
178 Tétis E2.B.454 | Aquiles achava que iam carregar ele e se escondia dos outros. Antigamente X p PS + FpPS+
179 Tétis E2.B.454 | (...) Hoje Aquiles cumprimenta e morde. Atualmente X | X X p Fz + FDTpFZ+
180 Tétis E2.B.458 | Narua Aquiles quer correr atras dos meninos Sempre X | X X p QR + FDTpQR+
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181 Tétis E2.B.458 | Na rua os meninos ndo querem brincar com Aquiles com medo. Nunca X | X p SN + FDTpSN+
182 Tétis E2.B.466 | Aquiles ndo gosta de DVD (...). Nenhum X p QR - FpQR-
183 Tétis E2.B.466 | Aquiles so assiste os desenhos do canal 11. Somente X p Fz + FpFZ+
184 Tétis E2.B.466 | Aquiles ndo gosta de (...) todos os desenhos. Maioria, Todos X p QR - FpQR-
185 Tétis E2.B.472 | Eumando e ele ndo faz. Sempre X | X | X p Fz - MFDpFZ-
186 Tétis E2.B.474 | Aquiles ndo gosta de escovar os dentes. Nunca X p QR - FpQR-
187 Tétis E2.B.474 | Eu tenho que pegar ele a pulso pra escovar os dentes e pro banho. Sempre X | x| X p NC - MFDpNC-
188 Tétis E2.B.480 | Eu acho que ele entende. (...) Tudo X | x p oS + MFpOS+
189 Tétis E2.B.480 | Eu ndo sei porque ele (...) ndo obedece. Nunca X | X | X p SB - MFDpSB-
190 Tétis E2.B.480 | Eu tenho que segurar ele o tempo todo pra ndo morder 0s outros. Sempre X | X | X X p NC + MFDTpNC+
191 Tétis E2.B.488 | Eu senti o maior susto quando estava gravida dele. X | X X pa SN + MFIpaSN+
192 Tétis E2.B.488 | Eu acho que ele nasceu assim por causa do susto. Certamente X | X | x| x p PS + MFDIpPS+
193 Tétis E2.B.488 | A médica disse que ele nasceu assim por causa desse susto. Certamente X | x| x X pa PS + FDITpaPS+
194 Tétis E2.B.508 | Aquiles (...) ficou (...) virado (...) depois da escola. Somente, Assim, Mesmo X | x| x X pa ES + FDITpaES+
195 Tétis E2.B.508 | (...) Aquiles ndo era assim antes de ir pra escola. Decididamente X | x| x X pa SR - FDITpaSR-
196 Tétis E2.B.508 | Eu me senti surpresa quando a escola disse que Aquiles mordia. Muito X | X | X X pa SN + MFDTpaSN+
197 Tétis E2.B.510 | Eu nao esperava (...) que Aquiles crescesse assim. Jamais X | X | x| x pa QR - MFDIpaQR-
198 Tétis E2.B.510 | (...) Meu filho mudou muito depois que foi pra escola. Certamente X | X X pa ES + FDTpaES+
199 Tétis E2.B.510 | A médica mandou botar na escola, mas eu acho que piorou. X | X | X X pa QR + FDITpaQR+
200 Tétis E2.B.522 | Aquiles é assim mesmo. X | X p SR + FDpSR+
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201 Tétis E2.B.522 | Aquiles ndo tem jeto. X | X p TR - FDpTR-
202 Tétis E2.B.522 | O problema de Aquiles é o temperamento ruim. X | X p SR + FDpSR+
203 Tétis E2.B.524 | Eu sou muito braba também. X | x| x X p SR + MFDICpSR+
204 Tétis E2.B.526 | Aquiles é teimoso. X | X p SR + FDpSR+
205 Tétis E2.B.526 | Aquiles ndo obedece. X | X p Fz - FDpFZz-
206 Tétis E2.B.526 | Aquiles vai em cima da pessoa X | X p Fz + FDpFZ+
207 Tétis E2.B.528 | Aquiles quer morder a gente a pulso. X | X p QR + FDpQR+
208 Tétis E2.B.526 | Com um ano Aquiles quis roubar uma coisa na casa da vizinha. X | X X pa QR + FDTpaQR+
209 Tétis E2.B.526 | Aquiles me obedeceu dessa vez quando mandei deixar l&. X | X pa FZ + FDpaFZ+
210 Tétis E2.B.526 | Foi a Unica vez que Aquiles me ouviu. X | X pa FZ + FDpaFZ+
211 Tétis E4.D.538 | Aquiles esta gostando da bola e do carrinho. X p QR + FpQR+
212 Tétis E4.D.548 | Eu nunca brinco com Aquiles. X X | X p Fz - MFIApFZ-
213 Tétis E4.D.548 | Eu mando Aquiles brincar soé. X | X | x p Fz + MFDIpFZ+
214 Tétis E4.D.550 | Eu ndo tenho paciéncia com Aquiles. X | X p TR - MFDpTR-
215 Tétis E4.D.552 | Eu (...) gosto de contar estdria pra ele. Somente X X | X p QR + MFIApQR+
216 Tétis E4.D.552 | Eu conto estdria achando que ele vai se acalmar, mas ndo adianta. Nunca X | x| x p FZ + MFDIpFZ+
217 Tétis E4.D.554 | Aquiles ndo faz mais nada além de jogar bola. X | X p Fz + FDpFZ+
218 Tétis E4.D.554 | Aquiles tem brinquedos e ndo brinca. X | X p Fz - FDpFZz-
219 Tétis E4.D.558 | Aquiles ta quieto esperando a chance de virar tudinho. X | X p QR + FDpQR+
220 Tétis E4.D.562 | Eu ndo sei porque ele faz isso. X | X p SB - MFDpSB-
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221 Tétis E4.D.566 | Eu ndo sei agradar Aquiles. Nunca X | X | X p SB - MFDpSB-
222 Tétis E4.D.566 | Eu (...) sei dar berro nele. Somente X | X p SB + MFpSB+
223 Tétis E4.D.574 | Estou cansada de andar a semana com esse menino atras das coisas. Sempre, Toda X | x| x| x p SN + MFDIpSN+
224 Tétis E4.D.576 | O diabo desse menino s6 quer correr. X | X p QR + FDpQR+
225 Tétis E4.D.578 | Eu ndo sei porque ele corre. X | X | X p SB - MFDpSB-
226 Tétis E4.D.578 | Ele corre porque é biruta. X | x| x p SR + MFDpSR+
227 Tétis E4.D.590 | Eu ndo sei porque ele morde. X | x| x p SB - MFDpSB-
228 Tétis E4.D.592 | Ele morde porque ele é doido (...) Mesmo X | X p SR + FDpSR+
229 Tétis E4.D.598 | Aquiles quer colocar tudo na boca. Sempre X | X p QR + FDpQR+
230 Tétis E4.D.602 | Ele vai querer levar as coisas pra casa. Certamente X f QR + FfOR+
231 Tétis E4.D.604 | Aquiles (...) ndo quer nada. Nunca, Nada X | X p QR - FDpQR-
232 Tétis E4.D.604 | Aquiles (...) quer aperrear. Somente, Sempre X | X p QR + FDpQR+
233 Tétis E4.D.608 | Eu acho que vocé ndo engorda porque é (...) ruim, Aquiles. Muito X | X | X p (O] + MFDpOS+
234 Tétis E4.D.614 | Vocé precisa segurar a bola, Aquiles. X | x| x p NC + FDIpNC+
235 Tétis E4.D.618 | Aquiles ndo quer (...) jogar bola (...) Mais, Ndo X p QR - FpQR-
236 Tétis E4.D.620 | Eu acho que eu ndo tenho cabeca pra brincar com ele. X p 0sS + MpOS+
237 Tétis E4.D.630 | Aquiles ndo me pede pra brincar. Nunca X | X | X | X p PE - MFDIpPE-
238 Tétis E4.D.630 | Aquiles ndo me pede nada. Nunca X | X | X p PE - MFDpPE-
239 Tétis E4.D.638 | Aquiles gosta de morder. Sempre X | X X p QR + FDTpQR+
240 Tétis E4.D.640 | Aquiles gosta de brincar com os outros pra meter o cacete Sempre X | X X p QR + FDTpQR+
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241 Tétis E4.D.644 | Ele ndo fica com ninguém além de mim Nunca X | X | X p PO - MFDTpPO-
242 Tétis E4.D.644 | Aquiles (...) quer morder (...) as pessoas da rua. Sempre, Todas X | X X p QR + FDTpQR+
243 Tétis E4.D.648 | Eu ndo sei o que Aquiles esta sentindo. Agora X | x p SB - MFpSB-
244 Tétis E4.D.654 | Aquiles ndo sabe (...) se comunicar com as outras pessoas. Nunca X | X X p SB - FDTpSB-
245 Tétis E4.D.656 | Eu (...) sinto medo de confusdo quando saio com Aquiles na rua. Frequentemente X X p SN + MTpSN+
246 Tétis E4.D.662 | Aquiles estd mais sabido depois da pesquisa. X | x| x X p ES + FDITpES+
247 Tétis E4.D.664 | Aquiles todo dia aprende uma astcia nova pra me aperrear. X | x| X p SB + MFDpSB+
248 Tétis E4.D. Eu acho que Aquiles tem Sindrome de Down que é a doenca do p SR + MFDIpSR+
X | x| x| x
menino que incomoda e depois para.
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001 Psyché E1.A.005 | Erosé um cara que (...) ndo quer nada. Nunca X | X p QR - FDpQR-
002 Psyché E1.A.005 | Eu(...)forco Eros a querer. Sempre X | X | x| x p Fz + MFDIpFZ+
003 Psyché E1.A.007 | Eros(...) s6 quer estar deitado dormindo Sempre, Somente X | X p QR + FDpQR+
004 Psyché E1.A.007 | Sou(...) eu quem chamo ele pras coisas. Somente X | X X | X p SR + MFIApSR+
005 Psyché E1.A.009 | Eros é muito discreto e preguicoso. Sempre X | X p SR + FDpSR+
006 Psyché E1.A.009 | Eros ndo gosta de aprender. Nunca X | X p QR - FDpQR-
007 Psyché E1.A.009 | Ele n&o queria ficar em Brennand. Decididamente X | X pa QR - FDpaQR-
008 Psyché E1.A.009 | Quero que ele aprenda a tomar banho. X | X | x| Xx p QR + MFDIpQR+
009 Psyché E1.A.009 | Eros é (...) tranquilo e carinhoso. Muito X | X X p SR + FDApSR+
010 Psyché E1.A.009 | Eu desejo o beijo dele o dia todo. Sempre X | X | X X p QR + MFDApQR+
011 Psyché E1.A.009 | Erosso6 quer me beijar a noite, antes de dormir. Somente X | X | X X p QR + MFDApQR+
012 Psyché E1.A.011 | Uma vizinha achou que Eros tinha autismo como seu filho. Talvez X | X | X X p PS + FDITpPS+
013 Psyché E1.A.011 | Eu acho que Eros tem autismo, como o filho da vizinha. Talvez X | x| x| X X p PS + MFDITpPS+
014 Psyché E1.A.015 | Eu procurei outros centros para criangas autistas. X | x| x| x X pa Fz + MFDITpaFZ+
015 Psyché E1.A.015 | Eu queria que Eros se tratasse num centro para criangas autistas. X | x| x| x pa QR + MFDIpaQR+
016 Psyché E1.A.029 | Aescola ndo quis ficar com Eros. X | X X pa QR - FDTpaQR-
017 Psyché E1.A.029 | Eu(...) quero achar uma escola. Ainda X | X | X | X X p QR + MFDITpQR+
018 Psyché E1.A.040 | Eu quero saber se Eros esta achando chato aqui. X | X X X p QR + MFATpQR+
019 Psyché E1.A.042 | Eros esta achando aqui muito chato. Decididamente X X p ES + FTpES+
020 Psyché E1.A.046 | Eros esta pedindo (...) que eu calce a sandalia dele. Ja vou. Repetidamente X X p PE + FApPE+
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021 Psyché E1.A.052 | Eros escuta bem (...). Tudo X p PO + FpPO+
022 Psyché E1.A.056 | Erossempre foi (...) saudavel Perfeitamente X pa SR + FpaSR+
023 Psyché E1.A.056 | Eros cai como qualquer crianga. Igualmente X X X p SR + FITpSR+
024 Psyché E1.A.056 | Eros nunca esteve seriamente machucado. Intensamente X pa ES - FpaES-
025 Psyché E1.A.056 | De repente comecei a pensar que Eros era diferente dos outros. X | X | X | X X pa PS + MFDITpaPS+
026 Psyché E1.A.056 | Eu(...)olho (...) o corpo de Eros procurando maus tratos dos outros Sempre, Tudo X | x| x|x X p Fz + MFDITpFZ+
027 Psyché E1.A.056 | Uma vez ele estava machucado e a escola disse que ele brigou. X X X | pa ES + FITpaES+
028 Psyché E2.A.065 | A Gltima escola ndo quis Eros. X | X X pa QR - FDTpaQR-
029 Psyché E2.A.069 | Eros (...) ndo entente 0 que se passa ha igreja. Nunca X | X X p SB - FDTpSB-
030 Psyché E2.A.071 | Acredito que Eros ndo entenda o que se passa na igreja. X | X | X X p PS + MFDTpPS+
031 Psyché E2.A.083 | Eu ndo estava bem durante a gestacdo, ndo me sentia tranquila. X | X | X | X X pa ES - MFDICpaES-
032 Psyché E2.A.083 | Estava com (...) depressdo durante (...) a gestagéo Muita, Toda X | X | X | Xx X pa ES + MFDICpaES+
033 Psyché E2.A.083 | Tive depressdo do dia da noticia da gravidez até o parto. X | X | X | X X pa ES + MFDICpaES+
034 Psyché E2.A.083 | O pai esteve com Eros durante 1 ano. X X X | pa ES + FITpaES+
035 Psyché E2.A.083 | O pai esta com Eros 1 vez por més. Somente X X X p ES + FITpES+
036 Psyché E2.A.083 | O pai so esta presente no sentido financeiro. Somente X X p ES + ITPES+
037 Psyché E2.A.083 | O pai (...) ajuda pra sentir alivio, por desencargo de consciéncia. Somente X | x p Fz + CTpFz+
038 Psyché E2.A.083 | Eros precisa de uma referéncia masculina. X | X | X | x| X |Xx p NC + | FDIACTpNC+
039 Psyché E2.A.083 | Eros ndo tem uma referéncia masculina. X X | x| x| x p TR - FIACTpTR-
040 Psyché E2.A.083 | Sinto que Eros se apega mais facilmente a homens, como meu irmao. X X | x| x p SN + FACTpSN+
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041 Psyché E2.A.085 | Eu sinto que Eros precisa de uma referéncia masculina. X | X | X | X |Xx|X p SN + MFDIACTpSN+
042 Psyché E2.A.085 | Eu sinto que Eros se afasta de mim quando tem homens no ambiente X | x| x X | x| x p SN + MFDACTpSN+
043 Psyché E2.A.086 (...) que Eros sente falta de uma referéncia masculina. Certamente X | x| x| x| x]|x]|x p PS + MFDIACTpPS+
044 Psyché E2.A.087 | Eros prefere estar com meu irm&o a estar comigo. Sempre X | X X | X | x p QR + MFACTpQR+
045 Psyché E2.A.089 | (...) Eundo queria a gravidez. Decididamente X | X X X pa | QR - MFICpaQR-
046 Psyché E2.A.091 | Eundo me senti bem com a noticia da gravidez, de jeito nenhum. Decididamente X | X X X pa | SN - MFICpaSN-
047 Psyché E2.A.091 | A gravidez aconteceu numa troca de anti-concepcional. X | X pa ES + MFpaES+
048 Psyché E2.A.091 | Eu queria abortar. X | X | x| X X pa | QR + MFDICpaQR+
049 Psyché E2.A.091 | Eu tomei chas abortivos. X | X | X |X X pa Fz + MFDICpaFZ+
050 Psyché E2.A.091 | Eu ndo aceitava estar gravida. X | X | x| X X pa | QR - MFDICpaQR-
051 Psyché E2.A.091 | Chorei muito durante a gravidez porque eu (...) ndo queria. Definitivamente X | X | x| X X pa | QR - MFDICpaQR-
052 Psyché E2.A.091 | Se eu fosse ter filho eu desejava que fosse uma menina. X | X X X pa | QR + MFICpaQR+
053 Psyché E2.A.091 | O nascimento de Eros curou minha depressdo, me fez sentir bem. X | X X | x pa | SN + MFIApaSN+
054 Psyché E2.A.091 | Nunca foi facil cuidar de Eros. X | X pa | SR - FDpaSR-
055 Psyché E2.A.095 | Eu ndo podia tomar remédios para depressdo por causa da barriga. X | X | x| X pa PO - MFDIpaPO-
056 Psyché E2.A.097 | A obstetra achava que eu estava deprimida. X X | pa PS + MTpaPS+
057 Psyché E2.A.097 | A obstetra quis que eu procurasse um psicélogo. Muito X X | pa | QR + MTpaQR+
058 Psyché E2.A.099 | Eu ndo queria falar sobre o meu problema com (...) profissionais. Nenhum X pa | QR - MpaQR-
059 Psyché E2.A.099 | Eu ndo fiz as consultas com o psic6logo. X X | pa Fz - MTpaFz-
060 Psyché E2.A.113 | Eu tive que trabalhar ainda lactante. Forgosamente X X | pa | NC + MTpaNC+
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061 Psyché E2.A.113 | Eu tive que esconder da empresa que eu tinha um filho pequeno. Forgosamente X | X X pa NC + MFATpaNC+
062 Psyché E2.A.113 | Jamais senti dores ou doenca depois do meu parto. Nunca X | X pa SN - MFpaSN-
063 Psyché E2.A.113 | Eu queria ter amamentado mais tempo além dos 4 meses. X | X X X pa | OR + MFICpaQR+
064 Psyché E2.A.121 | O médico achou que eu tive leite por muito tempo. X X | pa (O] + MTpaOS+
065 Psyché E2.A.121 | O peito secou porque trabalhando ndo dava de mamar a cada 3 horas X | X X X | x| pa ES + MFICTpaES+
066 Psyché E2.A.123 | Eros esta de fraldas até hoje. X | x| X X p ES + MFDCpES+
067 Psyché E2.A.125 | Eu até hoje néo pude tirar Eros das fraldas. Ainda X | x| X X p PO + MFDCpPO+
068 Psyché E2.A.125 | Eu gostaria muito de conseguir tirar ele das fraldas Muito X | X | X | X X p QR + MFDICpQR+
069 Psyché E2.A.125 | Tirar Eros das fraldas é o meu objetivo deste ano. X | X | X | X f SR + MFDIfSR+
070 Psyché E2.A.127 | Eros ndo entende que o banheiro é pra fazer xixi. Definitivamente X | X p SB - FDpSB-
071 Psyché E2.A.127 | Eros acha que banheiro é pra tomar banho. Sempre X | X p PS + FDpPS+
072 Psyché E2.A.127 | A médica acha que Eros tem que aprender a usar o banheiro. X | x| x X p 0os + FDITpOS+
073 Psyché E2.A.129 | Eros ndo entende isso, do banheiro. X | X p SB - FDpSB-
074 Psyché E2.A.129 | Eros acha que banheiro € (...) pra tomar banho. Somente X | X p PS + FDpPS+
075 Psyché E2.A.129 | Quando falo banheiro Eros tira a roupa, achando que vai pro banho. X | X | X | X p PS + MFDIpPS+
076 Psyché E2.A.129 | Eros ndo deveria mais usar fraldas. X | X | x p PO - FDIpPO-
077 Psyché E2.A.129 | Eros (...) pode usar fraldas geriatricas, porque ja tem 4 anos. Somente X | x| x X p PO + FDICpPO+
078 Psyché E2.A.131 | Eunao acho que Eros seja como um bebezinho. Ainda X | X | x| X p (O] - MFDIpOS-
079 Psyché E2.A.131 | Eu acho que Eros se comporta como um bebezinho. Certamente X | X | X | X p (O] + MFDIpOS+
080 Psyché E2.A.131 | O corpo de Eros (...) € como o de uma crianga de 6 anos. Ja X X p SR + FIpSR+
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081 Psyché E2.A.131 | As pessoas acham estranho um menino desse tamanho de fraldas. Todos, Sempre X | X p PS + FDTpPS+
082 Psyché E2.A.131 | Eusinto vergonha de andar com Eros de fraldas. X | x| X X | X p SN + MFDCTpSN+
083 Psyché E2.A.131 | A médica acha que Eros tem que aprender a fazer as coisas. X | x| x X p PS + FDITpPS+
084 Psyché E2.A.131 | Eu acho que um homem ensinaria melhor, por causa do genital X | X | x| Xx X | X p PS + MFDICTpPS+
085 Psyché E2.A.131 | Eu fago xixi em pé tentando mostrar a Eros como é que se faz. X | X | x| Xx X p Fz + MFDICpFZ+
086 Psyché E2.A.131 | Eros ndo consegue entender. Nunca X | X p PO + FDpPO+
087 Psyché E2.A.135 | (...) Eu sentia medo que a bolsa estourasse. Constantemente X | x pa SN + MFpaSN+
088 Psyché E2.A.135 | Eu ndo queria parto normal (...). Absolutamente X | X pa QR - MFpaQR-
089 Psyché E2.A.137 | Eu (...) sentia medo. Constantemente X pa SN + MpaSN+
090 Psyché E2.A.137 | Eros é uma crianca (...) saudavel. Perfeitamente X X p SR + FIpSR+
091 Psyché E2.A.141 | Eu senti muita emoc&o no nascimento de Eros. X | X X pa SN + MFIpaSN+
092 Psyché E2.A.141 | Eu senti uma felicidade que achei ser impossivel sentir. X | x X pa SN + MFIpaSN+
093 Psyché E2.A.141 | A emocao mais forte que senti foi ver Eros sufocando com vémito. X | X | X pa SN + MFDpaSN+
094 Psyché E2.A.141 | Eros foi um divisor de 4guas na minha vida. X X | X pa SR + FIApaSR+
095 Psyché E2.A.151 | Em casa somos (...) eu e Eros. Somente X | X X p SR + MFApSR+
096 Psyché E2.A.165 | As pessoas ndo querem mais ficar cuidando de Eros. X | X X p QR - FDTpQR-
097 Psyché E2.A.165 | Eutenho (...) dificuldade em encontrar alguém pra cuidar de Eros Muito X | X | X X X p TR + MFDATpTR+
098 Psyché E3.B.179 | Vim ao CAPS porque queria que meu filho tivesse (...) incluséo. Alguma X | X | x| x X pa QR + MFDITpaQR+
099 Psyché E3.B.179 | Quero que meu filho fale e corresponda. X | X | x| X p QR + MFDIpQR+
100 Psyché E3.B.181 | Estar aqui ndo é bom pra mim. X X p SR - MTpSR-
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101 Psyché E3.B.181 | N&o é bom pra mim ver outras criangas com o problema de Eros. X | X | X p SR - MFDTpSR-
102 Psyché E3.B.181 | Nao fico bem tendo que vir ao CAPS. X X p ES - MTpES-
103 Psyché E3.B.181 | Sinto vontade de parar quando vejo essas outras criangas. X X p SN + MTpSN+
104 Psyché E3.B.181 | Eu queria que Eros agora estivesse aprendendo na escola. Muito X | X | X | X X p ES + MFDITpES+
105 Psyché E3.B.181 | Eu queria poder ouvir meu filho contar o que aprendeu na escola. Muito X | X | X | X X p QR + MFDITpQR+
106 Psyché E3.B.181 | Eu (...) me senti (...) fraca em estrutura. Sempre, Muito X X pa SN + MCpaSN+
107 Psyché E3.B.181 | Eu acho que minha fraqueza prejudica o tratamento de Eros. X | x| x| x X p PS + MFDICpPS+
108 Psyché E3.B.181 | Eu ndo queria estar aqui no meu dia de folga. Decididamente X X X p QR - MITpQR-
109 Psyché E3.B.181 | Eu queria jogar futebol com meu filho. X | X | X | X | X p QR + MFDIApQR+
110 Psyché E3.B.181 | Eros ndo gosta de nada. X | X p QR - FDpQR-
111 Psyché E3.B.181 | Eros ndo quer fazer nada. X | X p QR - FDpQR-
112 Psyché E3.B.181 | Eros ndo quer me olhar. X | X | X p QR - MFDpQR-
113 Psyché E3.B.181 | Eu queria saber o que se passa na cabega de Eros. X | X | X p QR + MFDpQR+
114 Psyché E3.B.181 | Eu acho que ele sabe falar. X | x| x| x p PS + MFDIpPS+
115 Psyché E3.B.181 | Eu acho que ele ndo quer falar. X | X | X p QR - MFDpQR-
116 Psyché E3.B.181 | Eu ndo sei porque ele ndo fala comigo. Decididamente X | X | X X p SB - MFDCpSB-
117 Psyché E3.B.181 | Eu nao gosto do olhar de preconceito das pessoas. Nunca X X X p QR - MDTpQR-
118 Psyché E3.B.181 | Eu acho que as pessoas ndo compreendem essa situagao. X X X p 0S + MDTpOS+
119 Psyché E3.B.183 | Eu me sinto ofendida quando as pessoas dizem que Eros é especial. Sempre X | X | X X | x| X p SN + MFDACTpSN+
120 Psyché E3.B.183 | Eu gosto de criancas. X p QR + MpQR+
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121 Psyché E3.B.183 | Eu (...) gosto do filho dos outros. Também p QR + MTpQR+
122 Psyché E3.B.183 | Eu (...) ja machuquei 2 criancas porque machucaram meu filho. Até X | x| X X | x| pa Fz + MFDCTpaFZ+
123 Psyché E3.B.183 | Eu (...) sinto arrependimento. Sempre X X p SN + MCpSN+
124 Psyché E3.B.183 | Os outros (...) ndo tém compreensao. Nunca X X p TR - DTpTR-
125 Psyché E3.B.183 | Os outros ndo tém culpa. X X | X p TR - DCTpTR-
126 Psyché E3.B.183 | Eu sempre soube o que era uma crianga autista, mesmo antes dele. Sempre, Mesmo X | x| x| x pa SB + MFDIpaSB+
127 Psyché E3.B.183 | Eu sei que tenho um filho autista. Decididamente X | x| x| x p SB + MFDIpSB+
128 Psyché E3.B.185 | Eu acho que tenho um filho autista. Provavelmente X | X | x| Xx p PS + MFDIpPS+
129 Psyché E3.B.189 | Meu filho é tudo o que a medicina diz sobre autismo. X | x X p SR + FDTpSR+
130 Psyché E3.B.189 | Tudo faz pensar que ele é autista. X | X | X p PS + MFDpPS+
131 Psyché E3.B.189 | Eu preciso dizer que ele é alguma coisa. X | X | X | X X p NC + MFDICpNC+
132 Psyché E3.B.189 | N&o saber o que ele é torna-se muito mais angustiante. X | X | X | X X p SB - MFDICpSB-
133 Psyché E3.B.191 | Demorei um tempo longo pra procurar ajuda, ele tinha 4 anos. X | X X | X | x| pa PO - MFACTpaPO-
134 Psyché E3.B.193 Demorei pra assumir que Eros tinha um problema. X | X | x| x| x|X pa SB - MFDIACpaSB-
135 Psyché E3.B.193 | Os outros achavam que ele era normal. X | X X pa PS + FDTpaPS+
136 Psyché E3.B.193 | Os médicos e a familia me fizeram esperar. X X | pa Fz + MTpaFZ+
137 Psyché E3.B.193 | Os outros achavam que ele era timido. X | x X pa PS + FDTpaPS+
138 Psyché E3.B.193 | Os outros achavam que ele tinha preguica de falar. X | x X pa PS + FDTpaPS+
139 Psyché E3.B.193 | Quando os outros se convenceram eu ndo quis mais procurar ajuda. Finalmente X X X pa QR - MDTpaQR-
140 Psyché E3.B.195 | Eu sempre soube que Eros era diferente. Sempre X | X | X | X pa SB + MFDIpaSB+
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141 Psyché E3.B.197 | Eu sempre insisti com os outros que Eros era diferente. Sempre X | X pa SB + MFDTpaSB+
142 Psyché E3.B.197 | Eu sempre insisti com os médicos Sempre X | pa SB + MTpaSB+
143 Psyché E3.B.197 | Os médicos achavam que eu devia esperar. Sempre X X | pa PS + MDTpaPS+
144 Psyché E3.B.203 | Eu acho que eu ndo daria nenhum remédio a Eros. X | X f Fz - MFDfFZ-
145 Psyché E3.B.203 | Eros é (...) estressado. Parcialmente X | X p SR + FDpSR+
146 Psyché E3.B.203 | Eros é (...) como qualquer crianga quando contrariada Igualmente X | X X p SR + FDTpSR+
147 Psyché E3.B.203 | Eros é normal. X | X p SR + FDpSR+
148 Psyché E3.B.207 | Nagravidez eu (...) sabia que Eros nasceria com (...) problema. Sempre, Algum X | X | X X pa SB + MFDICpaSB+
149 Psyché E3.B.207 | Eu sentia medo de estar certa sobre a possivel doenca. X | X | X pa SN + MFDIpaSN+
150 Psyché E3.B.207 | Eros sentiu todos os meus problemas da gestag&o. Tudo X X pa SN + MFIpaSN+
151 Psyché E3.B.207 | Eu achava que Eros nasceria com alguma deficiéncia fisica. X | X | X X pa PS + MFDICpaPS+
152 Psyché E3.B.211 | Nagravidez Eros ja era um bebezinho em mim sentindo tudo. Talvez X X | X pa SN + MFIApaSN+
153 Psyché E3.B.211 | (...) Ele sentia tudo dentro de mim. Certamente X X | x| x pa SN + FIACpaSN+
154 Psyché E3.B.215 | O pai quis que Eros tivesse 0 mesmo nome que ele. Decisivamente X X pa QR + FTpaQR+
155 Psyché E3.B.219 | Eros falava coisas normais pra idade e depois parou. X | X | X pa SR + FDIpaSR+
156 Psyché E3.B.219 | Eros falava “mamdes”, no plural. X X | X pa FZ + MFIApaFZ+
157 Psyché E3.B.221 | Eros falou até 1 ano e meio. X | X pa Fz + FDpaFZ+
158 Psyché E3.B.223 | Eros sabia falar “dgua” e “ndo” X | X pa SB + FDpaSB+
159 Psyché E3.B.223 | Eros entendia o pai e levantava os bracos. X | X | X | X X pa SB + FDIATpaSB+
160 Psyché E3.B.223 | Eros sabia falar “papa’, no singular. X | X | X | X X pa SB + FDIATpaSB+
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161 Psyché E3.B.225 | Eros ficou encantado, na praia, ao ver uma ave. X pa ES + FTpaES+
162 Psyché E3.B.225 | Eros fazia coisas normais. Sempre X | X pa Fz + FDpaFZ+
163 Psyché E3.B.225 | Até 1 ano e meio Eros me entendia. X | x| X X pa PO + MFDApaPO+
164 Psyché E3.B.225 | Aos 2 anos Eros parou de olhar pra mim. X | X | x X pa PR + MFDApaPR+
165 Psyché E3.B.225 | Eu (...) achei aquilo estranho Sempre X | X | X pa PS + MFDpaPS+
166 Psyché E3.B.225 | O médico achou que (...) era normal. Tudo X | X X | pa PS + FDTpaPS+
167 Psyché E3.B.225 | O médico achou que ele ia falar aos 4 anos. X | x| x X | pa PS + FDITpaPS+
168 Psyché E3.B.225 | Eros sempre foi (...) saudavel. Sempre, Muito X X pa SR + FlpaSR+
169 Psyché E3.B.225 | Minha mae achou que eu pegava Eros de forma errada. X | X X | Pa PR + MFTpaPR+
170 Psyché E3.B.225 | Minha mée estava errada. X | Pa SB - TpaSB-
171 Psyché E3.B.225 | O problema de eros (...) foi (...) 0 comportamento. Sempre, Somente X | X pa SR + FDpaSR+
172 Psyché E3.B.234 | Eu converso (...) com Eros. Muito X | X X | x P Fz + MFIApFZ+
173 Psyché E3.B.236 | Eu faco (...) declaracdes de amor pra Eros. Muito X | X X | x| x p Fz + MFIACpFZ+
174 Psyché E3.B.236 | Eros(...) é indiferente, me da as costas. Sempre X | X | X X P SR + MFDApSR+
175 Psyché E3.B.236 | Eu tento (...) conversar com ele, insisto. Sempre X | X | X | X | X P Fz + MFDIApFZ+
176 Psyché E3.B.236 | Eu sinto que Eros é o meu companheiro. Sempre X | X X | X P SN + MFIApSN+
177 Psyché E3.B.236 | Eros ndo sabe dormir sem mim. Nunca X | x| X X P SB - MFDApSB-
178 Psyché E3.B.236 | Se eu sair da cama Eros vai levantar e me procurar. Sempre X | X X F Fz + MFAfFZ+
179 Psyché E3.B.236 | Eros me procura e vai dormir perto de mim, onde eu estiver. Sempre X | X X F Fz + MFATFZ+
180 Psyché E3.B.236 | Ontem ele soube que eu estava triste. X | X X Pa SB + MFApaSB+
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181 Psyché E3.B.236 | Ontem ele quis me fazer companhia. X | X X pa QR + MFApaQR+
182 Psyché E3.B.236 | Eu prometi a Eros que ele vai ficar bom e tudo vai melhorar. Tudo X | x| x| x pa Fz + MFDlpaFZ+
183 Psyché E3.B.236 | Eu tenho tudo o que preciso. Tudo X p TR + MpTR+
184 Psyché E3.B.236 | Eu sou feliz assim. X X p SR + MDpSR+
185 Psyché E3.B.236 | Eu sou feliz com Eros. X | x| X X p SR + MFDApSR+
186 Psyché E3.B.238 | Existe muita coisa que eu (...) quero. Muito, Ainda X X p QR + MTpQR+
187 Psyché E3.B.238 | A Unica coisa que (...) me incomoda hoje é a doenga de Eros. Somente, Ainda X | x| x p PO + MFDpPO+
188 Psyché E3.B.238 | Eu me sinto triste. X p SN + MpSN+
189 Psyché E3.B.238 | A Unica coisa que pode me angustiar hoje é isso. Somente, Atualmente X | X | X p PO + MFDpPO+
190 Psyché E3.B.238 | Eu ndo posso me envolver com ninguém por causa de Eros. X | X | X | X | x| x| X p PO - MFDIACTpPO-
191 Psyché E3.B.238 | Eros é meu Gnico companheiro. Somente X | x| X X p SR + MFDApSR+
192 Psyché E3.B.238 | Eros é muito carinhoso comigo. Sempre X X p SR + FApSR+
193 Psyché E4.B.255 | Eros ndo brinca com outras criangas. Nunca X | x X p PO - FDTpPO-
194 Psyché E4.B.257 | Eros ndo encontra outras criangas. Nunca X | X X p ES - FDTpES-
195 Psyché E4.B.257 | Eros (...) brinca sozinho. Somente X | X X p FZ + FDTpFZ+
196 Psyché E4.B.259 | Minha avé ndo entende o neto. Nunca X | X X p SB - FDTpSB-
197 Psyché E4.B.259 | Eu tento trazer Eros pra mim. Sempre X | X | X | X p QR + MFDIpQR+
198 Psyché E4.B.259 | A gente (...) conversa na cama antes de dormir. Sempre X | X | X | X | X p Fz + MFDIApFZ+
199 Psyché E4.B.261 | Eu preciso fazer coisas que despertem a atengéo dele. Ocasionalmente X | X | X | X p FZ + MFDIpFZ+
200 Psyché E4.B.261 | Erosé (...) disperso Muito X | X p SR + FDpSR+
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201 Psyché E4.B.261 | Eros ndo consegue aproveitar os momentos de sair. Nunca X | X p PO - FDTpPO-
202 Psyché E4.B.263 | Eros estd sempre comigo até a noite. Sempre X | X X p ES + MFApES+
203 Psyché E4.B.265 | O viol&o é o brinquedo que Eros mais gosta. X p QR + FpQR+
204 Psyché E4.B.273 | Eu tento fazer com que ele brinque com outras criancas. Sempre X | X X X p QR + MFITpQR+
205 Psyché E4.B.273 | Eu ndo consigo fazer com que ele brinque com outras criangas. Nunca X | X | X X p PO - MFDTpPO-
206 Psyché E4.B.275 | Eros(...) toma mamadeira. Ainda X | X p Fz + FDpFZ+
207 Psyché E4.B.275 | Eros ndo gosta de carne. X | X p QR - FDpQR-
208 Psyché E4.B.275 | Eros gostava de carne. X | X pa QR + FDpaQR+
209 Psyché E4.B.277 | Eu acho que Eros ndo gosta do que eu nao apresentei a ele. Nunca X | X | X p QR - MFDpQR-
210 Psyché E4.B.285 | Eros gostou mais da mamadeira que da mama. Rapidamente X | X | X X p QR + MFDApQR+
211 Psyché E4.B.285 | Eu dava leite materno na mamadeira. Sempre X | X X pa FZ + MFlpaFZ+
212 Psyché E4.B.293 | Eu ndo sei como é o comportamento de Eros com a familia do pai. X | X X p SB - MFTpSB-
213 Psyché E4.B.293 | Os outros ndo sabem cuidar de Eros como eu cuido. X | X | X | X|X X p SB - MFDIATpSB-
214 Psyché E4.B.293 | Eros sente a minha falta quando néo esta comigo. Certamente X | X X | X X p SN + MFIATpSN+
215 Psyché E4.B.297 | Eu me sinto muito sufocada. Sempre X | X | X p SN + MFDpSN+
216 Psyché E4.B.303 | Eros gosta de televisdo, praia, carro e musica. Muito X X p SN + FTpSN+
217 Psyché E4.B.305 | Eros me pede muitas coisas. Sempre X | x| x| X p QR + MFDIpQR+
218 Psyché E4.B.307 | Eros me pede com gestos o dia inteiro. Sempre X | x| X p QR + MFDpQR+
219 Psyché E4.B.309 Eros sabe apontar o que quer. X | x| X p SB + MFDpSB+
220 Psyché E4.B.311 | Eros sente raiva (...) quando eu ndo o entendo. Caso X | X | X X | X p SN + MFDACpPSN+
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221 Psyché E4.B.313 | Erosé (...) mimado e (...) manhoso. Muito X | X X p SR + FDApSR+
222 Psyché E4.B.313 | Eros chora porque ndo quer ser contrariado. Nunca X | X X p QR - FDCpQR-
223 Psyché E4.B.317 | Eros dorme comigo. X | X X p Fz + MFApFZ+
224 Psyché E4.B.317 | Eros e eu dividimos o quarto e a cama. X | x| X X p Fz + MFDApFZ+
225 Psyché E4.B.325 | Eros sabe quando a gente esté falando dele. Sempre X | X X p SB + FDTpSB+
226 Psyché E4.B.327 | Ele ndo d& atengdo, mas sabe que é com ele. X | X p Fz - FDpFZz-
227 Psyché E4.B.331 | Eros ndo gosta que leia pra ele. Nunca X | X p QR - FDpQR-
228 Psyché E4.B.331 | Eros ndo fica presente. X | X p ES - FDpES-
229 Psyché E4.B.357 | Eros gosta de jogar as coisas do 1° andar. Sempre X | X p QR + FDpQR+
230 Psyché E4.B.367 | Eu (...) sei que Eros sentiu (...) dor quando se queimou com o ferro. Certamente, Muito X X p SB + FCpSB+
231 Psyché E4.B.379 | Sinto (...) medo que Eros cresga assim. Muito X | X | X p SN + MFDpSN+
232 Psyché E4.B.379 | Acho que Eros vai se recuperar e ser um grande homem. X | X | X | X f SR + MFDIfSR+
233 Psyché E4.B.379 | Eusinto (...) amor por Eros. Muito X | X | X X p SN + MFDApSN+
234 Psyché E4.B.379 | Eu queria (...) ser (...) melhor do que eu sou para ele. Muito X | x| X X | X p QR + | MFDACpQR+
235 Psyché E4.B.381 | Eu me acho insuficiente. Muito X X X p PS + MDCpPS+
236 Psyché E4.B.381 | Eu queria (...) melhorar. Muito X X p QR + MCpQR+
237 Psyché E4.B.381 | Acho que se eu melhorar Eros melhora também. X | x| x| x X p PS + MFDICpPS+
238 Psyché E6.D.393 | Eros quer conhecer o brinquedo. X X p QR + FIpQR+
239 Psyché E6.D.395 | Eros quer mudar de brinquedo. X X p QR + FIpQR+
240 Psyché E6.D.395 | Eros ndo quer olhar pra mim. X | X | X p QR - MFDpQR-
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241 Psyché E6.D.397 | Eros esta tapando os ouvidos pra ndo ouvir mamae. X | x| X X | X p ES + MFDACpES+
242 Psyché E6.D.397 | Eros estd irritado com mamae. X | x| x X | X p ES + MFDACpES+
243 Psyché E6.D.409 | Quero saber se ha lugar pra mim no mundo de Eros. X | x| x| x]|x p QR + MFDIApQR+
244 Psyché E6.D.413 | (...) Eu acho que Eros vai melhorar de uma hora pra outra. Ocasionalmente X | x| x| x p PS + MFDIpPS+
245 Psyché E6.D.413 | Eros sabe fingir. X | X p SB + FDpSB+
246 Psyché E6.D.417 | Eros so6 gosta de me beijar na boca. Sempre X | X X p QR + MFApQR+
247 Psyché E6.D.417 | Eundo (...) sei porque Eros sd gosta de me beijar na boca. Nunca X | X X p SB - MFApSB-
248 Psyché E6.D.439 | Erosé(...) sabido (...) Muito, Apesar X | x| x p SR + FDIpSR+
249 Psyché E6.D.439 | Eros esta sentindo (...) sede Muito X X p SN + FIpSN+
250 Psyché E6.D.441 | Eros me pediu agua ontem. X | X X pa PE + MFApaPE+
251 Psyché E6.D.443 | Mamae quer (...) abracar, tocar e beijar Eros. Muito X | X X p QR + MFApQR+
252 Psyché E6.D.445 | Eros sabe que hoje ele é o centro de todas as atengdes. Todo X X X p SB + FATpSB+
253 Psyché E6.D.449 | Eros fica chateado se eu ndo fico com ele o tempo inteiro. Todo X | X | x| X |Xx]|X p SN + MFDIACpSN+
254 Psyché E6.D.451 | Eros ndo quer que eu toque e abrace demais. Demais X | X X p QR - MFApQR-
255 Psyché E6.D.451 | Eros (...) enjoa das coisas. Rapidamente X p SN + FpSN+
256 Psyché E6.D.463 | Eros (...) quer movimento. Sempre X p QR + FpQR+
257 Psyché E6.D.471 | Eros gosta (...) de violdes. Muito X p QR + FpQR+
258 Psyché E6.D.471 | Eros ndo quer escutar mamae, por isso tapou os ouvidos. X | x| X X p QR - MFDCpQR-
259 Psyché E6.D.473 | Eros ndo gosta (...) de andar calgado. Demais X p QR - FpQR-
260 Psyché E6.D.473 | Eros tira os sapatos porque prefere andar descalco. Sempre X p QR + FpQR+
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261 Psyché E6.D.481 | Eros ndo quer falar no espelho. X | X p QR - FDpQR-
262 Psyché E6.D.481 | Eros esta com (...) sede hoje. Muito X | x X p SN + MFIpSN+
263 Psyché E6.D.485 | Eros queria o brinquedo que eu néo dei. Somente X | x p QR + MFpQR+
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001 Gaia E1.A.008 | A televisdo diz que a gente tem que falar (...) com a crianga. Muito X | x| x p PS + MFDITpPS+
002 Gaia E1.A.022 | Aescola achou que Cronos deveria vir pro CAPS X | X X | pa PS + DITpaPS+
003 Gaia E1.A.032 | Aescola quer um laudo pra dizer o que ele tem. X | X X p QR + FDTpQR+
004 Gaia E1.A.032 | A professora quer um laudo pra saber como vai ensinar a tarefa. X | x| x X p QR + FDITpQR+
005 Gaia E1.A.049 | A mulher na escola achou ele Cronos (...) agitado Muito X | X X pa PS + FDTpaPS+
006 Gaia E1.A.049 | Aescola quer um laudo pra matricular ele. X | x| x X p QR + FDITpQR+
007 Gaia E1.A.049 | Na escola acham que ele tem que tomar remédios pra ficar na aula. X | x| X X p PS + FDITpPS+
008 Gaia E1.A.049 | Aescolaquis (...) criancas iguais a ele. Muito X | x| X X pa QR + FDITpaQR+
009 Gaia E1.A.055 | Eu(...) ndo soube nada de criangas. Nunca X X pa SB - MFCpaSB-
010 Gaia E1.A.055 | Eu(...) ndo tive experiéncia (...) com criancas. Nunca, Nenhum X X pa TR - MFCpaTR-
011 Gaia E1.A.055 | Minha mae (...) quis que eu engravidasse Sempre X | X pa QR + CTpaQR+
012 Gaia E1.A.055 | Eu(...) ndo queria filho. Nunca X X pa QR - MFCpaQR-
013 Gaia E1.A.055 | Minha mae preferia que fosse uma menina. Sempre X X | X pa QR + FCTpaQR+
014 Gaia E1.A.055 | Eu ndo sei que mistério Cronos tem comigo. X | X p SB - MFDpSB-
015 Gaia E1.A.057 | Eu(...) engravidei porque minha mae queria um neto. Somente X X | X pa ES + MFCTpaES+
016 Gaia E1.A.057 | Minha preferéncia era ndo ter filho. Decididamente X X pa QR - MFCpaQR-
017 Gaia E1.A.059 | Minha mée queria um neto de todo jeito. Decididamente X X pa QR + FTpaQR+
018 Gaia E1.A.059 | Engravidei porque eu queria, pra dar neto a ela. Somente X X | x pa QR + MFCTpaQR+
019 Gaia E1.A.061 | Eu ndo tive sabedoria pra cuidar de Cronos. Nunca X | X | x X pa TR - MFDICpaTR-
020 Gaia E1.A.061 | Eu n&o tinha experiéncia com crianca. Nunca X | X X pa TR - MFDCpaTR-
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021 Gaia E1.A.061 | Eundo tinha (...) uma pessoa pra me ajudar. Ninguém X | X X pa TR - MFCTpaTR-
022 Gaia E1.A.061 | Eundo tinha (...) uma pessoa pra me orientar. Ninguém X | X X | x| pa TR - MFCTpaTR-
023 Gaia E1.A.061 | Cronos se prejudicou porque eu ndo tinha ninguém. Ninguém X | x| X X | pa ES + MFDTpaES+
024 Gaia E1.A.063 | Cronos nunca teve pratica/costume das coisas Nunca X | X pa TR - FDpaTR-
025 Gaia E1.A.063 | Cronos (...) ndo era normal, como 0s outros. Nunca X | X X | pa SR - FDTpaSR-
026 Gaia E1.A.063 | O pai ndo sabia. X | pa SB - TpaSB-
027 Gaia E1.A.063 | Eu ndo sabia. X pa SB - MpaSB-
028 Gaia E1.A.063 | Cronos (...) sabia ficar no berco. Somente X | X pa SB + FDpaSB+
029 Gaia E1.A.063 | Cronos ndo sabia brincar no chao. X | X pa SB - FDpaSB-
030 Gaia E1.A.065 | Cronos ndo sabe comer (...) Ainda X | X p SB - FDpSB-
031 Gaia E1.A.065 | Ninguém (...) ensinou Cronos a comer. Ninguém, Nunca X | X | X X | X pa PO - FDICTpaPO-
032 Gaia E1.A.065 | Aquino CAPS Cronos pode aprender. Talvez X | X | X X p PO + FDITpPO+
033 Gaia E1.A.069 | Eu dou comida na boca dele. Sempre X | X X | X p Fz + MFIApFZ+
034 Gaia E1.A.069 | Ele ndo sabe comer sozinho, mela tudo. Nunca, Tudo X | X p SB - FDpSB-
035 Gaia E1.A.069 | Cronos ndo sabe ir ao banheiro. X | X p SB - FDpSB-
036 Gaia E1.A.069 | Cronos urina no cho. X | X p Fz + FDpFZ+
037 Gaia E1.A.069 | Cronos defeca na cueca. X | X p Fz + FDpFZ+
038 Gaia E1.A.069 | Tenho que usar 5 panos todo dia pra limpar o xixi de Cronos Sempre X | x| x| x p NC + MFDIpNC+
039 Gaia E1.A.091 | Eu ndo sabia que estava gravida. X | X pa SB - MFpaSB-
040 Gaia E1.A.093 | O hormonio me fez engravidar sem saber. X | X pa Fz + MFpaFZ+
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041 Gaia E1.A.093 | Engravidei e perdi depois de muitas descontrariedades. X | X X pa PR + MFCpaPR+
042 Gaia E1.A.095 | O primeiro filho (...) ia se chamar D. Também X | X X | x| pa SR + FDCTpaSR+
043 Gaia E1.A.097 | O pai quis que o nome dele fosse esse. X X | pa QR + FTpaQR+
044 Gaia E1.A.105 | Eu ndo quis ver o menino que nasceu prematuro. X | X | X X | X pa QR - MFDCTpaQR-
045 Gaia E1.A.105 | Eu ndo quis ir ao enterro do filho que morreu. X | X | X X | X pa QR - MFDCTpaQR-
046 Gaia E1.A.111 | Eu tentei de novo porque minha mae queria neto. Novamente X | x| X X | x| pa Fz + MFDCTpaFZ+
047 Gaia E1.A.113 | Eumesma ndo queria engravidar. X | x| X X pa QR - MFDCpaQR-
048 Gaia E1.A.115 | Eu ndo podia engravidar. Nunca X X pa PO - MCpaPO-
049 Gaia E1.A.158 | Cronos queria beliscar o bico do meu seio, parei de amamentar. X | x| X pa PR + MFDpaPR+
050 Gaia E1.A.166 | Em pouco tempo Cronos (...) ndo quis mais a mamadeira. Ja X | X pa QR - FDpaQR-
051 Gaia E1.A.166 | Cronos (...) pede (...) papa. Somente, Muito X p PE + FpPE+
052 Gaia E1.A.170 | Cronos (...) ndo sabe mijar. Ainda X | X p SB - FDpSB-
053 Gaia E1.A.170 | Cronos (...) ndo sabe acordar para urinar. Ainda X | X p SB - FDpSB-
054 Gaia E1.A.170 | Alguém tem que ensinar Cronos. Alguém X | X | x X p NC + FDITpNC+
055 Gaia E1.A.176 | Cronos nasceu calado. X | X pa FZ + FDpaFZ+
056 Gaia E1.A.176 | Cronos (...) chorou quando foi se pesar e medir Somente X | X pa FZ + FDpaFZ+
057 Gaia E1.A.178 | Eu sei que toda crianca (...) chora quando nasce. Sempre X | X | X p SB + MFDpSB+
058 Gaia E1.A.178 | Acho que ele pode ter tido falta de oxigénio pra ndo chorar. Talvez X | X pa TR + FDpaTR+
059 Gaia E1.A.180 | Eu ndo sei o que teve com ele. X | X | X pa SB - MFDpaSB-
060 Gaia E1.A.184 | O médico ndo me explicou nada. Nada X X pa Fz - DTpaFz-
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061 Gaia E1.A.192 | Eu ndo sei porque Cronos nasceu assim. X | x| X pa SB - MFDpaSB-
062 Gaia E1.A.196 | A médica achou que eu deveria costurar o Gtero pra ter Cronos. X | x| X X | pa PS + MFDTpaPS+
063 Gaia E1.A.200 | Eu ndo quis costurar o Utero pra ter Eros. X | X pa | QR - MFpaQR-
064 Gaia E1.A.210 | Agravidez de Cronos era de alto risco. X | X | X pa SR + FDlpaSR+
065 Gaia E1.A.210 | Eu precisei fazer ultrassom todo més. X | x| X pa NC + MFDpaNC+
066 Gaia E1.A.218 | Meu marido nunca soube que eu tomei remédio pra engravidar. Nunca X X | pa SB - MTpaSB-
067 Gaia E1.A.220 | S6 quem sabe é minha méae. Somente X | pa SB + TpaSB+
068 Gaia E1.A.224 | Minha mée fez (...) planejamento. Todo X X | x| pa Fz + FCTpaFZ+
069 Gaia E1.A.224 Eu ndo queria ter filho. X | X | x X pa QR - MFDCpaQR-
070 Gaia E1.A.224 | Eundo me sentia preparada pra ter filho. X | X | X X pa SN - MFDCpaSN-
071 Gaia E1.A.224 | Engravidei porque minha mée quis. X | X | X X | X pa QR + MFDCTpaQR+
072 Gaia E1.A.226 | Eu senti tontura de Cronos na gravidez. X | X pa SN + MFpaSN+
073 Gaia E1.A.232 | Eu cuspia muito na gestacdo de Cronos. Muito X | X pa Fz + MFpaFZ+
074 Gaia E1.A.232 | Eu cuspia direto uma coisa parecida clara de ovo. Muito X | X pa Fz + MFpaFZ+
075 Gaia E1.A.240 | Somos s6 nds trés (...), eu, Cronos e 0 pai. Mesmo X | X X p SR + MFTpSR+
076 Gaia E1.A.242 | Aavo dele estd/mora perto. X p ES + TpES+
077 Gaia E1.A.266 | Minha mae comprou o remédio pra eu tomar e engravidar. X | X X pa Fz + MFTpaFZ+
078 Gaia E2.B.271 | Naescola tem uma mulher que sabe melhor, ela explicou (...) Tudo X | x| X X p SB + FDITpSB+
079 Gaia E2.B.273 | Foi a mulher quem soube que ele tinha distdrbio e mandou pra ca. X | x| X X pa SB + FDITpaSB+
080 Gaia E2.B.273 | Cronos queria derrubar o armario. X | X pa QR + FDpaQR+
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081 Gaia E2.B.273 | (...) Ele tem hora que se aquieta e que se agita. Imprevisivelmente X | x p SN + FDpSN+
082 Gaia E2.B.273 | Eu tenho que aguentar (...) isso até onde eu puder. Tudo X | x| x| x p NC + MFDICpNC+
083 Gaia E2.B.279 | (...) Quando a irmé rezou na cabeca dele, entdo ele se acalmou. Somente X | X X p SN + FDTpSN+
084 Gaia E2.B.279 | Cronos ficou gripado de tanto que chorou. X | x pa ES + FDpaES+
085 Gaia E2.B.279 | Cronos gosta (...) de gritar. Muito X | x p QR + FDpQR+
086 Gaia E2.B.279 | Cronos (...) grita por nada. Sempre X | X p Fz + FDpFZ+
087 Gaia E2.B.283 | Eu acho que esse menino € assim por culpa da minha mae. X | x| x X p SR + FDICTpSR+
088 Gaia E2.B.285 | Minha mae deveria pedir perddo a Deus, talvez ele melhorasse. X | X | x X p NC + FDICTpNC+
089 Gaia E2.B.285 | Minha mae (...) ndo deveria ter falado aquilo. Nunca X | x| x X pa PO - FDICTpaPO-
090 Gaia E2.B.289 | Minha mae disse na ultrassom que ndo queria um menino. X | X | X X pa Fz + FDICTpaFZ+
091 Gaia E2.B.289 | Minha mae s6 queria menina. X | X | X X pa QR + FDICTpaQR+
092 Gaia E2.B.289 | Ele nasceu desse jeito por castigo. Talvez X | x| x pa SR + FDICpaSR+
093 Gaia E2.B.289 | Ele nasceu desse jeito porque eu ndo tinha ninguém pra ensinar. Talvez X | x| x X pa SR + FDICTpaSR+
094 Gaia E2.B.289 | Acho que ou foi uma coisa ou outra. Talvez X | X | X | Xx X p PS + MFDICTpPS+
095 Gaia E2.B.293 | Eu ndo tinha experiéncia com crianga. X | X | X pa TR - MFDCpaTR-
096 Gaia E2.B.293 | Eu acho que eu tenho mais culpa do que a minha mae. Talvez X X X p PS + MDCTpPS+
097 Gaia E2.B.293 | Minha mae devia ter colocado alguém pra me ajudar. X X X pa NC + MDCTpaNC+
098 Gaia E2.B.293 | O pai (...) ndo podia ajudar a cuidar. Também X X pa PO - DTpaPO-
099 Gaia E2.B.293 | Cronos é (...) inteligente. Muito X | x| x p SR + FDIpSR+
100 Gaia E2.B.293 | Eu acho que a culpa é de minha mée, de ndo ter botado uma baba. X | X X p PS + FDCTpPS+
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101 Gaia E2.B.293 | Minha mae prejudicou ele (...). Também X | X | x X pa Fz + FDICTpaFzZ+
102 Gaia E2.B.295 | Foium erro dela, ter rejeitado o primeiro filho... neto. X | x| x X | x| pa SR + FDICTpaSR+
103 Gaia E2.B.297 | Eu ndo achava que ele ia crescer assim. Jamais X | x| x pa PS - MFDIpaPS-
104 Gaia E2.B.297 | Eu queria (...) ter um filho normal (...) Muito, Mesmo X | X | x pa QR + MFDIpaQR+
105 Gaia E2.B.299 | Eu ndo pensava (...) que ele fosse crescer como ele é hoje. Jamais X | X | x pa PS - MFDIpaPS-
106 Gaia E2.B.299 | Isso aconteceu porque eu ndo soube lidar com ele. Talvez X | x| x X pa SB - MFDICpaSB-
107 Gaia E2.B.299 | Ele devia ter sido planejado por todos. Todos X | X X | x| pa NC + FDCTpaNC+
108 Gaia E2.B.299 | S0 minha mae quis ele. Somente X | X X | X pa QR + FDCTpaQR+
109 Gaia E2.B.301 | Eleesta(...) agitado (...). Muito, Mesmo X | X p ES + FDpES+
110 Gaia E2.B.303 | Cronos (...) andou (...) tarde, com 1 ano e 7 meses. Somente, Muito X | X pa PO + FDpaPO+
111 Gaia E2.B.303 | Cronos ndo sabe de nada. Nada X | X p SB - FDpSB-
112 Gaia E2.B.303 | Cronos ndo tem costume das coisas. Nada X | X p SB - FDpSB-
113 Gaia E2.B.307 | Afono achou que ele deveria ir para um neuropediatra. X | X X pa PS + FDTpaPS+
114 Gaia E2.B.307 | Eu queria um tratamento como esse do CAPS. X X p QR + MDTpQR+
115 Gaia E2.B.307 | Eu gostei (...) daqui porque ele fica com outras criangas no grupo. Mais X X pa QR + MDTpaQR+
116 Gaia E2.B.307 | Aqui esta bom. Melhor X p SR + TpSR+
117 Gaia E2.B.307 | Aqui o desenvolvimento dele esta evoluindo. Melhor X | X X p ES + FDTpES+
118 Gaia E2.B.313 | A agente comunitaria acha que ele tem disturbio. X | x| x X p PS + FDITpPS+
119 Gaia E2.B.321 | Ele tem salde: ndo é troncho e nem usa cadeira de roda como outros. X | X | X X p SR + FDITpSR+
120 Gaia E2.B.327 | Avida dele é dormir (...) Sempre X | X p SR + FDpSR+
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121 Gaia E2.B.327 | Cronos (...) ndo fica doente. Costumeiramente X pa ES - FpaES-
122 Gaia E2.B.327 | Cronos é um menino (...) saudavel. Muito X p SR + FpSR+
123 Gaia E2.B.333 | Quando ele usava berco tentei botar na cama. X | x| x| x pa QR + MFDIpaQR+
124 Gaia E2.B.333 | Eu tive que jogar a cama fora de tanto coc6 que ele fez. X | X | x| X pa NC + MFDIpaNC+
125 Gaia E2.B.343 | Eu ndo posso lavar os pratos sossegada por causa de Cronos. X | X | X p PO - MFDpPO-
126 Gaia E2.B.349 | O IMIP disse que ele tinha autismo ou psicose X | x| x| x X | pa SR + MFDITpaSR+
127 Gaia E2.B.359 | Eu ndo sei o que € psicose. X X p SB - MDpSB-
128 Gaia E2.B.359 | Autismo é quando 0 menino é feito o meu, quando néo fala. Igualmente X X p SR + DTpSR+
129 Gaia E2.B.365 | Descobri a gravidez quando a menstruacdo atrasou. Quando X | X pa SB + MFpaSB+
130 Gaia E2.B.369 | Eue minha m&e soubemos primeiro, comemoramos. X | X X pa SB + MFTpaSB+
131 Gaia E2.B.371 | Meu marido soube depois. X X pa SB + FTpaSB+
132 Gaia E2.B.371 | Meu marido ndo esperava ser pai cedo. X X pa QR - FTpaQR-
133 Gaia E2.B.371 | A pessoatem que planejar filho. X | X X X p NC + MFICpNC+
134 Gaia E2.B.371 | Engravidar porque o outro quer é ruim, atrapalha a crianga (...) Também X | X X X | X p SR + MFICTpSR+
135 Gaia E2.B.375 | O pai é doente de pressdo alta, (...) d& tremedeira nele. Ocasionalmente X p SR + TpSR+
136 Gaia E2.B.375 | Cronos puxou ao pai. X | X | X X p SR + FDITpSR+
137 Gaia E2.B.377 | Quem ficou mais alegre com a gravidez foi minha mée. Mais X X pa ES + FTpaES+
138 Gaia E2.B.387 | O pai escolheu outro nome pra Cronos. X X X | pa QR + FITpaQR+
139 Gaia E2.B.387 | A avo ndo gostou do nome que o pai escolheu. X X X pa QR - FITpaQR-
140 Gaia E2.B.387 | O pai mudou 0 nome como a avo queria. X X X pa Fz + FITpaFZ+
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141 Gaia E2.B.395 | Eu acho que o nome de Cronos tem na Biblia. X | X X p PS + MFITpPS+
142 Gaia E2.B.399 | O nome de Cronos ndo tem historia. X | x p TR - MFpTR-
143 Gaia E2.B.399 | O pai botou esse nome porque quis botar. X X | pa Fz + FTpaFZ+
144 Gaia E2.B.403 | SO converso com Cronos se for pra reclamar. Somente X | X | x| X p Fz + MFDIpFZ+
145 Gaia E2.B.403 | Ele s6 vé televisdo quando quer. Somente, se X | X p Fz + FDpFZ+
146 Gaia E2.B.403 | Cronos (...) gosta de programa de noticias. Também X p QR + FpQR+
147 Gaia E2.B.403 | Sei que conversar estimula a falacéo. X | x| x| x X p SB + MFDICpSB+
148 Gaia E2.B.403 | N&o converso (...) com ele. Nunca X | x| X X p Fz - MFDCpFz-
149 Gaia E2.B.403 | (...) N&o sei conversar com ele. Nunca X | x| X X p SB - MFDCpSB-
150 Gaia E2.B.403 | Eu(...) sei reclamar. Somente X | X p SB + MFpSB+
151 Gaia E2.B.405 | N&o sei se ele entende se eu falar. Talvez X | X | X p SB - MFDpSB-
152 Gaia E2.B.407 | Eu acho que ele entende se eu falar. Talvez X | X | X p PS + MFDpPS+
153 Gaia E2.B.413 | Reclamagdo ele entende. Sempre X | x| X p SB + MFDpSB+
154 Gaia E2.B.413 | As vezes ele entende. X | X p SB + FDpSB+
155 Gaia E2.B.413 | Asvezes ele ndo entende. X | X p SB - FDpSB-
156 Gaia E2.B.413 | Reclamacao ele sabe obedecer. X | X p SB + FDpSB+
157 Gaia E2.B.421 | Cronos ndo quer brincar com os brinquedos que tem. Nunca X | X p QR - FDpQR-
158 Gaia E2.B.421 | Cronos so faz quebrar os brinquedos. Somente X | X p Fz + FDpFZ+
159 Gaia E2.B.425 | Eu ndo tinha sabedoria de cuidar de crianca. X | X X pa SB - MFCpaSB-
160 Gaia E2.B.425 | Eu ndo tinha experiéncia. X X pa SR - MCpaSR-
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161 Gaia E2.B.431 | Cronos sempre foi um menino isolado. Sempre X | X | X pa SR + MFDpaSR+
162 Gaia E2.B.433 | Cronos ndo teve adaptacdo com outras criangas. Nunca X | X X | pa SB - FDTpaSB-
163 Gaia E2.B.435 | Cronos fica mexendo o dia todo. Sempre X | X p Fz + FDpFZ+
164 Gaia E2.B.437 | Meu marido ensina criancas. X p Fz + TpFZ+
165 Gaia E2.B.441 Cronos néo deixa a gente dormir. X | x| x X p PO - MFDTpPO-
166 Gaia E2.B.441 | O pai ndo gosta quando Cronos se mexe de noite. X | X X p QR - FDTpQR-
167 Gaia E2.B.441 | A gente tem que entender isso. Precisa X | x| X X | X p NC + MFDCTpNC+
168 Gaia E2.B.443 | As vezes ele quer almogar. X p QR + FpQR+
169 Gaia E2.B.443 | As vezes ele ndo quer almogar. X p QR - FpQR-
170 Gaia E2.B.445 | Ontem ele ndo quis papa. X pa QR - FpaQR-
171 Gaia E2.B.445 | Ontem ele sentiu sono. X pa SN + FpaSN+
172 Gaia E2.B.445 | Eu queria um tempinho pra mim. X X p QR + MDpQR+
173 Gaia E2.B.445 | Eu ndo tenho tempo pra mim por causa do jeito de Cronos. Nunca X | X | X p TR - MFDpTR-
174 Gaia E2.B.455 | Cronos grita muito. Sempre X | X p Fz + FDpFZ+
175 Gaia E2.B.459 | Cronos gosta de macaxeira e cuscuz X p QR + FpQR+
176 Gaia E2.B.467 | Cronos ndo quis mais mamadeira. X p QR - FpQR-
177 Gaia E2.B.471 Meu marido queria um filho normal, que falasse e fosse a escola Sempre X | X X pa QR + FDTpaQR+
178 Gaia E2.B.471 | Meu marido ndo queria um filho assim. X | X X pa QR - FDTpaQR-
179 Gaia E2.B.471 | Eu ndo sei porque outras mées tém filhos normais e eu néo. X | X | X X | X p SB - MFDCTpSB-
180 Gaia E2.B.471 | Eu queria que o médico me explicasse isso pela ciéncia. X X X p QR + MDTpQR+
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181 Gaia E2.B.475 Meu marido era menino de rua. pa SR + TpaSR+
182 Gaia E2.B.475 | Ele ndo sabe disso. X p SB - TpSB-
183 Gaia E2.B.475 | A minha sogra tentou abortar meu cunhado. X | pa QR + TpaQR+
184 Gaia E2.B.475 | Ele ndo sabe disso (...) Também X p SB - TpSB-
185 Gaia E2.B.477 | Aavo ndo tem paciéncia com Cronos. X | X X p TR - FDTpTR-
186 Gaia E2.B.477 | S6 quem tem paciéncia com ele sou eu mesmo. Somente X | x| X p TR + MFDpTR+
187 Gaia E2.B.477 | As vezes eu ndo tenho paciéncia. Ocasionalmente X | x| X X p TR - MFDCpTR-
188 Gaia E2.B.477 | Quero ter paciéncia. Sempre X | x| X X p QR + MFDCpQR+
189 Gaia E2.B.477 | Cronos fica perto de mim quando se sente calmo. X | x| X X p SN + MFDApSN+
190 Gaia E2.B.477 | Eu(...) quero me internar por causa dele. Ocasionalmente X | X | X p QR + MFDpQR+
191 Gaia E2.B.477 | Os outros (...) ndo sabem (...) 0 que eu passo com ele. Ninguém, Nada X | X | X | X | X X p SB - MFDIATpSB-
192 Gaia E2.B.477 | Eu acho que ele pode melhorar. Talvez X | X | X | X p PS + MFDIpPS+
193 Gaia E2.B.479 | Ele pode melhorar se tomar remédio. Talvez X | X | x| x p PO + MFDIpPO+
194 Gaia E2.B.487 | O pai tem paciéncia. X | X X p TR + FDTpTR+
195 Gaia E2.B.487 | Eu tenho mais paciéncia que o pai. Mais X X X p TR + MDTpTR+
196 Gaia E2.B.487 | Eu tenho mais paciéncia que a avo. Mais X X X p TR + MDTpTR+
197 Gaia E2.B.487 | Paciéncia mesmo ninguém tem. Mesmo X X p TR - DTpTR-
198 Gaia E2.B.503 | Cronos gosta (...) de aprender coisas. Muito X p QR + FpQR+
199 Gaia E2.B.503 | Cronos (...) ndo teve costume de aprendizado e comunicagao. Nunca X | X | x X pa TR - FDICpaTR-
200 Gaia E2.B.507 | Cronos ndo gosta (...) de carne. Muito X p QR - FpQR-
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201 Gaia E2.B.509 | Ele sabe apontar (...). Muito X | X p SB + FDpSB+
202 Gaia E2.B.511 | Eu sei quando ele quer comer cuscuz. Sempre X | X p SB + MFDpSB+
203 Gaia E2.B.511 | Ele (...) sabe fazer isso, apontar. Somente X | X p SB + FDpSB+
204 Gaia E2.B.515 | Cronos queria comer papa, ai apontou pro leite. X | x| x pa QR + FDIpaQR+
205 Gaia E2.B.515 | Quando ele ndo quer ele deixa logo. X p QR - FpQR-
206 Gaia E2.B.525 | Cronos tinha medo da distancia pra andar. X | X pa TR + FDpaTR+
207 Gaia E2.B.525 | Ficava eu de um lado e o pai do outro e ele ndo queria ir. Sempre X | X X | pa ES + MFDTpaES+
208 Gaia E2.B.525 | Cronos nunca soube engatinhar. Nunca X | X pa SB - FDpaSB-
209 Gaia E2.B.529 | (...) Quando ele toma banho j& sabe que vai sair. Sempre X p SB + FpSB+
210 Gaia E2.B.537 Cronos sd me pede papa e cuscuz. Somente X X p PE + MFIpPE+
211 Gaia E2.B.537 | S6 pede isso. Somente X p PE + FpPE+
212 Gaia E2.B.545 | Tanto faz ele querer uma coisa ou querer outras. X p QR + FpQR+
213 Gaia E2.B.553 | Tanto faz estar calmo como estar agitado. X | X p ES + FDpES+
214 Gaia E2.B.555 | Seeu tiro algo que ele quer, ele chora e grita. Sempre X | x| x p QR + MFDIpQR+
215 Gaia E2.B.561 | N&o sei porque ele chora. X | X p SB - MFDpSB-
216 Gaia E2.B.561 | Ele ndo tem motivos pra chorar. Nunca X | X p TR - FDpTR-
217 Gaia E2.B.563 | Ele quer pegar tudo. Sempre X p QR + FpQR+
218 Gaia E2.B.563 | Ele quer pegar a &gua mineral. X p QR + FpQR+
219 Gaia E2.B.563 | Essa semana ele ndo queria parar de chorar. X | X pa QR - FDpaQR-
220 Gaia E3.B.592 Cronos s6 gosta de cuscuz. Somente X p QR + FpQR+
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221 Gaia E3.B.592 | Eu sei qual é o prato que ele (...) gosta de comer cuscuz. Sempre X | X | X p SB + MFDpSB+
222 Gaia E3.B.592 | Eu tenho que adivinhar o que ele quer (...) Também X | x| X p NC + MFDpNC+
223 Gaia E3.B.592 | (...) Eundo sei o que ele quer. Ocasionalmente X | x p SB - MFpSB-
224 Gaia E3.B.592 | Eu tenho que saber adivinhar o que ele quer. Sempre X | x p NC + MFpNC+
225 Gaia E3.B.596 | (...) Ele ndo quer. Ocasionalmente X p QR - FpQR-
226 Gaia E3.B.598 | Ele sente raiva se eu ndo entendo. X | x| X X p SN + MFDCpSN+
227 Gaia E3.B.600 | Cronos (...) gosta de biscoito se for com recheio. Somente X p QR + FpQR+
228 Gaia E3.B.600 | Quando ndo quer Cronos pega o recheio. X p QR - FpQR-
229 Gaia E3.B.600 | Cronos tem que comer tudo. X p NC + FpNC+
230 Gaia E3.B.600 | Cronos ndo pode comer sd 0 que gosta. X p PO - FpPO-
231 Gaia E3.B.603 | Cronos quer tudo de uma vez so. X p QR + FpQR+
232 Gaia E3.B.605 | Ele quer pegar a agua pra brincar. Sempre X p QR + FpQR+
233 Gaia E3.B.605 | Eu acho (...) dificil viver com um menino assim. Muito X | X | X p PS + MFDpPS+
234 Gaia E3.B.605 | Ele sd gosta de comer isso. Somente X p QR + FpQR+
235 Gaia E3.B.607 | (...) Quando ndo quer uma coisa ele fica com raiva.” Ocasionalmente X | X p QR - FDpQR-
236 Gaia E3.B.607 | Eun&o (...) sei 0 que esse menino tem. Nunca X | X | X p SB - MFDpSB-
237 Gaia E3.B.609 | O som do radio ele quer alto e baixo (...). Também X p QR + FpQR+
238 Gaia E3.B.609 | Ele (...) ndo quer o canal. Ocasionalmente X p QR - FpQR-
239 Gaia E3.B.609 | Eu ndo sei 0 que acontece com esse menino. Nunca X | X | X p SB - MFDpSB-
240 Gaia E3.B.615 | Tanto faz ele querer uma coisa ou outra. X p QR + FpQR+
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241 Gaia E3.B.615 | Ele (...) quer comer. Ocasionalmente X p QR + FpQR+
242 Gaia E3.B.615 | Ele (...) gosta Ocasionalmente X p QR + FpQR+
243 Gaia E3.B.615 | Ele (...) gosta do sabor de carne. Somente X p QR + FpQR+
244 Gaia E3.B.617 | Eu ndo sei do que ele teve raiva. X | X | X pa SB - MFDpaSB-
245 Gaia E3.B.625 | Ele (...) dorme na cama de casal conosco. Somente X [ x| x| x|x X p Fz + MFDIATpFZ+
246 Gaia E3.B.625 | Ele s6 dorme de for comigo. Somente X | x| x| x|x p Fz + MFDIApFZ+
247 Gaia E3.B.625 | Ele ndo pode dormir se eu ndo estiver por perto. Somente X | x| X X p PO - MFDApPO-
248 Gaia E3.B.627 | Eu tenho que estar na cama pra ele poder dormir. Sempre X | x| X X p NC + MFDApNC+
249 Gaia E3.B.627 | Eu nao sei porque ele dorme mais comigo do que na cama dele. X | X | X X p SB - MFDApSB-
250 Gaia E3.B.627 | Ele s6 consegue dormir se for comigo na cama. Somente X | X | X X p PO + MFDApPO+
251 Gaia E3.B.631 | Ele ndo queria dormir sozinho. Nunca X | X X pa QR - MFApaQR-
252 Gaia E3.B.631 | Ele sé queria dormir com a gente. Somente X | X X X pa QR + MFATpaQR+
253 Gaia E3.B.669 | Cronos faz xixi na cama. X p Fz + FpFZ+
254 Gaia E3.B.671 | Eu acho que ele pode aprender depois. Talvez X | X | x f PO + FDIfPO+
255 Gaia E3.B.679 Cronos sd tem a gente. Somente X | X X p TR + MFTpTR+
256 Gaia E3.B.681 | Eu acho que Cronos escuta (...) Bem X | X | X p PS + MFDpPS+
257 Gaia E3.B.693 | Quando quer, Cronos fala algumas coisas. Ocasionalmente X | X p QR + FDpQR+
258 Gaia E3.B.693 | Eu acho que ele fala grego (...). Ocasionalmente X | X | X p PS + MFDpPS+
259 Gaia E3.B.693 | Cronos quer falar e ndo consegue. X | X p QR + FDpQR+
260 Gaia E3.B.693 | Cronos fala comigo (...) Ocasionalmente X | X X | X p FZ + MFIApFZ+
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261 Gaia E3.B.709 | (...) N&o falo com Cronos. Nunca X | X | X p Fz - MFDpFZ-
262 Gaia E3.B.711 | N&o sei contar historia, (...) ndo me ensinaram. Nunca X X p SB - MTpSB-
263 Gaia E3.B.725 | A gente ndo fala, s6 mostra as coisas. Somente X | x X p Fz - MFTpFZ-
264 Gaia E3.B.729 | E muito dificil sair com ele. Sempre X | X | X p SR + MFDpSR+
265 Gaia E3.B.731 | N&o quer assistir. X p QR - FpQR-
266 Gaia E3.B.731 | Antigamente ele gostava. X pa QR + FpaQR+
267 Gaia E3.B.739 | Agora ndo gosta mais. Mais X | X p QR - FDpQR-
268 Gaia E3.B.741 | Ele (...) gosta de assistir o jornal. Somente X p QR - FpQR-
269 Gaia E3.B.751 | Quando ele quer... X p QR + FpQR+
270 Gaia E3.B.751 | Quando ele gosta... X p QR + FpQR+
271 Gaia E3.B.757 | Cronos (...) obedece quando quer. Somente X | X p QR + FDpQR+
272 Gaia E3.B.761 | Ele corre quando quer. Somente X | X p QR + FDpQR+
273 Gaia E3.B.769 | Ele ndo entende muito bem. Nunca X | X p PO + FDpPO+
274 Gaia E3.B.775 | Ele(...) sabe. Ja X p SB + FpSB+
275 Gaia E3.B.789 | N&o sei de nada que tenha marcado a vida de Cronos. Nada X | X | X p SB - MFDpSB-
276 Gaia E3.B.791 | N&o tem nada que marcou a vida dele. Nada X | x| x pa SR - FDIpaSR-
277 Gaia E3.B.801 | Minha familia brigava muito, fazia confusé&o. Sempre X X pa Fz + MTpaFZ+
278 Gaia E3.B.825 | As coisas dos filhos podem vir dos familiares. Talvez X | X | x| x X | X p PO + MFDICTpPO+
279 Gaia E3.B.833 | N&o sei se o passado da familia interferiu no jeito de Cronos. Talvez X | X | x| X X p SB - MFDICpSB-
280 Gaia E4.C.859 | Cronos é o treloso da casa. X | X X p SR + FDTpSR+
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281 Gaia E6.D.876 | Ele (...) quer ir embora. Ja X p QR + FpQR+
282 Gaia E6.D.878 | Ele(...) quer ir embora. Ja X p QR + FpQR+
283 Gaia E6.D.884 | Ele(...) quer ir embora. Ja X p QR + FpQR+
284 Gaia E6.D.892 | Ele quer sair. X p QR + FpQR+
285 Gaia E6.D.894 | Eu ndo sei porque ele (...) quer ir embora. Ja X | X p SB - MFpSB-
286 Gaia E6.D.894 | Ele se sente (...) & vontade ficando no grupinho. Mais X | X X p QR + FDTpQR+
287 Gaia E6.D.904 | Ele s6 quer ir embora. Somente X p QR + FpQR+
288 Gaia E6.D.906 | Ele gosta (...) de fazer desenho. Muito X | X p QR + FDpQR+
289 Gaia E6.D.910 | Ele quer ir embora. X p QR + FpQR+
290 Gaia E6.D.910 | Ele esta (...) aperreado. Muito X | X p ES + FDpES+
291 Gaia E6.D.912 | Ndo quer ficar porque esta aperreado. X p QR - FpQR-
292 Gaia E6.D.914 | Ele quer ir se embora. X p QR + FpQR+
293 Gaia E6.D.916 | Ele quer ir I3 atras. X p QR + FpQR+
294 Gaia E6.D.930 | N&o quer néo. Decididamente X p QR - FpQR-
295 Gaia E7.D.937 | Ele sabe me pedir agua. X | X | X | X p SB + MFDIpSB+
296 Gaia E7.D.943 | Quando ele quer agua ele aponta pra minha bolsa. Sempre X | X | X | X p QR + MFDIpQR+
297 Gaia E7.D.953 | Eu achei (...) ruim vir 3 dias seguidos pra ca. Muito X X X pa SN + MDTpaSN+
298 Gaia E7.D.963 | Ele gosta de brincar de qualquer coisa (...). Tudo X | X p QR + FDpQR+
299 Gaia E7.D.967 | Ele quer agua. X p QR + FpQR+
300 Gaia E7.D.971 | Ele gosta (...) de qualquer um. Mais X X p QR + FTpQR+
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301 Gaia E7.D.971 | Ele gosta (...) da bola Mais X P Qr + FPQr+
302 Gaia E7.D.975 | Eu n&o brinco com ele. X | x| X P fz - MFDPfz-
303 Gaia E7.D.975 | Ele(...) brinca sozinho. Somente X P Fz + FPFz+
304 Gaia E7.D.977 | N&o brinco com ele ndo. X | X | X p Fz - MFDpFz-
305 Gaia E7.D.979 | Ele (...) quer jogar coisa no chao. Somente X | X P Qr + FDPQr+
306 Gaia E7.D.987 | Cronos quer um papel (...) pra brincar. Somente X P Qr + FPQr+
307 Gaia E7.D.993 | Ele quer (...) ficar brincando. Mais X P Qr + FPQr+
308 Gaia E7.D.993 | Ele gosta (...) de revista. Muito X P Qr + FPQr+
309 Gaia E7.D.993 | Ele gosta de brincar assim. Assim. X | X P Qr + FDPQr+
310 Gaia E7.D.1003 | Eu acho que ele ndo quer mais néo. Mais X | X p Os + MFpOs+
311 Gaia E7.D.1013 | Ele gosta (...) da bola. Mais X P Qr + FPQr+
312 Gaia E7.D.1021 | Ele entende o que a gente esta falando. Certamente X | x| x|Xx X P Sb + MFDITPSb+
313 Gaia E7.D.1023 | Ele (...) quer ir embora. Ja X P Qr + FPQr+
314 Gaia E7.D.1029 | Ele quer ir embora. X P Qr + FPQr+
315 Gaia E7.D.1029 | Ele ndo quer ficar. X P Qr - FPQr-
316 Gaia E7.D.1033 | Ele gosta (...) da outra psicéloga. Mais X | X | X X P Qr + FDITPQr+
317 Gaia E7.D.1037 | Cronos quer ir embora. X P Qr + FPQr+
318 Gaia E7.D.1041 | Cronos ndo quer ficar. Decididamente X P Qr - FPQr-
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001 Gaia E1.A.008 | A televisdo diz que a gente tem que falar (...) com a crianca. Muito X | x| x| X p PS + MFDITpPS+
002 Psyché E3.B.236 | Eu faco (...) declaracdes de amor pra Eros. Muito X | X X | x| x p Fz + MFIACpFZ+
003 Tétis E1.A.109 | Eu pensei que a gravidez era uma doenca na minha barriga. X | X | X pa PS + MFDpaPS+
004 Tétis E1.A.109 | Eu pensei que estava com um cancer na barriga. X | x| X pa PS + MFDpaPS+
005 Tétis E1.A.109 | N&o pensei que estivesse gravida. X | X pa PS - MFpaPS-

<— Colunas referentes a proposigdo <—

—> Colunas referentes a analise (qualificagcdo) das proposi¢cbes —>

Esta é uma pequena amostra de nossa grelha de proposi¢cdes, montada com as 5 que foram referidas anteriormente, a titulo de exemplo, na péagina 100

deste trabalho. Como podemos observar, cada uma das proposi¢oes recebe uma linha e é identificada por um ndmero serial (que as organiza em uma timeline

podendo ser referidas pelo n° da proposicao). Nesta versao de exemplo utilizamos falas das trés maes, mas nas versées completas (as que anexamos ao final da

dissertacdo na forma de apéndices) as grelhas (em nimero de trés) estdo agrupadas por cada uma das falantes. Além da referéncia ao turno conversacional, de

onde cada proposicao foi extraida, separamos em uma coluna propria os modalizadores elididos da proposi¢édo a fim de dar mais visibilidade a conduta narrativa.

No segundo grupo de colunas (as que dizem respeito a analise das proposi¢des) marcamos com um “x” os referentes nicleo que apareceram na proposicao e

qualificamos ainda o tempo e a categoria verbais com as siglas convencionadas, bem como a polaridade que denota forma da construcao (se de modo afirmativo

ou negativo). Na ultima coluna a fina flor de nossa analise: 0 modelo argumentativo construido pela concatenacdo das siglas utilizadas nas colunas referentes a

andlise (qualificacdo) das proposicdes.




