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RESUMO

A presente dissertacdo discute sobre as experiéncias de lutas dos professores da rede
publica estadual em Pernambuco no periodo compreendido entre a eclosdo da primeira
greve geral da categoria, em 1979, — evento significativo do impacto do novo
sindicalismo no movimento dos professores no Estado —, e a formacéo do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacao de Pernambuco (SINTEPE), no inicio de 1990. Em nossa
analise focamos as lutas empreendidas pelos mestres pernambucanos sob a batuta da
Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco (APENOPE). Deste
modo, consideramos a importancia dos congressos e encontros organizados pela
entidade no sentido de articular os interesses da categoria, bem como seu carater
propositivo quanto a questdes relacionadas a politica nacional; como também
enfatizamos os momentos de radicalizacdo das lutas dos professores: as greves. Estas,
gue se constituiram como vetores significativos para a construcéo da identificacdo dos
mestres enquanto classe de trabalhadores em educac&o, o que contribuiu para a
formacdo de um sindicato Unico de representacdo de todos os profissionais ligados a
Escola Publica e a rede oficial de ensino do Estado de Pernambuco. A partir disto,
buscamos discutir sobre o processo pelo qual os professores passam a se constituir
engquanto uma categoria de trabalhadores, decantando em sua configuragdo como uma
forca politica e social.

Palavras-chave: Professores. Experiéncias. Lutas.



ABSTRACT

The present dissertation discusses about the experiences of fights of teachers of public
state network in Pernambuco in the period understood between the outbreak of the first
general strike of the category in 1979 - significant event of the impact of the new
unionism in the movement of teachers in the state - and the formation of the Union of
Education Workers of Pernambuco (SINTEPE) in early 1990. In our analysis we focus
the struggles undertaken by masters pernambucans under the baton of the Teachers
Association of Official Teaching of Pernambuco (APENOPE). Thus, we consider the
importance of the congresses and meetings organized by the entity towards articulate
the interests of the category, as well as its propositional character as to questions
national politic; as also we emphasize the moments of radicalization of the struggles of
teachers: the strikes. These, who constituted as significative vectors for the construction
of identification of masters as a class of workers in education, which contributed to the
formation of a union single of the representation of all professionals connected to the
Public School and the teaching network official of the State Pernambuco. From this, we
search discuss about the process by which teachers to passes the constituted as a
category of workers, decanting in its configuration as a political and social force.

Keywords: Teachers. Experiences. Fights.
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1 INTRODUCAO

O interesse que norteia a confeccdo deste trabalho é o de discutir as
experiéncias' de lutas do movimento dos professores de 1° e 2° graus da rede publica
do Estado de Pernambuco no periodo compreendido entre a eclosdo do Novo
Sindicalismo, nos anos finais da década de 1970, e a formacdo do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacéo de Pernambuco (SINTEPE), no inicio da década de 1990.

Em nosso trabalho focamos as experiéncias dos docentes ligados a Associacao
dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Pernambuco (APENOPE), devido a
postura combativa® assumida por esta entidade com relacdo ao Estado no que
concerne a representacdo do coletivo dos professores e ao encadeamento de suas
reivindicacoes.

Dispomos de fontes provenientes dos arquivos pessoais de nossos
entrevistados, 0 que revela a importancia das experiéncias por eles vivenciadas no
contexto de lutas do qual participaram. Nestes arquivos encontramos atas de
congresso, jornais e informativos publicados pela APENOPE, boletins de greve,
chamadas para assembléias, dentre outros. A partir destes, pudemos nos debrucar
sobre alguns pontos importantes da dindmica de organizacédo dos professores da rede
publica do Estado de Pernambuco.

Também recorremos ao acervo da Fundacdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ) para
consultar os jornais de maior circulacdo no Estado. Concentramos-nos na busca por
informacdes contidas no Jornal do Commercio e no Diario de Pernambuco, onde
encontramos constantes mencdes sobre as acdes dos professores da rede publica
estadual de Pernambuco, sobretudo no que diz respeito as manifestacfes grevistas.

Muito embora reconhecamos que 0s jornais nao se constituem como fontes das

mais adequadas para o0 nosso trabalho, por representarem um ponto de vista que nao

! Tomamos a categoria de experiéncia de empréstimo de E. P. Thompson, segundo o qual a mesma n&o
se resume apenas a vivéncia de sujeitos, individuais ou coletivos, em determinadas situacdes, mas aos
sentidos e significados dados por estes sujeitos as suas vivéncias. Sobre isto discutiremos mais
especificamente no capitulo 1.

% Termo usado em referéncia a expressao “sindicalismo combativo” (que também usaremos no decorrer
do texto), a qual se refere as estratégias de lutas e reivindicagdes formuladas no interior do movimento
sindical do ABC paulista, que teve como base as acdes de enfrentamento ao Estado, tanto no que diz
respeito as politicas econdémicas por ele desenvolvidas como no que concerne a ruptura com a estrutura
sindical por ele mantida (MATOS, 2009).
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diretamente o dos professores envolvidos no contexto por nds estudado, entendemos
que ndo poderiamos prescindir de analisa-los, devido ndo s6 as nossas necessidades
de pesquisa, mas, sobretudo, pelo seu rico potencial de informacdes sobre um dado
contexto historico.

Com vistas a um melhor tratamento das fontes impressas, procuramos nos
embasar na metodologia da andlise de textos (FLAMARION E VAINFAS, 1997), a partir
da qual podemos tomar o documento como sendo “portador de um discurso”, devendo,
portanto, ser analisado em seu contexto espacgo-temporal, com suas intencionalidades
e omissoes.

No intuito de enriquecer nossa pesquisa também nos valemos da utilizacdo das
fontes orais (MONTENEGRO, 1994 e PENNA, 2005), como importante recurso para
construcdo do saber historico, na medida mesma em que permite o conhecimento dos
aspectos constituintes de um determinado contexto espago-temporal a partir da
memoria dos sujeitos que dele participaram.

A andlise dos documentos aos quais tivemos acesso e das demais fontes por
nos utilizadas revelou o destaque dado as greves na histéria do movimento dos
professores do ensino oficial de Pernambuco. Muito embora reconhecamos que as
experiéncias de lutas dos professores nao tenham se resumido as greves, partimos do
pressuposto de que um estudo a respeito de tais experiéncias ndo pode prescindir de
uma discussédo a respeito de suas principais manifestacées grevistas — entendendo-as
como momentos de radicalizagéo da luta — e das reivindicagdes nelas explicitadas.

Entretanto, no sentido de ampliar nossa discussao a respeito das experiéncias
de lutas dos professores do ensino oficial de Pernambuco, nos debrucamos sobre os
congressos e encontros realizados pela categoria, os quais se configuraram como
momentos de articulacdo de interesses, troca de experiéncias, discussdo dos
problemas da categoria, bem como de planejamento das estratégias de luta.

Neste sentido, nosso trabalho busca contribuir para o enriquecimento das
discussbes a respeito da formacédo da classe dos trabalhadores em educacdo em
Pernambuco, mais especificamente, bem como no Brasil, de modo geral, na medida
mesma em que procura ndo se limitar a historicizar a formagéo de um sindicato, mas

discutir sobre os processos pelos quais 0s professores passam a se constituir como
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uma forga politica e social, tomando, por conseguinte, a sindicalizacdo como uma parte
integrante desta constituicao.

Partimos da compreensédo de classe do historiador inglés E. P. Thompson,
segundo o qual podemos entendé-la ndo como resultado direto de determinacdes
econdmicas, mas como um fendmeno histérico que s6 encontra sentido e significado no
compartilhar de experiéncias dos sujeitos envolvidos em um dado contexto espaco-
temporal.

Sendo assim, buscamos ndo apenas tomar a formacdo da classe dos
trabalhadores em educacdo em Pernambuco como resultado direto dos problemas
econdmicos que o0s atingiram no periodo supracitado, mas das experiéncias desses
problemas ou, em outras palavras, das experiéncias da proletarizacdo a que foram
acometidos.

Neste sentido, interessa-nos analisar 0 processo experienciado pelos
professores da rede publica estadual de Pernambuco, ligados a APENOPE, na
construcdo da identificacdo enquanto classe de trabalhadores em educacdo, cuja
efetivacdo se deu via formacdo do SINTEPE. Desta feita, partimos das seguintes
guestdes: Quais as possibilidades de uso das categorias thompsonianas de experiéncia
e classe na historiografia da educacdo? Os modos de organizacdo e mobilizacao
manifestos pelos professores da rede publica estadual em Pernambuco estabeleciam
sintonia com o movimento do professorado nacional e com o fendmeno do novo
sindicalismo? Quais as experiéncias empreendidas pelos professores da rede publica
estadual que construiram a identificacdo enquanto classe de trabalhadores em
educacao?

Mediante o exposto, no primeiro capitulo discutimos sobre os aspectos tedricos
gue orientaram nossa pesquisa, abordando a relacdo entre histdria e histéria da
educacdo, passando, primeiro, por uma breve historia da historia, enfatizando as
correntes do positivismo, do marxismo e dos Annales; depois nos atemos a discussao a
respeito das especificidades da histéria da educacdo, destacando sua posicdo
fronteirica entre os campos da histéria e da educacéo; concluindo, também discutimos
sobre as formulagbes tedricas e metodologicas de Thompson e como elas podem
contribuir para a pesquisa em histéria da educacao.
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No segundo capitulo discutimos sobre os aspectos constituintes do trabalho
docente, ou seja, sobre as especificidades de tal trabalho, bem como sobre o contexto
da organizacdo dos professores no Brasil, abordando tanto as fases associativista e
sindicalista, marcadas por certo “comodismo” para com a situagao da categoria, como a
fase de assuncéo de uma postura mais combativa frente ao Estado; por fim, discutimos
sobre as experiéncias de lutas dos professores em Pernambuco inscritas no contexto
de eclosdo do movimento do Novo Sindicalismo, abordando as principais implicacdes
de tal movimento para a reorganizacdo da luta dos mestres no Estado, sobretudo a
partir da primeira greve geral dos professores e da conquista por um grupo de oposi¢ao
da direcao da APENOPE.

No terceiro e ultimo capitulo damos continuidade a discussdo com a qual
concluimos o capitulo anterior, qual seja: as experiéncias de lutas dos professores da
rede publica estadual de Pernambuco. No entanto, o foco agora sdo as lutas
empreendidas na década de 1980, tais como: 0S congressos e encontros e as
principais greves do periodo. Por fim, discutimos sobre o Congresso de Unificacdo e o
processo de formacdo do Sindicato dos Trabalhadores da Educacdo em Pernambuco
(SINTEPE).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo nossa discussdo serd desenvolvida a partir de trés movimentos
distintos e complementares, quais sejam: primeiro, refletiremos sobre as
especificidades do campo da histéria, abordando algumas das principais correntes de
construgcdo do conhecimento historico e destacando suas principais influéncias teéricas
e metodolégicas que decantaram em modos distintos de pensar e fazer historia;
segundo, analisaremos 0s aspectos constituintes da histéria da educacdo, como
disciplina e como area de pesquisa, tentando demarcar sua posicdo entre os campos
da histéria e da educacao; e, por fim, discutiremos sobre as contribuicbes de E. P.
Thompson para a pesquisa em historia da educacéo, enfatizando a importancia das

categorias de experiéncia e de classe para a constru¢ao do saber historico.

2.1 Historia e historiografia: fragmentos de uma discusséao

Para discorrer sobre este assunto, torna-se necessario, antes, historicizar a
prépria disciplina histérica, apontando as diferentes concepc¢des que a configuraram ao
longo do tempo e caracterizaram modos distintos de producdo do conhecimento
histérico. Neste sentido, partimos do século XIX, periodo no qual a histéria se consolida
no meio académico europeu, tornando-se a disciplina mais destacada entre as

humanidades, recebendo o estatuto de guardia do passado.

E principalmente na Alemanha recém unificada que a histdria vai ser utilizada
com o objetivo de fomentar nos individuos um sentimento nacionalista que os unisse,

quase que umbilicalmente, a pétria entdo emergente (REIS, 2004).

Leopold Von Ranke se tornara um dos mais embleméticos historiadores deste
periodo por estabelecer os fundamentos teodricos e metodoldgicos de uma concepcéo

de histéria que predominou por, pelo menos, dois séculos.

Erudito, baseava-se principalmente nos documentos diplomaticos para
fazer a historia do Estado e de suas relagfes exteriores, pois acreditava
gue as relacbes diplomaticas determinavam as iniciativas internas do
Estado. (...) O povo aleméo lutava pela unidade nacional e, portanto, a
guerra e a politica exterior pareciam fundamentais (lbid, p. 15).
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Embebido das ideias do positivismo comtiano, Ranke busca tornar a histdria um
conhecimento cientificamente orientado. Seu objetivo primordial era se distanciar das
filosofias da histéria entdo predominantes, o0 que parece nao ter conseguido, pois
acreditava que “a histéria era conduzida pelas ideias e que o historiador deveria
descobrir as forcas espirituais de que a histdria era a realizacao”; por isto, era um
“hegeliano timido” que escondia suas posi¢des na “objetividade do método historico de

critica das fontes” (Ibid, p. 16).

De acordo com Reis (2004), para além de suas contradi¢cdes, o historiador
alemdo pensava que a auséncia de métodos rigorosamente elaborados e executados
pelas filosofias da histéria as transformava em mera especulacao. Neste sentido, era
importante conferir tais métodos a historia para garantir-lhe o estatuto de ciéncia. Nao
qualquer ciéncia, diga-se de passagem, mas uma que fosse capaz de “narrar os fatos

como eles realmente aconteceram”.

E assim que surge o que muitos chamam de “positivismo histérico” ou “Escola
Metddica”, isto €, uma concepcédo de histéria preocupada em contar a historia politica
da nacdo, com suas Vvitdrias, grandes lideres, herdis e simbolos, pautada na
objetividade do historiador e na primazia do documento escrito como forma de se

chegar a um conhecimento seguro dos eventos passados (REIS, 2004).

Segundo Reis (2004), para a escola metddica o tempo era evolutivo e linear, ou
seja, sua passagem obedecia a uma ordem cronoldgica determinada que caminhava
sempre crescentemente e implicava em uma sucessao de fatos que se interligavam. A
passagem do tempo era uma espécie de cadeia de fatos que deveriam ser explicados
objetivamente pelo historiador.

Neste sentido, o historiador era apenas o0 sujeito que analisaria e né&o
interpretaria os documentos com o objetivo de narrar a verdade dos fatos tal como eles
aconteceram. Para tanto, recorriam a documentos de cunho oficial, como tratados e
documentos diplomaticos, por exemplo. Cabia ao historiador a tarefa de demonstrar o

passado como uma chave de compreensao do presente (REIS, 2004).

Além do chamado positivismo, outro paradigma de explicacdo da sociedade

também influenciou de modo bastante significativo a produgdo do conhecimento
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histérico: o marxismo. Fundamentado nos pressupostos formulados pelo aleméo Karl
Marx, a teoria marxista decantou sobre a histéria, concebendo a luta de classes como
sua mola propulsora (MARX e ENGELS, 1998).

De acordo com Chaui (2006), no materialismo historico-dialéitico o fio que tece a
histéria, ou seja, o desenvolvimento das forcas produtivas que ocorre
contraditoriamente as relagBes sociais de producdo € rompido pela luta de classes.
Para a autora, esse “fio produz o movimento imanente ou o desenvolvimento de uma
forma singular, um modo de producéo determinado, e a ruptura desse fio pela luta de

classes engendra o devir historico dos modos de producao” (p. 147).

Diferentemente da “escola metddica”, que se interessava quase que
exclusivamente pelo politico, os marxistas dedicaram maior atencdo ao econémico,

entendendo-o0 como aspecto fundamental para a explicacdo dos eventos sociais.

Do mesmo modo que para os metddicos, sua concepcdo de tempo era evolutivo-
linear. No entanto, para os marxistas, a passagem do tempo ndo representava apenas
uma sequencia ordenada de fatos, mas uma transicdo que significava a superacao de
diferentes modos de producédo, culminando com a ascensdo da classe operaria e o

consequente fim da propriedade privada (REIS, 2004).

De acordo com Lopes (1989), o marxismo buscou romper com a visédo
providencialista e metafisica da histéria, bem como com a viséo cientifica propagada
pelos positivistas colocando “o cerne da histéria no homem e o cerne da ciéncia na
histéria” (p. 24).

Desta feita, segundo Lefebvre (1974), o processo histdrico possui um carater
natural e objetivo, pois “em cada momento da histéria, as for¢as sociais e as realidades
escapam do controle e a vontade dos homens. Em cada momento, as consequéncias

dos actos humanos excedem seus atores, sobretudo os maiores” (p. 83).

Seu método de construgdo do conhecimento historico parte de uma
compreensdo da realidade enquanto um dado que sé pode ser apreendido
objetivamente quando sédo levados em consideragdo 0S aspectos materiais que a

constituem e compreendidas as contradi¢ées que existem em seu interior.
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Neste sentido, temos que a perspectiva marxista da historia fundamentou-se
sobre o0 pressuposto de que toda realidade social e histérica tinha sua origem nas
determinacdes, ainda que em ultima instancia, provenientes do campo econémico
(LOPES, 1989), bem como sobre o pressuposto de que “o concreto € concreto por ser a
sintese de multiplas determinag¢des” (MARX, 1983: 218).

Nas primeiras décadas do século XX, as concepc¢fes de historia em voga até
entdo vao sofrer um duro golpe desferido por dois jovens historiadores franceses: trata-
se, pois, de Lucien Febvre e Marc Bloch®, que fundaram, em 1929, uma revista de
histéria da qual se originard o grupo de historiadores que ficou conhecido como Escola
dos Annales.

De acordo com Castro (1997)

A revista e 0 movimento fundados por Bloch e Febvre (...) tornaram-se a
manifestacdo mais efetiva e duradoura contra uma historiografia
factualista, centrada nas ideias e decisbes de grandes homens, em
batalhas e estratégias diplométicas. Contra ela, propunham uma
histéria-problema, viabilizada pela abertura da disciplina as tematicas e
métodos das demais ciéncias humanas, num constante processo de
alargamento de objetos e aperfeicoamento metodoldgico (p. 45).

O objetivo primordial deste grupo era combater a histéria politica desenvolvida
pela escola metddica alema e realizar uma inovacao no conhecimento histérico a partir
da adocédo de novas abordagens e fontes, bem como pela utilizacdo de novos métodos
e conceitos. Para isto, buscaram aproximar a histéria das ciéncias sociais entdo
emergentes, 0 que, para alguns, representou um risco para a especificidade do
conhecimento historico e, para outros, o alargamento do aporte tedrico e metodoldgico
utilizado pela histéria (REIS, 2004).

Sobre a importancia da escola dos Annales, REIS (2004: 72 e 73), argumenta

que:

® Para Burke (1991), Febvre e Bloch, devido as suas formulacdes tedricas e metodoldgicas, iniciaram um
processo por ele denominado de “a Revolugao Francesa da historiografia”.
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(...) os Annales teriam feito uma revolucado no conhecimento historico ou
sao ‘herdeiros”, apesar do seu combate? A hipotese que sustentariamos
seria a de que os Annales, se nao fizeram uma “revolugao cientifica”, no
sentido de Kuhn, seguramente realizaram uma “mudanca substancial’
no conhecimento histérico. A “historiografia normal”, dominante no inicio
do século XX, ndo correspondia mais a realidade histérica que aparecia.
Havia uma distancia excessiva entre historia efetiva e conhecimento
histérico, o que produziu uma “crise” do conhecimento histérico.

O questionamento a respeito de os historiadores dos Annales terem provocado
ou ndo uma revolugdo no conhecimento histérico tem base no argumento que diz que
eles apenas “tomaram de empréstimo” as severas criticas feitas pelos cientistas sociais
contra a tradicdo historiografica predominante até entdo (REIS, 2004). Sendo assim, a
seguinte questdo pode ser levantada: onde reside entdo a novidade proclamada pela
escola dos Annales?

Em nosso caso, partihamos do pensamento que afirma ser a aproximagao da
histéria com as ciéncias sociais e a adocéo de suas criticas a novidade deste grupo,
pois é a partir disto que conseguem desenvolver uma nova forma de se pensar e fazer
histéria. Este argumento pode ser reforcado quando se pensa nas diferencas e até
mesmo contradicdes que marcaram as trés geracbes dos Annales e se chega a
conclusao de que o Unico fator que parece ter permanecido intocavel foi justamente o

didlogo da histéria com as ciéncias sociais (REIS, 2004).

Gracas a Escola dos Annales foi que se formulou uma concepcéao de histéria que
se consolidou, sobretudo na década de 60, como uma nova histéria, da qual séo
herdeiros uma série de campos historiograficos, os quais incorporaram novos métodos

e objetos, bem como novas fontes para a construcdo do conhecimento histérico.

No entanto, ndo apenas a escola dos Annales vestiu a histéria com uma nova
roupagem. A década de 1960 marca ndo apenas a consolidacdo de uma perspectiva
historiogréfica francesa, mas também a emergéncia de historiadores ingleses bastante
expressivos que buscaram ampliar as possibilidades de interpretacdo da realidade a
partir dos pressupostos do materialismo histérico, como E. J. Hobsbawn e E. P.
Thompson. A respeito deste ultimo discutiremos mais detidamente no terceiro item

deste capitulo.
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2.2 A histéria da educagdo: um campo entre fronteiras

Discutir sobre a historia da educacéo, certamente, ndo € tarefa das mais faceis,
tendo em vista os varios aspectos que podem ser tomados como objeto de reflexao.
Neste sentido, é importante destacar que nosso exercicio reflexivo recai sobre os
aspectos constituintes da historia da educacgéo, discutindo sobre seu conceito e/ou
significado, bem como sobre os diferentes modos de pensar e fazer que a configuraram

ao longo do tempo.

Sendo assim, procuramos partir das seguintes questdes: O que é a histéria da
educacdo (um género, um campo, uma area)? Qual o seu lugar? Quais as principais

influéncias que recebeu?

Antes de discutirmos sobre 0s aspectos constituintes da histéria da educacéo
enguanto area de pesquisa, vamos nos debrucar sobre uma de suas facetas, qual seja:
a histéria da educacédo enquanto uma disciplina. Para tanto, procuraremos historicizar,

de forma bastante genérica sua trajetoéria, enfatizando o caso especifico do Brasil.

De acordo com Lopes (1989), a histéria da educacdo como disciplina surge na
Europa nos anos finais do século XIX, sendo entendida como uma especializacdo da
histéria. Neste periodo come¢cam a ser publicadas obras relacionadas a esta tematica,
bem como cursos comecam a ser ministrados. No caso do Brasil, o surgimento da
histéria da educacdo deve ser compreendido em sua relacdo com a historia das

Escolas Normais.

Durante o periodo do Império a histéria da educacao esteve fora do quadro de
disciplinas a ser ministradas nos cursos de formacdo para o magistério, os quais
deveriam ter duracdo inferior a dois meses (LOPES, 1989). E a partir do inicio do
periodo republicano que esta realidade vai comecar a mudar, quando em Minas Gerais,
no ano de 1910, através do Decreto n.° 2 836% é “criada a cadeira ‘Histéria da

Educagao Moral e Civica’, no terceiro e quarto anos” (LOPES, 1989: 16-17).

Anos depois, em 1927, Francisco Campos propde uma reorganizacdo na

estrutura dos cursos de formacdo do magistério, prevendo a forma de trés cursos ao

* “Regulamento que reorganiza as escolas normais do Estado” (LOPES, 1989: 16).
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longo de sete anos. Nestes cursos, a composi¢do do curriculo abarcava as disciplinas
de “Psicologia Educacional, Biologia e Higiene, Histéria da Civilizagao®, particularmente
historia dos métodos e processos de educacido, Metodologia e Pratica Profissional’
(LOPES, 1989: 17).

Até o momento, as acdes de organizacdo e regulamentagdo do funcionamento
das Escolas Normais ficavam a cargo dos Estados. Apenas em 1946 é que esse
panorama comecara a mudar, através da “Lei Orgénica do Ensino Normal (Decreto-Lei
8 530 de 2 de janeiro de 1946)” que “centralizou as diretrizes e fixou normas para sua

implantagdo em territério nacional” (LOPES, 1989: 17).

Desta forma, ficou previsto que nas “Escolas Normais Regionais (cursos de
primeiro ciclo), formar-se-iam 0s regentes de ensino em quatro anos. Nas Escolas
Normais (cursos de segundo ciclo), formar-se-iam os professores primarios” (LOPES,
1989: 17).

Apenas no curriculo das Escolas Normais € que aparece a disciplina de Historia
e Filosofia da Educacdo, sendo ministrada somente na terceira série. As
recomendacdes para 0s programas eram que “adotassem processos pedagogicos
ativos, e de que a educacdo moral e civica (...) estivesse contida no espirito e na
execucao de todo o programa” (LOPES, 1989: 17).

De acordo com Warde (2000), a alocacdo da Histéria da Educacédo ao lado da
Filosofia da Educacédo foi uma constante nos cursos de formacdo do magistério, o que
de certo modo trouxe complicacdes para a constituicdo de seus aspectos tedricos e
metodoldgicos. Para a autora

(...) a Histéria da Educagdo ndo se apresentou nos curriculos dos
nossos cursos de formagdo do magistério (institutos de educacao,
escolas normais e curso de pedagogia) como disciplina autbnoma, mas
como irmé siamesa da Filosofia da Educacéo (Ibid, p. 91).

e objetivo dessa histéria ‘é levar o aluno a compreender a importancia da educagdo como processo

social e seu significado na evolu¢do da humanidade” (Peixoto, 1980, apud Lopes, 1989: 17).
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Tal alocacdo teve inicio desde, pelo menos, a década de 1930, mantendo-se,
‘com algumas excegoes institucionais, até os anos 60” (lbid, p. 91), contribuindo para a
afirmacdo tardia da Histéria da Educacdo enquanto uma disciplina e,
consequentemente, enquanto uma area de investigacdo dotada de elementos

constitutivos, tanto tedricos quanto metodologicos, peculiares.

Para Warde (2000), a Histéria da Educacdo, dentre o pensamento das
abordagens multiplas da educagao, se constitui como uma filha tardia, pois “ndo é
incluida, entre as ciéncias auxiliares com o mesmo escopo das matriciais, quais sejam,

Psicologia, Sociologia e Biologia” (p. 91).

Sendo assim, como a Filosofia e a Histéria ndo poderiam ser denominadas de
ciéncia, tanto a Filosofia como a Histéria da Educacdo “foram incorporadas nao

exatamente como ciéncias, mas como disciplinas formadoras” (Ibid, p. 91).

No que diz respeito ao ambito universitario, no inicio do ano de 1930 houve uma
tentativa, por parte de Francisco Campos, de implantar a Faculdade de Educacéo,
Ciéncias e Letras, no que ndo obtém sucesso. Sendo assim, o curso de Pedagogia

acaba incluindo-se “como uma sec¢éo na Faculdade Nacional de Filosofia” (Ibid, p. 17).

Desta feita, conforme afirma Lopes (1989: 18),

A Historia da Educacdo como disciplina (enquanto cadeira denominava-
se Histéria e Filosofia da Educacéo) integralizava o curriculo do curso de
Pedagogia (trés anos de duragdo) na segunda e terceira séries, e seu
programa deveria ser elaborado pelo professor catedratico com a
aprovacgao do Conselho técnico-administrativo.

Somente a partir da década de 1960 € que a Histéria da Educacao efetiva-se no
curriculo do Curso de Pedagogia, mantida pela LDB de 1961, passando a ser
concebida “(...) como uma apreciacdo coerente dos fundamentos historicos que
explicam a educacédo Moderna”, contendo “uma divisdo especial dedicada a Histéria da
Educacao Brasileira” (Parecer n° 251/62 apud LOPES, 1989: 18).
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Nos anos finais de 1960, através do Parecer n° 252/69°, a Histéria da Educacéo
se mantém como uma disciplina componente do curriculo, sendo considerada,
juntamente com as demais, como “base de qualquer modalidade de Formacgao
Pedagogica” (Ibid, p. 18).

Warde (2000) denomina a consideracdo da Histéria da Educagdo como uma
“‘modalidade de formacgdo pedagdgica” como uma “pragmatizacdo moral” sofrida por
esta disciplina desde os primérdios de sua implantagdo na medida mesma em que “dela

se devia tirar alguma ligdo, algum ensinamento doutrinario”.

Neste sentido conclui a autora que

Na sua génese e no seu desenvolvimento, a Historia da Educacao
carrega uma marca que lhe é conformadora: a de ter nascido para ser
Gtil e para ter sua eficacia medida ndo pelo que é capaz de explicar e
interpretar dos processos histéricos objetivos da Educacdo, mas pelo
gque oferece de justificativas para o presente e de guia para a construcao
do futuro (Cf. WARDE, 1990: 8-9 apud WARDE, 2000: 91).

Conforme exposto, a critica feita pela autora em questdo vai no sentido de
chamar atencdo para os usos da histéria da educacdo muito mais como instrumento de
legitimacdo de uma dada realidade do que propriamente de uma problematizacédo da

mesma.

Esta perspectiva parece ser partilhada por Tambara (2000), quando diz que um
dos problemas constitutivos do campo da histéria da educacao sdo os posicionamentos
ideoldgicos “diferenciados, decorrentes de situagdes estruturais, (...) que inibem as

conexdes com a realidade, principalmente quando levados a sua radicalidade” (p. 70).

De acordo com Lopes (1989: 18),

Retomando a questdo do momento mesmo do surgimento da Histéria da
Educagdo como disciplina, sua historia da-nos conta de que ela surge no
bojo de um movimento de reagdo contra a metafisica, sob a influéncia

® Decorrente da Lei 5 540/68 da Reforma Universitaria (LOPES, 1989)
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do positivismo, que buscava um possivel estatuto cientifico para as
ciéncias sociais.

E esta busca por um estatuto cientifico vai marcar também a Historia da
Educacao enquanto pesquisa na medida mesma em que, ao longo do tempo, formas de
elaboracao e constru¢do do conhecimento de uma dada realidade histérico-educacional

vao sendo pensadas e realizadas.

Neste sentido, apds pensarmos sobre os aspectos constituintes da histéria da
educacdo enquanto disciplina, nos debrucaremos a partir de agora nos elementos que
a configuram como uma é&rea de pesquisa. Este exercicio reflexivo pode parecer um
tanto simples, porém as multiplas possibilidades de resposta e os diferentes

posicionamentos a este respeito fazem de nossa empresa algo bastante complexo.

Todavia, nosso objetivo ndo se limita apenas a encontrar uma definicdo
“satisfatéria” para o que pode ser entendido como histéria da educagdo — o que ja seria
uma aventura e tanto -, mas sim discutir sobre os aspectos tedricos e metodoldgicos
constituintes da historia da educacdo como um campo de investigacdo e producdo de

conhecimento.

De acordo com Falcon (2006), a histéria da educacdo faz parte do campo
disciplinar das ciéncias da educacao, situando-se dentro do bojo das “disciplinas
setoriais de histéria — disciplinas que, embora fossem de historia, ndo faziam parte dos

departamentos de histoéria” (p. 331).

Esta situacdo vai além de questbes relativas a uma mera alocagdo por
conveniéncia tematica ou por areas do saber, pois esbarra em questbes das mais

diversas, tais como: “Tradicao, razdes praticas, argumentos tedricos” (Ibid: Ibidem).

De acordo com Falcon (2006), a histéria da educacdo ndo se constitui como um
campo historiografico, tal qual a historia cultural, mas sim como um campo de
investigagdo da historia propriamente dita. Neste sentido, “entendida como uma
especializacdo da historia, a histoéria da educacdo ndo pode ser vista como um campo
dotado de metodologia prépria e construtor de seus proprios referenciais teoricos (p.
330).
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A histéria da educacao faz parte do que Falcon (2006) chama de “historias de”,
designacao na qual se incluem a histéria da arte, da literatura, da filosofia, entre outras.

Ou seja, sdo disciplinas que, muito embora se intitulem como historias,

(...) na realidade cada uma delas esté vinculada a um campo especifico
do conhecimento, de tal maneira que a perspectiva histérica constitui
apenas um tipo possivel de abordagem, algo que se situa entre uma
espécie de histdria aplicada a determinados objetos e a visdo que se
supde histérica acerca do desenvolvimento de ideias ou teorias ao longo
de um eixo cronoldgico (Ibid, p. 332).

Sendo assim, mesmo a historia da educacdo fazendo parte do campo das
ciéncias da educacéo, temos, de acordo com Falcon (2006), que sua configuracéo € a
de uma especializacdo tematica da histéria, tendo em vista que para abordar os
aspectos constituintes do campo educacional em uma perspectiva historica, torna-se
premente a utilizacdo do aporte tedrico-metodolégico do campo da histéria

propriamente dita.

No entanto, quanto ao aporte tedrico-metodologico que deve fundamentar as
pesquisas em Histéria da Educacdo, Tambara (2000) considera que “ela ainda nao
conseguiu definir com precisdo seu efetivo objeto de investigacdo, e muito menos um
peculiar recurso teérico-metodolégico” (p. 84), muito embora negue sua alocacdo como

“subproduto” ora da Histdria, ora da Pedagogia.

De acordo com Tambara (2000), a histéria da educacao se constitui como uma
area de investigacdo marcada por diversos problemas tedrico-metodoldgicos tanto com

relacdo aos seus aspectos enddégenos como aos exogenos.

Com relacéo a estes ultimos, o autor chama atengéo para “os efeitos dos comités
no direcionamento tedrico-metodolégico das pesquisas”, assim como para “alguns
problemas tedricos-metodologicos da Historia da Educacéo feita ‘em migalhas’, quanto

na feita ‘em remendos” (Ibid, p. 79), as quais seriam, respectivamente, a Historia feita a
partir das perspectivas contemporaneas (como a Nova Historia, por exemplo) e a partir
dos grandes paradigmas de explicacéo da realidade (como, por exemplo, o positivismo

e 0 marxismo).
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Com relacdo aos problemas de carater endégeno enfrentados pela pesquisa em
Histéria da Educagdo ou, em outras palavras, aos “elementos constitutivos da
investigacao”, Tambara (2000) destaca as dificuldades de apreensédo da realidade
como um grande obstaculo a ser superado na relacdo pesquisador/objeto. Para o autor,
‘independentemente da atitude metodoldgica adotada (positivismo, estruturalismo,
historicismo, histéria das mentalidades, histéria das instituicdes etc.) todos tém

enfrentado dificuldades na apreensao do objeto” (p. 79).

Segundo Tambara (2000), mesmo o positivismo, com sua pretenséo de tomar o
objeto como coisa, tem se mostrado falho no sentido de apreender a realidade. No

entanto, salienta o autor que n&o apenas no positivismo, mas em

(...) outros paradigmas, que poderiamos denominar mais hermenéuticos,
também se observa a mesma dificuldade. Isto &, a assung¢édo de uma
assumida relacéo ideologizada com o objeto de forma alguma contribui
para uma compreensdo mais efetiva da realidade investigada. Ao
contrario, em alguns casos contribui para mascarar a mesma na medida
em que houve uma absolutizagéo da teoria sobre a realidade manifesta

(p- 80).

Como exemplo do mencionado acima, a respeito da relagdo ideologizada com
objeto de pesquisa, 0 autor destaca o esforco empreendido no sentido de se assegurar

a ocorréncia de uma revolugéo burguesa no Brasil.

Quanto aos problemas de carater exdgeno ao ato investigativo, Tambara (2000)
destaca a hegemonizacao de certas concep¢des de mundo no que pode se chamar de

“‘massa critica”, a qual

(...) por vezes, mais do que formadora de opinido, é determinadora de
praticas investigativas, contribuindo, pelo exercicio continuado de
selecdo, orientacdo segregacdo, etc, para a constituicdo de um
determinado corpus, que pode gerar perfis de comportamento e atitudes
que, a priori, ttm a expectativa de satisfazé-la (p. 80).
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Além deste aspecto, e a ele relacionado, esta uma estrutura de poder a partir da
(e na) qual reside o processo de constituicdo deste corpus. Como exemplo do exposto,
temos a academia que “estimula a criagdo de um especifico perfil de comportamento a

partir do qual se é avaliado”, pois

(...) na medida em que se assumem compromissos com determinadas
estruturas, por exemplo, um programa de pos-graduacdao, por vezes fica-
se condicionado a fazer determinadas concessdes em nome do
sucesso. As vezes, obriga-se a conhecer, a priori, o perfil de
determinados comités se quiser que seu projeto, artigo, palestra seja
aprovado (Ibid, p. 80).

No entanto, muito mais do que por um perfil de comportamento, o
direcionamento das opc¢des tedricas e metodoldgicas para certos modismos, segundo 0
autor supracitado, ocorre em decorréncia de um condicionamento sécio-estrutural.
Todavia, chama a atencéo para o fato de que, ao dizer isto, ndo esteja defendendo que

nao se deva fazer uma selecédo de textos. Ao contrario, o que busca destacar

(...) € que, por vezes, esta situacdo constitui-se em um parametro
norteador na construgdo do proprio objeto € método de pesquisa que
pode levar a um processo homogenizador caracterizado por um carater
acritico e sem criatividade (Ibid, p. 81).

Para o autor em questéo

Tudo isto esta subordinado a apreciagdo de comités que, naturalmente,
exposam ideologias, concepg¢fes, métodos, os mais variados e que
tendem, por vezes, a identificar em cosmovisfes antagdnicas as suas
formas equivocadas de investigar e que acabam, portanto, por nao
receber sua chancela (Ibid: Ibidem).

Dizendo isto, 0 autor ndo busca fazer acusag¢des contra nenhuma instituicdo ou
programa, mas apenas abordar os problemas de ordem tedrico-metodoldgica que

acometem nao apenas a Historia da Educacdo, mas, certamente, a outras areas de
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producdo de conhecimento. Por isso, atesta que € “preciso ter sempre presente o que
sao relagbes de poder que estruturam o saber e, consequentemente, reestruturam ou

nao a sociedade” (lbid, p. 81).

Para além do que vem sendo discutido até aqui, o referido autor chama a
atencdo para o que considera outro problema de ordem tedrico-metodolégica da
Historia da Educacédo, qual seja: “a auséncia de um carater teleolégico na mesma”.
Considerando que apenas partindo da contemporaneidade é que se pode justificar a
investigacdo em Historia, de modo geral, e em Historia da Educacao, em particular,

afirma

N&o consigo entender a Histéria da Educacéo pela Historia da Educacao
pura e simplesmente. O historiador € um ser no mundo com
compromissos que historicamente Ihe sdo inerentes. E é esta vincula¢do
com a realidade que o faz mergulhar no passado para melhor
compreender o presente (Ibid, p. 81).

Este entendimento parte do principio de que se deve ter em mente que a escolha
do objeto, bem como da teoria e do aparato metodolégico para trata-lo ndo se déo no
vazio, mas a partir da vinculacéo do historiador a uma dada realidade. Deste modo, a
investigacdo histdrica nutre-se de um substrato que tem como principal elemento a
elaboracao de projetos de transformacgao da sociedade. “A pesquisa deve responder a
algo”, que “deve ser socialmente construido. Aqui aparece novamente 0 COmMpromisso

social do pesquisador e os valores que lhe sédo constitutivos” (Ibid, p. 81).

Mediante o exposto, temos que, enquanto disciplina, a histéria da educacdo,
desde os tempos de sua criagcdo, tem composto 0os quadros dos cursos de formacao do
magistério ndo demandando, necessariamente, uma formacgdo especifica dos
responsaveis por sua ministracdo, haja vista, por exemplo, sua alocacdo ao lado da

filosofia da educacéo.

Todavia, no que diz respeito a sua configuracdo enquanto area de investigacao
torna-se premente a utilizacdo dos aportes tedricos e metodologicos da historia

propriamente dita. Neste sentido, seja feita ou n&o por um historiador de formagéao, a
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pesquisa em historia da educacdo deve fundamentar-se nas bases atraveés das quais o0
conhecimento histérico pode ser construido.

2.3 Historia e historia da educacédo: E. P. Thompson e suas contribui¢cdes para a

pesquisa em histdria da educacdao

Antes de discutirmos sobre os fundamentos historiograficos pensados por
Thompson, acreditamos ser importante discorrer, mesmo que muito brevemente, sobre
sua trajetoria intelectual e politica, sem o conhecimento das quais a compreenséo de
sua perspectiva historiografica fica, em muito, limitada. Sem duvida, Thompson € um
daqueles pensadores que s6 se pode compreender quando se observa sua teoria em

consonancia com sua pratica.

Nascido na Inglaterra das primeiras décadas do século XX, Edward Palmer
Thompson encontrou no seio de sua prépria familia inspiracdo para as lutas que
desenvolveu ao longo de sua vida. Em meados da década de 1940 formou-se em
Historia pela Universidade de Cambridge, sendo, pouco tempo depois, admitido nos
quadros do Departamento de Cursos de Extensdo da Universidade de Leeds para
trabalhar com educacédo de adultos (FORTES; NEGRO; FONTES, 1998).

Nos idos de 1950 criou, juntamente com outros colegas historiadores, o Grupo
de Historiadores do Partido Comunista Britanico. Neste mesmo periodo se desligou do
Partido Comunista da Gréa-Bretanha, devido a divergéncias quanto ao comportamento
do Partido, sobretudo durante o auge do totalitarismo stalinista. Encerrava-se assim a
carreira partidaria de Thompson, sem, no entanto, terminar sua trajetéria politica’
(FORTES; NEGRO; FONTES, 1998).

No inicio da década de 1960 o grupo da “Nova Esquerda” comega a dar sinais de

enfraquecimento que se confirmaram quando a “Segunda Nova Esquerda”, grupo

" Juntamente com outros dissidentes do Partido Comunista encabecou um grupo que ficou conhecido
como “Nova Esquerda”, fundando, em trabalho conjunto com John Saville, a revista New Reasoner, que
tempos depois passou a se chamar Universities and Left Rewiew, a qual se constituiu como um “espago
aberto tanto do debate e divulgacao de reflex8es da dissidéncia comunista quanto de critica ao stalinismo
e a politica social-democrata” (FORTES; NEGRO; FONTES, 1998: 33).
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composto por uma nova e emergente geracao da esquerda britanica, assumiu a direcéo

da revista, sendo fortemente influenciada pelas ideias de Louis Althusser.

Discordando veementemente da perspectiva tedrica adotada pela direcdo da
revista, Thompson passa a escrever artigos criticando os escritos de alguns de seus
membros, como Perry Anderson e Tom Nair, por exemplo, além de fazer criticas ao
proprio Althusser, opondo-se ao carater “dogmatico, teoricista e determinista de sua
perspectiva marxista”. Ja afastado dessas atividades, Edward P. Thompson, passa, a
partir da década de 1980, a se dedicar a militancia no movimento pacifista inglés, do

qual sé ira se desvincular em decorréncia de sua morte em 1993.

E. P. Thompson nos legou importantes contribui¢cdes tedrico-metodoldgicas para
o desenvolvimento de pesquisas em historia e, por conseguinte, em histéria da
educacdo. Sua perspectiva historiografica nutre-se de elementos provenientes do
marxismo e da antropologia (sobretudo das formulacées de Clefford Geertz) para
compreender as formas pelas quais homens e mulheres agem e pensam no mundo.
Em suas obras, dedicou-se ao estudo de varias tematicas com destaque para sua

analise sobre o “fazer-se” da classe operaria na Inglaterra dos séculos XVIII e XIX.

Diferentemente de autores a ele contemporaneos, como o francés Althusser,
Thompson buscou se distanciar da ortodoxia marxista e ampliar suas possibilidades de
interpretacdo dos fendmenos sociais, ressignificando conceitos bastante caros a teoria

marxista, como o de classe social. Para o historiador:

Nenhuma categoria histérica foi mais incompreendida, atormentada,
transfixada e dés-historizada do que a categoria de classe social (...);
uma formacgdo histérica autodefinidora que homens e mulheres
elaboram a partir de sua prépria experiéncia de luta, foi reduzida a uma
categoria estatica, ou a um efeito de uma estrutura ulterior, das quais 0s
homens n&o séo os autores, mas os vetores (THOMPSON, 1981: 57).

Do mesmo modo que a classe social, para Thompson, a classe trabalhadores
nao ocorre como resultado ou efeito direto de determinagcbes provenientes do campo
econdmico. De acordo com o historiador inglés, a classe deve ser entendida como um

fendmeno historico, cuja ocorréncia se da no bojo das relacbes humanas.
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Neste sentido, atesta que:

Por classe, entendo um fendmeno histérico, que unifica uma série de
acontecimentos dispares e aparentemente desconectados, tanto na
matéria-prima da experiéncia como na consciéncia. [...] Ndo vejo a
classe como uma “estrutura” nem mesmo como uma “categoria”’, mas
como algo que ocorre efetivamente (e cuja ocorréncia pode ser
verificada) nas rela¢cdes humanas (THOMPSON, 1981: 10).

Ao explicitar sua compreenséo a respeito da classe, Thompson nos revela uma
das mais significativas contribuices de sua obra, qual seja: a atencédo dada ao papel
ativo dos sujeitos na histéria. De acordo com o autor, a ocorréncia da classe nao
pressupfe, necessariamente, a existéncia de uma causa da qual se constitua como
efeito, mas, sim e sobretudo, dos sentidos e significados que o0s sujeitos déo a

determinados acontecimentos.

Neste sentido diz o historiador:

A classe acontece quando alguns homens, como resultado de
experiéncias comuns (herdadas ou partilhadas), sentem e articulam a
identidade de seus interesses entre si, e contra outros homens, cujos
interesses diferem (e geralmente se opdem) dos seus (1981: 10).

Na visdo de Thompson, a classe s6 se constitui enquanto tal na medida mesma
em que os individuos estabelecem uma identificacdo entre si e seus interesses, a partir
das experiéncias por eles comungadas, fazendo-os agir em contraposicao a interesses
antagobnicos aos seus. Deste modo, a identidade de classe para o historiador inglés é
algo que se forja no processo de luta. Por isto, a experiéncia tem uma importancia
fundamental em sua obra, pois € a partir dela “que homens e mulheres definem e

redefinem suas praticas e pensamentos” (MARTINS, 2006: 117).

Segundo Thompson (1981: 17):
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A experiéncia entra sem bater a porta e anuncia mortes, crises de
subsisténcia, guerra de trincheira, desemprego, inflacdo, genocidio.
Pessoas estdo famintas: seus sobreviventes tém novos modos de
pensar em relagdo ao mercado. Pessoas sdo presas: na prisdo pensam
de modo diverso sobre as leis. Frente a essas experiéncias, velhos
sistemas conceituais podem desmoronar e novas problematicas podem
insistir em impor sua presenca.

Para o historiador, as situagdes vivenciadas pelos sujeitos configuram sua visao
de mundo, bem como sua posicédo frente a realidade. Conforme exposto acima, a
experiéncia da fome faz com que as pessoas por ela afetadas percebam efeitos
danosos na légica do mercado capitalista, do mesmo modo que as que estdo presas

desenvolvam seu proprio entendimento a respeito das leis.

A constituicdo da experiéncia ndo se da de forma univoca. Em cada sujeito
(individual ou coletivo) ela se da de diferentes formas, o que ndo impossibilita o
compartilhar das experiéncias e a articulagao dos interesses provenientes das mesmas.
Diante disto, é possivel entender o porqué de sujeitos inscritos em uma dada situagéo

reagirem de forma diferente frente a mesma.

Mesmo reconhecendo os limites da experiéncia, Thompson a concebe como

uma

(...) categoria que por mais imperfeita que seja, € indispensavel ao
historiador, ja que compreende a resposta mental e emocional de um
individuo ou de um grupo social a muitos acontecimentos inter-
relacionados ou a muitas repeticdes do mesmo tipo de acontecimento
(1981, p. 15).

Ao demonstrar as formas pelas quais as situacbfes sdo experienciadas,
Thompson nega reduzir os acontecimentos sociais as determinagdes do campo
econdmico e considera o papel ativo dos sujeitos na histéria. Sendo assim, "a nogéo de
experiéncia torna-se, portanto, chave para superar a contradicdo entre determinacao e
agir humano" (FORTES et al, 1998: 35).
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Segundo E. P. Thompson (1981), a histdria constitui-se como um processo que
sé pode ser compreendido a partir do didlogo entre teoria e pesquisa empirica. Sua
perspectiva se fundamenta na nocdo de ‘“histéria real’, “que se manifesta,
primeiramente, por meio de fatos e evidéncias, ‘dotados de existéncia reais’, que por
sua vez tornam-se cognosciveis através dos ‘vigilantes métodos histéricos” (MARTINS,
2006: 121).

Para o desenvolvimento da pesquisa historica, Thompson desenvolveu um

método que chamou de “légica histérica”, o qual entende

(...) como um método de investigacao adequado a materiais histéricos,
destinado, na medida do possivel, a testar hipéteses quanto a estrutura,
causacdo, etc., e a eliminar procedimentos autoconfirmadores
('instancias', ‘ilustragcdes'). O discurso histérico disciplinado da prova
consiste num dialogo entre conceito e evidéncia, um dialogo conduzido
por hip6teses sucessivas, de um lado, e a pesquisa empirica, do outro
(1981: 49).

Neste sentido, o historiador defende que os fatos e as evidéncias apenas se
manifestam quando sao interrogados por conceitos e hipoteses, constituindo, assim, o
gue denominou de “discurso historico disciplinado”, o qual nada mais € do que um

dialogo com as evidéncias:

(...) didlogo que, compreende: um debate entre, por um lado, conceitos
ou hipéteses recebidos, inadequados ou ideologicamente informados, e,
por outro, evidéncias recentes ou inconvenientes; a elaboragédo de novas
hipéteses; o teste dessas hipoteses face as evidéncias, 0 que pode
exigir o interrogatério das evidéncias existentes, mas de novas
maneiras, ou uma renovada pesquisa para confirmar ou rejeitar as
novas nogodes; a rejeicdo daquelas que as suportam, a luz desse ajuste.
(THOMPSON, 1981: 54).

Desta feita, cabe ao pesquisador fazer ndo apenas perguntas, mas novas
perguntas a evidéncia historica no sentido de confirmar ou até mesmo refutar as
hipéteses que o direcionaram ao enfrentamento da mesma. Sendo assim, seja nha

investigacdo histérica propriamente dita, seja na pesquisa em Historia da Educacgéo, os
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pressupostos thompsonianos constituem-se como elementos fundamentais para o

desvelamento de uma dada realidade histérica e social.
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3 OS PROFESSORES E O NOVO SINDICALISMO

Nosso objetivo neste capitulo € o de discutir 0 processo pelo qual os professores
passam a consolidar-se no cenario nacional como uma forca politica, modificando ao
longo do tempo suas formas de organizacdo e estratégias de lutas. Neste sentido,
discutimos primeiramente sobre os aspectos constituintes do trabalho docente; em
seguida discutimos sobre os modos de organizagdo dos professores em torno de
entidades representativas; por fim, discutimos sobre o impacto do novo sindicalismo no
movimento dos professores pernambucanos e suas significativas influéncias para a
reformulagdo da Associagdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco
(APENOPE).

3.1 Natureza do trabalho docente, posi¢céo de classe e identidade do professor

Tendo em vista que nosso estudo tem o reconhecimento do professor enquanto
um trabalhador como uma das questdes a ser analisada, torna-se importante
discutirmos sobre o conceito de identidade, bem como sobre a extenséo de tal conceito
ao status social e profissional do professor.

Tem-se como denominador comum que o trabalho docente possui uma
especificidade: a de ser ndo-material, 0 que “traz a tona reflexdes sobre o papel deste
tipo de trabalho na sociedade capitalista e de como este papel toma forma na
construcdo da identidade docente” (RESES, 2008: 17).

Diante disto, partiilhamos do pensamento que concebe o conceito de identidade
como sendo “ambiguo e multifacetado”, requerendo, para sua analise, uma
compreensao dos diferentes contextos espaciais e temporais nos quais € evocado
(RESES, 2008).

Além dos aspectos destacados anteriormente, ao se discutir sobre a identidade é
importante se levar em conta seu aspecto dinamico, instavel, mutavel, o que nos leva a
um entendimento da identidade enquanto uma producado social e ndo como um dado
que se revela de forma bruta e acabada. Portanto, sendo entendida como algo que se
processa e se produz socialmente, temos que “a identidade é uma construgcao”
(RESES, 2008).
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De acordo com Réses (2008), a identidade encontra-se em constante interacao
com a memodria, sendo por ela constituida através da recorréncia a lembrancas que
possibilitam a criacdo de um sentimento de pertencimento a um grupo e constituindo-a
a partir da acéo gerada pelo processo de identificacdo de selecionar os momentos que
deveréo ser lembrados.

Todavia, ndo podemos apenas considerar a identidade em seu potencial de

ligacdo de um individuo a determinado grupo, pois, conforme atesta Oliveira (1976: 4)

(...) a nocdo de identidade contém duas dimensfes: a pessoal (ou
individual) e a social (ou coletiva). [...] a pessoal e a social estdo
interconectadas, permitindo-nos toma-las como dimensao do mesmo e
inclusivo fenbmeno, situados em diferentes niveis de realizacéo.

Mediante o exposto, pudemos chegar a, pelo menos, duas conclusdes que séo
bastante importantes para nosso estudo, a saber: 1) a de que a identidade ndo € um
dado que se manifesta pronto e acabado, sendo, portanto uma construcdo resultante de
uma producdo social e 2) a de que seu conceito possui uma bidimensionalidade ao
abarcar tanto o individual quanto o coletivo.

Segundo Réses (2008), o desenvolvimento da identidade profissional do
professor é favorecido pelo que denomina “significacéo social dos saberes da profissao
docente”. Citando o estudo de Pimenta (1996: 76), o autor destaca que a identidade

profissional

(...) se constréi a partir da revisdo das tradicbes, mas também da
reafirmacao de praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Ela constréi-se também pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu
cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo
[..] (apud RESES, 2008: 14-15).

A partir do exposto, temos que a identidade profissional ndo se constitui como
algo imutavel, estando, pois, inclusa no processo de abandono e manutencdo de
determinadas préaticas e sendo resultado de um processo de construgcdo. Conforme
explicitado na citacdo, a atividade docente também encontra-se contemplada nesta

dinamica.
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Discutindo sobre a identidade social da profissdo de professor, Réses (2008)
procura situar tal profissdo em uma discussao mais ampla ao pensar sobre a posi¢ao
de classe dos docentes. Destaca o fato de ora os professores serem colocados na
condicdo de funcionarios do Estado — integrando o que pode se chamar de pequena
classe média — e ora serem concebidos como mais um grupo pertencente ao segmento
dos trabalhadores, mas destes se distanciando por possuirem escolarizacao.

Segundo Ferreira (2007), a questdo da identidade do professor pode se tornar
ainda mais complexa quando se “substitui ou se agrega” uma identidade adicional a
categoria docente: “a de trabalhadores em educacéo, reunindo sob essa égide todos e
todas que atuam na instituicdo escola, independentemente de sua funcdo ou natureza
do trabalho realizado” (p. 379).

Héa também os que ndo concebem a atividade docente como uma profissdo, mas
como uma espécie de “semiprofissao” e outros que sustentam a tese da proletarizacao
do trabalho docente, fundamentando-a a partir dos argumentos da “perda do controle
do trabalho docente pelos professores e da massificacdo e desqualificacdo do trabalho
docente” (RESES, 2008).

De acordo com Ferreira (2007), muito embora ndo seja o Unico, a ideia da
proletarizacdo do trabalho docente aparece como um significativo aspecto na busca da

compreensao das identidades docentes. Para a autora,

Trata-se, ai, de examinar se o professorado vem sofrendo reducédo de
autonomia em seu processo de trabalho de forma semelhante ao que
vem ocorrendo com outros oficios, em especial a partir das ultimas
décadas do século passado, e as relagbes disso com a diminuicao do
status e o empobrecimento da categoria (pp. 378 e 379).

Este fenbmeno, da proletarizacdo do trabalho docente, trouxe implicacbes
substanciais para a categoria, aproximando os professores as demais categorias dos
trabalhadores, gerando, o que para alguns autores sera, “a consciéncia da exploracao
(capitalista) e da opressao (politica)” e conduzindo “a uma alternativa universalista de
organizagdo: os sindicatos” (FERREIRA, 2006: 233).
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Os sindicatos comporiam desta forma o processo de busca de obstaculizar as
perdas sofridas pela categoria dos docentes ao longo do tempo, pois a0 mesmo tempo
em que “(...) mais se amplia o sistema de ensino e mais se proletariza a categoria, mais
se reivindica a profissionalidade da atividade realizada, num intento de refrear o
processo e reconquistar o status perdido” (FERREIRA, 2006: 227).

Todavia, Ferreira (2006) destaca que a sindicalizacdo dos professores traz
consigo uma situagdo contraditoria, qual seja: “a organizacdo aos moldes dos
trabalhadores manuais (proletarizados) expressaria a forma encontrada para resistir as
perdas sofridas” (p.227).

Neste sentido, mesmo nao estando ligados, pelo ramo de atividade, aos
trabalhadores manuais, os professores reconheceram-se enquanto trabalhadores,
assumindo a experiéncia das mazelas que os acometia, mas, sobretudo, das lutas que
empreenderam na busca pelo atendimento as suas reivindicacdes.

A prépria “consciéncia da exploracéo capitalista e de opressao politica” aparece
na experiéncia dos professores como elementos constituintes de sua identidade

enqguanto trabalhadores, pois sendo

um profissional da educagdo submetido as mesmas contradi¢cdes
sociecondmicas que determinavam a existéncia material dos
trabalhadores. Estavam plasmadas, assim, as condigbes que
associavam o seu destino politico a luta sindical dos demais
trabalhadores (Ferreira Jr. e Bittar, 2006b: 1167).

Sendo assim, de acordo com Réses (2008), os sindicatos assumem um
importante papel na constru¢cado de uma identidade social dos grupos de trabalhadores,
“pois, enquanto mecanismos politicos, clarificam interesses, afirmam comportamentos e
avocam positivamente a condigéo de trabalhador” (p. 18). No caso dos professores nao
é diferente e € justamente sobre a organizacdo dos mesmos em torno de associacdes e

sindicatos que passaremos a discutir a partir de agora.
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3.2 Associativismo e sindicalismo docente

Os primeiros movimentos de organizacéo coletiva dos professores remontam a
segunda metade do século XIX. Lemos (2008), destaca que, ja em 1871, professores,
insatisfeitos com a politica desenvolvida pela Corte Imperial, reivindicam um melhor
tratamento do Estado para com a categoria. “Nao vedes que, tratados os professores
como escravos, sO conseguireis moldar por eles uma sociedade indigna do século em
que viveis?” (p.1), diziam os professores.

Os professores, descontentes com a situacdo em que se encontravam, publicam
um manifesto informando a populacao suas reivindicagdes, as quais consistiam em “[...]
melhores condi¢cdes de trabalho, respeito por parte do poder publico, pagamento dos
prémios a que tinham direito, a desisténcia do Estado de promover uma reforma do
ensino e, principalmente, aumento dos salarios” (Lemos, 2008: 1).

No periodo em questdo, surgiram no Brasil associa¢des de assisténcia mutua,
das quais a mais antiga que se tem registro, de acordo com Cunha (2000), é o Grémio
dos Professores Primarios de Pernambuco, criado em 1879.

No entanto, € a partir do inicio do século XX que a organizacdo dos professores
em torno de entidades representativas passa a crescer vertiginosamente. A partir da
década de 1940, sobretudo apés o fim da ditadura varguista, a organizacdo dos
professores em torno de associacdes representativas ganha um novo impulso,
decantando na criacao de entidades em diversos estados brasileiros, como Rio Grande
do Sul, Rio de Janeiro e Bahia (VICENTINNI e LUGLI, 2009).

Em Sao Paulo, onde ja funcionava, desde 1930, o Centro do Professorado
Paulista (CPP), passou também a existir a Unido dos Professores Primarios do Estado
de Sédo Paulo (UPPESP). Em decorréncia da expansdo das escolas normais e
secundarias, surgiu, em 1945, a Associacao dos Professores do Ensino Secundario
Normal Oficial do Estado de Sdo Paulo (APESNOESP), “cujo éxito foi mais notavel do
que o de iniciativas congéneres empreendidas na década anterior” (VICENTINNI e
LUGLI: 2009, 99).

No decorrer das décadas de 1950 e 1960 novas associacdes de professores
primarios foram sendo criadas nos diversos estados brasileiros, sobretudo em

Pernambuco, Ceara, Piaui, Alagoas, Espirito Santo, Santa Catarina, Goias e Mato
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Grosso (VICENTINNI e LUGLI, 2009). Esta expansao das entidades de representacao
dos professores de nivel primério no territério brasileiro resultou na fundacéo, em 1960,
da Confederacéo dos Professores Primarios do Brasil (CPPB).

Paralelamente aos professores de nivel primario, os professores secundaristas
também comecaram a intensificar seu movimento de organizacdo em torno de
entidades representativas, principalmente nos estados de Pernambuco, com a criagcéo
da Associacdo dos Professores do Ensino Médio Oficial de Pernambuco (APEMOP),
Bahia, Ceara, Piaui, Santa Catarina e Guanabara (VICENTINNI e LUGLI, 2009).

No entanto, a ecloséo do golpe militar no Brasil fez com que, segundo Germano
(1993), a educacéo brasileira fosse acometida por diversas celeumas em decorréncia

do forte controle exercido pelo Estado, bem como das politicas por ele desenvolvidas.

Segundo Ferreira Jr. e Bittar (2006b), fazendo uso da repressdo, o Estado
desenvolveu politicas que decantaram no tecnicismo e no crescimento quantitativo da
“escola publica de 1° e 2° graus as custas do rebaixamento da sua qualidade; no
cerceamento e controle das atividades académicas no interior das universidades; e na

expansao da iniciativa privada no ensino superior” (p. 1161).

Deste modo, de acordo com Réses (2008), o movimento docente no Brasil sofreu
um duro golpe em 1964, quando da instituicdo do golpe militar que, dentre outras
coisas, iniciou um periodo de forte repressdo no pais, sufocando a organizacdo dos
professores da educacao basica que vinha em expanséo desde, pelo menos, a década
de 1940.

Para o autor, as possibilidades de atuacdo do movimento docente se organizar
foram mais restritas do que a dos trabalhadores em geral, tendo em vista a proibicdo de
haver organizacdes de atos de reivindicacdo e contestacdo ao regime por membros do
funcionalismo publico.

Isto contribuiu para o desenvolvimento de um associativismo aliado ao Estado,
muito embora, ja em 1968 se verifique a ocorréncia de manifestacdes de contestacao

ao regime vigente, o que
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(...) apresenta-se como consequéncia de uma situacao que, aos poucos,
ia desfazendo a idéia de nobreza em torno da profissdo docente e pondo
em causa a sua valorizacdo simbdlica, ou seja, a perda de poder
aquisitivo dos salarios, levando os professores a proletarizacdo (RESES,
2008: 75).

Conforme o exposto acima, os professores desenvolveram manifestacfes de
contestacdo para se contrapor ao processo de proletarizacdo a que vinham sendo
acometidos. Sobre este processo, Ferreira Jr. e Bittar (2006b), dizem que, no caso do
Brasil, ele “ndo significou apenas o empobrecimento econémico, mas também a
depauperagao do proprio capital cultural que a antiga categoria possuia” (p. 1162)

Essa depauperacdo de capital cultural apontada pelos autores em questao
aparece como um dos aspectos mais significativo do processo de proletarizagcdo do
trabalho docente, pois “desmistificou as atividades pedagodgicas do professor como
ocupacao especializada” (Ferreira Jr. e Bittar, 2006b: 1166) integrantes do grupo dos
chamados profissionais liberais®.

Sendo assim, ainda envolvido pelo germe das manifestacdes dos anos
anteriores, 0os anos de 1970 marcam o inicio de uma nova postura do movimento
docente no pais frente as determinacdes do Estado.

Do ponto de vista legal, no inicio na década de 1970, a organizacdo dos
professores brasileiros vai passar por uma significativa modificacdo no que diz respeito
ao nivel de representatividade de suas associa¢des. A implantacdo do primeiro grau de
oito anos, através da Lei n. 5.692, de 1971, implicou na reformulacédo das associacoes
de professores, provocando mudancas em seus estatutos e nomenclaturas
(VICENTINNI e LUGLI, 2009).

De acordo com Vicentinni e Lugli (2009), a lei de 1971 eliminou, pelo menos

aparentemente, a divisdo entre os magistérios primario e secundario, refletindo

(...) no movimento docente brasileiro, conforme evidenciam as entidades
criadas apos essa mudanca nos estados da Paraiba, Maranh&o,
Sergipe, Ceara, Mato Grosso, Amazonas, Para, Rio de Janeiro e Minas
Gerais, cuja denominacdo ja ndo expressava a distincdo que havia

® De acordo com W. Mills (1979: 147), “os professores, especialmente os do primario e secundario, séo,
do ponto de vista econdmico, os proletarios das profissdes liberais”.
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anteriormente na categoria. Além disso, as associagfes ja existentes se
reorganizaram para representar os docentes independentemente do
nivel de ensino em que seus associados lecionassem (101).

No entanto, apesar da reformulacdo das entidades de representacdo dos
professores no que concerne a expansao de seu grau de representatividade, na grande
maioria das associagfes a identificacdo dos professores com o nivel de ensino em que
atuavam se manteve, “levando as entidades a conservarem as antigas concepcoes
sobre a profissao e as praticas reivindicativas” (VICENTINNI e LUGLI, 2009: 101).

Partindo do pressuposto de que ndo apenas a mudanca na legislacédo contribuiu
para o rearranjo do movimento dos professores no Brasil, temos, de acordo com
Antunes (1991), que tal mudan¢a de postura se deve também ao arrocho salarial
resultante das politicas econémicas do regime militar que afetaram os, até entdo

“acomodados”, setores médios da sociedade.

Sobre este aspecto, o autor diz que:

Ja no inicio de 1973, quando os primeiros sinais de crise afloravam, o
aparente privilégio das camadas médias comecava a se desintegrar. E o
que até entdo era o cotidiano do operariado industrial, ou seja, a
superexploragéo do trabalho e o arrocho salarial, passou a atormentar e
a fazer parte do dia-a-dia dos trabalhadores médios. Resultado:
médicos, professores®, bancarios (...) fizeram-se presentes através de
paralisacbes que exigiam reposi¢do salarial, melhores condi¢cdes de
trabalho e fim do arrocho salarial (ANTUNES, 1991: 135-136).

Este argumento € corroborado por Ferreira Jr. e Bittar (2006), para os quais o
conjunto das relagdes sociais de producao adotadas “pelo regime militar passou a ser
uma fonte geradora de instabilidade politica que questionava a prépria natureza da

revolugao que havia se legitimado por si mesma” (p. 42).

Todavia, mesmo enfrentando uma forte repressao, 0 movimento dos professores
de inicio da década de 1970 comeca a assumir uma postura de contestacdo ao regime

vigente que ira contribuir relevantemente para uma nova configuracédo de suas praticas.

° Grifo nosso.
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Conforme explicitado na citagdo destacada, 0s professores representam, neste
contexto, uma parcela da sociedade que encontra nas préticas de reivindicacdo a

possibilidade para a concretizacdo de suas aspiracoes.

Todavia, acreditamos que a participacdo dos professores na luta contra a politica
desenvolvida pelo Estado repressor contribuird para uma significativa modificacdo na
postura do movimento dos mestres no Brasil, tendo em vista que as manifestagdes dos
mesmos nao partiam diretamente das associacoes, ja que suas liderancas eram afetas

ao Estado.

As manifestacdes dos professores, sobretudo aqueles ligados ao ensino publico,
foram realizadas no sentido de advogar “(...) a necessidade de imprimir as entidades
representativas do magistério um carater combativo, tirando-as das maos dos dirigentes

comprometidos com a orientagao do governo” (PEREIRA, 1991: 107).

E neste contexto de lutas e reivindicagdes que as entidades de representacio
docente vao modificar seus quadros representativos, passando a englobar ndo apenas
professores de um determinado nivel de ensino (primario ou secundario), mas a

categoria de modo geral.

A este respeito, Réses (2008: 76) atesta que:

A partir de 1973, incorporando professores de outros niveis de ensino, a
Confederacdo dos Professores Primarios do Brasil (CPPB) é
reformulada e passa a se chamar Confederacdo dos Professores do
Brasil (CPB). Também no aludido ano, a APESNOESP passou por uma
modificagdo, donde recebeu uma nova denominacdo: Associacdo dos
Professores do Ensino Oficial de Sdo Paulo (APEOESP). Ja no Rio de
Janeiro, era criado o Centro Estadual dos Professores (CEP).

Este dado também se confirma em Pernambuco, quando no mesmo ano o
Centro dos Professores Priméarios de Pernambuco (CPPP) passa a se chamar Centro
dos Professores de Pernambuco (CPP) e a Associacdo dos Professores do Ensino
Médio Oficial de Pernambuco (APEMOP) assume a denominacdo de Associacdo dos
Professores do Ensino Oficial de Pernambuco (APENOPE).
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No entanto, é importante frisar que mesmo sendo alterado o grau de
representatividade das associacdes docentes, tais entidades tenderam a preservar
suas caracteristicas de atuacdo, de acordo com a ligacdo dos seus membros a

determinado nivel de ensino.

A este respeito Vicentini e Lugli (2009: 101) atestam que

(...) em boa parte dos casos a identificacdo dos professores com a
docéncia priméaria ou secundaria se manteve, levando as entidades a
conservarem as antigas concepcoes sobre a profissdo (...), assim como
suas praticas reivindicativas.

Este dado pode ser verificado quando se observa as atuacfes do CPP e da
APENOPE no encadeamento das reivindicaces dos professores da rede publica
estadual de Pernambuco. Enquanto o primeiro optou por permanecer com suas praticas
de carater assistencialista, apesar de ter participado de movimentos importantes para a
categoria no Estado, a APENOPE norteou suas acdes com base em um sindicalismo

mais “combativo”.

A partir de 1976 é possivel identificar a intensificacdo do processo de
organizacdo dos docentes no Brasil. De acordo com Réses (2008), no ano de 1976, é
criado em Séo Paulo o Movimento de Unido dos Professores (MUP) com base numa
perspectiva oposicionista. De uma divisdo deste movimento surge, em 1977, o
Movimento de Oposicdo Aberta dos Professores (MOAP). No mesmo ano é criada, no
Rio de Janeiro, a Sociedade Estadual dos Professores (SEP), reunindo professores dos
setores publicos e privados. Um ano depois eclode a greve dos professores em Sao

Paulo, indicando um fortalecimento expressivo do movimento docente no Estado.

Este crescimento vertiginoso das entidades de representacdo dos professores
vai permanecer firme nos anos posteriores, sobretudo apos o advento do movimento do
novo sindicalismo, resultando no desenvolvimento de estratégias de lutas mais
organizadas e combativas no encadeamento das reivindicacbes da categoria. E

justamente sobre isto que discutiremos no proximo item deste capitulo.
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3.3 O Novo Sindicalismo e o movimento dos professores

O locus espaco-temporal de eclosdo do movimento do Novo Sindicalismo é a
regido do ABC paulista durante os anos finais da década de 1970 (Matos, 2009). E
neste contexto que se da a ocorréncia de greves e paralisacdes dos metallrgicos,
sobretudo da fabrica da Scania de S&o Bernardo do Campo, insatisfeitos ndo apenas
com a politica econdmica desenvolvida durante o regime militar, mas sobretudo com a
“‘acomodagao” dos sindicatos aos interesses do governo, em detrimento das
necessidades dos trabalhadores.

A este respeito, Matos (2009: 119) atesta que:

Embora ndo estourasse com data marcada, nem tivesse sido convocada
pelos sindicatos, a coeséo dos trabalhadores em torno dos movimentos
indicava um acumulo de experiéncias de resisténcia nas fabricas, um
profundo descontentamento com a politica salarial da ditadura e um
nivel razoavel de representatividade do Sindicato dos Metallrgicos de
Sé&o Bernardo, que negociou 0s acordos para a volta ao trabalho e foi
porta voz dos operarios nas diversas empresas.

Como dissemos anteriormente, os movimentos dos trabalhadores se deu tanto
por forca de sua insatisfacdo com o arrocho salarial executado na ditadura como pela
nao representacdo do Sindicato dos Metallrgicos de S&o Bernardo no encadeamento
das reivindicacbes dos operarios, 0 que operou uma modificacdo nas estratégias de
lutas do movimento sindical brasileiro de entdo ao assumir uma postura de maior
contestacdo e combatividade frente ao Estado e as liderancas sindicais a ele
coadunadas.

Essa mudanca que comecara a acontecer na estrutura sindical brasileira a partir
de entdo se deve a, pelo menos, dois fatores, quais sejam: a propria mobilizacao fabril
se levantando em oposicéo a diregdes sindicais afetas aos interesses do Estado, bem
como a aproximacéo de dirigentes aos interesses e inquietacées das bases (MATOS,
2009; SADER, 1988).

Segundo Sader (1988: 180):

1% Assim chamada por abarcar as cidades de Santo André, Sao Bernardo do Campo e S&o Caetano.
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Ai tivemos a emergéncia de uma corrente sindical renovadora,
nitidamente minoritaria durante os anos 70, que comecou a questionar a
organizacao sindical e a ser reconhecida como “sindicalismo auténtico”
ou “novo sindicalismo”. Na origem, pois, dessa corrente, encontramos o
impulso de um grupo de dirigentes sindicais no sentido de superar uma
situacdo de esvaziamento e perda de representatividade de suas
entidades se de estimular e assumir as lutas reivindicativas de seus
representados.

Neste contexto é que surge um grupo de sindicalistas que se identificavam como
representantes de um “sindicalismo auténtico”, do qual Luis In4cio "Lula" da Silva seria
sua mais importante lideranca. Para esses sindicalistas, “um ‘novo sindicalismo’
dependeria da ruptura com a estrutura sindical, que atrelava os sindicatos ao Estado e
dificultava uma mobilizagao consciente dos trabalhadores” (MATOS, 2009: 119).

Segundo Sader (1988), a particularidade da corrente dos “auténticos” reside
justamente no fato de “absorver as pressdes das bases e canaliza-los pelo interior do
aparelho sindical” (p. 182).

Inspirados nas acdes do movimento sindical do ABC paulista, bem como dos
demais movimentos sociais (GOHN 2012), professores de varios estados brasileiros
iniciam uma série de paralisacées e greves como forma de lograr seus objetivos que
naquela ocasido ndo se limitavam apenas a reivindicacdo por melhores salarios e
condicbes de trabalho, mas se prolongavam em manifestacbes em favor da

redemocratizag¢do do pais.

Além do fortalecimento das entidades de representacdo dos professores,
comecam a eclodir a partir de 1978 uma série de protestos e greves que marcaram o
distanciamento da perspectiva associativista e uma aproximagdo ao movimento do
novo sindicalismo, caracterizado, dentre outras coisas, por um posicionamento mais

combativo frente as determinacdes impostas pelo Estado.

A este respeito, Pereira (1991: 09) diz que as manifestagcdes

(...) adquiriram maiores propor¢cdes e maior nivel de organizacdo em
todo o pais. Greves eclodiram de todos os recantos, atingindo 16
estados da Federacdo — dentre estes, Rio Grande do Sul, Rio de
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Janeiro, Brasilia, Pernambuco, Paraiba e Bahia —, somando forgas,
envolvendo as redes publica e particular de ensino.

Sobre a greve dos professores no Rio de Janeiro, Réses (2008: 157) diz que “a
greve realizada pelos professores em agosto de 1979 € considerada um marco na
histéria do movimento e de organizagao politica dos profissionais da educagao”. Apesar
da forte repressao os professores conseguiram obter um resultado positivo quanto as

questdes reivindicadas.

Ainda em 1979 ocorre o 1° Encontro Nacional dos Professores, em Sao Paulo.
Dos vérios assuntos discutidos, como a avaliagdo do movimento docente em ambito
nacional, a Confederacao dos Professores do Brasil foi um dos temas principais. Devido
as criticas direcionadas a instituicdo, outra entidade de representacdo dos docentes foi

criada: a Unido Nacional dos Trabalhadores em Educagéao (UNATE).

Entretanto, devido as poucas condi¢Bes infraestruturais da UNATE, que era
mantida principalmente pela APEOESP, pela Unido dos Trabalhadores em Educagéo
de Minas Gerais (UTE) e pela APENOPE, suas liderancas optaram pelo retorno a CPB
no intuito de obter seu controle. Em decorréncia disto, a CPB “fortaleceu-se, firmando-
se nacionalmente como a entidade representativa dos professores do Ensino
Fundamental e Médio” (Réses, 2008: 79).

De fato, as greves de 1979 provocaram uma modificacdo expressiva no
movimento docente brasileiro, contribuindo, no dizer de MIRANDA (2011: 104), para a
década de 1980 “comecar um pouco antes”. Em muitas associa¢des, neste mesmo
ano, aconteceram eleicdes marcadas pela vitéria de chapas de oposi¢do, como no caso
da APEOESP e da APENOPE. A respeito desta Ultima passaremos a discorrer a partir

do proximo item.

3.4 “Levantar a voz e protestar’: a APENOPE e o novo sindicalismo docente em

Pernambuco

A assuncao dos mestres pernambucanos ao movimento do Novo Sindicalismo

tem como marco a primeira greve geral dos professores de 1979. No entanto, 0 que nos
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permite discutir sobre a aproximacdo dos professores da rede publica estadual de
Pernambuco a tal movimento ndo é apenas a ocorréncia da greve, mesmo
considerando seu ineditismo no Estado, mas o que a mesma representou e implicou

para a reformulacdo do movimento dos professores pernambucanos.

Muito embora a organizacao dos professores pernambucanos remeta ao final do
século XIX, é a partir da segunda metade do século XX que o associativismo docente
se consolidard no estado, primeiro, com a criacdo do Centro dos Professores de
Pernambuco (CPP), em 1951, e posteriormente com a criagdo da Associacdo dos
Professores do Ensino Médio Oficial de Pernambuco (APEMOP), em 1964.

Desde seus primérdios, ambas as entidades se concentraram no
desenvolvimento de acdes de assisténcia aos professores, encarregando-se de
atividades voltadas ao lazer e aos cuidados com a aparéncia e com o lar, como no caso
do CPP, e de apoio juridico aos associados, no caso da APENOPE. Tanto a direcdo do
CPP como da APENOPE agiam em conformidade com os interesses do governo do
Estado, ndo representando, de fato, os interesses e reivindicacées dos professores.

Os anos finais da década de 1970 marcam um novo momento na histéria do
sindicalismo docente no Estado de Pernambuco por consolidar o surgimento de uma
nova postura dos professores no encadeamento de suas reivindicacdes e o status da
APENOPE como entidade de representacdo dos professores da rede publica estadual.
Em conformidade com a luta dos professores a nivel nacional, o0 movimento dos
mestres ligados a APENOPE passa, a partir de entdo, a assumir um carater classista e
a desenvolver agcbes com base numa postura combativa frente ao Estado.

No final da década de 1970 a situacao dos professores da rede publica estadual
de ensino de Pernambuco néo era das melhores. A perda salarial dos mesmos atingiu,
em 1979, o percentual de 30,1% (PEREIRA, 1991), resultando na precariedade das
condi¢cbes de vida e de trabalho da categoria e gerando, por conseguinte, uma série de
insatisfacbes concernentes a politica desenvolvida pelo governo em vigéncia no
periodo.

E nesse contexto que se d4 o movimento grevista dos professores da rede

publica estadual de ensino, que “se inseria no nacional dos trabalhadores contra a
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continuidade do regime autoritario e por melhores condigbes de trabalho e de vida”
(PEREIRA, 1991: 183).

De carater espontaneo, o movimento nao foi deflagrado mediante deliberacdes
da APENOPE, mas, conforme Thompson, a partir das “experiéncias herdadas e
partilhadas” no interior do coletivo dos professores insatisfeitos com suas condi¢des de
vida e de trabalho.

Tendo como uma de suas caracteristicas mais emblematicas seu carater de
oposicao a politica desenvolvida pelo entdo governador Marco Maciel, os membros da
APENOPE tém a greve de 1979 como uma das a¢des mais importantes do movimento
dos professores no Estado de Pernambuco. “Entre as reivindicacdes estavam melhorias
nos salarios, nas condicdes trabalho e a luta por eleicdes diretas tanto para presidente
da Republica, quanto diretor escolar’ (SINTEPE. Revista Educar, 2010).

Muito embora as liderangcas da APENOPE mantivessem uma postura de
concordancia para com os designios e interesses do governo, no interior da entidade
comeca a emergir um grupo de professores desejosos por lograr melhorias para a
categoria. Muitos desses professores tinham acumulado experiéncias de luta através
das articulagbes feitas com outros movimentos a nivel nacional, sobretudo em Sao
Paulo e no Rio de Janeiro, e da participacdo em eventos expressivos (com relacdo ao
debate e a troca de ideias), como a Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC) em 1978.

As agitacdes que precederam a greve tiveram inicio em abril de 1979. As
tentativas de didlogo dos professores com o governo foram apoiadas por outras
entidades de servidores publicos, como foi o caso da Associacdo Pernambucana dos
Servidores do Estado (APSE), a qual saiu em defesa dos docentes, afirmando ser
‘péssima a situacdo do magistério em Pernambuco, especialmente do ensino
fundamental, onde percebe-se salario inferior ao dos garis™*.

Além de estarem descontentes com o descaso do governo para com a situacao
dificil que enfrentavam, os professores também expressavam sua insatisfacdo para
com a APENOPE, acusando-a de n&o estar representando os interesses da classe,

estando ao lado do governo do Estado. Neste sentido, 0os mestres exigiam “um

" piario de Pernambuco, Recife, p. A-1, 7 de abril de 1979.
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posicionamento que correspondesse ao pensamento da classe em relagdo ao
movimento reivindicatorio dos professores com relagdo ao aumento salarial”*?,

Sem obter muito sucesso em suas primeiras investidas, os professores
ameacaram paralisar as aulas, conclamando o apoio da sociedade para o movimento
gue se iniciara. Na ocasido, julgavam necessario “conscientizar a opinido publica,
conscientizar as escolas, os alunos e os pais™.

Em maio de 1979 inicia-se a paralisacdo dos professores, havendo a partir deste
dia a realizacdo de piquetes, acampamentos em frente a Secretaria de Educacédo e
Cultura (SEC), dentre outras acbes. Cerca de 4 mil professores entraram em greve'.
Conforme nos diz Pereira (1991: 184), “de repente os docentes se veem sob o impeto
de protestar, de reivindicar seus direitos, de combater o autoritarismo do Estado”.

Conforme dissemos anteriormente, 0 movimento grevista ndo foi desencadeado
sob a orientacdo da Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco, que
na ocasido era presidia por Lebnidas Teodoro, mas pelo Comando Geral de Greve,
formado por membros insatisfeitos com a gestdo em questdo. Um dos membros do
Comando Geral foi o professor Paulo Rubem Santiago, que, juntamente com outros
membros, realizou um trabalho de panfletagem no intuito de convocar os professores
para a luta.

De acordo com Pereira (1991: 184), “as liderangas do movimento encaminharam
a luta para a defesa da melhoria salarial e a favor da democracia, da abertura politica,
da participacao, das eleigdes diretas em todos os niveis”. Muito mais que interesses
econdmicos, as reivindicacbes dos docentes se fundamentavam em questdes de
carater social e politico-pedagdgico.

Entendendo a radicalidade do movimento grevista, o Comando Geral de Greve

tentou justificar a acdo dos professores, dizendo que

No momento em que o estado nos oferece 60, 50 e 45%, ndo esta
fazendo favores. O aumento do custo de vida nos Ultimos 12 meses no
Recife foi de 57,7%. Portanto, nés, professores, estamos mostrando a

12 Diario de Pernambuco, Recife, 1 de maio de 1979.
3 Diario de Pernambuco, Recife, p. A-7, 9 de maio de 1979.
% Jornal do Commercio, Recife, 25 de maio de 1979.
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opinido publica toda a realidade, o pouco interesse que tem o governo
do estado com a educacao™.

O discurso dos docentes é feito no sentido de comunicar a sociedade suas
dificeis condi¢cbes de vida diante da elevacdo do custo para se viver na capital
pernambucana. Diante disto, pode-se entender o porqué da questdo salarial ser o
principal vetor do movimento grevista dos professores.

O Diario de Pernambuco®® publica uma péagina sobre a greve dos professores
intitulada O movimento ja considerado, vitorioso. Na noticia principal o periddico
destaca a representagcédo dos professores a respeito do movimento grevista, afirmando

que

Os professores da rede oficial de ensino estdo considerando vitorioso o
movimento grevista com a suspensao das aulas nas escolas do Recife e
Grande Recife mesmo porque a greve continua e a partir de hoje o
Comando Geral estara esquematizando o trabalho a ser iniciado
amanha no interior do Estado, onde a maioria das escolas continua
funcionando.

De acordo com o noticiado no periddico, 0 movimento grevista contava com a
participacdo de 80% dos professores do Recife e do Grande Recife, o que fazia com
gue o Comando Geral da Greve buscasse a interiorizacdo do movimento no intuito de
lograr um resultado tao significativo para além da capital.

Mesmo com uma participacdo expressiva dos professores da Capital e da area

metropolitana, alguns focos de resisténcia foram verificados. Em Moreno, por exemplo,

(...) tinha duas escolas estaduais e na época as duas fecharam,
participaram da greve. E ai tinha um grupo de professores que era
considerado, assim... militantes de esquerda e ai entraram de cabeca na
greve, fecharam a escola; s6 que tinha, né, os resistentes, aqueles que
ndo eram vinculados politicamente a direita, mas tinham receio das
represalias né... ai tinham medo do corte de ponto, tinham medo de
perseguicdo, de muita coisa né... porque a cidade era pequena, todo
mundo conhecia todo mundo e ai o0 pessoal... alguns tinham esse medo.

!> Diario de Pernambuco, Recife, 2 de junho de 1979.
'® Recife, 1 de junho de 1979.
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E ai tinha esse grupo combatente, esse grupo liderou mesmo o
movimento e conseguiu fechar (Florentina Cabral (Morena))*’.

No entanto, a Secretaria de Educacgao expressa sua discordancia quanto ao éxito
do movimento grevista e contesta as préaticas desenvolvidas pelos professores. Para a
SEC, o movimento grevista ndo estava sendo t&o vitorioso, pois se o fossem “como
estdo propagando, ndo haveria razao para tantos piquetes e/ou utilizacdo dos préprios
estudantes para esvaziar as salas de aula™®,

Tentando demonstrar que 0 movimento grevista ndo estava com a forca e a
adeséao destacada pelos professores, a Secretaria de Educacao justifica a auséncia de
mestres e alunos nas escolas como decorréncia da greve dos motoristas de 6nibus. De
acordo com a SEC, “a greve dos motoristas estava prejudicando o comparecimento de
alunos e professores e que, muitos deles, tinham telefonado ou comparecido a
Secretaria para justificar as faltas™.

De fato, a greve dos motoristas dificultou as possibilidades de docentes e alunos
comparecem as escolas; tanto que a Secretaria de Educacdo do Recife suspendeu as
aulas. Todavia, tal greve ndo pode ser tomada para afirmar uma espécie de “auséncia
forcada” dos professores nos seus postos de trabalho, como argumentou a Secretaria
de Educacéao, pois “A decisdo de suspender as aulas alegrou o Comando Geral da
Greve da rede oficial porque a medida, liberando os professores, fez com que muitos
aderissem a luta que eles travam por melhores condigdes de salario e ensino”®.

Na capital e demais cidades da Regido Metropolitana o movimento grevista
estava bastante expressivo, contando ndo apenas com o apoio dos professores da rede
oficial de Pernambuco, mas também com apoio de professores de alguns municipios do
Estado. Entretanto, no interior o movimento ndo tinha a mesma forc¢a, devido, talvez, a
posicdo de conformidade das regionais de educacdo com a politica desenvolvida pelo
governo. No Sertdo do Estado, por exemplo, o Il Departamento Regional de Educacéao
(DERE), sediado em Salgueiro, manifestava-se contra o0 movimento grevista eclodido

na capital.

" CABRAL, Florentina. Entrevista Il. [margo, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014.
'8 Diario de Pernambuco, Recife, 1 de junho de 1979.
19
Idem.
%0 |dem.
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Na mesma publicacdo a respeito do movimento grevista, o Diario de
Pernambuco® diz que o Interior ndo apoia greve. Conforme o noticiado no periddico,

em Salgueiro

Os dois mil professores da rede oficial do ensino, subordinado ao
Departamento Regional de Educacdo — Ill Dere — Salgueiro, que
abrange 17 municipios, de Serra Talhada a Araripina ndo pretendem
apoiar os colegas do Recife ou da Area Metropolitana, que estdo em
greve, conforme informou ontem a professora Lucia Angelim Gomes,
diretora do 6rgao. Assim, os 32 mil alunos do 1° e 2° graus que estudam
no Sert&o n&o ser&o prejudicados®.

Da afirmacdo destacada podemos extrair pelo menos dois dados no que diz
respeito a representacao do periddico sobre a adeséo da greve pelos professores do
Sertdo de Pernambuco: um diz respeito ao jornal explicitar a posicdo de um 6érgéo

Y

pertencente a estrutura do Estado, portanto conivente com sua politica, como
representante da posicdo do coletivo de professores; o outro esta relacionado a
negatividade conferida ao movimento grevista, tomando-o como um algo que é
prejudicial aos alunos.

Em nosso ver o trecho em destaque acima n&do corresponde de fato ao
sentimento dos professores sertanejos com relacéo a greve, pois, conforme explicitado
na mesma noticia havia docentes que desejavam participar do movimento e

lamentavam nédo podé-lo:

Ndo concordamos com a proposta do Governo e até gostariamos de
estar no Recife participando do movimento ou mesmo paralisar nossas
atividades aqui no Sertdo, mas isso ndo é possivel fazer, porque nao
existe um movimento de for¢ga que venha formar uma coalizdo ou uma
unidade de apoio aos nossos colegas dos grandes centros, onde se
pode levantar a voz e protestar®,

*! Diario de Pernambuco, Recife, 1 de junho de 1979.
*2 Grifo nosso.
%% Diario de Pernambuco, Recife, 1 de junho de 1979.
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Diante disto, podemos considerar, no minimo, incoerente o discurso propagado,
através do periodico, pela professora Lucia Angelim Gomes, diretora do Il Dere —
Salgueiro, no que diz respeito ao nao apoio dos professores do interior ao movimento
grevista, pois o conformismo com a politica desempenhada pelo governo Marco Maciel
ndo era unanimidade entre os professores em geral, mas sim entre aqueles que
compunham a estrutura administrativo-educacional do Estado e os que, de alguma
forma, o apoiavam. Este dado pode ser confirmado ao se observar a fala da mesma
diretora quando diz que o governo “continua lutando para solucionar o problema
salarial”.

Sendo assim, observamos que por estar na condicao de diretora de um aparelho
ligado diretamente a estrutura administrativo-educacional do Estado, a professora Lucia
Angelim Gomes ndo partilhava das mesmas experiéncias que afetavam os demais
membros da categoria. A partir disto podemos entender a consideracdo da classe
enquanto uma formacéo histérica e ndo como uma simples categoria de andlise. Talvez
uma intepretacao mais tradicional nos levasse a crer que apenas o fato de ser professor
fosse o bastante para o envolvimento em um processo de luta, mas com base nas
formulagbes thompsonianas temos que, muito mais do que a area de atuacado, as
experiéncias dela resultantes decantam na formag&o de uma classe.

Havia também os professores que ndo aderiam ao movimento temendo perder
seus empregos: “seria dificil um movimento de apoio aos nossos colegas do Recife:
temos medo de perder o que ganhamos, sabendo que existem centenas de professores
a espera de uma oportunidade para lecionar”®. Esta afirmacdo de um dos professores
entrevistados revela a maior dificuldade de os professores sertanejos aderirem ao
movimento grevista. O fato de expressar em sua fala o0 medo de perder seu emprego,
por ser, como os da maioria, em forma de contrato temporario, pode significar uma
maior repressao do governo aos professores no interior do Estado, o que acabava
criando uma experiéncia do envolvimento nas praticas do movimento docente como
uma ameaca a sua continuidade no cargo.

Em outros municipios do interior pernambucano, o movimento grevista nédo

contou com uma significativa adesédo dos professores. De acordo com o Diario de

* Diario de Pernambuco, Recife, 1 de junho de 1979.
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Pernambuco os “1.446 professores da rede oficial de ensino, as jurisdicdo do Dere
local, em 31 municipios do interior do Estado, continuam ensinando aos 41.475 alunos
das 1° e 2° séries, nas 128 escolas situadas nas sedes e na zona rural (...)"*. Segundo
a professora Maria do Carmo, Diretora do Dere em Caruaru, 0os professores eram
‘conscientes de suas responsabilidades” e que por isso ndo apoiariam o movimento
deflagrado na capital.

Em seu depoimento ao jornal, Maria do Carmo afirmou que, antes de iniciar a
paralisacdo das aulas em Recife, a diretoria do Dere se reuniu com diretores e
supervisores das escolas da rede oficial de ensino para que estes estabelecessem
contato com os professores, “a fim de conscientiza-los sobre as dificuldades do Estado,
mostrando que o governador Marco Maciel, segundo as disponibilidades financeiras do
estado, esta disposto a atender as reivindicagdes da classe”®. Segundo a professora,
“os professores do Interior confiam nos propdsitos do Governo e, por isso, nao
pretendem alinhar-se ao lado dos grevistas™’.

Ao que parece, o governador Marco Maciel contava com um forte apoio dos
diretores dos Departamentos Regionais de Educacéo para conter (ou mesmo evitar) a
eclosdo do movimento grevista no interior do Estado. Talvez os diretores dos Dere
orientassem diretores e supervisores dos estabelecimentos de ensino do interior a
pressionarem os professores para que estes ndo paralisassem suas atividades.

Mesmo sendo professores de formacéo, os diretores escolares agiam no sentido
de coibir a acéo reivindicativa dos professores. Apesar de “fazer parte” de uma classe
acometida por diversos problemas, sobretudo de ordem econdmica e condi¢cdes de
trabalho, os diretores ndo comungavam da experiéncia da proletarizacdo que afetava
os demais professores.

Pensando de acordo com Thompson, temos que “a resposta mental e emocional”
dos diretores escolares, assim como dos diretores dos Departamentos Regionais de
Educacdo, ndo se articulava com a dos professores, fazendo com que ndo se
evolvessem em um processo de luta do qual também seriam beneficiados. Um

argumento possivel e valido pode ser o de que os diretores escolares eram indicados

?® Diario de Pernambuco, Recife, 1 de junho de 1979.
26

Idem.
" |dem
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para 0 cargo, o que os fazia ficar presos as vontades do governo. No entanto,
pensamos que, muito mais do que a indicacéo, o lugar social do qual desfrutavam os
fazia assumir uma postura que néo a de luta.

Neste sentido, acreditamos importante destacar a fala de Rubem de Lima Barros,
diretor do Colégio 7 de setembro, em Caruaru, para quem os professores caruaruenses
tinham “a cabeca no lugar” e que por isso n&o participariam da greve. Em seu
depoimento, o diretor destacou sua acao no sentido de impedir a adesao dos docentes
ao movimento: “tudo farei para que isso ndo ocorra usando todos 0s meios possiveis de
entendimento”®.

Ter “a cabega no lugar” e “tudo farei” sdo expressdes que podem nos revelar
acOes de coercdo ao envolvimento dos professores interioranos no movimento grevista.
Acdes que podem ir de uma orientacdo quanto aos prejuizos que tal envolvimento pode
acarretar, como a perda do cargo tdo temida pelos professores de Salgueiro, a um
enaltecimento do esforco do governador Marco Maciel para atender as reivindicacdes
dos docentes.

Passados mais de 30 dias do movimento grevista, os professores recebem o
apoio do maior lider sindicalista do Brasil no periodo em questéo, Luiz Inacio da Silva, o
Lula, que veio, a convite do Comando Geral de Greve, participar de um evento em
Recife, no qual proferiu um discurso manifestando seu apoio a causa dos docentes. Na

ocasiao, disse o sindicalista:

N&o tenho muita coisa a dizer para vocés, mas me sinto a vontade, pois
a miséria a que foi levado o professor o colocou na condigdo de operario
[...] Nao é possivel viver em um pais onde o governo gasta mais dinheiro
em propaganda oficial do que em educacéo. [...] O governo até por uma
questdo de vergonha ndo vem aqui pra ouvir as verdades que 0s
professores tém a dizer. Ninguém pense que greve é maravilhoso, a
gente chega a levar porrada na cara, mas € necessario tomar porrada
pra aprender a dar [...] A partir de agora VOCcés precisam engrossar o
movimento. Todos tém que entrar na briga. Se voltarem a trabalhar de
cabeca baixa jamais teréo condi¢des de levanta-la®®.

*8 Diario de Pernambuco, Recife, 1 de junho de 1979.
# Diario de Pernambuco, Recife, p. A-5, 14 de junho de 1979
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Podemos perceber no discurso de Lula a relacdo que é feita entre as condi¢des
de vida de um operario e as de um professor. Este é um dado que tem sido utilizado
para explicar a maior participacéo dos professores em questdes politicas, pois a medida
gue foram sendo acometidos por problemas de ordem econdémica que antes nao 0s
incomodavam tao fortemente, os mestres se viram na necessidade de reivindicar
melhores condi¢cbes para o exercicio de sua atividade e, sobretudo, para sua
sobrevivéncia.

Para o sindicalista, “[...] a partir do momento em que o salario minimo de Séo
Paulo € maior que o pago ao professor, que se diz pertencer a classe média, pergunto:
que classe média desgragada é essa?”®. O discurso de Lula pode ser utilizado para
reforcar o argumento que se fundamenta na tese de que a organizacao dos professores
em movimentos de contestacao se baseia no processo de proletarizacédo ao qual foram
submetidos e das experiéncias dai constituidas.

Também € importante destacar as palavras de animo que foram proferidas no
discurso em guestdo, no que diz respeito a manutencdo da greve. A essas alturas,
certamente os professores ja estavam cansados e muitos até desesperancosos quanto
aos resultados da greve, fazendo, talvez, com que o movimento perdesse um pouco de
forca.

Nos primeiros dias do més de julho o movimento grevista chega ao fim, deixando
um legado de lutas como a marca mais embleméatica dos militantes que participaram do
movimento. Mesmo nao obtendo ganhos econdémicos significativos para a categoria, as
experiéncias de luta vivenciadas na greve de 1979 possibilitaram o desenrolar de novos
rumos na histéria do movimento dos professores do ensino oficial de Pernambuco.

Referindo-se a sua participacdo no movimento e aos seus companheiros de luta,

a professora Eurenita Freitas diz que a sua

(...) experiéncia € que foi um povo de muita garra, um professorado de
muita garra, porque a gente tava ainda na época da ditadura, ndo podia
se mobilizar, mas a gente enfrentava... Durante o periodo da ditadura a
gente se mobilizava (...)%.

% Diario de Pernambuco, Recife, p. A-5, 14 de junho de 1979.
%! FREITAS, Eurenita. Entrevista I. [agosto, 2013] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2013.



59

Referindo-se também ao fato da greve ocorrer durante o regime militar, a

professora Florentina Cabral acrescenta que

Foi uma greve, assim, muito importante né pra categoria, porque foi um
movimento em nivel nacional. Os professores de varios estados da rede
estadual comecaram a se mobilizar e a gente ainda estava sob a égide
da ditadura militar e os servidores publicos comecaram a se reconhecer,
a partir dos professores, enquanto trabalhadores; e ai, a partir dessa
mobilizacdo e dessa greve que comecou realmente a pensar em
construir uma organizacdo sindical né representativa, que na época a
APENOPE era uma associacdo, mas tinha esse viés politico-sindical
gue comecgou nesse periodo e foi (...) um movimento em nivel nacional

()%

Como se pode ver, para a professora a manifestagéo grevista deste ano foi uma
espécie de ponto de partida para a constituicdo de uma organizagdo sindical dos
professores mais combativa, tanto no Estado de Pernambuco como nos demais
Estados do Pais.

Tanto foi um ponto de partida que, ap6s o0 seu término, sdo realizadas as
eleicbes para a diretoria da APENOPE, que ficaram marcadas na memoria dos
militantes daquela época como uma espécie de divisor de &guas na historia da

entidade:

E porque a APENOPE antes de 79 era um cara que ele era pelego; em
vez de ser para o lado do trabalhador ele era mais para o lado dos
governantes (...). Ai em 79 nGés tomamos a APENOPE da mao desse
cara que ele ndo trabalhava com o sentido que deveria ser uma
associacdo de professores. Ai ficou ha médo de Paulo Rubem. (...) Era
Lebnidas e passou pra Paulo Rubem. Mas foi na marra, quase que
tomando-se na marra a direcdo, porque ele ndo queria entregar e ele
n&o trabalhava em prol da educacio™®.

Pelas palavras da militante pode-se ter uma ideia da importancia daquelas

eleicdes e das tensbes que a caracterizaram. Muito mais do que uma disputa entre

%2 CABRAL, Florentina. Entrevista II. [margo, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014.
* FREITAS, Eurenita. Entrevista I. [agosto, 2013] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2013.
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chapas adversarias, 0 que estava em disputa eram concep¢des de sindicalismo que
tentaram assumir a direcdo da APENOPE.

E neste processo eleitoral que acontece a expressiva vitéria da chapa
Construcgao, formada pelo Grupo de Oposicdo e liderada por Paulo Rubem Santiago e
Hélcio de Mattos, contra a chapa Unido e Renovacao, liderada por José Fernandes e
Paulo Alves dos Santos e apoiada pelo entdo governador Marco Maciel
(NASCIMENTO, 1996).

Para a professora Eurenita Freitas, a vitoria nas eleicbes para diretoria da
APENOPE constituiu-se como “a manifestagdo maior naquela época”, pois o esforgo
“era pra tomar a APENOPE da mdo dos pelegos, porque ninguém aguentava mais
tanta desordem e eles nao faziam o trabalho que a gente queria fazer”.

A fala da professora revela a forte influéncia do movimento do novo sindicalismo
na luta empreendida pelos mestres pernambucanos, pois, conforme Matos (2009: 123),
“os sindicatos identificados com as propostas do ‘novo sindicalismo’ (...) lutavam para
afastar os pelegos dos sindicatos”.

ApoOs a vitoria nas elei¢cdes, a nova presidéncia da APENOPE passa sofrer, no
inicio da década de 1980, algumas a¢lGes que considera ser fruto de perseguicao do
governo. O “Corte do desconto em folha dos associados para entidade e demissao do
presidente, Paulo Rubem Santiago, por ordem do entdo governador Marco Maciel”
(SINTEPE. Revista Educar, 2010) séo as principais acdes apontadas pelos militantes
da Associacao.

Mediante o exposto, podemos considerar a primeira greve geral dos professores
pernambucanos como o marco do processo de constituicdo da categoria enquanto
classe de trabalhadores em educacao, pois, conforme no diz Thompson, a partir de
suas “experiéncias herdadas e partilhadas”, os mestres inauguraram um periodo de
lutas que culminou na formacéo de uma entidade de representacéo de carater classista.

A propria espontaneidade do movimento revela que o0 mesmo nédo se deu como
uma “obra do acaso’”, mas como resultado do acumulo de experiéncias da
proletarizacdo a que os professores pernambucanos vinham sendo acometidos em

anos de descaso e opressao.
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E a partir deste movimento que a classe dos professores, enquanto
trabalhadores em educacédo, passa a formar-se historicamente, conforme Thompson,
“autodefinindo homens e mulheres”, cujas experiéncias se constituem como vetores de
tal formacéo.

Sendo assim, no proximo capitulo discutiremos sobre o prolongamento das
experiéncias e lutas dos professores pernambucanos na década de 1980 e como elas

decantaram na construcao da identificacdo dos professores enquanto trabalhadores.
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4 AS EXPERIENCIAS DE LUTA PROLETARIA: DA APENOPE A FORMACAO DO
SINDICATO DOS TRABALHADORES EM EDUCACAO DE PERNAMBUCO
(SINTEPE)

Neste capitulo nossa discussdo sera desenvolvida em trés itens que tratam,
respectivamente, dos congressos e encontros organizados pela Associagdo dos
Professores do Ensino Oficial de Pernambuco, entendendo-os como importantes
elementos integrantes das experiéncias de lutas dos professores pernambucanos, bem
como de identificacdo da categoria; das principais greves realizadas pelo magistério
publico estadual, destacando suas reivindica¢cdes e conquistas; e, por fim, sobre o
Congresso de Unificacdo, do qual resultou a formacéao do Sindicato dos Trabalhadores

em Educacéo de Pernambuco.

4.1 Os Congressos e Encontros

Além das assembleias a Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de
Pernambuco, passou a organizar os congressos* e encontros® estaduais para reunir a
categoria e discutir assuntos relacionados especificamente a mesma, como também ao
contexto politico nacional. Estas ac¢des tiveram inicio na década de 80 nas formas de
congressos estaduais e encontros estaduais e regionais. No entanto, as condi¢cdes para
sua realizacdo nao eram tao favoraveis, haja vista a limitacao financeira que acometia a
Associacédo neste periodo.

A este respeito, a professora Eurenita Freitas comenta que

Tinha congressos, mas nao tinha com a garra que a gente tem hoje,
porque hoje a gente tem também a condicao financeira, porque foi se
associando mais pessoas e naquela época as vezes era limitado,
porque era pra pagar com o carné, ai muita gente as vezes pagavam e
outras néo pagavam®.

3 Segundo a professora Florentina Cabral, além dos congressos havia também as conferéncias. “Os
congressos eram espacos de discussao politico-sindical e as conferéncias um espaco de discussédo no
campo educacional’.

% Além dos encontros estaduais, também havia os regionais, como o de Paulista a Itamaraca, por
exemplo.

% Entrevista I. [agosto, 2013] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2013.
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As dificuldades iniciais também séo relatadas pela professora Florentina Cabral,
para quem “(...) com todas as dificuldades que se tinha, com todas as limita¢cdes, mas a
gente conseguiu realizar o primeiro Congresso e dai pra frente todo ano a gente

realizava”™’.

Mesmo com todas as dificuldades, o | Congresso Estadual de Professores do
Ensino Oficial de Pernambuco aconteceu em 1987 com o tema central “A escola que
interessa a classe trabalhadora”. Professores do ensino oficial do estado, dos
municipios e da Fundacdo Guararapes participaram do evento, que ficou conhecido
como um “marco da luta” dos mestres, pois nele esteve presente o total de 500
delegados eleitos em cada uma das escolas da rede publica estadual, objetivando
“tragar um politica educacional e sindical” e transformar a escola publica®.

Dentre as resolucdes aprovadas no Congresso destacam-se as seguintes:

Piso de um salério-minimo real definido pelo DIEESE, unificado a nivel
nacional para todos os professores;

Eleicbes diretas para a direcao de escolas;

Instituicdo de Conselho Escolar Deliberativo em todas as escolas, com a
participacdo de todos os segmentos escolares™®.

O segundo Congresso aconteceu no ano seguinte, na cidade de Arcoverde,
tendo no centro de suas discussbes a questdo “Escola publica de qualidade: como
conquista-la?”. Na ocasido, os mestres objetivavam “partir da realidade da Escola
Publica brasileira, analisa-la no contexto sdcio-politico-econémico do pais, na
perspectiva de repensar o tipo de Escola Publica que queremos”, bem como definir
suas estratégias de acdo e sua organizacao “enquanto trabalhadores de educagéao e
enquanto classe™.

Mediante o exposto, pode-se perceber que 0s congressos organizados pela

APENOPE se constituiam em ricas oportunidades de discussédo para o coletivo dos

%" Entrevista II. [marcgo, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014

:: Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — BOLETIM N° 3/1987.
Idem

“9 Ata do Il Congresso Estadual de Professores do Ensino Oficial de Pernambuco (1988).
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professores, sendo, conforme Thompson, ricos momentos, “de articulacdo da
identidade dos interesses” da categoria.

A este respeito, a professora Florentina Cabral afirma que

(...) os congressos sempre foram um férum de discussdo muito
importante (...) pra que ficasse claro realmente pra categoria (...) que
noés precisavamos nos fortalecer enquanto categoria, enquanto
trabalhadores e deixar bem clara as nossas bandeiras, quais eram as
nossas bandeiras de lutas e quais (...) as metas que a gente tinha nesse
processo de luta*,

Ainda segundo a professora, os congressos € encontros eram importantes “tanto
no sentido do fortalecimento da organizacéo, da consciéncia politica da categoria, como
com relagdo as nossas pautas”, pois “a gente nos congressos tirava estratégias de luta
global pra que a gente pudesse, a partir dali, levar a diante e fortalecer nosso processo
de mobilizagao”.

O terceiro Encontro Estadual dos Professores, realizado em Garanhuns, em
1985, teve como tema “A sociedade brasileira e a educacéo do seu povo”. As propostas
aprovadas no encontro constituiram resolucées concernentes a questdes de carater
politico-organizativo, econdmico e politico-pedagogico. Além disto, o evento também
serviu para se refletir quanto a posi¢do do educador na conjuntura politica do momento
e a sua participacdo no processo de convocacdo da Constituinte.

Conforme cada item, as principais resolucdes sao:

Quanto as questdes politico-organizativas:

Uma Escola Oficial, autbnoma e democréatica, que atenda aos interesses
das classes populares;

Mudanca no atual estatuto do magistério estadual;

Regulamentacédo da profissdo de professor;

Eleicbes diretas-ja, para diretores e vices das escolas, a partir de
critérios discutidos e aprovados pela Comunidade Escolar (alunos, pais,
professores, corpo técnico-pedagogico-administrativo.

Quanto as questdes econdémicas:

“! Entrevista II. [marco, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014.
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Trés salarios minimos para o professor primario, 6 salarios minimos para
15 horas-aulas, 8,5 salarios minimos para 200 horas-aulas, e que se
ponha em pratica o artigo 39 da lei 5692/71.

Quanto as guestdes politicas-pedagdgicas:

Exigir do Governo uma politica educacional voltada para os interesses
populares;

Todos os projetos que cheguem ao sistema educacional sejam, antes,
discutidos e aprovados pela comunidade escolar;

Valorizagao de fato do professor e ndo apenas no papel;

40% da carga horéria total para aulas atividades (aula-branca)*.

No entanto, podemos perceber que nos congressos e encontros os professores
nao levaram em consideracao apenas suas reivindicagdes enquanto classe profissional,
mas buscaram refletir também a respeito das questdes politicas, econémicas e sociais

caracteristicas do periodo da realizacdo de tais eventos:

Quanto a posicdo do Educador na Nova Republica

Atitude critica, procurando se informar e debater com os alunos e a
comunidade, as reais mudangas que estdo ocorrendo no Brasil,
desmascarando, dessa forma, a visdo deste rétulo de “Nova Republica”.

Quanto ao papel do Educador no processo de Convocacdo da
Assembleia Constituinte

Que a APENOPE assuma a luta da categoria pela Assembleia Nacional
Constituinte, livre, popular, democratica e soberana;

Que o professor se informe e informe aos seus alunos sobre o processo
da Constituinte e a importancia de sua participagdo na escolha dos
constituintes.

Quanto as propostas para a Constituicao

Obrigatoriedade do ensino publico e gratuito em todos os niveis a partir
dos 4 anos;

Direitos a sindicalizacdo e de greve aos servidores publicos;

Que o professor tenha autonomia sindical e politica;

Criacdo da OEB (Ordem dos Educadores do Brasil) e de Conselhos
Regionais dos Professores;

2 Propostas aprovadas no Il Encontro Estadual dos Professores (1985).
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Elaboracdo de uma nova lei de diretrizes e bases na educacdo
brasileira, com a participacdo da comunidade escolar;
Que os diretores de escolas sejam eleitos pela comunidade escolar®.

Neste sentido, a realizacdo de tais eventos aparece como um elemento
significativo nas experiéncias de luta dos professores da rede publica estadual de
Pernambuco, na medida mesma em que podem ser entendidos, numa perspectiva
thompsoniana, como momentos nos quais a categoria “sente e articula a identidade de

seus interesses entre si e contra outros homens” e traca suas estratégias de luta.

4.2 A radicalizacdo da luta: as greves da década de 1980 e a consolidacdo dos

professores enquanto classe de trabalhadores em educacao

De acordo com Matos (2009), durante a década de 1980 as lutas empreendidas
pelos trabalhadores através das greves vao continuar se dando de forma ainda mais
intensa. Mais especificamente no contexto do fim da ditadura militar, as reivindicacdes
por reajuste salarial, “carro-chefe” dos movimentos grevistas, revestiram-se de um
significado politico, cuja importancia as fazia romper com o mero sentido econémico

gue as motivara.

“‘Afinal, o modelo de desenvolvimento econdmico dos governos militares
baseava-se no arrocho salarial. E o crescimento econdmico acelerado era o argumento

mais usado nos discursos dos dirigentes para justificar a ditadura” (MATOS, 2009: 122).

Sendo assim, as manifestacdes grevistas dos trabalhadores, bem como as
reivindicagcbes nelas explicitadas traziam “a puablico, de forma contundente, a
perversidade do modelo econdmico concentrador de renda, que comegava a falir’
(MATOS, 2009: 122)

Assim como ocorrera com 0 movimento dos demais trabalhadores nos anos
seguintes da década de 1980, sobretudo entre 1985 e 1988, varias greves de

professores eclodiram em diversos estados brasileiros, fazendo com que o movimento

3 |dem.
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dos mestres se fortalecesse ainda mais no pais, influenciando de modo ainda mais

significativo na formulac&o de politicas educacionais (MIRANDA, 2011).

As manifestacdes grevistas comecaram a ocorrer no estado do Rio de Janeiro,
ampliando-se para grande parte do cenario nacional. A este respeito, Miranda (2011:

104) afirma que

As greves da década de 1980 dos professores e, posteriormente, dos
trabalhadores da educacéo, foram fundamentais para entendermos dois
processos indissociaveis, quais sejam, a consolidagcdo de uma forca
politica no cenario do Rio de Janeiro e até mesmo nacional e a
construcdo da identidade desta categoria.

Como podemos observar a partir do exposto, as greves de 1980 marcam o inicio
da construcdo de uma identidade nova até entdo que vai se forjando no interior do
movimento dos professores. Ao destacar inicialmente a participacdo dos professores e,
depois, dos “trabalhadores da educacdo” a autora chama atengao para o fato de o
movimento dos mestres se identificar como pertencente a categoria de trabalhadores e
contar com a participacdo de sujeitos oriundos de outros segmentos de atividade do
campo educacional, como supervisores e orientadores educacionais, por exemplo.

E neste contexto que se situam outras acgdes do movimento dos professores
pernambucanos, sob a batuta da APENOPE, na luta pelo atendimento de suas
reivindicacdes. As greves da década de 1980 constituem um marco nas experiéncias
de luta dos mestres da rede publica estadual de Pernambuco na medida mesma em
gue significaram momentos de bastante expressividade nos embates entre a categoria
e 0 governo.

No entanto, entre os anos de 1980 e 1985, o movimento docente ligado a
APENOPE encontrou diversas dificuldades para realizar suas reivindicacdes em
decorréncia da utilizacdo de estratégias repressoras utilizadas por parte dos governos
autoritarios que constituiram o Estado nos periodos em questdo. Uma destas
estratégias foi o corte do desconto em folha da contribuicho dos membros da

Associacdo que vigorara desde o ano de 1980.
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N&do apenas pela defasagem econbmica que causou a APENOPE, mas,
sobretudo, pelo que significou aos professores, o corte do desconto em folha mostrou-
se uma acao repressora do governo no intuito de inviabilizar uma melhor organizacao
da categoria. Tal acdo repressora nao afetou apenas os cofres da entidade, mas
resultou, conforme Thompson, em uma experiéncia, ou seja, em uma “resposta mental
e emocional” dos professores em relagédo ao que sofreram, considerando ser resultado
de perseguicdo do governo.

Neste sentido, os mestres pernambucanos nado cruzaram o0s bracos, pois,

conforme atesta Pereira (1991: 187),

(...) os docentes conseguiram com muito esforgo dar continuidade a luta
organizativa, ora de forma articulada com o movimento nacional — como
foi a realizacdo do dia de paralisacdo nacional, em 1980, em prol da
aposentadoria aos vinte e cinco ano e de reajuste semestral —, ora, de
iniciativa prépria como a concretizacdo do primeiro Encontro Estadual
dos Professores.

Além do exposto acima, os professores pernambucanos também tiveram
participacdo nos Encontros da Classe Trabalhadora (ENCLAT) e no processo de
construcdo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT), através da comissdo Pro-CUT.
Ja em 1984, a APENORPE filia-se a Confederacdo dos Professores do Brasil (CPB),
consolidando-se ainda mais como a entidade representativa dos professores da rede
oficial de ensino em Pernambuco e estabelecendo articulagbes com vistas ao
fortalecimento e a ampliacdo de suas acoes.

A partir de entdo, o movimento dos docentes pernambucanos em torno da
APENOPE retoma suas mobilizacdes e inicia um periodo bastante interessante para
entidade no que concerne ao desenvolvimento de a¢cdes de enfrentamento a politica
desenvolvida pelo Estado e aos ganhos obtidos para a categoria. Com a volta do
desconto em folha da contribuicdo dos membros da associacdo, surgem as condi¢gbes

materiais necessarias para a realizagdo de suas reivindicacdes, pois
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(...) a entidade vai ter condi¢cbes de investir fortemente no processo de
interiorizacdo do movimento, levando a cabo com maior intensidade
acles organizativas a exemplo de concentracdes, passeatas, atos
publicos em sintonia com as bandeiras de luta a nivel nacional
(PEREIRA,1991: 189).

Ja em 1985 diversas atividades de lutas foram encabecadas pela APENOPE. No
dia 11 de abril, em conformidade com o movimento a nivel nacional, foi realizado o Dia
Nacional de Luta, no qual se fez uma caminhada até o Palacio do Governo, onde 0s
mestres entregaram um documento, constando uma seérie de reivindicagdes, tais como:
“Mais verbas para as Escolas Publicas; Piso salarial de trés salarios minimos; Elei¢cdes
diretas para diretores e vice-diretores das escolas publicas estaduais e Constituinte
livre, democratica e soberana™”.

No dia seguinte os professores participaram pela manhad de uma “Assembleia
Geral com Paralisacao”, na qual “foram discutidas as propostas apresentadas por uma
Comissdao Paritaria da qual a APENOPE fez parte”, mas, no entanto, a proposta salarial
nao foi aceita. Pela tarde, “houve uma passeata até o Palacio do Governo onde foi
entregue um documento ao Presidente José Sarney, que se encontrava no Recife”®. As
reivindicacdes quanto ao piso salarial de trés salarios minimos para os professores do
ensino primario e a Constituinte destacavam-se dentre as demais.

Além destas, 0 movimento dos professores ligados a APENOPE realizaram uma
série de outras atividades de lutas, como as que se desenvolveram a partir da
Participacdo na Comissao Intersindical, em 3 de abril, através da qual, juntamente com
mais de vinte entidades representativas, almejavam lograr melhorias ndo apenas para o
coletivo dos professores, mas para os servidores publicos de modo geral.

Reunides e paralisacdes foram estratégias utilizadas pela Comissao para definir
oS rumos e as reivindicagcbes do movimento. A inclusdo no movimento de
reivindicacdes especificas das professoras de 1° a 4° séries aparece como uma das

grandes conquistas da APENOPE.

4 Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Informativo APENOPE.
Janeiro/Fevereiro/Marco de 1986.
* Idem.
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Também em 1985 foi realizado o Ill Encontro Estadual de Professores do Ensino
Oficial de Pernambuco, no qual se discutiu o papel do Educador na Constituinte e a
realidade do Magistério Publico de Pernambuco, conforme discutimos anteriormente.

Apés este consideravel periodo sem a eclosdo de movimentos grevistas
expressivos, mas com uma série de outras atividades, a APENOPE volta a encabecar
greves que se tornaram marcos na histéria do movimento dos professores da rede
oficial de Pernambuco. Diante disto, discutiremos a partir de entdo sobre as trés mais
importantes greves dos professores do ensino oficial de Pernambuco nos anos
posteriores a segunda metade da década de 1980, especificamente as greves de 1986
a 1988.

Mesmo sendo realizadas no periodo pos-ditadura, as referidas manifestacdes
grevistas eclodem em decorréncia de uma politica econdmica que afetava a categoria
dos professores tanto quanto o arrocho salarial caracteristico do regime militar.

Segundo Matos (2009), ja nos primeiros governos civis se foi possivel ver as
mazelas resultantes de uma politica econdbmica que desprivilegiava a classe

trabalhadora, pois

(...) os “tratamentos de choque” para a inflagdo centravam-se sempre no
congelamento de salarios. Nas greves por reajustes, o movimento
sindical mostrava a sociedade que a ldgica de classe dos planos
econdmicos era a mesma da politica da ditadura: os trabalhadores
pagavam a conta (p. 122).

Neste sentido, mesmo com o fim da ditadura, as lutas dos professores
pernambucanos através das greves continuaram sendo resultado das experiéncias da
proletarizacdo da categoria, tendo em vista que, assim como os demais trabalhadores,
vinham “pagando a conta” pela elaboragdo de planos econémicos concentradores de
renda. Deste modo, as manifestacdes grevistas empreendidas pelo magistério da rede
publica estadual de Pernambuco se constituem como elementos de construgcdo e
consolidagéo da identificagdo desta categoria enquanto trabalhadores em educacéo,

rumando para sua organiza¢cdo em torno de um sindicato Unico.
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4.2.1 A luta em defesa das professoras primarias

Antes de discorrer mais detidamente sobre a manifestacdo grevista de 1986,
torna-se importante destacar eventos bastante significativos que a precederam e, de

certa forma, decantaram em sua tdbnica de desenvolvimento.

No inicio de 1986 a Confederacdo dos Professores do Brasil realizava seu XIX
Congresso Nacional, na cidade de Jodo Pessoa, o qual serviu, dentre outras coisas,
para a elaboracdo do Plano de Lutas dos professores no decorrer do ano. Dentre as
diretrizes de tal Plano, constava a aprovacao da Greve Nacional para o dia 17 de abril,
guando, em cada Estado, os professores desenvolveriam atividades diversas no intuito
de reivindicar melhores condi¢des de vida e de trabalho.

Em Pernambuco, neste dia, estava previsto que os professores realizassem
durante a manhad os debates “A Constituinte e a Constituicdo que queremos” e
“Democratizacdo da Escola” a serem realizados no Centro Social da Soledade. A tarde
estava prevista uma Concentracdo dos professores na Pracinha do Diario e,
posteriormente, uma Passeata para a entrega de um documento, contendo as

reivindicagdes dos mestres, ao Governador do Estado®.

Conforme o planejado, os professores se reuniram pela manha e debateram os
assuntos em pauta. Pela tarde, apds a concentracdo, sairam em passeata, rumando ao

Palacio do Governo para entregar suas reivindicacdes ao Governador?®.

Com a realizacdo deste movimento, as liderancas da APENOPE buscavam
chamar atencdo para a importancia social e politica de seu trabalho, pensando néo
apenas nele, mas “no trabalho dos outros, na remuneracdo dos outros, na situagao

sécio-econdmica do nosso aluno®®”.

Diante disto se perguntavam: “O que tem isso haver com nosso trabalho? A
guem interessa agirmos de tal ou qual modo? Somos oprimidos? Sera que também

somos opressores? Estamos satisfeitos com o rendimento do nosso trabalho?*”.

4 Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Programacédo do Dia
Nacional de Greve dos Professores — 17/04/1986.
47
Idem
% 1dem
* ldem
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Inquietava-os saber que o salario que recebiam era proveniente dos impostos pagos
pelo povo e, por iSSo mesmo, se questionavam se praticavam “uma educacgédo voltada

para os interesses desse mesmo povo*”.

Para os professores as reivindicacdes feitas por eles deveriam servir de exemplo
para que seus alunos também buscassem melhorias em sua qualidade de vida.
Logravam, desta forma, ampliar o caréater politico-pedagdgico de sua pratica para além
dos muros da escola. Mesmo assim alertavam para um “perigo iminente”: “Devemos

nos preparar para o julgamento da comunidade®"”.

De acordo com 0os mesmos, 0 que afetava o relacionamento entre a Escola e a
Comunidade era um problema que vinha perdurando ha bastante tempo, qual seja “(...)
a politica eleitoreira que age contra o interesse coletivo, representada na escola pela

figura do diretor imposto por interesses espurios®”.

Por isto, no intuito de “quebrar esta barreira entre a Escola e a Comunidade”, os
professores conclamavam que todos, inclusive “alunos, pais e Comunidade em geral”
comparecessem no dia 17 “para exigir do Sr. Governador a Eleicdo Direta para Diretor

Escolar™”.

Além desta reivindica¢do, no Caderno de Programacdao elaborado pelos mestres
para a greve nacional, havia outras reivindicacbes tanto a nivel nacional quanto

estadual, dentre as quais destacam-se:

A Nivel Nacional

Piso salarial de 3 salarios minimos®*:

Eleicdo Direta para Diretor e Vice-Diretor das escolas publicas e
Delegados de Ensino;

Direito a sindicaliza¢do para funcionarios pablicos®>;

% |dem

°1 Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Programacéo do Dia
Nacional de Greve dos Professores — 17/04/1986.

*2 |dem

>3 |dem

> A época o salario minimo era de Cz$ 804,00. Neste mesmo periodo, o Délar equivalia a, pelo menos,
Cz$ 13,84. Em comparacao, o salario minimo reivindicado como base pelos professores ndo chegava a
60 US$. Site consultado: http://daih.com.br/cotacao-do-dolar-do-ano-1985-ate-hoje/ (Acessado e
disponivel em 30/07/2014).
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Regulamentacédo da profissdo de Professor.
A Nivel Estadual

Piso salarial de 3 salarios minimos com diferenca de 15% entre as faixas
a partir da FS-1,

Aumento do numero de aulas brancas para 40% da carga horaria do
Professor;

Cumprimento do Artigo 39 da Lei 5692/71, que da o direito ao Professor
perceber pela habilitagdo independente do grau que lecione;

Reformulacdo do Estatuto do Magistério Estadual com ampla
participacéo do professorado, através do seu érgdo de classe®®.

Dentre as reivindicacdes explicitadas, muitas haviam sido apresentadas e
discutidas no Il Encontro um ano antes. Outras foram sendo formuladas na medida em
gue as necessidades foram se colocando para a categoria, resultando em novas
bandeiras de luta. A insatisfagdo dos professores decorria do ndo atendimento por parte
do Estado de suas reivindicacbes, fazendo com que 0s mesmos nao encontrassem

outra alternativa que nao fosse a radicalizacdo das estratégias de luta através da greve.

Sendo assim, a greve de 1986 aparece como uma das mais expressivas na
histéria de lutas dos professores da rede publica estadual de Pernambuco, devido a
juncdo de forcas entre os professores primarios e secundaristas que ja vinha sendo

formulada anteriormente.

Inicialmente estourou um movimento, por tempo indeterminado, deflagrado pela
Comissdao Intersindical, da qual a APENOPE fazia parte. Ap6s 13 dias 0 movimento
grevista realizado por diversos profissionais do funcionalismo publico chega ao fim com
resultados que agradaram muito mais a outras categorias de servidores do que aos

professores.

° Assim como a respeito da sindicalizacéo do funcionalismo publico, as demais questdes a nivel nacional
eram levadas a frente pela Confederacdo dos Professores do Brasil (CPB). Especificamente sobre esta
questao, a CPB considerava uma “luta a ser travada juntamente com todas as entidades filiadas, (...),
visando para isso influir na formacdo da Constituinte por ocasido da escola dos deputados e senadores
constituintes”. Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Boletim
Informativo — Janeiro/Fevereiro/Mar¢o de 1986 — Ano VII.

% Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Programacdo do Dia
Nacional de Greve dos Professores — 17/04/1986.
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Sendo assim, demonstrando sua autonomia de luta, os mestres pernambucanos
continuaram em greve, revelando o partilhar de experiéncias enquanto professores e
nado apenas enquanto servidores. Conforme Thompson, podemos inferir que a
“articulacdo da identidade dos interesses” dos professores talvez destoasse da dos
demais servidores, fazendo com que fortalecessem seus vinculos identitarios a partir

das experiéncias da proletarizagdo que vinham sofrendo.

Neste sentido, por apresentar outras reivindicacdes para além das propostas

pela Intersindical, a APENOPE optou por prosseguir com 0 movimento, o que

(...) foi de significativa relevancia no processo organizativo da categoria,
uma vez que ela conseguiu de fato, ser uma entidade representativa do
conjunto do magistério oficial de Pernambuco, acumulando no processo
de luta, a for¢a do expressivo contingente de professores do Pré-Escolar
e de 1° a 4° séries da rede estadual de ensino (PEREIRA, 1991: 192).

De fato, a luta por melhores condi¢cdes de vida e de trabalho para os professores
do Pré-Escolar e do Primario foi uma bandeira que, mesmo sendo erguida anos antes,
se consolidou no movimento grevista de 1986, quando ndo apenas suas questfes
foram colocadas, mas, sobretudo, sua participacdo pode ser verificada com bastante

expressividade.

Realizada durante o governo de Gustavo Krause, a greve por tempo
indeterminado foi deflagrada no inicio de agosto, tendo como principal reivindicacao a
implantacdo do piso de 3 salarios minimos para os professores de 12 a 42 séries. O
estopim para o inicio do movimento foi o encaminhamento de uma mensagem®’ do
governo para a Assembleia Legislativa, conferindo aos professores com formacao

universitaria um piso de 6 salarios minimos.

A respeito da mensagem do governo, em forma de musica protestavam as

professoras:

" Esta mensagem havia sido enviada pelo entdo Governador Roberto Magalhdes que houvera se
afastado do cargo para disputar as eleigbes como candidato a Senador da Republica, deixando no cargo
seu vice Gustavo Krause.
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Oh! Professora, por que estais
tao triste.

Mas o que foi que aconteceu?
Veio a mensagem do
Governador

E nessa mensagem ele nos

esqueceu

Oh! Professora, preste
atencao

N&o fique triste com o que
aconteceu

Nessa greve o Governo Tem

que dar o que prometeu®.

A acdo do governo foi vista pelos professores como uma estratégia para dividir

a categoria, pois, “ao atender ao professor universitario, o governo avalia como

599

segmento da categoria que tem maior mobilidade>™”. Sendo assim, as professoras

questionavam: “Por qué os professores de nivel universitario® podem ter um piso de 6

salarios minimos e nés professoras polivalentes ndo podemos ter nem a metade?%”.

No entanto, os mestres chamavam atencdo para a necessidade da luta ser
desenvolvida “conjuntamente”, sendo necessaria uma maior participacdo dos
professores primarios no movimento, tendo em vista sua relevancia como “um
segmento da categoria que conta com cerca de 12.000 profissionais, h& a necessidade

29

de ampliacdo da mobilizacdo da professora priméaria®”. Diante disto, as liderancas do

*® Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Boletim Informativo —
Edicdo Especial — Outubro de 1986 — Ano VII.

Idem
60 Importante destacar que neste caso a referéncia € feita aos professores com formacgéo universitaria e
ndo aos que atuavam em Instituicdes de Ensino Superior.
ot Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Boletim Informativo —
Edicdo Especial — Outubro de 1986 — Ano VII.
%2 |dem
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movimento faziam “piquetes que eram verdadeiras trincheiras na frente das escolas pra

ndo deixar o professor entrar, botava cadeado (...)*".

Neste sentido, podemos considerar que a luta pelo piso significou apenas uma
parte no conjunto de lutas do coletivo dos professores pernambucanos, pois, mesmo
considerando a importancia de se lutar pela implementacdo do piso salarial, sobretudo
para as professoras de 12 a 42 série, os professores enxergaram 0 movimento como
uma possibilidade de “tomada de consciéncia sobre a REALIDADE EDUCACIONAL no
nosso estado” e consideraram a importancia de seu “papel como AGENTES SOCIAIS
DE MUDANCAS EDUCACIONAIS, CULTURAIS E POLITICAS®.

Com base nisto diziam que

A GREVE DOS PROFESSORES DE PERNAMBUCO se situa num
contexto mais amplo, que se caracteriza por um despertar da
consciéncia dos professores de todo pais, no sentido de resgatar a
dignidade profissional do magistério ptblico®.

Conforme exposto na citacdo destacada acima, o fato dos professores terem
como um dos motes da luta o desejo de “resgatar a dignidade profissional do magistério
publico” revela a experiéncia da proletarizagao a que vinham sendo acometidos, pois,
conforme discutimos anteriormente, ndo apenas as mazelas econdmicas que o0s atingia,
mas, sobretudo, a desqualificacdo do seu trabalho os fazia enxergarem-se enquanto

proletarizados.

Sendo assim, no intuito de fortalecer o movimento, as liderangcas da APENOPE
buscavam a interiorizagcdo do movimento, tendo em vista que na Capital e Regido

Metropolitana a adeséo dos professores se dava com maior expressividade.

Segundo o Comando de Greve, aproximadamente 90% das Escolas Publicas da
Capital e da Regido Metropolitana aderiram ao movimento em seu primeiro dia,

®3 CABRAL, Florentina. Entrevista II. [marco, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014.

64 Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Boletim Informativo —
Edic&o Especial — Outubro de 1986 — Ano VII.
% |dem
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paralisando imediatamente as aulas. O movimento também contou com a participagédo
de professores do interior do Estado, “tendo havido concentragcdo em Limoeiro,
Ribeirdo, Palmares, Paudalho, Caruaru e Bom Jardim. Em Garanhuns, 5 escolas estédo
paradas, com perspectiva de ampliacdo®”’. Nos dias seguintes, o0 movimento se
estendeu para cidades como Goiana, Vitéria de Santo Antdo, Juremas, Petrolina e

Salgueiro.

Como exemplo de luta, os professores pernambucanos se espelhavam na
atuacao dos mestres do Rio Grande do Norte, onde “houve uma grande reagao das
professoras de 12 a 42 séries que, partindo para a luta, conquistaram o piso de 3

salarios minimos”, e concluiam que

A experiéncia de outros estados vem nos mostrar que nao temos outro
caminho sendo partirmos juntos com a nossa forca e unido a fim de
fazermos valer os nossos direitos ao trabalho digno e salarios justos. A
educacdo tem o seu suporte no ensino fundamental. Nado se pode
pensa(lsr7 em mudar a educacdo sem priorizar a professora de 12 a 42
séries’’.

Neste sentido, os professores objetivavam superar o estado de inércia e de
isolamento em que viviam e os impediam de conquistar melhorias para a categoria,
decidindo lutar “de forma organizada, através da APENOPE, nas visitas as Escolas,
concentracOes, passeatas e Assembleias”. Além destas acbes, para mobilizar ainda
mais a categoria, foram realizados debates para que os professores pudessem
manifestar suas opinides e trocar suas experiéncias, e encontros com as comunidades
“‘para debater os problemas da educagéo (que deve merecer também a preocupagao

dos pais)®®”.

As passeatas se constituiram com um dos pontos fortes de expressao publica de

insatisfacdo dos mestres. Nelas,

66
Idem
67 Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Boletim Informativo —

Edicdo Especial — Outubro de 1986 — Ano VII.
% |dem.
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(...) milhares de professores ocuparam as ruas do Recife e do interior,
numa demonstracdo firme de exercicio livre de nossa cidadania,
expressando um descontentamento coletivo ha varios anos reprimido
com as precarias condicdes de trabalho nas nossas escolas®.

Parddias de musicas conhecidas do publico da época foram feitas e cantadas
durante os encontros e passeatas, fazendo com que os professores estivessem com
suas reivindicagées na “ponta da lingua”, como é possivel ver na musica Ontem eu

sonhei com o governador

Assinando os trés salarios

com caneta Hidrocor

Eu acordei quando alguém
me avisou
O café que tinha agora

Agora mesmo se acabou

Parecia até verdade que o
senhor governador
Assinava os trés salarios

Sem fazer cara de horror

Ai, ai, ai, ai,
Deputado saberé
Com o salario que ganhamos

N&o da pra ficar de pé”.

Através das musicas as professoras ndo objetivavam, obviamente, dar um ar de

descontracdo ao movimento; muito pelo contrario, elas revelam a experiéncia dos

69

Idem.
0 Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Boletim Informativo —
Edic&o Especial — Outubro de 1986 — Ano VII.
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professores no que concerne ao nao atendimento de suas reivindicagdes. Afirmando
nao poder “ficar de pé com o salario que ganhavam?”, as professoras explicitavam suas

dificeis condicbes de vida.

Na experiéncia da professora Florentina Cabral as mdasicas foram muito
importantes, “porque (...) 0 nosso sentimento era colocado ali naquelas musicas e ali
contribuia muito para unir os militantes em torno daquela acdo. E a gente se sentia

mesmo enquanto coletivo”.

Além disto, conforme relata a mesma professora

Quando se chegava com a folhinha das mdsicas... ali tanto a gente
expressava nossa indignagdo, a revolta, como (...) tudo aquilo ali
contribuia pra gente se expressar (...) e comunicar também com a
sociedade, porque quando a gente cantava as mausicas ajudava ao
pessoal a entender o que era que a gente tava reivindicando (...).

Neste sentido, as musicas revelam uma estratégia utilizada nesta experiéncia de
luta com vistas a formacao ou a solidificacdo de um vocabulario em comum para a
categoria para expor suas reivindicacdes, tornando-as, por conseguinte, conhecidas
pelo publico que porventura chegasse a ouvi-las. Elas davam “um sentido maior no
processo de comunicacdo entre a gente, fortalecendo e unindo, e da gente com a

sociedade™.

No intuito de minar o movimento dos professores, o governo tentou fazer com
gue os mesmos voltassem ao trabalho mediante de ameacas de corte de ponto,
suspensao de contra-cheques e uso da forca policial. Segundo os professores, de nada
adiantaram “estas iniciativas anti-democraticas, pois 0 movimento tem se mantido

coeso’?”.

Devido a tentativa, por parte do governo, de reprimir a greve, ao “boicote ou
contra informacéo por parte das grandes empresas da comunicagéo”, ou mesmo pela

falta de estrutura no interior do Estado, os lideres do movimento enfatizam que a

" Entrevista II. [marcgo, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014
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situacdo de adesdo € de estabilidade e tentam garantir sua continuidade conclamando

que cada professor

“1° (...) Se integre ao comando do setor e que cada comando
sistematize suas reunifes, pensando ndo apenas na organizacdo dos
professores no periodo da GREVE, mas também, no dia-a-dia, inclusive
discutindo e efetivando a elei¢cdo de representante por escola’;

2° Participe “ativamente das assembleias, concentracdes e
passeatas”, acompanhe “os nossos boletins, para desta forma ficar
bem informado e contribuir efetivamente para as discussdes e decisdes”;

3° Promova “reunifes com os pais e alunos”, mantenha-os informados
e conscientes de que também s&o responsaveis pela EDUCACAO™.

Passados 17 dias do movimento grevista, o governador ainda ndo havia se
reunido com os professores para negociar suas reivindicacdes. Para os lideres do
movimento, tal pratica se constituia como uma tentativa de desarticula-lo. No entanto,
afirmavam os professores que a “insensibilidade e a intransigéncia do Governo, que
continua irredutivel na sua posicdo de ndo dialogar conosco, tem motivado uma

disposicéo cada vez maior de continuarmos unidos (...)"".

De acordo com o0s mestres, a essas alturas o retrato do movimento era o

seguinte:

- Recife e Regido Metropolitana: adeséo de 95%;
- Garanhuns e Caruaru: adesao de 85%;
- Vitéria de Santo Antdo: 95%;

- Paudalho, Tuparetama, Goiana, Jurema, Aguas Belas, Jati, Lagoa de
Ouro, Saloa, Toritama: adeséo de 100%;

- Gravata realiza Assembleia 2° feira, as 9 horas da manha, na Praca da
Matriz, para deflagracdo da GREVE;

- Barreiros e Timbauba estdo aguardando visita do Comando para iniciar
a paralisacéo;

- Santa Cruz do Capibaribe: ades&o de 100%;
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- S&0 Caetano: adesdo de 100%°.

Diante do exposto, pode se verificar a expansdao do movimento por todas as
regides do Estado, mesmo identificando algumas cidades mais organizadas que outras.
O que se colocava como um grande desafio para 0 movimento dos professores
pernambucanos desde a primeira greve geral no Estado, ou seja, a interiorizacado do
movimento, ja comeca a partir de entdo se constituir numa realidade, apesar das

dificuldades para tal.

Segundo as liderancas do movimento, “essa CRESCENTE AMPLIACAO DO
MOVIMENTO esta conseguindo sensibilizar a sociedade para os PROBLEMAS DA
EDUCACAO E DO PROFESSOR’™®. Tanto que a APENOPE conseguiu que o entéo
Ministro do Trabalho, Almir Pazianoto, assumisse o compromisso de “intervir junto ao

Governo do Estado no sentido de convencé-lo a dialogar”.

Passados mais de vinte dias de greve, mais especificamente no dia 3 de
setembro, o Diario Oficial publica a noticia de que o governador determinou que sua
assessoria juridica elaborasse um aditivo a mensagem enviada a Assembleia
Legislativa, propondo o piso de 3 salarios minimos para os professores de 12 a 42 séries
a ser implementado a partir de outubro. Na mesma noticia, o governador também
informava que estaria pronto “para receber representantes da categoria, na proxima

semana”.

Os professores receberam com bons olhos a noticia, pois a mesma se constituia
em um ganho para a categoria que vinha desenvolvendo um intenso processo de lutas
e reivindicacfes. No entanto, os mestres estranharam o fato de o governador justificar
“sua decisdo, em fungdo de sua ‘sensibilidade’ com um pequeno grupo de professores
‘fura-greve’, ndo querendo reconhecer o ébvio e subestimando a compreenséo e a

inteligéncia dos professores e da opinido publica’”.

75
Idem
’® Associacdo dos Professores do Ensino Oficial de Pernambuco — APENOPE. Boletim Informativo —
Edicdo Especial — Outubro de 1986 — Ano VII.
" |dem



82

Todavia, a luta ndo se encerrou com a noticia da implementacéo do piso salarial.
Primeiro, por que os professores temiam puni¢cdes, como exoneragao e corte de ponto,
e reposicoes de aulas™ aos sabados e durantes as férias apds o término do movimento.
No intuito de tranquilizar a categoria, as liderancas da APENOPE afirmam né&o ter
amparo legal a ameagca do Governador, tendo em vista que o mesmo havia sido
avisado através de um oficio, em 08/08/86, da deflagracdo do movimento grevista, além
do mais, ironizam os professores, “nunca se teve noticia na histéria, de um Governador
gue demitisse de uma sO vez, ha 3 meses da eleicdo, mais de 12 mil funcionarios

grevistas’”.

Segundo, por que a luta dos professores pernambucanos nao limitava-se apenas
a questdes de carater econdmico, muito embora este tenha sido a forca motriz do
movimento de greve, mas ampliavam-se para questbes de outras ordens, como “a
melhoria das condi¢des de trabalho, de ensino-aprendizagem e com a democratizacao
da Escola®”. Muito embora reconhecessem seu papel de agentes de transformac&o da
realidade educacional, os mestres consideravam que esta responsabilidade de luta

deveria ser partilhada e compartilhada também por pais e alunos.

No entanto, mesmo apesar de toda movimentacdo dos professores, para sua
surpresa, 0 piso salarial conquistado teve validade de apenas trés meses, estando em
vigor apenas de outubro a dezembro®'. JA que ndo houvera sido implementado em
forma de Lei, Gustavo Krause teve totais condi¢cdes para aproveitar o final de seu
mandato e tomar esta atitude contraria aos professores e, por que ndo dizer, a
educacdo de modo geral.

4.2.2 A luta em defesa do piso salarial

® Sobre a questdo da reposicdo das aulas, os professores se posicionaram dizendo que ndo as
aceitariam como uma forma de “castigo aos professores grevistas” e de “sacrificio para os alunos”. As
liderangas da APENOPE procuraram alertar a categoria que a reposi¢do aos sabados era apenas um
‘boato de ma fé” e salientaram as férias como sendo um “direito universal dos trabalhadores”
gAPENOPE. Boletim Informativo — Edicdo Especial — Outubro de 1986 — Ano VII).
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Em 1987 uma transicdo politica acaba de acontecer em Pernambuco, sai
Gustavo Krause e entra Miguel Arraes. Para 0s setores mais progressistas da
sociedade era como se novos e bons tempos estivessem para comecar, pois agora
efetivamente “arrastavai”®. “O clima (...) era muito euférico (...) de demanda por
mudancga, de resgate do passado, enfim, sobretudo de fazer com que a (...) democracia

realmente se consolidasse™®.

Antes mesmo de Arraes assumir, 0os professores ja se agitavam em torno da
possibilidade de iniciar uma greve no intuito de reivindicar a implementacdo do piso
salarial, do qual desfrutaram apenas alguns poucos meses durante a gestdo de
Gustavo Krause.

Sabendo disto, 0 novo governo que estava para assumir tentou um acordo com
os professores. Segundo a professora Silke Weber, Secretaria de Educacdo do
governo, “a gente tentou conversar com eles pra ver se (...) 0 governo nao entrava com
o professorado em greve, porque nao tinha aula, ndo tinha nada (...) e isso nao

aconteceu (...)*"".

Segundo a APENOPE, desde o inicio os professores buscaram uma audiéncia
com Miguel Arraes para colocar seu “ponto de vista sobre as questdes da educacdo em
Pernambuco®”, principalmente no que diz respeito a eleicdo de diretores escolares e

aos critérios de escolha do responsavel pela Secretaria de Educacéo.

ApoOs cobrar por telefone, a Associacdo conseguiu marcar uma audiéncia para o
dia 17 de fevereiro. No dia 14 realizaram uma Assembleia para escolha de 3
representantes de base para participar, juntamente com a diretoria, da audiéncia. No
entanto, um dia antes da sua realizacdo, a audiéncia foi cancelada e remarcada para o

dia 26 do mesmo més.

No dia 21 os professores realizaram uma nova Assembleia, onde ficou decidida a

participacdo da categoria na paralisacdo geral dos servidores, marcada para o dia 24

8 Referéncia a um dos jingles da campanha de Miguel Arraes ao governo: “Arrastai Arrastai denovo,
Arrastai Arrastai meu povo".

% WEBER, Silke. Entrevista IIl. [maio, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014.
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de fevereiro, o Estado de Greve e a deliberacdo de "que na audiéncia do dia 26, com o
governador eleito, deveriamos cobrar seu posicionamento sobre a questdo dos pisos

salariais®®".

Mais uma vez os anseios dos mestres foram frustrados, pois, de acordo com
Fernando Correia, entdo Secretério da Casa Civil, o0 governador Miguel Arraes, havia
viajado para Brasilia em carater de urgéncia. Os professores esperavam ser recebidos
pelo governador para debater a respeito dos pisos salariais, acreditando que teriam
mais possibilidades para dialogar com uma gestdo que esperavam ser mais aberta que

a anterior.

Mesmo depois de insistir bastante e de alertar ao secretario quanto ao fato de
estar em Estado de Greve, os professores ndo conseguiram seu intento, o que os fez
decidir que se até o dia 7 de marco o governador "ndo desse nenhuma resposta aos

nossos reclamos a categoria poderia decidir pela greve®™.

Diante disto, no dia 7 de marc¢o, os professores decidiram, em Assembleia Geral,
pela greve por tempo indeterminado, proposta que foi levada para Assembleia Geral

dos servidores convocada pela Comisséao Intersindical.

Desde a Assembleia do dia 24 de fevereiro, convocada pela Intersindical, ficou
decidido que todos os servidores do Estado entrariam em Estado de Greve e que até o
“dia 9 de marco todas as categorias e servidores dos érgaos, envolvidos deveriam fazer
suas assembleias, discutir 0 assunto e participar da assembleia de 9 de marco para

decidir os rumos do movimento®®”.

No entanto, no interior da Comissao Intersindical, a discussdo dos servidores
apresentava divergéncias quanto aos rumos do movimento: ao invés da greve por
tempo indeterminado, uma parte dos servidores optou pela greve por tempo

determinado até o dia 14.
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A APENOPE estava entre as entidades que defendiam a realizacdo da greve por
tempo indeterminado, "mesmo reconhecendo que no dia 16 de marco deveriamos
conversar com 0 novo governador e, com isso, negociar 0 prazo mais curto possivel

para uma resposta concreta®".

A situacdo quanto ao destino do movimento se agravou ainda mais quando em
reunido extraordinaria, realizada no dia 9 de marco, na sede do Sindicato dos
Engenheiros, "a maioria dos que defendiam a greve geral até o dia 14 de marco passou

a defender a proposta da greve de apenas um dia®®".

Obviamente, esta proposta nao foi bem aceita pela maioria dos servidores que
defendiam a greve por tempo indeterminado. Dentre tais servidores, estavam o0s

professores que, em Assembleias anteriores, ja haviam manifestado sua posicao e

(...) o pessoal do DETRAN ja estava em greve desde o dia 24; (...) o
pessoal do CPRH e o pessoal de nivel médio e administrativo do setor
de saude do IPSEP, FUSAM e Secretaria de Salde, estavam
mobilizg?dos e dispostos para a greve; enfim todos se mobilizando para o
dia 09™.

Diante disto, mesmo algumas liderangas da Comisséao Intersindical defendendo a
greve de um dia, a decisdo da Assembleia ficou pela realizacdo da greve por tempo
indeterminado. Esta proposta deveria ter sido encaminhada pela Intersindical, o que
nao aconteceu. A partir de entdo, os professores, juntamente com servidores do
DETRAN, do CPRH, FUSAM, Secretaria de Saude e IPSEP, passaram a agir com certa
autonomia em relacdo a Comisséo Intersindical, realizando uma paralisacdo que se

iniciara no dia 9 e s6 acabaria sete dias depois.

No entanto, o movimento ndo teve forca suficiente para continuar com a
paralisacdo e deflagrar a greve no dia 16, data marcada para uma nova negociacao
com o governador. Lamentando a falta de coordenacdo do movimento, as liderancas da

APENOPE destacaram que “apesar do sucesso da greve, a falta de uma coordenacéao
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gue propiciasse um melhor entrosamento fez com que o DETRAN e a CPRH néo

entrassem em greve no dia 16°”".

As questdes relacionadas a organizagdo do movimento, somam-se as
estratégias do governo para inibir a realizacdo da greve dos servidores. Segundo
denuncia da APENOPE, “o secretario do Trabalho tratou de conter o pessoal do
DETRAN e a Secretaria de Educacdo tentou o mesmo com o0s professores numa

reunido realizada na APENOPE®®".

Conforme dito anteriormente, no dia 16 o0s servidores esperavam ter a
oportunidade de negociar suas respectivas situacbes com o governador. Para tanto,
realizaram uma concentracdo em frente ao Palacio do Campo das Princesas, onde
foram recebidos pelos secretarios da Casa Civil, Educacédo, Saude e Trabalho. Mesmo
tendo a oportunidade de externar suas queixas diretamente aos secretarios, 0s
servidores, através da comissdo de negociacdo, reivindicavam a presenca do
governador na ocasiao, o que n&o veio a acontecer. No entanto, devido a insisténcia
dos servidores, ficou acertado que deveriam voltar no dia 30 de marco, quando, enfim,

seriam recebidos por Miguel Arraes.

Chegado o dia, os servidores organizaram uma “manifestagdo, inclusive com a
participacdo de caravanas do interior do Estado, (...) e 0 Governo mais uma vez nao

“  Mais

apresenta nada de concreto numa reunido de mais de trés horas de duracao
uma vez os servidores nao foram recebidos pelo governador e sairam da reunido sem
ter chegado a nenhum acordo com o Governo. Diante disto, voltaram a insistir a
presenca de Miguel Arraes, sendo-lhes dito que o governador receberia tanto o
Comando de Greve Unificado como a Comisséo Intersindical as 18 horas daquele

mesmo dia.

Juntamente com outros servidores, os professores ficaram em vigilia na Praca da
Republica no intuito de obter uma posicdo do préprio governador a respeito do

atendimento as suas reivindicacdes, sobretudo no tocante aos pisos salariais.
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Ao serem recebidos pelo governador, os servidores exigiram uma resposta
satisfatéria a respeito de suas reivindicagcbes, mas ouviram apenas que suas
reivindicacbes eram justas, mas que a situacdo financeira do Estado ndo era boa o
suficiente para atender a todas, sendo necessario fazer um recadastramento dos

servidores em um prazo de pelo menos 45 dias.

Diante da situacdo, questionava a Secretaria de Educacdo: “De onde buscar
dinheiro? A gente recebeu um Estado que nao tinha dinheiro, ndo tinha por onde ter
dinheiro. Todo mundo reconhece que vocés tém demandas legitimas, mas como € que

a gente as concretiza?**.

De acordo com a liderangca da APENOPE, o que interessava naquele momento
para os servidores era o compromisso politico do governador quanto a questdo dos
pisos, sendo negociavel o prazo para sua implementacdo. No entanto, ao que parece,
nada de concreto foi firmado entre as partes interessadas, o que fez com que a
situacdo se agravasse ainda mais: ao terminar a audiéncia com o governador, 0S
servidores realizaram uma Assembleia Geral para decidir os proximos passos do

movimento.

A Assembleia ndo contou com presenca macica dos servidores, o que fez com
que a mesma fosse “declarada de carater deliberativo apenas para os professores e a

categoria decidiu pela greve por tempo indeterminado®®”

. A partir de entdo, estava
deflagrada a greve dos professores da rede publica estadual, enquanto que a
Intersindical resolveu acatar a solicitacdo do governo a aguardar os 45 dias para a

realizacdo do recadastramento.

A tomada de posicdo dos professores de iniciarem a greve, mesmo com a
Comisséo Intersindical optando por aguardar o posicionamento do governo apds o
prazo solicitado para recadastrar os servidores, representou um divisor de aguas na

histéria do movimento: primeiro os professores comecaram o processo de luta ao lado

% Entrevista Il. [maio, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014.
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dos demais servidores do Estado, passando posteriormente a agir de forma autbnoma
e a reivindicar de modo mais especifico beneficios para a categoria.

Mesmo fazendo parte da Intersindical e sendo filiados a CUT, os professores
organizados em torno da APENOPE demonstraram com a continuidade do movimento
grevista sua autonomia sindical e reafirmaram ainda mais as especificidades de suas

reivindicacoes.

Além de articularem a “identidade de seus interesses” com os demais servidores
do Estado, os professores, por defenderem e reivindicarem melhorias especificas para
a categoria, resolveram continuar a luta, fundamentando sua permanéncia em greve na
particularidade de suas experiéncias, reafirmando sua identidade profissional, bem

como suas bandeiras especificas.

No entanto, de acordo com as liderancas da APENOPE, houve, por parte dos
professores, tentativas de se reaproximar da Intersindical enquanto a negociacdo com o
governo acontecia. Os esforcos para estabelecer um novo didlogo entre professores e
Comisséao Intersindical foi intermediado pela CUT, mas “o pessoal estava firme na

espera dos 45 dias””.

O ponto final do envolvimento dos professores no movimento coadunado com o0s
demais servidores se deu no dia 28 de abril, gquando o Comando Geral de Greve enviou
dois representantes para participar da reunido da Intersindical e tentar a unificacao

sem, no entanto, obter muito sucesso.

Para os professores, 0 movimento dos servidores foi prejudicado tanto pelo né&o
cumprimento da decisdo da assembleia do dia 9 como pelo “fato de algumas liderangas

de peso passarem a assumir cargos de confianca do governo®”.

Depois de tentativas sem sucesso de reaproximacdo a Intersindical, os
professores passaram a desenvolver suas proprias estratégias de lutas e

reivindicacdes, tais como: “(...) passeatas, atos publicos, paralisacdo em dezenas de
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cidades do interior, na capital e area metropolitana; debates em dezenas de

comunidades organizadas e uma boa utilizagdo dos meios de comunicagdo®”.

De acordo com as liderancas da APENOPE, o sucesso do movimento de greve,
no que diz respeito as mobilizacbes e a participacdo do professorado, deveu-se
mormente por conta da acdo do Comando Geral de Greve, que contava com uma
meédia de 50 membros e “se manteve firme, muitas vezes discutindo o movimento até a

madrugada, durante toda a greve®®”.

Para além das questdes mencionadas anteriormente, ao final da manifestacéo
grevista as lutas dos professores ligados a APENOPE também continuaram no sentido
de arcar com os compromissos financeiros assumidos durante a mesma. Em razéo

disto, divulgaram um comunicado aos professores, no qual destacavam que

Em virtude da necessidade de mantermos a categoria 0 mais informada
possivel durante a nossa greve, tivemos que priorizar e investir muito,

\

principalmente quanto a divulgacdo e a informacao. Confeccdo de
milhares de panfletos e boletins, notas pagas nos jornais dos domingos,
alugueis de carros de som, entre outros, garantiram durante todo o
nosso movimento, um bom nivel de informacdes para a categoria e para
a sociedade em geral'®".

As liderancas da Associacdo procuraram chamar a atencdo dos professores,
informando-lhes que sua arrecadacdo era suficiente apenas para arcar com suas
responsabilidades mensais, tais como pagamento de funcionarios e aluguel, e que, por
isto, precisavam da contribuicdo dos mestres para honrar os débitos assumidos durante

a greve, os quais ultrapassavam “CZ$ 150.000,00 (cento e cinquenta mil cruzados)*®®”.

Por isto, faziam um apelo “a todos os professores para que contribuam com um
valor minimo de CZ$ 20,00 (vinte cruzados) para que possamos saldar este débito o

mais rapidamente possivel'®”. No intuito de sensibilizar ainda mais os professores, o
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comunicado mencionava o fato da mensalidade da APENOPE ser uma das menores,
quando comparada com a de outras entidades a nivel nacional, e concluia dizendo que
“para mantermos a tradicao de luta da APENOPE é preciso que a categoria aprove o

mais rapidamente possivel um aumento da mesma*®*”.

Com muita dificuldade o movimento foi levado a frente, mas apesar disto, ao
final, os ganhos econdmicos ndo foram tao significativos como 0s mestres esperavam.
O piso salarial reivindicado no ano anterior ndo foi reconquistado e os professores
acabaram aceitando a proposta de abono salarial do governo em 30%. Todavia, as
lutas empreendidas ao longo destes 49 dias, renderam aos professores 0 compromisso
do governo em estudar formas para o estabelecimento de uma Politica Salarial e para a
reintegracdo do professor Paulo Rubem Santiago'® ao quadro do magistério

pernambucano.

4.2.3 Somos todos trabalhadores em educacao

A greve de 1988 eclodiu no dia 29 de fevereiro com a realizacdo de piquetes em
frente as escolas, estendendo-se ao longo de 54 dias e tornando-se o0 maior movimento
do tipo no Estado. Dentre as diversas reivindicacdes dos professores, as principais
eram "a implantacdo do Plano de Cargos e Salarios e a reposi¢cdo imediata da
defasagem salarial verificada entre outubro de 1986 e fevereiro Gltimo™°®; além disto, os
professores também exigiam elei¢cdes diretas para diretor escolar, melhores condicdes

de trabalho nas escolas e a reintegracao do professor Paulo Rubem Santiago.

Um dia apés a deflagracdo da greve a adesdo dos professores da Regido
Metropolitana do Recife atingia a marca de 95%, segundo o Comando de Greve
(composto por membros da APENOPE, AOPE, ASSUEPE e do CPP), contando

105

Santiago, que foi demitido em 80, quando era presidente da APENOPE, sob alegacdo de ter uma
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também com a participacdo dos professores do interior do Estado'®’. Os professores da
Capital e &rea metropolitana se organizaram no sentido de realizar uma passeata em
direcdo Palacio do Campo das Princesas para entregar sua pauta de revindicacdes ao

governador Miguel Arraes.

Antes da concentracdo diante do palacio, a passeata pelas principais ruas.

No entanto, uma pequena parcela dos professores que ndo aderiram ao
movimento persistiu em continuar suas atividades nas escolas. Sobre a resisténcia de
alguns professores, o entdo presidente da APENOPE, Horacio Reis, falou que “(...)
algumas escolas, como a Roberto da Silveira e Amor Divino, no Jorddo, e Nalda

Spinelli, em Boa Viagem ainda funcionam, mesmo que precariamente'®®”.

107 Segundo o Comando de Greve, a adesdo no Interior foi total nas cidades de Serra Talhada,

Arcoverde, Sertania, Cabrobd, Betania, Salgueiro, Pesqueira, Belém de S&o Francisco e Floresta; e
parcial em Petrolina, Garanhuns, Caruaru, Limoeiro e Palmares. (Diario de Pernambuco, Recife, 1 de
marco de 1988).

198 piario de Pernambuco, Recife, 1 de marco de 1988.
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Os grevistas foram aos colégios explicar as razbes do movimento.

No entanto, o presidente destacou a acdo dos piquetes que tentaram retirar, sem
muito sucesso, professores e alunos da sala de aulas e ressaltou que "nos maiores
colégios da rede do Estado, a adesdo foi total e espontanea"®, ndo sendo tdo
necessaria a acao de piquetes nestes locais.

Alunos do complexo do Instituto de Educacdo de Pernambuco (IEP)
manifestaram-se contrarios ao movimento dos professores, temendo o prolongamento
da greve. Insatisfeitos com a paralisacdo das aulas, os estudantes organizaram uma
passeata, contando com cerca de 300 integrantes, até o Paladcio do Campo das

Princesas para comunicar suas queixas ao governador Miguel Arraes**.

109

1o Diario de Pernambuco, Recife, 1 de marco de 1988.

Idem.
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No IEP, os alunos vao agora substituir os professores.

Na ocasido os estudantes foram recebidos apenas pelo secretario de imprensa,
Ricardo Leite, registrando o aviso de que caso 0 movimento dos professores
continuasse os estudantes pretendiam “improvisar professores estudantes da terceira
série do segundo grau para ministrar aulas para que nao sejam prejudicados nas
férias"™.

Ainda assim, apesar dos professores resistentes e dos protestos dos alunos do
IEP, os grevistas conseguiram ser recebidos no Palacio do Campo das Princesas e
entregar o documento contendo as reivindicacdes da categoria, abrindo as negociagdes
com o Governo. No entanto, ndo foram recebidos pelo Governador Miguel Arraes.
“Concentrados em frente ao Palacio do Campo das Princesas a partir das 14 horas, a
comissao representativa s6 entrou as 16h30min, sendo recebida meia hora depois, pelo
secretario da Casa Civil, Marcos Cunha”**,

Na ocasido, a comissao, formada por dois representantes de cada entidade
(APENOPE, AOPE, ASSUEPE e CPP) e quatro eleitos em assembleia, recebeu a

garantia do secretario de que seu documento seria entregue neste mesmo dia ao

111

1 Diario de Pernambuco, Recife, 1 de marco de 1988.

Idem.
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governador e aos secretarios das pastas de Educacdo e Trabalho para que fosse
elaborada uma resposta as reivindica¢cfes da categoria.

No dia seguinte os professores receberam uma resposta do Governo acerca de
suas exigéncias. A expectativa era de que fosse uma contraproposta oficial ao que
vinham apresentando como necessario para a categoria. “No entanto, a resposta do
Governo, ja no finalzinho da tarde (a Apenope (...) afirmou que a recebeu por volta das
1113

17 horas) nada apresentou de concreto neste sentido

O documento encaminhado pelo governo aos professores foi

(...) subscrito pelos secretarios Silke Weber, da Educacdo, e Romeu da
Fonte, do Trabalho e Agdo Social, faz uma série de exposi¢des relativas
a politica salarial e administrativa do Governo, em particular da
Secretaria de Educacéo, e conclui convidando os mestres a discutir suas
reivindicacdes (...)".

Desta feita, os professores foram convocados pelo Governo para, “(...) a partir
das 11 horas, na Secretaria de Trabalho e A¢ao Social (...), discutir com representantes
do Palacio das Princesas o documento contendo as reivindicacbes da categoria,
encaminhado ao governador (...)"**.

Na tarde deste mesmo dia os professores se reuniram em assembleia e
decidiram pela continuidade da greve por considerarem que na primeira rodada de
negociagdes os representantes do Governo ndo apresentaram nada de concreto para a
categoria.

Com o passar dos dias e com a falta de acordo nas negociacdes, o clima de
tensdo entre as partes envolvidas foi aumentando e o0 movimento grevista foi tomando
contornos cada vez mais radicais. Diversas passeatas foram realizadas, culminando
algumas vezes, em vigilias.

Em uma destas mobilizacdes, os professores partiram da Assembleia Legislativa

por volta das 16h30min e percorreram a Rua da Aurora, Avenida Mario Melo, Rua do

113
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Hospicio e ainda as avenidas Conde da Boa Vista, Guararapes e Dantas Barreto,
concluindo o ato publico por volta das 18h com a realizagcdo de uma vigilia.

Como o movimento grevista ja contava com uma participacdo mais macica da
categoria, ndo apenas o0s professores da Capital e da area metropolitana estavam

presentes, mas também

(...) representantes dos municipios de Goiana, Pesqueira, Arcoverde,
Limoeiro e Garanhuns, entre outros. Munidos de Faixas e cartazes a
categoria fez o percurso gritando palavras de ordem, cantando e
“‘chorando” a morte do deputado Marcos Cunha, considerado pelos

mestres como repressor da greve, e dos diretores biénicos, para eles, os

traidores da categoria®*®.

Além destas ac¢bes, vendo-se com dificuldades para manter as negocia¢cdes com
o Governo, os professores “como forma de pressdo junto a Secretaria Estadual de
Educacao (...) decidiram (...) bloguear o acesso dos servidores a sede do 6rgao, para
assim forcar a reabertura das negociagdes™".

Enquanto caminhavam em direcdo a Secretaria, os professores levaram na
frente do coletivo dois caixdes, simbolizando os enterros do deputado Marcos Cunha e
dos diretores bibnicos. Durante a acdo, os mestres acabaram se encontrando com
manifestantes de outras categorias, fazendo com que o movimento ficasse ainda mais
forte: “(...) primeiro foi com os estudantes da Unicap, protestando o aumento das
mensalidades, (...). e o outro foi com os trabalhadores da Construgdo Civil, que
estavam concentrados em frente a Delegacia Regional do Trabalho™*®.

A responsabilidade pelo prolongamento da greve, bem como pelas consequentes
acOes realizadas pelos professores, era atribuida pelas liderancas da APENOPE ao
Governo, que ndo via prejuizo econdémico em uma greve do magistério. Além disto —

dizia o presidente da entidade — “quem estuda em colégio estadual é filho de

iij Diario de Pernambuco, Recife, 6 de abril de 1988.
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trabalhador e ndo ha interesse por parte do governo em melhorar as condi¢des de aula
nem para eles e muito menos para os professores”*.

Sem muito sucesso nas negociacdes, 0s professores confeccionaram um
panfleto, assinado pelas quatro associacdes docentes do Estado (AOEPE, APENOPE,
ASSUEPE e CPP), através do qual manifestaram a continuidade da greve, reforcaram
suas reivindicagdes e denunciaram o descaso do governo e a represséao policial.

O panfleto aparece como uma expressao da luta levada a cabo ndo apenas
pelos professores, mas pelos orientadores e supervisores educacionais, todos sob a
designacao de trabalhadores da educacéo, que, conforme dito anteriormente, abrange
a todos que atuam no espaco escolar.

Agora a luta ndo era empreendida apenas como professores ou como servidores
publicos, mas como trabalhadores da educacdo, o que se configura como uma
construcdo resultante das experiéncias de luta travadas em anos anteriores e que
passaram a ser partilhadas com/por membros de outros setores de atividade do campo
educacional a partir da articulacdo da identidade de seus interesses.

No texto, intitulado A greve continua na educacéo’?’, os docentes se revoltam
quanto ao fato do Estado insistir “em HUMILHAR e DESMORALIZAR o movimento dos
trabalhadores da Educacao, através de ostensiva REPRESSAO POLICIAL e da préatica

121

do terrorismo psicolégico™, para forgar a volta dos Grevistas ao trabalho”.

Segundo a Secretaria de Educacéao

N&o houve abuso de autoridade (..). O problema (...) era que eles
gueriam acampar na Praca da republica e o Governador disse: N&o, isso
representa o Estado e o Estado néo pode ser (...) tomado. E se ndo
tinha possibilidade de dialogo entdo houve (...) de fato o cerco. E eles
nao podiam entrar, porque (...) ele dizia: Eles ndo vao fazer o que

fizeram com Roberto MagalhZes (...), porque é o simbolo do Estado*®.

Idem

129 panfleto publicado em 16 de abril de 1988

2! Todas as expressfes aparecem no texto em negrito e/ou em caixa alta por estarem da mesma forma
na fonte citada.

22 WEBER, Silke. Entrevista Ill. [maio, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014
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Para a Secretaria, muito embora o Governo reconhecesse a legitimidade das
reivindicacbes dos docentes, a utilizacdo da forca policial, tal qual denunciada no
referido panfleto, se justificava pelo “desacordo com as formas de luta”.

Todavia, para nos, no panfleto direcionado a um publico especifico, os
professores, as expressdes “humilhar” e “desmoralizar” aparecem em destaque como
forma de sensibilizar o movimento com relacdo a repressdo comandada pelo governo
para com os docentes, gerando a apropriacdo de um discurso que evidencia a unidade
dos profissionais ligados a educagao, expressa na designacdo de “trabalhadores da
educacgao”. O texto denuncia uma repressao que, mesmo nao se estendendo a uma
agressao fisica, constitui-se como algo danoso a subjetividade dos professores; por
isso sua denominagao de “terrorismo psicolégico”.

No documento os docentes reclamam da acdo executada por aproximadamente
300 policiais da tropa de chogue. Os mesmos desejavam acampar em frente ao Palacio
do Governo e foram impedidos pela policia. No texto destacado, os professores fizeram
guestdo de explicitar as armas e a acao desenvolvida pelos policiais para expressar a
repressdo que vinham sofrendo, inclusive no que diz respeito ao exercicio basico do

direito de ir e vir, consagrado na recente Constituicdo do pais.

[..] armados de CASSETETES GIGANTES'?®, ESCUDOS, BOMBAS
DE GAS LACRIMOGENIO, fecharam todas as vias de acesso ao
Palacio do Governo com ordem dada pelo governador Miguel Arraes, de
REPRIMIR o0s professores que tentassem usar do seu Direito
Constitucional de IR e VIR,

Sobre o governo Arraes e as acdes da policia, a professora Eurenita Freitas, fala

que

Ele foi muito autoritario, porque a gente antes, nos outros governos, a
gente sentava até no Palacio, ali nos batentes do Palacio do Governo,
gue os pombos faziam sujeira em cima da gente. E depois ele se tornou
guase que como um ditador (...). Antes de chegar no Pal&cio ele botava
0s policiais e os policiais eram assim muito incoerentes: bater em quem
néo ta fazendo nada!**®

2% Todas as expressfes aparecem no texto em negrito e/ou em caixa alta por estarem da mesma forma

na fonte citada
124 panfleto de 16 abril de 1988.
'2% Entrevista |. agosto, 2013] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2013.
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A professora fala, também, sobre como a policia abordava os manifestantes e,
mesmo afirmando n&o ter apanhado, lembra-se de colegas que viu serem agredidos
fisicamente e de uma situacéo por que passou: “Ela ia pra bater mesmo. Paulo Valenca
apanhou, Horacio apanhou, que era o dirigente do sindicato. Eu ndo apanhei, mas ele

me pegou pela cintura e me jogou em cima de um carro que amassou o cap6 do carro”.

As ac¢des da policia durante o movimento grevista dos professores geraram uma
série de insatisfacfes e desconfortos da categoria para com o governante em questao,
que acabou sendo visto pelos mestres como uma ameaca a liberdade de se

expressarem e reivindicarem seus direitos.

A mesma professora contou uma estratégia que pensou para furar o bloqueio
policial e possibilitar a entrada dos seus colegas no Palacio do Governo. Muito embora
pareca brincadeira, a fala da professora, além de séria, é bastante reveladora da
postura de enfrentamento dos professores a situagédo a qual estavam sendo submetidos
e do desejo de ver suas reivindicagdes atendidas.

Eu fazia minhas estratégias, mas as meninas nao tinham coragem como
era que eu ia? Uma vez eu disse: vamos passar por baixo dos pés
desses policiais. Que ele era bem alto, ai tava com as pernas aberta. (...)

A gente passa correndo por ai, quando ele for correr pra la os outros

entram, mas ninguém quis™?®.

Além da repressao policial, os docentes reclamam contra a pressao exercida
pela Secretaria de Educacdo. Sobre isto, 0os docentes expdem que a secretaria SILKE
WEBER “pressiona fortemente os professores grevistas a assinarem 0 ponto e exige
dos seus diretores de escola que anotem os nomes dos que resistem, apesar das

ameacas™"”.

Acreditamos que tal repressdo denunciada pelos docentes resultou numa
experiéncia do Estado enquanto opositor, enquanto defensor de interesses antagbnicos

aos da categoria, gerando a efetivacdo de praticas mais radicais no intuito de se obter

126 Entrevista I. [agosto, 2013] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2013.

127 panfleto de 16 de abril de 1988.
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respostas mais satisfatorias quanto as suas reivindicacdes, contribuindo para a
efetivacdo de um reconhecimento identitario que vinha se forjando dentre os docentes.
Sendo assim, a repressdo denunciada ndo se constituiu em um obstaculo para o
encaminhamento das lutas dos docentes, pelo contrario, “isso era pra gente mais forga

que a gente tinha™?®,

Devido a contestacdo dos docentes quanto a repressao e a pressao exercidas
pelo Estado para com a categoria, foi convocada uma reunido entre representantes do
movimento grevista e o governador Miguel Arraes para que o pleito da greve fosse
entdo discutido, o que aconteceu no dia seguinte apés a publicacdo do panfleto.

A reunido € noticiada no Diario de Pernambuco com o titulo Arraes x professores:

um debate marca a greve. Na ocasiao o jornal destacou:

De um lado, o discurso enfatico, mas repetitivo como um bate-estacas,
dos militantes da CUT e da Convergéncia Socialista. Do outro, a sutil
dialética pessedista do governador Miguel Arraes. O debate de 40
minutos entre as duas escolas, no Saldo das Bandeiras do Palécio do
Campo das Princesas, sob o testemunho da Imprensa, foi até agora o
momento politico mais importante da greve dos professores da rede
publica estadual*®,

Apesar da pressdo exercida pelos professores, o governo do Estado n&o

atendeu as reivindica¢cfes da categoria, o que também foi explicitado no periddico:

Experimentado em tantos outros embates, o governador venceu mais
um: sem dar espacos para réplicas, contestou todos os argumentos da
comissdo de treze representantes dos professores grevistas, deixando-
lhes como Unica alternativa fecharem-se em copas em torno da

reivindicacao financeira de uma reposicao salarial de 102 por cento™*°.

De acordo com o exposto no jornal, o governador alegou que o Estado nao

dispunha de condigBes necessérias para atender as reivindicagbes dos professores,

18 EREITAS, Eurenita. Entrevista I. [agosto, 2013] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2013.

129 piario de Pernambuco, Recife, 17 de abril de 1988.
130 | dem.
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sobretudo quanto a reposigao salarial. Disse o governador na ocasido: “Nao esta em
discusséo a justica do pleito, mas a impossibilidade material do Estado em atendé-lo.

Se houvesse condigbes nio estariamos discutindo. Mas n&o ha*®"”,

Sobre as denuncias dos professores a respeito de ter ordenado a repressao

policial para proibir o acampamento dos docentes na frente do Palacio, o governador

Miguel Arraes disse que a policia “ndo agiu repressivamente e sim preventivamente”.

Apés dar seu parecer a respeito das reivindicacbes dos professores e as

condi¢cbes do Estado em acata-las, o governador Miguel Arraes solicitou

gue os secretarios de Trabalho e Acdo Social, Romeu da Fonte, da
Educacéo, Silke Weber, e da Fazenda, Tania Bacelar, continuassem
reunidos com a comissdo de grevistas, no palacio, em busca de uma

solucéo™®.

A reunido terminou a meia-noite e no dia seguinte a greve havia ficado restrita

apenas as escolas de Recife, sendo mantida por apenas 500 professores — “de um total

de 40 mil da rede publica estadual™**.

Passados alguns dias da realiza¢do da reunido o movimento grevista chegava ao
fim. Muito embora néo tivessem obtido éxito quantos as questbes salariais que vinham
reivindicando, os professores consideraram o movimento vitorioso por ter contribuido

para outras conquistas que julgavam também importantes para a categoria, como

(...) a admissédo do companheiro Paulo Rubem Santiago; o fato de que
arrancamos a mascara do governo, que se diz popular, (...);
conquistamos mais tempo para a conclusédo dos trabalhos do Estatuto
do Magistério e para o trabalho sindical; conseguimos paralisar mais de
100 municipios no interior do Estado e organizar varios nucleos (Jornal
da APENOPE. Ano IX — N° 1. Agosto de 1988).

E; Diario de Pernambuco, Recife, 17 de abril de 1988.
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Com base nestas conquistas, os professores afirmavam o saldo positivo do
movimento, assumindo que nao ter conseguido os ganhos salariais que almejavam
significou uma derrota “em um item da luta, no a luta toda**”.

Desta feita, temos que 0 movimento grevista de 1988 se constitui como o0 mais
expressivo da categoria ndo apenas pelos dias que excederam todas as manifestacoes
realizadas no Estado até entdo, mas pela mobilizacdo expressiva que provocou em
diversas cidades, tanto na Regido Metropolitana quanto no interior, e pela consolidacao
de um amadurecimento politico por parte dos professores, bem como dos demais
profissionais ligados a escola, como resultado do acumulo de experiéncias vivenciadas
nas lutas empreendidas outrora, primeiramente como professores e agora como

trabalhadores em educacéo.

4.3 O Congresso de Unificacdo e a formacgéo do SINTEPE

Apo6s a promulgacdo da Constituicdo de 1988 a sindicalizacdo dos servidores
publicos tornou-se possivel. No entanto, tal permissdo sé veio a confirmar o que na
pratica ja acontecia, pois, mesmos impedidos de se organizarem em torno de
sindicatos, muitos servidores publicos, representados por suas respectivas

associacgdes, ja demonstravam um comportamento tipico do sindicalismo.

Dentre tais servidores estavam os professores da rede publica que, como vimos
anteriormente, vinham participando de protestos e greves desde meados da década de
1970, contrapondo-se as proibicdes impostas pela legislacdo e pelo regime politico do
periodo.

Nos idos de 1988 a Confederacdo dos Professores do Brasil se perguntava se

era uma “entidade de professores ou de trabalhadores em Educacéo?” e afirmava que

A funcdo educativa é responsabilidade de todos os que trabalham na
escola e na rede de ensino. Professores e funcionarios, somos um
conjunto que desenvolve um trabalho comum, apenas com funcdes
diferenciadas. Logo, nossos interesses sS40 0 mesmMo; hossas
reivindicacfes também®3,

%% jornal da APENOPE. Ano IX — N] 1. Agosto de 1988.
1% Confederacao dos Professores do Brasil. CPB Noticias, set/out. 1988.
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Conforme o exposto, a CPB caminhava para uma mudanca em seu grau de
representacao. As lutas e reivindicacdes encabecadas pela entidade agora ndo mais se
limitavam aos professores, mas a todos e todas que atuavam na instituicdo escola e na
rede de ensino, pois, sujeitos as mesmas vicissitudes, deveriam estar todos juntos na
luta.

Sendo assim, a Confederagdo pensava sobre seu papel enquanto “instrumento
de defesa da Escola Publica” e demonstrava seu interesse em “unificar todos aqueles
que nela trabalham™?'.

Para tanto, afirmava seu desejo de “abranger todos os trabalhadores da
educacdo, para que com isto sua forca aumente e possa cumprir o papel histérico de
sempre e, intransigentemente, defender a Escola Publica” e enfatizava que “teremos

que construir nos nossos estados sindicatos Gnicos de trabalhadores em educagdo™®,

Um ano depois, no XXII Congresso Nacional da CPB***

, realizado em Campinas-
SP, a CPB passou a se chamar Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacéo (CNTE), mantendo-se filiada & Central Unica dos Trabalhadores, assumindo,
segundo um de seus diretores, “um papel fundamental no processo de democratizagao
do magistério brasileiro” e nascendo “da experiéncia de luta*® do magistério”*.

Desta feita, do ponto de vista da representacdo nacional, estavam lancadas as
diretrizes para a organizacdo do professorado e de todos que atuam na escola publica
e nas redes de ensino. A designacéo de trabalhadores em educacgéo aparece ndo mais
como um vislumbre, mas como uma realidade construida e concretizada nas lutas, nas
experiéncias de luta dos docentes. Neste sentido, ndo mais havia espaco para a
fragmentacao dos setores em torno de suas préprias entidades de representacdo, mas
em torno de um Unico sindicato, que deveria ser capaz de encaminhar suas
reivindicacdes e lutar por melhorias nas condicdes de vida e de trabalho de todos os

profissionais ligados ao campo educacional.

137
138
139

Confederacéo dos Professores do Brasil. CPB Noticias, set/out. 1988.

Idem.

Congresso denominado “Chico Mendes”, em homenagem a sua luta em defesa dos seringueiros e do
meio ambiente.

% Grifo nosso.

! Jornal da ALISC. Ano 1. N° 04. Julho — 1988.
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O fendbmeno da sindicalizagéo se efetivou em Pernambuco com a realizacao do
Congresso de Unificacao, realizado entre os dias 23 e 26 de mar¢o de 1990, no Ginasio
de Esportes Geraldo Magalhaes, o “Geraldao”, do qual participaram a Associacao dos
Orientadores Educacionais de Pernambuco (AOEPE), a Associacdo dos Professores do
Ensino Oficial de Pernambuco (APENOPE), a Associagdo dos Supervisores
Educacionais de Pernambuco (ASSUEPE) e o Centro dos Professores de Pernambuco
(CPP). “A tarefa do grupo era discutir todos os passos politicos e judiciais necessarios a
fundacédo do sindicato da categoria, direito conquistado através das lutas da sociedade
civil organizada™*.

Alimentado ainda pelos resquicios das lutas empreendidas no ano anterior, das
quais a ultima greve conjunta da categoria aparece como expressao mais radical, o
Congresso foi realizado em um clima de bastante agitacdo dos docentes

pernambucanos,

(...) comprovando a capacidade de ampliar e fortalecer o poder de
pressdo, mobilizacdo e conquistas da categoria, pautado numa
concepcdo classista, engajado nas lutas mais amplas da sociedade,
comprometido com as bandeiras defendidas pela CUT e pela CNTE —

Confederac&o Nacional dos Trabalhadores em Educac&o™®.

Apos o0 término da supracitada manifestacdo grevista, as liderancas da
APENOPE publicam em um periédico do Estado uma Mocédo de Repudio ao Governo

Arraes, representando os demais profissionais da categoria, dizendo que

Os Trabalhadores em Educacédo do Estado de Pernambuco repudiam o
GOVERNO ARRAES™ por sua pratica antidemocratica e antipopular
nos seus dois anos e oito meses de governo, pelo descaso,
particularmente com a Educacéo colocando-se contra os Trabalhadores
em Educacéo e suas organizacfes, ao arrochar progressivamente o0s
salarios, deixar abandonadas as escolas, reprimir as mobilizacdes
ostensivamente pelo aparato policial-militar ou pela presséo psicologica

2 Fonte: http://www.sintepe.org.br/site/v1/index.php/component/content/article/40-noticias/3453-23-anos-

de-lutas-e-conquistas (Acessado e disponivel em 23/04/2014)
143

Idem
4% Grifo no original.
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das ameacas de demissbes e de retencdo de contra-cheques. (...)
APENOPE rumo ao SINDICATO DOS TRABALHADORES EM
EDUCACAO™.

Conforme exposto no texto, além das severas criticas feitas as praticas
desenvolvidas durante a gestdo do governador em questéo, fica explicito o acimulo de
experiéncias de lutas vivenciadas pela categoria ao longo de, pelo menos, duas
décadas, revelado na designagdo como ‘Trabalhadores em Educagdo’ e na
compreensao da sindicalizagdo como um caminho sem volta.

O repudio ao governador aparece aqui como resultado das
insatisfacdes/frustracées dos professores para com uma gestdo que questionavam ser,
de fato, popular e democrética, bem como das experiéncias acumuladas no processo
de lutas desenvolvido em mais de dois anos de Governo Arraes, nos quais 0s mestres
sentiram e articularam a “identidade de seus interesses entre si (...) contra outros
homens, cujos interesses diferem (e geralmente se opdem) dos seus” (THOMPSON,
1981: 10).

No entanto, além das questdes que causavam divergéncias entre os docentes e
o governo, o Congresso também foi marcado pelas divergéncias existentes entre as

préprias entidades envolvidas.

(...) existiam divergéncias profundas (...) divergéncias politicas, de
concepgdo sindical mesmo. Entdo existiam aquelas entidades que
atuavam no campo sindical, como no caso do CPP, e era uma atuagéo
muito ligada, muito vinculada ao Governo; a gente podia até classificar
como uma entidade cooptada mesmo. E existiam aquelas entidades que
atuavam muito no campo mais pedagogico, ndo em uma atuacdo mais
politico-sindical e no caso ai a AOEPE e a ASSUEPE também, apesar
de que a ASSUEPE tinha uma vinculagdo muito forte com o Governo
(...) (Entrevista realizada com um militante de base da APENOPE em
1994 por NASCIMENTO, 1996: 55).

Para a professora Florentina Cabral

145 Diario de Pernambuco, Recife, 26 de novembro de 1989.
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As outras entidades, a AOEPE, a ASSUEPE e o CPP eram entidades
gue nao tinham muito essa consciéncia, esse projeto (...). Eles vinham
para o debate que existia, que a gente ja havia iniciado. Agora, € claro
que quando chegaram fortaleceram (...) eles se engajaram porque
também ingressaram no processo e se abriram para esse nosso Viés (...)

onde a gente pudesse construir 0S NOSSOS rumos, 0s Nossos destinos™*.

Apesar das dificuldades de unificacdo da categoria em torno de uma mesma
entidade representativa, os esfor¢os realizados pela Comisséo Paritaria possibilitaram a
apresentacdo e a consequente assinatura de uma Tese Unica no Congresso pelas
quatro entidades dos docentes do ensino oficial de Pernambuco, juntamente com a
Coordenacéo dos Servidores Administrativos (NASCIMENTO, 1996).

A partir de entdo surgiu o Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de

Pernambuco (SINTEPE), entidade que, para seus membros, nasceu

(...) das lutas e das discussdes conjuntas, mas principalmente da
persisténcia da categoria _em superar a fragmentacdo sindical,
contraditéria_a luta pela Escola Publica e por melhores condices de
vida e trabalho’ (Congresso de Unificacdo — Conclusdes: SINTEPE,
23-26/03/90).

BN

Entretanto, destas quatro entidades apenas o CPP ndo aderiu de fato a
unificacdo, pois 0 mesmo “se ausentou por ndo se dispor a respeitar a deliberagao ali
aprovada: extincdo das entidades e incorporacdo pelo novo sindicato dos socios e
patrimdnio das antigas entidades do magistério” (Congresso de Unificagao, 1990: 1).

Segundo a professora Florentina Cabral, a justificativa do CPP foi seu
patrimdnio, “o patriménio deles, que eles tinham a sede (...) e o patrimdnio ia ficar para
o sindicato, ia ser um patriménio coletivo e eles ndo queriam (...) e foi a partir dessa

posicdo que eles se afastaram™*®”.

Conforme explicitado na fala da professora, temos que, além de questdes

quanto a convicg¢des sindicais, o Centro dos Professores de Pernambuco ainda possuia

1% Entrevista II. [margo, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014.

" Grifo no original.
1“8 Entrevista Il. [margo, 2014] Entrevista concedida ao autor. Recife, 2014.
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outros interesses que divergiam do objetivo das demais entidades em se aglutinar em
torno de um Unico sindicato. Deste modo, o CPP permaneceu com a mesma
denominacdo e organizacdo estatutaria. Mesmo “flertando” com a sindicalizagao, o
Centro continuou com suas as praticas associativistas caracteristicas desde a sua

fundacéo.

As demais associacbes se uniram formando o Sindicato dos Trabalhadores em
Educacao de Pernambuco (SINTEPE), “primeiro sindicato do Brasil formado enquanto

»149  consolidando

Sindicato dos Trabalhadores em Educacgao, ndo s6 dos professores
um processo que vinha em andamento desde o inicio da década anterior, qual seja: o
abandono lento e gradual de praticas associativistas e a constituicdo de acdes
organizativas pautadas no “sindicalismo combativo”, resultante da assuncédo as
reivindicacdes e lutas empreendidas pelo movimento do novo sindicalismo, bem como
das demandas levantadas pelos novos movimentos sociais.

No entanto, ao colocarmos desta maneira, ndo queremos falar de uma espécie
de transicdo do associativismo para o sindicalismo na histéria do movimento dos
professores da rede publica estadual de Pernambuco, haja vista que o movimento
histérico, se é feito de transi¢Bes, também o é de mudancas e permanéncias. No caso
do magistério publico pernambucano, mudancas que podem ser expressas na postura
assumida primeiro pelos professores ligados a APENOPE e posteriormente pelos
demais funcionarios ligados a ASSUEPE e a AOPE no encadeamento conjunto de suas
reivindicacdes; permanéncias que podem ser explicitadas na manutencdo do carater
associativista do Centro dos Professores de Pernambuco.

Sendo assim, preferimos pensar a sindicalizacdo do professorado publico

150

pernambucano ndo como a efetivacdo de um movimento historico de transicdo™", mas

149 Existiam outras entidades que ampliaram sua representacdo para os demais profissionais ligados a

Escola Publica, como a UTE e o CEP, mas nesta fala da professora Florentina Cabral fica claro o
pioneirismo do Estado de Pernambuco na fundacdo/formacdo de um Sindicato dos Trabalhadores em
Educacao.

%0 Na pesquisa de Tendrio (2011) sobre o sindicalismo docente em Pernambuco a ideia de transicéo do
modelo associativista para o sindicalista encontra-se presente. Para o autor, a partir de 1979 os
professores da rede publica estadual de Pernambuco abandonam o associativismo e assumem praticas
sindicalistas. Como destacamos acima, uma parte dos professores pernambucanos — no caso, os ligados
a APENOPE -, embebidos das ideias do movimento do novo sindicalismo, assumem uma postura mais
combativa no encadeamento de suas reivindica¢des, o que ndo pode ser verificado quando se observa
as praticas desenvolvidas pelo CPP.
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de um processo histérico de desenvolvimento de experiéncias de lutas constituintes da
identificagdo dos professores, bem como dos demais profissionais ligados a escola

publica, enquanto classe de trabalhadores em educacéao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o exposto em nosso trabalho, objetivamos agora tecer algumas
consideracdes a respeito do nosso tema de pesquisa, como também do quanto fomos
impactados por ele. Na condicdo de professores da educacdo basica ndo podemos
deixar de nos debrucar sobre a histéria da nossa categoria, sobre 0 processo atravées
do qual a classe foi se constituindo e se transformando, além de em uma forga politica,

em uma forca social.

Neste sentido, concluimos que o processo de construcdo da identificacao
enquanto classe de trabalhadores em educacdo experienciado pelos professores da
rede publica estadual de Pernambuco, mediante APENOPE, fundamentou-se nas lutas
por eles empreendidas na busca por melhores condicdes de vida e de trabalho,
efetivando-se na formacdo do Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de

Pernambuco.

Sendo assim, a partir da reflexdo sobre os pressupostos tedricos e
metodoldgicos formulados por E. P. Thompson percebemos a importancia da utilizacao
das categorias de experiéncia e classe na pesquisa em histéria da educacdo. Deste
modo, temos que, conforme o proprio historiador afirma, por mais imperfeita que seja a
categoria de experiéncia, ela € indispensavel ao historiador que deseja se debrucar
sobre a acdo coletiva de grupos sociais e/ou profissionais na medida mesma em que

possibilita a compreensao dos fatores subjetivos que decantaram tal acao.

Temos, também, que a classe ndo pode ser tomada, conforme nos alerta
Thompson, como uma “categoria estatica”, “dés-historizada”, mas como uma formagéao
histérica que tem a experiéncia como um de seus elementos constituintes. Desta feita,
entendemos que as categorias thompsonianas de experiéncia e classe se
(inter)relacionam significativamente, podendo enriqguecer ainda mais as pesquisas em
histéria da educacdo ndo apenas no que concerne ao tema do sindicalismo docente,
COMO NO NOSSO caso, mas no que diz respeito a acdo de homens e mulheres no mundo

nao como vetores, mas como autores de sua prépria historia.

Ao historicizarmos, mesmo que genericamente, a organizacao dos professores

em torno de entidades representativas no Brasil, identificamos periodos marcados pela
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organizacdo de carater mutualista e assistencialista, nos quais ndo se pode ver uma
acao muito expressiva do professorado na busca por melhorias nas suas condi¢des de
vida e de trabalho. No entanto, identificamos, também, o impacto significativo do novo
sindicalismo, com suas estratégias e bandeiras de luta, no movimento dos professores,
contribuindo para o rompimento de uma estrutura sindical que n&o representava, de

fato, os anseios e necessidades do professorado.

Sendo assim, temos que o impacto do novo sindicalismo no movimento dos
professores da rede publica estadual de Pernambuco pode ser observado a partir da
eclosdo da primeira greve geral da categoria e do que ela representou para a
reorganizagdo do movimento dos mestres no Estado, bem como para a reformulagéao

de sua principal entidade de representacdo, a APENOPE.

No entanto, ao partimos das lutas empreendidas pelos professores da rede
publica estadual de Pernambuco a partir da primeira greve geral da categoria, em 1979,
sob a influéncia do movimento do novo sindicalismo, ndo quisemos dizer com isso que
nao houve experiéncias de lutas em periodos anteriores a esta manifestacdo. Pelo
contrario, reconhecemos que a eclosdo de tal movimento se deu, em grande parte,
como resultado de experiéncias anteriormente vivenciadas, como também pela
aproximacédo da categoria dos professores as lutas dos demais trabalhadores. Apenas
fizemos nosso recorte temporal no sentido de evidenciar o marco do processo histérico
de constituicdo da identificacdo dos professores do ensino oficial do Estado enquanto
uma classe de trabalhadores em educacao; processo no qual tal manifestacéo grevista

aparece como um “divisor de aguas”.

Desta feita, analisando as lutas desenvolvidas pelos professores da rede publica
estadual em Pernambuco ao longo da década de 1980, verificamos a importancia da
realizacdo dos congressos e encontros, tanto no que diz respeito as suas pautas e
resolucbes como no que concerne a sua configuragcdo enquanto momentos

significativos para a “articulagéo da identidade dos interesses” da categoria.

Também verificamos a importancia dos momentos de radicalizagdo das lutas do
professorado no periodo supracitado, quais sejam: as principais manifestacoes

grevistas da categoria. Ndo nos debrucamos sobre todas as greves desenvolvidas
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pelos professores pernambucanos a partir de 1979, mas nos detemos as principais
manifestacbes realizadas pela categoria, levando em consideragcdo ndo apenas sua
expressividade quanto a questdo temporal (sua duracdo), mas, sim e sobretudo, sua
importancia quanto ao fortalecimento e constituicAo da categoria dos professores

enquanto classe.

Percebemos que em suas reivindicagbes 0s mestres pernambucanos nao
incluiam apenas questdes relacionadas a categoria (tais como melhores condi¢des de
trabalho e salarios), mas também a politica nacional (como a elaboracdo da
Constituinte, por exemplo), 0 que mostra o0 amadurecimento politico da categoria. Neste
sentido, temos que as manifestacfes realizadas, bem como as reivindicacdes nelas
explicitadas e os resultados através delas obtidos (nem sempre satisfatorios),
contribuiram para a construcdo da identificacdo enquanto classe de trabalhadores em
educacédo por parte dos professores da rede publica estadual de Pernambuco, sendo
forjada, conforme Thompson, no processo de luta por eles experienciado.

Por fim, entendemos que a formacdo do Sindicato dos Trabalhadores em
Educacdo de Pernambuco aparece como a efetivacdo do processo de construcdo da
identificacdo dos professores enquanto classe de trabalhadores em educacéo,
resultando do acumulo das experiéncias de lutas empreendidas pelo magistério da rede
publica do Estado. Desta feita, temos que, muito embora néo fosse viavel do ponto de
vista legal, a sindicalizacdo do professorado tornou-se um fenémeno evidenciado nas
experiéncias cotidianas dos mestres no encadeamento de suas lutas e reivindicacgoes.
Sendo assim, a possibilidade dos professores, juntamente com os demais servidores
publicos, se organizarem em sindicatos, viabilizada apos a Constituicdo de 1988, s6
veio corroborar o que ha tempos se consolidara em Pernambuco, bem como nos
demais estados brasileiros: a assuncao de um “sindicalismo combativo” em detrimento

das praticas mutualistas e assistencialistas caracteristicas de tempos anteriores.

Mediante o exposto, temos que a formacédo da classe dos trabalhadores em
educacdo em Pernambuco, conforme as formulagbes thompsonianas, se deu
historicamente a partir do acumulo das experiéncias “herdadas ou partilhadas” pelos

mestres em uma dada situacdo de perda de status e depauperacdo do seu trabalho.
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Desta feita, entendemos que as experiéncias da proletarizacdo sofrida pelos

professores se constituiram como elementos catalisadores de tal formacao.

Neste sentido, temos que as experiéncias de lutas empreendidas pelos
professores do ensino oficial de Pernambuco ndo se deram como resultado direto de
‘um ato de forgca que depende de certas condi¢gbes objetivas gerais (...) e levam o
proletariado a tomar consciéncia de si como classe explorada”, conforme, segundo
Chaui (2006: 163), apregoa o0 materialismo historico-dialético. Pelo contrario,
pensamos em tais experiéncias como elementos de construcdo da identificacdo dos
professores pernambucanos enquanto classe de trabalhadores em educagdo em
decorréncia da “articulacdo da identidade dos seus interesses”, a partir de suas

experiéncias (respostas mentais e emocionais) “herdadas e partilhadas”.

Conforme discutimos anteriormente, a identidade néo se constitui como um dado
gque se mostra pronto e acabado, mas como uma constru¢cdo que resulta de um
processo de producado social, abarcando tanto o individual quanto o coletivo. A partir
deste entendimento, temos que o processo de construcdo da identificacdo dos
professores enquanto classe de trabalhadores em educacédo se forja no processo de

lutas por eles experienciado.

Conforme Thompson, temos que a classe se constitui enquanto uma “formacao
histérica autodefinidora que homens e mulheres elaboram a partir de sua prépria
experiéncia de luta” (1981:57). Neste sentido, nosso esforco se deu no intuito de tentar
mostrar que a elaboracdo da classe dos professores pernambucanos, enquanto
trabalhadores em educacéo, forjou-se a partir das experiéncias de luta por eles
empreendidas no periodo por n6s demarcado, tomando tal classe, também conforme
Thompson, como um fendmeno historico que ocorre e se efetiva no conjunto das

relagcbes humanas.

Certamente gque muitos aspectos relevantes escaparam a esta investigacao.
Encontramos muitas dificuldades para encontrar fontes no Arquivo do SINTEPE, pois o
mesmo encontrava-se fechado, com a denominacao de “arquivo morto”, estando, pois,
em condi¢cbes bastante insalubres, o que inviabilizou a realizacdo da nossa consulta.

No caso dos congressos e encontros, por exemplo, devido a0 numero resumido de
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fontes a que tivemos acesso, nossa discussdo a respeito dos mesmos ficou
comprometida, tornando nossa narrativa um pouco esparsa. Todavia, esperamos que
as experiéncias de lutas dos professores do ensino oficial de Pernambuco, abordadas
nesta pesquisa, possam contribuir para a compreensdo do processo de constituicdo
dos mesmos enquanto uma classe trabalhadora, mais ainda, enquanto uma classe de
trabalhadores em educacdo, bem como revelar sua importancia na luta pela melhoria
da educacédo e da escola publica no Brasil, de modo geral, e, mais especificamente, em

Pernambuco.

Desta feita, a tematica do sindicalismo docente em Pernambuco suscitou-nos
ainda algumas questbes que nos parecem relevantes. Inquietou-nos, por exemplo,
pensar a respeito das experiéncias de lutas dos professores do interior do Estado, ja
gue enfatizamos o caso dos professores da Capital e Regido Metropolitana e apenas
mencionamos 0s professores interioranos. Também nos instigamos a pensar a respeito
da represséo policial as manifestacdes dos professores, a partir da observacdo das
constantes menc¢des dos professores a respeito de tal acdo e da freqiéncia com que
ocorreram em determinados momentos. Sendo assim, sabemos que, certamente, além
das mencionadas, muitas outras questdes podem ser tomadas como objeto de reflexéo,
0 que revela a complexidade de se pesquisar acerca do sindicalismo docente e as
multiplas possibilidades de descoberta para os interessados em se debrucar sobre a

tematica em tela.
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APENDICE - ENTREVISTAS CONCEDIDAS AO AUTOR

Entrevista |: Eurenita Freitas. Recife, agosto/2013.
Entrevista Il: Florentina Cabral (Morena), Recife, margco/2014.

Entrevista lll: Silke Weber, Recife, maio/2014.

Modelo da entrevista feita com membros da APENOPE

Entrevistado:

Entrevistador:

Local e data:

Pergunta: Quais as experiéncias de luta que vivenciou na APENOPE, juntamente com
os demais professores da Rede Publica Estadual de Pernambuco?

Modelo da entrevista feita com a Secretéria de Educacéo no Governo de Miguel
Arraes (1987-1990)

Entrevistado:

Entrevistador:

Local e data:

Pergunta: Quais suas experiéncias enquanto Secretaria de Educacdo no que diz
respeito as negociacdes com os professores?




