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RESUMO

A presente pesquisa busca investigar o tratamento dado aos géneros textuais nas praticas
de sala de aula de professores do Ensino Fundamental, numa escola publica do
municipio de Amaraji. A questdo que norteia este trabalho se volta para entender de
que forma o professor do Ensino Fundamental conduz sua pratica pedagogica, no trato
com os géneros textuais, € se o faz de forma produtiva. Buscamos perceber o que o
professor ensina quando ensina géneros. Partimos do pressuposto de que, apesar da
énfase do trabalho de sala de aula ser em gé€neros textuais, grande parte dos professores
do Ensino Fundamental da escola campo de pesquisa ainda trabalha numa perspectiva
estatica de género, resumindo o trabalho a classificacdo ¢ a forma estrutural dos
géneros, sem, contudo, explorar a funcionalidade dos mesmos a partir das praticas
sociais. Para alcangar os objetivos pretendidos, a metodologia empregada envolveu
questionarios semiestruturados, relatos de experiéncias e analise de material didatico. A
pesquisa orientou-se em estudos realizados por Bakhtin (2011), Bawarshi e Reiff
(2013), Devitt (2004), Marcuschi (2008), Bazerman (2013), Miller (2012), Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), Reinaldo e Bezerra (2012), Benveniste (1979), Antunes
(2009) e Authier-Revuz (2004). Os dados obtidos colocaram em evidéncia que, de fato,
o trabalho com géneros textuais em sala de aula ¢ tratado apenas como um contetudo a
ser vivenciado de maneira estatica, orientado apenas pelo livro didatico. Confirmou-se
também a necessidade de estudo nessa area, por parte do professor. Na tentativa de
contribuir com o processo de formagdo no espago da escola, foi oferecida aos
professores envolvidos na pesquisa uma proposta de intervengdo pedagodgica, com
oficinas voltadas para o estudo de géneros textuais.

Palavras-Chaves: Géneros textuais. Ensino de géneros. Praticapedagogica.



ABSTRACT

The present research seeks to investigate the treatment given to the genera in the
classroom practices of primary school teachers in a public school in the city of Amaraji.
The point that guides this work is to understand how elementary school teachers
conduct his/her pedagogical practice in dealing with textual genres, and how s/he does it
effectively. We seek to understand what the teacher's concern is when s/he teaches
genres and what students learn from the work done in the classroom. We assume that
although the emphasis of classroom work is on textual genres, much of the school's
primary school teachers field of research still works on a static gender perspective,
summarizing the work the classification and structural form of the genres, without,
however, exploiting their functionality from social practices. For this, the methodology
employed involved semi-structured questionnaires, reports of experiences and analysis
of didactic material used. The research was guided by studies by Bakhtin (2011),
Bawarshi and Reiff (2013), Devitt (2004), Marcuschi (2008), Bazerman (2013), Miller
(2012), Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004), Reinaldo and Bezerra (2012),
Benveniste (1979), Antunes (2009) and Authier-Revuz (2004). The data obtained
showed that in fact the work with textual genre in the classroom of the school field of
research is treated only as a content to be experienced in an amorphous way, guided
only by the textbook. The teacher's need for study in this area was also confirmed. In an
attempt to contribute to the formation process in the school space, the teachers involved
in the research were offered a proposal of pedagogical intervention with workshops
focused on the study of textual genres.

Keywords: Textual gender. Teaching gender.Pedagogical practice.
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1. INTRODUCAO

Nao se pode negar que as instituicdes escolares, como espaco de interagdo e de
praticas sociais, ¢o lugar adequado ao ensino dos géneros textuais. De fato, elas tém de
alguma forma, buscado trabalhar na perspectiva dos géneros, ainda que algumas fagam isso de
forma aligeirada.

Por sua vez, os autores de livros didaticos tém inserido conceitos e uma grande
quantidade de géneros nesse material, considerando que, assim, dardo conta desse estudo. No
geral, trazem um pouco daquilo que consideram moderno, vendavel e que ¢ exigido hoje pelo
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). A analise dos livros didaticos revela, no
entanto, a fragilidade de certos conceitos a respeito de géneros textuais, que podem ser
encontrados em alguns Manuais do Professor.

Por outro lado, distante da Academia, com uma formagao inicial deficitaria, poucas
oportunidades de estudo, sem incentivos financeiros nem perspectivas de melhoria
profissional e tendo que “ancorar em varios portos” para manter a familia, estd a maioria dos
professores. Sdo esses profissionais os responsaveis pela abordagem dos conhecimentos sobre
géneros textuais com os estudantes da Educacdo Bésica.

Sabemos que o trabalho com géneros textuais estd “em voga”, presente nos discursos
dos professores, nas ementas de cursos e em formacao continuada, nas pesquisas académicas,
nas matrizes curriculares, nos documentos oficiais etc. Todavia, no espago da sala de aula, as
praticas de ensino dos gé€neros textuais, na maioria das vezes, ainda estdo voltadas para a
classificagcdo, o ensino da estrutura e sua organizagdo. Raramente os professores conseguem
trabalhar a funcao social do género, o(s) seu(s) proposito(s) comunicativo(s).

Comumente, esse objeto de ensino-aprendizagem ¢ usado nas praticas de sala de aula
como um bloco estanque de conteudo, pouco variavel, a partir de uma concepgao de lingua
estatica. Tal visao impede um trabalho interdisciplinar e leva o professor a nao compreender o
género como ferramenta de interacdo social, possivel de ser trabalhada no espago da escola.

Consideramos que o carater funcional do género, sua identidade prética, ¢ um aspecto
central para o efetivo ensino-aprendizagem desse “artefato”, uma vez que ¢ a partir do uso
que os géneros se concretizam e adquirem sentido. Acreditamos que focalizar apenas sua
estrutura ndo da conta do seu ensino-aprendizagem na sala de aula, e que, portanto, ndo vai

possibilitar ao discente uma aprendizagem significativa.
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Diante das exigéncias que hoje o fazer pedagogico impde ao educador, frente as novas
perspectivas do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, observa-se a necessidade de
apropriacao de conhecimentos tedricos e praticos mais aprofundados por parte do professor,
sobre os estudos dos géneros textuais, para que ele possa tomar decisdes mais conscientes
sobre 0 que e como ensinar.

Segundo Devitt (apud BAWARSHI; REIFF, 2013, p.240), “a primeira e mais
importante pedagogia de género, entdo, ¢ a conscientizacdo de género do professor: o
professor estar consciente das decisdes de género que faz e do que essas decisdes ensinam aos
estudantes”.

A autora defende que quanto mais o professor ¢ conhecedor do género,mais condigao
terd de ensina-lo, o que possibilitard a constru¢ao de outros a partir deste. No trabalho com
géneros textuais, ¢ necessario que o educador tenha consciéncia sobre que géneros trabalhar,
com base no contexto social em que os alunos envolvidos no processo ensino-aprendizagem
vivem, sobre as situagdes concretas de uso dos géneros e as necessidades da comunidade
escolar.

Essa é uma tarefa dificil e que exige muita sensibilidade por parte do educador. E
preciso saber com que finalidade pretende-se desenvolver o trabalho, o que o género habilita
fazer e 0 que nao permite, em que formato esse género geralmente aparece, que tema(s) €(sao)
normalmente abordado(s) pelo género escolhido, que tipo de linguagem ¢ utilizada e com que
finalidade, com que outros géneros ele interage, que agdes o género ajuda a tornar possivel,
em que meio pode ser utilizado, que evento deflagrador ¢ tipico desse género, quem sdo os
possiveis leitores, que caracteristicas possuem e que papéis desempenham e sobre que
circunstancias leem. Essas (e outras) sdo questdes importantes para uma consciéncia critica
sobre os géneros, fator preponderante para o professor no processo de ensino de géneros.

Acreditamos que este estudo sobre génerostextuaispoderd constituir-se como mais
uma oportunidade para capacitar o professor da Educacdo Bésica, por meio de um trabalho
que perpassa todas as areas do conhecimento, numa perspectiva dindmica e funcional da
lingua, desde que os géneros ndo sejam entendidos como formas fixas, como estruturas
rigidas, mas como eventos culturais, de agdes comunicativas e interacionais, portanto
dindmicas e sociais.

Nesse contexto, esta pesquisa envolve estudos sobre a pratica dos géneros textuais na

escola, objetivando refletir sobre o tratamento dado a eles por parte do professor nas praticas
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de sala de aula, concentrando-se, portanto, no fazer pedagogico desses educadores.

A questdo nuclear que norteia este estudo se volta para entender de que maneira o
professor do Ensino Fundamental conduz sua pratica pedagogica no trato com os géneros
textuais e se o faz de forma produtiva. Buscamos perceber o que o professor ensina quando
ensina género, no Ensino Fundamental, pelo que nos concentramos em observar e analisar o
fazer pedagogico desses educadores.

Para conduzir este trabalho de investigacdo e andlise sobre o objeto de estudo, foi
realizada pesquisa bibliografica, fundamentada na perspectiva dialégica de Bakhtin (2011) e
nos aportes teoricos de Schneuwly e Dolz (2004), Marcuschi(2008), Bazerman (2009; 2011),
Bawarshi e Reiff (2013) e Miller (2012), entre outros.

Partimos da hipotese de que, apesar da énfase dada ao trabalho com géneros textuais
na escola, a maioria dos professores do Ensino Fundamental ainda trabalha como se os
géneros de textos fossem um novo contetido, e enfatizam classificagdes e nomenclaturas
relativas a sua forma, sem ressaltar a importancia dos géneros em seu funcionamento social.

Para concretizar essa investigacdo, buscamosidentificar qual a abordagem tedrico-
metodoldgica do professor, ao ensinar os géneros textuais; tentamos averiguar que visao de
lingua, de texto e de géneros esta subjacente as suas praticas em sala de aula, analisando de
que forma essa percep¢ao intervém na pratica docente. Concentramos nossa pesquisa no
trabalho de professores dos anos finais do Ensino Fundamental, da rede municipal de ensino,
porque percebemos que pouco ou quase nada hd de politicas publicas na rede voltadas para
estudos e formagdo continuada aos profissionais dessa modalidade de ensino.

Outro fator que nos motivou ¢ poder contribuir com o lugar em que vivemos,
oportunizando o aprofundamento dos estudos sobre géneros textuais, foco do trabalho de
Lingua Portuguesa. Como proposta de interveng¢ao, preocupamo-nos em realizar um trabalho
de formagdo docente, aos professores de Lingua Portuguesa, da escola campo de pesquisa. O
trabalho foi organizado a partir das observagdes durante a pesquisa e dos estudos feitos no
decorrer do curso.

A formacao foi vivenciada em quatro oficinas, que aconteceram em horarios e dias
acordados pelo grupo. Durante as oficinas, buscamos refletir com os professores a
necessidade de se ter uma consciéncia sobre géneros e a sensibilidade necessaria a escolha
desses géneros para o trabalho em sala de aula. Discutimos sobre a importancia desse fazer,

sua didatizagdo, buscando aproximar o trabalho realizado na pratica pedagdgica com géneros
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textuais e as situagdes reais e concretas de uso desses géneros, compreendendo que estes
podem servir como respostas as necessidades cotidianas das pessoas. Buscamos desenvolver
atividades predominantemente praticas, entretanto também trouxemos algumas reflexdes
teoricas, com a finalidade de amparar o trabalho. Toda a descricdo e a avaliacdo das oficinas
encontram-se ao final deste trabalho.

Além dessas consideragdes introdutorias, este estudo estd organizado em quatro
capitulos, a saber: Capitulo 1, no qual discorremos sobre a evolugcdo das concepgdes de
lingua, de texto e de géneros textuais; e sobre a importancia do trabalho com géneros em sala
de aula;Capitulo2, em que tratamos das diversas correntes tedricas que tém explorado a
questao dos géneros de textos; Capitulo 3, no qual expomos os procedimentos metodologicos
adotados na pesquisa empreendida; ¢ o Capitulo 4, em que apresentamos e discutimos os
resultados da andlise dos dados coletados na pesquisa. Na sequéncia, tecemos algumas
consideragdes finais da pesquisa e, por fim, apresentamos nossa proposta de intervengao, com

as devidas analises e comentarios sobre o material aplicado.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 LINGUA, TEXTO E GENEROS AO LONGO DO TEMPO

As concepgdes de lingua e de texto vém, ao longo dos anos, sofrendo mudangas a
partir da evolucdo das pesquisas em diversas areas. Negar esse fato e sua importancia para a
compreensdo atual de alguns fendomenos da linguagem ¢ ndo reconhecer todo o percurso
historico e social dos estudos linguisticos, e o que cada época e descoberta cientifica
representam para o homem e a sociedade.

E notério que grande parte dessas mudangas nas concepgdes das praticas discursivas
deve-se a Linguistica de Texto e aos estudos de géneros. Por isso, neste primeiro capitulo,
discorreremos sobre as concepcdes de lingua e de texto, e sobre as mudangas na consideracao
da importancia do trabalho com géneros em sala de aula. Discorreremos, ainda, sobre a

contribuicao da Linguistica Textualno processo de ensino-aprendizagem dos géneros textuais.

2.2 CONCEPCOES DE LINGUA/LINGUAGEM'ATRAVESSADA PELA NOCAO DE
GENEROS

As concepgodes de lingua/linguagem vém sofrendo algumas variagdes ao longo da
historia, desde a concepgdo de lingua como um cédigo, passando pela nogao de lingua como
instrumento de comunicacao, até¢ a no¢ao de lingua como espago de interagao. Reconhecemos
que o primeiro e, talvez, o mais determinante ponto, numa analise da atividade de ensino-
aprendizagem, ¢ a no¢ado de lingua que se adota. Nesta pesquisa, consideramos a lingua como
um fendmeno social, portanto de carater interativo, politico, histérico, cultural, sendo a
mediadora das agdes e interagdes sociais.

Lingua ¢, pois, uma atividade constitutiva (MARCUSCHI, 2003a), ja que constroi
sentidos, permitindo-nos expressar nossos sentimentos, crengas e ideias. E ndo somente uma
forma, mas, antes, uma forma de agdo e, nesse sentido, ndo se confunde com a gramatica.
Enquanto atividade, a lingua ndo tem sentido por si s0, ja que o sentido emerge da interacao.

Por isso,Marcuschi (2003b) afirma que, semanticamente, ha certa opacidade na lingua,
pois ela ndo consegue simplesmente espelhar uma realidade. O que nos faz acreditar que nao

ha fidedignidade naquilo que se escuta e se transmite; haverad sempre uma imbricag@o entre as

1 ~ . ;. . s ~ ~ ,
Ndo interessa, para os propdsitos deste trabalho, fazer uma distincdo entre as nogbes de “lingua” e
“linguagem”.



18

formas linguisticas e os pontos de vista do locutor e do interlocutor, j4 que ndo hé essa
transparéncia na lingua.

Afirma Bakhtin (2011, p. 160) que “viver significa ocupar uma posi¢ao axiologica em
cada momento da vida, significa firmar-se axiologicamente”. Corrobora com esse pensamento
Faraco (2006, p. 23) quando diz que “vivemos, portanto agimos, num mundo saturado de
valores, no interior do qual cada um dos nossos atos ¢ um gesto axiologicamente responsivo
num processo incessante e reciproco”.

E fato, pois, que a lingua esta a servico da enunciagdo concreta, espago em que se

torna viva e real. Afirma Bakhtin que

a lingua existe ndo por si mesma, mas somente em conjun¢do com a estrutura
individual de uma enunciag¢io concreta. E apenas através da enunciagio que a lingua
toma contato com a comunicagdo, imbui-se do seu poder vital e torna-se realidade.
(BAKHTIN, 2014, p.160)

Entendemos a lingua nessa perspectiva, o que nos permite repensar a sala de aula
como espaco dinamico, dialdgico e aberto para aprendizagem e o nosso proprio agir
pedagogico como lugar de criatividade e flexibilidade, que exige sairmos da nossa zona de
conforto, assumindo mudancas de posturas que atendam as necessidades da sociedade.

A lingua/linguagem ¢ suporte ou instrumento de mediacdo na interagao entre os
sujeitos. Nessas relacoes, sdo passados de geracdao a geragao valores, crengas, cultura. Como
afirma Antunes (2009, p.22), nessa concep¢do, a lingua “é vista como um conjunto
sistematico, mas heterogéneo, aberto, movel, varidvel: um conjunto de falares, regulado por
comunidades de falantes”.

E, pois, através da lingua/linguagem que nos sentimos participantes de um
grupo,construimos nossa alteridade, na partilha, na vivéncia das experiéncias e na relacdo com
o outro. Nesse ambito, emergem as agdes e atividades sociais que se corporificam em géneros
textuais.

Sobre esse aspecto, Antunes (2009, p.53) ressalta que ¢ preciso aproximar-se das
praticas sociais e, dai, alcangar as praticas discursivas, lugar em que sdo determinados os usos
pelos falantes de uma lingua. Assim, a partir dessa aproximagao, a construcao textual torna-se
mais significativa.

Nessa perspectiva a autora lembra que os textos:
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e diferem enormemente, pois dependem da multiplicidade de propositos que
envolvem; por exemplo: um aviso tem uma finalidade comunicativa bem
diferente daquele de um ensaio ou de um editorial;

e obedecem a certos padrdoes mais ou menos fixos; sdo, pois, uma espécie de
modelos, resultantes de convengdes estabelecidas pelas comunidades em que
circulam e em que servem; por exemplo, um relatério, um requerimento seguem
certas convencdes sedimentadas pelas proprias instituicdes que os adotam;

e se organizam em estruturas tipicas, as quais, por sua vez, se compdem de blocos
ou partes, cada uma desempenhando uma funcdo também determinada; um
artigo cientifico, por exemplo, tem uma configuragdo propria, que inclui
diferentes partes, cada uma com fung¢ao particular;

e na conformacdo a essas estruturas, [os textos] cont€ém elementos obrigatorios e
elementos opcionais. Os primeiros, mais que os segundos, marcam o que,
efetivamente, ¢ tipico de um género, ou, mais precisamente, de uma classe de
género; por exemplo, em uma resenha, ¢ obrigatério um bloco em que se
apresente uma sintese do conteido da obra resenhada; é opcional a apresentagio
do sumario ou de comentarios acerca da bibliografia referida. (ANTUNES, 2009,
p.54)

Acrescentamos a essas observacdes o fato de que “o texto depende de um evento
deflagrador”, como fator importante na sua produ¢do. Tais caracteristicas nos levam a pensar
que os géneros textuais ddo conta muito mais de elementos das praticas sociais estabelecidas e
regidas pela linguagem e interacdo do que de fatores linguisticos. Assim, os géneros podem
ser considerados como eixo das praticas escolares, seja em qualquer area do conhecimento,
em especial para o trabalho com a Lingua Portuguesa, haja vista a linguagem ocorrer por
meio dos géneros.

Para Antunes (2009), ¢ condi¢cdo precipua da escola promover esse conhecimento.
Faz-se necesséario, no trabalho com os géneros, a consciéncia de que as acdes sociais
executadas pelos individuos, seja por meios verbais ou ndo verbais, sdo tipificadas, servindo
de modelo a uma comunidade. Tipificagdo aqui ¢ tratada, segundo Bazerman (2009, p.29),
como maneiras de realizar determinadas agdes facilmente reconhecidas por uma comunidade
de uso em uma determinada circunstancia. Diz respeito as formas padronizadas e
identificaveis de comunicacdo em que surgem os géneros. A recorréncia desses eventos ou
elementos dé o carater de regularidade e do que ¢ tipico aos géneros.

Entendemos, nesta pesquisa, que as atividades com géneros textuais em sala de aula
devem ir além de um mero trabalho que explora a forma, a estrutura, o contetdo e os
elementos linguisticos, a escrita do aluno. Antes, devem privilegiar o funcionamento do
género na vida cotidiana dos estudantes, os eventos deflagradores, as interacdes presentes € o
proposito comunicativo. Para isso, € preciso sensibilidade e critérios para selegao dos géneros

a serem trabalhados nas praticas de sala de aula, o que nao ¢ tarefa facil.
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Concordamos com Lima (2016, p.24) quando destaca a relevancia do trabalho
sistematico com géneros textuais na sala de aula, que leve em consideracdo ndo apenas o
desenvolvimento da linguagem dos alunos, mas também as vivéncias e a cultura em que os
alunos estdo imersos, expressando autenticamente uma situacdo de uso. Logo, consideramos
que os géneros podem servir como rico instrumento para o trabalho do professor no processo
de ensino-aprendizagem da lingua.

Sob esse prisma, consideramos que a escola se configura em espago propicio para o
ensino de géneros. Nao se pode negar que, de alguma forma, o género, quando utilizado para
fins de aprendizagem, perde um pouco da sua autenticidade, entretanto acreditamos ser
possivel aproximar esse ensino de uma situagdo auténtica de uso. O professor assume a
fungdo, vamos assim dizer, de provocador dessas situagdes, ou,ainda, daquele que tem
sensibilidade suficiente para saber aproveitar os eventos e as situagdes problematizadoras que
surgem comumente no espago da sala de aula e que fazem parte do entorno escolar, em

momento e condi¢cdes oportunas.

2.3 CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA TEXTUAL PARA AS REFLEXOES SOBRE
TEXTO E GENEROS TEXTUAIS

De acordo com Favero e Koch (2008), a Linguistica Textual surgiu em meados de
1960 na Europa, tendo-se originado a partir dos estudos da Retoérica aristotélica, partindo da
ideia basica de que o texto se constitui numa unidade linguistica hierarquicamente superior a
frase e de que a lingua ndo funciona de forma isolada, mas sim em unidades de sentido,
chamadas ‘textos’, sejam eles orais ou escritos.

Sem duavida o processo comunicativo, de maneira geral, ndo se da por meio
defragmentos ou de palavras soltas e desconectadas de um fio discursivo. Ele acontece em
acOes interativas corporificadas em textos. Concordamos com Marcuschi (2008, p.71),
quando ele afirma: “a comunicagao linguistica (e a producao discursiva em geral) ndo se da
em unidades isoladas, tais como fonemas, morfemas ou palavras soltas, mas sim em unidades
maiores, ou seja, por textos”.

O que deflagra inicialmente os estudos da Linguistica Textual, que doravante nessa
pesquisa sera referida como LT, ¢ a convicgdo dos pesquisadores da época de que as teorias
construidas pela Linguistica Estrutural, ainda que concebessem a lingua como um fendmeno

social, analisavam-na como um sistema, um co6digo, com énfase na norma e nas regras, em
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detrimento dos usos. Dessa forma, esses estudos ndo davam conta de alguns fendmenos
linguisticos que apareciam no discurso, produzido pelos sujeitos em situagao de comunicagao.

A partir da percepgao de que a lingua € heterogénea e varidvel, constroi-se uma nova
perspectiva tedrica que procura transpor o limite da frase e dar conta dessa visdo mais ampla

de lingua.Essa inquietacdo estd bem registrada em Bentes (2010, p. 259), quando afirma:

Sem duvida, o surgimento dos estudos sobre o texto faz parte de um amplo esforgo
tedrico, com perspectiva ¢ métodos diferenciados, de constituigdo de um outro
campo (em oposi¢do ao campo construido pela Linguistica Estrutural), que procura
ir além dos limites da frase, que procura reintroduzir, em seu escopo teodrico, o
sujeito e a situagdo da comunicagdo, excluidos das pesquisas sobre a linguagem
pelos postulados dessa mesma Linguistica Estrutural — que compreendia a lingua
como sistema e como codigo, com fungdo puramente informativa.

Para Koch (2009, p.7), esse ¢ o momento que se designa de “andlise transfrastica”, em
que ndo se distinguem com clareza fenomenos referentes a coesdo e a coeréncia do texto. Na
analise transfrastica, o ponto de partida ¢ a frase, ¢ o de chegada ¢ o texto. Ainda segundo a
autora (2002, p.150), os estudiosos da época dedicavam esfor¢os nesse tipo de analise ou na
construcdo de gramaticas do texto, mas, mesmo nessa perspectiva, o texto ainda ndo € o
objeto de estudo e andlise, pois o foco ¢ a relagdo entre a frase e o periodo, estabelecido pela
correferenciacao(anafora), pela correlagdo de tempos verbais, pelo uso de conectores
interfrasais e de artigos, que se ddo no interior do texto.

Essa proposta de “gramatica do texto” pretendia abarcar um conjunto de regras que
possibilitassem um texto de “qualidade”, tarefa complexa de realizar, haja vista a
dinamicidade da lingua e do texto. Como diz Marcuschi (2003a, p.33), o texto € um ato de
comunicac¢do unificado num complexo universo de acdes humanas. Assim, ¢ impossivel se
construirem regras e formas como se o texto fosse algo estatico e previsivel.

Pensar hoje o discurso ou o proprio silenciamento, como o eixo do trabalho da
Linguistica, e o texto, por sua vez, a suamaterializagcdo ¢ decertodbvio, entretanto essa ideia
nem sempre foi reconhecida. Para se chegar a esse conceito, a Linguistica fez um percurso de
mais de trinta anos, até que a expressdo “Linguistica de Texto” fosse empregada pela primeira
vez, por Harald Weinrich, estudioso alemdo que defendia toda a Linguistica ser “Linguistica
de Texto”.

Segundo Bentes (2010), diversos estudiosos, nesse primeiro momento,
principalmentenos Estados Unidos e na Europa, somavam esfor¢os para cunhar o texto como

foco dos estudos linguisticos, mudando o conceito de lingua até entdo estabelecido.
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O século XX foi marcado por grande efervescéncia e pluralidade nos estudos
linguisticos, tendo como forte representacdo as perspectivas formalistas de Saussure,
Bloomfield e Chomsky, que se preocupavam em teorizar e explicar fatos da lingua de maneira
racional, bem como as novas tendéncias funcionalistas, que buscavam observar a linguagem
em uso, a lingua em acdo e os aspectos que conduziam adequadamente a interagdo entre
sujeitos € seus contextos comunicativos, o que Marcuschi (2008) diz ser a “guinada
pragmatica”, que tinha como eixo o estudo do texto, seus determinantes para a producao e
recepgao.

Com a perspectiva pragmatica, ha um deslocamento e um amadurecimento, se assim
podemos chamar, da analise formal da lingua para uma analise do funcionamento da lingua
em situacoes concretas na realizagao da acdo comunicativa no cotidiano do individuo.

Podemos dizer que o afastamento da perspectiva da Linguistica Estruturalista e a
ampliacdo da LT foram acontecendo paulatinamente: primeiro, os estudos voltavam-se para a
analise transfrastica; segundo, para a descri¢do da competéncia textual do falante (gramatica
textual); e por ultimo, o texto passa a ser estudado em seu contexto de uso, nas interagdes
sociais, visto como algo inacabado e em processo. E, ai sim, ao invés de uma gramatica de
texto, partiu-se para uma teoria de texto que tinha como escopo investigar a constitui¢do, o
funcionamento, a produ¢ao e a compreensao dos textos no uso. Toma forma, entdo, a questao
da textualidade, vista aqui segundo Antunes (2009), como a condi¢cdao que tem a lingua de
somente ser representada em forma de texto, que funciona comunicativamente.

Para Marcuschi (2008, p. 31), ¢ importante reconhecer a contribuicdo das varias
correntes no estudo da Linguistica e a necessidade de coadunar essas correntes, visto que,
para ele, tanto a fun¢dao quanto a forma sao importantes na analise linguistica. Destacar uma,
em detrimento da outra, dependera do conceito de lingua adotado, mesmo que implicitamente,
nas praticas pedagogicas e atividades de sala de aula. Assim, entendemos que ndo se pode

tratar de géneros textuais sem abordar as concepgdes de ‘lingua’ e de ‘texto’.

2.4 GENEROS: DAS ORIGENS AS PRATICAS ENUNCIATIVAS

A compreensdo da dindmica dos géneros textuais tem variado bastante com o passar
do tempo, desde a Antiguidade cléassica, representada por Platdo e Aristoteles, passando pela

Retorica e pela Literatura, que utilizou o termo em larga escala, até as concepgdes mais
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relacionadas a lingua e ao discurso. Nesta se¢do, discorreremos sobre as diferentes

concepgoes de géneros textuais.

2.4.1 Géneros e a Retorica

A Retorica teve inicio na Sicilia como metalinguagem do discurso oratdério e, na
Retorica de Aristoteles (2005, p.19), encontramosa informacao de que ela estava a servigo de
“uma democracia que dava direito aos seus cidaddos de participar das assembleias populares,
sobre qualquer tema que merecesse a defesa, o elogio ou a censura da comunidade, seja
politico, juridico, moral etc.” A arte do dialogo fascinou toda a Grécia, de forma que inspirou
a criacao dos estudos dessa arte nas escolas, habilitando os cidadaos a defenderem suas causas
e a lutarem pelos seus direitos.

Assim surgiram os primeiros professores, os “sofistas”, como eram chamados. Eram
grupos de mestres que andavam pelas cidades e a eles competia ensinar a arte do bem falar, a
arte de persuadir a quem os ouvia, pela argumentacdo. Ensinavam a retdrica nas agoras, €
eram muito numerosos os seus discipulos.

No regime politico democratico que vigorava em Atenas, o exercicio da politica exigia
um bom dominio da fala. Os sofistas dominavam essa arte ¢ ensinavam aqueles que podiam
pagar pelo seu trabalho.Entretanto, ao longo do tempo, o termo “sofista” foi adquirindo um
sentido negativo, principalmente a partir das duras criticas feita por Platdo, que considerava os
sofistas como pertencentes a classe dos ilusionistas.

Muitos tratados foram elaborados sobre Retorica, na Grécia antiga, pelos sofistas,
entretanto ¢ Aristoteles que a fundamenta e sistematiza, em sua obra cldssica, Arte
Retorica.Para o filosofo, a Retorica ¢ seu estudo visava a criagao e a elaboragdo de discurso
com fins persuasivos, e ele se interessa por questdes particulares de ordem social ou politica,
classificando-a em trés géneros de discurso publico: judicial, que acontecia nos tribunais;
deliberativo ou politico, praticado nas agoras; epididico, usado para elogiar ou censurar uma
pessoa.

Para Lima (201, p. 25), a arte da retdrica ganha, com Aristoteles, o sentido e a
faculdade de descobrir, em todo assunto, o que ¢ capaz de gerar persuasao, o exame acurado
das formas que compdem o discurso, levando em conta cada situacao social, de acordo com o

momento, a cultura, o ambiente e as pessoas envolvidas.
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Percebemos que varios sdo os conceitos de Retdrica: uma ciéncia que se ocupa das
técnicas da comunicacao com fins persuasivos; a arte do bem falar; a arte de persuadir; a arte
do argumentar. Neste trabalho, entendemos Retérica, em consonancia com Bazerman (2015,
p.20), como “a arte pratica reflexiva do enunciado estratégico em contexto, do ponto de vista
dos participantes, tanto falantes quanto ouvintes, escritores e leitores”.

A Retorica nos possibilita pensar em como utilizar a palavra a nosso favor, de forma a
obter sucesso naquilo que queremos; € nos ajuda a pensar sobre o que os outros, através da
palavra, tentam nos dizer. Ajuda a nos depararmos com a imprevisibilidade. Esta sempre
pautada no ponto de vista de quem fala e no mundo das opinides.

Ao longo do tempo, os estudos foram evoluindo e a Retérica foi dividida em duas
areas: uma Retdrica da elocugdo, voltada para os estudos literarios; e a Retérica da
argumentacao, que tratava dos estudos da persuasdo. Esses dois ramos, vistos em conjunto,
intitulam-se “novas retoricas”.

Segundo Plantin (2008, p.12), do século XIX a meados do século XX foi o periodo
que constituiu o0 momento-chave dos estudos argumentativos. Ja no final do século XIX, a
Retérica ¢ fortemente criticada como disciplina ndo cientifica e foi progressivamente
desprestigiada, sendo retirada do curriculo da universidade republicana.

Diante do que foi exposto, percebemos que a mais antiga concepgao de género, numa

perspectiva discursiva, provém da Retorica.

2.4.2 Géneros numa Perspectiva Socio-historica

Nao se pode esquecer,como visto, que a mais antiga concep¢ao de género se inicia
possivelmente com Aristoteles e Platdo, na Antiguidade cléssica, periodo em que a tradi¢ao
retorica e poética dominou a reflexd@o literaria do século V a.C., mais tarde, enfatizada na
Idade Média, no Renascimento ¢ na Modernidade, e que ainda se estende até os dias atuais.

Afirma Marcuschi (2008, p. 147) que

a expressao “género” esteve, na tradi¢do ocidental, especialmente ligada aos géneros
literarios, cuja analise se inicia com Platdo para se firmar com Aristoteles, passando
por Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, o Renascimento ¢ a Modernidade, até
os primérdios do século XX.

Marcuschi (2008, p. 148) reconhece que‘‘surge com os estudos aristotélicos uma teoria

mais metodica e organizada sobre géneros e sobre a natureza do discurso”. Para ele,compde o
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discurso: aquele que fala; aquilo sobre o que se fala e aquele a quem se fala. Aristoteles
também, em seus estudos, ja designava trés tipos de ouvintes, que atuam como: espectador
que olha o presente; assembleia que olha o futuro; e juiz que julga sobre o passado. A esses
trés tipos, ele associa trés géneros de discurso retorico: o demonstrativo, o deliberativo e o
judiciario.

Na Antiguidade classica, os géneros eram definidos de acordo com os elementos:
forma (prosa ou verso), composi¢ao (expositiva, representativa ou mista) e conteudo
(subjetivo ou objetivo). Havia, entdo, trés géneros: o lirico, o épico e o dramatico, e sobre essa
triade se voltavam os estudos de géneros, a principio literarios. (cf. BAWARSHI; REIFF,
2013).

No século XVIII, esse modelo classico, proposto pelos gregos e assumido pelos
renascentistas, entra em decadéncia frente as questdes politicas e sociais da época. No
Ocidente, os géneros textuais receberam diversas defini¢des. A partir do século XIX, os
estudos dos géneros assumem novas e importantes perspectivas, com o surgimento da Ciéncia
da Linguagem, a Linguistica.

No que se refere as concepgdes de “género textual”, muitas sdo as teorias e variados os
estudos sobre esse tema, a ponto de tornar dificil um levantamento preciso dos estudos e
perspectivas sobre o assunto, como aponta Marcuschi (2008). O que se tem hoje, na verdade,
€ uma nova roupagem para um antigo tema.

Sem duvida, estamos vivendo decisivas mudangas no que diz respeito a géneros frente
aos meios mididticos, as novas tecnologias da informac¢ao e de comunicagdo (TICS) e as redes
sociais, pois cada dia nos deparamos com novas situacdes de uso, a ponto de dificultar o
acompanhamento evolutivo.

Para explicar essa constante transformacao, Miller (2013, p. 26-27) vai buscar apoio
no conceito de evolucdo surgido durante a transicdo do [luminismo para o Romantismo, o que
originou as investigacdes tanto na histéria da linguagem como na compreensdo do mundo
natural. Aporta também na teoria sintética de Darwin, que considera a populacdo como
unidade evolutiva, considerando Miller esse termo como usado analogicamente em diversos
estudos sobre género, ndo s6 nos estudos retdricos e linguisticos, mas nos literarios,
midiaticos, bem como nas ci€ncias das novas tecnologias da informag¢ao e de comunicagao.

Mas, ao longo do tempo, a concepgao de géneros foi-se estendendo a outras areas do

conhecimento, como a SociologiacaAntropologia. Hoje,“género” ¢ associado as atividades
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humanas, sendo entendido como conjunto de enunciados significativos.

Assim como a lingua, os géneros mudam ao longo do tempo e de acordo com as
situagdes de uso, por isso sdo considerados construgdes historicas relativamente estaveis. Os
géneros possuem forma, fun¢do, estilo e conteudo definido, embora sua forma ndo seja
estatica nem pura. Sua determinacdo se d4 muito mais pela fun¢do do que pela forma. Para
Miller (2012, p. 39), os géneros sao formas de agir socialmente, ¢ ndo se prestam a
taxonomia, pela sua capacidade de mudanca, evolucao e decaimento.

Segundo Bazerman (2015, p. 16), “géneros ndo sdo apenas formas, mas framesde
acdes sociais”. Para o autor, “frames” ou “footing” ultrapassa o reconhecimento do espago
fisico e do grupo de participantes nos quais se esté inserido, a fim de lhe conferir determinada
caracterizacdo ou forma social. Assim, sdo espagos ocupados por poucas palavras ou
mediante gestos ou modificagdes de posturas irdnicas, satiricas que pode reorientar a tensao e
um grupo envolvido numa acdo discursiva para outra, desviando o foco dessa para aquela. Por
1ss0, o escritor pode jogar com uma variedade de formas em diferentes situagdes sociais e
com diferentes objetivos. Nessa relacdo, esta em jogo também a consciéncia do professor
sobre a importancia das diversas formas (multimodalidade) dos géneros, no trabalho com a
leitura, a compreensao e a produgdo textual.

Especificamente na Linguistica, os estudos de género tém-se voltado para a area do
discurso, tanto falado quanto escrito. Sobre isso, destaca Swales (apud MARCUSCHI, 2008,
p.147): “Hoje, género ¢ facilmente usado para referir uma categoria distintiva de discurso de
qualquer tipo, falado ou escrito”.

Segundo Fiorin (2013, p.57), “depois de Benveniste, sabe-se que discurso ¢ sempre o
ponto de vista de um sujeito individual ou cultural”. Por isso os usuarios da lingua devem
dominar suas nuances, regras e organizagao estrutural.

Em linhas gerais, o conceito de discurso possui trés caracteristicas que o definem,

segundo Brandao (2013,p.19):

Primeiro: O discurso ultrapassa o nivel puramente gramatical, linguistico. O nivel
discursivo apoia-se sobre a gramatica da lingua (o fonema, a palavra, a frase) e sobre
os aspectos extralinguisticos que condicionam sua produgdo. Significa que trabalhar
no nivel do discurso ¢ atuar nesses dois niveis: no nivel do linguistico (fonoldgico,
sintatico, lexical) e no nivel extralinguistico. A linguistica teve dificuldades para
aceitar esses elementos extralinguisticos, dificuldade para incorpora-los no seu
campo de estudo. A abordagem do extralinguistico ndo exclui o linguistico na
Analise do Discurso.

Segundo: O discurso diz respeito a enunciados concretos, a falas/escritas realmente
produzidas (e ndo idealizadas, abstratas, como as frases da gramatica) e os estudos
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na perspectiva discursiva visam descrever como funciona a lingua no seu uso
efetivo, como se da a produgdo de efeitos de sentido entre interlocutores, sujeitos
situados social e historicamente. Assim, o trabalho no nivel discursivo tem como
objeto ndo a frase, mas o enunciado concreto. A frase ¢ o objeto da linguistica, ¢ o
objeto de uma Analise do Discurso ¢ justamente o funcionamento da lingua
enquanto uso.

Terceiro: No nivel do discurso, portanto, o falante/ouvinte, escritor/leitor devem ter
conhecimentos linguisticos, isto ¢, dominar a lingua, suas regras, sua organiza¢ao no
nivel fonolédgico, sintitico e lexical e também conhecimentos extralinguisticos,
necessarios para produzir discursos adequados aos diferentes contextos de
comunicagao.

Sabemos que a ideia de “discurso” ¢ bastante conflitante entre pesquisadores dos
estudos enunciativos, entretanto, nesta pesquisa, entende-sediscurso como objeto que
ultrapassa o limite da gramatica e da propria linguistica, ancorado tanto no linguistico
(fonologia, sintaxe e léxico) como no extralinguistico, revelador da fala e das escritas
realizadas concretamente, numa relacdo de interagdo entre interlocutores no funcionamento
ativo da lingua.

Concordamos com Broncakart (2009, p.137), quando afirma que “no processo socio-
histérico os textos sdo produtos da acdo interativa do sujeito, portanto atividades de
linguagem em constante formagdo social, que correspondem a objetivos, interesses
especificos”. Assim sendo, os textos apresentam caracteristicas relativamente estaveis,
justificando para ele que os mesmos sejam chamados de géneros de texto. Doravante, neste
trabalho de pesquisa, o “género” sera considerado “género textual”.

Para Bakhtin (2011), os géneros sdo tipos relativamente estaveis de enunciados que se
concretizam na lingua em uso e, assim como as atividades humanas, eles sdo diversos e
heterogéneos. Ele diferencia os géneros entre: primarios (simples), formulados em situacdes
cotidianas; e secundarios (complexos), constituidos em condi¢des de relagdes culturais mais
desenvolvidas, em que predomina a escrita.

Considerando a multiplicidade das teorias de géneros, em seus diferentes contextos
socio-historicos, destacamos os estudos que t€ém influenciado as reflexdes sobre géneros aqui
no Brasil e, segundo Reinaldo e Bezerra(2012, p.74),englobamas escolas de Genebra e da
Austrélia (foco na andlise e ensino dos géneros).A escola dos Estados Unidosprivilegia a
funcdo social e, quando hé foco no ensino, esse ¢ voltado para a Academia.

Nos estudos teodricos sobre género, ¢ importante destacar, segundo Reinaldo e Bezerra
(2012, p.73), que as abordagens tedricas de géneros formam um conjunto de estudos voltados

para uma visdo analitica ou pedagdgica, que podem ser reunidas em segmentos distintos.



28

Numa perspectiva textual, os géneros sdo analisados a partir dos tragos formais para fins
classificatorios,descricdo e ensino. Outra perspectiva ¢ a contextual, na qual estd incluida a
sociorretorica (que identifica a variedade e mudancas nas agdes sociais como fator
determinante das variagdes dos tracos dos textos) e a sociodiscursiva (defende a ideia de que,
para a producado textual, fazem-se necessarias representacdes de uma situagdo social). E, por
ultimo, a perspectiva social, que busca perceber como os géneros refletem, partilham,
tornando os participantes capazes de se envolverem nos eventos linguisticos.

Os géneros devem ser analisados sempre na relagdo com as praticas sociais,
considerando o meio ¢ as atividades culturais de insercdo do individuo, os interesses
envolvidos, as tecnologias, os propdsitos comunicativos dos envolvidos na situacao interativa.

Dessa forma, o género ¢ uma ferramenta sofisticada para o trabalho pedagogico na
sala de aula, devendo ser considerado para o ensino da leitura, da escrita, da oralidade e dos
conhecimentos linguisticos. Para Bazerman (2011, p.31),“0 estudo de géneros possibilita
descobrir conhecimentos e experiéncias que os estudantes trazem consigo, instiga desafios
que levardo os alunos a novos lugares”. O trabalho com géneros textuais também deve servir
de chave para ajudar os estudantes a compreender o mundo e agir nele.

Consideramos, portanto, que uma agdo consciente e planejada por parte do professor,
em que haja de fato propositos comunicativos bem definidos, € o mais proximo possivel das
situagdes de uso, com selecdes e escolhas de géneros que interessem e que motivem oS

estudantes, fard do ensino-aprendizagem um processo menos arduo e mais real.

2.4.3 Géneros Textuais como Materializacao Discursiva

A concepcao de lingua e de texto, como vimos, vem, ao longo dos estudos
linguisticos, transformando-se, representando a cada tempo as praticas discursivas de forma
geral; praticas discursivas que se constituem na heterogeneidade do sujeito.

No dizer de Authier-Revus (2004, p.47), “os sujeitos se alinham, se enfrentam, em
certo estado de luta axioldgica e politica na constru¢do de uma formagao social e discursiva”.
Isso inscreve o sujeito nas suas relagdes consigo mesmo e com o meio em que estd inserido.

Um aspecto importante nessa evolugdo conceitual € a percepcao de que o emprego da
lingua acontece através dos enunciados, que, por sua vez, sao inerentes as atividades humanas
e, portanto, dindmicos e heterogéneos. Isso confirma o que afirma Bakhtin (2011, p. 261): “o

uso da linguagem ¢ tdo multiforme quanto as atividades humanas.”
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Para Benveniste (1989, p. 83), a enunciacdo ¢ a colocacdo em funcionamento da
lingua, ¢ a efetuagdo da lingua em discurso, ou seja, o que acontece nas atividades discursivas,
presentes no cotidiano, na relacao entre sujeitos situados em um determinado tempo e espago.

Ja para Bakhtin (2011), o enunciado ndo ¢ uma unidade convencional, mas uma
unidade real, precisamente delimitada da alternancia dos sujeitos do discurso, a qual termina
com a transmissao da palavra ao outro, por mais silencioso que seja o “dixi” percebido pelos
ouvintes, como sinal, de que o falante terminou a sua enunciag¢do. Para esse autor (2011,
p.274), “o discurso sempre estd fundido em forma de enunciado pertencente a um
determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma nao pode existir”.

Essa visdo se coaduna com as afirmagdes de Brandao (2013, p.26), para quem

o sujeito ndo ¢ o previsivel da gramatica, mas o sujeito clivado pelo consciente e
inconsciente, por acentos ¢ ideologias do grupo a que pertence, que aos poucos se
forma na relagdo com o outro, percebendo sua alteridade, construindo sua formagao
discursiva. [Assim], o sujeito do discurso se constitui, se reconhece como tendo uma
determinada identidade na medida em que interage com outros discursos, com eles
dialogando, comparando pontos de vistas, divergindo etc.

Vale ressaltar que, embora estejamos vivendo a‘contemporaneidade’, ainda ha uma
resisténcia muito forte em compreender determinados conceitos, considerar mudangas,
diversidades e transformacdes, seja no campo da Linguistica, nos estudos de géneros, no
espaco em sala de aula, nas relagdes humanas. Elas acontecem muitas vezes na teoria, mas

ficamum pouco distante das praticas efetivamente realizadas.

2.4.4 Os Géneros numa Perspectiva Bakhtiniana

Dentre as varias contribuicdes deixadas por Bakhtin, as pesquisas sobre géneros do
discurso sdo de grande relevancia, principalmente para os estudos linguisticos que focalizam a
enunciagao.

Segundo Brandao (2013, p.34),a énfase da teoria bakhtiniana estd na intera¢do e na
enunciagdo, como eixos das relagdes e interacdes sociais, que acontecem pela linguagem, em
qualquer esfera de atividade humana. As concepgdes de Bakhtinsobre os géneros s6 foram
introduzidas no Ocidente a partir da década de 1960, por meio do livro Estética da Criagdo
Verbal.

Sobre esse tema, afirma Bakhtin (2011, p.262-263):
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A questdo geral dos géneros discursivos nunca foi verdadeiramente colocada.
Estudavam-se — e mais que tudo — os géneros literarios. Mas da Antiguidade aos
nossos dias eles foram estudados num corte da sua especificidade artistico- literaria,
nas distingdes diferenciais entre eles (no ambito da literatura), e ndo como
determinados tipos de enunciados, que sdo diferentes de outros tipos, mas que tém
com estes uma natureza verbal (linguistica) comum. Quase ndo se levava em conta a
questdo linguistica geral do enunciado e dos tipos.

Nesse plano, os textos sdo construidos nas relagdes interativas que seguem as
orientacdes sociais pertinentes a cada situacdo de uso. Segundo Bezerra (2017, p.37)os textos
sao orientados pelas convengdes do género (acordo social) que cabem a cada situagao.

Essa afirmacgdo confirma o que afirmamos acima, que a literatura foi de fato pioneira
nos estudos de géneros. Afirma Bakhtin (2011, p.263) que, na Antiguidade, estudavam-se os
géneros retoricos, ja existindo uma preocupagcdo com a natureza verbal deles, evidenciada
pela influéncia do ouvinte sobre o enunciado e sobre a conclusibilidade verbal desse
enunciado, entretanto havia um distanciamento das questdes da Linguistica.

O autor ainda chama a atencdo para o fato de a escola de Saussuree seus adeptos
(estruturalistas) e a dos behavioristas americanos estudarem os géneros discursivos do
cotidiano com énfase nos didlogos, o que, segundo ele, ndo daria conta de definir
corretamente a natureza linguistica dos enunciados, haja vista a andlise ficar restrita a
especificidade do discurso oral do dia a dia, ou seja, ao que ele chama de “enunciados
primitivos”.

Diversos estudos mais recentes sobre géneros retomavam aspectos que foram tratados
na Antiguidade, contudo ainda ndo alcancavam a dimensdo da Linguistica, uma vez que o uso
da linguagem estd presente em todas as atividades humanas e se concretizam por meio dos

géneros que sdo, portanto, dinamicos e multiformes. Para Bakhtin (2012, p. 262):

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados a linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater ¢ as formas desse uso sejam tdo
multiformes quanto os campos da atividade humana. O emprego da lingua efetua-se
em enunciados (orais ou escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana.

Tais aspectos nos levam a pensar que os géneros do discurso ddo muito mais conta de
elementos das praticas sociais estabelecidas e regidas pela linguagem e interagdo do que dos
fatores linguisticos.

Para Antunes (2009, p.53), ¢ condi¢do precipua a escola promover esse conhecimento.

Faz-se necessario também, no espaco de sala de aula, a consciéncia de que os textos sdo
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representacdesdas agdes sociais executadas pelos individuos, seja por meios verbais,seja por
meios ndo verbais.

Bakhthin (2012, p.262) diz que sdo infinitas as riquezas e diversidades dos géneros do
discurso frente as inesgotaveis possibilidades de atividades humanas. Isso nos faz concluir
que, para o autor, géneros do discurso e atividades humanas sdo imbricados, ou seja, agimos e
falamos por meio dos géneros nas nossas relagdes interativas.

Segundo Faraco (2006, p.111), se quisermos estudar o dizer, temos que nos remeter a
outra face dessa moeda, ou seja, as atividades humanas. Para ele, ndo falamos no vazio, mas
nossos enunciados sdo pautados nas varias formas do agir humano e seguem uma organizagao
estrutural que os compde. Essa organizacao esta relacionada com as situagdes ¢ as finalidades
subjacentes.

Esse modo de perceber a lingua/linguagem corrobora as afirmacdes de
Bakhtin,explicitadasemMaxismo e Filosofia da Linguagem(2014, p.129): “a comunicacao
verbal ndo podera jamais ser compreendida e explicada fora desse vinculo com a situacao
concreta”.

Bakhtin afirma que hd uma dificuldade em definir, de forma geral, a natureza dos
géneros do discurso, haja vista a sua profunda heterogeneidade. Apesar disso, o filosofo
aponta duas importantes diferencas entre os géneros, os quais ele denomina géneros
discursivos “primdrios” e “secundarios”.

Os géneros primarios sdo considerados pelo autor como simples, constituidos nas
relacdes didrias da vida cotidiana. Desenvolvem-se em situagdes espontaneas, estando
presentes nas conversas familiares e nas informais, sendo, entdo, mais tipicos da oralidade. Ja
os secundarios, aparecem em circunstancias mais elaboradas, sendo mais voltados para a
modalidade escrita, como romances, pegas teatrais, discursos ideoldgicos, cientificos,
juridicos, religiosos etc.

O filoésofo russo explica (2014,p.266) que uma determinada funcgdo, seja cotidiana,
cientifica, técnica, oficial etc., e determinadas situagdes comunicativas discursivas geram
determinados géneros, isto ¢, tipos de enunciados, estilisticos, tematicos € composicionais
relativamente estaveis.

Essa estabilidade, segundo Faraco (2003, p.112), diz respeito “a historicidade dos
géneros e a imprecisao das suas caracteristicas e limites”, o que significa, para ele, chamar a

atencao para o fato de os géneros ndo terem defini¢des fechadas e tnicas, de uma vez para
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sempre, nem serem puros. Observamos que as praticas sociais da linguagem sdo ancoras para
a concepeao dos géneros do discurso, que, por sua vez, sao o escopo fundamental da teoria de
Bakhtin.

Percebemos que, para o autor russo, o conteido temadtico, o estilo e a construgdo
composicional merecem ateng@o especial, pois explicam questdes relativas a estrutura, sendo
indissociaveis e de grande importancia no estudo de géneros.

A esse respeito, afirma Bakhtin (2011, p.266):

O estilo ¢ indissociavel de determinadas unidades tematicas e — o que ¢ de especial
importancia — de determinadas unidades composicionais: de determinados tipos de
construgdo do conjunto, de tipos do seu acabamento, de tipos de relagdo do falante
com outros participantes da comunicag@o discursiva — com os ouvintes, leitores, os
parceiros, o discurso do outro etc.

A relagdo entre os géneros do discurso e o estilo esta atravessada pelo viés do falante,
usuario da lingua em situagdes concretas, que cria e recria a lingua na vida e para a vida. O
estilo reflete a individualidade do sujeito. Para o estudioso, a estilistica da linguagem deve ter
como base a natureza do género, o que, para ele, ndo tem sido valorizado por essa area do
conhecimento. Ressalta o autor (2011, p.268) que onde ha estilo, ha género.

Outro ponto importante na questdo estilistica ¢ perceber que as mudancas histéricas de
estilos da linguagem estdo intrinsicamente ligadas as mudancas de género do discurso na
sociedade.Consideramos, assim como Faraco (2003,p.120), que a atividade estilistica envolve
uma questao também de escolhas, seja pelo sistema da lingua, por possibilidades de criagao
do falante ou mesmo pela situag@o de interagdo estabelecida.

Na elaboragdo do discurso cria-se uma imagem. A partir dessa imagem, consideramos
questdes como: para quem se destina a mensagem, o que sabe, suas opinides, em que acredita,
em que esfera circulard o texto, entre outras. Tais questdes determinarao a escolha do género,
da sua composi¢do, dos recursos linguisticos, do estilo a ser utilizado.

Apesar da grande evolucdo e das grandes contribuicdes nos estudos de género,
consideramos um campo bastante complexo e de grande envergadura para os estudos na area
de Lingua Portuguesa, pois os géneros estao relacionados com as acdes e atividades humanas,

sendo, portanto, dinamicos, mutaveis, flexivos e infinitos. Segundo Bakhtin (2011, p. 285):

Quanto melhor dominarmos os géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto
mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso ¢
possivel e necessario), refletimos de modo mais reflexivel e sutil a situagdo singular
da comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto.
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Ressaltamos, assim como o autor, a importancia de se conhecer bem os géneros para
agirmos livremente no mundo como sujeitos do nosso dizer, sendo reflexivos frente ao dizer
do outro.

Os estudos bakhtinianos sobre géneros ndo se constituem como modelo unico, mas
certamente servirdo de base reflexiva e metodologica para diversasanalisessobregéneros

discursivos, vistos como atividades dialdgicas na interagdo humana.

2.5 A IMPORTANCIA DO TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS EM SALA DE
AULA

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa,divulgados em
1997, sugerem o trabalho com géneros textuais em sala de aula. A partir de entdo,os géneros
passam a ser objeto de ensino na pratica docente, na perspectiva de melhoria e favorecimento
do ensino da leitura e da producao textual oral e escrita.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), recente documento elaborado com o
aval do Ministério da Educacdo (MEC), configura-se como um importante referencial para o
ensino de Lingua Portuguesa no pais. No entanto, a despeito de apresentar orientacdes e
diretrizes para o trabalho do professor, algumas especificamente sobre o trabalho com géneros
textuais, ainda € notoria a dificuldade dos docentes em trabalhar com géneros em sala de aula.
Percebemos, entdo, que ha certa necessidade de aprofundamento tedrico sobre questdes
conceituais e funcionais desse instrumento, na pratica pedagodgica. Os géneros textuais
constituem-se como um rico instrumento interdisciplinar na sala deaula.Através deles ¢
possivel desenvolver a capacidade de reflexdo sobre o meio social, a cultura e, sobretudo,
trabalhar a lingua em situacdo concreta de uso, explorando o contexto social como
possibilidade de interacdo entre o sujeito e o meio em que vive, haja vista as atividades
humanas se produzirem em géneros, que por sua vez se concretizam em textos.

Entendemos ‘cultura’,a luz do que diz Motta-Roth (2004), como um conhecimento
partilhado, por qualquer grupo social, sobre praticas sociais. Segundo Antunes (2009) lingua,
linguagem e cultura s3o indissocidveis. Essa dindmica exige da escola praticas pedagogicas
flexiveis, que ultrapassam o limite do codigo, das normas e regras, e envereda pelo campo do
género textual, que circula na sociedade.

Antunes (2009) também ressalta que, para ampliar a competéncia comunicativa dos

alunos em virtude de competéncia social mais ampla, ha que se trabalhar numa perspectiva de
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textos (orais ou escritos) que estdo em circulagio nos mais variados géneros e suportes”.
Assim, acreditamos ser possivel aproximar a sala de aula das atividades e vivéncias
cotidianas, refletindo sobre a fungdo e o uso da linguade forma a estimular a participagdo do
sujeito, que € capaz de mudar e ressignificar o seu entorno.

Para tanto, o primeiroquestionamento que podemos fazer no trabalho com géneros
textuais €:Que géneros devemos trabalhar? Ou, ainda: Como selecionar o género a ser
trabalhado em sala de aula?

Para responder a tais inquietagdes, faz-se necessario olhar com bastante sutileza e
sensibilidade para o espaco da sala de aula, e identificar quais problemas e contextos sociais
sao peculiares e interessariam aquela clientela. Um exemplo: em uma escola que vive a falta
de agua constante e que isso ¢ um problema para aquela comunidade escolar, de que forma
seria possivel encontrar solugdes para esse problema?

A partir desse problema real, os professores podiam refletir juntamente com os
estudantes: De quem ¢ a responsabilidade em solucionar o problema? A quem se dirigir e de
que forma? Como se fazer ouvir: oralmente ou através de um texto escrito? Que género seria
mais adequado? Que tipo de linguagem causaria mais impacto ao texto, dado o contexto
exposto?

Apos discussdo sobre o género a ser trabalhado, o professor pode apresentar varios
modelos do género escolhido e outros semelhantes, analisar caracteristicas e peculiaridades
dos géneros, em relacdo a forma, a fun¢do, ao contetido. Pode, ainda, propor a construgdo do
género em outra forma; encaminhar ao 6rgdo competente o género produzido; apresentar e
discutir possiveis respostas e posicionamentos, entre outras acdes. Dessa forma, a linguagem
seria trabalhada de maneira interativa, numa perspectiva de andlise critica de géneros, que,

neste trabalho de pesquisa, defendemos.Segundo Bezerra (2017, p. 118),

Pedagogicamente falando, uma perspectiva critica do ensino de géneros seria
marcada pelo estimulo ao desenvolvimento da autoria e a valorizagdo do dialogismo
e da intertextualidade por parte dos alunos, de forma a ajuda-los a se engajar em
atividades de produg@o textual como formas de participar ativamente sobre ele.

Acreditamos que perceber ou provocar essas situagdes talvez seja o grande desafio da
pratica pedagogica. Acreditamos, também, que a melhor alternativa para trabalhar géneros no

espaco da escola ¢ envolver realmente os estudantes em situacdes concretas de uso da lingua,

’ Entende-se por “suporte”, segundo Marcuschi (2008, p.176), como aquele artefato ou espaco que firma ou
apresenta o texto para que se torne acessivel.
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para que, de forma criativa e consciente,elesconsigam fazer escolhas e adequar a linguagem
para alcangar os propdsitos comunicativos desejados.

Entendemos que a opg¢do por trazerum género para a sala de aula implica, sempre, a
didatizacdo desse género, o qual acaba sendo “manipulado” de forma um tanto ficticia.
Entretanto, consideramos que o trabalho com géneros textuais na perspectiva da consciéncia
critica do género redunda em um processo de didatizagdomais adequado e menos ficticio.

No capitulo seguinte, vamos aprofundar as reflexdes sobre o ensino dos géneros

textuais, apresentando algumas tradi¢cdes nos estudos de géneros textuais.

2.6 AS TRADICOES NOS ESTUDOS TEORICOS DE GENEROS

Os estudos sobre os géneros textuais sdo considerados como multidisciplinares, haja
vista a amplitude das teorias que tratam do assunto, presentes em diversos campos do
conhecimento.

Para Bawarshi e Reiff (2013, p.17), “o interesse no estudo de géneros tem tido um
escopo abrangente e tem sido enriquecido por perspectivas internacionais e
multidisciplinares”. Apesar da relevancia e das diversas pesquisas e estudos nessa area, ainda
ha muitas perguntas sem respostas que nos inquietam no espago de sala de aula, tais como: De
que forma selecionar os géneros para trabalhar no espaco da escola? A partir de que
perspectiva trabalhar? O que ensinar quando ensinamos géneros? Quais as teorias
desenvolvidas nesse campo de estudo?

Na area pedagogica, os professores t€ém navegado num ‘mar de duvidas’, sem saber,
na verdade, que conceitos adotar, sobre que perspectiva trabalhar, haja vista o pouco
esclarecimento e respaldo tedrico que possuem. Vale ressaltar que tais estudos e exigéncias
fazem parte das orientacdes dos PCN e sdo necessarios para sustentacdo do trabalho do
professor em sala de aula. Diante dessas inquietacdes, consideramos importante aprofundar,
aqui, a reflexdo sobre algumas tradi¢cdes nos estudos de géneros, que avaliamos serem
importantes para que possamos compreender mais claramente o trabalho que se faz com os
géneros, na atualidade.

Segundo Bawarshi e Reiff (2013), essas tradi¢des possuem cinco principais trajetorias:
(1) abordagens neoclassicas; (2) abordagens estruturalistas (ou historico-literarias); (3)
abordagens romanticas e pds-romanticas; (4) abordagens da Estética da Recepcgdo; e (5)

abordagens dos estudos culturais de géneros. Dentre essas abordagens, apresentaremos, a
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seguir, trés das principais tradi¢gdes nos estudos tedricos de géneros para o ensino de lingua
materna: a escola australiana,conhecida como Escola de Sidney, que representa a vertente da
Linguistica Sistémico-funcional; a Escola de Genebra; e a escola norte-americana, conhecida
como a Nova Retorica.

Acreditamos que as informacgdes aqui apresentadas e brevemente discutidas nos
ajudam a compreender as concep¢des que subjazem a algumas teorias de géneros, a
compreender e situar a nossa pratica, expandindo as possibilidades de trabalho com esse
instrumento na sala de aula, entendendo que ndo existe apenas um caminho a ser trilhado
nesse trabalho, mas uma diversidade, que pode ser adequada ou ndo, a depender de cada

realidade.

2.6.1Escola de Sidney

A visdo de géneros baseada na perspectiva sist€émico-funcional ganhou destaque na
escola australiana de Sidney, entre as décadas de 1970 e 1980, e nos estudos sobre a pratica de
letramento realizados nas escolas primarias e secundéarias na Australia, feitos por Jim R.
Martin. Essa perspectiva tem contribuido na analise de texto e da linguagem como sistema e
meio de comunicagdo. Tal abordagem surge com o objetivo de responder as inquietagdes
sobre a eficiéncia e a eficacia do letramento escolar, centrado no estudante. Os estudos sobre
géneros advindos dessa escola t€ém como grandes influenciadores Michael Halliday, Hasan,
entre outros.

A linguistica sistémico-funcional acredita que a linguagem esté intrinsicamente ligada
a fungdo social e ao contexto. Ela surge no interior de uma cultura e estd a servigo da mesma.
A designagdo “funcional” diz respeito a acdo da linguagem em determinado contexto de uso;
e a designagdo “sistémico” refere-se a sua estrutura organizacional. Percebe-se que, nessa
perspectiva, a linguagem ¢ concebida como um “sistema de escolhas™ (cf.Bawarshi e Reiff,
2013), feitas pelos falantes de uma lingua, em atividades sociais. Isso justifica sua base teorica
sistémico-funcional.

Assim, para a constru¢do de um texto, ¢ necessaria a escolha de diversos elementos,
pelos usuarios de uma lingua. As escolhas dependerdao de um “contexto de situacao” que,
segundo Halliday (apudBawarshi e Reiff, 2013), ndo ¢ isolado nem unico, mas recorrente, um
conjunto de relagdes semidticas e semanticas que constitui uma cena cotidiana envolvendo

pessoas, eventos e agoes que, no momento da interagdo, expressam sentidos.
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Essas situagdes, a medida que se desenvolvem e se repetem, vao se padronizando,
tornando-se tipificadas. Esse conjunto de tragos linguisticos em nivel de contexto de situacao
¢ chamado por Halliday de “registro”, que possibilita fazer uma descri¢do do ocorrido
(campo), das relagdes interativas (relagdo) e dos canais utilizados para comunicagdo na
realizacdo das agdes em que os individuos estdo envolvidos (modo).

Uma pergunta que poderia ser feita ¢: Qual a diferenca entre “género” e “registro”
nessa pedagogia australiana? Segundo Bunzen (2004,p.5), tanto género quanto registro sao
entendidos como sistemas abstratos materializados pela lingua.Essas trés varidveis — campo,
relagdo e modo — compdem o contexto de situacdo e sdo realizadas através das trés

metafungdes da linguagem, segundo Motta-Roth (2005, p.15):

¢ metafuncio ideacional, que expressa o contetido do texto, possibilitando, assim, ao
sujeito observador tirar partido da capacidade da linguagem de representar as
experiéncias do mundo interior e exterior;

e metafunciio interpessoal, que expressa as interagdes sociais das quais o sujeito
participa, possibilitando-lhe, assim, representar agdes sobre os outros dentro da
realidade social e desencadear novas acdes.

e metafuncio textual, que expressa a estrutura e o formato do texto, possibilitando,
assim, ao sujeito estruturar a experiéncia em textos coesos e coerentes a partir do

sistema da lingua. Podemos observar que, no momento da produgdo
textual sdo feitas escolhas linguisticas, a depender do contexto de
situacdo e das relacdes interativas. E o exercicio de saber fazer
escolhas adequadas, de acordo com a audiéncia, que contribuird para
um melhor desempenho das atividades sociais € a comunicacao. Nessa
perspectiva, as escolhas, no que se refere aos géneros, dependerdo do
contexto de cultura.

Entretanto, vale ressaltar que, para Halliday, os géneros eram considerados um modo
de comunicacdo que ajuda os participantes, no momento da interagdo, a perceberem o
contexto de uso e a saberem fazer escolhas. Vé-se, nessa abordagem, uma preocupagdao muito
mais com a fungao e o sentido do texto do que com as questdes de ordem gramatical.

Outro estudioso que se destaca nessa abordagem ¢ Jim R. Martin, que, a partir de
1979, apoiado nas obras de Halliday, desenvolve projetos de aplicagdo da linguistica
sist€émico-funcional em situagdes educacionais e busca relacionar registro ¢ género, como

vemos no seguinte esquema:
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Contexto de cultura: Género
Contexto Q situagdo (campo relagdo / modo \\
registro ﬁ

Linguagem: ideacional interpessoal  textual
discurso-semantico ( \\

J

léxico-gramatica

fonologia/grafologia

Fonte: Bawarshi e Reiff, 2013, p.51

Os estudos de Martin sobre géneros serviram de base para a compreensao de como os
propositos sociais estdo intimamente ligados as estruturas textuais que se realizam nas
escolhas linguisticas presentes no registro. Seus estudos influenciaram a pedagogia “ciclo de
ensino-aprendizagem” desenvolvida pela Rede de Pesquisa em Letramento -LERN, que
buscava identificar quais géneros eram mais importantes no processo de letramento escolar.

Esse ciclo foi subdividido em trés estagios: modelagem, negocia¢do conjunta do texto
e constru¢cdo independente do texto. No primeiro estagio, denominado de “modelagem”, ¢
apresentado e discutido determinado género aos estudantes. Nessa fase, tanto os estudantes
quanto os professores identificam contexto cultural e situacional e a funcionalidade do género
escolhido a partir desses contextos, os propositos comunicativos, os elementos estruturais e as
escolhas linguisticas feitas (incluindo aspectos do léxico e da gramatica), percebendo a
contribuicao dessas escolhas para afun¢ao do género em destaque. S6 em seguida ¢ tragada
uma analise do registro e da linguagem.

No segundo estagio, a negociagdo conjunta entre os alunos e os professores leva-os a
produzirem, em parceria, um texto que toma por base o texto analisado na primeira fase. No
ultimo estagio, o da “constru¢cdo independente do texto”, os estudantes sao convidados a
produzirem um texto de maneira independente. Nessa fase,elespesquisam sobre o contetdo,

rascunham o texto tendo como modelo o género apresentado na primeira fase, trocam ideias
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com professores e colegas, revisam e avaliam suas produgdes, para, em seguida, publica-las.

Percebe-se, nessa perspectiva, uma interacdo professor-aluno-conhecimento,
corroborando com a ideia de que a sala de aula ¢ um espago de interagdo e construcdo de
conhecimento. Tal teoria aproxima o estudante do género a ser desenvolvido, facilitando o
processo de ensino-aprendizagem. Estabelece também uma relacdo entre os géneros, os
propositos deflagradores desses géneros e as escolhas linguisticas realizadas a partir desses
propositos, e a audiéncia a que se destina.

A abordagem sistémico-funcional da Escola de Sidney ndo estd isenta de criticas, no
que diz respeito tanto a parte pedagogica quanto a teorica. No seu viés pedagdgico, a critica
recal sobre o carater classificatorio e modelar com que os géneros sdo tratados. A critica
avalia que, nessa abordagem, faz-se um trabalho que esta pautado na mecanicidade e na
transmissdo linear, num ensino prescritivo e formalistico (pedagogia explicita) dos géneros.

Bawarshi e Reiff (2013, p.53), por exemplo, argumentam que

ao partir de texto-modelo e examinar o0s propositos sociais
incorporados neles, tal abordagem ignora as relagcdes e contextos
materiais/sociais que podem ndo ser visiveis na estrutura e nos tracos
do texto, mas que desempenham importante papel sobre como e
porque o texto funciona daquela forma.
No viés teorico, a principal critica recai sobre a forma como a abordagem sistémico-
funcional trata os géneros, colocando-os como ponto de partida para a analise linguistica, mas

distanciando-se da historicidade dos géneros, da percepcdo de sua capacidade de mudanga e

da instabilidade a partir da realidade social e politica em quese inserem.

2.6.2Escola de Genebra — uma Perspectiva Interacionista e Sociodiscursiva

A perspectiva interacionista e sociodiscursivado grupo de Genebra, constituida por
autores como JoaquimDolz, Bernard Schneuwly, Jean-Paul Bronckart e outros, participantes
do grupo de Didatica de Lingua da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade de Genebra, busca desenvolver uma didatica de produgdo textual a partir dos
géneros.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p.12), esse grupo de estudiosos vem
desenvolvendo pesquisas na Suica francofona sobre a transposicdo didatica de objetos

discursivos e gramaticais em salas de aula do ensino secundario. Sua proposta de trabalho



40

com géneros estd embasada na Teoria da Aprendizagem de Vygotsky, que defende o
desenvolvimento da linguagem pelo viés sociointeracionista, em que as agdes humanas devem
ser tratadas em sua dimensao social e discursiva.

Nessa proposta — conhecida como interacionismo sociodiscursivo — os géneros sao
vistos como resultados das atividades sociais, e ferramentas que possibilitam a realizagdo
dessas agdes.

Vygotsky faz uma diferenciacao entre agir, atividade e agdo. “Agir”, para ele, refere-
se ao fazer motivado por alguma coisa;“atividade”,ao agir em determinadas situacdes
socialmente definidas; e “acdo”, ao agir em nivel individual (cf. BAWASRSHI e REIFF,
2013).

Assim, para Bronckat (2009,p.1370),

os textos sdo produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formagdes sociais: em funcdo de seus objetivos, interesses e questdes especificas,
essas formagdes elaboram diferentes espécies de textos, que apresentam

caracteristicas relativamente estaveis (justificando que possam ser chamados de
géneros de texto).

Assim como na vida, nas situagdes discursivas sdo necessarias ferramentas para
realizar as agdes como comer, escrever, ler. Para o grupo de Genebra, os géneros textuais sao
também instrumentos necessarios, que possuem certa complexidade, semioticos (por se
constituirem de signos), que medeiam as estratégias de ensino, o material didatico e o trabalho
com a textualidade. Dessa forma, os géneros possibilitam a producdo de linguagem.

Isso explica a 1ideia dos estudiosos de considerarem o género como
(mega)instrumento, capaz de agir em situa¢des de comunicagdo. Foi desenvolvida por esses
teoricos uma didatica de producdo textual a partir dos géneros. Observamos que, como a
corrente anterior, esta também tem como foco o texto.

Pautados nos postulados bakhtinianos, os estudiosos definem trés categorias basilares
para os géneros:

a) os contetidos e os conhecimentos que se tornam diziveis a partir deles;

b) as estruturas comunicativas e semioticas partilhadas pelos textos;

¢) as configuragdes especificas de unidade de linguagem.

Nessa perspectiva considera-se que ¢ através dos géneros que as atividades de
linguagem se realizam nas atividades dos aprendizes e os mesmos sdo a realiza¢do pratica da
propria linguagem.

Ja a aprendizagem da linguagem acontece exatamente no intervalo entre a pratica
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social e a atividade, sobretudo porque € nesse espago que se realizam as transformacdes e
construgdes de linguagens, intermediadas pelos géneros, que passam a constituir-se tanto
como objeto quanto como instrumento de ensino e pesquisa.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 64):

As aprendizagens da linguagem se ddo no espago situado entre as praticas e as
atividades de linguagem. Nesse lugar, produzem-se as transformagdes sucessivas da
atividade do aprendiz, que conduzem a construgo das praticas de linguagem.

Desta forma acredita-se que as praticas do trabalho com géneros devem estar presentes
no espago da escola, visto que ¢ um lugar favoravel, habilitado e potencializado para o
trabalho com a linguagem. Mas quando o género ¢ colocado no campo da aprendizagem, ele
de alguma forma perde sua caracteristica de comunicabilidade, se artificializando,
respondendo a outros objetivos, no momento da sua didatizagdo. Por isso, segundo Dolz e
Schneuwly (2004, p.70), “toda introdugao do género na escola faz dele, necessariamente, um
género escolar, numa variagao do género de origem”.

Para os tedricos (2004, p.65), ha um processo bastante complexo em que o género
deixa de ser instrumento de comunica¢do e passa a ser objeto de ensino e aprendizagem.
Nesse processo, o género ¢ aproximado da situacdo real de uso, reconhecendo-se seu carater
social.

Nessa perspectiva de estudo, os géneros determinam uma pratica baseada em situagoes
hipotéticas, distanciados de uma situagao real de uso e sdo o ponto de partida para o ensino da
produgdo de texto. Para os estudiosos de Genebra, o trabalho com géneros deve ser
sequenciado e ordenado de acordo com as séries escolares, como expomosnaTabela 1, abaixo,

apresentada por Dolz e Schneuwly (2004, p.106):
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SEQUENCIAS DIDATICAS (SD) PARA EXPRESSAO ORAL E ESCRITA

DISTRIBUICAO DE 35 SD

42

CICLO
AGRUPAMENTO 1222 3a_42 5a_62 72.82_02
1.0 livro para 1.0 conto 1.0 conto do | 1.A parddia de
completar maravilhoso porqué e do | conto
como
2.A narrativa de 2.A narrativa de
NARRAR aventura 2.A narrativa de | ficgdo
aventura
3.A novela
fantastica
1.0 relato de 1.0 testemunho | 1.A noticia 1.A nota
RELATAR experiéncia de uma biografica
vivida* experiéncia vivida
(Apresentagdao em 2.A reportagem
audio) radiof6nica*
1.A carta de 1.A carta de 1.A  carta de | 1.A peticdo
solicitagdo resposta ao leitor | leitor
2.A nota critica
2.0 debate 2.A de leitura
ARGUMENTAR regrado* apresentagdo de
um romance* 3.0 ponto de
vista
4.0 debate
publico*
TRANSMITIR 1.Como funciona? | 1.0 artigo 1.A exposicao 1.Apresentagao
CONHECIMENTO enciclopédico escrita de documentos
(Apresentacdo de
um brinquedo e de | 2.A entrevista 2.A nota de 2.0 relatorio
seu funciona) radiofonica* sintese para cientifico
aprender
3. A exposicdo
3. A expressao oral*
oral
4.A entrevista
radiofonica*
REGULAR 1.A receita de 1.A descrigdo de 1.As regras de
COMPORTAMENTOS cozinha* um itinerario* jogo

(Apresentagao em
audio)

5 sequéncias
(sendo 2 orais)

8 sequéncias
(sendo 3 orais)

9 sequéncias
(sendo 2 orais)

13 sequéncias
(sendo 4 orais)

Os estudiosos genebrinos propdem um trabalho baseado na diversificacdo dos textos

e sua relacdo com o contexto de produgdo, considerando o conhecimento de mundo que o

estudante traz consigo. Segundo a corrente tedrica que adotam, o foco principal ndo ¢ o ensino

exclusivo da gramatica e a organizacdo sintdtica do texto, como postula uma perspectiva
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tradicional do ensino da lingua, na qual se acredita que o homem nasce com o “dom” para a
escrita, razao pela qual se acredita que cabe ao professor dotar os alunos de uma “consciéncia
explicita das principais categorias e estruturas do sistema da lingua” (BRONCKART,
2009,p.84), considerando que tais conhecimentos habilitariam o estudante a produzir,
compreender e interpretar um texto.

A abordagem tradicional encontra respaldo na corrente tedrica que acredita que os seres
humanos seriam dotados de uma competéncia textual inata e, portanto, universal, que nao seria
mais que uma espécie de extensdo de uma competéncia gramatical primeira (BRONCKART,
2009). Nega-se, com isso, a visdo de que a competéncia para a escrita se adquireao longo do
processo de ensino-aprendizagem, devendo a escrita ser objeto de trabalho no espaco de sala de
aula. Na perspectiva interacionista, acredita-se que se aprende a escrever escrevendo, e € papel
da escola desenvolver essa habilidade.

Diferente da linha tradicional, no interacionismosociodiscursivo defende-se que os
géneros desempenham uma fungao mediadora entre os aspectos sociais (contexto de situagao) e
os comportamentais (ato de produzir o discurso na linguagem). Essa proposta tedrica tem
desenvolvido modelos para o trabalho com géneros, tanto na forma analitica quanto na
pedagogica.

Na forma analitica proporciona investigar o conteido tematico, o momento da interacao,
os participantes € o lugar social da interagdo,os papéis que exercem na interacao e os efeitos da
escrita. Naforma pedagogica, possibilita ao educador uma metodologia de ensino da escrita
focado no texto, no trabalho com géneros em contextos de uso.

Para a concretizagdo dessa perspectiva de trabalho, foi adotado o conceito de “sequéncia
didatica”, que, para os estudiosos, “¢ um conjunto de atividades escolares organizadas de
maneira sistemdatica, em torno de um género textual oral e escrito.” (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004,p.82).

A sequéncia didatica (SD) tem por objetivo facilitar o processo de aprendizagem dos
estudantes, no dominio de um género de texto, possibilitando uma escrita e uma fala mais
adequadas ao contexto social de uso e a situagdo comunicativa, em praticas de linguagem de
dificil dominio. E também um instrumento orientador do trabalho do professor, no que diz
respeito as intervencdes pedagdgicas no processo de ensino da produgdo textual, bem como
contribui para a elaboracdo do material didatico do professor. Através da SD o estudante

domina gradativamente a producao do género em destaque.
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Apresentamos, a seguir,0 modelo estrutural da SD, segundo Dolz e Schneuwly (2004,

p-83):

FIGURA 1
ESQUEMA DE SEQUENCIA DIDATICA

|

ApresentagioPRODUCAO ) 6dloPRODUYCA:
da situacao ICIAL n FINAL

Para esses tedricos, a sequéncia didatica (SD) ¢ modular, como observamos na figura

acima. E pensada e organizada com o propésito de melhorar as praticas de linguagem no
espaco da sala de aula, sendo considerada também um conjunto de atividades escolares,
organizado de forma sequenciada, que gira em torno de um género textual (oral ou escrito),
desenvolvido em uma unidade de ensino. Durante o desenvolvimento da SD,sdorespeitados os
saberes que os alunos trazem, e outros sdo apresentados de forma sistemética e processual.

Percebemos que essa perspectiva de trabalho ¢ bastante explorada pelos diversos
livros didaticos, ¢ divulgada nas formagdes continuadas e t€ém grande aceitabilidade pelos
professores, no trabalho com géneros textuais no espago de sala de aula. Entretanto, ha
algumas criticas a essa forma de trabalho.

Questiona-se, principalmente, sobre a didatizagdo dos géneros, vistos nessa abordagem
como se possuissem uma forma estanque e trabalhados com certo distanciamento de sua
funcionalidade, o que, numa visdo bakhtiniana, ¢ impossivel de se fazer, haja vista a
heterogeneidade da lingua e as diversas formas e funcdes do texto, a partir da situagdo de uso.
Apesar de os estudos de Dolz e Schneuwly estarem embasados numa linha interacionista,
observamos, ainda, que o foco maior € na estrutura e na forma dos textos, distanciando-se da
funcdo social dos géneros, o que consideramos nessa pesquisa menos produtivo que um

trabalho voltado para a pratica social dos géneros.

2.6.3 Géneros Textuais e a Nova Retorica

Integra a perspectiva da Nova Retorica (ou Escola Norte-Americana) um grupo de
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estudiosos norte-americanos e canadenses,a exemplo de Carolyn Miller, Charles Bazerman,
Aviva Freedman, entre outros. Essa perspectiva relaciona os estudos de géneros aos
fenomenos da vida cotidiana. Recebe forte influéncia, também, dos estudos de Bakhtin e de
antropologos, socidlogos e etndgrafos, que se preocupam com questdes socio-historicas e
culturais, bem como com a organizacao social e as relagdes de poder que os géneros abarcam.

Para Bazerman (2011, p. 28), “os estudos historicos e etnograficos em diversos
dominios tém procurado utilizar essas abordagens linguistica, retorica e sociopsicoldgica de
género”. Compartilha dessa mesma visao Marcuschi (2008, p. 153) quando afirma que essa

tradigao:

preocupa-se com a organizacdo social e as relagdes de poder que os géneros
encapsulam. Tem uma visdo historica dos géneros e os toma como altamente
vinculados com as institui¢des que os produzem. A atengdo ndo se volta para o
ensino, e sim para a compreensdo do funcionamento social e histérico, bem como
sua relagdo com o poder.

Os estudos retoricos de géneros buscam focalizar a maneira como os géneros ajudam
seus usudrios a realizarem agdes discursivas, entendendo que essas acdes geram relagdes
sociais interativas, a partir de uma realidade simbolica situada. Acredita-se, nessa linha de
pesquisa, que os géneros se modificam e modificam realidades sociais. Consideram a
transformagdo dos textos, os processos de leitura e escrita, os papéis dos interactantes. Ha
uma preocupacao, também, na maneira como os géneros contribuem para a realizacao das
praticas sociais dentro de um contexto de uso.

Segundo Bazerman (2009, p. 66):

Essa tradicdo de pesquisa e teoria reconhece que os géneros sdo sempre refeitos pela
acdo nova de cada individuo e que os espacos discursivos dentro de géneros
reconhecidos criam espagos de oportunidade para enunciagdo individual dentro de
atividades e relagdes sociais ordenadas.

Os géneros, portanto, assumem uma relagao interativa entre o conhecimento cognitivo,
a forma de agir de uma determinada comunidade linguistica e as situagcdes comunicativas.
Dessa relacdo emerge a condi¢do dindmica dos géneros, podendo ser moldados a situacao
social e ao contexto de uso, ou seja, aos géneros cabe o poder de estabilizar e normalizar
acoOes e experiéncias, € a0 mesmo tempo garantir a mudanca, haja vista sua caracteristica de
dinamicidade.

Para Bawarshi e Reiff(2011, p. 104-105), grande contribui¢do a esse respeito
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trouxeramBerkenkotter ¢ Huckin, Carolyn Miller e Charles Bazerman, quando sugerem que
os géneros sao formas dinamicas, desenvolvem-se a partir de situacdes cotidianas e servem
para estabilizar experiéncias; a sua capacidade de transformacao ¢ algo peculiar, do contrario
correm o risco de cair em desuso, por ndo responderem mais a uma situacdo emergente de
uso. Essa transformacdo deve respeitar tanto o conhecimento individual quanto a
possibilidade de intervengcdo do conhecimento coletivo sobre esse individual, ja& que os
géneros sao formas cognitivas situadas.

Amy Devitt(entre outros) também reconhece que os géneros ndo existem de maneira
isolada, que eles estdo sempre interligados a outros géneros. Para argumentar a favor dessa
ideia, usa a metafora da “familia de géneros”. Explica que, para se compreender um género
como “acdo social”, precisamos conhecer € observar outros géneros daquela mesma familia.
Assim,acreditaque ha entre os géneros uma relagdo interativa, dialdégica e dinamica, em que se
recuperam sentidos. E um género que se reconhece no outro, num processo de
intertextualidade, se assim podemos dizer.

Essa compreensao de relagdes intergenéricas possibilita perceber com mais precisao a
adequagdo do género a situagdo de uso, sem cometer o risco da exclusdo frente a inadequagao
desse uso. Faz-se necessario saber dizer, quando dizer, onde dizer e para quem dizer. Saber
utilizar as regras tacitas desse jogo de interesses ¢ condigdo importante nas relagdes sociais.
Esse conhecimento ¢ chamado de “apreensao”, termo usado por Freedman.

Segundo Bawarshi e Reiff(2011, p. 113):

o conhecimento da apreensdo € conhecimento de quando e por que usar o género;
onde e a que custo aprender um género, ao longo da extensdo de seu perfil de
apreensdo; como alguns géneros citam explicitamente outros géneros em sua
apreensdo, enquanto alguns sé o fazem implicitamente, e assim por diante.

Os estudos da Escola Americana se contrapdem aos estudos da Escola de Sidney no
que diz respeito ao ensino de géneros textuais. A Escola de Sidney defende um ensino
explicito de géneros, focado nos aspectos textuais e linguisticos, numa corrente mais
estruturalista da lingua. J&4 a Escola Americana defende um ensino voltado para as acdes
retoricas, em que o estudante reflita sobre os propdsitos comunicativos, o contexto de uso, o
publico-alvo e,consequentemente,sobreo género a ser utilizado, numa visdo mais dialdgica do
ensino de géneros.

Nessa concepgao tedrica ganham realce os sistemas de géneros ou conjunto de géneros

que possibilitam a realizacdo de acdes através dos géneros de forma interativa e dinamica.
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Para Bawarshi e Reiff(2011, p.115):

ao estudar sistemas e conjuntos de géneros, os pesquisadores podem obter
discernimento sobre papéis e relacionamentos sociais, dinamicas de poder,
distribuicdo de cognicdo e de atividades, e construg¢ao social do espaco-tempo (que
Bakhtin chama de ‘cronotopo’).

O termo “sistema de géneros” foi utilizado pela primeira vez por Amy Devitt, para
descrever um grupo de géneros. Charles Bazerman também fez uso dessa nomenclatura, para

designar os varios conjuntos de géneros. Para o estudioso (2009, p. 32):

um sistema de géneros compreende os diversos conjuntos de géneros utilizados por
pessoas que trabalham juntas de uma forma organizada, e também as relagdes
padronizadas que se estabelecem na produgéo, circulagdo e uso desses documentos.
Um sistema de géneros captura as sequéncias regulares com que um género segue
outro género, dentro de um fluxo comunicativo tipico de um grupo de pessoas.

Ao definir o plano de aula, por exemplo, todo professor inicia uma cadeia de géneros:
as atividades, as propostas textuais, o processo avaliativo, entre outros; do outro lado, o
estudante também trabalha com um conjunto de géneros: as pesquisas, as atividades
realizadas, as anotacdes em caderno etc. Esses conjuntos de géneros se entrelacam e um
responde ao outro de maneira sequencial. Esse sequenciamento ndo corresponde apenas as
atividades realizadas, mas ao modo como definimos o que podemos ou nao fazer
(agenciamento), aos valores que empregamos,aos papéis que assumimos e suas atribuigoes. A
isso Bakhtin chama de “cronotopo”.

E comum notar que, ao longo do tempo, algumas coisas mudam, desaparecem. Assim
mesmo sao os géneros: eles mudam de acordo com o tempo, o contexto de uso, o ambiente, a
situagdo e os pap€is sociais; ou se estabilizam, tipificam-se e se mantém inalterados. Essa
interacdo entre os géneros permite certa estabilidade, e, ao mesmo tempo, possibilita um
conhecimento ¢ uma intimidade maior dos usuarios com essa ferramenta, na pratica social,
uma utilizagdo e reconstru¢do mais competente na comunidade em que estdo inseridos.

Dizem Bawarshi e Reiff (2011, p. 119): “Um aspecto da participacdo em um sistema
de géneros ¢ saber estrategicamente quando, como e onde usar certos géneros em relagdo com
o outro”. O sistema de atividades esta interligado com a consciéncia e a atividade humana.
Esse conceito advém da teoria da atividade, que tem suas raizes na filosofia alema no século
XIX, mas foi iniciada por um grupo de psicologos liderados por Vygotsky em meados dos

anos 1920.
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O sistema de atividade esta sempre mediado pelo sujeito, pelo objeto, pelo contexto,
portanto faz parte da vida humana e ¢ recheado de regras, normas, intengdes, sendo voltado
para uma comunidade e para uma realizacao de trabalho.

Observamos nitidamente que os géneros fazem parte da vida humana, das relagdes
sociais, do cotidiano das pessoas e que, naturalmente, o individuo aprende e se relaciona com
os géneros. Percebemos também a grande complexidade dessa ferramenta.

Em meio as diversas abordagens sobre géneros textuais e seu ensino, ¢ comum ouvir
dos professores os seguintes questionamentos: Como ensinar géneros, no espaco de sala de
aula, sem perder sua caracteristica de “acdo social”, de funcionalidade? Como os alunos
podem empregar o conhecimento acerca dos géneros para terem um melhor dominio da
atividade de escrita?

A Nova Retorica oferece algumas possibilidades de resposta a essas perguntas. Para
essa corrente (cf. BAWARSHI e REIFF,2011;AMY DEVITT, 2015),0 ensino deve
fundamentar-se na consciéncia critica dos géneros.Ou seja: E necessario que o professor, em
primeiro lugar, tenha conhecimento profundo sobre o género a ser trabalhado;emsegundo
lugar, que desenvolva uma consciéncia critica sobre o género a ser trabalhado, ou seja, que
consiga perceber, em toda a sua dimensdo, o funcionamento social do género.

No trabalho com essa ferramenta, ¢ preponderante compreender que elaestdpresente
nas relagdes sociais e, portanto, influencia e ¢ influenciada pela cultura, pelo meio em que
estd inserida, carregando consigo valores, vozes, crengas e ideologias de determinada
comunidade.

Parece-nos que os professores, em especial os do Ensino Fundamental, ainda estao
distantes dessa compreensio ampliada. E isso que tentamos demonstrar, na pesquisa aqui
empreendida. No capitulo seguinte, serdo explicitados os procedimentos metodologicos dessa

pesquisa.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizag@o deste trabalho investigativo, fizemos primeiramente uma pesquisa de
cunho bibliografico,e tomamos conhecimento da diversidade de estudos sobre os géneros
textuais: Bakhtin (2011) langou as bases para a reflexdo sobre os géneros do discurso e as
praticas discursivas; Bawarshi e Reiff (2013) explicitam o que sdo os géneros na perspectiva
da Nova Retorica; Devitt (2004) aprofunda a concepgdo critica dos géneros; Marcuschi
(2008) reflete sobre os géneros textuais como eventos comunicativos; Bazerman (2013) trata
os géneros como acoes retoricas; Miller (2012) os considera artefatos sociais; Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) enfatizam os géneros como instrumentos de ensino da producdo textual;
Reinaldo e Bezerra (2012) tratam das influéncias dos estudos de géneros no Brasil.

O foco do nosso trabalho foi entender de que maneira os professores do Ensino
Fundamentalconduzem sua pratica pedagdgica no trato com os géneros textuais, buscando
perceber quais as preocupacdes desses profissionais quando ensinam géneros no trabalho
desenvolvido em sala de aula. Com esta pesquisa, surgiu a oportunidade de repensar nossa
propria pratica pedagogica, revisitando-a, para torna-la inovadora e desafiadora.

Defendemos, nesta pesquisa, que os géneros textuais devem estar presentes nos
estudos de Lingua Portuguesa, como ferramentas importantes para se compreender as praticas
sociais e preparar os estudantes para uma melhor atuacdo no mundo. Além disso, os géneros
dao um novo rumo ao ensino da produgdo de texto no espago da sala de aula, especialmente
para aqueles professores que trabalham numa perspectiva de géneros como atividades
dinamicas, presentes na vida cotidiana.

Compreendemos que o trabalho com géneros textuais na perspectiva de praticas
sociais, das acgdes sociais de uso, ainda ¢ um caminho tortuoso e tenso no espaco da escola,
haja vista a dificuldade de se trabalhar com os géneros sem artificializa-lo de alguma forma.
Acreditamos que ¢ necessario aproxima-lo, o maximo possivel, da sua situacao de uso, o que
requer do professor estudo tedrico, conhecimento profundo e critico sobre os géneros
trabalhados, sensibilidade para provocar essas situagdes e/ou percebé-las no espago da escola,
possibilitando o desenvolvimento de um trabalho para além da producgdo textual. Por isso,
concordamos com Kleiman (2007), quando afirma que, no trabalho escolar com a escrita,
deve-se partir da pratica social para o ‘contetido’ a ser mobilizado, e nunca o contrario.

Optamos, entdo, por desenvolver uma pesquisa-acdo, entendendo que essa
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metodologia proporciona melhor envolvimento e contribui¢do direta na resolugdo de um
problema coletivo, com potencial para agir na pratica pedagogica. A partir dos resultados
alcancados, podemos propor reflexdes, estudos e, consequentemente, mudangas. Segundo
Thiollente (apud BALDISSERA, 2001, p. 5), esse tipo de metodologia possibilita que
pesquisadores e participantes representativos da realidade a ser investigada estejam

envolvidos de forma cooperativa e participativa.

3.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Tomamos como universo de pesquisa um grupo de professores de Lingua Portuguesa
de uma escola publica municipal, situada na zona urbana, do municipio de Amaraji — PE.

O grupo era composto, majoritariamente, por professores efetivos. Todos os
educadores envolvidos na pesquisa eram graduados e especializados na area de Lingua
Portuguesa, com experiéncia de sala de aula, o que pode oferecer elementos que justifiquem
suas atuagdes pedagogicas e explicitar posturas e praticas oriundas do conhecimento
adquirido ao longo de sua vida académica.

Todos possuem mais de um vinculo empregaticio como professor, dado importante
porque nos leva a refletir sobre o pouco tempo de que esses profissionais dispdoem para
preparar seu material didatico, planejar suas aulas, analisar o livro didatico que utilizam e os
materiais pedagdgicos produzidos por eles proprios e pelos alunos, preparar e corrigir
avaliagOes, estudar, entre outras atividades.

Os professores-voluntarios apresentavam interesse em aprofundar os estudos e
vislumbravam perspectiva de ampliar os horizontes educacionais. Apesar disso, revelaram
ndo terem muito estimulo para o estudo, haja vista a falta de politicas publicas que os
incentivem, os baixos salarios e o pouco tempo para dedicagdo a pesquisas.

A maior parte do grupo pesquisado concluiu sua formagao inicial ha mais de quinze
anos e, apos essa etapa, estd ha quase oito anos sem receber formacao especifica na area.
Todos consideram a formagdo continuada um rico instrumento de pesquisa, que contribui para
o estudo, a reflexdo e a melhoria da pratica pedagogica.

No que se refere a selecdo do material didatico, o grupo sempre esta envolvido na
escolha do livro didatico da escola, entretanto os professores revelaram que ndo ha um tempo
razoavel para essa escolha, na maioria das vezes realizada sem o auxilio do Guia do Livro

Didatico.
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Os fatores que mais dificultam um bom trabalho em sala de aula ¢, segundo eles, a

superlotagdo das salas e a falta de condigdes estruturais da escola.

3.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA CAMPO DE PESQUISA

A escola campo de pesquisa ¢ de grande porte: tem 17 (dezessete) salas de aula,
01(uma) secretaria, 01 (uma) cantina, 01 (uma) sala de professor, 01 (uma) sala de direcao, 01
(uma) quadra coberta, 02 (dois) sanitarios femininos e 02 (dois) masculinos. A institui¢ao
funciona em dois turnos, sendo a tnica escola de 6° a 9° anos da area urbana do municipio de
Amaraji. Apesar de localizada no centro da cidade, situa-se numa area de vulnerabilidade
social, atendendo a clientela de baixa renda.

No seu corpo docente, a institui¢do conta com 40 (quarenta) profissionais. A equipe
gestora ¢ composta por 03 (trés) Coordenadores Pedagdgicos e 01 (um) Diretor. O corpo
discente ¢ composto por uma clientela de 1.600 (mil e seiscentos) estudantes, oriundos da area

urbana e rural.

3.3 COLETA DE DADOS

Para esta pesquisa, foram utilizadosos seguintes instrumentos:

a) questionarios semiestruturados, para investigacao da concepg¢do de lingua, de texto
e de géneros textuais dos professores, bem como o perfil profissional de cada
educador;
b) relatos de experiéncias dos professores, compreendendo valores, crengas, posturas
e o desenvolvimento do seu trabalho com os géneros textuais, através de conversa
informal,;
¢) materiais didaticos construidos pelo professor e o proprio livro didatico utilizados
no ensino de géneros, 0 que nos permitiu avaliar como esses materiais contribuiam
(ou ndo) para a aprendizagem eficiente e eficaz dos géneros.
O contato com os professores, para conversa, no intuito de ouvir relatos de experiéncia
e aplica¢do dos questionarios, foi feito em dia e local estipulados pelos participantes. Na
ocasido, reafirmamos o compromisso com o total sigilo sobre todo material colhido e sobre a
identidade dos participantes. Nesse momento, acordamos com o professor a data para a
aplicacdo dos demais instrumentos.

Deixamos muito claro para os participantes o desejo de contribuir com sua pratica e de
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partilhar angustias, haja vista fazermos parte também desse universo, como professora em
regéncia de sala de aula na mesma escola campo de pesquisa. Abrir as portas da sua pratica
para um colega de trabalho ndo ¢ tarefa facil, entretanto, aos poucosconseguimos adentrar na
vida profissional desses educadores, compartilhando das experiéncias vividas.

Primeiramente, realizamos questionario semiestruturado, a partir do qual foi possivel
perceber concepgdes de lingua, de texto e de géneros textuais. Através desse instrumento,
também conhecemos a vida académica do professor, seu tempo de exercicio no magistério, e
podemos tracar o perfil desse profissional.

Em seguida, apds realizacdo dos questiondrios, conversamos com o professor, de
maneira informal, buscando compreender melhor suas crengas, valores, posturas, o
desenvolvimento do seu trabalho com os géneros textuais e suas fragilidades. A proporgio
que iamos conversando, o discurso do professor revelava detalhes da sua pratica pedagogica.
Foi possivel perceber, com base nas respostas dadas pelos professores, que eles consideram
importante o trabalho com géneros textuais para o processo de ensino-aprendizagem na area
de Lingua Portuguesa, porém as atividades ainda sao muito voltadas para o ensino da forma e
da estrutura, numa concepgao estatica de lingua.

O passo final foi observar,por meio de relatos de experiéncias e da andlise do material
didatico utilizado pelo professor, de que forma ele organizava o trabalho com os géneros
textuais e como escolhia o género a ser trabalhado. Mesmo reconhecendo que, na pratica, ha
certa flexibilidade desse plano, acreditamos que o planejamento ¢ um instrumento importante
para uma pratica bem-sucedida. Essa etapa buscou entender,também,a relagdo entre o objeto
de estudo, os materiais didaticos e as praticas docentes.

Esperamos, com a nossa investigacao, poder mostrar que o trabalho com géneros
textuais em sala de aula ¢ um caminho possivel para o ensino-aprendizagem da producdo
textual e da compreensdo de mundo, desde que esse instrumento, os génerossejam Vistos

como pratica discursiva e esteja interligado a um contexto social de uso.

4. ANALISE DE DADOS

Como explicado no capitulo anterior, ocorpus desta pesquisa constitui-se de
questionarios semiestruturados, relatos de experiéncias (conversa informal), coletados durante
conversas informais com os participantes e analise de sequéncias didaticas (SD),coletados de

um grupo de 07 (sete) professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (6° ao 9°
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ano), de uma escola publica municipal, localizada na zona urbana do municipio de Amaraji.

Nesta parte do trabalho, vamos apresentar os resultados, primeiramente, dos
questionarios semiestruturados e dos relatos de experiéncias, que nos permitiram perceber a
necessidade,que tém os professores, de mais estudos e maisaprofundamento sobre como
trabalhar com os géneros na sala de aula. Os relatos de experiéncias contribuiram para
confirmar ou negar algumas posturas, crengas e valores dos profissionais.

Na sequéncia, apresentamos os resultados de duas sequéncias didaticas (SD)
realizadas por dois professores participantes desta pesquisa. Usamos como critérios de
selecdo, um professor iniciante na carreira do Magistério e um professor com um tempo maior
de exercicio de sala de aula, buscando perceber a concep¢do dos mesmos no trabalho com
géneros textuais. Aanalise dessas SDnos ajudou a compreender os procedimentos
metodologicos e a selecdo de recursos didaticos,enos ajudou a avaliar a eficiéncia e eficacia
dos materiais utilizados nas aulas de Lingua Portuguesa.

A partir desses trés instrumentos de andlise pudemos perceber de que forma os
géneros textuais vém sendo trabalhados na sala de aula, o que se ensina no trabalho com os
géneros e de que forma esse instrumento (o género de texto) contribui para o trabalho com a

producdo textual.
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4.1 ANALISE DOS QUESTIONARIOS / RELATOS DE EXPERIENCIAS

Na analise dos questionariosaplicados® aos participantes desta pesquisa, observamos
que, no que diz respeito ao perfil dos professores, na sua maioria possuem uma vasta
experiéncia profissional, com bastante tempo de servigo na area. Todos sdo habilitados para
trabalhar com a disciplina de Lingua Portuguesa.

No que tange a formagdo continuada, observamos que ha, por parte dos professores,
um grande interesse em participar dos processos de formagdo, por acreditarem que ¢
fundamental para a melhoria da pratica pedagogica e do proprio crescimento pessoal. Apesar
desse interesse, percebemos que as ofertas por parte do governo municipal sdo bastante
parcas, e aparentemente ndo ha um planejamento a partir da necessidade do grupo.

Em grande parte, as formagdes ndo sdo direcionadas especificamente para tratar de
questdes dos estudos de Lingua Portuguesa, mas buscar discutir questdes pedagogicas, o que
¢ importante, mas consideramos ser necessario o estudo constante por area especifica, pois
teoria e pratica precisam andar juntas.

Segundo Bronckart (2015, p.15):

a primeira forma de interagdo acontece nas relagdes entre teoria e pratica, que
podemos reformular de forma mais geral em termos de relacdes entre as dimensdes
gnosiologicas (ou epistemologicas: da ordem dos saberes coletivamente validos) e as
dimensdes praxiologicas (da ordem do saber-fazer, consciente ou ndo) da formagao.
Sobre este ponto, nés nos distanciamos das correntes que preconizam uma

supremacia do praxioldgico sobre o gnosioldgico, pensamos antes que o desafio
essencial se situa na articulagdo eficaz dessas suas dimensdes.

E interessante também perceber que, apesar das dificuldades encontradas na sua
pratica didria e da sua pouca condi¢cdo de trabalho, o professor esta disposto a estudar, a
aprender e a buscar propostas de melhoria da qualidade do ensino.

A formacao continuada oportuniza o didlogo entre teoria e pratica, possibilitando
“reinterrogar”a teoria a favor dessa pratica. Dessa forma, teoria e pratica sao dimensdes que
para nos se complementam, ndo havendo assim supremacia de uma sobre a outra. A pratica
distanciada da teoria se torna fragil, tornando o trabalho do professor autoritario, dedutivo e
acritico. A formagao também oferece momentos de troca entre os pares, 0 que enriquece 0
fazer na sala de aula e fora dela, e estreita os lagos no espaco da escola.

Para Maténcio (2015,p.32):

3 . ;. . .
Os questionarios aplicados se encontram nos Anexos, ao final deste trabalho.
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a formacdo do professor deve ser vista como pratica social e discursiva cuja
organizagdo da-se em eventos de interag@o e/ou cenas de enunciagdo. Por isso, como
assinalados, os espacos da atuagdo do professor na ambiéncia escolar devem ser
vistos como multiplos, pois o seu fazer do profissional nio se limita as tarefas da
sala de aula.

Assim defendemos a ideia de uma formacdo centrada numa pratica reflexiva e
fundamentada em bases tedricas, para uma gestdo eficiente e eficaz na sala de aula, uma
formacdo que dé condicOes para esse profissional conhecer, pensar e agir amparado e
fundamentado em estudos balizados, para que o educador possa visualizar sua sala de aula
como espaco de pesquisa e ele como um pesquisador em potencial, analisando os fendmenos
que nela surgem com competéncia e a luz das teorias existentes.

Diante da dinamicidade e complexidade da sala de aula, ¢ impossivel fazer uso de uma
unica teoria. Entendemos que nao had purismo de corrente tedrica nesse espaco; € sempre
possivel uma imbricacdo das teorias, entretanto a consciéncia e o conhecimento do professor
sobre as diferentes correntes tedricas sdo condicdo necessaria no seu fazer, e ele podera
escolher quando necessario usar uma ou outra. Com pouca oportunidade de estudo, sobram
para esse profissional as formacgdes em servico, que sdo feitas de forma aligeirada, com o
intuito de cumprir um calendario.Assim, o que seria para formar acaba “enformando “ou
“deformando” a pratica docente.

Outro aspecto que merece ser comentado ¢ que a maioria dos professores possui
experiéncia razoavel na gestdo da sala de aula, com a graduacdo concluida ja ha um bom
tempo, o que nos leva a crer que receberam uma formagdao mais formalista. Diante da
diversidade de saberes que chega a escola e dos desafios da contemporaneidade, faz-se
necessario reconsiderar essas formacgdes, qualificando melhor o professor. Assim, o espago de
sala de aula pode ganhar vida nova, ser espago de reflexdo para professor e estudante e gerar
ensino e aprendizagens significativos.

Consideramos, neste trabalho de pesquisa, que a formacdo do professor em servigo
deve ser vista como pratica social, e sua organizacdo deve fazer parte de momentos de
interacdo em que sao colocadas as necessidades do grupo. Destacamos que o fazer do
educador ¢ diverso e complexo, indo além da sala de aula, envolvendo tanto o individual
quanto o coletivo e exigindo desse profissional competéncia técnica e teorica.

Para Barros (2014, p. 48):
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a atividade do professor ndo se limita ao que ¢é realizado por ele em situagdo de
trabalho, mas pressupde também o que ele ndo chega a realizar, o que se omite a
fazer, o que descjaria ter feito, o que planejou, mas nido executou, etc. ou seja, o
trabalho real do professor vai muito além do trabalho realizado efetivamente, seja
em sala de aula ou fora dela.

Quando questionados sobre a concepcdo de género textual, os professores,na sua
maioria, consideram o género quanto a forma e ao conteido, como modelos estanques,
amorfos, numa visdo estruturalista e prescritiva da lingua.

Tal visdo distancia-se da visdo contemporanea, em que o género ¢ visto como “acao
social”. Entendemos que forma e conteudo nao devem ser fragmentados e que sao
importantes para a constru¢do do género, entretanto a forma e o contetido precisam ser vistos
como tendo uma finalidade, uma razao de ser. O conteudo ¢ formado pelo conhecimento e por
ideias que se concretizam em palavras, sons, portanto ha uma relagdo semidtica, ja que sao
instituidos por signos. Assim compreendemos que forma e contetido se completam para
significar.

E importante também pensar que o género é uma ferramenta de “mao dupla”: ele tanto
serve para o ensino de novos conhecimentos quanto para explorar conhecimentos ja existentes
do estudante.

Para Bazerman (2011, p.31):

0 género ¢ uma ferramenta para descobrir os recursos que os alunos trazem de sua
formagdo e de sua experiéncia na sociedade. E também uma ferramenta para definir
os desafios que levardo os alunos a novos dominios até entdo ndo explorados por
eles, mas ndo tdo diferentes dos dominios que conhecem a ponto de serem
ininteligiveis.

Apesar de os estudos de género estarem presentes na escola desde a publicagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1997, serem quase unanimidade nos livros didaticos
de portugués e fundamentarem as orientacdes para as Olimpiadas de Lingua Portuguesa,
observamos ainda certa confusdo entre as nog¢des de género e tipo de textos, por parte dos
professores.

Para Marcuschi(2008), os tipos textuais sdo sequéncias linguisticas que subjazemao
texto, estando voltados para aspectos do 1éxico, da sintaxe e do estilo. Para esse autor, os tipos
textuais abrangem uma meia dazia de categorias, tais como narragdo, argumentacao,
exposicao, descricdo e injuncdo, diferentemente dos géneros, que, ainda segundo Marcuschi
(2008), sao entidades empiricas que circulam em situagdes comunicativas. Os géneros se

definem muito mais pela fun¢do do que pela forma e o conteudo.
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Assim, as classificagdes de género sdo flexiveis, a depender do contexto, da situacio
de uso, dos valores de uma comunidade, sua histéria e cultura. Reafirmamos: os géneros nao
sao formas estanque nem imutaveis. Marcuschi (2008, p.159) ressalta que os géneros sdo
dindmicos e complexos, e que ndo € possivel contd-los, pois sdo sdcio-historicamente
inseridos e variaveis.

Para Miranda (2015, p.232), “existe o perigo — muito frequente — de se realizar um
tratamento didatico dos géneros, como se fossem categorias rigidas, definitivamente
estabilizadas e homogéneas”. Acrescenta a autora que ¢ importante observar as caracteristicas
dos géneros como tracos recorrentes, € ndo como tracos “obrigatorios”.

Vale ressaltar que, historicamente, a escola leva os alunos a classificar, para
memorizar. A esse respeito, afirma Rodrigues (2014, p.49):

Historicamente, a escola se assentou no fundamento do ensino enciclopédico. Logo,
resumidamente, o conhecimento esta 14, pronto e acabado para o aluno assimilar; eis

a prevaléncia do conhecimento conceitual e taxindmico sobre o praxioldgico e
procedimental.

Com relacdo ao ensino de géneros, os questiondrios respondidos pelos professores
deixam transparecer que o foco ainda ¢ as questdes gramaticais, o léxico, o que reflete uma
perspectiva normativa e prescritiva da lingua. Subjaz a esse tratamento de géneros um
conceito de lingua enquanto sistema estatico e sem vida, como se as palavras estivessem em
“estado de dicionario” para serem rotuladas e classificadas, se assim pudesse ser. Nesse

sentido, um dos professores comenta:

“Eu gosto de trabalhar com géneros e faco assim: primeiro ensino como se escreve o género
e em seguida trabalho a ortografia, acentuagdo, pontuagdo, colocar os pardgrafos. Os
meninos chegam sem saber escrever e esse trabalho ajuda a preencher essa
defasagem. ”(Professor 1)

Os aspectos mencionados pelo Professor 1 sdo importantes no ensino dos géneros,
entretanto ndo devemguiar o ensino, pois se esses aspectos forem o foco, o trabalho escolar
corre o risco de ser improdutivo, e a atividade com géneros acaba por transformar-se em mera
atividade formal e desinteressante. Percebe-se que P1 trabalha numa abordagem teorica
metodoldgica mais estruturalista, o que justifica suas escolhas para o ensino da lingua.

Nas palavras de Rodrigues (2014, p.42):



58

A preocupagdo reside no rarecamento ou no apagamento da dimensdo social e
interativa dos géneros, elementos constitutivos da nogao de géneros, uma vez que s6
faz sentido falar em género se falarmos em esfera da atividade humana, interacao,
autoria, projeto de dizer, interlocutor.

Defendemos, nesta pesquisa, um enfoque retérico, em que seja desenvolvido um
trabalho que torne o estudante consciente da funcionalidade dos géneros, atrelado a situagdo
social e histérica nos quais estao inseridos.Também observamos, nos questionarios, uma forte

preocupagdo em classificar os géneros, como se vé no relato do Professor 2, abaixo:

“Quando trabalho com género...eu...eu busco trabalhar a classificagdo. Mostro o género, as
caracteristicas dele, como se escreve...e...o que ¢ um bilhete, uma receita de bolo, um género
jornalistico, um resumo...dai os meninos sabem diferenciar uma coisa de outra.” (Professor

2)

Entendemos que a classificagdo dos géneros é importante, entretanto trabalhar s6 a
classificagdo, sem entender e compreender a origem que permeia essa classificacdo, ¢
trabalhar o género pelo género, numa perspectiva de metalinguagem.

Uma concepcao de género como ferramenta dindmica exige do professor investigar
como as pessoas usam 0s géneros em situagdes cotidianas, como eles sdao rotulados em
diferentes contextos, de que forma esses géneros se mantém e mudam ao longo do tempo.
Consideramos também que, de acordo com os propositos comunicativos dos usudrios,a
classificacdo dos géneros tende a mudar ou a se reformular.

Para Lombardi e Silva (2014, p.82):

Agimos linguisticamente no mundo através dos géneros, transitando por variadas
esferas de atividade humana, sendo que sempre o fazemos com vistas a alcangar um
objetivo; ou seja, temos um propdsito comunicativo (ou mais de um) ao usarmos um
dado género, estruturando nossas escolhas verbais de forma a chegarem ao nosso
destinatario e nele provocar uma resposta e/ou reagao.

No que se refere a maneira como os géneros sao selecionados para o trabalho em sala
de aula, os questionarios e os relatos revelam que, na grande maioria dos casos, 0 que norteia
a escolha ¢ o livro didatico e os conteidos a serem ensinados naquele ano/série, como se

percebe no relato do Professor 3:

“Trabalho o género que é proposto no livro didatico, realizo as atividades que o livro traz,
acompanho o que estd posto para cada género.”(Professor 3)
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Quando questionado sobre sua participacdo na escolha do livro didatico com que

trabalha, 0 mesmo professor respondeu:

“O momento da escolha desse livro foi...foi muito rapida e ja comegou tarde...dai um
professor do grupo escolheu por todos. Eu...eu nunca parei pra olhar o livro assim
detalhadamente...vou usando, fazendo as atividades com os meninos. A primeira vez que uso
¢ sempre mais dificil. No ano seguinte fica melhor e...ai ja é hora de mudar.”(Professor 3)

Percebemos, no depoimento do professor, a fragilidade com que se da a escolha dos
livros didaticos, por vezes o Unico material didatico utilizado pelo professor, guia a ser
seguido e orientador de sua pratica pedagogica.

Podemos concluir, entdo, que, na maior parte das salas de aula da escola pesquisada, ¢
o livro didatico que determina o género a ser trabalhado, e ndo a necessidade social do grupo.
E mais: O conhecimento desse material se d4 a proporcao que ele vai sendo utilizado, € nao
previamente. Nao ha, assim, uma leitura prévia, uma andlise critica sobre o que o livro
propde, nem no momento da escolha, da qual o professor pouco participa, nem durante o
trabalho com o mesmo. O livro parece ser algo sagrado no espago da sala de aula, sendo
considerado “ousadia” critica-lo ou duvidar dele, o que torna seu contetido a verdade absoluta.
Em face da dificuldade que o professor encontra em relagdo ao tempo, ja que precisa trabalhar
em mais de uma escola, o livro didatico assume uma posi¢do de megaferramenta na pratica
pedagogica. Sabemos que os livros didaticos, hoje, sdo bastante sofisticados e apresentam,
quase todos, uma boa proposta pedagogica. Entretanto, isso ndo ¢ suficiente para o trabalho
com géneros. Como vimos defendendo, ¢ preciso um olhar para as necessidades da
comunidade; ¢ necessdria sensibilidade por parte do professor, para perceber o que ¢
interessante e importante para aquele grupo especifico.

E pratica da escola didatizar os géneros, o que é inevitavel, pela dificuldade que hé de
imergir nas situagdes sociais. No entanto, ¢ preciso aproximar o género trabalhado
explicitamente em sala de aula das situagdes reais de uso. A esse respeito, afirmam Reinaldo e

Bezerra (2012, p.78):

Consideramos que a escola ¢ um lugar de ensino/aprendizagem (formal).A
simulagdo tem nela seu espago, no entanto essa simulagdo nao dispensa a
observacdo e a andlise de género em seus contextos. Por isso, acreditamos numa
posi¢do de equilibrio, que contemple as trés dimensdes do género (formal,

contextual e social), mesmo que em pratica de simulagao.
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Por fim, faz-se necessario pensar que, para muitos estudantes que vivem a margem da
sociedade, a escola ¢ o espaco de oportunidades para conhecerem outros mundos através dos
géneros estudados, o que nos faz pensar na necessidade da escolha pertinente, consciente
articulada desses géneros com as praticas sociais em que esses estudantes estdo inseridos, para
que seja ofertado o novo, o necessario para a vida cotidiana. A seguir apresentamos um

quadro sintese das principais situacdes observadas:



Quadro 1:

Quadro sintese das analises realizadas nos questionarios e relatos de experiéncias
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QUESTIONAMENTOS

SITUACOES OBSERVADAS

Formagao continuada

H4 por parte dos professores grande interesse em
participardos processos de formagao.

Experiéncia profissional

A maioria dos professores possui razodvel experiénciana
gestdo de sala de aula.

Concepcao de géneros

A maioria dos professores considera o género quantoa
forma e ao conteido, como modelos estanques, numa
visdo estruturalista e prescritiva da lingua.

Género/tipologia

Ainda ha certa confusdo entre as nog¢des de génerose
tipologias.

Foco do trabalho com a
lingua

O trabalho ainda ¢ centrado no ensino da gramatica, 1éxico,
0 que reflete uma perspectiva
normativa e prescritiva da lingua.

O que se ensina

A preocupacdo ¢ com a classificacdo e a estrutura do
género.

Selecao dos géneros

O que norteia a escolha dos géneros na sala de aula sdo os
livros didaticos e os contetidos a serem ensinados naquele
ano/série.

Escolha do livro didatico

Ha fragilidades na escolha do livro didatico que, por vezes,
¢ feita sem a participagcdo efetiva do professor e sem a
andlise do Guia do Livro Didético. O livro didatico se
constitui,na maioria dos casos, no uUnico material
didaticoutilizado pelo professor.
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4.2 ANALISE DE SEQUENCIAS DIDATICAS (SD)

A andlise de sequéncias didaticas seguidas por professores no ensino de géneros
textuais nos possibilita conhecer um pouco da complexa dindmica do trabalho de sala de aula,
do planejamento e da escolha dos materiais didaticos, € nos ajuda a compreender a relagdo
entre o objeto de estudo, os materiais didaticos e a pratica de sala de aula.

Encontramos grandes dificuldades nessa parte da pesquisa,principalmente por ndo
haver o habito de o professor arquivar seu material.Nesta secdo, apresentaremos comentarios
acerca de duas sequéncias didaticas seguidas por 2 (dois) professores, dos 7 (sete) que
participaram desta pesquisa.

Nos quadros a seguir, estd esquematizada a sinteses dessas duas SD,ambasutilizadas
no trabalho com géneros textuais, em turmas do 8° e do 7° ano, respectivamente.

A primeira tem foco no ensino do género cronica, € a segunda, do género noticia.
Ambas as SD foram realizadas pelos professores na escola campo de pesquisa, e serdo aqui

identificados como P1 e P2.

Quadro 2

Sequéncia didatica sobre o género textual cronica, em turma do 8° ano.

Objetivo: Reconhecer o género cronica, proporcionando a leitura e a produg@o desse género no

espaco da sala de aula. Tempo pedagogico — 08 aulas. Professor: P1

Aula Atividade Procedimentos/recursos
metodologicos
01 * O professor fez uma sondagem sobre o que os * Conversa com o0s
estudantes ja conheciam sobre o género - estudantes.
exploragdo de conhecimentos prévios.
02 *  Apresentacdo de varias crénicas e do poema “O * Uso de material das
bicho”, de Manoel Bandeira, para ser lido na sala. Olimpiadas de LP
*  Leitura silenciosa pelos alunos sobre cronica
*  Leitura pelo professor *  Escuta de cronica
*  Leitura pelos alunos * Cronicas de Luis

Fernando Verissimo
retirada do livro
“Time dos sonhos:

paixao, poesia,
futebol”.
03/04 * Refletiu com os estudantes sobre pontos comuns * Livro didatico de
entre as cronicas lidas, publico-alvo, esfera Lingua Portuguesa —
discursiva, meio de circulagdo, tema abordado, Singular e Plural- 8°

suporte, estrutura narrativa, estilo, utilizando as ano (pp.58-65)
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atividades propostas pelo livro didatico.

* Separou a sala em grupos para a realizagdo das
atividades.

* Construiu conceito sobre cronicas com 0s
estudantes, a partir das reflexdes e observagoes
feitas.

e Tarefa de casa: Fazer um recorte de um
acontecimento que lhe chamou a atengdo no seu
diaadia e escrever sobre ele, colocando sensagdes e
sentimentos. Trazer no dia seguinte.

05 *  Socializag@o de algumas produgdes realizadas e das
atividades do livro didatico/ debate.

*  Reconhecimento do material da primeira produgao
para avaliag@o.

06 *  Orientagdes para melhoria do texto. O professor
destaca  problemas encontrados e  discute
coletivamente, sem expor a produgdo do estudante.

*  Construgdo coletiva de uma cronica.

* Tarefa de casa: Trazer no dia seguinte fotos de
situagdes, lugares, momentos que chamaram a sua
atengao.

07 *  Leitura de imagens — O professor trouxe para a sala
fotos diversas e juntou com as que os alunos
trouxeram;

*  Pediu para que produzissem legendas para as fotos
individualmente;

*  Leitura e exposi¢do da atividade.

* Reescrita da producdo realizada, a partir da
avaliacdo do professor.

08 *  Exposicao dos textos em “Vitrine de textos” na sala

de aula.

P1 ¢ um professor com vasta experiéncia na area. Por iniciativa propria, busca sempre
estudar e inovar sua pratica. Gosta de trabalhar com o livro didatico, que, na verdade, é o seu
maior instrumento de trabalho.

Segundo P1, trabalhar com cronica estava previsto no livro didatico para aquela
unidade. Como ja discutimos antes, ¢ na verdade o livro didatico que determina os géneros a
serem trabalhados no espaco da escola campo de pesquisa.

Acreditamos, assim com Kleiman (2007), que ¢ na escola que o individuo se depara
com situagdes de participacdao nas praticas de letramento e ¢ nela que experimenta, produz,
sem a tensdao que ¢ peculiar na vida.

Com relagdo a SD descrita por P1, observamos que ele iniciou explorando os conhecimentos
prévios dos estudantes, com perguntas do tipo: “Quem ja ouviu falar sobre o género?”;*“Quem
lembra algo que ja leu sobre isso?”. Partiu de um conhecimento ja adquirido, o que ¢é
importante, haja vista considerarmos que a crianga chega a escola com alguns conhecimentos

adquiridos na sociedade.
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Em seguida,P1 expds os estudantes a diversos exemplares de cronicas, para que
folheassem os textos e entrassem em contato com o objeto de ensino. Trouxe também o
poema “O bicho”, de Manoel Bandeira, por considerar que se assemelha muito ao género
cronica, ja que trata de uma situacdo cotidiana. A inten¢do de P1 era oportunizar o contato
com géneros de diferentes estruturas e apresentar a estrutura da cronica, o que ¢ uma pratica
louvavel, entretanto merece cuidado.

E importante que o professor apresente diversas amostras do género para que, além da
estrutura,os alunos observem as diversas situacdes de uso, seus contextos. Assim com diz
Bezerra (2012), essa metodologia leva o estudante a perceber como os géneros agem nas suas
vidas e como eles agem com os géneros. E despertar a consciéncia para quando, como e
porque o género deve ser usado. Vale ressaltar que, numa atividade como essa, ¢ possivel
trabalhar o proposito comunicativo do género, compreendendo que o mesmo género pode
atender a varios propdsitos comunicativos.

Sabemos que o trabalho com géneros numa perspectiva de pratica social, partindo das
acoes ¢ do uso, ainda ¢ um caminho tortuoso e tenso no espaco da escola, haja vista a
dificuldade de se trabalhar o género sem artificializa-lo de alguma forma. Isso representa um
desafio para a pratica docente, que ¢ aproximar ao maximo possivel o género e a situagdo de
uso.

Essa pratica requer, do profissional,sensibilidade para provocar situagdes que
mobilizem o género e/ou percebé-las nas praticas de sala de aula e competéncia teorica. Para
Kleiman (2007), deve-se sempre partir da pratica social para o ‘contetido’ a ser mobilizado, e
nunca o contrario.

Ja em outra oportunidade de aula, a partir das caracteristicas comuns dos textos, P1 foi
chamando a atenc¢do dos estudantes para a estrutura, tipologia, suporte, caracteristicas comuns
aos géneros, meio de circulacdo, publico-alvo. Para esse trabalho, apoiou-se nas atividades
propostas pelo livro didatico.

Percebemos que as questdes do livro didatico exploram basicamente os aspectos
estruturais e tipologicos, com uma preocupagao voltada para a classificagdo. Ressaltamos aqui
que muito mais importante do que a classificagdo ¢ a compreensao, por parte dos estudantes,
de como e para que esses géneros sdo utilizados em praticas sociais. Os géneros sao
ferramentas instaveis, como ja alerta Bakhtin. Dessa forma,nomenclaturar, engessar o género

em uma taxonomia unica e duradora ¢ impossivel. Ele vai estar sempre a favor da situagao de
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uso.

Na sequéncia, P1 construiu com a turma o conceito sobre ‘cronica’, e ao longo das
atividades os estudantes foram se apropriando desse conhecimento, maturando esse conceito.
P1 solicitou, entdo, como tarefa de casa, que os alunos fizessem um recorte em alguma
situacdo da vida diéria, em algum momento significativo da vida de cada um ou em algo que
lhes chamasse a atencdo no caminho para casa, € escrevessem sobre isso, colocando suas
impressoes, sentimentos e pensamentos. Com essa atividade, P1 explorou o evento
deflagrador do texto, o que ajudou na escolha do Iéxico e na propria producdo, no ter o que
dizer.

Na aula seguinte, P1 socializou as produgdes de forma espontanea, fez a discussao das
atividades do livro didatico, dividiu a sala em grupos e distribuiu as atividades. Em seguida,
recolheu as produgdes para uma avaliagdo. Passou entdo a desenvolver o passo seguinte, que
foi trabalhar as imagens — fotos trazidas pelos estudantes e pelo proprio professor. Ali eles
manusearam o material, riram, brincaram com as situacdes, se emocionaram, lembraram-se de
algumas cronicas lidas em sala e escolheram uma foto para legendar.

P1 aproveitou e mostrou algumas fotos legendadas e a importancia da escrita para a
imagem e da imagem para a escrita, de modo que uma completava a outra. Percebemos, nessa
atividade, uma tentativa de aproximar o género de outros géneros, estabelecendo conexoes e
relagdes com o género objeto de estudo proposto. Para Reinaldo & Bezerra (2012), com esse
procedimento, o professor leva os alunos a perceberem como os géneros agem em suas vidas
e como eles agem com os géneros.

Na aula seguinte, P1 trouxe as atividades avaliadas, discutiu com os alunos os
problemas mais comuns encontrados nas produgdes, orientou a reescrita coletivamente, e, ao
final da aula, orientou em particular alguns casosmais complexos. Em seguida produziu uma
cronica coletivamente.

Apesar de ndo ser o foco deste trabalho, observamos que a pratica avaliativa utilizada
por P1 ¢ voltada para o dialogismo e interacionismo, oportuniza o planejamento, a escrita e a
reescrita do texto. Acreditamos que essa perspectiva avaliativa contribui para uma melhoria
na producao escrita do estudante, oportunizando a propria reflex@o do aluno sobre sua escrita,
nesse ir e vir constantes.

Afirma Antunes (2003, p.162): “A avaliacdo deve realizar-se como exercicio de

aprendizagem. Nesse sentido, o procedimento basico deve ser discutir com o aluno em que e
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por que seu texto ndo estd adequado e, na mesma dimensao, descobrir com ele as alternativas
de reconstrucao de seu dizer”. Isso foi o que pudemos observar na SD seguida por P1.

Assim, observamos que a pratica avaliativa de P1 ¢ de grande eficiéncia e eficicia no espago
da sala de aula, entretanto sentimos falta de que tivessem sido estabelecidos antecipadamente
critérios para essa avaliacdo, o que talvez norteasse de forma mais concreta o trabalho de
producao. Segundo Abaurre (2012), definir critérios especificos ao avaliar texto ¢ condicao
para tornar o processo da escrita mais objetivo e eficiente.

Por fim, P1 propde a exposi¢do das atividades na sala de aula. Essa ¢ uma pratica
bastante interessante, pois, apesar de se voltar para a escola, ¢ uma possibilidade de
socializagdo dessa escrita, saindo do risco de se escrever nada, para ninguém, como alerta
Antunes (2005), em que muitas vezes s6 o professor € o possivel leitor do texto, e faz sua
leitura j4 carregado de um olhar julgador.

Percebemos que seria interessante, como proposta de ampliagdo desse material, que P1
explorasse um pouco mais a questdo da textualidade, numa perspectiva de analise linguistica.

No tocante ao trabalho com géneros textuais, poderiamos sugerir trabalhar com a
possibilidade de produzir outros géneros a partir do objeto de estudo proposto, a cronica.
Ampliar a consciéncia critica do género, possibilitando que os estudantes percebessem que
alinguagem se adequa aos diferentes contextos e como, a partir dessas diferencgas, ¢ possivel
mudar o proposito da escrita seria uma outra possibilidade
na ampliacdo desse material.

Embora haja certas fragilidades na sequéncia didatica analisada, na relagdo com os
propositos da aula, levando em conta também a propria condi¢ao de trabalho do professor,
observamos que sao propostas que se aproximam um pouco de um trabalho com género numa
perspectiva da fung¢do social do género.

A seguir, apresentamos outra sequéncia didatica, seguida pelo professor P2.

Quadro 3

Sequéncia didatica sobre os géneros textuais noticia e reportagem, em turma do 7° ano.

Objetivo: Conhecer os géneros noticia e reportagem e produzir o género noticia. Tempo pedagdgico —

06 aulas. Professor: P2
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Aula Atividade Procedimentos/recursos
metodoldgicos
01/02 * Levou para a sala copia de uma noticia de jornal * Noticia retirada do jornal
sobre o mosquito da dengue e pediu para que os Diario de Pernambuco.

alunos lessem. Fez leitura silenciosa, em seguida
uma leitura coletiva.

*  Fez perguntas aos alunos sobre o conteudo lido.

*  Trabalhou a estrutura da noticia (o qué? Quem?
Onde? Como?)

03/04 *  Propés a atividade do livro didatico Singular & * Livro didatico Singular &
Plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem Plural: leitura, produgdo e
do 7° ano, pp.74-81. estudos de linguagem do 7°

* Debateu com os estudantes sobre reportagem, ano, pp.74-81.

partindo dos conhecimentos prévios deles.

* Trouxe copias de uma reportagem sobre a
dengue. Fez leitura silenciosa, leu para os alunos.

*  Discutiu sobre o contetido da matéria lida.

* Trabalhou a questdo gramatical nos textos lidos
(tempos verbais).

*  Tarefa de casa: Pediu que os alunos procurassem
saber sobre um fato marcante na cidade e
produzissem uma noticia sobre esse fato. Caso
ndo soubessem, imaginassem algo interessante.

05/06 *  Colocou os alunos em circulo e pediu que cada e Socializagdo

um lesse sua noticia. Em seguida, recolheu os

textos para correcdo ¢ entrega no dia seguinte.

P2 ¢ profissional contratado da rede publica municipal de ensino ha 4 anos, graduado
e especializado em lingua vernacula desde 2008. Durante o periodo em que trabalha, nunca
recebeu formagao na sua area de atuagdo, apesar de considerar a formacao muito importante.

Como nao ha, no espaco da escola, encontros para troca de experiéncias, planejamento
ou discussdo sobre a pratica pedagogica, P2 considera o trabalho na escola isolado, em que
cada um faz por si s6. No seu trabalho, sente falta de apoio pedagdgico e orientagdo
metodoldgica.

Em seu relato, P2 afirma que ndo gosta de trabalhar com o livro didético, porque ndo o
considera um instrumento importante para sua pratica pedagogica. Para P2, o trabalho com a
leitura, a escrita e a gramatica ¢ essencial para as aulas de Lingua Portuguesa. Costuma
planejar suas aulas e produzir seu proprio material didatico, entretanto nao tem o habito de
guardar o material produzido.

Durante a nossa conversa, P2 afirmou gostar de trabalhar com géneros. Segundo ele,
esse ¢ um dos contetdos que o livro didatico aborda. Perguntamos sobre o que ensejou o

trabalho com o género noticia, e ele respondeu que ‘reportagem’ era o contetido da unidade

apontado pelo livro didatico, mas considerava um género dificil para os estudantes
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produzirem, por isso escolheu a noticia, por considerar um género mais facil de trabalhar e ser
da mesma esfera, a jornalistica. Apontamos aqui também uma certa incongruéncia haja vista
P2 considerar o livro didatico um material importante.

A aula iniciou com a leitura de uma noticia retirada do Didrio de Pernambuco, que
tratava da dengue. Em seguida, P2 pediu que os estudantes retirassem os substantivos do
texto, assunto que havia trabalhado anteriormente. Fez também perguntas sobre o tema do
texto lido.

Quanto a atividade com substantivos, esta aconteceu apenas oralmente, sem que
houvesse registro de qualquer material didatico sobre o assunto. A atividade reflete também
uma visao de texto como repositdrio de palavras classificaveis, distantes do sentido da palavra
dentro texto, como se as palavras vivessem em estado de diciondrios e nao tivessem vida.P2
prosseguiu a aula destacando as caracteristicas basicas da noticia: O qué? Como? Quando?
Onde? Por qué? Em seguida, pediu que os estudantes encontrassem na noticia respostas para
essas perguntas. No final das duas aulas, orientou a tarefa de casa: Produzir uma noticia a
partir de um fato interessante de que os alunos houvessem tomado conhecimento; caso nao
soubessem de nenhum fato, poderiam criar. A atividade deveria estar pronta na aula seguinte.

Observamos que, apesar de formado ha pouco tempo, P2 adota uma concepgdo de
lingua estatica,0 que se revela na postura que assume frente as atividades desenvolvidas.
Aproxima-se do que costumeiramente se entende como um trabalho do texto como
“pretexto”. Suas atividades s3o metalinguisticas, sem objetivos definidos e sem uma
sequéncia coerente. Sdo desconsiderados, nessa pratica, os conhecimentos prévios dos
estudantes. E também possivel perceberuma tendéncia de P2 trabalhar o género como
conteudo a ser ensinado, distanciando-se de uma proposta de ensino de género como pratica
social.

A proposta de atividade de casa ¢ também problematica, haja vista a producdo do
género ‘noticia’ necessitar de um evento deflagrador. Segundo Filho (2011, p. 95), “as
noticias ndo podem ser fruto da imaginagdo, da suposicdo ou unicamente da reflexdo de
alguém; também salvo casos extraordinarios, ndo sdo motivadas por fatos ocorridos ha mais
de uma semana.”

Observamos que P2 avalia o género noticia como de facil produgdo, avaliagdo com a

qual discordamos. De acordo com Lage (1985, p.16):

a noticia ¢ o relato de uma série de fatos a partir do fato mais importante ou
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interessante. Tem uma estrutura global diferente de outras narrativas, pois seus
eventos estdo organizados ndo por sequéncia temporal, mas pelo interesse ou
importancia na perspectiva de quem conta e, sobretudo, na suposta perspectiva de
quem l&/ouve/vé.

Acreditamos que num trabalho com noticia seria interessante aos alunos conhecerem a
dindmica de um jornal, os elementos-chave de uma noticia. E importante entender que a
noticia envolve ideologias daquele que escreve e do proprio jornal que veicula a noticia.

Corroboram com essa ideia Araujo e Silva (2015, p. 203), quando dizem que os
aspectos de estilo da noticia sdo afetados pelo tipo de veiculo e pelo segmento de publico que
deve atingir. Apesar disso, alguns manuais de redacdo, a exemplo do Manual de Redagdo e
Estilo de O Estado de S. Paulo, defendem a isen¢@o de ideologia nesse género.

Na perspectiva enunciativa, ¢ importante perceber a noticia como texto interlocutivo,
em que se apresentam diversas vozes, entre as quais o ponto de vista de quem escreve, do
leitor, da midia e do proprio veiculo.

Outro fator interessante ¢ analisar a tipologia caracteristica desse género, bem como o
uso e a fungdo do 1éxico que o compde. Merece atencao especial a estrutura composicional do
mesmo, visto que nem sempre a noticia ¢ composta das perguntas basicas: O qué? Como?
Quem? Onde? Por qué? Quando?.Vale a pena, também, analisar como a mesma noticia ¢ dada
em suportes diferentes, explorar a funcao social da noticiae a inten¢do do autor do texto.

O trabalho com a noticia, apesar de ndo ser facil, ¢ bem pertinente no ensino de género
textual na escola, entretanto os objetivos propostos pelo P2, nessa atividade,ndo sao
plausiveis. Seria interessante acrescentar a atividade as explicagdes sobre o contexto de
produgdo e trazer para o espago da sala de aula outros materiais para que os estudantes
vivenciassem diferentes letramentos, como orienta o Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD.

Nas duas aulas seguintes,P2 trabalhou com atividades propostas pelo livro didatico,
que tratava sobre reportagem. Explicou sobre o que era uma reportagem, em seguida pediu
que os alunos respondessem as atividades proposta pelo LD sobre o contetido explanado.
Embora as atividades sobre o género reportagem sejam interessantes e bem articuladas com o
tema que P2 se propos a trabalhar, no material produzido por P2 hd uma fragmentagdo dessa
proposta: ndo ha uma relagdo tematica com o material do livro didatico. Sao atividades
distintas e realizadas em momentos estanques.

Entendemos a riqueza do livro didatico como instrumentono processo do ensino-

aprendizagem, porém ¢ necessario que se compreenda que ele ¢ um material a ser analisado e
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completado no espaco da sala de aula. O LD foi criado para apoiar a pratica docente, mas nao
para ser seguido como uma receita e sem nenhuma criticidade. Segundo Soares (2002), o livro
didatico extrapola sua funcdo original, j& que foi criado para ser complemento dos livros
classicos utilizados em sala de aula, refor¢ando o trabalho pela memorizagao.

Consideramos também que a produg@o do proprio material didatico dara ao professor e
ao aluno certa autonomia de acdes, pautadas nas necessidades do grupo. “Material didatico” ¢
assim entendido, em conformidade com Leffa (2007, p.15), uma sequéncia de atividades que
tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem e deve envolver, no minimo,4 etapas:
analise, desenvolvimento, implementagdo e avaliacao.

Na andlise, ¢ possivel examinar o conhecimento prévio do aluno e saber quais as
lacunas de aprendizagem, para que seja possivel oferecer-lhe um material preciso, que o ajude
efetivamente nas suas necessidades. Ja o desenvolvimento ¢ o processo que segue a analise.
Nele, ¢ possivel tragar os contetidos a serem trabalhados e os objetivos a serem alcangados no
processo de ensino-aprendizagem, o que facilitard tanto para o estudante, que sabera o que vai
aprender ¢ o que dele se espera, quanto para o professor, que podera saber se o que propoe
esta sendo de fato apreendido.

Em seguida vem o processo da implementacdo, etapa em que o professor explica
oralmente como os alunos devem proceder na realizacdo das atividades. E, por fim,vema
avaliacdo, momento em que o professor, de maneira informal e através de observagao, vai
percebendo a eficiéncia e eficacia do material utilizado. A avaliagdo permite ao professor
redirecionar seu trabalho, melhorando,adequando, repetindo, num processo continuo de agao-
reflexdo-acao.

Observamos que a proposta de trabalho de P2, com génerostextuais,distancia-se de
uma concepcao de género como agdo social, defendida nesta pesquisa, em que ndo se deve
trabalhar o género pelo género, mas enfatizar a pratica social em que o género estéd inserido,
desenvolvendo a competéncia de se produzir esse, aquele e outros tantos, dada a sua
infinitude e a necessidade frente as situacdes sociais a que o individuo ¢ constantemente
exposto.

A ideia de P2 de trazer na atividade proposta agrupamentos de géneros ¢ louvavel,
entretanto ndo visualizamos uma correlagdo temadtica entre os géneros propostos, nem ha um
trabalho voltado para caracteristicas comuns e distintas entre os géneros que pudessem

tipifica-los, apresentar aos alunos essas caracteristicas e poder construir com eles um conceito
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sobre um e outro género, entre outros.

As duas ultimas aulas foram destinadas a socializa¢ao das atividades. Os alunos foram
convidados a ler suas producdes. Enquanto os alunos concluiam as atividades do livro
didatico, a professora corrigiu os textos, marcando os erros ortograficos, que, segundo ela,sdao
bem marcantes nessa turma.

Em seguida, entregou as producdes e concluiu assim o trabalho. Quando perguntamos
sobre os resultados, se P2 achou positivo o trabalho, obtivemos como resposta: “os estudantes
chegam despreparados, ndo conseguem escrever corretamente as palavras”. Tal colocagdo nos
remete a uma afirmacdo de Leal (2003,p. 55), de que “um olhar sobre o que acontece em
determinadas praticas de sala de aula revela que, na escola, inverte-se [a] 16gica: o aluno nao
escreve para ser lido, mas para ser corrigido”.

Por fim, na analise realizada observamos que o trabalho desenvolvido por P2 ¢ por
vezes fragmentado, com uma proposta de atividades num viés mais estruturalista. Embora sua
intencdo seja a de ensinar para os alunos aprenderem, a proposta realizada ndo contribui com
eficiéncia e eficacia para o ensino-aprendizagem de géneros textuais.

A proposta avaliativa, por sua vez, limita-se a corrigir os erros, € a escrita ndo € vista

como um processo de construcdo significativo. Nas palavras de Antunes (2005, p.27),hé certa

estreiteza na compreensdo da atividade de escrever um texto um tanto formal. Quase
sempre, faltam as providéncias para o planejamento do que vai ser dito e, mais
ainda, falta a revisdo cuidadosa do que foi dito.

Assim, o planejamento e a avaliagdo sdo processos inerentes a qualquer pratica

pedagdgica em que se queira alcancar resultados favoraveis.



72

5. CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

A teoria dos géneros se fundamenta em concepgdes advindas da Antiguidade classica,
que embasaram por muito tempo e serviram de escopo para as teorias que alicercaram o
ensino de lingua.

Ao longo do tempo, surgiram diversas teorias sobre os géneros, que vém sendo
ampliadas e reformuladas até os dias atuais. Nao se pode negar o valor dessas teorias para os
estudos da Linguistica Textual, da Andlise do Discurso e da Educacao. Para Bakhtin (2011), o
estudo de géneros ¢ de enorme importancia para quase todos os campos da Linguistica e da
Filologia.

Entretanto, ¢ no reconhecimento da lingua como produto de interagdo social que recai
sua maior contribuicdo, entendendo que, como afirma Bakhtin (2011, p.265), “a lingua passa
a integrar a vida através de enunciados concretos (que realizam); ¢ igualmente através de
enunciados concretos que a vida entra na lingua”. Em outras palavras, a lingua “nossa de cada
dia” ndo nos chega através dos livros e diciondrios, mas nas relagdes com as pessoas, naquilo
que ouvimos e produzimos, ou seja, através dos géneros e das nossas agdes cotidianas.

Como objeto de estudo, os géneros textuais passaram a ocupar espaco na sala de aula.
Apesar da dinamicidade dos géneros e do seu aspecto social e funcional, defendemos aqui a
ideia de que a escola, como espago formal de ensino, ¢ lugar propicio para o trabalho com
géneros textuais. Defendemos também que, mesmo em situagdo de simulacdo na sala de aula,
¢ possivel aproximar os géneros da sua situacao de uso, tornando o ensino e a aprendizagem
desse instrumento real e significativo, o que requer do professor conhecimento profundo,
analise e critica sobre os géneros.

Segundo Devitt(apudBawarshi e Reiff, 2013),0 ensino de géneros deve ser voltado
para a consciéncia critica dos géneros, a qual serve de base para as andlises realizadas nesta
pesquisa.

Para a realizagdo deste trabalho, partimos dos seguintes questionamentos: de que
maneira o professor do Ensino Fundamental conduz sua pratica pedagdgica no trato com os
géneros textuais? Partimos da hipotese de que, apesar da énfase dada aos trabalhos com
géneros textuais no espaco da escola e na pratica docente, a maioria dos professores do
Ensino Fundamental ainda trabalha numa perspectiva conteudista, servindo o texto de

“pretexto” para o ensino da gramatica, da ortografia. Eles focam o ensino da estrutura, da
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forma e da classificacdo dos géneros, distanciando-os da sua funcionalidade, de uma visao de
género como agao social. As analises dos instrumentos realizadas nessa pesquisa confirmam
nossa hipotese.

Concluimos, portanto, que os professores do Ensino Fundamental carecem de
momentos de formacgdo continuada. Embora haja desejo, por parte do professor,de estudar e
melhorar sua pratica docente, a oferta de momentos de formacao continuada, por parte do
governo municipal, ainda ¢ bem escassa e, quando acontecem, as formacdes sao realizadas
sem uma consulta prévia ao professor, um planejamento anterior. Dessa forma, elas nao
atendemas necessidades por area especifica do conhecimento, o que, a nosso ver, impede um
didlogo entre teoria e pratica.

Com relagdo as concepgdes de gé€neros, percebemos que eles ainda sdo vistos como
forma e contetdo, como modelos fixos a serem seguidos. Acreditar que existe modelo
uniforme de género ¢ negar o que Bakhtin (2011) afirma sobre a diversidade dos géneros de
acordo com a func¢ao, posi¢do social e as relacdes entre os participantes da interagao e sobre a
relativa estabilidade dos géneros.

No que diz respeito ao ensino de géneros, ainda ¢ visto pelo professor como um
instrumento util ao ensino da estrutura dos textos, a forma, a classificagdo, os conteudos
gramaticais, sem, contudo explorar sua funcionalidade. A escrita torna-se uma agao
solitaria,em que se escreve para ninguém.

Subjaz a essa pratica um conceito de lingua enquanto codigo, sem interagdo e tomada
como um instrumento transparente e uniforme, numa visdo normativa e prescritiva da lingua.

Acreditamos que um trabalho em que seja proporcionado ao aluno contato com varias
amostras de gé€neros, para, a partir disso, ser observado o contexto e a situacdo de uso, a
linguagem e o propdsito comunicativo, seria mais produtivo no processo de ensino-
aprendizagem de géneros textuais. Para tanto, faz-se necessario que o professor seja um
conhecedor profundo do género que se habilita a trabalhar e que tenha consciéncia das
escolhas permitidas pelo género escolhido.

Observamos também que, no que diz respeito a escolha dos géneros a serem
trabalhados pelo professor na sala de aula, ela ¢ feita pelo autor do livro didatico que o
professor utiliza. E, na verdade, esse material que determina sobre que géneros o professor ira
ensinar naquela ou em outras unidades. Mesmo sendo o livro didatico que determine o género

a ser trabalhado na escola, ¢ necessario que o professor tente aproxima-lo de situagdes reais
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de uso e possa analisar criticamente as atividades propostas para o trabalho com os géneros,
ampliando, completando essas atividades, dentro do que se propde ensinar.

O material que mais se destaca na pratica pedagogica da escola campo de pesquisa &,
de fato, o livro didatico, que, na maioria das vezes, nao ¢ escolhido pelo professor. Tampouco
ha um momento de estudo e analise desse material pelo professor. A medida que o trabalho
avanga, ele vai conhecendo o livro didatico. Assim, o livro ndo serve como apoio a uma
pratica pedagodgica na escola campo de pesquisa. Trata-se de um guia a ser seguido, e ¢
percebido como a verdade absoluta e inquestionavel.

Com relag@o a outros materiais didaticos, percebemos que ndo ha um planejamento,
uma sequéncia organizada que reflita a dindmica agdo — reflexdo — acdo. Apesar do esforgo
visivel do professor em ensinar, concluimos que o material didatico por ele produzido, na sua
maioria, ndo aparece de fato como mediador da aprendizagem e o professor ndo consegue um
feedback do seu trabalho, nem uma maior interagdo com os alunos a partir do material
proposto, o que fragiliza a acao docente.

A pesquisa aqui empreendida nos levou a elaborar uma proposta de intervencao, que
estd descrita no capitulo seguinte. Nao temos a pretensdo de considerar que aqui se esgota a
possibilidade de estudo e pesquisa nessa area, muito pelo contrario, em nos fica a certeza de
que muito ha que se investigar sobre o ensino-aprendizagem dos géneros textuais.

Para uma pratica de sala de aula bem-sucedida, faz-se necessario que o professor
estude,que seja um pesquisador em potencial, € que enxergue sua sala de aula como um
laboratério rico, em que os fendmenos acontecem de fato e podem ser experimentados,
pesquisados, analisados e confrontados.

Ninguém melhor do que o professor para, de forma competente, validar ou refutar
possiveis “verdades estabelecidas”, numa pratica pedagodgica consciente e sustentada por

bases solidas.
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ANEXOS

PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

Acreditamos que este trabalho tem potencial para contribuir com a formacgao de
professores do Ensino Fundamental (6° a 9° anos) da rede municipal de ensino.

Partimos do pressuposto de que os géneros sdo atividades sociais, heterogéneas,
flexiveis, razoavelmente estaveis, fluidas, que se constroem nas relagdes e praticas sociais.
Para Devitt (apudREINALDO; BEZERRA, 2012, p.77) “as relagdes entre situacdes e géneros
sdo reciprocas e dindmicas”.

Acreditamos que a escola ¢ um espago propicio para o trabalho com géneros
textuais, haja vista ser espaco de ensino-aprendizagem e de agdes e relagdes sociais. Por isso
defendemos a ideia de trabalhar o género no espago da escola, trazendo-os do contexto em
que se desenvolvem para o espaco da sala de aula, numa relagdo de proximidade.

Para tanto, buscamos refletir com os professores participantes sobre o trabalho
com géneros textuais na sala de aula, através de oficinas de textos, cujas atividades estdo
discriminadas a seguir. Destacamos que todas as oficinas foram realizadas sempre com o

mesmo publico.

OFICINA 1

INFORMACOES GERAIS

TITULO: Um dizer que revela

DATA/HORARIO: 08/06/2016 (quarta-feira), das 18h00 as 22h00

CARGA HORARIA: 04 horas

LOCAL.: Biblioteca Municipal de Amaraji- PE

DOCENTE RESPONSAVEL: Bernadete de Andrade Sotero — bernaandrade@outlook.com.br

FORMATO:Oficina de géneros textuais, com foco na producdo de Memorias Literarias.
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OBJETIVO GERAL

e Contribuir para a formacao de professores, com reflexdes sobre o ensino de géneros
textuais na educacao basica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Possibilitar a reflexao sobre o ensino os géneros na educagdo basica;
e Apresentar aos professores proposta de trabalho para as oficinas;
e Familiarizar os professores com o género memorias literarias;
e Resgatar historias de vida dos professores;
e Resgatar a vivéncia das emogdes do ouvir;

e er memorias.

PUBLICO-ALVO

Professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental anos finais.

METODOLOGIA
e Expor oralmente sobre o que sera tratado nas oficinas;
e Distribuir varios textos do género memoria para leitura silenciosa e oralizada;

eConvidar os professores a fechar os olhos e abrir a janela do tempo e revisitar a
infancia, a adolescéncia, o mundo na escola, o inicio da carreira profissional até aquele
momento, resignificando sons, cores, cheiros, momentos vividos (musica de fundo).

e Entregar a cada professor um cordao e uma folha para que a cada fato lembrado de
relevante importancia desse um no;

® Produzir linha do tempo — entregou-se a cada professor uma folha de papel sulfite
para que colassem o corddo e escrevessem o que significou cada né dado;

e Roda de historias — os professores foram convidados a falar de forma espontanea sobre
suas escritas e historias;

eEntregar a cada professor uma tira de papel com a impressao do texto: Para mim,
ouvir e contar historias de vida faz bem porque... ;

e Montar com a ajuda dos professores um painel com as tiras preenchidas (no momento
cada professor fez a leitura do seu texto);

e Comparar as semelhancas e as diferengas entre o que cada um expressou, mediando
comentarios sobre cada opinido;
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e Discutir com os professores sobre caracteristicas do género memoria a partir de
conhecimento prévio;

e Discutirjunto aos professores a possibilidade de produzir um livro com as memorias
produzidas para fazer parte da biblioteca do municipio;

e Propor aos professores deixar o texto de “molho” e trabalhar a reescrita do texto
produzido durante a oficina, agora utilizando caracteristicas do género memoria;

e Pedir que tragam para a proxima oficina selfes, fotos marcantes de sua vida, para ser
compartilhada no préximo encontro;

e Finalizar a oficina cantando a musica “Epitafio”, de Titas.

RECURSOS DIDATICOS

Computador, data show, textos, quadro branco, painel, papel sulfite, cordao, etc.



PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

HORA

ATIVIDADES

18h00

18h30

19h30

20h30

21h30

Exposic¢ao oral: Explicagdo sobre o projeto; leituras e discussdes:

v Exposi¢ao sobre as oficinas
v Leitura e discussdo sobre os textos escolhidos

ATIVIDADE 1

v Reflexdo sobre as vivéncias dos professores
v Produgéo da linha do tempo
v Roda de conversas, socializa¢do das histdrias

ATIVIDADE 2

v Responder a seguinte questdo: “Para mim, ouvir e
contar historias de vida faz bem porque....”

v'  Produzir painel com ajuda do professor

v Socializagio

ATIVIDADE 3

v/ Ampliar a visdo sobre o género memorias literaria
para os professores participantes.

Encerramento:
- Sistematiza¢do dos conhecimentos;
- Procedimentos e informacdes finais

Analise da Oficina 1
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Nosso trabalho ¢ motivado pelo desejo de mudanca. Acreditamos que a mudanga vem

com os estudos e o conhecimento, com eles reflexdes que nos fazem questionar o comum,

desconfiar do que ¢ dado, posto como verdade, e revisitar a nossa pratica cotidiana, sob um

novo olhar.

Na primeira oficina, o foco do nosso trabalho foi envolver os professores numa

atividade sobre géneros textuais, entendendo que os mesmos servem como respostas as nossas

necessidades comunicativas e que através deles podemos significar as nossas experiéncias.

O primeiro desafio foi pensar sensivelmente que género trabalhar com um grupo de

professores que tivesse uma funcionalidade efetiva, que os envolvesse e estimulasse o desejo

pela participag@o e que se sentissem confiantes e a vontade para produzir.
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Durante as observagdes e conversas com os participantes da pesquisa, percebemos
haver uma necessidade do grupo em registrar suas memorias. Acreditamos que o género
‘memorias’ daria voz ao professor e desencadearia processos de articulacao e legitimacao do
papel do educador, nessa producdo identitariaautorreferenciada, construida por um narrador
autor, o que foi o fio condutor do nosso trabalho.

A partir dai tinhamos um proposito comunicativo. Marcuschi, B. (2011, p.126) nos
mostra que “o processo de escrita ndo se da no vazio social, ndo ¢ a-historico, nem acontece a
revelia do contexto cultural. Ao contrario, envolve sempre géneros e sujeitos, situados em
praticas sociais das esferas publicas e privadas”. Concorda com essa afirmacdo Antunes
(2005, p.33), quando afirma que escrever ¢ uma atividade intencionalmente definida, para se
obter determinado fim, na interagdo com o sujeito de acordo com o contexto de uso. Assim
sendo, todo dizer ¢ uma forma de agir no mundo.

Outra preocupagdo nossa era desenvolver um trabalho de cunho prético, entretanto
respaldado em bases teoricas, mostrando ao professor que a nossa praxis estd sempre
permeada por uma base tedrica, mesmo quando dela ndo tomamos ciéncia e por sua vez a
teoria ¢ a lupa, a luz pela qual enxergamos ou devemos enxergar os fendmenos da sala de
aula.

Iniciamos apresentando o projeto de pesquisa, a proposta de trabalho para os quatro
dias e por ultimo falamos um pouco sobre o curso e o PROFLETRAS: uma forma de
estimula-los também a estudar, sair da zona de conforto e ampliar os horizontes de
expectativas.

Distribuimos varios textos do género memorias literarias, selecionamos textos
propostos pelas Olimpiadas de Lingua Portuguesa e outros, com a intencdo do professor
folhear e escolher um para sua leitura. Em seguida, convidamos os participantes para uma
leitura em voz alta, e colocamos uma musica de fundo. Apesar do receio do olhar avaliativo
do outro, eles foram ficando a vontade e a maioria queria fazer sua leitura e dizer suas
impressoes sobre ela e sobre o género. Acreditamos que no trabalho com género faz-se
necessario o contato com varios exemplares do género em estudo.

Num segundo momento, propomos a constru¢do de uma linha do tempo, uma viagem
no passado, se assim podemos chamar. Pedimos que fechassem os olhos e, ao som de uma
musica de fundo, com voz suave, pedimos que abrissem a janela da infancia e olhassem para

0s amigos, as brincadeiras, a rua em que moravam, os vizinhos, a escola, sentissem os cheiros,
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sabores, as cores.

Em seguida, pedimos que “abrissem a janela da adolescéncia” e encontrassem o
primeiro amor, as novas experiéncias, as transformagdes do corpo, os sonhos, as brincadeiras
na escola, as festinhas, a entrada na vida adulta. Abrissem, entdo, um novo ciclo, a vida
adulta, a formatura, os primeiros dias de trabalho, as conquistas, a sala de aula, os alunos, as
dificuldades e alegria, as perdas e ganhos, a familia, e o lugar que ocupam hoje na vida e no
trabalho.

Entregamos um corddo e uma folha em branco a cada um, para que a cada fato
marcante que lembrassem dessem um n6 no corddo, em seguida colassem o corddo no papel e
escrevessem o que significava cada né dado. Em seguida, socializamos as vivéncias e
discutimos sobre a importancia da leitura proséddica, respeitando a entonacdo correta para a
compreensdo do texto.

A partir do conhecimento prévio dos professores participantes, destacamos as
caracteristicas do género ‘memorias’ encontradas nos textos lidos.

Esse momento foi especial e de grandes emocgdes. Aquelas histérias guardadas, muitas
vezes por ndo terem com quem compartilhar, foram ali reveladas e despidas em cada discurso
proferido. Por se tratar de uma cidadezinha do interior, muitas das histérias se imbricavam,
outras eram desconhecidas, outras tantas curiosas, historias de luta, resiliéncia. Passamos a
nos conhecer melhor, conhecer aquela pessoa com quem passavamos boa parte do tempo e
ndo sabiamos quem era.

Afirma Bakhtin (2011, p.321): “Em relagdo ao homem, o amor, a compaix@o, o
enternecimento e quaisquer outras emocodes sempre sao dialdgicas nesse ou naquele grau”.
Estava presente ali o sujeito “clivado” pelo consciente e o inconsciente. Nas palavras de
Authier-Revuz (2004, p.69), a heterogeneidade que constitui o sujeito.

Para a segunda atividade, entregamos uma tira de papel com o seguinte
questionamento: ‘“Para mim, ouvir e contar histérias ¢ bom porque...”. Foi construido um
painel com as respostas de cada professor, e, a medida que colavam suas respostas no painel,
cada um justificava sua escrita. No final da atividade, foi proposta uma discussao sobre a
importancia de ouvir e contar histdrias.

Na terceira atividade, trouxemos em slide as caracteristicas do género ‘memorias
literarias’. Usamos o material das Olimpiadas de Lingua Portuguesa e os textos: Memorias

literarias: reflexoes sobre praticas de escrita e A escrita do género memorias literarias no
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espaco escolar: desafios e possibilidades,de Beth Marcuschi; e Memorias literdarias como
género textual no ensino da escrita, de VanildaKoche e Odete Boff.

Estimulados pelo desenvolvimento do trabalho, pelas historias contadas, e inquietos
com a falta de reconhecimento do profissional em educagdo, os professores participantes
sugeriram que as memorias escritas por eles fizessem parte de um livro que pudesse ficar na
biblioteca municipal, para o acesso da comunidade.

A partir do trabalho realizado, pedimos aos professores que fizessem como “tarefa de
casa” a primeira escrita de suas memorias, tomando como base a linha do tempo ja produzida.
O nosso objetivo foi trazer o género de forma viva e dindmica para uma producao
significativa,a partir do ja sabido. Outra atividade para o dia seguinte foi trazer fotos e selfies
marcantes da vida de cada um e convidar um professor que tivesse marcado positivamente sua
vida para participar da culminancia das atividades, na ultima oficina. Encerramos a oficina

cantando a musica “Epitafio”, de Titas.



Registro fotografico da Oficina 1
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OFICINA 2

INFORMACOES GERAIS
TITULO: Um olhar que cruza olhares
DATA/HORARIO: 08/06/2016 (quinta-feira), das 18h00 as 22h00
CARGA HORARIA: 04 horas
LOCAL.: Biblioteca municipal de Amaraji- PE
DOCENTES RESPONSAVEIS: Bernadete Andrade Sotero (bernadeteandrade@ymail.com)
FORMATO: Oficina de géneros textuais
OBJETIVO GERAL
e Contribuir para a formagdo de professores, com reflexdes sobre semelhancas e

diferencas entre géneros, uso e efeito da linguagem.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Relacionar géneros, possibilitando a reflexdo sobre semelhangas e distanciamentos

desses géneros;

o Relacionar formas de olhar a modos de analisar a vida: racionalmente e
emocionalmente;
e Analisar escolhas de linguagem e efeitos de sentido;

e Reescrita textual.

PUBLICO-ALVO

Professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental anos finais da rede municipal de

ensino

METODOLOGIA
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Exposicao oral; discussdes em pequenos grupos; leitura de textos; analise de textos; analise de

material produzido;

RECURSOS DIDATICOS

Computador, data show, textos, painel.

PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

HORA ATIVIDADES
18h00 Exposiciao oral: repensando a teoria
v Relacionar formas de olhar a modos de analisar a vida:
racionalmente e emocionalmente
v A linguagem como efeitos de sentido
v Analise textual das caracteristicas dos géneros textuais
v Socializa¢do de produgoes
ATIVIDADE 1
v/ Trocar fotos e selfies pedidas no dia anterior;
v Produzir micros narrativas a partir das selfies e fotos, construindo
painel coletivo, apresentando sua produgao;
19h00 v/ Familiarizar os professores com géneros que antecedem as
memorias como relatos, autobiografia, biografia, autorretrato e
selfies, analisando os géneros a partir de tabela.
v/ Observar em que esses géneros divergem e convergem
v/ Relacionar formas de olhar a modos de analisar a vida:
racionalmente e emocionalmente, fazendo paralelo com a
objetividade e a subjetividade na producao textual, produzindo
painel e discutindo resposta.
21h30 ATIVIDADE 2
e Socializar as produgdes que ficaram de “molho”, analisando
efeito de sentido no uso da linguagem, critérios do género;
22h00 Encerramento:
- Sistematizagdo dos conhecimentos;
- Avaliacdo e informagoes finais
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Analise da oficina 2

A oficina 2 iniciou em clima de muitas lembrancas e recorda¢des. A propor¢io
que iam chegando, os professores trocavam as fotos e selfies que trouxeram, revisitavam os
momentos, € sobre efeito de muitos risos, se encontravam muitas vezes um na vida do outro,
em momentos que compartilharam em tempos passado, destacavam as mudangas fisicas que
naturalmente ocorreram e comentavam sobre aquele momento vivido.

Em seguida foram convidados a escolherem uma ou duas daquelas fotos e
fazerem micronarrativas sobre aquele(s) momento(s) vivido(s). Construimos um painel

intitulado “Historias que sei contar”, com as fotos e as produgdes. A propor¢do que colavam o

material no painel, os professores liam os textos produzidos:

Nessa atividade, discutimos a importancia do trabalho com a escrita e a imagem,
entendendo que a escrita apresenta uma das formas de expressdo da linguagem. Concorda
com essa ideia Mozdzenski (2008, p.27), quando afirma que‘“essa revisdo de conceitos no
campo de estudo das interagdes humanas revela-se de fundamental importancia, ja que na
contemporaneidade texto verbal vem sendo cada vez mais integrado a outras semioses —

2

ilustragdes,fotografias, etc.”. Discutimos também a agdo retorica da linguagem e a
possibilidade de trabalhar com o recurso metodoldgico da multimodalidade.
A atividade também nos proporcionou observar a presenca da narragdo nos diversos

géneros textuais. No caso das micronarrativas, ajudou a pensar o presente pelo fio condutor
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do passado, compreendendo agora aqueles momentos por outro prisma. Nas palavras de
Miller (2012, p.55), a narrativa impde inteligibilidade a eventos passados. Diz também a
autora que a narrativa ¢ o uso de figura sdo capacidades estruturais e semanticas que se
tornam significativas do ponto de vista retorico e social como atos de fala ou como géneros.
Observamos a importancia do trabalho da produ¢do no espaco da sala de aula, tanto para a
leitura quanto para a escrita. E um processo macro que abarca a leitura, a escrita e a analise
linguistica.

Por mais simples que seja a atividade de escrita desenvolvida nas praticas
pedagobgicas, assim como afirma Geraldi (2013, p.137), € preciso que se tenha o que dizer,
uma razao para dizer, e se tenha para quem dizer. Destacamos que € na escola que devemos
aprender a produzi-lo e que se aprende a escrever, escrevendo. Compartilha também com esta

maneira de pensar Marcuschi, B. (2015, p.126), quando diz que:

o autor precisa levar em conta seja consciente ou inconscientemente, para quem,
com que objetivo, sobre o que escreve; o tom (irdnico, polido, forma, informa,
critico, conciliador, etc.) que deseja imprimir ao seu texto; o suporte (livro, revista,
encarte, etc.) em que o texto ird circular; os principios basicos da textualizag¢do
(progressdo, articulagdo, coesdo, coeréncia), dentre outras peculiaridades.

Chamamos a atencdo dos professores para as praticas de producdo que estamos
desenvolvendo na escola e quem sao os leitores daquelas producdes, que tipo de proposta esta
sendo levada para as nossas salas, quais as dificuldades que encontramos e quais as
possibilidades de trabalho.Esses e outros foram questionamentos que permearam esse
momento.

Em seguida, entregamos aos professores varios exemplos de relatos, autobiografias,
biografias, autorretrato e selfies, para que observassem em que esses géneros se
assemelhavam e se distanciavam em que convergiam e divergiam. Discutimos nesse momento
quais as caracteristicas e proposito comunicativo de cada género, a partir do que o grupo ja

conhecia. Utilizamos para tanto a tabela a seguir:
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SEMELHANCAS E DIFERENCAS ENTRE GENEROS

Caracteristicas do Propdsito comunicativo | Caracteristicas

Género textual género compartilhadas

Memorias

literarias

Relato

Autobiografia

Autorretrato

Selfie

Entendemos aqui que forma e conteido ndo devem ser tratados de maneira
dicotdmica, haja vista os géneros serem espacos que abarcam tanto questdes verbais,
culturais, sociais, acentos axioldgicos, representados pela acdo dos sujeitos. O proposito
comunicativo ¢ que determina para que fins o género estd sendo usado. Entretanto,
compreendemos que o proposito pode ndo estar marcado no texto, aparecer implicito nas
entrelinhas. E, de fato, a situagdo de uso que definira o género e suas escolhas.

Compreendemos também que ha certa relevancia para o trabalho com géneros, ter
conhecimento sobre determinados aspectos, entendendo que os géneros possuem certa
instabilidade. Assim como afirma Bakhtin (2011, p.262), “cada campo de utilizagdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominaram géneros do
discurso”.

Outrossim, apresentamos ao professor a perspectiva de trabalhar a consciéncia critica
dos géneros, analisando géneros antecedentes, ou seja, géneros especificos a partir dos quais
se produzem outros, desenvolvendo através da analise habilidades para escrever o género

pretendido, nos apoiamos no que afirma Deviit e Sebastian (2015, p.100):



93

Se ensinarmos aos estudantes sua natureza retdrica e ideologica e as escolhas que os
escritores podem fazer, podemos habilita-los para adentrar esses mundos com uma
consciéncia mais agugada dos seus efeitos, bem maior sensibilidade retorica e
habilidade de agir efetivamente na escrita.

A atividade seguinte foi tentar pensar em que momentos da vida profissional, familiar
€ com 0s amigos agiam com mais razdo e mais emog¢do. Os participantes colocavam as

respostas e justificavam oralmente suas respostas no cartaz abaixo:

Houve certa dificuldade de o professor separar esses dois elementos. A atividade
mostrou que, de fato, as coisas ndo sdo tao estanques assim, tdo separadas, por sua vez o texto
também nao consegue ser s6 objetividade ou subjetividade, hd sempre uma mescla, uma
imbricacdo, um continuo, ou seja, podemos encontrar objetividade e subjetividade em
qualquer texto.Haverd, sim, uma predominancia, mas nunca uma homogeneidade. Afirma
Bakhtin (2011, p.309) que ndo ha e nem pode haver purismo nos textos. O que de fato serd
elemento distintivo do género ¢ sua fungao.

Nesse momento foram lidas algumas das produgdes do género memorias literarias,

escritas pelos professores, que haviam ficado “em stand by”. Apods cada leitura, o grupo
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intervinha, sugerindo e avaliando coletivamente cada produgdo. Foram lembradas as
caracteristicas do género trabalhado anteriormente. Apresentamos e discutimos com o grupo
critérios avaliativos para a produgdo de géneros memorias literdrias, que serviu de base para a
analise dos textos dos professores.

Seguem abaixo os critérios que foram construidos a partir do material das Olimpiadas

de Lingua Portuguesa.

CRITERIOS DE AVALIACAO - GENERO MEMORIAS LITERARIAS

- Pertinéncia ao tema proposto
e O texto deve abordar o tema “histérias de professor”, trazendo as memorias de
uma vida.
- Presenca do género “memérias”
e Ha comparagdes entre presente e passado.
e Ha palavras e expressoes que indicam uma €poca, situando o leitor no
tempo passado.
e Usa adequadamente os verbos no pretérito perfeito e imperfeito.
e Evidenciam sentimentos, emocdes € impressdes sobre acontecimentos e
fatos etc. que estdo sendo evocados.
e Descrevem situacdes, fatos, lugares etc. com riqueza de detalhes.
e Explica, quando necessdrio, o significado de certas palavras ou
expressoes antigas ou o significado de certas palavras em desuso.
- Originalidade
e O autor usou recursos que tornam o texto interessante, literario, e
enredam o leitor;
e O texto tem um titulo sugestivo.
- Aspectos gerais de gramatica e ortografia
e Evita marcas de oralidade;
e Concordancia verbal,
e (Concordancia nominal;
e Pontuacdo;

e Uso de paragrafos;
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e Correcdo ortografica;

e Uso de figuras de linguagens.

Posicionar-se em relagdo a escrita do outro, bem como deixar-se avaliar no intuito
de contribuir, num processo interativo, talvez tenha sido o momento mais delicado neste
trabalho de pesquisa, por ser a primeira experiéncia vivida pelo professor num trabalho de
formagdo. Entretanto, diante dos lacos afetivos que foram construidosao longo do trabalho, o
professor sentiu-se confortavel, percebendo a importancia dessa metodologia avaliativa.

Como tarefa de casa, deveria ser feita a reescrita dos textos produzidos, a partir
dos critérios estabelecidos. Assim encerramos a oficina nos comprometendo com o proximo

encontro.

Registro fotografico da oficina 2
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OFICINA 3

INFORMACOES GERAIS

TITULO: Um dizer que orienta

DATA/HORARIO: 15/06/2016 (quarta-feira), das 18h00 as 22h00

CARGA HORARIA: 04 horas

LOCAL: Biblioteca Municipal de Amaraji- PE

DOCENTES RESPONSAVEIS: Bernadete Andrade Sotero (bernadeteandrade@ymail.com)

FORMATO: Oficina de géneros textuais com foco na producgdo textual e na analise critica de

geéneros.
OBJETIVO GERAL

e Contribuir para a formagdo de professores, com reflexdes sobre o ensino de
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géneros textuais numa perspectiva critica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Possibilitar a reflexdo sobre as caracteristicas situacionais ¢ das fungdes sociais

dos géneros;
e Ampliar a visdo sobre o ensino de géneros textuais;

e Possibilitar a reflexdo sobre a importancia do trabalho com género na sala de

aula;

e Apresentar atividades que podem ser reconfiguradas no trabalho de sala de
aula do ensino fundamental e/ou médio.
PUBLICO-ALVO

Professores do ensino fundamental anos finais da rede municipal de ensino
METODOLOGIA

Exposicao oral; discussdes em pequenos grupos; leitura de textos; analise de

material didatico.
RECURSOS DIDATICOS

Computador, data show, textos, quadro branco, etc.
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PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

HORA ATIVIDADES
18h00 Exposiciao oral: repensando a teoria
v/ Algumas contribui¢bes tedricas sobre os estudos de géneros
textuais;

v/ Analise critica dos géneros;

v/ Conceitos dos géneros e termos utilizados.

18h30 ATIVIDADE 1

e [Leitura de texto

e Apresentar e comentar algumas das concep¢des de género;
e Definir conceitos de termos e géneros utilizados.

20h00 ATIVIDADE 2
e Analisar os géneros a partir de uma perspectiva critica utilizando
critérios estabelecidos em tabela;

e Leitura das produgdes que foram levadas para casa para possiveis

21h00 reescritas.
Encerramento:
22h00 e Sistematizacdo dos conhecimentos;

e Procedimentos e informacdes finais.

Analise da oficina 3

Iniciou-se a oficina com a leitura do texto “A velha Arig6”.Em seguida, discutimos
sobre a leitura e as caracteristicas do género memorias literarias, a partir dos critérios que
foram estabelecidos no encontro anterior, sempre aproximando o professor do foco da
proposta que seria escrever o género memorias literarias.

Apresentamos em slide e discutimos concepgdes sobre os principais elementos
caracterizadores dos géneros, tais como:
- Propésito Comunicativo.

* O proposito comunicativo de um género equivale as finalidades para as quais

os textos de um mesmo género sdo mais recorrentemente utilizados em situagdes também
recorrentes;

* Um mesmo género pode servir para atender a varios propdsitos comunicativos
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(Carta do leitor que pode ser usada para protestar, reclamar, elogiar etc.);

* Os propositos podem ser vistos de dois aspectos: do ponto de vista do
enunciador; do ponto de vista do interlocutor;

* Podem ndo ter marcas claras no texto, mas resultam no modo como os textos

sao utilizados em dada situagao.

- Forma
e Modo como se diz ou escreve algo, ela ¢ retérica porque oferece alguma

orientacdo como proceder e interpretar texto, deveser funcional, produzindo certo efeito de

sentido;
e Elemento de classificacdo e ensino;
e Dimensdo mais perceptivel e concreta dos géneros;
e E a parte mais abordada em sala de aula;
e Relaciona-se a estrutura.
- Conteudo

e Aquilo sobre o qual se fala;

e O assunto de que se trata.

- Evento deflagrador

e Evento deflagrador ¢ o nome que se d& para caracterizar um acontecimento
factual ou discursivo que ¢ usado como o desencadeador para a producao de um certo texto
que participa de um género;

e E o0 que impulsiona alguém a tomar a palavra escrita ou oral e propor uma agio
de interagao pela linguagem.

e Compreender eventos deflagradores do género ¢ importante a ser trabalhado

em sala de aula.

- Tema
e Dominio de sentido de um género;
e Da conta do modo como recorrentemente as pessoas tém falado sobre

determinado assunto.
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Ap0s essas discussdes, retomamos o material utilizado na oficina anterior, os géneros

memorias literarias, relatos, autobiografia, biografia e autorretrato para andlise mais apuradas

dos géneros, utilizando critérios da tabela abaixo:

Caracteristicas
formais dos géneros
textuais

Analise contextual

Propdsito
comunicativo

Caracteristicas
compartilhadas

e (Queconteudos
sao
normalmente
abordados?

e Em que
formato os
textos desse
género pode se
apresentar?

e Que apelos
aologos,phato
seethosaparece
m?

e Oqueo
género habilita
fazer e o que
nao permite
fazer?

Que tipo de
linguagem ¢ utilizada
e com que finalidade?
Que a¢des o género
ajuda a tornar
possivel?

Que evento
deflagrador ¢ tipico
desse género?

Em que meio esse
género pode ser
utilizado?

Com que outros
géneros ele interage?
Quem ¢ esse texto?
Que nivel de
escolaridade possui?
Quais as
caracteristicas dos
leitores?

Que papéis
desempenham?

Sob que
circunstancias eles
leem?

A partir das analises

realizadas, foi possivel compreender e conhecer melhor cada

género.Diz Bakhtin (2011, p. 285): “Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais

livremente os empregamos”. Propomos um descolamento da proposta comum na sala de aula,

que ¢ o da classificagao, numa visao prescritiva da lingua, entendendo géneros como forma

estatica, estanque, como blocos fragmentados e sem vida, para uma opg¢ao de trabalho com os

géneros de forma dindmica, que requer de nds um olhar investigativo e avido por entender

como as pessoas usam, nomeiam, mantém ou mudam os géneros, porque quem tem agéncia
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para muda-los sdo os sujeitos em situagdes comunicativas de uso.

Outro fator marcante foi perceber que ora os géneros regulam, normatizam, ora
desestabilizam, dinamizam. Como diz Bakhtin (2011), “os géneros sdo sempre velhos € novos
ao mesmo tempo”. Sabemos que embora haja certa fragilidade na questdo da classificacao,
como nos coloca Bakhtin (2011, p.266), “as classifica¢cdes sdo sumariamente pobres e nao
diferenciadas”; ¢ também um procedimento a ser adotado, sem que seja o foco do trabalho.

Também foi bastante relevante pensar junto com o grupo de professores sobre a
quantidade de géneros que vem estabelecida no livro didatico e o pouco tempo pedagodgico
para trabalhar com eles.Discutimos também a importincia de termos sensibilidade para
escolher os géneros a serem trabalhados de acordo com a necessidade do grupo,
compreendendo que essa € uma tarefa dificil, porém essencial a pratica pedagogica.

Em seguida, trouxemos algumas concepgdes de géneros que estdo sendo trabalhadas

na atualidade.

Escolas Escola de Sidney | Escola de Genebra | Escola Norte- | Escola
tradicionais abordagem abordagem socio- | americana Swalesiana
sistémico-funcional discursiva abordagem socio- | abordagem
retérica socio-retorica
Principais M. Halliday, | Bernard Schneuwly, | Carolyn Miller, | JnhSwales,
teoricos RugayiaHasan, JoaquimDolz e Jean | Aviva Freedman, | VijayBhatia
Martin, Joan, | Paul Bronckart, Anne Freedman,
Rothery, Frances Charles Bazerman
Christie Amy Devitt
Concepgao Género é uma | Geénero é um | Género textual ¢ uma | Um género
tedrica atividade instrumento forma de a¢do social, | compreende
linguisticamente semidtico constituido | que 0 torna | uma classe de
realizada com um | de signos | dependente da | eventos
objeto definido, | organizados de | estrutura e | comunicativos
propria  de  uma | maneira regular... | complexidade cujos membros
determinada cultura. | (DOLZ especifica de cada | partilham  um
(MARTIN, 1984, p. | &SCHNEUWLY, sociedade (MILLER, | dado conjunto
24). 1998, p. 65). 1984). de  propositos
comunicativos
(SWALES,
1990, p. 58).

Dando continuidade, possibilitamos a leitura das producdes realizadas para os tltimos

reajustes feitos pelo grupo. Apos as leituras e observacdes, encerramos nosso trabalho.
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Registro fotografico da oficina 3
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OFICINA 4

INFORMACOES GERAIS

TITULO: Um dizer de ontem, de hoje, de sempre

DATA/HORARIO: 16/06/2016 (quarta-feira), das 18h00 as 22h00

CARGA HORARIA: 04 horas

LOCAL.: Biblioteca Municipal de Amaraji- PE

DOCENTES RESPONSAVEIS: Bernadete Andrade Sotero (bernadeteandrade@ymail.com)

FORMATO: Oficina de géneros textuais com foco na producdo textual e na andlise critica de

géneros.
OBJETIVO GERAL

e Apresentar as memorias produzidas pelos professores a comunidade

OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Socializar as produ¢des dos professores para a comunidade;

e Possibilitar reflexdes dos professores sobre as experiéncias vividas durante as

oficinas;
e Avaliar as oficinas realizadas;

e Compilar os textos para produgao do livro;
e Refletir sobre a musica “O Que ¢? O Que ¢?”.
e Compilar os textos produzidos

e Produzir um livro com o material produzido.

PUBLICO-ALVO

Professores do ensino fundamental anos finais da rede municipal de ensino
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METODOLOGIA

Exposi¢do oral; leitura de textos; analise de texto.

RECURSOS DIDATICOS

Computador, data show, textos etc.

PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES

HORA

ATIVIDADES

18h00 Exposic¢ao oral: socializagdo do trabalho realizado

v/ Leitura dos textos produzidos;

v Leitura e discussdo da letra da musica “O que €? o que é?”;
v/ Avaliacdo do trabalho realizado.

ATIVIDADE 1

18h30
e Leitura dos textos produzidos pelos professores;
e Ler e interpretar oralmente a letra da musica “O que ¢? O
que ¢77;

e (Cantar a musica lida;
e Avaliacao oral e escrita das oficinas realizadas

Encerramento:

20h30

A palavra foi facultada aos convidados e professores envolvidos
na pesquisa;

e Foi oferecido um coquetel de encerramento.

Analise da oficina 4

Iniciamos a oficina explicando um pouco do que nos motivou a realizar este trabalho,

0 que aconteceu em cada oficina e quais eram os nossos objetivos. No momento, contdvamos

com a presenca dos professores convidados pelos participantes da pesquisa e de alguma forma
precisavamos situa-los naquele contexto.
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Em seguida, falamos também sobre o género textual, memorias literarias e a
importancia das memorias produzidas pelos participantes na vida deles e de toda a
comunidade, que tera a oportunidade de se reconhecer, reviver seus momentos, as mudangas
historicamente produzidas. Destacamos também a possibilidade, através do género, de
contarmos nossas historias, preservando nossa memoria do passado, nossa cultura, modos de
vida, com o pé no presente.

Com um solo de violdo iniciamos a leitura dos textos. O momento foi tocante e
carregado de muita emocdo. Mais uma vez as histdrias se misturavam com as historias
daqueles convidados que eram citados nas producdes expostas. Eram revelados momentos
singulares da vida de cada um. Ao final de cada leitura os participantes espontaneamente iam
colocando a importancia e o prazer que tiveram de serem autores e narradores de sua propria
historia, entre risos e lagrimas e, como uma teia, esse momento envolveu todos.

Apos as leituras, algumas pessoas convidadas, estimuladas pelo momento, também
contaram suas historias, fizeram avaliagdes sobre o trabalho, destacando sempre a beleza do
momento. Alguns recitaram poemas etc. Encerramos os nossos trabalhos oferecendo um

coquetel aos presentes.

Registro fotografico da oficina 4
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Memorias de professores

As marcas de um tempo...

_ O meu pensamento remete-me ao primeiro dia de aula, @ pelos
idos de 1975, na Escola Municipal Vereador Anténio da Mota Sifveira,
foi {@ que pela primeira vez estava eu, na sala de aula. Mil coisas
passaram pela minfia cabeca, quando de repente, @ professora soou meu
nome, abismada respondi: estou aqui! Bem silenciosamente.

fembrome quando (i na famosa cartitha do ABC, assim tdo bem
conhecida na minha época; fiz tudo direitinho ao comando da professora,
e quando terminei, vi um sorviso fem pontual naquela face. No final da
aula quando tocou a sineta, que tinia, pavecide com wm chocalho de boi,
a professora me levou ate a secretaria da escola, estava trémula... e ao
chegar (4, fui surpreendida. A diretora falou: classificada! Para série
seguinte, fiquei deveras, eufanei, e foi assim, que mée senti, realmente
vaidosa.

No dia seguinte eu, ¢ meus colegas da escola, pulavamos os Muros
¢ ganhdvamos os quintais das casas para roubar rosas ¢ levar para a
professora, ainda lembrome da casa da iustre dona Belisa, cheia de
roseiras' T, as travessuras do tempo de menina nuncd esquect.

Fu, igual as demais meninas do meu tempo, quando chegdvamos
da escola, loge ao entardecer na famosa Rua Antdnio Gervasio,
brincavamos de boneca, coziado de comadre, passar-o-anel, té no pogo,
farra-bandeira, alé jogava peladas com os meninos e de outras
brincadeiras ingénuas e simples. Jamais esquect da epoca junina, quando
a vinzinkanca se concentravam defronte a casa da finada Andlia do
senthior Braz para confeccionar cordbes de bandeirolas e adornar a rua, o
mais divertide era cortar as bandeiras ¢ prega-as no cordao com
mingau de goma, o chamado “grude", depois de pronto, as bandeiras no
corddo pareciam pernas de calgas penduradas. Nessa época, era o auge
da Tontomho, assim confiecida @ Antinio Gervasio, tenho saudades
dagquele tempo, que Aoje ndo existe mais.

0 tempo foi passando, estudei, conclut o ensino fundamental, aqui
em Amaraji, no meu pedacinfio de chdo, deixei de ser aquela menina
travessa. Cheguei a adolescéncia... continuei 0§ estudos, mais sempre
almejando trabalhar, era meu foco, na epoca ndo tinhamos outra opgdo
pard gscolher 0 curso que queriamos estudar, era pegar ou largar, optel

pelo “Magistério”, ndo era bem o que queria. Comecei o curso no Colégio
Cenecista Sdo José da Boa ZEsperanca, la tive uma professora que
lecionava na sala de aula dando explicacdes, pistas acerca do “que fazer”
¢ do “como fazer', para trabalhar a oralidade, a (eitura, a escrita e a

gramitica que era seu forte nas aulus de fingua portuguesa, me
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deleitava nas suas explicagdes, e atenta aos minimos detalhes. Confesso,
que a minha vocagdo para o magisterio teve influéncia da professora
“Cristina Tabosa", que com seu jeito sereno, motivador, paciente nos
mostrou_pouco a pouco, a grandeza de wm ser Aumano, e a capacidade
de trmfbrnmd.p a }Mﬂfif do que se a‘pr.g-n,;ﬁz Recordo-me com Sdt:éﬂ"-'d-ﬂ
tudo que vivi e aprendi na sala de aula, com a professora "Cristina”.

Tudo foi tracado pelo tempo, fiz o concurso pibfico municipal em
1985, ful aprovada, comecei a ministrar aufas (@ na escola que no
passado fui aluna, justamente na mesma sale de aula que estudei aos sete
anos de idade. As vezes, penso que foi obra Divina, exercer a fungdo de
professora, mas, nada é Jpor acaso. Lembro do primeiro contato que live
com os alunos, as experiéncias, as conquistas ao longe do tempo, o5
vinculos afetivos.. Rouve também momentos frustantes na minfia
caminhada, mas isso ndo foi motivo para desistir. Nédo pavei por ai,
ingressei na Faculdade (FAMASUL), no curso de Letras, por incentivo
de Bernadete Andvade, lembro-me que conversdvames muito sobre a
importdincia do estudar. Tm 2007 conclui 0 curso de Pos-Graduacdo “"Lato
Sensu" em Supervisdo Escolar e Gestdo Pedagogica, pela UPF. Tudo
SErviu para aprimovamento e reflexdo da minka pratica em sala de
aula. Os sonhos que sonhei talvez ndo determinasse o lugar que queria
chegar, voar, ir mais allo, ter a coragem de uma aguia, mais, produziu a
forca necessaria para mim tirar do fugar.

Mo entrelacar dessas (embrangas me vem d memoria das idas ¢
vindis como professora, nas vdrias escolas que lecionei, as dificuldades,
mais estd intrinseco o prazer de educar, a busca incessante do querer
ensinar ¢ aprender. Ainda lembro com exatiddo os momentos que
trocavamos ideias com os colegas de trabalfio na Fscola Sdo José,
discutiamos assuntos de sala de awla, da aprendizagem dos alunos, dos
desafios enfrentados pefo oficio da profissio. Reporto-me a sala de aula
destacando a influéncia que o professor tem, fioje sou uma profissional
mais experiente, o aprender é 0 caminfio Jpara atingir o crescimento, a
maturidade e o desenvolvimento enquanto pessoa. Durante essa
trajetoria, atravessei vales das pedras ¢ das frustacies, mais aprendi a

pisar nos altes montes.

Maria Tereza da Sifva, 48 anos, fraduada em Letras, 26 anos dp
Magjistério.
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A meméria daguele que sempre quis vencer

Meu tio sempre me contava as historias de sua mocidade, recordava o lempo
Para mim nao fol dificl compreender @ imaginar suas presepadas de crianga; @ fudo
vedo & lona, parecendo um filme de época,

Tenho lembrancas daqueias lindas e sauddveis brincadewas na frents do
ﬂmua&md&uu'huﬁ'.%wmﬂummmuwnmd*wb
mpmmnmmmmmmmmmmmm
tanto nos dava prazer de escutar os bicudos ¢ gritos comemorando o 9ol que efa 180
dificil de ser fefio,

Naguela &goca & minha vida ndio era 1o facil; dicl era ter que acordar cado
Puﬂolmn-glnbamm;umumu!du.mwuopuummwm&
ser veterindrio, mas ndo sabia eu que teria que estudar tanto para chegar alé |3, e
que bom que eu nao cheguei.

Lsnhm—mmuituhumquaacahmqueaumanuulim
mdmmMsmuwMammmmWMQuﬁ
lapadmbms,aoﬁm.ahduﬁhadamwraamumdidmmdﬂo
m.umrmuopmMrmmmMmmammu

Houve o amadwecimenta no decorrer de minha caminhada @ eu sempre
muhﬂquanﬁacheuaﬁaaluwamm.mmmmmmmal
qulnlaMﬁe.uﬂaumun&mh:emmbquamadhﬁﬁenqumm
ara © pretério, Lembro-me até hoje com muito fervor @ emogiio daquele professor
bmmceﬂgﬂnhquaaﬂémdemm:inuigmnﬂﬁcauuimmnqmmarun
mmmmlewu.SNampmwamﬂanmmaaam
di;mmamurumpmmn:ligum.nmnhmanmquah. Luz Amtdnio,
conhsecido por muitos como Lulinha, me ajudou de Maneira INQIfea a ser quem eu
moqueuudndﬁtuimhndathﬁueﬂmﬁmlﬂmmqmbmwm
nas mdemmem.mmmmmmnammﬁum
mbﬁqwmhd‘nqmammqmmmmMmiu
wmomdnmdnraialmﬂ.mgnmmuumm,cm

m]jmqugmpm diz'n'awidaéow‘qlnhmmwh'um
Bujdo. Swmemﬁmmmnﬁmﬁma-M.mmmm
hmhfumhiﬂemihltamnmuﬁomhz.lhhwhzduwbm
,mhwlhomwmmmnumwiuw.mmmm

1
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Irméo do coragho, que cedo s6 morre quem fez histdria em nossas vidas e agradego
a Deus e a Nossa Senhora todas as noites por t8-lo levado, pois compreendi que 8
saudade & um sentimento que nunca se revela para a escurid®o, @ que em breve o
encontrarel na eternidade para matar a saudade e dangar o forrd que tanto quis
aprender.

Aprendi desde o ensine médio a ter duas mées, uma se chama Cleidinha,
aquela que gritava, xingava, mas acima de tudo amava aquelas 144 criangas,
louvévamos fodas as quinta feiras até chegar a tao sonhada viagem de concluséio
de ensino médio de canoa quebrada, que lanto aprendi a ser carregado nos bragos
por ler bebido uns miseros copos de Vodkas dado pelo professor Lulinha, que me
desculpe ele e todos 08 outros, mas nAo existiu nenhuma outra viagem e nenhuma
outra turma para voar igual @ nds que éramos aves nos céus do Senhor,

Tentaram cortar minhas azas, mas a vondade de voar me fez crescer mais, @

compreender que quem desiste & fraco, hoje sou honrado por ser professor e
agradeco a minha mée Lindalva, por sempre me colocar para ser seu substituto, por
me levar todos os dias a escola Adalina Pontual Ferreira, onde tanto se esforgou
para formar formadores de opinides, e por coincidéncia a opinido formada me fez
acreditar naguele passado distante onde o caminho alé guloso efa tonuoso, & as
gotas de suor me fez enxergar que além de ensinar eu fui & sempre serei um etemo
aprendiz. _
A partir deste momento entrei com muito sacrificio num estudo humanizado e
eficaz, comecei a cursar bacharel em servico social, coisa que nunca quis para
minha vida, sonhei mais alto @ andei por caminhos de barro perigoso, Indo duas
vezes ao dia a pé para ndo gastar o dinheiro do lanche da faculdade, para ensinar a
ardua tarefa da alfabetizagdo aos trabalhadores rurais de sete-ranchos e engenho
garra, ali foi minha primeira experiéncia @ pimeira sala de aula, onde com amor
consegui alfabetizar 48 adultos trabalhadores do campo. Hoje estou cursando letras
e lecionando na Escola S8o José da Boa Esperanca, onde recebi grande apoio dos
pais » mestres que ali ensinam. Sigo caminhando com a garra e a vontade de ser
hiz na cabeca de meus alunos, e espero que este lugar onde vivi e continuo vivendo,
hoje simbelo do descaso social, seja revitalizado para que novas geraches amem e
zele por ele, assim como fiz no passado, que os proximos bicudos sejam para o
futuro, cuidande do presente ¢, dessa forma, cada um possa trilhar suas memaorias.
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O que sei do meu nascimento, & gue minha mae me deu 2 luz aos sete meses
de gravidez, por isso, fui um bebéque precisava de muitos cuidados. Minha avé
materna ajudou-a nos primeiros meses. Contaram-me que ela me colocava dentro de
Uma cestinha, devidamente preparada e aquecida com duas garrafas nas laterais
cheias de dgua morna, para que eu ficasse totalmente aguecida. Apos seis meses do
meu nascimento minha avé faleceu, levando toda e qualguer lembranca de seus
momentos comigo, mas essa cena despertou em mim um carinho t3o grandepor ela,

que eu chegava o pedir a Deus antes de dormir, que ela me aparecesse durante a
noite,

Cresci uma crianca saudivel, sempre confirmando a crenca de que crianga de 7
meses tem energia redobrada. Confesso que era meio moleca. Tive toda a liberdade
das criangas da época. Minha rua era uma festa didria, onde toda a meninada se
juntava para brincar as brincadeirashoje, pouco conhecidas e algumas até esquecidas:
passa o anel, td no poco, casamento inglés; a casa de Dona Salete era o ponto de
encontro e o pavilhdo nossa drea de lazer. Veio oprimeiro amor da infincia, que

inspirava frases no caderno da escola: “ Ana Paulae ___ _seamam”, escrita muitas

vezes em uma folha, como que para confirmar e eternizar aquele amor e fazé-lo
possivel. Tudo era pureza, inocéncia e esperanga. Os pastoris organizados por dona
Salete, eu sempre torcendo pelo corddo azul, a venda de fitinhas e a alegria das
apresentagdes. Depois veio o Coral Shalon, onde os encontros na casa de Rose se
tornavam a grande expectativa do dia. Mais uma vez, a meninada se encontrava,para
dangar, brincar-e encenar estérias infantis, como Feio Linguado e outras pecas, além
dos ensaios do coral, onde cantdvamos com empolgagdo musicas nordestinas e
sacras, que encantavam e preenchiam as festividades da cidade. Lembra-me gue

fizemos inclusive uma apresentag3do para uma rede de TV em Recife,e foi maravilhoso
para todos.

Como foi feliz a minha infincia! Banhos no Ric Amaraji, no Eng2Guarra, passeios pela
zona rural (cheguei até a pular da ponte de Sete Ranhos), pode! Sinto por minhas
filhas hoje ndo poderem desfrutar de tanta coisa boa que vivi na época. Tento
oportunizar um pouco do que ¢ possivel, mas 0 mundo mudou...

Conclui meu primério na Escola Dom Luiz de Brito e 3 lembranga mais forte que
trago éde um pai que ao ser chamado pela professora para resolver uma questdo
disciplinar, entrou na sala, portando uma palmatéria, e diante de toda a classe,
desferiu vérios golpes nas pequenas m3os de minha amiga. Parecia que todos nés
estavamos sentindo aquelas palmadas! Enquanto ele chorava, nés, aténitos e
impaotentes presencidvamos aquela cena de horror e agradeciamos a Deus por n3o ter
amesma sorte da nossa indefesa colega de sala.
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0 tempo passou...

Minha m3e ndo queria que eu abracasse o oficio de professora. Na verdade, ela
sempre me estimulou a seguir outra profissdo, pois passoumais de trinta anos em sala
de aula e conhecia bem os sabores e dissabores do magistério. Tornou-se uma
excelente mestra, Falava o portugués fluente e caprichado, era conhecida por sua
oratéria e grande habilidade para produzir textos dos mais diversos. Minham3e talvez
tenha sido uma das professoras meis marcantes de sua época. Asvezes oOugo
depoimentos emocionados de seus ex alunos, do quanto ela marcou suas vidas, seja
pelos ensinamentos ou dinamismo, pelo cuidado e preocupacSio que tinha com a
formac3o de cada aluno, pelas orientagGes e conselhos que dava, pelo exemplo que
deixou...Mesmo sem a inspiracio da pedagogia moderna e tendo recebido formag3o
tradicional, elajé entendia que o mais importante era aprender a viver e conviver.

Talvez por sorte do destino, tive um pai também professor. Ele ensinava de tudo o
que era possivel ser ensinado:iajava pela filosofia, refletia sobre a sociologia,
descobria-se na biologia ,quimica, matemitica, além de tantas outras matérias que
ensinava com competéncia.Meu pai também foi um grande professor!

Ambos cumpriram seu destino, e eu cumpri 0 meu... ndo por acaso. Perceboo quanto
meus pais, inconscientemente, estavam presentes nas minhas decisdes e o quanto
tudo o que foram e fizeram, me acompanha e acompanhara sempre, pois deixamos
muito de nds nas pessoas com as quais convivemos e levamos muito delas conosco.
Meus pais me inspiraram naquilo que fizeram de melhor: ensinar.

Iniciei o magistério na cidade de Pesqueira, onde passei 2 anos como interna. Anos
marcantes e felizes de minha vida. Aprendizados, novas experiéncias, descobertas,
dividas. Como foi boa aquela fasel Aprendi a lidar com a distincia dos familiares,
conheci novos amigos, descobri habilidades, enfrentei frustracdes, fiztantas escolhas,
dentre elas, o magistério. Nesse tempo, o magistério era considerado uma profissio
para os menos favorecidos. Ou se fazia por falta de opgio ou por necessidade.
Professor era mestre, mas ndo ganhava bem; era sdbio, mas ndo tinha valor, era
respeitado, mas muito pouco reconhecido. Quanta incoeréncia e como as coisas
parecem ter parado no tempo,

Conclui o curso em Amaraji,no ano de 1983. Minha primeira experiéncia em sala de
aula foi coma assistente de uma professora de pré escolar, conhecida como Socorro
Bons Dias. Socorro era uma professora dedicada, responsdvel, amorosa, que gostava
do que fazia e fazia com esmero. E eu gostava daquele ambiente: criangas falando,
correndo, brincando, descobrindo. Lembro-me de um texto que I, cujo titulo era: Tudo
0 que eu preciso saber, aprendi no jardim da infdncia. Quanto eu aprendi n3o sé no
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meu jardim de inféncia, na garagem de Cida de Toinho, mas tambémnaguela sala, com
as criangas e com Socorro.

Saf de Amarajl,para fazer faculdade. Cancluf o curso de Psicologia no ano de 1990.

Voltei para 2 Amarajl e |3 estou eu, ensinando no magistério... Psicologia,
Sociologia, Dindmica de grupo e na mesma escola em gue meus pais concluiram suas
carreiras. Coincidéncia? Certo que ndo. L4 estava eu,reencontrando minhas raizes,
fazendo um caminho que era novo mas ao mesmo tempo tdo conhecido. Tudo me era
familiar... a escola que estudei, as ligBes que aprendi, o ambiente no qual eu me sentia
em casa. Fui professora, coordenadora, vice diretora e diretora desta mesma escola.
Experiéncias que s6 reforcaram em mim a convicgiode que a educagdo so € possivel
num ambiente de democracla e participacio e que por mais que o mundo se
transforme, valores como solidariedade, justica e igualdade, jamais poderdo
abandonar agqueles que desejam e lutam por um mundo melhor para todos.

As turmas do magistério nunca eram muito grandes, o que facilitava a integragdo e
maior entrosamentocom os alunos. Alguns se tornaram amigos e um deles se tomou
meu esposo. Pois é! Até nesse momento a escola marcou a minha histéria.

N3o sei se fuitdo marcante quanto educadora, quanto meus pais o foram. Na verdade,
nunca tive essa pretensdo, mas uma coisa sei: a escola muito me marcou, seja por sua
diversidade, por suas possibilidades ou por seus inimeros desafios. Ela é,e sempre
sera um espaco repleto de novidades e surpresas e 0s seus caminhos s3o multiplos e
nunca os mesmos, pois a beleza do ser humano esta justamente em ser Unico.

Hojevejo que as lembrangas da vida escolar sdo uma janela sempre aberta em
minha meméria. A escola me atrai, em especiala Escola Sdo José; um lugar onde me
sinto bem, onde me sinto (til, onde me sinto realizada. E entre idas e vindas, minha
histéria se confunde com aquela escola, onde passei e passo horas da minha vida. Ali
vejo meus pais,meus mestres, meus amigos do passado e do presente, vejo 0s jovens
que passaram e passam por minha vida todos os dias, cujos destinos também foram
marcados pelas cxperiéncias vividas na escola: vejo também a familia que construf, 0
casamento, as filhas... encontros e chegadas, partidas e despedidas.

Quanta coisa em um s6 lugar: a escola. E meu desejo mais profundo é que diante de
tudo o que ela me deu e me proporcionou, eu venha também adeixar nela boas e
inesqueciveis lembrangas e que todas sejam recheadas de muita, muita saudade.

Ana Paula Santiago
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Questionarios semiestruturados

e ' A2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNANBUCO — UFPE
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAQ — CAC
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAD EM LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL — PROFLETRAS
ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA
PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE LINGUA PORTUGUESA

Professor: 7 4

I- Ha quanto tempo trabalha como professor de lingua portugnesa?
L R e

2- Qual sua formacio inicial?
L'Lm«';

3- Com que [reqiiéncia participa de formacio continuada voltada para sua area de

trabalho? Quande [oi a filtima?® De gue tratava?
DENTRE T € SOSR Caue TEWR Cooriae, . QUen WENMSRS o BT,
B oEmeolof TOUEREC T vusnes Woutem g SRR |

4- Em que as formagdes continuadas contribiem para sua pritica de sala de anka®
RRCOnORmis £ et SOOTTULITLIGONGE e SR SRS i e e IS G-

oL Towrod JEEL D Bt TETS olud Tt ulN wrrLas AR LTIy SR
E R O AT e T s Wt WEeLa PTRRLLIN, SRR ooy s oy W G

?:cﬂ_\r\chl:a:.’ = ik 2 iy 3 Y
4- O género texiial hoje ¢ bastante explorado pela liveo didates. O que voce considera

ser o género lextual?
Lovrsomrs But GOWDRD. TTErtuans, Al mamreers G Zsses,
e e T
fi- (O que vocé cosnima ensinar quando ensing género?

D EATTW LSO T WE OIUSELEs  TeRNTeL TELSECTRG DL, Gt ESTRITuams,
TTWRINS, 0 Phnal B el G | St GRS T TR | o LES. TR
Lp ESLeSYG.

7- Qual a relevancia do traballio com géneros lextais para suas aulas de porgues?

A\ PEICOResn T TR N e BELtI R, taes Gt G VooRusaois

e 'E-“F‘: QLA OIS0 MIE TEUESOCOT L W U@L e NN, = UETeGUS © e E—-T-’-?-:""x.

8- Come ¢ feita a eseolha dos géneras para o seu traballio de sala de aula?

Croone Rt C Oeetens lmovs U welitoes., PenQessE |

- Com que freqiiéncia voce desenvolve trabalhos com géneros na sua sala de anla?
Vnu SmGomsdve e VoS O,

10- Voee trabalha com o livro diditico? Como vocd participou da escolha®
T, ©AEEE SRl © alno VeRRERA NG L kg CEROTTRC T TR CSom N
T TR ST T SRYS OOWESTRE  Qon ChgTes VS Teazo .



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNANBUCO - UFPE
CENTRO DE ARTES E COMUNICAC AD-CAC
DEPARTAMENTO DE pOS-GRADUAGAO EM LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL — PROFLETRAS
ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE LINGUA PORTUGUESA
Professor: .2

|- Hi quanto tempo trabalha como professor de lingna portuguesa?
9. Qual sua foriagao inicial?

1o - i Can TR, e 35 QL‘*\W‘.’)D\_

3. Com que freqiéncia participa de formagao continuada voltada para sua area de

trabalho? Quando foi a alima? De que tatava?
Herne NB SRAR OB e A T P ashe ndogais
SSRGS i

4- Fm que as formagdes continuaclas contribuem para sua pritica de sala de aula?
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D eV S RIHAK G saShta, O g Tige. T &%ﬁ S
, RR N N R =T

Seci SR, SR TARNRTNS o, Ao w3 TEH SRR

RS " o 0 0N L e e > %oV es _._"““"" - e

'miw@-mb a YO Jeddo. .Sy ni.‘:l}.;.,ti;?’)_;m\u‘f‘fm"h}:ﬁ -Qu\f-ck -.Q‘-'W%.\QQ
5. O género textual hoje € bastante explorado pelo livro didatico. O que voct considera .

ser o género textal?
s o P— L e e
Sauomis o Sy Ln O L

6- O gue voc costuna ¢ ssinar quando ensina género?!

= - s B s P

o SONQSRETCST, vorueSoos Lrcauaada GO, CEE SFRD N,
e R ; =

= = c;.ﬂ.&, ‘ Q_\".\Q.&'_&E,q.\ﬁ-": X g ~ n;ﬁ.“.:_-:.—'gcm&mv\ 3, STARNEANRI, SOERAG
T T _ X g,

7- Qual a relevancia do imabalhio comn géneros Lexiuals pard siks aulas de portugucs?

& OV S\ T 23 KESESNRE S ST & THeleling SeTn 8L s -
S o) SR SaaE TERek. o prafprds el

8- Como ¢ feita a escolha dos gENeros para o scu trabalho de sala de aula?
D-am&dﬁ USRI . R M YO U RUNIRNV VNS UV CNRCUIIN ¥
TSR Qi B ST A es W%w “SoceedRm
-'Sl:utnégm ST GITRIUTY RN i . Ak ;

E m{:‘:ﬁ%j:&, T LR ) .d..g _.

9. Com que freqiiéncia voct desenvolve iabalhos com géneros na sua sala de aula?
STRW S e mSSpara WQPRIRS SRRSO, ST
S Peaesnl - Qs . .
_L(;-‘V océ traballia com o livro diditico? Como vocé participou da escolha?
< IS P WLITT LN Rt
A roh T DuowhoMaon SR 9 Jﬂ'w::%m& ;
MINOL SONTG, SMRL soaE. .
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNANBUCO - UFPE
CENTRO DE ARTES E COMUNICAGAO — CAC
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL — PROFLETRAS
ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA
PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE LINGUA PORTUGUESA

Professor: ?3

1- Hi quanto tempo trabalha como professor de lingua poringuesa?

HE 44 amon

2- Qual sua formagio nicial?
ly7 oo ’pah'\uﬁut)aﬁ-
3- Com que freqgiiéncia participa de formagio continuada voltada para sua drca de

trabalho? Quando foi a tiliima? De que tratava? -
Derprt Sa Slenceldo A~ Trlelo da ane . 2 lemabo =
c,‘.;...:.. J'he-\.-tcu.?“-'—l 4ol oo e pm_..ié. Hew msarles
4- Em que as formagdes continuadas contribuem para sy pritica de sala de aula?
Elg & (mpondconte den e Gt Pm"‘ﬂ'&“’:ar . Qtonda Comn OO "Monnen

L A Crieibolaciln s oS Card e Jeiten. Covmnid L AR
i,,,.-.Po«.,—'t-_—x-n-!le Gl Jonat M manivafyen Smascs
3- ) género textual hoje € bastante explorado pelo livro diditico. O que vocé considera

) - - - -

ser o género texmual? < Genin2 2 dodo 4erveto aws Pwﬂmb”wob
N ﬂ«&v—-—&.%’k‘c e Corma ™ Leangad

G- O que vocé cpsiyima ensinar guando ensina géncm?;\ i
le BfEaRinD ocandd @orm p Confide, 2aniad a

B Aiven
Lo o Conroaoe pte helee COMMO . 2
Pl s o .
Cante,, runanve A, $ Fooe At e fa»“n.&,-[-t'
7- Qual a relevincia do trabalho com g¢

£ o POt OB alu o po
Se g GPRAAIO 2E s 2

feita a escolha dos géneros para o seu trabalho de sala de aula? ‘A
3 (- W ac

E}{A:\- .L ) a\,\oo

neros textuals para suas aulas de portuguds?

A‘b-u Cl:‘.»vq-\'.ﬂm)\ 2. eswl i ea,

8- Como é
Tredosdlo com apagraman gt O Luwe
cada wsobale .

9- Com que fregiiéncia vocé desemyglve trabalhos com géneros na sua sala de aula?
Oemmphie, N mw‘*@aqm WA 0 YePO {nkeind st S
Y pdon frerdn < wm ol-aoq,{-.-o

10- Vocé traballia com o livro didatico? Come vocé participou da escolha?
MLETPAEL A POANE | COmaD aaeD Aoion 4eni P2 amaline
Dy W paolenson 2nlo|lhan posc Acdon

Samm 5
on L
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNANBUCO - UFPE
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO - CAC
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL — PROFLETRAS
ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE LINGUA PORTUGUESA

Professor:  * 4

I- Ha quanto tempo trabalha como professor de lingua portuguesa?

S Haborle core —To«.&#/)dexq Lo 2hanom

2- Qual sua formacio inicial?

ALoisemeiclanc. em~ Loton
- Com que [regiéncia participa de formagao continuada voltada para sua drea de

trabalho? Quando foi a viltima? De que tratava® S fpoﬂ&?a o cocla
e --:tuc.- %amc:ta (=T m‘eﬂj @?{e/\ﬂdn-ng o lm Lo M
¥ B D Lo N cevta ,To\,\:\-n@

4- Em que as formagoes continuadas contribuem para sua pritica de sala de aula?
e

C—rntmk“w s d..l. (.ﬂbr-—{mﬁ. g o{‘,—.—-_tq.@t.a cle ./Zc.‘—n-—fb-\n.-
e oCoo \-f“d..—.-—-f“'ul‘-'c—'-a-m uT;-OWO.. O yrnta ‘r}-.a-..{:\.f—ﬂ— G(A_M

5- O género textual hﬂ_]t ¢ bastante explorado pelo livro diditico. O que vocé considera
Couls eruveiouals wedied
. “Tro. .{._P(LLLC‘_ B A AA—

ser o género le xtaral? C s B ‘~*—_‘:~ "'4
CAA OOt D Oz ‘HL = S
- i o
-V TP U R Y s
!
6-0 que vocé coshuma ensinar quando ensina género?
¢ Gl adl. oA (.‘,.'_,-,-.;_;LAJ AR (_c;-xClCI*ﬁ..._j %l

. Sy
C 2pV SPVEE B VOB —%_-'_'---- - .".",J/-.c:..mwmtmfc_ i mt’;(pu e, Ltﬁ.

cor7 , OF

7- Qu.ll a n.lu.mu.l do trabalhio com géneros textiais para snas anlas de portugués?
P Ehealiis Conn %QJ-M‘T; r;a,? Qﬁau:b

cf{’(- o ,_;:kl’.-—- ™ | a-:__f._.~.c'l, A r!' [ W8 (NP Ll -'\\ Ty -,—:t:“"_‘ 2 ’Y"‘-‘*“"h -
~ wliop LA it = callrenel .32,,_,. po Corizucls

a. -nu'-»d"- .U.ACJ- £ if -
p. 10 sel lr:nh.lllm de sala de anla?

8- Como Efdita a?gn"ﬂg d’m ;,: uun
cle —Eﬁ-'\nn.n_l. o PQ{,H{,,:&;_'

L/’_'\ O et .1...-2‘*»‘—--—- K.-I-“-' - B -3’ ~Ln, ’ ] § “\._—_ .
{55 e J('),\- L (_(;LL{_;‘J\MJ - ~ L -’J’.\E‘j-)e%

—aT) W
CLA..’U\J.._ C.LJ\-;—O"M'j G'L"@" J“-“LXJ che e Y L_?*__‘_.;_Q

-y S

"‘ . 4 -

9- Com que I'rcqiiéncia voct dcscm'olvc trabalhos com géueros na sua sala de aula?
10- Vocé trabalha com o livro diditico? Como vocé paruapou da escolha?

p&wnf/t,u-z.e"
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNANBUCO - UFPE
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO - CAC
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
ROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL - PROFLETRAS

ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA
DE LINGUA PORTUGUESA

PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL

1- Ha quanto tempo trabalha como professor de lingua portug 1csa?

¥ai 25 aaes

2- Qual sua formagcio imaal?
Jelepacialuna s Wl

3- Com que fregiiéncia participa de formagio continuada voltada para sua drca de

trabalbo? Qn.mdn foi a uluma? De que lmh\'a"

me imiee di tade . Eadana raL wamd Conviuin lim.
me el im QUL jr A lhawe..
4- Ean que as [unn-u;m,s L‘onlmudd'l‘i mnmlmcm para sua pratica de sala de aula?

D;.«-:» r'““ i f gu‘f ledi truw -’/n rjjy/j, df, ﬂi“(l{'ﬂé %wv
koaa funasn s midiha gt
5. O género textual hoje ¢ bastante explorado pelo livro diditico. O que voce considera

ser o género textial?

,,g e ?;; ) JJ’J‘;”.JL’;L[L&/J&%CC&(LJ?; e €O J.I.LL.n....fu’
des Jaip. Tt 2 A KA TyneLsr 10 . "

(= 7] ;.fzuu 'fur [ J)')/,W } 71}9 f&/.l.(i‘t{ m.(L'buftLu@
b-f (1"‘ \U('. {‘J\"”llltll\llldr (|I1.t f]()( ]*-II!I![.,LII(.I{)]

X1otUe Ly v 2 Ipmra. U")ulf'"l»ir Y ALy di e A
C’C{"c” ﬂ!ﬂ,e "“",);JJ"?J)' I V% } ";I}'ﬂ A llho U J‘ n&l&daﬁ,

f;er.LLm' ‘tﬂ,ﬂ.)ut-t.m. d ({ax ;hpul. o O ;J.”m, .
7. Qu.n] a uiu.uln.n dr; traballio com ;,tnum e \|||.u\. p.lh suas anlas de portugues?

sneder et ks gwear o gt g{ee jagom \aa' U
1o, Cm.tu I 1 rdr wmminddo .

8- Como ¢ leita a escolha dos géneros para o seu trabalho de sala de aulat
7

Qi dcoyde comt 0 miuel 2 a4 pirit.

t)l\r..ll"ll!il"ln\ com g cj;.l asua sala de m la?
j clo illide

9- Com que freqgiiéncia vocé deser
9’- LOLoulp c@m c' lf' LtCl(? ! o rr;r o J/CM Lponio.

wam

lU-\’nu.lrllxllhlmm o livro diditico? Como yocé participoy da escollia?
HH e “ B
vn)0ilants , 270 .vrr'.jj_}}'_l,o!f,,

0 e duiaﬁ"uco 1 Ul
% Top. G magr Yaoudiiodd (m acelha .
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNANBUCO - UFPE
CENTRO DE ARTES E COMUNICACAO - CAC
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL ~ PROFLETRAS
ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE LINGUA PORTUGUESA

Professor: ¢

1= Ll quanto tempo trabalhia como proflessor de lingua porfuguesa?

Ervinhe o 1L akoa

2- Qual sua lormagio mieial?

Pocdiian — Pordiguis < Gifirnalina

3- Com que freqiiéneia participa de formagio continnada voltada para sua drea de
trabalbo? Quando foi a qlima? De que tratava?

Sehapre-  Guia o ercole. cohsJuGLE—'b Hlkine JFOE
LDMﬁMM uMY\A.Q_
1- ].mt]m s |u:t||.u‘m.\. umlum.ui 18 mmlnlmun i qlf.éapnht a de sala de anly?
pﬁj\a\mc,_gpn h@o CoP N OB IAA P'uu.u x ﬁmﬂ—«

‘?Egﬁ Freapre. eownan. Conno lDADFo/m;-v1

5- O género e \Ill 1 hoje ¢ bastante explorado pelo liveo diddico. O que voce considera

ser o genero texhial?
Comp o> conon c,ohO«o.c_a_w_ pro P :E.Ll?,—o

IS Lo, hor~elieo, quhaﬁ:t.?ﬂl doseri TR0,

G- O que voed wsmmumm w quanedo ensina g-..nt.ro. .
ﬂa.h a .M,. e e V‘ﬁ:’\m cx,:.n.r\m_o\cxﬁ ﬁ?‘@-mx
M olu—e.,cc: e 'E.!;fo @ coces doa

7- lel ] |Llu ancia db raballio com géneros lextuais para suas aulis de portugnés?
= CJUO NY\A.T}_DM ,wwﬁ‘ -

8- Como ¢ feita a I.:!i(‘[}l.h:l dos géncros para o seu trabalho de sala de aula?

}jofp mmﬂﬁor RminD O Gua ete” o Lisno.

9- Com que freqiiéncia voeé desenvolve (raballios com géneros na sua sala de aula?
é!-tmclp awmuﬂ-o Rvrns Ao = ©
c\.[%en-e%ﬁz_w’ ﬂﬂbﬁ el dados,

10- Voeg traballia com o livro diditico? Como vocé part

cipon da escolha?
Tl ctls, PorSiedpes da %Jwam— poreiel.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNANBUCO - UFPE
CENTRO DE ARTES E COMUNICAGAQ - CAC
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL — PROFLETRAS
ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA

PROFESSOR DO ENSINO FUNDAMENTAL DE LINGUA PORTUGUESA

Professor: p }-

1- i quanto tempo traballia como professor de lingua portuguesa?

J Cnoh

2- Qual sua formacio nicial?

»Zf'fm'ﬁjvm fwn :’néwﬁ Zr«/aguem

3- Com que [freqiiéncia participa de formacio continuada vollada para sua drea de
trabalho? Quando foi a tltima? De que tratava?

A fu&\ Gwo, N0 inito . \Sfmprd P ?ﬁ,"@'}m pobre o
?“-f"-" ‘i" ’pra!ormf ¢ Mue ﬁ'"ﬁ’é‘—é
4- Em que as formagdes continuadas contribuem para sua pratica de sala de aula?
H?:QmovenT re/&x:‘s /Dai!“e =5 P*“-‘-’]Z"{'r“ “w a["afq’ R - Ct:-b‘llcrfc‘
G #Mq u’,,-/r{qf::. Aare minkhs aves ok a wf;b'

5- O género textual hoje é bastante explorado pelo livro diddtico. O que vocé considera

ser o género lextial? 5‘?::) en '(ML-J-; ?—"""- _("RL“{L\QMQ-O c'(':c.ric. men.]{'c
re Mol Gtm!a e (. errnawon 6 &lvadn ?wo@ud irem |
6 c[%cfif“t'uﬁh . wwml;wg, C‘P{ mlu'uu')

6- O que vocé costuma ensinar quando

ensina género? ) )
ay.--’-om Mlm“%w uwm Poveo Cljﬁ udle & Zc;jum eserita c:or;\e.-{r‘_ dan
:R»-L\v a eteoloren dlon .{"Eil'ﬂ‘ﬂ ea P‘“‘"-;S—"“-]L“'ﬂ. a '}""VM, olanl‘ru don
7 (E‘Lmrggp;éii{al%t d 3 .

0 wab:ﬁ]miafﬁdg%:cm textuais para snas aulas tltip0|111gtxés7’
& \W} ortayde "\}arqtue. oper \’“ié"“ Lwainary on cowteud ob co:o eol-v&r:-
de Luﬁua “Pu{uauua. e nalbey clm"rinavfl‘ oo EC“W,GLM.'L‘M_&QJJ

8- Comuo é feita a escolha dos géneros para o seu trabalho de sala de aula?

€U evning O P2 estd’ ma onidade do Livro aiialé-‘«ico

9- Com que freqiiéncia vocé desenvolve trabalhos com géneros na sua sala de aula?
: ¢ aula:
&W\M. OZQ C-Cofclo Cona o ':f-u-t. Ltwa o Qﬂ.uia VUnida
do LiVm Gac +mimlk.a ‘ads

10- Vocé trabalha com o livro diditico? Como vocé participou da escolha?

\S‘L'M' a evolha < giL; Yot abido . S
Crcolhar Lem. -‘ ’ I GL ‘l‘ew\]n che
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MATERIAL DIDATICO UTILIZADO PELO PROFESSOR P1
Leitura de Cronicas

LURS FERNAND




A primeira

Nio sei de que material ¢ feita a bola de futebol, hoje. Quando
ganhei a minha primeira bola, ela era feita de couro. Tinha uma cimara
dentro, come nos pneus. Enchia-se a cimara de ar com uma bomba de
bicicleta — ou com o5 pulmées mesmo, naquele rempo se tinha filego
— e ajeitava-se¢ 0 mamilo da cimara dentro do couro da melhor maneira
possivel, antes de amarrar os corddes da bola, que tinham cadarcos como
as chuteiras. Minha primeira bola tinha o tamanho regulamentar, era
uma numero, cinco auténtica. Os locutores de rddio chamavam a bola
de futebol de "a niimero cinco”, além de “o esférico”, “a pelota” ere. O
couro da bola tinha cor de couro, ou entdo era um pouco mais verme-
Iho. A bola pintada de branco s6 era usada em jogos noturnos, ndo era
a verdadeira. O couro reluzia.

Hesitava-se muito antes de dar o primeiro chute na bola nova,
pois o courn comegaria a ficar arranhado no primeiro toque. Era um
dilema, vocé nao conseguia resistir a0 impulso de levar a bola para a

calgada e comegar a narrar seus préprios movimentos com ela como um

|

Temig dos sonbe, & 15
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locutor entusiasmado — “Domina a nimero cinco, atengio, vai mar-
car, dd de charles... goooool! Sensacionaaaaaal!” — e a0 mesmo tempo
queria prolongar ao miximo aquela sensagio do couro nove, intocado,
em suas mios. A compulsio de sair churando ganhava, Depois de dois
dias de futebol na calcada, a bola nova estava irreconhecivel. O couro ia
empalidecendo como um doente. E a primeira coisa que desaparecia era
o que depois mais perdurava na memdria, o cheiro de novo. Nenhum

prazer do mundo se igualava ao do cheiro do couro de uma bola de fu- .

tebol recém-desembrulhada latejando em suas mios. (Ainda ndo se rinha
descoberto a revistinha de sacanagem.) Imagine que o nosso antepassado
que pela primeira vez meteu a mio no buraco de uma drvore e depois
lambeu o mel nos seus dedos tenha rido uma sensagio parecida, a de que
a criaglo € dificil mas dadivosa, e hd mais doguras no mundo do que as
que se t€ém em casa. Quase tio bom quanto o cheiro da primeira bola
era correr atrds dela, mesmo que sd fossemos craques na nossa propria
apreciagio ("Que lance, senhoras e senhores!”, eu Eriravi, mesmo que
s0 estivesse fazendo tabela com a parede.} Correr atrds da primeira bola
€ 0 que nds todos continuamos fazendo, tamanhos homens, até hoje. E
continua bom,
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O técnico

Todo brasileiro ¢ um técnico de futcbol frustrado. Deus ¢
brasileiro. Logo, Dews é um téenico de futebol frustrade? Como Deus
tdo pode, ¢ provivel que Ele seja o verdadeiro e ererno wéenico da sele-
a0, € 08 MOortais que assumem a funcio apenas suas fachadas. Todos os
técnicos da selegio brasileira seriam, na realidade, prepostos de Deus, o
que explica o seu ar arrogante ¢ a sua recusa em aceitar nossos palpites.
S a certeza de terem uma delegagio divina explica que os wéenicos da
selegio ignorem, sistematicamente, o3 conselhos dos que entendem de
futehol mais do que cles — nds — e se julguem os dones da verdade.
MNenhum ainda confessou que recebe orentagbes direramente de Dieus,
mas isso estd implicico na sua soberba,

Que Deus ¢ o wenico vialicio do Brasil pode ser provado, e
nio apenas pela quantidade de Copas que vencemos ¢ pela nossa supe-
rioridade incontestada no futebol. As préprias derrotas do Brasil o da
responsabilidade de Deus, para nio dar na vista e manter a ficgio da sua
neucralidade. E Diews, nas alturas, estd na posigio que odos os véenicos

e s s & 21
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consideram a ideal para ver o jogo. Mas como € onipresente pode estar
li em cima e falando com o seu auxiliar do lado do campo a6 mesma
tempao, sem a necessidade de walkie-talkie ou celular,

22
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Cobranca

y. ::,.\,.:.._ -----------------------------------------

Muoacyr Scliar

ﬁh_ﬂ::lu a janela & ali estava de, digme da cag, caminhando de um lado

i;qﬂm Carregava Wm cartay, cujos dizeres atraiam a atengio dos pas-

santes: “Adqui mora urms devedora inadimplente”

-m‘ﬁm‘: 30 pode fazer iswo comign — proteston el

— Clarn que posso — replicon ele. — Vocd comprou, mit pagou, Voct £

 uma devedora inadimplente, E e sou cobrador. Bur diversas vezes rented lhe
coibrar, VOCE 00 pagon,

— Mio paguel porgue ndo tenbo dinheiro. Esta crise..

— Ji dei — ironizou ee. — Vock vai me dizer que por cans daguele

atague i em Nova York seus negdeios ficaram prejudicados. Problema

o, viv? Problerna sew. Meu problerma @ lhe cobrar, B é pgue estou Sxzendo,

— Masvoct podia fuser {ssorde uma forma mais discreta...

— Megativo, [i usei todas ¢ formas discretas que podia. Falei com

wocd, expliques, avisel. Mada. Vook fazia de conta gue nacda tinha a ver coLg

assunio, Minha paciéncia fol s esgotande, alé que ndo me restou outrd

recurse: vou ficar aqui, corregendo este cartaz, até vood saldur sua divida,

Meste mHanenb CORQo i SRR

— Voo vai se mollar — advertiu ela, — Vi acabar ficando doente.

Ele plia arnargo:

— F dai® % voct eetd prevcupada com minba satde, pague o que deve.

— Posso e dar nm guarda-chava,..

— Wi quere. Tenho de carregur ¢ cirtaz, nio um guarda-chuva,

Flaagora estava reftada:

— Acabé com isso; Aristides, @ venha para dentro. Afinal, vool ¢ meu

magico, visos B0 S,

— S0 ey marido — peruconele — g vocd Eininha mulher, mas ea sou

cobeador profissional e vock ¢ devedora. Bua mises: niio comipre e5sa gela-

deira, en nig ganho o suficiente par pagar a2 prostages. Mas nko, vood HEo

e ouvii, E agora o peasoal I da empress de cobranga quer o dinheire O

que quer vocd que el faga? (Jue perca meu emprege? Dy jeito rerhum.: Vou

ficar @i até vock cumpeirsua-obrigagii.

Chewia mais forte, agora. Borrada, 3 inscrigio wrnara-se ilegivel. A ele,

s pouco imgortava; continuava andando de um lado pare cutro, diante

o casa. carregands o sel Cariaz.

'ﬂa.

i I vmagprvi codidiana Sho Patn: Gobsl, 2000
& I handakns de Mooy Seler
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Pelada

Armando Mogueira

Esty pracinha sem aquda pelada vimon o
chitice comaplets: agrira, & wima babd -Gue . fxesn,
emipuartanddo, sem afeto, um bebé de carvinha, ¢
um i de velhod que trocssilingios nom banco
ST IS,

£, o enbames, aimdn ontem, isso agqui kervia de
mende de sol, de bola, de sonbe: "En jogo na
lmha! ensowo Lalal; no ged, eu ndo jogo, i com o
pelho ralado de- osbem; voi ficar agqui atnds:
entron doqui, i sale”, Ui gritaria, todo munde se
escalande, todo mundo querendo fimr o selo da
loda, b mditer fromo de uma saada vaquinbs,

UHio de cada lado e, pant nio confondle, um
fime fica coma cabd; o oukno fogd s camis

[ reparel wina coisa: bola de fuehol, seja nova,
sefa velbm, & uin gor maby comjresnsive Gque
daripa conlorme g miksica; s esta ne Mardca;
mugra deckdo-de sftula, ela coda € Quagh Com Lm
ar draimdticn; mantendo semprd A MesTE pose
miulin, e non pes de Gérson ou nas méos de

i pandula

Eam comprensaga, rum racha de menimo nin-
gt & maks sapeca: ela corre para od, cormé e
I, qaica i meso-ho, para de estabd, B Caniomn,
Lumibve & capreln de um, deixa-se exsprerner citne mil
canelas, depoisescapa, roland, dosda. pelacaloada:
Parece sim bichinhio,

Aok, ressa pelada inocerde & gque s pocde sentir
a pureza de ama bl Afmal, irata-se de atia boli
profissional, uma mimeso cinco, cheta de carimbaos
flustres: “Copa Fao-CHicial™, “FIFA-Egpedial”. L
toila pssim, toadn e branco, ooberta: de: condeco-
FAgEE T fodos s gommos, (gomos. hexagonaiath
Jamials seria barrada em recepeiodo Hamaraty.

ko endunba, ai esti ela, eGrréndo pata Gima e
parn baio, na mator frmado mundo, dispetada,
miahrainida aieé, pods, de gunhdo G guand, aceT=
ram-The um haco, o sai saralla, wendo estrelas,
coiiacimba.

Racha ¢ assam mesmo: 1em oo, mas sem tam-
bém sem-puhe de criqoe como aguele di: Tomi,
que empatou a pelada e qoelova s abma de qual-
guer balw. Uima pisiura

Piova saicli

nira fia praga batendg palnias como’quem
enzata galinha no qudntal, B omvelbo com cind de
paarda:lvros que, sem pedirlienca, imade o ani-
versa infuntil de uma pelada ¢ ved expulsnda odo
ey, M EStante, i canpoests w':m.'_ﬁ'mi.m-
do estd vazio, Nio den tempo mem de desfacer 2
traves fedtas de camisas,

(3 espantalhio-genie pega. abola, viva, sinda.

tira dlo bolso um canivete e di<lhe o primeirgespe-

tada, Mo segundo golpe. a bala comega a sagrar
Erm cada gomo o coragio G2 nma Crisnga.

i i o SAAans DRI,

Fan cla Jurssiii: Josd I:H"'I'I'Iﬂrl IET?
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10

Lhamardcabe. Numa esiguing, por exempio, num
damingo de lua nova, depois de rearnd e sibncio; aca-
by emi E.li'ﬁﬂﬂp.l:u'ihaladm. diferentes dis pargoes d¢
diandy grice oomeCow o palsar; de peperte; s meio do
chgarreque ele ating de raiva conira um aitomtved oo
que ela esmaga na cinzeiro repleta, polvilkando de
cinzas o estarlae dus unhas: na scdes da aurora fro
pical. depois dama niite votada & abegria pistama,
e D ek @ denba oo inor i desenbace das mdos
oo cinema, comi lerticubos saciados, e elas £6 -
meram na ssurt como dogs polws de solidic
COMIE 5e i Iy soubesseni antes que & amaor nha
wcabados na insdisiz dosbragos luminosss de reldgio;
& acaba o amsor e sorveberas diaime docolarido -
Ay, eotre frisos de aluniinio o espelhes mandtans:
e nr alhinr do covaleire errantc que passou pela pen-
Ry 45 vds aceba o amor nos braces torurados de
Fesias; filho erocifcado de iodas e mulheres: mecani-
camenic, ne-chevadar, oo e e faltasse energia; mo
andar diferente da irmd dintro de casa o amor pode
acabar; na epifinia’ da pretensdo ridicul dos bigades;
s ligas, nas cingas, sos bringee © nay silabadss ferml-
nartis; griando a aloa se habin, rovAnCiRs Emgs -
rdda dda Asia, vode o dmo T oubrn CidaR,
amor pade acabar; e com da smplicidads:
simpliamente; no sdbadi, dezio e s gales mio-
nais e gim o beira da prscina: oo Gl tastas vezes
semeacky, 35 vezes vingalo por s adisd, mas que
nilo fogceced, abrindo pardgrais de dedio Inexplic.
el emive o pdlens & 0 girecou de Jaas flomess eim apar
tamentog refrigerados, atapetados. aturdidos e deli
cachezas, oevde b mais encanto que dessio; ¢ o amuor
dcaba na poeini que verlen os repisculos, caimda
uitpercepbivel o o de ive vir; émaalas esmalrads

T Mo i R, ERlirg T L

O amor acaba

Paulo Mendes Campos

COE- SN, danr e descspern nos roleirms i L&dun
para o o, ra basca, ne trem, o Andbas, ida e valte
denada pars nada; em covernas desmbie AT a -
Iugacas o amor-s erica e ocshi o inferno o T
TIfr ComEGa; ma usira o amar s ditsolves em Brasiia
o-amod pade vines pic no Rio, frvolidsde; em e
HAonzente, remars; ein 5o Paole, dinheino; wma
cartd gue chegon depads, 0 amor acaba; wina carta
que chispou antes, £ o anor acala; ne detconinolnda
fmntasin da Bbidos &5 veres avabn nia mesma mdssca
que comeyod, com 4 meammo drinque, diante dog
IMESITICE SIS e TUATAS ¥irees acaha em oura e d5a
miann; dispersado enine astros; « acsha mas encruzd
thades de Faris, Londres, Nova larguess no coricko
que se dilata ¢ fuebra, ¢ o médics sentencia imgres-
tivel pars o amor; ¢ acaba no longo périphs, jocamdo
i Bodos o porios, até se deafazer em mares peila-
dos; e acaba depois que se vin 4 broma que veste o
intrsedi; ma janseta que se abee, 1ia janela que = focha;
a8 vres nfio noabi ¢ ¢ simplesmerie ssgquecida como
um expelho’ de bolea; que cominua reverherangda
SEI1 o ase ol =-|gl.li'|n.hum|1‘|r.|_| LATTEgOE CoT-
Sigoy B wends o amor actha como se forn melbeos
nuncE Ter-existido; mas pode acabar som dogurs ¢
esperanga; uma palavra, moda ou articuficda, eacaba
o amaor; i verdade; o doool; de-manhd, & aede, de
maite; A Foficko excemsive da. primavera; no abise
do'verio; na dsonincia do ouisencs ne confar do
myerna; em Todos-os lgans o siner acaba; ¢ qual-
quer hara o amor acabas por qualgoer mativa o
RIEHE acabag pard recomear em tdos o lizares ¢ 4
I'|_L.I-.'|J-.|l.ltF TEnLAD O Adisir aciba

In Lo acwes M ed. Hio e Lsheno
Cheimapho Bl 2000 & Jwn A Wanckes Camnpics

THENE (A ieg e gy rewtlndd cuinda e g Sermkn oo e a5 & 'l il prrerg
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A ultima cronica

B a Rk R fEaE e EE FPARL R U N EN NN EA kRS

Fernando Sabinog

i
A canmuinhar de casd, endre fusi boledquin da madrracr: a0 longo da parede de ecspelhos. 4
Crived para lomar um cald junta ao balcke Na compostory da bumildade, ma contengao de
renladade esto adiandis o metiento de somever A gest e palavras, doixa-sc strepcenilar pela pre
perapecing me adhasla. Gostria de estar insplrado, seriga e uma negrinha de seus rés anos, lage
bt coroar com A mekis Um e nests besado o cabega, toda arriniadinha no sestido paboe
|"I|llll.""l.'§."'lr.ll.ll.l'!rl!'l.lllll:III'l ootidiang de cads um, e g instalon tambdme & mesa; mal ouss ba-
En pretendia apenas recolbes dis vedi didiria alge de langhr &5 pernindas Curtas ou cormer o olhos
sl chigperso conbsiche bumand, frato da convi- grances de curosidade e redor, Trks seros gi-
véncid, e fax made digna de servisiela Visava oo QuiGE - GUE SHNPHen i 1arme i mesa 2 inst
arcanstare sl a0 apisddcn, Nesta persegunghs o ke tradicionalda familia, ofala da sociedale.
icicimial (LT Ourm F'-U_".I'J nie e -.'ha.]uiuh.l.jurr jHLS Vajio, PO, I e preparam para glg_.,. iais
palavras fe wir crianga ou niem acidente dons- {ue matar 2 fome,
Tl B et - SITTPiEs e i cg -\;"Pq_'| P B [ e 1] Pagen ..“h.',_l. vi-loa; [ _!'il:.lilt'l.'ll'li:- de cantar
do essencial. Sem maks nada pam contar, curvo a O dinfen gue discretamente refineg do balso,
l\.i’lill\.'..UlL liano meu cale, Encuanio O e q_l;'hj:l_l-_'_: aborda o '!.I.J_| oo, ek nolio-se para tris O ci-
s repete N lensbracs: “asim gu quereria-o mey deirs, € apoata o balche nm pedago de balo
il prema” Niesod poei e esiou sem assante.. sob & redomsl, A mde limita-se 2 hear olhandn
Lango entiEe um ditimo elhar fra de mim, ondi btwivel, Vagamente ansosa. doimo se apuardasse
VEVETT O assunbs quie mEnsdm wma crinica. a apravegdo do gargont. Este ouve, comicentracks
o Tando. do LlI:J:LM.]l.IiIr'. om cazal de prios 5] '_l:'\ﬂ||_,|:| da hamem e .|.'[l|_'\-'.-i A afaisa jrara aten L
taba de wentar-se, mims &5 ditimas mesas de de-Tn. A mullet suspira, alhando para og lados, '




# reassepurar-se da natoralidade de sua presencs
aliA mea lado o gargoam encaminha a ordem di
Ireguds. O homem atcis do bakde apanha 2
porgdi do boelo com a min, larga-o na pratinhe -
uwm bolo simples, amarelo-escurm, apenas uma
pequena fati triangulsr,

A pegrinha, contida na sua expectativa, alha
w-parrafa de Cocs-Cola ¢ o pratinho goe o gar-
pom deixon b son frente. Forgue ndo comega o
comer Ve que os tris, pai. mae e filha, obede-
cem cm lomo & mesa om discesio fitual, A mie
remmeye 1% bobaa de plission preeo e brilhanone, re-
tira guabdquer cuisa, O pai g mune de uma cabka
de fefors, & eipers. A filka agoarda tanibeém;
ahenta cooto wen antmalzinbc. MNinguém mais os
ohserva além de mim.

Silo tris velinhas brancas, mintdscalas, que a
mide espreta caprichosamente ea fotia docbolo; B
enduianto s serve o Coce-Cola, o pai risca o fids-
fore ¢ acende as velas, Comaa uim pesto ensaisdo,
A menininhn repouss o quelxo no madrmoe @
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sopra comhorgs, apagando as chams
tamende pioe-se a bater palmas, muilo o
trada, cantando num halbocia, ;m&% Y
jumtanm, discretos: ‘Hlﬁhmm
pra wook, " Depads 2 e o
8 guands-kas na bolsa: A ne
mente o bola com as d:nu.
ple-se 4 comd-lo, & mulh;rqig.
el com lernirn — ajeitaslhe o
eresgo, limpa uﬁ.rdhd.l!—hh’
O pai corre ox alhos P:h.hmh
COMTHY 1L 5€ COTVETICET intimamente do
celebragin, [ comign duﬂibﬁ.
nossas ofhos s mﬂl‘l]'l:ﬁ.-,-ﬁp-lﬂ'
sanstrangido — vacila, ameaga abal
mas acaba sustentando o ofhat &
TIALITY £ETiSE,

Asaim eu quereria minla ditine ér
ficase pilara COMO 2858 wm':i.n,. ey




Cpunknia-feirs 4 tarde; pooco mais de trés hoas,
vi mma coisa A intersssanks, que desermined fogn
de comevar parela eild crinica. Agura, porém, no
mimeTiha s Pear na pemi, ok achar no leikos
MENOE goslo que eu pam um espeticulo, que [he
parecerd volgar, ¢ porveniura roepe. Bideve 3 im-
portinc; os gnetos nio =1 iguaks.

Enérea gl&d{' di mrdien da Preca Dhnzee e
Fwembea e o Jugar oade era o antigo passadigo,
an pit dlos Crilliog i borsdes; sstava um burma dei-
tndky CF lugar nda era prdprio para remanse de
Enar e, dbonde conclul que nio estaria deitado, mas
caiclix Instamges depoiz, vimas (e i dom am
afkga ), vimix o burro Evantur o cabeca & meio
T, 05 ersns furavam-The a pele, os olhos meio
mariss fechavam-se de quands em quando, O
infeliz cabeceava, mads fo fronxamente, que pere-
claestar proxinma do fom.

[Famee dio anfmal bavs algum capim espalha
ey tommm laka oo &g, Loga, nde foi abemdcnade
imeiramstes algpuna piedade bouve oo deno ou
GRS QRIET ire sefa o]iee o i I praga, Com s
ifiima refeiplo A vista. Wio ol peguena aci, Se i
amtor deln ¢ homem que Ria crdnicas, e acaso ler
esta, recela dequi wmaperto de miee O b ndo
comiel o caplin, nem- bebew da dguar estava
FHIGI OIS Capins & oUTTas R, CIT CATTNHS ThEis
BaTgos £ £1RITIoA,

Meia diizia de corioses tinha parado 3o pédo
anirial. Um dedes, menine de dez anes, empunbia-
Wil U VaTh, £ e ndo senta o deseio de dar com
ela na anct de busne pam sspertd-lo, enthis eu i

Machado de Assig

se1 cOmbEcer Mmeminns., PO ele nbo estava do
bl o presaengin, mats justamenite dofado da anca
Diiga-ge a verdade; ndn o B2 — 00 menod en-
jlaang aliestive, que form poucos minutos. Fsses
Ponscas minutes, portm, valeram por unsa hod
o diaxs, Se hd jastca na Terra valerfio por wms sé-
eula, tal i @ discoberta que me parecen feer, e
agquideizo recomendada aos estudines,

O que me pasecen, £ gue o burms faxia exame
de conscigncia, Indifersnie sos Dk, oom an
capar & 4 dgua, bmha no echar o expréssio dios
meditativos, Bra wm trebalho bierior e profunda.
Ege remcique. popular: por- pensar maeen wm
burre hsteg que o Sendmeno i mal entendidn
o e 2 principioe o Viram; & pensame o oo da
cilEa da morke, & morke ¢ que o forna necessinn
Croanto 3 matéria do PenEamEG, N la& duviclas
ik € O exame dn conscigncia, Agora, qual fd o
ewamee da comsciinoia daquele bugee, ¢ gque pre-
AT beT ks o escassa bempoque ali gﬂﬁ](‘i. S
autme Champallion, porventura maior; ndo deci
I’rei.].ml.wrua:criui,m;;:in:lr.i.':s Ingimmasde criahara
a)use e posdia exprimi-las verbalmeente,

E dirin o blirra {::.n-.:ign:.:

“Por ioais que vasculhe a conscifocia, nAD
achen: pecado que mereps remorsa Mo fortei,
fdn mealy, ndo madei. nio calisniel. nio. ofeisdl
nenhumn pessoa Em o toda 2 minka vida, se ds
trés coices, §5 o mais, isse mesmo s haver
aprendide mandras de cdade e de sabera destinn
da-verdadeing burmo,que ¢apanhar ¢ calar Cisndi
A ZLEFEO, L5 ﬂel-e.:-.llnulingulgem.:-'h.-n'.anwlr-;-

136

-




£ que percebt que me sk cntendlam, ¢ contimel
aurrar por ser costume vefho, niio coin sdela de
praval ningidm, Muscadel con bormem nochio,
Uroandio -passel do tlbari s bonde, bowve algu-
s vepes homemn morio ou pladdo na rok, mas &
provva de g i culps nio era minba, £ goe nunca
segul o cochelio na Fuga; deixava-noe cstar aEuar-
dande atoridede”

“Passamdo & ondem s devadd de agies, ndo
o b em mnbn i meenoe bembranca de haver pensddo
sedquer i pertihagioda pae piblica. Aldm de sera
minha ingdobe comtrdria @ armasgas, & propra refle-
sin me diz que, nka havendo nenboma rewshagdo
dechirads as direios doburen, kais direitos nio exes-
fem, Nenbam galpe de cstadn fof dade em favor
dele) nenhum coroa s obrigou, Monarguia, demn-
cracia, ollgarguia, nenhuama forma de governo, teve
I Conta of interesses da minha espéeie. Qualguer
Qe n,-._ia Il mgi.'mq. FUmEa npau.{} prau d 2 minha irs-
o wm p-:.u.nﬂr:rnperu.di PEl.I teima cue £, em
e, o men taics deteio, Quando ndo leimava,
miridia o freio dando assim um koo exemplo de
sifissdn e cnmforomidais, !‘-}unﬂ PergEntei por
st miEm chavas; hastava sentic o regeds no i
ren o apeanodo bande, para sair bopo. Abé agui o males
e nd hz; vejanos os bens que pratsguei”’

A mais de nma aveniur amorosa ke servi-
dho, bevando depressa o Hlbairi & o namorado & casa
da namuirads — o simplédmente empacands em

lagar concle o eewpis que 1 ao bonde podia mirara
i que estova na nels, Mae poiced devedores

terei comsdusido prs longe de um credor mpog-
tursr, Ensinel filasofia a muita gente, esta filosafia
quie comsiste na gravadade do porte e pa guistagio
o senldos, Quands alpam bamen, desses goe
chamnamn - patuseos, qusTia fazer v os amigns, ful
semipre em waxilio detes, deixarmb que me dessem
tapas.¢ panhades na cara, Em fim,.” i

Mito percehi oresto, £ fui ansdandn, no menos

atvorogac quee pesarcsn: Contents da descoberta,
psii i Furtas-me b rrisiees diber gu um burm
tio bewen pensador in marrer. A conssderagho, poe

reétm, e apue Roadogos Bnarro deven ter os fnesmos

dotes principais, fez-me ver que ok que ficavam
rdn servinm menoy exemplars doqos edie. o guae-
we 1 inveestigard mais profundamente o mosal
@0 burro? Da abelha jd se ecreven que & superior
an hermen, ¢ da Tormigs também. coletivamente

talamde, lsto & que as suas institictes politicas -

iy mp-e:inre-.: As nrssas, mais ﬂ.l:-lnllilﬂ.i.l.?ﬂl."t':l!
pr sisciderd o imeseno o b, gue & o
Sextw-feira, passandoe pela Praca Quinge-de
Bovernbra, achei o animal ji morta,
[hls ineninos, parsdos, contemplavanm o ci-

ddwer, espetbculo repugnante; mas & infncia,
COmD o CiinciL. £ Coriced sem g, Be mﬁjlnﬁn

bavia cadidver nem nada, Assim passam os trabas

Iy kst mansd o, Sem sageriro m&l.ln-ﬂ.u_ﬁrmh;

farga & diver que, se e ndo imvwnlou o potvora,
umbém nio inventon o dinamite. 14 ¢ alguma
coisz neste final de sécula. Requiescal in puce.

<y aeapcimnan ke neliserdoniorteni g o ke

-
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Al 1-mora o preceae (TR _-
© Conhecendo o génterorcrémica

Atvidade T:a l:réni.;:a,ujﬂﬂli,umﬁtﬁam_.
Corm seus colegas e professor, vocl wal ler duss crnicas e, depals
de comvarsar um pouco sobre elas, I estudi-las mais de perzo, ob-

sarvando o que as diferenca e o gle 28 aproxima,
Anroyeine o rrermento!

Crimiica |

Corea do 30 mil crigngas e
adolascentes froem tode ane

Trdepeniddneia slo a5 cavsns
s frequedartes das flgans.
A voitn # aoormparthada de
arrependimento.

Fala de & Fadla, 2in Fanio, Folharen,
28 mar 1050 Folhxpees, -

A volta do filho prodigo

Meus pais néio me compreendem, ¢le pensava sempre. 4s
brigas, em casa, eram frequentes, Oy pats reclamavam do som
maito alto, das rovpas estranhas, das tatuagens Fevoltado,
decidin fiugir de casa. Sabia que, para sews velhos, aguilo seria

- uma dura prova: afinal, ele e filkio dnico. Mas estava na hors
de mostrar que nio em mais cianca. Estava na bora dz dara
eles nma ligio. Boton algemas col4as na mochila e, wma ma-

detwou o apartaments. Tomou um dnibue e fol pars
uma cidade distante, onde dnha smigoe.

Ali ficou por wirics messs, Nao fol uma experiéncia
w.ﬁ&:nﬂ,iimgedimﬂslm‘gmﬁanjzdmm




vimngira gemana. Dopois disao ficou entregue 4 prépeia sox
-2 Tewe de trabalhar como sjudante de cozinha, merava om
arracn, fodassaltado wirias vezes, avé fome passou, Plralmen
» reaolvels voltar, Mandou um e-mail, dizendo que estaria em
asa'ddai a dois dias. B, lembrando que a mie ara uma grande
dtoa da Biblia, sssinou-se como "Filho Prédige”

Chegou de noite, cansada, e foi diveto parz o prddio ende
arava. Come 4 ndo tinha & chavwe do apartaments, hates 3
arta. Bai a sarpresa, a terrlvel gurpresa. :

O bomem que eatava ali pdo era seu paic Na verdade, sle
sm sequer o conbecla. Mae o simpdticn senhor sabia quem
“a el=: ook deve ser o Bbin, disse, & convidoi-g a enbrar, Ex-
deon gue dnhs compradn o apartament o em wng bmabilidce:

*— Seus pais ndo moram mais aqui. Eles se eenararam,

A causa da separsgio tinha sido exatarnents 3 fugs do Fibio:

— Depats que vocd foi embars, eles compgaram o brdgar, um
spoasabilizando o cutro por sua faga. Terminaram se sepe-
ndo. Seu pat fof para o exterior. De fua mAs, nao g6, Darece
1 também mudon de cidade, roas ndo sel gual,

Fibio nio aguentow msis: cafm em prantos. O homers ge
waxiion dele, abracou o, Entee aqui no seu antigo quartao,
ase, 2enho uma colea par The mostrar. Alnda solugando, Ba-
o entrou. B ali estavam, claro, o pai e 2 mie, ambos rindo g

orando a9 mesme terpo, Tinhe side tudo WA ENCENa; I
wagaram-se, Fibio jurando gue narea mais sairs de caes,

A werdade, porém, & que ndo Faston da brncadeira, mes-
o qu ela tenha lhe ensinade multa coisn. O pas, ele acha,
o pediam ter feito squilo. Se Heeram, & por uma tinica ea-
u; 0do o compreendem. (hm dia, ele tord de eafr de casa,
als tarde, naturalmente, quande for homeen, quandi tiver
& prdpeia casa. 56 qua af bevard o6 pais junto. Paks travessao
M0 08 quie e tem pracipam sex controlados, :

SCLIAR Meucyr Dapondve] o ahifp: vl Ioha ool comuba T roerlan'

F APHA A0S e, Ao s 3 abr, 301E ) Folkagrive:

}- Converse com 3 turma

Ciual & assunto da crinica? |
Antes de decidiv fugir de casa, ‘o que Fibib pansava sobre
08 pais?

Wa fim da cinica, depols da volter pare casa, arrependsds,

a apinifo de Fibio muds am refagio sos pais? Justiique sua
respesa indicanda pactes do texto.

O fim,dp crinica tem alge de inesparade ou surpreendents?
Expligue sua resposta. .

CEnedrin

Filbo pridige: filha i valez 1
meorer (e 1 Reniia depois de
I pstbncia & wids devirde
nada, .

| o crémicss, endios e ficm-
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trd ifamsojvenl Forrads |

BT mgdicing, FEETORY A pros
s como midico speti-
fisca = prodesor unhvericis,
Edie tama € mRoivente om
sum obra, EHT domoz mie

| progbo udaka fo fred 6o

sociallenn Fol vanceder do
Prémiig Jabyri em 1905 1593
500 e 7. Em juthe de
1003, fol ebeito para 2 Acade
mia Bragikeira de Lecr Fale-
oyl grty Bevereirn de 200, m |

Porto Alegre (R3) |




= '.—..m'
RIS a

A miquina

Morven wmse ta minha. Bl morn sosimha, nic tinha filhes.
A famnilis toda fol ane 1 roum final de semana, separar o divldir
a5 coigag cela pard ernsiara cas. Mibvel, Toups de cama, Joues,
guadre, five, tedo espalhado pele chis, wma tremenda confusio.

Fed quarids oued mmus flhos e disrmarer.

— Mie! Maia! .

—Yaadia.

Elas gpareceram, eshefondon

— bite. & gerte achou uma coles incrifivel, Se ninguém qui- =

s, e53d codsa pade ficay pata 8 gente? Hetn?

— Depende. Chae'd?

Bl falavacn juntos, animadinsbmes.

— B . nmae mdquina, mae.

—k :E!u:unmiqninamtin-qﬂhi,

— E, maag funciona, ests Gtima!

Minha Ak interrompan o frmie mais novn, dendo uma ez
pllcacso pralbor,

— Dieixs qua eu &2les § assim, & uma midquina, Hpa ... e
cado de momparsdor, sabe 55 o teclade? 56 ¢ hugar oue ascveye?

- S,

" =— Entfio. Beea vdouing tem assim, tipe.., wma fmpressors,
ligada riesse teclads, rmas assim, Hgnda divetn, S=m fin, Bem, a
gemte vai, digita, digda... :

Elaia se animande, o2 olhed Brilhande.
= ., & i ol ialna E.I.I:I.FlhE direte na falha de papel que s gam-
te coloca all mesma! £ muuvite legall Direto, na mesma hora,
a1 ol
Ela jurawa? Figuei muda, En que jurara que rdo sabia o que
falar diante dessz explizacio da wma mdguing de egceever, dada
por uma menina 62 12 anos, Bl nem al cowdpo, Continuas,
— . amtenden come & 8 mdeF A gente, zupe, escreve e ime
prime, até di para ver & impressio tipo fa hora, & nio precisa
| essa coisa chanérrims de entrar no compurador, lgasar, seperar
| hooieas, entrar Bo Word, de ssorever olhando natela & s66é de-
| poismmandar pars a npressora, nés tem esae monte de miquina
| twunde ligada umna na ouire, néo tem que ter aé astebilizador,
n3a precisa comprar cartucho cato, nada, nada, miel B smsiniio
Tegal E nem peecisa de colocar na tomads| Funclons asen ener-
iz e escreve divets i folha da dmpressara!

—

| e, ende publica odeecas @

nocichs 3 nEpoinn de ge -

| halhe (Ldcka assne s ond-
| niems com a peruddtnima o
| Frankg, dal & e da bog)
| Tamtwian ribaha pas 4 i

diag LIOL ceme entresiitadars

| & colabara cam suss oréinices
| na Kot on Folba, do jorne

Fonada SPguln
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<= Mossa, Glha.
—... ah, mas o4 tem duss coisas que sio malo chatas: nao &
ra frocar g fomie o pem aumendar a betra, mag ndo tem proble-
1 midp. Ve, que 3 pente val te mostrar, Vam..

Eu parei e olhei, pasma, a miquina velba. Senmcional pensar
s, Eles davam pulinhos de alegria.

— ikie. Sewd que alguém da famfa vl querer? Holn? Ah, 2
nte vai ficur torcends, torcende par ninguwsm querer para
sente podec levar L para cass, iseo € o mixdmo! O miedmol
Bern, engquants eston agui escrevendo nesss mew antquado
«Aada”, oupo de Ionge o plec-plec da ral maquing maravilhosa,
e dara, rityém da fammilia quis, mas que aqul @m casa ji dia
Shripa. Eetd Do meio da nossa sala de estar, em hagar nabre,
deada da folhas e folhas de textos “mpressos na hom” pelea
sus fillios. Incrivel, eles dizem, plec plec-plec, muita legal essa
dnquina mesmo, plec-plec-piec,

Céus. Ackel que tinha acabado, guands & mistha fiths vesn
norwes Falar enenian, toda decidida & animads, com um fexto
ery-escritn {eem ligar nada na tomada) na mdo.

— Mae, Me ajoda 2 fazer unum!ﬂmmt-:-lqga!quen.mm
- vontade de fee?

— 2 goa £

Bia dau um sorcrise, com aom ar sonhador.

- Ak, ew queria tanio color Bxo dentro &= wma carta... no
dreia, com ervelope, sebo colade. . munca fix issa, mbe.. hhh,
@ ajirda’

Caal B, Ll Crmponde] ey <hrps e nd i D fers o
raciacarabo anampiss g Roesas are: I o, 0L

¢ s dhuas crdn s

Observe 48 melos em que estes textos crcularam, quands

publicados.

a) Em qual meio f6d puHmal:Iu aLrdnica 1 - " wolha do filho
prodigo™

b} Cue cutros textos costumam sar publleados nesse meio?

g} Dbdsres o et eitads antes da o cronista iniciar a hiswria
da “Avola deo fiha prodige”.
1. Acitagiv lhe parcoe famdiar? Do gus sa trital
1. Cual & relagBo antre & CAOMICE € d CitacanT
d) E a crénice 2 - "A méquina® - em qual maio fod pubficadal

&) Considerands as nformactas sobre a pulors & seu trabas
T, 0 que saniu de fonte pars escrever o seu tedod

mﬂ‘iﬂlﬂﬁ"‘%

1. Espligus qual & o 2ssun-
to s Crdeica,

|1. Caira afihs descrave o
Qi encomiraram?
#, Vool ieris cenEils ks
| ds meAma M-
fisirae M o uluseries?

&, [ygue a mbe pensou e
smatiy e releco 3 ea-
o dos ffhos diante de
que mncondraram? Ex-
plique sua refparie.

5. Par gue ningudém da fe-
milin ouis o Guskag Lrian:
5 ercordratami

e Comer=e oom oo s sgas
Sobne 00 QU VOO Schdle
m finaf da :,-ﬂ;

Gl D
q.n-r‘h!rludl‘ﬁhw

7. ool achou B gre-

8 e e Porqua? |

Wale 2 pena ler!

' Colegha Para gostar de lex
U wolmmes 1, 305 o 4, whrios
BEFTONET,

Parz um by owmnlzs,
gquakguer detabe e nosn
i dia 3 din pode eepirkde 2

ETE e dlfr)  TESLD RS
sance Ou Snpragads, Blecme
wolumies da colacho Fane o
for o fer, woel VAT En CossTar
| sgimat ordmces divertides &
| Emoconantes dos mebore
cronists bresikeima.

-
]
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£ ariirrmet sim, acima da wossa noite preta e enlamagadae
sorpe havia uma outey — purs, perfeita € lnda.

- [Vias. Qe Coiga,.

Ele chepeit a pir a cabega fora tho carro para olbar o oéu fe
charn de chuva, Depois denvtinno guiando mais lentamente,
3o zei 48 softhava em ser AVIACOT U PEDEATR S U T0BA

— Oz, sim senhor..

E, quuzndo s=lted « paguei a corrlds, ele me disse um “Saa-
maita” & um “muits obrigado ad senhor” 30 sincarcs, o
vepmentes, como e e The tivesse feito um presents Ga ped.

P ERS G4 Bued 200 ey peobidis
| S famrees Becond, 1970

Se comparada s outras duas crénicss, 8 perspectiva assumi-
da pelo narrador dessa cronica =2 assernalba com qual delas?

Camy definimod o foco narrative des=as duss crinices qua
s assamelham em relacia & parspeciiva assumida?

) E&Enm-im,u&ﬁmmmndamﬂ'ﬁrﬂiﬁwﬂ=qualﬁ

assamalhz, particpe ou néo momae personagem da histans?
Expligise.

Bacolba a alternative que esclerece o tps de Mupcio que os
narradores de cads wma das cranicas tm. Para ajecs-lo a
pengas, considers as informactas dos Doxes laterais.
Em " maquing” @ namader ndo & & pengnagem principal
s Mais come uma Estemunha cos fatos; & am A QUTE
foie o narador o ua das persenagens prindipes, cha-
mado de namador rotagonisig
Ern A woita darfihe pridige” o nermador & apanas um pbaer-
vador & ambora tudo saiba soboe a3 pareGnEHens, & parcial
porgqus protege uma delas; [4 em A gutranolie’, o narradar
cheervador & intruso: jula a5 apes das parsonagens:
M s créiens — "B midguing’ & 18 oute noie” —of nerrado-
ris BB chgervacdores intrusos, pais jukgam cada agho das suas
DREONSEET- i
Mae duas orfabess — %A volta do filho pricdigo” @ A outra
Foite” = b nasrsdons 50 pemonagens protAoonistas |
sanam suss higidelas de modo subjema.

Hé 1ma crénics em que a narrador canta a histdria assumindo
uma perspectiua (panto de vigta) difersnis das cutras duas.
a) Cual & a oiirkea g-qual & o-pomo de vista?

b} Mese cagn, que tipo da redagiovock acredita que o nerre-
dor sstebebacs com & parsanagens? Para resposcier, oo
gid=r= a3 infermagdes dos boxes atemis

O purgador observador

Crined o narmader maime:
0 ot o vhm da ¥ pesei
o chamascs c rarrador ol
warvardor, poegu e & apenid
a e cpoe corita a hisdia, wem
partcee  dirstaimense i
podis gue 3 wewshaam. Por
wirar fora kst aghes ek
wile o nudo vE e rdacho 3
sy persorogens Ada as
s, peache {CaT por ser parial
Picicle e izt mMiodos <4 NATTaE

¥ sendn w nerrddor ine

- braner que falga o compee
meRS dan P e
e oudo sahi sohre el

2 sendo um ferrador par
glat gue assurme prefein-
gia por ums duE peTsing
e & A defende,

23
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Compare a tris crdnicas Sdas:

a} Em quallou quais) delas o cronish 20 narrador podam se confufe
ljr? Bagaliguie:
b} Emvqual (ou quais)delas percabemos Lm trabalhe de cronista no san-

fide de criar um namadar gue nao =2|s confundido com ele? Expligue.

E:;nlpamﬁ:l ax trda Cpdinicas, comme voos classificaria ceda uma delas sm
mhqiuaumrdemnwhﬁ?cqpinqmdmahdmmmdmem
la quaniss opghes forem necessirize. :

=4 vobta da filhe prodige”  SEES  E— e e
s mbqalna” e e e e
A gutra noit” B pecsEEIEeT TR

. Justificjue por que vocs assinslou cada Uma gae oppSes
. Praticando |

2, texros que wock acabou de ler sao exernplars de ceros tipos de
réinica: a hisodria & baseada em farns cockdianos, ten um confilio ou
roblemna que mixda o rumo da histéria, um fim surpresndente e pode
“HRET UM reque de hamaor ou de emocia.
ﬁgﬂrmva&ir&mmﬂwamumdehmmﬁm

. Eacalha a cidnica que mais [he agradou,

. Vioci poderd optar por uma das segLinges possibilidades de rmudants

i foco, de acordn com a cronica esooida:

a) wnmmmmﬁﬁm:mmdﬂnmw—
mwmmmmmphmé pode optar por saledo-
mat & crbmica “A voita de filho pridige™e manter o narmador em ¥ pes-
m.wmammmmhﬁmmﬂnmmnw
amnﬂaqﬁnmnmrnéammdmm:ﬁmnmamm
Wu&mm'hnﬂqwﬂm&pa&mmnmw
'1‘pﬂmm&ﬂwhﬂmmpmmammﬁﬂdmm

b} mudar & fono marrativo = de T pare I pessoa ou de 3 para 1 passoR
:hwasd:nukmmﬂ-mmﬂﬂﬂPmmphﬂIEManﬁhu
", outra noite” & mdar o foo namatie de 1 para a 3 pawson, dando
maummﬂ;ﬂqmuhﬂﬂﬁbﬂﬂﬂawdnﬁ:&h

k .nnprncedwim@nrmmmnuimdehmhmhbudrquemé
terk de recriar a histiria. apresentande informaghes novas sobre o
mezsrr fane. '

b whﬁmamma.mhmcmmmﬁp:mw
muuaﬂmﬂﬂwwmﬂdwdﬂ:mwa .
mmm:ﬂd&mﬁﬁﬂﬂmmmmm
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e ligs pmsial
" Was befturas feitas, vool analisou algumas caracteristicas importantes da re-
postagem. Bk caracrer(stions, TaS COMD A5 WoTes JUe COMPAST O TEXI0 e O
wso dos werbos que as introduzem; serio empragadas por vk nd produgio.
Lembre-se disso quando for produzir o seu texrol

ProducBacreportagem o o 0 o ] N
sleste capitulo, voce ja leu disas repomagens. E, ao discunir sobre slas, pbde

erval virias caracteristicas priprias desse ginero.

Fara sisterratizar o que vock Ji aprendey e observar ouwires caractersticas,

TI0E Propor, A seguit, wima sésie de ati vidades, Elas vio ajuda-lo a produsic

i3 MRPArtARE M que ool @ wm colega vao cometar 4 fazer agora ¢ terminar

o iapitulo 2 desta unidade. Vamos a7

3 Conhecendo 0 genero: reportagem
Atividade 1: o que vocd ja sabe sobre reportagem

A repOrtageTT, Comio woick ja viu, & um. género do jormalismio que envalve
g frvestigacio maior sobre o fato noticiado ou sobre um assunoe gue, em
g CENto maments, seja die interesse para grande parce do pibfico.

Cansiderando tudo o que foi discutide {quem escreveu a reportagsin,
o eha fioi eserita & as recursos que foram usados em sua construgiio), vocd
eseu colega de dupla wio organizar o que aprenderam no caderna, em um
GTo COMo este, procurande résponder b perguntas propostas,

D que apreadi sobre peporiagem, nas atividades de leftura,
i qui pods mi ajwdar 8 lerou produzlr texros disse tipol

G saber sobeen -
& GEHCTEAOT BT LUTA

Wi podern Ser i Rntes
2 ernaltsra para produir

i parn ajidaT o taw
A Fcar mats Araente E o
Eainado pars o bt
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Atividade 2: as fontes para a preparacio de uma ¢
reportagem

1. Ma leitura das duas reportagens deste capitulo, vooF obsar-
wou que, na investigacio do assunto ou do fato escolhido, o
jomalista busca informacSes com diferentes pessoas. Releia
a seguir alguns trechos das reportagens estudadas.

Trecho | [ Fextia 1)

“Anna Leticta, 15, estuda no Colégio do Carmo e musi-
calments se considera eclética. Mo entanto, acha que seu
estilo se zssémelha ds patritinhas, garotas de classe midia
alta imuito vaidosas. Pernanda Mendenga, 14, & do Colégio
Equipe & também ouve de tado, desde Justin Bicber a Luan
Santana. A amiga Lufza Piconpe, 14, diz que acorda &5 seis
loras da manhd para se magquiar = fazer chapinka. Todas
elas trocam de roupa naescols patairem ao Calgaddo apis

ag aulas.”

Trecha 2 (Toxno 1]

| "0 psicélogo Felipe Stephan Lishoa disse que a inidativa '

sentir-ge prategida ¢ parte de uma causa.”

Troch 3 (Tl T)

Mo inicio da década de
1960, subs 4 forre InAubncia

-r . - . L H

il Gérgio Reic [_] compara [_] & [ doseckinrol, surgiz no B
nte da  década milisica, desta farma coin a feie | '.ihﬂm&mdmmmimmbf

de 70, Sérgio Rus nem mesma  Pelejovem Guandanasancs 6 | D A el

condclerd BSTE MR oma — Acho gue o gue Tams | T Im'i”I e
o hj:d{ﬁ“:m;::am& I s oot ek
— 55 porque 50 do inte-  2M : ; | eseiz, em 1965, do progra-
thor & cantam e duas vozes, S0 de César Menard & Fabiano, ma de aditdrie de mesma
cormencioniou-se chamar’ ser- t““‘?ﬂ“‘w‘"ﬁ”m raiwe, exibido pela TV Recond,
ta Mas sartaniejo @ di- ST val vy que tem 2 mes- Cr cantor e compasited Ro-
Frr:ﬁémlﬂﬂiﬁﬂaj cip  ma barida de Thsndo wook s berto Carkos, um dos maimes
as vichs, =io misicas como Paou de imim/ Quass que 2 neenes do movimenoo, e
"Chico mingire, “Mening da  minba vida teve G’ do Rober- quem comandiava o show. Eie
portziy “Chalana. O resto & 00 CorglodepapelTEesre: | dabava 3 plameia ensandect-
romintico e ofhe 141 gravaramy inclushi, da, como peoemia NEs apre-

[-]

-l

sentagbes de astros de rock
ingermiconal,




=] Ivos trechos e 2, vz jornalistas citam informacies obtidas dos en-
" rrevistados. Que perguntss ales tiveram de fazer, em cada um desses
* trechaos, para obter essas informagBes?

b} N trecha 3, a5 jornalistas ditarn &s felas do entrevistado. Consideran-
do essag falas, quais teriam side as perguntas feitas palas jornalistas?

el Por flue gR5a5 pEnGUntas que o prﬂahm precsou faper a.:q: BASTRES-
Bdas nda aparecem no texto da repartagam?

L Agors, lela o trecho de outra repartagemn ¢ observe os dades que

ala apresenta,

Jovens ainda pﬁferem aTV,
revela pesquisa

Internat vam em sagunda plang, com 20% da preforineia,
seguids do ridin, com 4%

£l

ﬂu-!‘mh--.ﬂ.paauduu:puu—
tado como hibitar natursl dos jo-
Ve, & Infermet ndo ¢ a midia pre-
ferida deles na hora de se informar,
mag slm & tradicienal TV

0 estido TEU 2011, produzide
pela THS Research Internations] sm
40 paizes, induindo o Brasil. aponta

. que A mnidis eletrdnica € a primei-

= fonte de informacio da maioria
Iﬁmﬂw;}mhﬂm

segumdo plane
fa praferings (20°%), somaida do ei-
dio (4%). T4 nay casses madis altas,
2 internet supers 2 TV em diversos
atributos. E considerads a midia mais
ﬂhﬂdﬂ. ﬂmﬂﬂn,nt&u:mannn

?nﬁqdnhﬂwdn'n.hmdm
2TV é o.canal de vomunicagio mais
divertido (565
Enguarts 2 meninas de todas ae
falxas etiris: postam de povelas @ -
mas di pinern, os menines preferem
espioete e homar, Sens canais fagrims
i Gabo, SET & Record, com desta-
goe para  novels "Malkacio®, semuida
cos programas TV Glohinka, Gleba

Boram entrevistados 1,5 mil ada- *

mezpmud- 12 5 1% anos,

s A a I da quatrs repides

— 5ud, Sudeste, Mordeste e Centro-
-Oesbe,

L.

Imsmnﬁrm=wmﬂ¢mdnhmmmlmmasmm1

Disponivel eme i

adtv-Teveli.pesiubies, Acsirn e 1 dex 3011, (Friggmentc)

&) Mo bexte, aparecam maitos dados percentuais. Para caloulsr assas per-
cantuais, o entrevistador considamu comao emesatrs um grupa de pes-
soEs. Cuantas pessoas perienceam 3 &4 grupo @ 0 QUe as carecteniza?

b} Considerando as informacies do texto, quals perguntas foram feites
208 entrevistados para saber suas preferincias pelamu:ﬁa pelos ca-

nitds & pmg{amas?
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| " Obsarve 3 seguir uma tabela com dados percantusis de uma pesqu
i © sobre as prefergncias musicats de jovens da cdade de 550 Paulo.
Mapa da Juventude da Cidada de S50 Paulo, 2003
EuiloMusical ZTH1 IMI IHZ  IH& NS

B/ M0 428 422 368

! - S N4 4240 3RE 28R f
wyr W2 /S NE 80 / i
A comesregho do maps da Feventuds & cidade de Bho Panla, 1
. Fopene

Dousqued w Amfia Cohn Loa Mo, Rerisis di . m—
Lpdien ¢ Podislen, of SO2005. (Pragoisatsl
k. = Ulizando o texts anterior como modelo, 8 sus tarefa serd elaborar
3 um parégrafo destacande:
a} o percentual do estilo mais selecionadn & o menes selecionado
pelos javens qua vivem na zong homogénas 1 (ZH1}
b} o parcentual do estito mais sefeclonado na zone homogénes 4
(ZH4) & a zona em que esse estic aparecau com o menor indice
percentual;
E= a1 ¢} as trds astilos mais ssledenados pelos jovens da ZH1.

Samba w1 & SRS 583 &
Rk 635 517 GRS AW 24
Pagode w2 WE oS4 12 A
ByE 173 356 464 43 452
Reggoe By B3 Wy 58 B2
Rap M2 WO A AT GRS
Fard

MFB

Pop

Produzindo o texto:

S ac entrevistas para a reportagem

! Condigées de produgio

O gué

Vinok & 58U mhpﬁammawqm“pmhﬂﬂdanpmﬂwmmﬁ-
nalizada no Caplnula 2. Esss reportagem ird matar dos estilos musicals que maks
agradam o8 jovens da stz escola. Mesta primeina ecaps; voeds wlo realizar an entre-
whstas para conssguir parte das informacaes de que precisam para  TEpOrgRm-

Para guem? i

A reportagern sera destinada a jovens de sua idade (saus colegas de esoola) ou
a urn paiblics mais Amphs — Seus armigas —, (s A turmia o & escala possuR um
blgg ou v i e alguma das redes socais (eama Ok, Facehook, Myspace]




£2 Como fufr'{“

T Gl e e S W T T DT T — ek L LR T me e am T

aa- = - - =

1. Conhecendo a proposta

. Cada dupla de trabalho iré escrever sabre um estilo musical. A definicio
der esrilo sera fefea por meie de uma pesquisa com o plblico que fara parte da_

- reportagem,

L3

Para esra pesquisa, voces irka preparar um questiondrio que serd usado nas
entrevistas com as pessoas selecionadas.

2. Preparando as entrevistas
a) Defina com seu professor a faia eciria das pessoas que sero entrévis-

Fadas e quantos seric o5 entrevistadas.

b} Euphmudemnnqumﬁbmmndmm:uﬂmmfﬂam

entrevista. Viocd podera acescentar mais duas perguritas que poderio fazer
mﬁﬁaﬁmﬁhﬁﬂhﬁ“ﬂ:{p&anm&aﬁdﬂrﬁmﬂm@
mwhﬂ}mhdﬂﬁﬁwnnﬁﬁmmnmmmnﬂaﬁ.

e ——— = — = = C——

Modelo de questiondrio para a entrivista

Mo dis entrevismdor Edade
1. Cual o seu ﬂpdenﬂﬂmhmr&nﬂpndﬂ:fﬁﬂm]adunhﬁdﬁwﬁ&nﬂnﬁ

Rack Techia

Rap Sarnia

Formi o

el a1

Fumk Pap

Sertangjo Papode

Cutrg, Qual?
2. O que arrai vock nesse(s) estilo(s)?

3.Mﬂﬂmﬁu-ﬂ!¢ﬁﬂkﬂdﬂ{ﬂwrmﬂﬂﬂlwﬂ;ﬂm
| - Sins hio .

Se vinok respomdiu S, indicue por quesme

Cobegas  Professones

Amigos  Pais

Desconhecidas
%M:@iuﬂnﬁmﬁnwm&ﬂtwwﬂ?ﬂﬂmqmﬂhrﬂ
5. Vick ji giseriminou alguém por catsa do estilo de mislca? '

T

| {hﬂnnﬁmﬂéh&mm}
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¢} Prepare unﬁrrnemdufd‘l.hun:nmu qumiaﬁiriu conforme o ndmera de
pessoas que serbo entrevistadas.

d} Dividamn, entre 2 dupla, o nimero de pessoas a entrevistan Entrem em
. contare com os entrevistados e sxpiiquem como serh feita 3 entrevista,
O ideal & propor que cada entrevistado responda pof eSCTitD a0 questio-
MK para que vocls POSSAm GPTar Por Wsar 0 que escrEverarm Comd
duﬁn.ﬂmmﬁqvu:&mﬂuﬁmuwhmam&ﬁﬂan@m
gravande em dudio, Neste caso, para usar as falas come dtagao, voed

terd de transcrevi-las :

3 3, Tabulando os dads das entrevistas

£ hora de tabular o3 resultados para ter uma idela geral sobre a pesquisa,

A tabutagio serve para reunir & organizar todos o3 dados coletados.

a) junce todos os questiondries respongiides, copie o modelo de tabulagio
abaixe e, com mmm&immﬂmd&dus,mnhrmmqunnpeda
Mo s esquecam de juntar 2 essa tabela as outras disas queshtes, C0
wooBs a5 enham feite. Neste casa; vook terd de acrescentar mals duas
colunas a ssca tabela modelo € inserir as duas questbes.

memmmmﬁdﬁmuﬁlmmm

Do LEstilode 2.0que  3.Fod dscrimimedo pélo 4. Extilo que 5. Ji diseriminou
pessoais di mimica T nig e eatile mushcal? nEGSUpORtE: Algum pelo
etreyistadn  Favarito estila { por quemT) Por qué? astilo musieal?
Mosnes Pagode.

Hendgue  Rock ‘;f"‘ G35 o, moe colegas Miogmtodas  Sim

dadde: 12 | o letras

b) Agora, sintetize os dados de acorde eom o que ¢ solictado no quadro

abakixn,
| Total de entravistados; %
| Estile Favorito mals decionadee 3

Estile que ndo suporma mais seléconac: |
Cruanmos entrevistados foram decriminados pelo estila: |
Cuantes entevistados discriminaran: '

4, Definindo o estilo musical
a} O estilo eleits serd aquele que & masoria dos enmrevistados esealheu
carmz seu Favorios,

b} Entregue ao pmﬁsmrmm:dplndamhulnﬁudunmdadm [ aguar-
di instrusciies para continuarem com a busca de fontes de pesquisa




