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RESUMO

O objetivo deste estudo € compreender os contextos discursivos que norteiam as Politicas
Publicas para a Educacdo do Campo nas escolas do campo no municipio do Brejo da Madre
de Deus- PE. Para tanto, fez-se necessario analisar a trajetoria de lutas e conquistas dos
movimentos sociais na elaboracdo de politicas para a educacdo do campo, considerando as
demandas, articulacBes discursivas, antagonismos e hegemonias engendradas nesse
movimento de significacdo e de negociacdo em torno do direito a uma Educacdo do e no
Campo, além de analisar os sentidos da Educacdo do Campo expressos nos discursos dos
docentes, entendendo que estes atores politicos atuam nos processos de tradugdes das politicas
de Educacdo do Campo significando o texto politico e negociando sentidos nestas escolas, nos
interessando entender, sobretudo, esse ‘entre lugar’. O estudo assume uma postura pos-
estruturalista e discursiva para as politicas curriculares, especificamente para as politicas de
educacdo do campo, pois com base na abordagem do ciclo de politicas de Stephen Ball, as
politicas curriculares, sdo tratadas como textos, discursos e praticas produzidos em trés
contextos articulados, os quais séo permeados por relagdes de poder e disputas hegemdnicas
pela significacdo e controle. Neste sentido, discutimos a producdo das politicas e dos
curriculos para as escolas do campo, enquanto luta hegemdnica pela significacdo
caracterizada por tensGes e negociacOes entre particular e universal, equivaléncias e
diferencas, sendo os sentidos expressos nas negociagdes e nos processos de traducOes das
politicas no contexto da pratica. O contexto da producdo dos textos € acessado através do
corpus documental, constituido pelos documentos, sendo estes, as politicas curriculares locais
apresentadas no Plano Municipal de Educag&o e as politicas curriculares nacionais instituidas
nas Diretrizes Operacionais de Educacdo para as escolas do campo, nos quais investigamos
sentidos do contexto de influéncia da politica. Os sentidos expressos nas negocia¢fes e nos
processos de tradugdo das politicas no contexto da pratica foram acessados a partir do corpus
de entrevistas realizadas com docentes de trés escolas constituintes da rede de ensino
municipal. Ao analisar 0s sentidos que estdo em jogo nas permanentes tensdes no contexto
discursivo nas escolas do campo pesquisadas, concluimos que, ha interpretacdes diversas que
constituem os sentidos da Educacdo do Campo na rede de ensino, estes sentidos sdo
instituidos a partir das demandas que o ator politico defende, negocia e tenciona na disputa
por hegemonias dos curriculos, das politicas, da educacdo do campo. Os resultados
contingentes da pesquisa revelaram ainda, que as politicas curriculares dessas escolas
intentam sobre um projeto de demarcar a existéncia de demandas diferenciais nesse campo
discursivo, evidencia-se um vazio normativo que por ser cheio de sentidos, possibilita que
investimentos radicais e articulacBes politicas tencionem e negociem sentidos a partir dos
processos de traducdo das politicas e, sdo esses investimentos realizados pelos atores
politicos/ docentes — investimentos radicais e plurais — fomentados pela oposi¢cdo a proposta
hegemonica e pelo desejo de constituirem outra proposta politica e curricular para as escolas
do campo.

Palavras-chave: Politicas de curriculo. Educacdo do campo. Demandas. Antagonismos.
Discurso.



ABSTRACT

The objective of this study is to understand the discursive contexts that guide the Public
Policies for Rural Education in rural schools in the municipality of Brejo da Madre de Deus -
PE. In order to do so, it was necessary to analyze the trajectory of struggles and achievements
of social movements in the elaboration of policies for the countryside education, considering
the demands, discursive articulations, antagonisms and hegemonies engendered in this
movement of signification and negotiation around the right to an Rural Education, and in
addition to analyzing the meanings of Rural Education expressed in the teacher’s discourses,
understanding that these political actors act in the processes of translations of the Rural
Education policies meaning the political text and negotiating meanings in these schools,
understand, above all, this ‘inter place’. The study assumes a poststructuralist and discursive
posture for curricular policies, specifically for the education policies of the countryside,
because based on Stephen Ball policy cycle approach, curricular policies are treated as texts,
discourses and practices produced in three contexts articulated among themselves. In this
sense, we discuss the production of policies and curriculum for the rural schools, as a
hegemonic struggle for meaning characterized by tensions and negotiations between private
and universal, equivalences and differences, with the meanings expressed in the negotiations
and in the processes of translations of policies in the context of practice. The context of the
production of the texts is accessed through the documentary corpus, constituted by the
documents, being these, the curricular policies places presented at the Municipal Plan of
Education and the curricular national policies established in the Operational Guidelines of
Education for the rural schools, in which we investigate meanings of the influence context of
politics. The meanings expressed in the negotiations and in the processes of translation of the
policies in the context of the practice were accessed from the corpus of interviews with
teachers from three schools constituent of the municipal education network. In analyzing the
senses that are at stake in the permanent tensions in the discursive context in the rural schools
in the researched, we conclude that there are several interpretations that constitute the
meanings of the countryside education in the network of education, these meanings are
instituted from the demands that the political actor defends, negotiates and intends in the
dispute for hegemonies of the curriculum, the policies, of rural education. The results are
contingent of the research, which revealed that, which revealed that, as curricular policies,
schools, it is planned to demarcate a existence of differential demands in this discursive field,
a normative void is evident that, being full of meanings, allows that radical investments and
political articulations intend to negotiate meanings from the translation processes of policies,
and it is these investments made by the political / educational authors that we think will have
and are doing with this study radical and plural investments fomented in opposition to the
hegemonic proposal and the desire of constitution political and curricular proposal for the
rural schools.

Keywords: Curriculum policies. Rural education. Demands. Antagonisms. Speech.
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1 INTRODUCAO

Durante decadas a formacéo escolar destinada aos trabalhadores do campo, vinculou-
se a um modelo urbano, no qual situava o campo como lugar de inferioridade - designada
como Educacdo Rural. Neste modelo, temos um sistema de formagdo composto por
fragmentos da educagdo urbana ‘importada’ para 0 meio rural, na maioria das vezes de forma
precaria quanto a sua organizacao. Esse modelo de educacdo foi marcado por uma concepcao
que retratava o lugar do campo a partir de uma visdo estereotipada, repleta de preconceitos e
de outras conotacdes que historicamente, fixava 0 campo como espago inferior quando
comparado ao espaco urbano.

Leite (2002) analisando a educacdo destinada ao campo, designada como educacéo
rural, faz uma ressalva sobre este modelo de educacdo no Brasil e enfatiza, em seus escritos,
que por motivos socioculturais a educacdo rural sempre fora colocada as margens da
sociedade e associada a planos inferiores, onde defendia-se que as pessoas do campo nao
precisavam de educacdo formal, compreendida como escolarizacdo, apenas o povo da cidade
deveria frequentar a escola.

Por outro lado, a agdo dos movimentos sociais vem tencionando discussfes acerca dos
direitos dos coletivos populares, bem como a luta por politicas publicas que reafirmem seus
direitos, especificidades e diversidade.

Assim, cabe ressaltar que essa luta dos movimentos sociais pelo direito a uma
educacédo de qualidade, denuncia que a sociedade ndo foi pensada para/com os trabalhadores
do campo e assim, a presenca destes nas cidades, nos centros de salde, nas instituicoes
judiciais, nas escolas e at¢é mesmo nas pautas das politicas publicas ¢ nova “fruto do
reconhecimento dos coletivos populares como sujeitos de conhecimentos, de valores, culturas,
sujeitos de processos de humanizacdo/emancipac¢do” (ARROYO, 2014, p.25), que emerge em
meio as resisténcias.

Historicamente, na tentativa de lutar pelo direito por terra, escolas, universidades,
salide, justica para todos, 0s movimentos sociais situam suas buscas na tentativa incessante de
instigar a politica, o Estado, a sociedade e a escola a se repensarem, reconhecendo-0s em suas
diferencas culturais, étnicas e religiosas, entre outras.

Segundo Arroyo (2014), os coletivos em agdes e movimentos sociais do campo
estariam através de lutas expressando o sentido politico e “contestam como as teorias

pedagdgicas escolares 0s pensam e como se pensam e pensam a funcdo social e politica das
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instituigdes do conhecimento” (idem, p. 18).

Ainda nessa perspectiva, Arroyo (2014) enfatiza que a escola, o sistema educacional,
teorias pedagogicas, educacdo do povo e docéncia sdo constrangidos a necessidade de se
repensarem, pois 0s setores populares resistem em ser tratados e pensados como sempre
foram e exigem outra forma de tratamento, ou seja, o0 reconhecimento de suas demandas

diferenciais nas politicas, na educagdo. Como afirmou Santos (2003, p.56):

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o
direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconheca as diferengas e de uma diferenca que

ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades.

O modelo de Educacdo Rural imposto ao povo campesino estabelecia o conhecimento
- compreendido enquanto conteudo escolar, considerado valido e legitimo - sem levar em
conta as necessidades dos povos campesinos, porém, mudancas nas politicas publicas
iniciaram-se a partir da luta dos movimentos sociais, em busca da efetivacdo de direitos e de
reconhecimento.

Para atender as especificidades e oferecer uma educacdo de qualidade, adequada ao
modo de viver, pensar e produzir das populacdes identificadas com o “campo™, a saber,
agricultores, criadores, extrativistas, pescadores, ribeirinhos, caigaras, quilombolas,
seringueiros, a ideia da Educacdo do Campo vem articulando os diferentes segmentos, que
apesar das suas diferencas e especificidades, unem-se nessa luta comum reivindicando uma
educacdo voltada aos diferentes trabalhadores camponeses, das florestas, das aguas, no
objetivo de que suas demandas’ sejam atendidas nas singularidades e especificidades de cada
segmento, identificando-se com o significante povo camponés.

A formacdo discursiva Educacdo do Campo, apresenta-se dessa forma, em
contraposicdo as relacdes de poder que se estruturaram na sociedade, assumindo a expressao
da forca, resisténcia e acdo de um coletivo que se articula diante da luta por direitos.

O interesse no estudo e analise da/pela educacdo do campo vem crescendo e puxando

olhares mais atentos. O que provoca esses olhares? No movimento de buscar entender o que

"Destacamos que o termo “campo” tem se configurado enquanto significante vazio, ou seja, ele vem buscando
uma hegemonia no meio dos movimentos sociais dos povos das florestas, das dguas e do campo, na tentativa de
expressar uma luta Unica, extraindo-se dela as especificidades e necessidades de cada povo. Apesar de ndo ser o
foco desse trabalho, esclarecemos que Laclau e Mouffe (2015) nos permite compreender esse movimento como
um significante vazio, que consegue agregar demandas de diversos coletivos a partir de articulagdes discursivas
que buscam espaco nas fissuras da hegemonia estabelecida, para ganhar espago social e fortalecer a luta

2 O significado de demanda (significante) para Laclau transcende a ideia do senso comum de necessidade ou
procura. No contexto da teoria do discurso laclauniana, significa exigéncia como forma de articulaco politica,
ou seja lutas articulatérias elementares na construcdo do elo social.
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incitam esses olhares atentos, que se incomodam, questionam esse pensar pedagdgico e as
politicas de Educacdo do Campo, é que disponho a me apresentar. Essa apresentacdo, se faz
necessaria para fazer-se entender o lugar de onde falo, penso e escrevo. Enguanto
profissional, foi possivel perceber a partir de algumas experiéncias em educacdo popular e
movimentos sociais® - tive a oportunidade de participar e viver essas experiéncias durante o
processo formativo que percorri na universidade e na vida -, a expressdao dessa luta,
principalmente durante o percurso da formacdo profissional na formacdo superior em
Pedagogia e diante da dindmica e indagacfes do meu pensamento pedagdgico
‘contaminados™® a partir da atuacdo em escolas do campo, da experiéncia de ser
profissional/docente nestas escolas do campo.

Saber viver em uma escola € tdo importante quanto saber ensinar e estar em sala de
aula. Essa dinamica ¢ movimentos em torno da constitui¢do do ser docente reclama que “a
insercdo numa carreira e 0 seu desenrolar exigem que os professores assimilem também
saberes praticos especificos aos lugares de trabalho, com suas rotinas, valores, regras etc.”
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 217) necessita, portanto, que os docentes, compreendam e
assimilem as demandas das escolas do campo.

Entendemos que a educacgéo € essencial na formacdo dos sujeitos e que a Escola do
Campo, diferentemente da Escola Rural, deveria vivenciar em suas praticas pedagdgicas
acles voltadas a atender as especificidades dos coletivos populares nos ambitos social,
cultural, étnico-racial e politico.

Concomitante a isto, podemos destacar os frutos das lutas dos movimentos sociais do

campo e as conquistas pela inclusdo de politicas publicas que contemplem as especificidades

% A experiéncia na 4rea de educacdo popular inicia a partir da nossa formacao académica, no curso de Pedagogia
na UFPE, especificamente nas disciplinas de Educagdo Popular, Movimentos Sociais e Educacdo, e Estagio
Supervisionado em Movimentos Sociais, pois estas disciplinas de cunho tedrico e pratico nos possibilitaram
conhecer lugares, instituicbes e Outras formas de educacdo (ndo-formal), a educacdo popular, entre elas
podemos destacar as vivéncias no Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil- Brejo da Madre de Deus e na
Casa Séao Francisco de Assis - Caruaru, que acolhe criangas em situacéo de risco. As experiéncias no &mbito dos
movimentos sociais deram-se durante a disciplina de Movimentos Sociais e Educa¢io e monitoria na mesma,
resultando em vivéncias que nos fizeram discutir o papel dos movimentos sociais na sociedade e na constituicao
de politicas, sobre os Movimentos Sociais do Campo e as formas de participacdo da sociedade civil organizada
nos embates e nas lutas em torno da garantia de direitos, especificamente, no direito a educacéo.

* O termo contaminado é utilizado metaforicamente, por nés, neste texto. A constituicdo da identidade docente se
d4 a partir dos saberes desses profissionais articulados com os contextos sociais, culturais e historicos e as
particularidades nas vivéncias no seu cotidiano, no lugar de sua atuacdo. Estes espagos de atuacdo, as demandas
do campo, provocam mudancas e um repensar possibilitando novas formas de atuacdo e de constituicdo da
identidade docente. (TARDIF; RAYMOND, 2000). Neste caso, cabe-nos dizer que a identidade docente é um
processo incessante de constituigdo, os seus sentidos flutuam a partir de invencdes, dos contextos, dos discursos
dos sujeitos-atores da politica, a saber, 0s docentes.
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desses povos, possibilitando, assim, uma reforma na educacéo voltada ao povo do campo®.

Compreendemos, entretanto, que um modelo de educacdo urbanizada vai perdendo a
hegemonia na formacdo do povo campesino diante de outra proposi¢do que se apresenta,
enquanto Educacdo do Campo, como uma forma de educacdo pensada para atender esses
sujeitos de diferencas, de aprendizagens coletivas e de valores culturais proprios.

Quanto ao papel da docéncia, no que diz respeito a efetivacdo das politicas publicas e
no reconhecimento das lutas, enfatizamos a necessidade destes apresentarem tanto na
concepcdo, quanto no desenvolvimento cotidiano de sua pratica pedagdgica, elementos que
legitimem o direito dos povos campesinos em busca do desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa e de qualidade.

A relevancia tedrica desta pesquisa esta em refletir acerca das politicas curriculares para
a Educacdo do Campo, analisando os contextos discursivos que norteiam as escolas do campo,
desde as concepcdes docentes aos fazeres pedagogicos que estdo sendo desenvolvidos nestas
escolas, a fim de articular esses discursos com as conquistas dos movimentos sociais do campo
por uma pedagogia que abandone a visdo homogénea de sujeito presente no modelo de
educacao rural e que se especialize em acompanhar processos coletivos de aprendizagem, como
aponta o modelo de educa¢do do campo.

Neste sentido, quando pensamos no campo como sendo um lugar de possibilidades,
buscamos questionar a ideia e a visao da educacao rural, que se realizou como uma projecao da
educacdo das cidades, sem nenhuma tentativa de compreender as especificidades rurais.

Reconhecemos que o projeto de Educacdo do Campo compreendido enquanto uma
educacao diferenciada, que estreita lacos com inimeros projetos democréticos que contribuem
para o fortalecimento da educagcdo popular, ainda compete por hegemonia no campo
educacional, com o projeto de educacdo rural nos espacos do cotidiano das escolas do campo.

A contribuicdo dessa pesquisa esta vinculada as varias discussdes relevantes que essa
tematica pode abordar a respeito da concepcao politico-ideoldgica que norteia as praticas dos
docentes nos dias atuais, na identificagdo de avancos e limites. Afinal tendo acontecido uma
mudanca para o significante Educacdo do Campo, o que aconteceu com a educacdo rural?
Sera que praticas da educacdo rural ainda estdo presentes nestas escolas do campo em
Pernambuco?

Buscamos com este estudo, o reconhecimento dos deslocamentos e dos movimentos

® Nesse trabalho o termo “povo do campo” refere-se aos coletivos dos trabalhadores - agricultores, criadores,
extrativistas, pescadores, ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros, entre outros -, dos povos das florestas,
das aguas e do campo (ARROYO, 2004).
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nos sentidos expressos nos discursos sobre a Educagdo do Campo, nestas escolas e na
atualidade. Com isto, ndo queremos nos atentar sobre uma origem, mas sobre a trajetoria que
ainda esta em construcdo de uma educacédo do e no campo de qualidade, e pelo fato de nédo ser
fechada em uma politica curricular fixa, a politica de Educacdo do Campo, permite um
repensar sobre o movimento de constituicdo dos sentidos, na (re)formulacdo de novas
hegemonias, novas articulagdes, no sentido de ‘suprir’ as demandas dos coletivos sociais
existentes nesse espaco do social.

Essa tentativa de superar demandas sociais, intenta sobre um projeto de buscar -
mesmo que precariamente, contingencialmente e provisoriamente- estancar as lacunas
existentes entre as diferencas, no entanto, entendemos que estas diferencas sempre estaréo
construindo espacos Outros de negociag@es, lugares da busca em torno do direito a diferenca.
Assim sendo, o discurso sobre a educacdo do campo, que busque a fixagdo na construcdo do
espaco politico da luta em torno do direito, da justica social e da democracia — embora
temporariamente - uma ampla gama de reivindicacGes, contribuem para o surgimento de
novas bases e de novas articulagdes. Procurando, no entanto, uma especificidade, formam-se
essas novas “identidade[s] politica[s] que, em debates recentes, tém sido agrupadas sob a
designagdo de novos movimentos sociais” (LACLAU; MOUFFE, 2015, p. 242). Estes ‘novos
movimentos sociais’ emergem a partir do silenciamento de atores dentro dessa articulacdo
existente neste movimento, bem como da persisténcia e na necessidade de sua diferenciacéo,
em meio a um discurso fundado no status privilegiado dentro das Ciéncias Humanas, o
discurso das “classes” como tnica categoria possivel de analise do politico e do social.

E nesse lugar tedrico que aparece a necessidade de nos ampararmos na categoria
discurso para o entendimento e a compreensao do contexto discursivo que norteia as politicas
nas escolas do campo em estudo, refletindo acerca de como sdo pensadas essas politicas de
educacdo do campo na sociedade. Quem sdo os atores dessas politicas e a partir de quais
demandas s&o idealizadas e construidas enquanto texto. Quais sdo os fatores que possibilitam
e influenciam que estes textos sejam articulados e significados no &mbito da prética.

Como essas politicas sdo ‘implementadas’® e/ou configuradas pelos atores das
politicas? Quais as normatividades que direcionam e impulsionam o deslocamento dos
sentidos expressos em uma politica de Educacéo Rural para uma politica de Educacéo do e no

Campo — com todo o aparato politico e ideoldgico que este termo carrega? Qual a perspectiva

® Salientamos que o termo ndo é muito adequado. Compreendemos que as politicas sdo interpretadas e
materializadas, ou seja, sujeitas a processos de traducdo e interpretacdo como aponta Ball et al (2016) o que nos
faz questionar o termo implementagdo, mas na falta de um termo mais adequado continuaremos usando este, mas
sendo seu significado compreendido enquanto atuacdo, encenacao.
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de politica de educacdo do campo atribuida pelos professores? Em que perspectiva e
concepcao de politica para as escolas do campo, estes docentes se inscrevem a partir e na sua
atuacio?

Mediante essas indagagdes, construidas na minha vivéncia de docente do campo, na
minha formac&o profissional, em outros’ trabalhos de pesquisas realizados, além do aparato
tedrico-metodolégico estudado a partir e durante a pds-graduacdo stricto sensu, que faz
emergir, 0 seguinte questionamento que vai direcionar este estudo, a ser investigado com essa
pesquisa: Quais 0s contextos discursivos que norteiam as Politicas Publicas para a
Educacdo do Campo nas escolas do campo no municipio do Brejo da Madre de Deus- PE?
E assim, mediante a problematica analisada, buscamos analisar se diante da luta dos
movimentos sociais do campo e da institui¢do legal de politicas publicas para a Educacdo do
Campo (tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Béasica nas Escolas de n° 36, de 04 de dezembro de 2001; as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo de n° 1, de abril de 2002; e as
Diretrizes Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento da Educacdo Béasica do Campo de n° 2, de 28 de abril de 2008) ha
um dialogo ou encaminhamento em consonancia com os discursos produzidos no &mbito da
pratica pelos profissionais das escolas do campo, os docentes, estes que tem sua funcéo
presente no contexto da politica enquanto pratica, e muitas vezes nos demais contextos.

Em face desse questionamento, antecipamos que os profissionais, especialmente nas
escolas do campo em estudo, tem iniciado um processo de busca individual da formacédo para
atuar nestas escolas frente ao que esta proposto nas normativas que regem a Educacdo do
Campo e, nesse sentido partimos da premissa de que os docentes que lecionam nas escolas do
campo, atores responsaveis por (re)significar as politicas por meio da traducdo de tais
politicas, enfrentam no seu cotidiano um processo de (re)construcdo de sua identidade®
enguanto docente do campo por meio de buscas individuais por formacao.

Se sdo condigdes fundamentais na reflexdo do ser professor, no repensar de sua pratica

’ Estas inquietacBes surgem a partir de estudos realizados para a monografia apresentada na Universidade
Federal de Pernambuco-UFPE, Centro Académico do Agreste-CAA, para a obtencdo do grau de licenciada em
Pedagogia. Ver: RAMOS, Jéssica Rochelly da Silva. A educac¢do rural nos subterrdneos da educacdo do campo:
uma analise das praticas pedagdgicas da escola do campo em Pernambuco. Caruaru, 2014. Monografia (Trabalho
de Concluséo de Curso). Universidade Federal de Pernambuco-UFPE, CAA, Pedagogia, 2014.

8 O significante identidade ndo seria o mais adequado, tendo em vista que o sujeito s6 pode constituir-se e
constituir sua identidade através de atos de identificacdo. Tendo em vista que o sujeito, constituido pela falta,
metafora de uma plenitude ausente (LACLAU, 1993), “ndo ha um fundamento que garanta sua significa¢do de
uma vez por todas” (LOPES, 2014, p.50).
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discursiva e na consciéncia do desafio da docéncia, estas formagdes surgem como
possibilidades de que os profissionais dessas escolas, possam repensar 0 ensino nas escolas do
campo, além da potencialidade que estas condi¢des oferecem na fomentacdo da ruptura com o
paradigma da Educacdo Rural, que apesar de todo aparato normativo provido da conquista
dos movimentos sociais do campo que defendem a perspectiva de Educagdo do e no campo,
ainda é visivel e se faz presente em escolas do campo na atualidade. Cabe-nos entender, com
este estudo, que se essa busca do corpo docente parte da necessidade e do reconhecimento do
professor em querer e desejar formar-se, aperfeicoar e refletir sobre sua pratica, ou antes, é
uma exigéncia legal que busca por um processo de profissionalismo que corresponda com as
necessidades instituidas nas politicas de educacdo do campo e com a realidade do lugar, dos
povos onde estas escolas, estes docentes e 0s povos do campo estdo inseridas/os.

Nosso olhar frente a formacdo do docente dialoga no sentido de entender a busca pela
identificacdo, 0 momento de decisdo dos docentes, este que implica e influencia diretamente
suas concepcdes e a materializacdo de discurso, que é a politica, no ambito da pratica —
abandonando a ideia de que este seja um processo verticalizado. Estes profissionais nos seus
fazeres/saberes dialogam ou deveriam dialogar com os saberes e experiéncias locais, desses
coletivos e movimentos que compdem o corpo dessa escola, visto que “aumenta a consciéncia
pedagogica de que os coletivos em seus movimentos trazem outras vivéncias e outros
exercicios de pensamento” (ARROYO, 2014, p. 226). A luta pelos espacgos do conhecimento,
pela ocupacdo dos espacos, das estruturas e principalmente pelo direito a uma educacao de
qualidade sdo reclamados no campo, e esta € uma questdo recorrente tratada em pesquisas por
Fernandes (2006), Fernandes (2008) e Arroyo (2014).

Paralelamente, as politicas curriculares, a formacao dos professores, os curriculos, 0s
tempos escolares sdo postos em questionamento e na tentativa de (re)criar novas pedagogias
para esses sujeitos e apesar de serem recolocadas no campo radical e abissal, faz-se relevante
para atender estes outros, uma pedagogia outra e para 0s outros, que reconhegam as agdes e
0s movimentos sociais que instituiu essas politicas de educacdo do campo.

Procurando, no entanto, o reconhecimento dessa especificidade, os profissionais que
atuam nestas escolas do campo, muitas vezes sdo inseridos nestas escolas sem reconhecer tal
realidade. Compreendemos que a formacdo desses professores é condi¢cdo necessaria para
uma educagéo do e no campo, pois, as particularidades dos povos campesinos, por vezes, sdo
provenientes também das “dificuldades da insercdo de professores urbanos no campo” quanto
as formas de acolhimento desse profissional das especificidades “apontando para a

necessidade de programas de inser¢do na docéncia em escolas rurais” (VIGHI, 2013, p. 11),
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sendo dessa forma, a formac&o inicial e continuada efetiva para estes professores do campo é
uma questio urgente e cada vez mais necessaria”.

Considerando esses pressupostos ora apresentados e a partir da necessidade de
responder 0 questionamento em evidéncia, o objetivo geral do estudo consiste em:
Compreender o0s contextos discursivos que norteiam as politicas publicas para a
Educacdo do Campo nas escolas do campo do municipio do Brejo da Madre de Deus —
PE.

Na tentativa de que nossos questionamentos nos imprimam uma resposta, mesmo que
provisoria e inscrita num dado tempo-historico de acontecimentos e em circunstancias
particulares, que se apresentaram dessa forma na nossa pesquisa, mas que poderiam ter sido
expressos de outras formas e por outros sentidos, inclusive completamente distintos,
estabelecemos alguns objetivos especificos. Dessa forma, ao nos debrucarmos sobre 0 nosso
objeto de pesquisa, mais precisamente, nas politicas de educacdo do campo, para que
pudéssemos chegar as respostas a que pretendemos a partir de nossas inquietagcdes, fomos
conduzidos a elaborar os seguintes objetivos especificos: 1) analisar a trajetéria de lutas e
conquistas dos movimentos sociais na elaboracéo de politicas publicas para a educacéo
do campo; 2) analisar as concepgdes da Educacdo do Campo e/ou Rural a partir das
explicacOes e conceitos apresentados pelos professores sobre a escola do campo/rural no
municipio de Brejo da Madre Deus e, por fim, 3) analisar os movimentos e possibilidades
de resisténcia dos docentes nos processos de (re)significacdo das politicas de Educacgéo
do Campo.

Ao se propor o problema, foi tomado como caminhos condutores de possiveis
respostas os estudos desenvolvidos por um grupo de pesquisadores na area de Educacdo do
Campo, especificamente no ambito das Politicas Publicas para a Educacdo do Campo, cujas
investigacOes nascem a partir da realizacdo e sistematizacdo de estudos teoricos: Arroyo
(2004; 2014) que trata das lutas e indagacgdes dos movimentos sociais do campo em torno do
direito a uma educacdo que priorize as experiéncias praticas dos trabalhadores e criancas do
campo, Molina (2006), Caldart (2002; 2004; 2012) que traz a trajetéria da educacdo do
campo, seus entraves e perspectivas além da importancia de refletir sobre quem sdo esses

sujeitos e que pedagogias sdo exigidas em suas lutas frente as suas demandas, entre outros.

° Salientamos como enfatizam Lopes e Borges (2015, p. 486). A formagéo docente é um projeto impossivel;
ainda assim, essa formacdao docente € necessaria; essa necessidade pode ser vinculada ao projeto que para muitos
parece abandonado: o projeto de mudar o mundo; o desafio da mudanca envolve nossa responsabilidade e
compromisso, bem como o debate politico constante sobre o que se entende como mudanga e significacdo do
mundo. Alice Casimiro Lopes e Veronica Borges. Formacdo docente, um projeto impossivel. Cadernos de
Pesquisa v.45 n.157 p.486-507 jul./set. 2015
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Quanto ao Estado da Arte, este foi organizado a partir dos conhecimentos produzidos
principalmente, a partir de 2002, ano da instituicdo das Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, porém sendo reforcadas por diretrizes instituidas
posteriormente (discutidas no capitulo 3 e analisadas no capitulo 4).

A partir das nossas buscas nas producdes cientificas, realizadas a partir do estado da
arte, observamos que ha varios formatos de explicacdo académica e cientifica da realidade do
campo construidas a partir do paradigma da tradi¢cdo marxista no tratamento das politicas para
a educacdo do campo através de categorias absolutas e essencialistas - tais como a categoria
‘classe’ — a exemplo as pesquisas realizadas por Arroyo (2007), Munarim (2008) e Gongalves
(2013), entre outros. Dessa forma, esses autores pretendem principalmente com esses estudos,
dissertar sobre a trajetoria da Educacdo do Campo no Brasil em seus aspectos historicos,
politicos e culturais. Apesar da grande contribuicdo dessas producdes que auxiliaram no
pensar e no reconhecer 0 campo como objeto de pesquisa e de vida, esses estudos mantém-se
no nivel de compreensdo macro, 0 que inviabiliza a analise dos contextos macrossocial e
microssocial das politicas publicas e da Educacdo do Campo, o0 que ndo permite pensar essas
identificacBes diversas que sdo assumidas pelos diferentes grupos nas articulacdes politicas,
ou seja, ha na tradicdo marxista um apagamento das especificidades desses povos, bem como
a fixacdo de suas identidades como, por exemplo, a partir da categoria de classe.

Dentro da formacdo discursiva Educacdo do campo, é relevante destacar que, faz-se
necessario reconhecer as identidades politicas desses individuos, que embora se unam em
articulac@es, possuem demandas e especificidades diversas. Assim, nas auséncias dessas
produgdes, procuramos ampliar os estudos desse campo, buscando identificar os movimentos
discursivos que permeiam essas politicas. A nosso ver, é relevante compreender que para
além de uma mera ‘implementacdo’, as politicas sdo reorganizadas a partir dos contextos
sociais, historicos, culturais, politicos dos profissionais bem como a partir das particularidades
do lugar onde a escola esta inserida. Dessa forma, optamos pelo Ciclo de Politicas para nos
auxiliar na compreensdo sobre politica, democracia e poder nas relacfes do Estado para que a
partir disso possamos seguir na tentativa de responder aos nossos objetivos. Teceremos esse
debate a partir das contribuicdes de Stephen Ball que nos ajuda a compreender a politica fora
de uma visdo essencialista, que delimita os campos e sujeitos passiveis de estar a frente do
processo decisorio.

Esse percurso escolhido a partir da compreensdo da politica enquanto discurso nos
permite entender as politicas, entendendo o movimento, a reconfiguracdo pelos atores

responsaveis pela sua efetivacdo na pratica, bem como os processos de negocia¢des em torno
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da traducdo das politicas, o “entre-lugar contingente que inova” (BHABHA, 1998, p. 27).

Se as politicas sdo recontextualizadas, ou melhor, condicionadas a um processo de
traducdo, estes movimentos ocorrem entre os campos “oficial” — este campo é criado e
dominado pelo Estado - e “pedagdgico” — este campo consiste nas pedagogias nas escolas e
universidades, departamentos de educagéo, revistas especializadas e fundacdes privadas de
investigacdo -, e geralmente fazem parte dos processos de interpretacOes e traducbes de
atuacdes de politicas em diferentes arenas, sendo esse ‘entremeio’ dessa agdo ndo-linear e
conflitual - que sdo as politicas - que opera as negociacdes frente as subjetividades dos atores
politicos, como podemos ver na citacdo: “Sao diferentes partes do processo de politica e tém
diferentes relacbes com a prética, mas também interagem em pontos que relacionam mais
diretamente praticas as prioridades” (BALL et al. 2016, p. 72).

N&o obstante a complexidade que envolve 0s processos que permeiam as politicas nos

campos “oficial” e “pedagdgico”, Ball (2001, p.102) enfatiza que,

Estes campos constituem-se de forma diferente em distintas sociedades. Em
resumo, as politicas nacionais necessitam ser compreendidas como o produto
de um nexo de influéncias e interdependéncias que resultam numa
“interconexdo, multiplexidade, e hibridiza¢do” (Amin, 1997, p. 129), isto &,
“a combinagdo de logicas globais, distantes e locais” (p. 133). (BALL, 2001,
p. 102).

Focamo-nos, neste estudo na valorizacdo e na analise das politicas de Educacdo nas
suas dimensdes global e local, mais precisamente na analise das politicas de Educagdo do
Campo, e a partir dessas andlises pretendidas, pensamos ser possivel responder a indagacao a
qual nos propomos com este trabalho de pesquisa.

O caminho percorrido a partir das leituras, reflexdes e dialogos durante o fazer da
pesquisa, certamente nos provocou a construir um conhecimento a dizer, ndo totalizante,
acabado, e completo, mas um conhecimento construido a partir de uma realidade, um
momento, uma situacdo dada e a partir de uma analise realizada por nés, a partir do nosso
lugar, que por nao ter seus sentidos fechados, repostas acabadas em uma realidade constante
poderia ser outro. Considerando o carater desnivelado do social, a contingéncia e 0s
constantes movimentos possiveis no fazer pesquisa, bem como no inacabamento do fazer
ciéncia e na construcdo do conhecimento, possivelmente ao final deste estudo aparecerdo
novas indagacOes, outras provocacdes e quica debatermos a partir de novos estudos no
caminho da eterna busca da construgédo do saber.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. No primeiro deles, intitulado
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“Discurso: uma abordagem epistemetodologica”, apresentamos 0s discursos produzidos na
contemporaneidade sobre as Politicas Plblicas para a Educacdo do Campo nos periddicos de
grande reconhecimento na area de Educacao, pelo seu rigor académico e nas bibliotecas locais
e nacionais de teses e dissertacdes, buscamos a partir desses estudos proferidos e divulgados
nestas comunidades epistémicas, fazer uma breve aproximacéo ao que pode ser denominado
estado da arte, entendendo o lugar da Educacdo do Campo nos contextos discursivos que
permeiam as producdes cientificas, justificando, ainda, a escolha do nosso objeto.

Sob o titulo “Caminhos tedrico-metodoldgicos da pesquisa” discutimos sobre o
aparato epistemoldgico utilizado a partir do qual foi possivel analisar as politicas de educagédo
do campo do Brejo da Madre de Deus — PE (doravante BMD). Nesse capitulo, apresentamos a
abordagem do Ciclo de Politicas (BOWE et. al. 1992), suas implicacdes para o entendimento
da politica de educacdo do campo nos seus contextos de influéncia, de producao de texto e da
pratica, estes que sdo inter-relacionados e marcados por hibridizacdes (CANCLINI, 2013),
além da possibilidade de nos auxiliar na compreensdo de politica a partir de um enfoque
discursivo que compreende a politica nos seus aspectos locais e globais. Ainda, de modo a
enriquecer a nossa andlise a partir da abordagem do ciclo de politicas, trazemos as
contribuigdes tedricas de Laclau e Mouffe (2015) para a compreensdo da luta hegeménica na
producdo das politicas de Educacdo do Campo. Nesta secdo, trazemos, ainda, a
fundamentacéo tedrico-metodologica da nossa pesquisa, a constituicdo do corpus e o desenho
da pesquisa, bem como os procedimentos de analise dos dados.

No capitulo trés, nomeado “Os sentidos nas politicas curriculares para a educagdo do
campo: terreno de negociacdes e de mobilizagdo politica” delineamos a trajetoria historica de
constituicdo da educacdo do campo. Apresentamos o contexto de influéncias que marcam essa
trajetdria de mobilizacGes politicas em torno do direito e a producédo das politicas de educacéo
do campo no Brasil, além de utilizar as categorias: demandas, hegemonias, articulagdes
politicas, equivaléncias e diferencas, para melhor compreender esse deslocamento entre a
Educacdo Rural e a Educacdo do Campo, compreendendo a constituicdo de politicas como
resultado de luta e articulacdes politicas em torno do direito protagonizadas pelos atores
politicos, movimentos sociais do campo frente ao Estado.

Os contextos discursivos que norteiam as escolas do campo no municipio de Brejo da
Madre de Deus — PE sdo tratados especificamente no capitulo quatro. Nesse capitulo que tem
como titulo “Em busca de sentidos nas politicas de Educa¢do do Campo — 0s contextos
discursivos que norteiam as escolas do campo em BMD/PE” realizamos as analises do corpus

documental que compreende as politicas para a Educacdo do Campo de ambito nacional e
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local e do corpus de entrevistas. Neste capitulo, buscamos analisar os sentidos das politicas,
dos curriculos, da Educacdo do Campo, nos discursos dos docentes, buscando compreender
quais sdo as invencdes e/ ou investimentos que os docentes fazem a partir dos processos de
traducdes das politicas, no “entre lugar” dos contextos das politicas.

Nas consideragdes finais, empreendemos um movimento no sentido de apresentar o0s
resultados das nossas reflexdes sobre os sentidos que estdo em jogo nas permanentes tensoes
no contexto discursivo que norteiam as escolas do campo na rede municipal de ensino
pesquisada. Na oportunidade, procuramos pensar sobre os limites dessa pesquisa, bem como
sobre as possibilidades de novas indagacdes a serem analisadas e debatidas em outros estudos

futuros.
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2 DISCURSO: UMA ABORDAGEM EPISTEMETODOLOGICA

Querem que vos ensine 0 modo de chegar a ciéncia
verdadeira? Aquilo que se sabe, saber que se sabe;
aquilo que ndo se sabe, saber que ndo se sabe; na
verdade ¢ este o saber (CONFUCIO apud PEDROSA,
2015, p. 91).

Toda vivéncia em sociedade, enquanto experiéncia social produz e reproduz
conhecimentos/saber, e ao construir esse conhecimento pressupfe uma ou Varias
epistemologias na elaboragéo e/ou na constru¢do do conhecimento. Neste sentido, Santos e
Meneses (2009, p.09) define que “Epistemologia € toda nogdo ou ideia, reflectida ou néo,
sobre as condi¢gdes do que conta como conhecimento valido”. A ciéncia se constitui na busca
incessante pela construcdo de saberes, embora sejam processos provisorios, nao fixos e ndo
totalizantes, o pesquisador se encontra sempre em constante busca, a saber, é esse
inacabamento que constitui o ser pesquisador/ o fazer ciéncia.

Mas serd que podemos dizer que um conhecimento é valido e que o outro ja ndo é?
Podemos afirmar que uma epistemologia é verdadeira e a outra ja ndo é? De qual forma se faz
necessario compreendermos caminhos que se tem percorrido frente as producdes do
conhecimento cientifico nos bancos de teses e dissertacbes — de ambito local e nacional -
sobre a tematica: Politicas Publicas e Educacdo do Campo? Podemos construir um outro
caminho possivel abandonando as tradicionais narrativas e paradigmas no campo discursivo
da Educagdo do Campo?

E na perspectiva de pensarmos as construcdes do campo do social, de como se
constituem as lutas em torno do direito a uma educagdo do e no campo, além de pensar de que
forma as identidades politicas sdo constituidas nesse campo de embates, como a Educacdo do
Campo ¢ abordada e vista nestas produgfes que justificamos a importancia da escrita deste
capitulo. Seguimos nesta escrita, na tentativa de compreender as diferencgas e 0s contextos em
que os diversos discursos sobre Educagdo do Campo sdo construidos e assim iniciamos este
capitulo.

Comecamos este capitulo reconhecendo os estudos/pesquisas ja realizados/as e
outros/as em construcdes nas instituicdes do conhecimento cientifico na contemporaneidade,
valorizando as suas contribui¢fes para o campo discursivo da Educagdo do Campo e fazendo
0 percurso para entender os sentidos produzidos nas pesquisas em Politicas Publicas e

Educagdo do Campo. Em sequéncia, realizamos um estado da arte desde o ano de 2002 a
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2015 — a justificativa pela escolha pelo recorte temporal é posta a seguir — trazendo as
propostas dos autores, bem como elencando os pontos abordados pelos mesmos que dialogam
com 0 nosso objeto de estudo e 0s pontos que, de certa forma, promovem um afastamento do
nosso objeto e das relacBes binarias de classe, e que de fato, atendam as novas demandas das
identidades politicas, tais como as questdes da diferenca, diversidade cultural dos diferentes
povos do campo - indigenas, pescadores, extrativistas, sem terra, caigaras, ribeirinhos,
quilombolas, ciganos, das aguas, etc.-, além de questdes de géneros, etnias, entre outras

demandas existentes.

2.1 Do Estado da Arte na Analise de Politicas

Neste item buscamos apresentar como abordagem epistemologica e metodoldgica é
capaz de auxiliar na analise de politicas, além de dissertar a respeito dos discursos que vem
sendo produzidos nos estudos e na andlise de politicas na contemporaneidade. Entretanto,
comecamos com O estado da arte, situando o que vem sendo produzido no campo,

justificando, dessa forma, nossa escolha por esse percurso.

2.1.1 O Estado da Arte

Sobre a disseminacéo de estudos e publica¢bes que contemplem o estudo e a anélise
de politicas educacionais em periddicos como a Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo - ANPED e plataformas de teses e dissertaces da Comissao de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior - CAPES e da Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE, podemos inferir que estes estudos sdo escassos nesses ambientes de
propagacdo da pesquisa, a0 mesmo tempo sentimos a necessidade de discutir politicas
publicas no ambito educacional, tanto na sua construcdo quanto na sua traducéo, o que opera
como elemento mais potente na analise dos contextos da politica de que a prépria ideia de

‘implementar’°.

I mplementacdo’ ndo é o termo mais adequado a ser utilizado, pois inclusive o préprio Ball reconhece esse fato
(MAINARDES; MARCONDES, 2009; BALL, et al., 2016). As politicas ndo sdo palavras/ linguagem a serem
decodificadas. A politica como resultado de uma profusdo de sentidos de diferentes contextos, passa a ser
pensada como uma gramatica que possuem regras sujeitas a mudangas no momento em que as significacdes
estdo sujeitas a mudarem no traduzir.

Assim, “a nogdo de traducdo, como a possibilidade de relacdo entre a linguagem e os objetos que ela nomeia,
torna-se potente aos estudos das politicas de curriculo ao permitir questionar a nocéo de representacéo plena
advogada pelos criticos das politicas que cobram sentidos coerentes das préaticas, por quem atua (em algum
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A partir dos estudos realizados nestes espacos de propagacdo da pesquisa, e apés a
analise dos sentidos construidos nas bibliografias contemporaneas sobre Politicas Plblicas e
Educacao do Campo encontrados nestes periddicos e bancos de dados.

No Brasil, as politicas publicas educacionais, principalmente voltadas a Educacéo do
Campo, no Brasil, tem sido pouco presente nas discussdes tedricas e nas abordagens que
compdem a literatura nacional sobre a analise de politicas. Ainda nesta perspectiva, podemos
inferir que as abordagens tedrico-metodoldgicas utilizadas nas analises das politicas
educacionais sdo vastas, algumas dessas, na medida em que trabalham na dimensao
macrossocial acabam unificando as diferencas, as lutas e os anseios dos diferentes grupos
sociais.

Dessa forma, acreditamos na necessidade de discutir politicas publicas educacionais, a
partir de uma abordagem que contemple as especificidades dos sujeitos, suas lutas e seus
interesses, entendendo que tais sujeitos apesar de estarem reunidos em consensos locais e

parciais, buscam o reconhecimento do Estado.

2.2 Os Discursos da Educacdo do Campo na Contemporaneidade: O Estado do
Conhecimento das Producdes Cientificas nos Ultimos Anos

A necessidade de nos inteirarmos das discussdes que circulam as producdes
académicas e pesquisas que tém como objeto a Educacdo do Campo e/ou Politicas para a
Educacdo do Campo nos levou a realizacdo de um levantamento bibliografico sobre as
pesquisas realizadas nos ultimos anos. Sendo assim, antes de apontarmos as contribuicdes e
direcionamentos deste trabalho para a compreensdo do campo das Politicas Publicas,
especificamente para a Educacdo do Campo, no agreste pernambucano, faz-se necessario uma
busca sobre os materiais bibliogréaficos e pesquisas cientificas, que venham tratar do objeto
dessa pesquisa, de modo a compreender as aproximacdes e o0s distanciamentos que a nossa
pesquisa traz para o campo cientifico das Politicas Publicas da Educacdo do Campo.

Neste sentido, com este levantamento bibliogréafico, pretendemos compreender quais
discursos estdo sendo construidos na contemporaneidade sobre a Educa¢do do Campo,
buscando entender que lugar essas Politicas Pablicas direcionadas a Educacdo do Campo

ocupam no cotidiano escolar, pois entendemos o quéo relevante ¢, entender o delineamento da

nivel) na elaboracdo de documentos assinados por governos e que, de algum modo, cré que 0s textos expressem
a exata correlacdo ou correspondéncia entre o escrito e suas demandas”. (LOPES et al., 2013, p. 398).
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politica em seu ciclo, tomando por base para essa compreensdo o ciclo de politicas
desenvolvido por Stephen Ball e seus colaboradores.

Dessa forma, propomos analisar essas pesquisas cientificas, no entendimento de que se
faz relevante perceber nestas producdes as construcdes e os delineamentos tedricos e préaticos,
em que as varias nuances da Politica de Educacdo do Campo se constroi, tentando enfatizar
nesta pesquisa os achados, trazendo a relevancia social desta pesquisa, a partir da construcao
do Estado do Conhecimento.

Sobre a relevancia do uso dessa ferramenta para mapeamento das produgdes
cientificas na &rea ou aproximada a questdes do objeto em estudo, Morosini e Fernandes
(2014) enfatizam que,

O Estado de Conhecimento [Estado da Arte] possibilita uma visdo ampla e
atual dos movimentos da pesquisa ligados ao objeto da investigacdo que
pretendemos desenvolver. E, portanto, um estudo basilar para futuros passos
dentro da pesquisa pretendida. Permite-nos entrar em contato com o0s
movimentos atuais acerca do objeto de investigacdo, oferecendo-nos uma
nocdo abrangente do nivel de interesse académico e direcionando, com mais
exatiddo, para itens a serem explorados — reforco de resultados encontrados
ou criacdo de novos angulos para o tema de estudo — abrindo, assim,
inimeras oportunidades de enriquecimento do estudo (MOROSINI;
FERNANDES, 2014, p.158[grifos nossos]).

As contribui¢Ges do Estado da Arte sdo vérias, desde a disseminagdo dos construtos
tedricos sobre uma determinada temaética, por meio da exploragdo das pesquisas cientificas
nos bancos de dissertacdes, teses e artigos na area, até mesmo a relevancia teorica e social,
auxiliando no norteamento do pesquisador, na medida em que possibilita que 0 mesmo
encontre elementos possiveis de serem pesquisados e explorados, tematicas estas que
excedam/ampliem as pesquisas ja publicadas.

Morosini e Fernandes (2014) tragcam ao longo de seus escritos, no artigo intitulado por
“Estado do Conhecimento: conceitos, finalidades e interlocu¢des”, elementos que favorecem
0 entendimento da importancia do Estado do Conhecimento/Estado da Arte como um norte
fundamental e inicial para o desenvolvimento de pesquisas na area de Educagdo. Em suas
palavras, as autoras abordam que

[...] A construcdo do Estado de Conhecimento, fornece um mapeamento das
ideias j& existentes, dando-nos seguranca sobre fontes de estudo, apontando
subtemas passiveis de maior exploracdo ou, até mesmo, fazendo-nos
compreender siléncios significativos a respeito do tema de estudo. Acredito
que o Estado de Conhecimento deva ser o movimento inicial de toda
pesquisa, uma vez que localiza e norteia 0s passos da investigacao, a partir
do conhecimento e da compreensdo da producdo intelectual que aborda
estudos relacionados ao objeto de nossa pesquisa (MOROSINI;
FERNANDES, 2014, p. 158).
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Elegemos, portanto, esta alternativa pela necessidade de nos aprimorarmos, a partir do
Estado da Arte, dos discursos produzidos sobre a Educacdo do Campo e sobre as Politicas
Publicas para a Educagdo do Campo, de modo a elencar e/ou aprimorar a questdo central para
nossa pesquisa, de modo a tomar como nosso objeto de estudo, uma questdo nova a partir de
um direcionamento diferenciado.

Para tanto, fizemos o levantamento bibliografico na Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educagdo - ANPED, pois esta é uma entidade de propagacdo de
resultados de pesquisas finalizadas ou/em andamento de grande relevancia para a area de
Educacao, principalmente pelo seu rigor cientifico; na Biblioteca de Teses e Dissertaces da
UFPE, visto que pretendemos nos inteirar dos discursos sobre a Educacdo do Campo
produzidas em ambito local, especificamente no Estado de Pernambuco; na Biblioteca
Nacional de Teses e Dissertacfes, de modo a analisar as produgdes cientificas que mais
dialogam com o objeto de estudo em nivel nacional e, por fim, na Plataforma Capes, onde
conseguimos consultar um namero relevante de teses e dissertacdes voltadas a tematica da
Educacdo do Campo.

Cabe ressaltar, que para o Estado do Conhecimento na ANPED, fizemos, ainda, um
recorte temporal para a organizagéo e leitura do levantamento bibliogréfico sobre Educacéo
do Campo e sobre Politicas Pablicas para a Educacdo do Campo, elegendo, no entanto, o
periodo de 2002 a 2015, respectivamente uma década e trés anos. Justificamos o inicio do
recorte temporal em 2002, pois no dia 03 de abril de 2002 a Resolu¢cdo CNE/CEB N° 1 foi
instaurada, e na ocasido foi instituida as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo, que tem por finalidade garantir legalmente e direcionar abordagens
diferenciadas ao ensino nas escolas do campo, considerando, principalmente, a cultura e a
identidade campesina.

Sendo assim, observamos que o Estado, como forma de resposta as lutas e resisténcias
promovidas pela sociedade civil, na busca pelo direito a educacdo publica de qualidade nas
escolas do campo, institui uma resolucdo que vem ‘garantir’*, legalmente, principios

constitucionalizados de regéncia especificos para as escolas localizadas nas areas rurais, de

11 Os termos ‘garantir’ e ‘promover’ se encontram entre aspas pelo fato, de que entendemos que a politica é fruto
de uma correlagdo de forgas e que esta tensdo entre a sociedade civil organizada e o Estado ocasiona as politicas
publicas. Bem como, o social que sofre sancOes e estd em constantes transformacdes. As lutas sdo incessantes na
medida em que o Estado, historicamente, constituiu-se em Estado de Direito, havendo uma ruptura com o Estado
do Bem-Estar Social, este que pode ser entendido como o Estado que promoveu um ‘inchago’ nas atividades e
demandas executadas pelo governo para a sociedade como o todo.



34

forma a ‘promover’*? o reconhecimento do modo préprio de vida social e o de utilizagdo do
espaco do campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constitui¢cdo da identidade
da populacéo rural e de sua insercao cidada.

Dessa forma, escolhemos como ponto de partida de analise o0 ano de 2002, por pensar
que a partir desse advento legal, as comunidades académicas e cientificas estariam produzindo
pesquisas cientificas com a tematica da Educacdo do Campo e nos estendemos até o ano de
2015, visto que este é 0 ano em que iniciamos as nossas atividades de pesquisas junto ao
Programa de Pos-Graduacdo stricto sensu, no curso de Mestrado em Educacdo
Contemporanea promovido pela Universidade Federal de Pernambuco-UFPE, no Centro
Académico do Agreste-CAA, ou seja, o Estado do Conhecimento foi feito em um recorte
temporal de 13 (treze) anos.

Cabe ressaltar, que no periodo de outubro de 2015 a fevereiro de 2016, noés
consultamos as reunides cientificas nacionais da ANPED, o Repositorio Institucional de Teses
e DissertagOes da UFPE, a Biblioteca Nacional de Teses e Dissertagdes e o Acervo de Teses e
DissertacOes da Plataforma da Capes. As buscas foram feitas com base em palavras-chave
como Educacdo do Campo e Politicas Publicas para a Educacdo do Campo.

Observamos ao longo do levantamento bibliogréfico, principalmente ao analisar os
corpus utilizados para o Estado do Conhecimento, que as pesquisas e producdes cientificas
desenvolvidas no &mbito da Educacdo do Campo, tratam de questdes diversas como género,
formacdo docente, ensino-aprendizagem, lutas pela reforma-agraria, analises de programas
especificos, como o Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria - PRONERA,
programas e agdes do Servigo de Tecnologia Alternativa- SERTA, Escola Ativa, Escola da
Terra, etc.

Logo, as andlises de politicas, especialmente as Politicas Publicas de Educagdo do
Campo (em seus contextos micro e macro) sao escassas nesses espacos de disseminacdo das
pesquisas cientificas na area de Educacdo e, portanto, compreendemos ao longo do percurso
de andlise e levantamento bibliografico que a Educacdo do Campo, especificamente, as
Politicas de Educagdo do Campo, se constituem nesses espacos como um significante™

marcado por uma falta e de uma totalidade ausente nesses espacos.

12 Dessa forma, entendemos que o fato de existir a politica, enquanto texto, néo significa que ela de fato, esta
‘garantida’ e/ou foi ‘promovida’ no ambito da ressignificacdo da politica na pratica, tencionando o lugar para a
resisténcia e tensdes no campo das politicas.

13 para nos, o entendimento sobre ‘significantes’ advém da nogdo utilizada por Lacan, provenientes dos estudos e
escritos de Ferdinand de Saussure, um linguista que em uma visdo estruturalista da linguagem, defende que a
linguagem seria formada por elementos denominados de signos. Estes signos seriam constituidos de duas
dimensGes, que seriam imbricadas por arbitrariedade. Estas dimensdes seriam o significante — este que seria a
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Contudo, iniciaremos uma breve discussdo sobre os construtos tedricos e achados nas
pesquisas cientificas em cada espaco, designados acima, como forma de mapear as discussdes
que vem sendo introduzidas no ambito da academia e da sociedade, para que, por fim,
possamos apresentar as pesquisas, seus delineamentos, aproximacdes e distanciamentos para
com 0 nosso objeto de estudo que sdo as Politicas Publicas da Educacdo do Campo, visando,
por fim, compreender os sentidos sobre educagdo do campo a partir dos discursos dos
docentes das escolas do campo, bem como os investimentos que direcionam ou mobilizam
processos mais democraticos e plurais nas politicas de curriculos dessas escolas do campo

analisadas.

2.2.1 Associacao Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacédo - ANPED

O levantamento de dados na ANPEd aconteceu no periodo de janeiro a marco de 2016
por meio de pesquisas nas reunides cientificas nacionais no recorte temporal de 2002 a 2015.
A escolha pelo periodo se deu na medida em que a Educacdo do Campo entra em cena nas
politicas publicas, em termos de legalizacdo, principalmente a partir da Resolucdo CNE/CEB
n° 03/2002, onde fica disposto legalmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao do Campo que visam garantir uma qualidade de educagdo para 0os campesinos tanto
no seu territorio quanto a partir de suas necessidades, especificidades, identidades, cultura,
etc.

Destacamos ainda, que por ser uma discussdo, em construcdo, cresce o indice de
presenca e de tratamento — mesmo que a passos lentos - nos periddicos, revistas eventos
cientificos e bancos de teses e dissertacfes. Propomos analisar dois Grupos de Trabalhos
(GTs), visto que, ainda ndo temos um GT especifico para a Educacdo do Campo. Assim,
analisamos o GT03 - Movimentos Sociais e Educacdo e o GT05 — Estado e Politica
Educacional, tanto na modalidade Comunicacdo Oral (CO), como na modalidade de
Apresentacdo em Poster (AP), a partir das seguintes palavras-chave/ descritores:
EDUCACAO DO CAMPO, POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO DO CAMPO, como
explicitaram anteriormente, buscando com esta pesquisa encontrar 0s escritos, os estudos e as

pesquisas cientificas que pautam questdes voltadas a Educacdo do Campo.

parcela material do simbolo linguistico, ou seja, voltado ao som da palavra -, e o significado — este que seria o
conceito, o sentido, as ideias associadas ao significante. Para uma elabora¢do mais detalhada sobre os conceitos
de signo, significantes e significado ver Saussure (2006).
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Para sistematizar as informac@es, facilitar as analises das pesquisas publicadas nas
Reunides Anuais Nacionais da ANPED (2002 a 20015) e registrar efetivamente o quantitativo
de trabalhos que trate do objeto em analise, optamos por apresentar os dados organizados em

tabelas.

QUADRO 1. PESQUISAS EM FORMATO DE COMUNICACOES ORAIS E POSTERES DA ANPED
ENTRE OS ANOS DE 2002 A 2015 NOS GTS DE MOVIMENTOS SOCIAIS E ESTADO E POLITICA
EDUCACIONAL

ANO QUANTITATIVO GERALDE TRABALHOS TOTAL TRABALHOS IDENTIFICADOS TOTAL
APRESENTADOS NOS GTS POR ANO | COM O OBJETO “EDUCACAO DO POR
CAMPO” ANO
GTO03- GTO05- ESTADO E
MOVIMENTOS POLITICA
SOCIAIS EDUCACIONAL
co | AP co | AP GTO03 GTO05
co AP co AP

2002 - - - - 00 - - - - 00

2003 - - - - 00 - - - - 00

2004 - - - - 00 - - - - 00

2005 19 07 15 04 45 01 - - - 01

2006 11 01 17 04 33 01 - - - 01

2007 09 01 24 - 34 - - - - 00

2008 12 03 18 04 37 02 01 - - 03

2009 07 02 12 01 22 01 02 01 - 04

2010 12 03 20 04 39 02 01 - - 03

2011 16 03 22 03 44 05 02 - - 07

2012 15 05 19 02 41 03 02 02 - 07

2013 08 05 17 04 34 02 01 - s 03

2015 21 03 30 11 65 04 01 - - 05
TOTAL 130 33 194 37 394 21 10 03 - 34
GERAL

Fonte: A Autora, 2016.
Nota: Com base no site: www.anped.org.br.

Neste quadro podemos identificar, sistematicamente, os nimeros anuais e gerais de
pesquisas/trabalhos apresentadas em Comunicacdo Oral (CO) ou em Apresentacdo de Poster
(AP) publicadas nas Reunifes Cientificas Anuais da ANPED, no periodo de 2002 a 2015,
bem como os nimeros de pesquisas/trabalhos que estdo vinculadas a Educacdo do Campo.
Gostariamos de situar o nimero geral de 394 publicacdes nos GT03 e no GTO5 no respectivo
periodo, porém 34 publicacbes tratariam especificamente da Educacdo do Campo,
aproximadamente 8,5% dos trabalhos voltados ao objeto em analise.

Podemos inferir que hd uma auséncia de pesquisas no ambito das Politicas Publicas
para a Educacdo do Campo, nosso objeto de estudo e de pesquisa neste trabalho, pois entre 34
trabalhos inscritos, apenas 3 se encontram direcionados para a andlise de Politicas. Cerca de
1,02% dos trabalhos que abordam a Educacdo do Campo se voltam para as politicas. Esta
auséncia de pesquisas cientificas na area compreende uma de nossas justificativas,

especificamente a relevancia social e académica de ampliar os estudos acerca da analise das


http://www.anped.org.br/

37

Politicas Publicas para a Educacdo do Campo, em seus contextos micro e macro, de modo a
entender as concepcdes dos docentes sobre tais politicas e suas implicacdes no fazer docente.

Outra questdo é que, nos ultimos sete anos, as pesquisas voltadas para questdes da
Educacdo do Campo tiveram uma crescente producdo, mesmo em passos lentos e,
principalmente no Norte/ Nordeste brasileiro, pois hd um aumento em seus espacos de
discussbes, como podemos ver nas Reunides Cientificas da ANPED em 2011 e 2012,
realizadas respectivamente em Natal-RN e Porto de Galinhas-PE.

Cabe registrar ainda que, ap6s 0s levantamentos, verificamos que as discussdes e
tematicas no &mbito da Educacdo do Campo ainda variam de forma significativa, abrangendo
questdes diversas dentro do &mbito da Educagéo do Campo. Esses olhares diferenciados para
as necessidades do campo nas pesquisas versam de acordo com objetos, area de analise, 16cus
de anélise, entres outros, mostrando-se sempre questdes divergentes, mas com um foco
comum - voltada a uma educacdo de qualidade para 0 povo campesino -, seja na area de
politicas publicas educacionais, seja nos processos de formacdo docente e de ensino
aprendizagem, apresentando as questdes na defesa de uma forma legitima, diferenciada e
expressando sempre o rigor académico exigido ao pesquisador.

Dado o exposto, podemos afirmar que entre as 34 pesquisas que tratam da Educacéo
do Campo faz-se possivel classifica-las em varias &reas de abordagens, embora dentro do
campo da educagdo, e, portanto, as elencamos da seguinte forma: Dos 34 trabalhos que
abordam a educacdo do Campo sete se voltam para as questdes dos Processos de Ensino e
Aprendizagem e Pratica pedagdgica, cinco abordam a importancia das lutas dos Movimentos
Sociais do Campo e a busca do direito & Educacdo no e do Campo, trés se voltam para a
identidade campesina e o seu fortalecimento, sete compreendem a area de Formacdo Docente
em nivel superior, a partir do PRONERA™ ou de outro programa, dois versam pelas questoes
de Género e Educacdo do Campo, dois ressaltam as relacdes entre Agroecologia e Educagéo
do Campo, um analisa a Educacdo Inclusiva nas Escolas do Campo, um analisa Politica de
Avaliacdo em larga escala - o IDEB™ nas Escolas do Campo, um investiga as politicas
educacionais do Programa Escola Ativa e sua efetividade, um a Relacdo da Igreja com a
Escola do Campo, um o Planejamento e a Gestdo da Educacdo do Campo, trés tratam da

Educacao do Campo suas Politicas e Praticas.

!4 Trata-se do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria— PRONERA foi criado em 1998, a partir da
mobilizagio dos Movimentos Sociais, em particular do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST
5 Trata-se do indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado
nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.



38

Ressaltamos que do total de 34 trabalhos de pesquisas apresentadas na ANPED no
periodo de 2002 a 2015 sobre Educacdo do Campo, apenas quatro aproximam-se das nossas

discussbes, como destacado no quadro abaixo:

QUADRO 2. PESQUISA EM FORMATO DE COMUNICAGCOES ORAIS E POSTERES DA ANPED
SOBRE EDUCAGAO DO CAMPO — ABORDAGEM GERAL E PESQUISAS IDENTIFICADAS COM
APROXIMAGCOES COM O OBJETO DE ESTUDO — ENTRE OS ANOS DE 2002 A 2015 NO GT03
MOVIMENTOS SOCIAIS E NO GT05 ESTADO E POLITICAS

GTO03

GTO05

Cco

Co

GT03

GTO05

Cco

AP

AP

252

2002

Caxambi — MG

00

00

26°

2003

Caxambi — MG

00

00

278

2004

Caxambi — MG

00

00

28?

2005

Caxambi — MG

01

01

00

292

2006

Caxambi — MG

01

01

00

302

2007

Caxambi — MG

00

00

318

2008

Caxambi — MG

02

03

01

01

322

2009

Caxambi — MG

01

01

04

01

01

332

2010

Caxambi — MG

02

03

01

00

348

2011

Natal - RN

05

07

00

352

2012

Porto de Galinhas — PE

03

02

07

01

36°

2013

Goiania — GO

02

03

00

378

2015

Florianépolis - SC

04

04

00

TOTAL GERAL

21

10

03

34

03

00

01

00

l

04

Fonte: A Autora, 2016.
Nota: Com base no site: www.anped.org.br.

Apo6s o levantamento bibliografico da ANPED, dos trabalhos que abordavam a
Educacdo do Campo, bem como os que mais se aproximavam do nosso objeto de pesquisa
Politicas Publicas para a Educacdo do Campo, conseguimos eleger 4 (quatro) trabalhos de
pesquisas que mais se identificavam com o objeto, porém, em todos eles observamos alguns
pontos de divergéncias que serdo explicitados a seguir.

O artigo de Munarin (2008), intitulado por “Movimento Nacional de educacdo do
campo: uma trajetoria em construgdo” tem como eixo central a afirmagdo da tese de que se
constitui no Brasil um “Movimento Nacional de Educacao do Campo”, que se contrapde as
historicas politicas de “Educa¢do Rural”. Sendo assim, diversos fatores estariam a convergir
no sentido da constituicdo desse Movimento Social. Como fator primordial de sua origem
estaria a experiéncia histérica do Movimento Sem Terra (MST). Mas nao s0, tem como
protagonistas diversos movimentos sociais do campo e suas organizacfes. Ainda, a presenca
de instituicdes mobilizadoras de recursos da sociedade, como Fundo das NacGes Unidas para
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a Infancia'® (UNICEF), a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e a
Organizacdo das NacOGes Unidas para a Educacdo e Cultura (UNESCO), além de
universidades a exemplo a Universidade de Brasilia (UnB), entre outras, que contribuiram/em
ao engendramento dessa acdo social organizada. Esse Movimento traz novidades em dois
campos fundamentais: no campo das politicas pablicas, na medida em que os movimentos
sociais confrontam o Estado — Poder Publico, e cobram o cumprimento de seu dever de
oferecer educacdo publica a todos; e no campo pedagdgico: contraditoriamente, agora, no
interior do Estado, os sujeitos do movimento contrapdem-se a perspectiva liberal de educacéao
escolar. Assim, o conceito e a pratica da Educacdo do Campo constituem-se em objetos de
disputa social.

Podemos inferir que o trabalho de pesquisa de Munarim (2008), aproxima-se da nossa
discussdo quando fazemos um percurso histérico dos movimentos sociais para a educacéo do
Campo, porém se distancia na medida em que o nosso objeto de estudo é a Politica de
Educacdo do Campo nos seus contextos micro e macro.

Quanto a pesquisa de Cavalcante (2009), intitulada “Das politicas ao cotidiano:
entraves e possibilidades para a Educacdo do Campo alcancgar as Escolas no Rural” traz para o
debate os questionamentos em torno da viabilidade das politicas de educacdo do campo nos
territorios do rural brasileiro. Entre a politica de direitos e a cultura de direitos, vale a reflexdo
de como a “educagdo do campo”, ao alcangar o universo retorico e legalista das politicas
educacionais brasileiras ja no século XXI, pode de fato ser apropriada pelos (significativos)
pedacos do rural, que ndo se encontram em “movimento” (A autora remete o termo ‘rural’,
sob a légica da producdo capitalista, muitas vezes inerte a0 mundo de lutas e labutas dos
movimentos sociais em diferentes cantos do Brasil nos ultimos vinte anos). O texto aponta
para a necessidade de agucar o debate sobre questdes importantes que circundam a educacgéo
do rural, que se transforma em “campo” e, ironicamente, pode estar ainda longe de ser
implementada entre a nogdo de um campo ou outro.

No que concerne as aproximagdes para com 0 nosso estudo, observamos que 0 mesmo
também analisa as politicas publicas em termos de legalizacdo e a pratica, de modo a entender
0 quanto a ideia de campo vem substituindo o ‘rural’ no século XXI. Os distanciamentos dao-

se na medida em que Cavalcante (2009) associa as desigualdades sociais na educagdo do

%0 termo vem do inglés United Nations Children's Fund (UNICEF), é um 6rgéo das NagBes Unidas que tem
como principal objetivo promover a defesa dos direitos das criangas, auxiliando nas respostas as suas
necessidades, contribuindo principalmente para o seu desenvolvimento.
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campo em uma perspectiva marxista, considerando o capitalismo como sendo a maior forga
mantenedora das desigualdades sociais.

Na nossa pesquisa consideramos o social como uma construcdo, a partir de
articulagGes de/entre discursos que buscam uma fixagdo a partir de disputas num dado
contexto. Contexto esse, permeado por relacdes antagdnicas e contingentes, enfatizamos que
as relacBes de poder na constituicdo de politicas bem como na sua implementagdo existem,
porém, ndo sdo as Unicas questdes que estabelecem as desigualdades sociais e movem as
articulacdes do social, este que ndo se tem um fechamento, apenas fixa¢Oes parciais. Existem
outras questdes que necessitam ser analisadas a partir de um novo lécus, a partir de outros
vieses que possam romper com as analises mais tradicionais e reducionistas que dimensionem
as questdes do social a uma Unica questdo — as lutas de classes -, explorando outras questdes
invisibilizadas historicamente, principalmente pela tradicdo marxista como as questdes
culturais, de género, questdes politicas e sociais, entre outras.

O trabalho de pesquisa de Beltrame et. al. (2010), que tem por titulo “Educacdo do
Campo: Politicas e Praticas em Santa Catarina” traz como objetivo socializar e debater os
primeiros resultados da pesquisa em desenvolvimento sobre as politicas e as préaticas de
educacdo do campo no estado de Santa Catarina. Para isso, primeiramente, € realizada uma
problematizacdo acerca das aparentes controvérsias entre campo e cidade, destacando que
tanto no dmbito da pesquisa quanto nas politicas, a educacdo do campo é historicamente
fadada ao esquecimento. Em seguida, é contextualizado o campo especifico da pesquisa (0
estado de Santa Catarina) e relatado os caminhos percorridos, bem como 0s primeiros
resultados alcancados, fundamentados na analise dos dados do Censo Escolar 2007. Por
altimo, os autores indicam quatro eixos para futuras andlises: a relagdo campo e cidade na
perspectiva das territorialidades educacionais, a democratizacdo do ensino em todos o0s niveis,
como direito dos povos do campo, as politicas publicas como conquistas das populacdes do
campo, respeitando as suas peculiaridades culturais.

Podemos destacar como aproximagdo para com 0 nosso objeto de investigacdo, a
abordagem micro e macro que Beltrame et. al. (2010) fazem na analise das politicas e préaticas
no contexto da Educacdo do Campo, numa dada unidade da federacdo do Brasil. Como
distanciamento e diferencial em relagdo ao nosso objeto de pesquisa, trazemos 0 campo em
anélise que sera as escolas do campo, localizadas numa cidade do agreste pernambucano,
localidade que possui contexto, divergéncias e especificidades construidas, tanto pela cultura,
aspectos do territorio em que se encontra, mas também pelas vivéncias, saberes, costumes e

realidades locais, em relacdo a abordada pelos autores.
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O quarto e ultimo trabalho do levantamento realizado nas Reunides Anuais Nacionais
da ANPED é o de Gongalves (2013), intitulado de “De Educacdo Rural a Educagdo do
Campo: Movimentos Sociais e Politicas Publicas”, seu trabalho de pesquisa analisa a
convergéncia entre a perspectiva gerencialista de reforma para a educagdo no meio rural no
Brasil representada pelo programa Escola Ativa e a perspectiva critico-social representada
pelo movimento Educagdo do Campo. A base empirica da pesquisa € uma analise do processo
de implementacdo daquele programa, focando-se na correlacdo de forcas presentes em suas
reconfiguracdes, considerando tanto os processos de convergéncia das politicas em nivel
mundial, como a influéncia dos processos politicos engendrados pelos movimentos sociais no
Brasil. Observa-se a emergéncia de um processo de negociacao politica, que permite validar a
segunda fase do programa junto a diferentes instancias de articulacdo politica aumentar sua
escala, abrindo uma nova perspectiva na conducdo das politicas que ndo reflete nem a
abordagem gerencialista tradicional da primeira fase do programa, nem a abordagem critico-
social defendida pelo movimento Educagdo do Campo, mas se conforma em um terceiro tipo,
que viabiliza a recuperacao de saberes oriundos da critica e a pilotagem de politicas.

Como pontos de aproximacdo e convergéncia, podemos estabelecer a nota de um
percurso histérico que Gongalves (2013) faz no &mbito de sua pesquisa, bem como a analise
das Politicas Publicas (especificamente do programa Escola Ativa), bem como o papel dos
movimentos sociais nos processos politicos de reconfiguragdes, protagonizando juntamente
com o Estado na formulacéo de politicas a partir de uma rede de correlacdo de forca.

Quanto as divergéncias na pesquisa de Gongalves (2013) podemos estabelecer que
nosso objetivo ndo consiste em analisar um programa especifico das politicas de Educacdo do
Campo, como por exemplo a Escola Ativa, Escola da Terra, Programa Nacional de Educagao
do Campo (PRONACAMPO), Programa de Educacdo da Reforma Agraria (PRONERA),
entre outros, mas os documentos oficiais, como Diretrizes Operacionais para as Escolas do
Campo, Referenciais Nacionais para a Educacdo do Campo, Principios da Educagdo do
Campo, Cadernos do Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), este que constitui o
corpus da politica, enquanto texto e compreende parte do referencial tedrico utilizado, no qual
analisamos os sentidos da educacdo do campo e ou rural nos discursos dos docentes,
buscando compreender os contextos discursivos que norteiam as escolas do campo.

Apobs o levantamento das bibliografias produzidas ao longo dos Gltimos 13 anos na
ANPED, podemos inferir que os discursos sobre a Educacdo do Campo que ocupam 0s
espacos das pesquisas em educacdo, estdo direcionados a compreensdo de uma trajetoria de

lutas, o papel dos movimentos sociais em confronto com o Estado, na reivindicacdo de
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elaboracdo de politicas publicas, bem como as proposicfes e as repara¢des dos direitos a

escolarizacdo negados ao longo da historia aos povos campesinos.

2.2.2 Repositorio Institucional de Teses e Dissertagfes da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE)

Diante da necessidade de expandir nossas buscas por trabalhos e pesquisas que
estejam voltadas a Educacdo do Campo, nos pautamos a analisar 0 Banco de Teses e
Dissertacdes da UFPE, considerando a importancia de conhecermos os discursos locais que
vem sendo produzidos no ambito das Politicas Publicas para a Educacdo do Campo.

Para esse fim, elencamos palavras-chave como Educacdo do Campo em um recorte
temporal de 2002 a 2015 no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Situamos que poucas sdo as discussfes que
perpassam as questdes do nosso objeto de pesquisa e essa auséncia € vista com
expressividade, na medida em que encontramos apenas trés pesquisas, entre elas duas teses e

uma dissertacéo.

QUADRO 3. PESQUISAS DISPONIVEIS NA BIBLIOTECA DE TESES E DISSERTAGOES DA UFPE
NO PERIODO DE 2002 A 2015 QUE APRESENTEM DISCUSSAO ACERCA DA EDUCACAO DO
CAMPO

TITULO AUTOR DATA OBJETIVO NATUREZA
DA
PESQUISA
As Representacdes Sociais dos SILVA, Jaqueline 2002 Analisar as Representagdes Sociais dos professores - no Dissertacdo
professores em classes Barbosa da. exercicio em classes multisseriadas do meio rural - sobre as
multisseriadas sobre a Formagao iniciativas de formacéo continuada.
Continuada.
Educagdo do Campo e PIRES, Angela 2008 Investigar a democratizagdo da educagéo do campo a partir Tese
Democratizagdo: um estudo a Maria Monteiro da de uma proposta elaborada pela Organizagdo N&o
partir de uma proposta da Motta. Governamental SERTA. A proposta estudada é intitulada de
sociedade civil. Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento
Sustentavel (PEADS).
Tese
As préticas pedagogicas das SILVA, Maria do 2009 Analisar as praticas pedagdgicas que se desenvolvem nas
escolas do campo: a escola na Socorro. Escolas do Campo e que se filiam ao discurso politico,
vida e a vida como escola. pedagdgico e epistemoldgico da Educagdo do Campo, posto
em circulacéo por diferentes organizagdes sociais,
principalmente a partir dos anos de 1990 no Brasil

TOTAL DE PESQUISAS (TESES E DISSETAGCOES) RELACIONADAS AO OBJETO DE PESQUISA: 03

PERIODO DE MAPEAMENTO: 2002 A 2015

PERIODO DA REALIZACAO DO LEVANTAMENTO: Janeiro a Margo de 2016.

Fonte: A Autora, 2016.

Nota: Com base no site: http://repositorio.ufpe.br/.
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No ano de 2002, como podemos ver no quadro acima, ¢ defendida a dissertagdo “As
Representacdes Sociais dos professores em classes multisseriadas sobre a Formacédo
Continuada”, de autoria de Jaqueline Barbosa da Silva. A pesquisa tratou das Representacfes
Sociais dos professores de escolas rurais multisseriadas sobre os processos de formacao
continuada. Ainda sobre a dissertacdo de Silva (2002) apontamos que 0 nosso estudo se
diferencia, na medida em que traz questionamentos outros, com pontos diferenciados de
investigacao, isso quer dizer que na nossa pesquisa ndo tratamos de formacao de professores,
nem tampouco das representacdes sociais de professores que lecionam nas escolas
multisseriadas, pois nos pautamos a analisar os contextos discursivos que norteiam as
politicas publicas para a Educacdo do Campo nas escolas do campo do municipio do Brejo da
Madre de Deus — PE, nos situando na analise das Politicas de Educacdo do Campo, de modo a
entender o seu processo de elaboracdo, implementacédo, reformulacédo, a partir da abordagem
metodoldgica de andlise de politicas de Ball, o Ciclo de Politicas (Policy Cicle).

Outra pesquisa desenvolvida no &mbito da Educacdo do Campo é a de Pires (2008),
que tem por titulo: “Educa¢do do Campo e Democratizagdo: um estudo a partir de uma
proposta da sociedade civil”, que tem como objetivo central investigar a democratizagao da
educacdo do campo, a partir de uma proposta elaborada pela Organizacdo Nao
Governamental: Servigo de Tecnologia Alternativa, doravante SERTA. Tal proposta estudada
é intitulada de Proposta Educacional de Apoio ao Desenvolvimento Sustentavel (PEADS).
Neste sentido, observamos que a tese de Pires (2008) constitui-se como sendo a Unica
pesquisa em Politicas Educacionais na UFPE, que trata da Educagdo do Campo, sendo que as
demais pesquisas se debrucam sobre o objeto no &mbito da formacdo docente, processos de
ensino e aprendizagem, curriculos, praticas avaliativas, género, etc.

Como pontos de intersec¢do trazemos a nossa area de pesquisa Politicas Publicas em
Educacao do Campo e o estudo da realidade de um municipio de Pernambuco, porém, como
questBes diferenciais apresentamos a analise de um Programa promovido por uma entidade
governamental em um municipio pernambucano, 0 SERTA, que estabelece uma articulacéo
para com a Politica Pablica Nacional de Educacdo do Campo. Dessa forma, o objeto
especifico em andlise, dentro desse programa, é a gestdo educacional e as praticas escolares e
0 contexto de democratiza¢do que permeia (ou ndo) essa relacéo.

A terceira e Gltima pesquisa encontrada na Biblioteca de Teses e Dissertacfes da
UFPE foi de autoria de Silva (2009), que trata das praticas pedagdgicas que se desenvolvem
nas Escolas do Campo e que se filiam ao discurso politico, pedagdgico e epistemoldgico da

Educacao do Campo. Nesta pesquisa, foram analisadas as semelhancgas e as singularidades nas
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propostas e praticas pedagogicas dessas escolas, identificando as contribuicBes para a
organizacdo do trabalho pedagdgico escolar no campo. A Pratica Pedagdgica, nesta pesquisa,
¢ considerada como acdo coletiva organizada e institucional, conformada pelas praticas
docente, discente e epistemoldgica e como resultados trouxe a reflexdo de que apesar da
precariedade das condi¢Ges materiais das escolas, o trabalho docente e a interacdo com a
comunidade redimensionam os espacos educativos, o tempo curricular e o trabalho docente,
extrapolando o espaco da sala de aula e reinventando a Escola do Campo.

A partir do trabalho de Socorro Silva (2009), observamos que esta pesquisa implica
num estudo comparativo entre as propostas de educacdo da escola e as préticas, situando-se,
assim, como um trabalho que aborda principalmente o contexto micro. No nosso estudo,
podemos dizer que ndo utilizamos de uma técnica de comparacdo entre a politica (texto) e
politica (préatica), pois compreendemos que ha uma relacdo de recriagdo no “entre-lugar”,
considerando a politica enquanto discurso (texto, pratica, acdo), portanto podemos ressaltar
que essa abordagem traz outra légica, divergente da utilizada pela autora. Cabe ressaltar ainda
que, o trabalho aborda, principalmente, a pratica pedagdgica, enquanto na nossa pesquisa
fizemos um apanhado geral entre as politicas publicas para a educacdo do campo, a proposta
local e as concepcdes docentes adotadas na pratica cotidiana, principalmente no desenvolver

das aulas e suas implicagdes na formacéo dos estudantes do campo.

2.2.3 Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes — Biblioteca Nacional

Na pesquisa que fizemos sobre as teses e dissertagdes publicadas na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacbes ou Biblioteca Nacional, encontramos um total de 173 teses e
dissertacGes na area de Politicas Publicas e Educacdo, no periodo de 2002 a 2015, porém
destes, temos 26 que se voltam especificamente para a Educacdo do Campo.

Neste espacgo de propagacao de pesquisas, a Educacdo do Campo, especificamente as
Politicas Publicas para a Educacdo do Campo tem-se mostrado como um “objeto novo” -
apesar de ndo ser -, diante de um numero pequeno, bem menor quando comparados com as
demais tematicas do campo da educacdo, reafirmando nossa hipotese inicial de que a
Educacao do Campo se mostra nesses espacos como um campo de auséncia, de invisibilidade,

inclusive como uma discussao pouco explorada.
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Destacamos, ainda, que apenas 3 (trés) pesquisas se aproximam com 0 nosso objeto,

ressaltando desde ja que cada uma apresenta alguns distanciamentos em relacdo ao nosso

objeto de pesquisa, estes serdo enfatizados adiante.

QUADRO 4. PESQUISAS DISPONIVEIS NA BIBLIOTECA NACIONAL NO PERIODO DE 2002 A

2015 COM APROXIMAGOES COM O OBJETO DE ESTUDO

Politicas Publicas para a LIMA, Elianeide 2014 Entender as relacdes entre Estado Universidade Biblioteca Tese
Educagdo do Campo no Nascimento e politicas pablicas de Educagéo Federal de Séo Da UFSCAR
estado de Sdo Paulo: do Campo, e como essas Sdo Carlos, SP
impactos, repercussoes, implementadas no estado de Séo
contradicdes e perspectivas. Paulo.
A politica de Educagéo do VILHENA 2013 Analisar a politica de Educagéo Universidade Biblioteca Dissertagdo
Campo entre o pensado e 0 JUNIOR, do Campo do PRONERA, de Federal do
praticado: um estudo sobre Waldemar Moura modo a contextualizar como se Amazonas
convénio deu essa politica e seus
UEA/INCRA/PRONERA desdobramentos nos Estados do
(2004/2008) Amazonas e de Roraima, durante
a execucdo do convénio UEA/
INCRA/ PRONERA (2004-
2008), tendo como balizador as
politicas publicas do campo
enquanto leis, as diretrizes do
Governo Federal para este
segmento e as reivindicagdes dos
Movimentos Sociais do Campo.
Educagéo do Campo e NASCIMENTO, 2010 Refletir acerca da Educagdo do Universidade de Biblioteca da Tese
politicas publicas para além Claudemiro Campo no Brasil, bem como o Brasilia UFB
do capital: hegemonias em Godoy do papel das politicas ditas

disputa

“ptblicas” a partir dos desafios
histéricos no qual vivemos.

TOTAL DE PESQUISAS (TESES) COM O OBJETO DE PESQUISA: 03

| PERIODO DE MAPEAMENTO: 2002 A 2015

PERIODO DA REALIZACAO DO LEVANTAMENTO: Janeiro a Marco de 2016

Fonte: A Autora, 2016.
Nota: Com base no site: http://bdtd.ibict.br/.

A primeira tese, de autoria de Lima (2014), que tem por titulo “Politicas Publicas para

a Educacdo do Campo, no estado de S&o Paulo: impactos, repercussdes, contradi¢bes e

perspectivas” teve por objetivo entender as relacdes entre Estado e politicas publicas de

Educacdo do Campo, e como essas séo implementadas no estado de S&o Paulo. Para tanto, foi

feito uma incursédo pela teoria de Estado em Marx e Gramsci, a fim de fazer um contraponto

ao modelo capitalista de Estado, especificamente em sua vertente neoliberal. Além disso,

investigou-se como as politicas em Educacdo vém se constituindo em nosso pais,

identificando os compromissos neoliberais nas atuais politicas no &mbito federal, e como o

estado de S&o Paulo tem lidado tanto com as politicas de educacdo advindas do governo

federal, assim como tem lidado com a educacdo e a educacdo no campo. Fez-se necessario
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pesquisar documentos oficiais e producdes cientificas acerca desses assuntos, bem como
entrevistar educadores (professores, coordenadores, secretarios municipais de educacdo, no
estado de Sdo Paulo), a fim de entender o impacto das politicas publicas federais de Educacao
do Campo sobre a educag@o no campo do estado de Sao Paulo.

Sendo assim, 0 ponto de intersec¢do entre nossa pesquisa da-se, na medida em que no
nosso referencial tedrico fazemos esse percurso de entender como se configura o Estado, a
Politica, bem como a Politica Publica para a Educacdo do Campo e questdes voltadas a sua
elaboracdo e implementacdo. Como diferencial, trazemos essas questdes a partir da categoria
discurso e n&o a partir da corrente marxista, como utilizada pela autora.

A segunda pesquisa encontrada é a de Vilhena Junior (2013), intitulada por “A politica
de Educacdo do Campo entre o pensado e o praticado: um estudo sobre convénio
Universidade do Estado do Amazonas (UEA) / Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agréria (INCRA) e Programa de Educacdo da Reforma Agraria (PRONERA) (2004/2008)”.
A pesquisa teve como objetivo geral analisar a politica de Educagdo do Campo do
PRONERA, de modo a contextualizar como se deu essa politica e seus desdobramentos nos
Estados do Amazonas e de Roraima, durante a execucdo do convénio UEA/ INCRA/
PRONERA (2004-2008), tendo como balizador as politicas publicas do campo, enquanto leis,
as diretrizes do Governo Federal para este segmento e as reivindicagbes dos Movimentos
Sociais do Campo. A pesquisa apresentou 0s seguintes objetivos especificos: 1) Conhecer a
trajetdria das politicas publicas e os movimentos sociais por uma Educa¢do do Campo; e 2)
Avaliar o convénio UEA/ INCRA/ PRONERA nos Estados de Roraima e Amazonas
(2004/2008), enquanto politica publica da Educacdo do Campo, evidenciando a relacdo entre
as diretrizes do Governo Federal para este segmento e as reivindica¢gbes dos Movimentos
Sociais do Campo. Os procedimentos metodoldgicos foram: pesquisa bibliogréafica e pesquisa
documental, com algumas falas, numa abordagem qualitativa e o método utilizado para
analise dos dados foi dialético materialista historico.

A pesquisa de Vilhena Janior (2013) chama a atencdo pela sua metodologia ser o
materialismo histdrico-dialético de Marx, pois trazemos esta pesquisa como forma de situar o
qudo importante é tratar as pesquisas sobre Educacdo do Campo, mesmo sendo em numero
bastante pequeno, nesses espacgos de discussdes, com abordagens diferenciadas, pois é notoria
que a tradicdo marxista ganha espaco de destaque nessas pesquisas.

Na ultima pesquisa encontrada “Educagdo do campo e politicas publicas para além do
capital: hegemonias em disputa”, de autoria de Nascimento (2010) segue a mesma ldgica

marxista da pesquisa anterior, valendo dizer que esta conversa com a nossa pesquisa, na
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medida em que estudamos a conjuntura histérica construida no ambito da Educagdo Rural®’,
até a proposta de Educacdo do Campo, bem como a tentativa de desvendar questdes teoricas e
ideoldgicas ocultas neste processo de interacdo entre sociedade civil/Estado na formulacéo,
implementacdo e execucdo das politicas publicas. Como resultados, o autor apresenta que a
Educacdo do Campo, em seu sentido mais sublime, surgiu como alternativa contra
hegemonica ao estabelecido, em busca da emancipa¢do humana e a partir dessa relagdo com o
Estado tende a perpetuar a l6gica do capital.

Neste ponto, a partir das leituras realizadas para aprofundamento teérico e da
abordagem tedrica, divergindo com as abordagens tedricas utilizadas por Nascimento (2010),
compreendemos que as transformacdes politicas que permitem ir além do absolutismo que
considera a sociedade apenas pelo capitalismo existente, sdo baseadas principalmente pela
pluralidade dos agentes sociais e de suas lutas. Quando pensado desse modo, “se expande o
campo dos conflitos sociais, em vez de concentrar-se no “agente privilegiado” da mudanga
socialista” (LACLAU, 1993, p. 145). Isto significa que se faz necessario abandonar a visao de
que “a extensdo e radicalizagdo das lutas democraticas tem um ponto final de chegada na
construgdo de uma sociedade transparente e homogénea” (idem), pois em uma visao pés-

estruturalista, a qual defendemaos, isto implicaria tdo somente no fim da politica.

2.2.4 Biblioteca de Teses e DissertacOes da Plataforma da Comissdo de Aperfeicoamento
de Pessoal do Nivel Superior — CAPES

Fizemos o levantamento das teses e dissertacGes disponiveis no Banco de Teses e
Dissertacdo da Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior — CAPES, no
periodo de junho a agosto de 2015, foram utilizadas nas buscas, palavras-chave como
POLITICAS E EDUCAGAO DO CAMPO, EDUCACAO DO CAMPO, de modo a
auxiliarmos no processo de mapeamento, visto que, a CAPES é uma instituicdo financiadora
de cursos de pos-graduacdo (em nivel de mestrado e doutorado) e possui um banco com um

nimero elevado de teses e dissertacbes. A partir da utilizacdo das palavras-chave

70 termo ‘Rural’ utilizado apos o termo ‘Educagdo’ ndo compreende e se volta apenas para a questdo de
area/territorio. O “Rural’ aqui ¢ entendido considerando a politica ideologica que este termo traz para a
Educacéo destinada aos povos campesinos, portanto, a ideologia que acompanha este termo designa o rural como
lugar do atraso, do ndo-desenvolvimento, onde ndo carecia de educacdo, inclusive de qualidade. Portanto, o
termo Campo foi institucionalizado, a partir de lutas e embates dos movimentos sociais, lutas que visam a
garantia ndo sd do direito a uma Educagdo do Campo, mas a uma educagdo de qualidade oferecida no territorio
camponés acompanhada de uma proposta construida a partir das singularidades daquele campo, daqueles povos.
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supracitadas, como filtro para a pesquisa, encontramos um total de 46 (quarenta e seis)
pesquisas cientificas finalizadas no ambito da Educacdo do Campo.

No tocante, apenas duas pesquisas aproximam-se do nosso objeto de estudo, porém o
primeiro distancia-se um pouco mais que o segundo, mas abordaremos de forma minuciosa 0s
dois de forma a potencializar a importancia de se fazer um mapeamento rigoroso, de modo a
conhecer 0s objetos, as areas e os resultados de pesquisas sobre a Educagdo do Campo. As

pesquisas que se aproximam, sdo respectivamente, organizadas no quadro a seguir:

QUADRO 5. PESQUISAS DISPONIVEIS NO BANCO DE TESES E DISSERTACOES DA CAPES NO
PERIODO DE 2002 A 2015 IDENTIFICADAS COM APROXIMACOES COM O OBJETO DE ESTUDO

TITULO AUTOR DATA OBJETIVO INSTITUICAO | BIBLIOTECA AREA/ LINHA
LOCAL DISPONIVEL DE PESQUISA
Na mé&o e na contramédo LEAL, 2012 Analisar se e como a Politica Universidade Biblioteca Sociologia:
da Politica: a Realizagdo | Fernanda de Nacional de Educacéo do Federal de Central e Desenvolvimento,
da Politica Nacional de Lourdes Campo (PNEC), que vem sendo Campina da Pos- Ruralidades e
Educagdo do Campo em Almeida. construida no Brasil ha mais de Grande, Graduacao Politicas Publicas.
municipios do cariri uma década, €é realizada em trés Campina
paraibano. municipios do cariri paraibano. Grande, PB
Educagdo do Campo: BARROSO, 2011 Analisar as Politicas Publicas da Universidade Biblioteca Educagéo:
contexto de discursos e Edna Educacéo do Campo pela Estadual de UNICAMP Planejamento
de politicas. Rodrigues. articulacéo entre discursos, textos Campinas — Educacional, Politic
e politicas no ambito da Campinas, SP as Publicas e
proposi¢ao a partir dos anos Gestdo
1990. Educacional.

TOTAL DE PESQUISAS (TESES) COM O OBJETO DE PESQUISA: 02 | PERIODO DE MAPEAMENTO: 2002 A 2015

PERIODO DA REALIZAGAO DO LEVANTAMENTO: Junho a Agosto de 2015.

Fonte: A Autora, 2016.
Nota: Com base no site: http://bancodeteses.capes.qov.br.

Analisamos e fizemos a leitura dos resumos das teses citadas no quadro acima, que
estdo de alguma forma relacionada ao nosso objeto de estudo. Observamos, ainda,
semelhangas e convergéncias com 0 nosso objeto de pesquisa, mas também encontramos
algumas auséncias e diferencas.

Na primeira tese intitulada “Na médo e na contramdo da Politica: a Realizacdo da
Politica Nacional de Educacdo do Campo em municipios do cariri paraibano”, de autoria de
Leal (2012), que teve como objetivo principal analisar se e como a Politica Nacional de
Educacdo do Campo (PNEC), que vem sendo construida no Brasil ha mais de uma década, é
realizada em trés municipios do cariri paraibano. Apresentou como hipotese norteadora, que
0s processos de efetivacdo da atual PNEC sdo variados e revelam estagios diferenciados de
apropriacdo da referida politica, sendo que diversos fatores podem estar associados a esta
diversidade de apropriacdo, tais como: conhecimento da PNEC, interesse em incorpora-la a
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politica municipal e condi¢bes materiais e intelectuais de incorporacdo da PNEC a politica
local.

A anélise de politica publica adotada pela autora foi a do Ciclo Politico (FREY,
2000). Os conceitos de apropriacdo, de autoria de Lev S. Vygotsky (1896-1934), e de Estado
ampliado, intelectuais organicos e hegemonia, de Anténio Gramsci (1891-1937), os quais,
segundo a autora, mostraram-se Uteis a analise da PNEC e dos dados empiricos. Na pesquisa,
a analise de cunho qualitativo teve como base Bardin (2009), para realizar a organizacdo dos
dados que foram produzidos através de observac@es e entrevistas, realizadas com professores,
secretérias de educacdo, coordenadoras pedagogicas e representantes de associagBes rurais
nos Conselhos Municipais de Educacgao dos trés municipios.

Dentre os resultados encontrados, destacamos: niveis diferenciados de apropriacao de
concepcdes relacionadas ao conceito de Educacdo do Campo, por parte dos entrevistados, que
se refletiram no modo como os trés municipios estudados nesta pesquisa realizam acGes em
suas politicas educacionais, especialmente voltadas as escolas localizadas na zona rural ou
que atendem aos moradores dessa area; a realizacdo de aspectos da PNEC em dois dos
municipios pesquisados, tanto do ponto de vista das concepgbes como das acghes
empreendidas por eles em suas politicas educacionais; o fato de a presenca da escola na zona
rural emergir como um elemento fundamental & prdpria realizacdo da PNEC; e a fragilidade
da articulagdo entre sociedade civil e sociedade politica nos contextos estudados, o que indica
ndo apenas uma constatacdo, mas a necessidade de criacdo de estratégias, pela PNEC, no
sentido de favorecer a sua realizacao nos contextos locais.

Leal (2012) traz elementos bastante representativos e de grandes aproximagdes, pois
trata de analisar como a Politica de Educacdo do Campo vem constituindo-se em trés
municipios do cariri, na Paraiba e, apresenta os limites da construcdo dessa politica, tanto em
termos de concepcdes de Educacdo do Campo, acdes no ambito da garantia da materializacao
da politica, limites na fragilidade e articulagdo da sociedade civil e politica nos contextos
estudados.

A andlise na tese da autora da-se a partir da abordagem metodoldgica do Ciclo de
Politicas de Frey (2000), esta abordagem a utilizamos na nossa dissertacdo, porém baseados
principalmente em Ball, e como distanciamento utilizamos a realidade local, pois a pesquisa
foi realizada em uma cidade do agreste pernambucano, portanto, serd um achado diferenciado,
na medida em que a anélise foi desenvolvida em outra regido, territério, municipio, além do
tracado da trajetdria da educacdo do campo que trazemos, apresentamos nos N0Ssos escritos, a

construcdo do conceito de Estado, elemento crucial para quem analisa politicas.
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A segunda tese “Educacdo do Campo: contexto de discursos e de politicas” de Barroso
(2011) teve como objetivo analisar as politicas publicas da Educacdo do Campo pela
articulacdo entre discursos, textos e politicas no @mbito da proposicéo, a partir dos anos 1990.
Examinou-se o conjunto de influéncias e disputas entre os envolvidos e investigou-se a
construcdo e incorporacdo, na agenda politica e educacional do pais, dos discursos e textos
sobre a Educacdo do Campo. Foi aplicada a abordagem do Ciclo das Politicas como
referencial analitico, sendo estudados os Contextos de Influéncia e de Producdo de Textos. Ja
o referencial tedrico, a Andlise do Discurso Textualmente Orientada, permitiu o acesso e
captacdo do discurso do corpus documental, formado por um conjunto de textos orientadores
e oficiais sobre Educacdo do Campo e em circulagdo no cendrio politico e pedagdgico
brasileiro.

Como pontos de aproximacgfes para com 0 nosso objeto de pesquisa, observamos na
tese de Barroso (2011), a utilizacdo do Ciclo de Politicas para a analise das Politicas Publicas
para a Educacdo do Campo, bem como a andlise do discurso como método de analise de
dados e o corpus de andlise que serdo os textos oficiais sobre educacdo do campo. Como
divergéncia e/ou auséncia, analisamos os trés contextos principais do Ciclo de Politicas —
Contexto de influéncia, Contexto de Producdo de Textos e Contexto da Pratica — pois
compreendemos a necessidade de abordar os contextos microssocial e macrossocial na
abordagem analitica de politicas. Portanto, podemos inferir que outro fator que diferencia
nossa pesquisa € o fato de ser uma pesquisa bibliografica, mas também pratica,

diferentemente da perspectiva e aprofundamento utilizado por Barroso (2011).

2.2.5 As auséncias nos discursos e sentidos produzidos nas pesquisas sobre Politicas
Publicas para a Educacéo do Campo: A escolha do nosso objeto

A partir do levantamento da bibliografia, na area das Politicas Publicas para a
Educacao do Campo realizada em bancos de teses e dissertacfes de ambito local e nacional,
além do levantamento das pesquisas apresentadas nas reunides anuais da ANPED no periodo
de 2002 a 2015, nos possibilitou entender o lugar da Educagdo do Campo nestes ambientes de
propagacao de pesquisa.

Para tanto, observamos que a educac¢do do campo tem conquistado lugar na agenda
politica nas instancias municipal, estadual e federal nos ultimos anos. Fruto das demandas dos

movimentos e organizacao social dos trabalhadores rurais, a Educacdo do Campo, expressa
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uma nova concepgao quanto ao campo, o camponés ou o trabalhador rural, fortalecendo um
objetivo comum nas lutas em torno da educacao.

No entanto, a partir do nosso Estado do Conhecimento observamos que mesmo tendo
um aumento gradativo de discussdes sobre Educacdo do Campo - no que concerne as praticas
pedagogicas, os processos formativos, questdes referentes ao ensino e aprendizagem,
observamos, como resultado dessa andlise e desse levantamento, que as Politicas para a
Educacdo do Campo ocupam o lugar do silenciamento encontrando-se nos dias atuais as
margens das discussdes académicas.

Mesmo encontrando algumas pesquisas na area, observamos que em detrimento ao
numero de pesquisas publicadas nos GTs e nos Bancos de Teses e Dissertacdes no contexto
regional e nacional, torna-se possivel constatar que ha um silenciamento sobre a analise das
politicas, porém mesmo sendo poucas as pesquisas/estudos na area, estes estudos acabam
priorizando a abordagem analitica marxista o que reduz as possibilidades de analise de
politica e do politico™, precisamente no campo da educacéo.

Em meados da década de 1990, as pesquisas produzidas no campo da educacdo no
Brasil comecaram a ser influenciadas fortemente por autores, tedricos, que apresentam nogdes
e concepgdes oriundas de correntes tedricas em ruptura com as tradicionais metanarrativas e
universalistas modernas, sdo as correntes que podem ser denominadas por pds-modernas, pos-
estruturalistas ou mesmo poés-criticas. Mas qual a potencialidade dessas pesquisas? Porque
houve rupturas com as tradicdes metanarrativas, especificamente, o marxismo? Oliveira,
Oliveira e Mesquita (2013, p.1328), sobre essas questdes, nos explicitam que

A redemocratizacdo do pais nos anos de 1980 e a crise das utopias e do
socialismo real nos anos de 1990, entre outros fatores, contribuiram para a
emergéncia e o reconhecimento, no contexto nacional, de diversas novas
identidades, demandas, movimentos e atores sociais (feministas, negros,
gays, ambientalistas, jovens da periferia, grupos culturais, religiosos etc.)
que escapavam, em grande medida, ao alcance das ferramentas de analise
social oferecidas pelas perspectivas tradicionais, predominantemente

economicistas, classistas, institucionalistas e/ou funcionalistas.
(OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013, p.1328 [grifos dos
autores).

Os modelos culturalistas tradicionais que privilegiavam principalmente as analises de
identidades e praticas culturais, além das demandas referentes as novas identidades politicas e
dos novos movimentos sociais articulados a partir de outras demandas — tais como, géneros,

territorios, negros, gays, entre tantas outras — ganham espago, tornam-se cada vez mais visivel

¥ Como indicacdo bibliografica para maior aprofundamento: LACLAU, Ernesto; MOUFFE, Chantal.
Posmarxismo sin pedido de desculpas. In: Laclau, Ernesto (Orgs.). Nuevas reflexiones sobre la revolucion de
nuestro tempo. Buenos Aires: Nuevas Vision, 1990. P. 111 — 148.
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as suas articulagdes discursivas de forma a constituirem pontos comuns - 0s pontos nodais —
dando origem e significado a novas hegemonias. Dessa forma, essas novas identidades,
passam a escapar as possibilidades de analise do social a partir da categoria de classe, e por
isso, 0 pds-estruturalismo tornou-se mais potente na analise das politicas e do social a partir
da categoria discurso, originalmente, se expandindo para outras — algumas tratadas ao longo
desse texto.

Sendo assim, entendemos que nestes espacos se fazem necessarias pesquisas que
enfatizem as resisténcias da sociedade civil organizada na luta incansavel pelo seu
reconhecimento, pela elaboracdo de politicas que garantam o reconhecimento das demandas
das novas identidades, no caso especifico dos trabalhadores e atores sociais do campo, pela
garantia do direito a uma educacéo de fato™®, bem como pelo (re)pensar e (re)organizar dessas
politicas.

As nossas analises constituidas a partir do mapeamento das producdes cientificas (ver
capitulo 1) apontam que alargam-se os focos de estudos que articulam a discussdo de politicas
curriculares, porém é possivel perceber, em didlogo com as producdes mapeadas, que ha
tematicas ainda pouco exploradas, a exemplo as politicas Curriculares para Educagdo do
Campo desde o0 seu contexto micro ao contexto macro. Temos proposto a partir dos estudos
de Lopes et. al., (2013), Lopes; Macedo (2011), Frangella; Barreiros (2010), que é relevante
compreender a produgdo de sentidos envoltos nas politicas, fazendo-se entender que ha um
ato de comunicacdo entre dois lugares, e que a producdo de sentidos sdo anunciados e
enunciados em um terceiro espaco ‘o espaco da fronteira’, o ‘entremeio’, OU Seja, 0s sentidos
atribuidos as/na acéo/Ges da/s traducao/des. A grande maioria de pesquisas analisam questfes
outras, como a formacdo docente, processos de ensino e aprendizagem, ou até mesmo as
pesquisas que analisam a politica de Educacdo do Campo, que ao se deterem as questdes de
classe resumem as discussfes apenas as questdes gerais, direcionadas principalmente a ordem

binéria (capital versus trabalho).

¥Quando utilizamos os termos a politica publica de Educacdo do Campo enquanto ‘direito de fato’ estamos nos
direcionando a partir da concep¢do de que o fato de existir a politica - o texto-, ndo significa dizer que essa
politica esta sendo vivenciada no ambito da pratica. Por essa questdo, consideramos a politica enquanto discurso,
pois consideramos a politica em sua completude, desde o contexto da influéncia, contexto da producéo do texto e
0 contexto da prética. Pois, ao considerar a politica enquanto discurso, reafirmamos que a politica ndo é apenas
um texto que se da a partir da determinacéo do Estado por uma agdo coercitiva, esta acdo se da em torno das
resisténcias e lutas entre a sociedade civil organizada e a sociedade politica, que ao se tornar politica precisa ser
materializada, porém, nesse contexto da politica devemos destacar a ressignificacdo que o sujeito ator nesse
processo, a partir de sua concepcao, interprete — a partir de seus valores, culturas, interesses- e ponham a politica
na pratica.
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Diante do exposto, justificamos a escolha do nosso objeto de estudo: Politicas Publicas
para a Educacdo do Campo, trazendo no cerne da discussao da nossa pesquisa a importancia
de Compreender os contextos discursivos que norteiam as escolas do campo do
municipio do Brejo da Madre de Deus- PE.

Destacamos o ineditismo da nossa pesquisa, haja vista que a Unica pesquisa que se
aproxima bastante da nossa € a de Barroso (2011), 1) por ser uma pesquisa bibliografica e
documental; 2) pela utilizacdo da Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) como abordagem
que possibilita 0o entendimento de como as politicas sdo interpretadas nos seus diversos
contextos e no campo do social.

No nosso estudo, ora empreendido, o social é percebido a partir da légica do discurso,
para Laclau discurso é entendido como categoria que une palavras e ac@es, que tem natureza
material e simbdlica simultaneamente, pois 0 material ndo se da separado de sua significacéo.
“Discurso é pratica — dai a ideia de pratica discursiva — uma vez que quaisquer acdes
empreendidas por sujeitos, identidades, instituicdes sdo agdes de significacdo”
(MENDONCA, 2010, p. 481).

Neste sentido, nos cabe analisar a politica de Educacdo do Campo nos seus diversos
contextos - de influéncia, producdo de texto e da pratica- de forma a entender a concepgéo
destes docentes das escolas do campo, quais as concepgdes sobre educacdo do campo, bem
como a implicacdo desta concepgdo no fazer desse docente. Os contextos discursivos sdo
compreendidos neste estudo, como sendo as leis de ambito nacional e municipal e pelos
sentidos expressos na pratica discursiva dos docentes, atores politicos atuantes nessas escolas.

A politica aqui é entendida enquanto discurso. Sendo assim, entendemos que a
politica, vista a partir da categoria discurso nos possibilita a compreensdo de como se
constitui, embora contingencialmente, os contextos discursivos que norteiam as escolas do
campo no Brejo da Madre de Deus - PE. Dito de outro modo, as politicas sdo consequéncias
de praéticas politicas articulatérias que unem palavras e ac¢Ges, tendo em vista a producdo de
sentidos que vdo disputar espaco no social. Assim sendo, a politica enquanto discurso,
permite pensar os sentidos em torno das politicas de educagdo do e no campo que disputam o
espaco no social e, neste contexto, o Ciclo de Politicas de Ball nos permite analisar a politica
de educacdo do Campo em sua infinitude de producdes de sentidos e significacdo e nos seus
Varios contextos, nos permitindo compreender a politica nos seus caminhos e descaminhos.

Cabe enfatizar que assim como o carater desnivelado do social, nossas analises seréo
sempre provisorias, mergulhadas em momentos e movimentos historicos e em contextos

particulares que, embora, tenhamos buscado compreender os sentidos que movem oS
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contextos discursivos que norteiam as escolas do campo do municipio em estudo, sempre
teremos respostas e achados sempre contingentes e precarios. E essa possibilidade de
movimento, de deslocamento de sentidos em presencas e auséncias, que leva-nos a fazer um
paralelo que mostra a0 mesmo tempo uma relacdo fundamental entre o politico, o social, a

posicao do sujeito em tempos, lugares e momentos.

2.3 Tecendo olhares na perspectiva de analise de/fem politicas: focalizando os contextos
de producéo de sentidos nos estudos curriculares

Salientamos, pois, a necessidade de analisar as politicas publicas como um programa
em acd0”®, ndo nos esquecendo de que a escola e a sala de aula s&o espacos onde as definicées
de politica e o planejamento da sociedade sdo materializados. Compreender a politica como

acao do Estado, que nédo parte do zero, imprime pensar a politica como:

O conjunto de praticas, instituicdes e discursos 0s quais buscam estabelecer
uma ordem e recriam as regras através das quais seja possivel a convivéncia
humana, um contexto onde a conflitividade € presente, tendo em vista a
dimensdo antagbnica do politico, inerente e constitutiva das relacfes
humanas (LACLAU; MOUFFE, apud CUNHA, 2013, p. 262).

Neste sentido, faz-se necessario entender as politicas como conjunto de agdes
constituidas por discursos, sendo relevante a realizagdo de uma analise, que nos permita ir
além de palavras e que contemplem os diferentes contextos, sujeitos e sentidos das e nas
politicas. Assim sendo, o tratamento das politicas educacionais numa abordagem pds-
estruturalista, ndo se reduz a considerar a linguagem como Unica forma de entendimento e
interpretacédo, pois a linguagem nao deve ser vista “como o centro da analise, mas como uma
das dimensdes das préticas sociais, o que implica a inclusdo dos sujeitos e de sua relagdo com
um social, que ¢é constituido e transformado” (CUNHA, 2013, p. 262).

Em consonancia com Azevedo (2004), no que concerne a concepcdo de politica e o
papel do Estado, Celina Souza (2006), ainda, compartilha a ideia de politica como sendo

acoes pensadas para impulsionar a mudanca no mundo, e admite que,

% sendo a politica educacional parte de uma totalidade maior, deve-se pensa-la sempre em sua articulagéo com
o0 planejamento mais global que a sociedade constroi como o seu projeto e que se realiza por meio da acéo do
Estado. Sédo, pois, as politicas publicas que déo visibilidade e materialidade ao Estado e por isto, sdo definidas
como sendo “o Estado em a¢do” (AZEVEDO, 2004, p.59-60).



55

Pode-se entdo, resumir politica publica como campo do conhecimento que
busca, a0 mesmo tempo, “colocar o governo em agdo” e/ou analisar essa
acdo (variavel independente) e, quando necessério, propor mudangas no
rumo ou curso dessas acoes (variavel dependente) (SOUZA, 2006, p.26).

Portanto, precisamos entender, sobretudo, que analisar politicas publicas significa
muitas vezes estudar o governo em acdo, sendo assim, um processo complexo, que abarca
desde o desenho, a formulagéo, os desdobramentos em planos, as bases de dados, os sistemas
de informacdo, até a sua ‘implementacdo’, ficando submetidas a sistemas de avaliacdo e
acompanhamento (SOUZA, 2006).

Diante disso, compreende-se a importancia de agucgar nossos olhares e interpretagédo
para além do quadro mais amplo onde as politicas sdo elaboradas, cabendo-nos investir num
estudo mais profundo, onde o cotidiano escolar seja também visto e analisado, tendo em vista
que o cotidiano escolar é o espaco de ressignificacdo da politica. De acordo com Azevedo
(2007) o cotidiano escolar seria o espago ‘final’ onde ocorre a concretude do programa de
acdo de uma politica.

A partir da compreensao da autora - relevante dentro do seu campo tedrico e na analise
de seus objetos - é preciso destacar a nossa compreensdo, enquanto pesquisadores que Somos
a partir da categoria tedrica discurso, teoria a qual nos inscrevemos para analisar os contextos
discursivos que norteiam as escolas do campo. Entendemos que as politicas de educacao,
especificamente as politicas de educacdo do campo, estdo em constante construcdo, dessa
forma, o fato de existir a ressignificacdo de uma politica educacional na tentativa de
‘implementar’ a politica enquanto texto, possibilita um movimento na constru¢ao de sentidos
para a busca de novos anseios, de novas lutas, para o atendimento de novas demandas dos
povos do campo, na constru¢do de novas hegemonias. E, por isso, a nossa escolha tedrico-
metodoldgica para a analise da politica em seus contextos macrossociais e micro.

E desse lugar tedrico que aparece a necessidade de situar que fizemos a partir do nosso
objeto de pesquisa, a escolha pela teoria pés-estruturalista no tratamento e na analise das
politicas publicas. De acordo com Michael Peters (2000), o termo pdés-estruturalismo néo
minimiza as diferencas dos sujeitos e nem tampouco traz a ideia de estrutura e unidade. O

autor enfatiza que

O pos-estruturalismo pode ser caracterizado como um modo de pensamento,
um estilo de filosofar e uma forma de escrita, embora o termo néo deva ser
utilizado para dar qualquer ideia de homogeneidade, singularidade ou
unidade. O termo “pés-estruturalista” é, ele proprio, questionavel. (PETERS,
2000, p. 28)
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Entender e analisar politicas a partir do discurso € considerar que 0s sujeitos sao
constituidos discursivamente, e que estes processos, sdo formados a partir das multiplas
experiéncias e nos mais variados contextos, vivéncias que possibilitam a constituicdo de
sujeitos de decisdo, isto porque como afirma Laclau (1996, p.76) “o sujeito s6 pode constituir
uma identidade®® através de atos de identificacdo [...] Ou de decisdo [...] a identificacdo n&o
chega nunca ao ponto de uma identidade plena: todo ato implica um ato de reconstrugao”.

Entre os tedricos do pds-estruturalismo, citamos Laclau (1996), este que teve como
ponto de partida uma posicao critica a teoria marxista por considerar o marxismo como sendo
uma concepgao essencialista de sociedade, ancorada numa logica reducionista do sujeito e das
relacbes sociais, reduzindo a compreensdo do social ao antagonismo do capital versus
trabalho.

Na mesma direcdo, Mendonca e Rodrigues (2008), ao retratar a critica de Laclau ao
marxismo, enfatizam que esse projeto tedrico — marxismo - € incapaz de dar conta da
compreensdo das relagdes sociais contemporaneas, isto porque,

Em oposicdo [a0 Marxismo], Laclau argumenta que o0 que existe
efetivamente é um complexo espectro social formado por uma infinidade de
identidades, constituidas a partir das relacbes discursivas antagdnicas
distintas do antagonismo de classe que, segundo sua analise, tém locus
particular e ndo um a priori universal neste intricado jogo. Essa
complexidade do social ndo € percebida e/ou alcangada pelo marxismo, o
que retira desta corrente tedrica a capacidade de analise mais refinada e
pertinente dos multiplos antagonismos sociais possiveis. (MENDONCA,
RODRIGUES, 2008, p. 26 [grifos nosso]).

De fato, concordamos com as concep¢des de Laclau em relacdo as varias dimensdes,
as multiplas facetas e aos diversos discursos existentes na sociedade, bem como, na
interpretacdo de que uma corrente tedrica capaz de reduzir uma analise de extensdo densa a
apenas um antagonismo de classe é precaria no tratamento de politicas publicas. E nesta
perspectiva, reconhecemos que o pds-estruturalismo se faz de extrema importancia na analise
das politicas educacionais, por ser para além de uma teoria, um movimento onde complexas
formas de pensamento materializam-se em praticas sociais.

Peters (2000), sobre a interdisciplinaridade e abrangéncia desta corrente tedrica,

discorre sobre as diferentes correntes que o pds-estruturalismo incorpora em suas criticas e,

%! N3o existe a possibilidade de um fechamento de uma identidade. Dada a impossibilidade de fechamento e a
impossibilidade do social ou de uma “sociedade”, observa-se que a identidade é na verdade, processos de
identificagdo, que se desloca. Por isso, dado a impossibilidade de uma sociedade, 0 movimento continuo de
diferencas é possivel pela precariedade de toda identidade. Seria essa infinitude de diferencas, em um jogo
incessante que ao mesmo tempo desloca o0 sentido de “luta” por uma identificagdo, ou melhor, identificagdes
contingentes e que sofrem suturas. (LACLAU; MOUFFE, 2015).
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concomitante a isto, evidencia que esta teoria de carater inovador voltada para uma

desconstrucdo na analise literéria,

N&o pode ser reduzido a um conjunto de pressupostos compartilhados, a um
método, a uma teoria ou até mesmo a uma escola. E melhor referir-se a ele
[O pés-estruturalismo] como um movimento de pensamento — uma
complexa rede de pensamento — que corporifica diferentes formas de pratica
critica. O  pds-estruturalismo &, decididamente, interdisciplinar,
apresentando-se por meio de muitas e diferentes correntes (PETERS, 2000,
p. 29 [grifos nossos]).

Na nossa pesquisa, no movimento de ampliar as discussdes sobre politicas publicas e
educacdo do campo, sinalizamos a importancia de uma analise aprofundada dos contextos
discursivos que norteiam as escolas do campo do municipio — especificamente das escolas do
campo do Brejo da Madre de Deus- PE, escolhidas como campo de pesquisa neste estudo -
enfatizando os sentidos que sdo construidos a partir dos contextos discursivos presentes nestas
escolas do campo, bem como o corpus documental que normatiza essa educa¢do do e no
campo. Neste sentido, defendemos que os contextos discursivos que norteiam as politicas
publicas para a educacdo do campo nestas escolas sdo considerados e entendidos, por nds,
enquanto o corpus documental, este que normatiza a Educacdo do Campo e o corpus de
entrevista construido a partir das entrevistas.

Entendemos que politicas sdo complexas na medida em que 0s processos de atuacdo
de politica negociam sentidos. Em termos da atuacédo da politica, grande parte do que se passa
nas escolas, ¢ a “configuragdo e reconfiguracdo” do trabalho (BALL et. al., 2016, p. 102).
Esse € um processo que exige coeréncia, interpretacdo e traducdo, exige dos atores
responsaveis pela atuacdo da politica processos de identificagdo e compreensdo do social.
Assim sendo, os contextos discursivos analisados por nés nesse estudo, sdo as resolucoes
sobre a educacao do campo, o plano municipal de educacdo do municipio/ campo de pesquisa
e os discursos dos professores das escolas analisadas.

Essa matriz tedrica pds-estruturalista na concepcdo de Mendonca e Rodrigues (2008,
p. 26) vem “contemplar a contingéncia, a precariedade, a indeterminagdo e o paradoxo como
dimensGes ontoldgicas do social”. Na verdade,

[...] aideia de estrutura € substituida pela ideia de discurso: ndo ha estruturas
fixas que fechem de forma definitiva a significacdo, mas apenas
estruturacbes e reestruturagdes discursivas, provisorias e contingentes.
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 252).
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Nessa perspectiva, discurso se configura em uma totalidade relacional de significantes
que limitam a significacdo de determinadas préaticas e, quando articulados hegemonicamente,
constituem uma formacéo discursiva. Nas politicas, o discurso define como séo os termos de
um debate politico, quais sdo as agendas e agdes priorizadas, que institui¢bes, regras, normas,
diretrizes sdo criadas (LOPES; MACEDO, 2008).

Dito de outro modo, assim como nds sujeitos ndo estamos prontos identificados em
uma estrutura, os contextos ndo estdo prontos na realidade para que facamos apenas uma
descricdo deles. Ha4 sempre processos de identificagdo, de construcdo, de reformulacédo, de
movimento em torno de novos sentidos, de novos discursos, e de uma parte limitada de
possibilidades de significacéo.

Assim, podemos enfatizar a importancia de entender os fatores que influenciam as
elaboracdes das politicas publicas por uma teoria que estabeleca um comprometimento com o
conhecimento acerca da constituicdo e o desenvolvimento do espaco social, bem como as
representacOes sociais as quais as politicas publicas buscam atender a partir de suas a¢des.

Compreendemos que ha diversas formas de fazer ciéncia, - faz-se, na verdade,
ciéncia(s) no plural - tanto como ndo ha um unico paradigma que possa responder a todas as
questdes passiveis de serem analisadas em pesquisas na area de politicas educacionais.
Mesmo assim, precisamos nos atentar e repensar as formas de andlise de politicas na
contemporaneidade, pois devemos compreender que as politicas ndo podem ser tomadas
como claras e fixas e desconsiderar a permanente luta pela fixacdo de sentidos que esta em
jogo. (BALL; MAINARDES, 2011).

Enfim, dado o exposto, podemos afirmar que toda luta e conquista no ambito de uma
politica € uma luta em torno de interesses de diferentes grupos, ou seja, é a estruturagdo de um
discurso que hegemonicamente tenta produzir um fechamento da significacao, sendo o campo
da discursividade sempre aberto para novos sentidos imprevistos (LOPES; MACEDO, 2011).

Qualquer discurso é na verdade, “[...] uma tentativa de dominar o campo da
discursividade, fixar o fluxo das diferengas e construir um centro provisério e contingente na
significa¢ao” (ibdem, p. 252). Diante disso, as formulacdes de politicas séo constituidas pelos
interesses de diferentes grupos, de demandas distintas, articulados em torno do combate a um
inimigo comum, um exterior que configura a propria articulacdo. Porém, muito mais além dos
planos, a politica precisa ser colocada em agdo, sdo nas nossas constantes tentativas que
exercemos a acao politica de transformacdo social, essa é a materializacdo da politica que s

pode ser a partir de possibilidades de fixacdes e de significacdes descentradas.
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Se a politica ¢ “o resultado de efeitos politicos (ontoldgicos) de conferir sentido ao
social, sedimentado provisoriamente, este terreno marcado pela sobredeterminagdo” (LOPES
etal., 2013, p. 405), possibilita que a leitura (dessa politica) seja um efeito produzido por um
dado modo de ler que fora instituido. Esse espago da leitura e traducdo constitui-se em um
espaco onde o0s escopos da politica sdo significativamente ampliados, retirando-se o carater
negativo conferido ao ato de reinterpretar. A histéria, os fatores e as multiplas formas de
relacionamentos dos coletivos sociais, a partir de suas articulagdes, ao buscar identificar nesse
processo demandas universais, embora tenha seus sentidos deslocados, configuram-se em
torno de uma hegemonia, possibilitando a construgdo das politicas.

Por fim, cabe analisar as politicas a partir de um viés onde a diferenca, 0s anseios, 0s
contextos, sujeitos e sentidos expressos nas praticas discursivas, sejam legitimados e
considerados, pois as politicas sdo um conjunto de ac¢des constituidas por discursos. Portanto,
é de extrema importancia que tanto nos seus processos de formulacdo e atuacao, quanto nesse
deslocamento e na sua analise esses aspectos sejam considerados de modo a legitimar os
sentidos decorrentes das demandas particulares dos grupos hegeménicos (FRANGELLA;
BARREIRQOS, 2010, p. 10).

Neste capitulo, fizemos um estado da arte sobre as produgdes cientificas em torno do
nosso objeto de pesquisa: Politicas Publicas e Educacdo do Campo. Dessa forma, fizemos um
trabalho de pesquisa de cunho bibliogréfico, explorando as produgfes — artigos, teses e
dissertagbes — em bancos de teses e dissertacdes e em reunides anuais relevantes para a area
do nosso estudo: Educacdo, no periodo de 2002 a 2015, ja citadas anteriormente. A partir
desses achados e de sua organizacdo, fizemos um ensaio justificando a escolha pela nossa
tematica. Ainda na tentativa de compreender como sdo elaboradas as politicas e como ocorre
a atuacdo dessas no ambito da pratica, nos propomos a pensar esse deslocamento a partir de
Ball e seus percursores, sobre como se da a elaboracdo de politicas, como € constituida, 0s
movimentos na sua formulagdo e reformulacdo, como ocorre a atuagdo dessas politicas e
quem sdo os atores que fazem essas politicas ganharem corpo.

No proximo capitulo, tracamos os caminhos epistemetodoldgicos, utilizados neste
estudo que visa analisar as politicas de educacdo do campo. Salientamos, pois, que o enfoque
epistemetodologico tratado por Tello (2012; 2016) enfatiza a preocupacdo nas pesquisas e
investigacdes no campo das politicas no que concerne as perspectivas tedricas do pesquisador,
bem como sua postura critica frente a perspectiva assumida, além de ter suas escolhas
metodoldgicas coerentes e consistentes com a epistemologia adotada. Nesse sentido,

seguimos apresentando a nossa perspectiva epistemoldgica — pds-estruturalismo -, destacando
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o enfoque discursivo que assumimos nas analises do corpus documental e do corpus de
entrevistas, bem como os instrumentos metodologicos utilizados, além de apresentar o Ciclo
de Politicas de Ball como método potencialmente ativo na analise dos processos da politica,
destacando o processo das traducfes dessas politicas — especificamente as politicas de
Educacdo do Campo-, como um espaco complexo e repleto de sentidos que ganham

materialidade na pratica discursiva nas escolas.
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3 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Se ndo ha regras, se ndo ha célculos, garantias e certezas em
relacdo ao que fazer, s6 nos restam a politica e a acdo
contextual cotidiana. O compromisso e responsabilidade
pelo que fazemos. Na medida em que nos comprometemaos,
tomamos decisfes que ndo sdo ditadas por uma consciéncia
coerente, nem por uma racionalidade a priori. Sdo decis6es
definidas no contexto — e que criam contextos
(LOPES, 2015, p. 505).

Neste capitulo, procuramos argumentar sobre a importancia de se analisar politicas
curriculares a partir de uma abordagem metodoldgica pautada em um enfoque discursivo,
como forma de melhor compreender as politicas curriculares, mais precisamente as Politicas
para a Educacdo do Campo. Dessa forma, justificamos a partir do nosso objeto de pesquisa -
politicas curriculares de educacdo do campo — que as politicas sdo consideradas engquanto
texto e discurso, pois a nosso ver a categoria discurso € potencialmente mais ativa para a
andlise da politica de educacdo do campo em seus contextos — contexto de influéncias,
contexto da producdo do texto e contexto da pratica — pois busca, sobretudo, abandonar a
dicotomia nas discussdes sobre politicas e curriculo que considera os curriculos e as politicas
enquanto prescri¢des, mas também se considera que ha outra possibilidade de curriculo, um
curriculo marcado por processos hibridos (MACEDO, 2006), que nasce a partir dos processos
de traducdes das politicas.

Contrapondo-nos a perspectiva que pde o curriculo em lugares fixos, separado do
contexto que o constitui, e a partir da abordagem epistemetodologica com a qual operamos,
assumimos a defesa de um curriculo, assim como uma politica curricular hibrida, que nédo
possui separacdo entre 0s seus contextos, pois eles se ddo de forma ciclica e ocorrem
simultaneamente a partir de embates. Se as politicas de curriculo se constituem a partir de
disputas e negociacbes em torno de saberes e poderes que sdo hegemonizados
provisoriamente, as politicas sdo producdes politico- discursivas, cuja matriz € a contingéncia
e provisoriedade. Dito de outro modo, “pensar o curriculo e a escola nessa perspectiva é
assumir que a sua constituicdo nao se da com base em sentido aprioristicos, mas tomam forma
no campo da indecibilidade” (RAMOS; BARREIROS; FRANGELLA, 2012, p. 74), ou seja,
as politicas constituem-se nas articulagdes em seus diferentes contextos.

Cabe situar que nosso estudo, pauta-se na tentativa de romper com as distingfes entre

os curriculos, tais como: curriculo formal, vivido e oculto, abordando a elaboragdo de
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politicas bem como sua andlise a partir da perspectiva discursiva, assumindo “o curriculo
como texto — seja ele escrito, velado -, que envolve diferentes sujeitos, espacos, interesses,
disputas e negociacdes. Apontamos ainda, os aspectos metodoldgicos adotados neste estudo,
desde a escolha pelo campo, quem sdo os colaboradores e quais 0s critérios que fizeram ser
esses participantes e ndo outros, quais foram os instrumentos de coleta de dados adotados,
qual tipo de analise nos pautamos para compreender 0s contextos discursivos que norteiam as
escolas do campo no municipio em questdo, entre outros aspectos metodoldgicos da pesquisa.
Por outro lado cabe-nos destacar que existe uma relacdo fundamental entre a
epistemologia na qual o autor/pesquisador assume e os métodos elencados para a investigacdo
de politicas educativas, a qual devemos aqui situar. De acordo com o Enfoque da
Epistemologia da Politica Educacional (EEPE)?*, abordado principalmente por Tello (2012):

Los investigadores em politicas educativas muchas veces dan por suposto la
epistemologia de sua investiogaciones, es decir los componentes de
Posicionamiento epistemoldgico, Perspectiva Epiestemolégica y Enfoque
Epistemetodolégico desde el cual realizan sua investigaciones. Estos
componentes constituyen lo que hemos denominado el Enfoque de las
Epistemologias de la Politica Educativa (EEPE). (TELLO, 2012, p. 62).

Nota-se que ha uma preocupacdo sobre a coeréncia e consisténcia na analise e
investigacdo em politicas educacionais, 0 que exige do pesquisador dessa area, uma
reflexividade ética sobre os processos e contextos das politicas, entendendo este movimento
como um deslocamento dos sentidos expressos do texto a pratica — embora ndo consideremos
que ha essa separacdo -, e anunciam-se a partir dos sentidos e contextos constituidos pelos
sujeitos nas traducBes (TELLO, 2012). Esse esquema analitico no processo de investigacdo
possibilita que haja uma reflexdo critica do processo da pesquisa em politicas educacionais,
entre a teoria, 0 enfoque e a analise, operando criticamente e coerentemente em comum
acordo, como um modo de “sistemas cruzados” (BOURDIEU, 2008 apud TELLO, 2012, p.

22 De acordo com Tello (2016) o EEPE é um enfoque que tem uma preocupaco centrada nas epistemologias das
pesquisas e investigacdes de e em politicas educativas, ou seja, sobre o conhecimento metddico e sistematico que
se produz de um modo cientifico. A “perspectiva Epistemologica” consiste na perspectiva teorica que o
pesquisador emprega no seu processo de investigagdo/pesquisa — no nosso caso, 0 pos-estruturalismo € a
perspectiva que assumimos neste estudo. O posicionamento no “Enfoque Epistemologico” decorre da propria
perspectiva epistemolégica ou dela deveria decorrer, possibilitando uma investigacdo consistente e coerente,
sendo o posicionamento politico do pesquisador frente ao objeto da investigagdo — no caso especifico de nossa
pesquisa, 0 posicionamento e a andlise critica das politicas de educacdo do campo frente ao enfoque discursivo.
Quanto ao “Enfoque Epistemetodoldgico” abordado pelo autor, refere-se a coeréncia da base epistemolégica
com os procedimentos e analise da pesquisa, especificamente o enfoque discursivo a qual assumimos neste
estudo, sobretudo, imbricado com a Abordagem do Ciclo de Politicas (ACP) a qual compreende as politicas em
seus contextos a partir dos processos de significacdo decorrentes dos processos de tradugdo nas politicas
educativas, o “entre-lugar” abordado pelo Bhabha (1998).
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56). Seguindo essa linha de compreensdo, a partir de nossa perspectiva epistemoldgica,
apresentamos o método de analise na nossa investigacdo de Politicas em Educagdo do Campo,
bem como os instrumentos metodoldgicos utilizados, por nds, ao longo desse estudo.

Por fim, apresentamos neste capitulo, a discussdo sobre o ciclo de politicas de Ball
como abordagem metodoldgica potencialmente ativa ha compreensdo das politicas publicas
para a educagdo do campo, sustentando-nos na nossa pesquisa, principalmente pela
preocupacao central de Stephen Ball com a analise sobre a recontextualizacéo e a producédo de
novos sentidos nas politicas que ocorrem na escola, mas que é parte de um continuum nos
processos complexos das politicas. No que tange a recontextualizacdo aqui enunciada, é
considerada, por nos, para além de uma ‘implementacdo’ e tratada como processos de
‘traducdes’ nas politicas de curriculo, esta ideia é abordada com maior profundidade no

capitulo 3.

3.1 Fundamentacédo tedrico-metodoldgica da Pesquisa

Vérias discussdes estdo sendo levantadas a despeito de abordagens teoricas, analiticas,
filosoficas e suas implicaces para a pesquisa em educacdo, tais como os estudos realizados
por Mainardes (2006), Gatti (2001), Mainardes e Marcondes (2009), Tello (2012; 2016) entre
outros.

Gatti (2001) aborda questdes voltadas ao desafio das pesquisas educacionais e ressalta
a preocupacao em relacdo ao ndo aprofundamento de alguns métodos analiticos, enfatizando a
necessidade de o pesquisador, enquanto agente critico, enraizar as discussdes nos mais
variados engendramentos que uma teoria pode possibilitar. Assim sendo, ao ser utilizada uma
determinada teoria para um aprofundamento em pesquisa, 0 pesquisador deve ter dominio
critico de suas presuncoes teoricas, epistemoldgicas, filosoficas, politicas e analiticas, etc.

Na perspectiva do discurso — perspectiva a qual apresentamos e nos amparamos neste
estudo - a realidade do social € constituida discursivamente por meio de arenas e processos de
disputas, negociagdes e resisténcias entre diferentes discursos que ao entrar em conflito,
articulam-se e/ou deslocam-se na busca para atribuir sentidos as praticas sociais.

Cabe situar aqui, que quando nos reportamos ao discurso como abordagem teorica e
metodoldgica que nos possibilitou a compreensdo dos contextos discursivos que norteiam as
escolas do campo, enfatizamos 0 nosso entendimento sobre o campo do social e politico.

Assim, pensar as politicas publicas em educacdo do campo, na perspectiva de Laclau e
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Mouffe, é pensar esta categoria considerando o ndo fechamento do social e, portanto, um

campo (do social) marcado pela ideia de

[...] Poder como lugar vazio, com a relagdo constitutiva entre particular e
universal, entre diferenca e equivaléncia e a disseminacdo de sentidos que
pde a vista a contingéncia de toda decisdo, a precariedade de todo contexto, a
historicidade de toda hegemonia (LACLAU apud LOPES et. al., 2013, p.
395).

Pensar nas politicas publicas de educacdo do campo é pensar que estas politicas sdo
constituidas por sujeitos descentrados, que embora ndao tenham dominio do seu consciente
nem sobre os sentidos do que suas falas produzem, falam de um lugar, produzem discursos a
partir de contextos, saberes, fazeres. Desse modo, faz-se necessario compreender a linguagem
como constituinte do social e entender que estamos simbolicamente mediados pelo social.
Esta linguagem, por sua vez, nos permite entender a politica de educacdo do campo na sua
feitura, nas articulagbes que s@o engendradas no processo politico e suas diferentes
dimensdes, bem como o carater de negociacdo na/com a diferenca, possibilitando a
compreensdo de que é na possibilidade do “entre-lugar” entre politica curricular e o vivido
que os campos de significacdo na “articulagdo-desarticulagdo-(re)articulagdo de enunciados
[...] [se] evidenciam e deslocam a diferenca” (FRANGELLA; BARREIROS, 2010, p. 13), e
ao se recriar a partir dessas fronteiras fluidas, essa politica, bem como o curriculo dessas
escolas do campo, torna-se movedigo, hibrido, na possibilidade do “entre-lugar” de
enunciacao.

Portanto, discurso € entendido como linguagem, mas também como préatica social, e
esta linguagem so se faz possivel de ser porque se inscreve na historia dos sujeitos, em seus
contextos e em suas trajetorias. Nas palavras de Mendonga (2014, p. 149), ao tentar nos
aproximarmos da concepcéo de discurso de Laclau e Mouffe, reafirma que

Discurso € uma categoria que une palavras e acles, que tem natureza
material e ndo mental e/ou ideal. Discurso é pratica — dai a ideia de pratica
discursiva — uma vez que quaisquer agdes empreendidas por sujeitos,
identidades, grupos sociais sdo acdes significativas (MENDONCA, 2014, p.
149).

Dado o exposto, compreende-se que ndo ha uma separa¢do entre politica e préatica, ao
pensar a politica a partir da categoria discurso entendemos que hd uma imbricacdo e
permanente tensdo entre o global e o local, sendo assim a ideia de pratica discursiva, ou seja,

um momento da politica (LOPES et al., 2013). Ndao h& um sentido negativo nestas
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negociagdes ocorridas no “entre lugar” das politicas (BHABHA, 1998), ao contrério, estas
mobilizacdes possibilitam que a traducao opere no proposito de ampliar o sentido de politica.
Na mesma linha de direcdo do pensamento de Laclau (1993), apreendemos o campo
do social como um campo em disputa, resisténcias e luta pelo poder e por hegemonia a partir
de articulagbes discursivas na constituicdo de pontos nodais, estes que sdo pontos

privilegiados que ganham destaques nos discursos. Nas palavras do autor,

O campo social poderia ser visto como uma guerra de trincheira em que
diferentes projetos politicos lutam para articular-se em um maior nimero de
significantes sociais. A incapacidade de obter uma fixacdo completa
derivaria do carater aberto do social. A necessidade e "objetividade" do
social dependem do estabelecimento de uma hegemonia estdvel e dos
periodos de "crise organica”, sdo aqueles em que as articulagcBes basicas
hegemonicas enfraquecem e que um nimero cada vez maior de elementos
sociais assume o carater de significantes flutuantes (LACLAU, 1993, p. 28).

A realidade social ao ser construida discursivamente, ndo pode ser compreendida
como uma construcdo coerente e harmonica, a realidade ndo é de forma alguma estatica.
Nesta perspectiva, a realidade social € sempre uma realidade precéria, instavel e contingente
permeada por conflitos, disputas e contradi¢cdes que inviabilizam a compreensao do social em
sua plenitude.

Neste contexto, podemos situar a apresentacdo que Laclau e Mouffe (2015) fazem da
teoria da hegemonia, principalmente a partir do livro “Hegemonia e estratégia socialista: por
uma politica democratica radical”. A teoria da hegemonia para os tedricos do discurso ¢ uma
pratica articulatoria, que em sua totalidade compreende a nogédo de discurso.

Incorporando esta linha de compreensdo, entendemos que as politicas publicas para a
educacdo do campo sdo préaticas articulatorias, frutos de discursos construidos a partir de
embates e conflitos e que se constituem enquanto ponto privilegiado — um ponto nodal — nos
cabendo investigar as logicas discursivas que estas politicas incorporam em seus varios
contextos — influéncia, producdo de texto, préatica, resultados e/ou efeitos e estratégias
politicas — como nos propde Ball.

Portanto, enfatizamos que para empreender nossa pesquisa a partir da necessidade do
nosso objeto e pela teoria adotada - a abordagem pos-estruturalista — consideramos,
sobretudo, a perspectiva discursiva, de modo a nos aproximarmos dos sentidos e da
significacdo do que vem a ser a Educacdo do Campo no campo das politicas curriculares no
Brasil, especificamente no campo em estudo.

Ainda, consideramos o carater contingente e de instabilidade nos discursos,

enfatizando a impossibilidade de haver um fechamento do social, ou compreensdo e
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representacéo plena e definitiva de sociedade. Aproximando-nos desses conceitos, buscamos
neste estudo questionar a dicotomia entre o que € escrito e 0 que é vivido, principalmente no
ambito do curriculo. Tratamo-nos de acompanhar a politica em sua feitura e para isso, exige-
se a articulacdo entre as diferentes dimensdes da politica, “num fluxo continuo que torna as
fronteiras fluidas, ainda que exija momentos de fechamento” (FRANGELLA; BARREIROS,

2010, p. 14). Nessas regides de fronteiras se torna

[...] obrigatério negociar o inegocidvel e é nessa regido que reside nossa
esperanca de construcio de uma politica da diferenca. E claro que néo se
trata de uma resisténcia capaz de surgir do nada, mas de um processo que
pode ser construido por aqueles que habitam na fronteira entre diferentes
identidades culturais e sdo capazes de traduzir [essas diferencas entre elas
numa espécie de agonismo] (MACEDO, 2006, p.111[grifo nosso]).

Dessa forma, a nossa pesquisa intenta para explicagdes parciais e localizadas sobre 0s
processos de construcdo das politicas publicas para a educag¢do do campo, seu funcionamento
gue é contingente e instdvel num campo de disputas e conflitos. Ao ser analisada a partir do
Discurso, compreendemos a pratica discursiva que engendra o processo de traduzir politicas,
nas contradicdes, negociacbes em torno de sentidos, nas demandas, mobilizacGes,
pensamentos, conhecimentos e experiéncias que possibilitam que os atores das politicas, 0s
docentes no caso desse estudo, possam construir nestas escolas do campo, a politica da
diferenca.

A politica educacional ao ser considerada como formacdo discursiva possibilita o
entendimento de que ela por si s6 ndo garante a implantacdo e efetividade de politicas que
correspondam as questdes culturais e territoriais dos povos do campo, mas, no entanto, sem as
politicas educacionais para a educacdo do campo, praticas escolares voltadas as questbes
plurais e socioculturais, ndo poderdo ser efetivadas.

Na segunda parte da andlise, buscamos compreender como uma préatica discursiva
especifica, as politicas publicas para a educacdo do campo, ganha sentidos na sua
materializacdo, buscando os significados que tais politicas trazem para a concepcdo dos
docentes, bem como os efeitos que tais concepcdes acarretam para 0S sujeitos a quem se
destina neste sistema de relacfes sociais. Portanto, é notéria a possibilidade de que estes
povos, enquanto atores em constante processo de identificagdo social, constituam -
provisoriamente - no discurso suas identidades, estas que se encontram em constante
construcdo. Esta compreensdo de producdes de identificacbes sociais permite que estes
sujeitos-atores politicos possam ter os sentidos de sua luta deslocados e esse deslocamento se

dé& em torno de significacdes que se pretende estabilizar.
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Todo tempo sdo realizadas negocia¢fes em torno das significacBes que se
pretende estabilizar. Sdo0 produzidas articulagbes entre demandas
diferenciais que provisoriamente se tornam equivalentes frente ao exterior
que se supbe ameacar o atendimento dessas demandas. Todo tempo tais
significacdes, fixacdes, estabilizagdes, discursos sdo deslocados (LOPES,
2015, p. 141).

Em linhas gerais, esses deslocamentos contribuem significativamente para o debate
em defesa de um investimento radical, bem como na busca de uma democracia mais radical e
plural no campo das politicas e dos curriculos. Temos proposto, em nosso trabalho de
pesquisa, compreender 0s sentidos estabelecidos no processo de constituicio de uma
concepcdo de educagdo do e no campo e/ou rural, que estdo presentes no espago discursivo
em questao.

No entanto, se considerarmos que as praticas dos docentes que atuam nas escolas do
campo sdo tomadas por uma pratica de investimento radical®® (LOPES, 2015), e atrelada &
concepgdo de politica enquanto texto e discurso, entendemos que esses docentes tem a
possibilidade de ressignificar a politica curricular para as escolas do campo entre a
universalidade da regra e a singularidade da decisdo, essa pratica discursiva logo estaria
contribuindo para a criacdo de estratégias e alternativas mais radicais e plurais. Subjacente a
essa ideia que fora destacada, o processo complexo de tradugdo das politicas nessa atuacao e
nas interfaces estabelecidas no texto, ganham uma nova perspectiva, 0s seus sentidos
primarios sdo deslocados, embora seja garantida a permanéncia e a esséncia dos mesmos. O
carater complexo de interpretacdo nos processos de traducdes da politica se d& na medida em
que 0s sujeitos-atores dessas politicas ndo sdo isolados, ao contrario. Esse processo de
ressignificacdo se da em meio a interesses e contextos que interferem diretamente na
reconfiguracdo da politica, ha fatores histdricos, conceituais, culturais que influenciam os
rumos da politica, pois 0s discursos ndo sao neutros e ha um espago, um “entre-lugar”, na
traducdo das politicas que enunciam e anunciam estratégias, sentidos de uma luta e de
investimento radical que buscamos, neste estudo, compreendé-los.

Contudo, destacamos que as condicBes para a constituicdo de acdes mais descentradas
no campo das politicas curriculares, a partir de estratégias mais democraticas e plurais, estdo

dadas na medida em que as politicas para a educacdo do campo sao instituidas como politica

20 conceito de investimento radical é abordado por Lopes (2015), a partir da perspectiva Laclauniana. A
reflexdo da autora, parte do pressuposto de que ao estarmos imersos em dadas ordens simbdlicas, imersos na luta
entre a existéncia e uma totalidade inalcancavel a qual julgamos\poder preencher a falta identitaria que nos é
constitutiva, somos mobilizados a agir frente a isto, a decidir, investindo em diferentes ordens na tentativa de
constituir esse momento ético (LOPES, 2015, p. 124).
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publica e, portanto, por uma formacdo discursiva. Porém, esses processos de significacdo do
mundo a partir de uma democracia mais radical e plural, so6 se efetivardo se 0s mesmos se
constituirem enquanto “lutas politico-discursivas” (LOPES; BORGES, 2015, p. 486).
Portanto, a educacdo do campo ndo pode ser instituida por meio apenas da normatizacao, mas
a partir das relagdes discursivas que se constroem nas escolas, que se reconfiguram no
traduzir das politicas e que possuem um processo de “entre-lugar”, este ¢ o espago das
negociacBes dos sentidos nos processos de significacdo do que vem a ser politicas e Educacéo

do Campo.

3.2 A Constituicao do Corpus e Desenho da Pesquisa

Visando compreender os contextos discursivos que norteiam as escolas do campo,
fizemos a escolha de um municipio no Agreste pernambucano, cuja grande maioria dessas
escolas estdo localizadas na area rural do municipio, 0 que compreende como uma proposta
interessante de analise. Elucidativo para nos auxiliar na compreensdo do nosso objeto de
estudo — Politicas de Educacdo do Campo -, escolhemos o0 municipio do Brejo da Madre de
Deus que possui cerca de 86,30% de suas escolas localizadas no campo e, portanto, se
configura como uma realidade que nos instiga a compreender quais 0s contextos discursivos

que norteiam as escolas do campo no municipio de Brejo da Madre de Deus- PE.
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Mapa 1. Mapa do municipio do Brejo da Madre de Deus - PE indicando a area urbana e as localidades
gue compde a area rural do municipio

BREJO DA MADRE DE DEUS {3
—— PERNAMBUCO .. 4

LEGENDA
AREA URBANA (SEDE E DISTRITOS)

AREA RURAL (LOCALIDADES)

ESCOLAS QUE PARTICIPARAM DA 2°
EDICAO DO PROGRAMA ESCOLA DA
TERRA EM 2015 (LOCALIZACAO)
ESCOLAS ESCOLHIDAS COMO CAMPO
DE PESQUISA (LOCALIZACAO)

Fonte: Conselho de Desenvolvimento Sustentavel de Brejo da Madre de Deus-CONDESB, versdo: 28/06/2014.
Informagdes/Pedidos: bethamas@gmail.com. Cedido por: Elizabeth Szilassi (Coordenadora local do
CONDESB), Brejo da Madre de Deus, 2016.

O ndmero total de escolas que compde a rede municipal do Brejo da Madre de Deus
sdo 51 escolas, sendo 44 localizadas na area rural o que compreende cerca de 86,30% e 7
localizadas na area urbana o que compreende 13,70% do nimero total de escolas. No entanto,
de modo a compreender 0s contextos discursivos que norteiam as politicas publicas para a
Educacdo do Campo nas escolas do campo do municipio do Brejo da Madre de Deus — PE,
decidimos por elencar 3 escolas que participaram do Programa Escola da Terra (22 edicao)
oferecido pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE/CAA em 2015, este programa
que é uma acdo do Programa Nacional de Educacdo do Campo - PRONACAMPO.

A escolha pela cidade se deu na medida em que constatamos ser um municipio que
compreende, cerca de 86,30 % de suas escolas localizadas na area rural. Outro fator, que nos

trouxe a curiosidade de entender a realidade da educacdo do campo nesta cidade, é a parceria
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que a Secretaria Municipal de Educac¢do (SME) do municipio vem fazendo desde o ano de
2015 junto a Universidade Federal de Pernambuco- UFPE através do Programa Escola da
Terra do Governo Federal, instituido pela Portaria n°® 579/2013. Este programa se constitui
como acdo para atender ao que versa o Decreto n® 7352 — PRONERA e na Portaria n® 86 —
PRONACAMPO como atendimento a demanda do Movimento da Educacdo do Campo em
promover formagdo docente continuada especifica aos educadores que atuam em territorio
rural ou em &reas quilombolas. A parceria tem o objetivo de promover formacdo continuada
aos docentes e cursos de extensdo com os professores das escolas do campo, tendo como
objetivo a busca por uma educagdo que proporcione o reconhecimento dos sujeitos
campesinos.

Sendo assim, foram pesquisadas trés escolas do campo da rede municipal de ensino da
cidade de Brejo da Madre de Deus, localizadas na area rural do municipio, sendo que essa
escolha foi realizada a partir dos seguintes critérios: 1) os docentes deveriam ter participado
de formacdo no curso de extensdo e aperfeicoamento em educagdo do campo pelo Programa
Escola da Terra junto a UFPE/ CAA,; 2) as escolas seriam as multisseriadas — este que é um
critério do proprio Programa Escola da Terra, por atender ao maior nimero de série/ano e
concomitante a isto, exigir uma forma dinamica diferenciada de trabalho, ou seja, uma
dindmica onde os niveis de conhecimento sdo mais importantes de que a seriagdo (apesar do
programa ter contemplado escolas do campo com turmas seriadas); 3) deveriam ter concluido
o curso do Programa Escola da Terra, bem como o projeto de intervencdo de cunho social e
politico exigido pelo programa. Portanto, estes critérios fizeram com que elencassemos quais
seriam os colaboradores/participantes da nossa pesquisa, diante da necessidade de constituir o
corpus de entrevistas.

Ainda com o proposito de levantar dados empiricos acerca da tematica e visando um
maior rigor na pesquisa, além da garantia de um estudo significativo para o estado de
Pernambuco, buscamos estudar estas realidades e confronta-las com os estudos bibliogréficos.

Os participantes®® envolvidos na pesquisa, considerados colaboradores/ contribuintes
para a construcdo do corpus de entrevista se restringiu a apenas um professor de cada escola —
nestas escolas o funcionamento se da em um turno, em uma Unica turma, sdo as turmas

multisseriadas, as quais apenas um professor leciona varias series/anos, sdo os chamados

2% Neste estudo serdo respeitadas as Diretrizes e Normas Regulamentadoras das Pesquisas envolvendo Seres
Humanos (Resolucdon196/96 — CNS/MS, 1996) através da garantia do sigilo quanto aos dados confidenciais da
comunidade académica envolvida na pesquisa, bem como o direito a liberdade de se recusar a participar ou de
retirar 0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo e sem prejuizo ao seu vinculo
institucional.
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unidocentes. Salientamos, pois, que pretendiamos entrevistar os gestores, porém o nimero de
contribuintes/ participantes precisou ser reorganizado, tendo em vista que muitos dos gestores
e alguns professores ndo conseguiram concluir o curso, e dessa forma, ndo correspondendo
aos critérios que foram instituidos para a escolha dos participantes.

A escolha por professores como participantes para a nossa analise deu-se a partir da
ideia de que na escola e principalmente no espaco da sala de aula, as politicas publicas -
especificamente as politicas de Educacdo do Campo- sdo ressignificadas no ambito da escola
a partir da traducdo que os sujeitos-atores, os docentes, fazem dessas politicas. Os atores
traduzem as politicas a partir dos contextos culturais, concepcdes de territorios, saberes,
historias, entre outros elementos e momentos, e por isso 0 processo de tradugdo torna-se um
espaco complexo nas politicas, pois é neste processo que se articulam diversas culturas, é esse
“entre lugar” que “carrega o fardo do significado da cultura” como nos diz Bhabha (1998, p.

69). E mais, o autor enfatiza que,

Esses “entre-lugares” fornecem o terreno para a elaboragdo de estratégias de
subjetivacdo - singular ou coletiva - que d&o inicio a novos signos de
identidade e postos inovadores de colaboragdo e contestacdo (BHABHA,
1998, p. 20. [grifo do autor]).

Por outro lado, essas estratégias de subjetivacdo, de uma forma geral, direcionam a
concepcao dos docentes no/s fazer/es de suas praticas, ou seja, na atuacdo politica, sendo
possivel ressaltarmos ainda, que sdo 0s docentes, enquanto atores sociais responsaveis pela
atuacdo da politica que interpretam as politicas, dando-lhes sentido na sua préatica pedagdgica,
bem como na préatica discursiva existente escola.

Em meio a tantas lutas, negociacdes e conflitos, buscamos ainda compreender quais 0s
avancos alcancados em meio as muitas iniciativas que tem surgido na sociedade a fim de
modificar essa realidade de invisibilidade do povo campesino e na atuacdo para O
desenvolvimento e a transformacdo dos individuos para a vida em sociedade. Para tanto, o
estudo partiu de uma abordagem qualitativa uma vez que quando tratamos de analisar aspectos
voltados a Educacdo ndo podemos apenas quantificar, entretanto, a pesquisa ndo nega a
importancia do aspecto quantitativo que podera ser utilizado em determinados momentos caso
seja necessario, 0 que ndo descaracteriza a natureza da abordagem qualitativa adotada.

Neste sentido, ao referir-se a compreensdo do que poderia vir a ser entendido como
pesquisa qualitativa, Deslandes (2012) ressalta que,

A pesquisa qualitativa trabalha com um universo dos significados, dos
motivos, das aspiragOes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade
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social, pois o ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar sobre
0 que faz e por interpretar suas acbes dentro e a partir da realidade vivida e
partilnada com seus semelhantes (DESLANDES, 2012, p.21).

Na pesquisa qualitativa considera-se a relagdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito,
sendo que essa subjetividade nessa relacdo ndo pode ser quantificada, ao mesmo tempo o tipo
de abordagem se justifica na medida em que necessitamos compreender os discursos que
estdo sendo produzidos acerca da educacdo do campo, os sentidos que sdo constituidos no
processo de traduzir as politicas, sendo que estes elementos ndo podem ser quantificaveis.
Assim sendo, ao considerar os docentes das escolas como sujeitos-atores de investimentos
radicais ao traduzir as politicas, entendemos que 0s mesmos podem possibilitar a partir de sua
pratica mudancas no cotidiano da escola, se no seu fazer/es docente/s exercerem praticas
condizentes com o projeto de educacdo do campo explicito nas politicas publicas mas que
possam caminhar para além do texto, pois entendemos que “a pratica pode realmente
ultrapassar a politica” (WOODS apud BALL et. al., 2016, p. 202). Tendo exposto essas
impressbes, caminhemos frente a compreensdo que ndo existe um fundamento dltimo nas
politicas curriculares e que é esse vazio normativo que possibilita novas negociacfes em torno
do projeto de educacdo que se pretende no campo que direciona negociacdes em torno dos
saberes/conhecimentos que devem ser ensinado nestas escolas.

De modo a auxiliar-nos na compreensao dos sentidos que demarcam as concepcdes de
educacdo do campo e/ou rural faremos uso de entrevistas, pois precisamos entender o mundo,
a visdo, os valores, as crengas, as motivacdes que permeiam o/s fazer/es desses docente/s
entrevistados, sendo esses dados indispensaveis na compreensdo da pratica discursiva dos
atores em sua atuagao.

Intentamos, assim, através desses instrumentos de coleta de dados, a entender os
sentidos que ganham o espac¢o no campo da significacdo do que vem a ser educacdo do e no
campo, bem como quais os efeitos que estas politicas ocasionam para a pratica educativa.
Portanto, nossas buscas focalizaram principalmente o sentido atribuido a essa politica de
educacdo do campo nas politicas educacionais, no ambito nacional e municipal, os discursos e
0s sentidos que permeiam a construcdo do cotidiano das escolas, os formatos que essas
politicas de educacdo do campo assumem nesses territorios de contestacdo, buscando, por fim,
compreender quais sdo 0s contextos discursivos que norteiam as escolas do campo do

municipio em questao.
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3.3 Os procedimentos de Analises dos Dados

Conhecer a realidade das escolas do campo e as concepcOes politico-discursivas que
fundamentam os saber/es fazer/fes dos docentes, bem como a formacdo desses povos
campesinos, foi um dos principais fundamentos que nos mobilizou a delimitar a escolha das
abordagens tedrico-metodoldgicas que fundamentou este trabalho, pois dessa forma,
acreditamos na possibilidade de aprofundar o estudo realizado no campo empirico. Esta escolha
proporcionou muitas oportunidades de registros, e diante disso percebemos que s as entrevistas
direcionadas aos professores ndo nos possibilitaria a compreender 0 nosso objetivo, e assim de
modo a entender a concepgdo desses docentes sobre a educacdo do campo e/ou rural,
realizamos as analises documentais de modo que melhor nos propicia-se uma aproximacao
diante dos objetivos da pesquisa.

De fato, acreditamos que esse aparato epistemetodoldgico, pautado em um enfoque
discursivo - a exemplo o Ciclo de Politica de Ball -, além dos instrumentos de coleta de dados
que foram utilizados neste estudo visando uma maior interacdo no campo empirico - entre
pesquisador e contexto pesquisado — possibilitou-nos uma maior interacdo com 0 campo.
Enfatizamos que as diferentes técnicas de coleta de dados ocasionaram uma estabilidade maior
na nossa investigacdo diante dos resultados obtidos, tanto na explicitagdo, quanto na
sistematizagdo de dados e dos sentidos expressos durante a vivéncia no campo empirico durante
a realizacdo desse trabalho de pesquisa, ora na analise do corpus documental, ora no processo
de constituicdo do corpus de entrevistas.

Cabendo ainda destacar, que compreendemos que o0s discursos obtidos na expressao dos
sentidos encontrados a partir dessa pesquisa e a partir do entendimento do ndo fechamento do
social, serdo sempre ‘conclusdes’ contingentes e precarias, inscritas em um determinado
contexto, imerso numa dada realidade, num determinado espaco e momento historico e,
portanto, entendido por nés, como (in) conclusdes.

Tendo em vista a importancia do carater ético na participagdo dos colaboradores na
constituicdo do corpus a ser analisado neste estudo, pontuamos que esse trabalho de pesquisa
foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica do Centro de Ciéncias da Saude da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), de acordo com a Resolu¢do do Conselho
Nacional de Saude - CNS 466/12, no dia 30 de 09 de 2016 e aprovado sob o CAAE:
60529716.3.0000.5208, conforme parecer em 16/ 11/ 2016. Ressaltamos que todos o0s
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participantes/ colaboradores® convidados para participar dessa pesquisa foram informados
sobre 0s objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios desse estudo através do
termo de consentimento livre e esclarecido anteriormente a sua participacdo. Com o
encerramento da pesquisa, nds, enquanto pesquisadores e comprometidos com este estudo,
iniciamos o processo de armazenamento de todos e quaisquer dados coletados em local de seu
uso exclusivo. Os dados serdo mantidos armazenados, de modo sigiloso, por 05 anos apds a

realizacdo desse estudo.

3.4 A Abordagem do Ciclo de Politicas como referencial analitico para a compreensao
das Politicas Publicas para a Educacdo do Campo

Apresentamos incialmente as contribuicdes do Ciclo de Politicas de Ball como
abordagem metodoldgica potencialmente coerente e consistente na analise dos contextos das
politicas e, principalmente a partir da ideia de traducdo, permite-nos pensar os sentidos que
s80 expressos nas negocia¢des em torno do que venha a ser politicas curriculares e curriculos
para as escolas do campo. Possibilita-nos, no entanto, a compreensdo dos decursos e
percursos das politicas, como um movimento ciclico que se desloca em torno das
identificacBes sociais instituidas pelos atores sociais nos jogos entre as diferencas e
equivaléncias, este jogo que é possibilitado a partir dos antagonismos, estes que a0 mesmo
tempo em que “o discurso antagdnico nega a existéncia do outro, ele a constitui”
(MENDONCA, 2015, p. 76) a partir das condices de possibilidades que sdo incorporadas
com a negacdo de uma identidade. Em seguida, relacionamos o enfoque discursivo que
tomamos incialmente bem como a sua importancia na analise de politicas educativas e
situamos a Abordagem do Ciclo de Politicas, destacando o0s contextos da politica
relacionando a compreensdo do objeto de investigacédo tratado nesta pesquisa — as Politicas de

Educacdo do Campo.

% Tendo em vista a importancia de preservar a identidade dos participantes/ colaboradores do nosso estudo
elencamos codificacBes para 0s mesmos, respectivamente as siglas PEC1, PEC2 e PEC (onde se Ié: Professor de
Educacdo do Campo, mais um nimero atribuido pela ordem das entrevistas realizadas).
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3.4.1 As contribuices do uso do Ciclo de Politicas de Ball como Abordagem Tedrico-
Metodoldgica para a Analise de Politicas

A Abordagem do Ciclo de Politicas (doravante ACP) desenvolvida por Ball e seus
colaboradores, foi introduzida na escala de discussdes no inicio da década de 1990 e foi
denominado como “Policy Cycle Approach”, traduzido como “Abordagem do Ciclo de
Politicas”.

Mainardes (2006, p. 48) aponta o Ciclo de Politicas como sendo uma abordagem
potencialmente ativa no campo da pesquisa em politicas educacionais no Brasil, pois no
contexto brasileiro os referenciais analiticos para esse campo de pesquisa ndo Ssdo
consistentes, tendo em vista a crise de paradigmas que assolam as ciéncias humanas e sociais.

Concomitante a isto, 0 autor ressalta a producéo cientifica em termos de referenciais
analiticos para as pesquisas em politica, enfatizando que poucos autores tém voltado suas
pesquisas ao delineamento metodoldgico de abordagens analiticas na pesquisa de politicas
publicas, sociais e educacionais.

O ciclo de politicas, vista nesta perspectiva, torna-se uma abordagem que nao
compreende o delineamento da producdo da politica apenas no contexto macro, e
diferentemente de outros métodos analiticos que analisam um contexto apenas, o ciclo de
politicas amplia as discussdes para além de descri¢des de politicas, quando enfatiza as varias
dimensGes da politica nos contextos de influéncia, contexto de producédo de texto e o contexto
da pratica. O ciclo de politicas de Ball como abordagem metodoldgica, nos oferece
instrumentos para uma profunda andlise e entendimento da compreensdo das politicas
curriculares, dos curriculos, das concepc¢des dos docentes das escolas do campo sobre
educacdo do campo e os impactos desta/s no/s fazer/es docente/s.

Stephen Ball (2011) traz uma preocupagdo na utilizacdo do termo ‘implementagdo’ ao
conceber a politica publica como um processo linear e extremamente complexo, pelo qual as
politicas se movimentam em direcdo a pratica de maneira direta, ndo acreditando na ideia de
que politicas sejam implementadas/ aplicadas, as politicas sendo na visdo do autor
recontextualizadas. Ainda sobre o processo de traduzir as politicas em praticas e sua
complexidade, em entrevista sobre justica social, pesquisa e politica educacional, Stephen
Ball aponta trés modalidades das politicas: a primeira modalidade é textual e condiz com a
escrita dos textos, a segunda diz respeito a pratica considerando a investida de valores

histdrico-culturais que os sujeitos se utilizam na traducdo do texto escrito para a pratica e a
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terceira modalidade se refere a atuacdo, que se constitui a partir do movimento de

transformacéo e traducgdo da politica texto em politica na pratica.

O processo de traduzir politicas em praticas € extremamente complexo; é
uma alternacdo entre modalidades. A modalidade priméria é a textual, pois
as politicas sdo escritas, enquanto que a pratica € agao, inclui o fazer coisas.
Assim, a pessoa que pde em pratica as politicas tem que converter/
transformar essas duas modalidades, entre a modalidade da palavra escrita e
da acdo, e isto é algo dificil e desafiador de se fazer. E o que isto envolve é
um processo de atuacgdo, a efetivacdo da politica na prética e através da
pratica. E este é um processo de interpretacdo e criatividade e as politicas
sdo assim. E quase como uma peca teatral. Temos as palavras do texto da
peca, mas a realidade da pega apenas toma vida quando alguém as
representa. A pratica é composta de muito mais do que a soma de uma gama
de politicas e € tipicamente investida de valores locais e pessoais e, como tal,
envolve a resolugdo de, ou luta com, expectativas e requisitos contraditorios
— acordos e ajustes secundarios fazem-se necessarios (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 305 [grifo do autor]).

Portanto, concordamos com 0s autores no que diz respeito ao processo dinamico das
politicas publicas, uma politica publica para além de uma execugdo de uma ordem formal/ um
produto, € a constituicdo de textos que compreendem necessidades diversas e que passam por
um processo complexo de atuacdo e ressignificacdo dessas politicas por parte dos atores
politicos que as pdem em pratica, devendo ser consideradas como uma “produgdo instavel e
contingente, compreendendo a hegemonia como provisoriedade, 0 que exige pensar nas
praticas articulatorias que as tornam possiveis” (FRANGELLA; BARREIROS, 2010, p. 2).

Assim, 0s sujeitos partem para um movimento de atuacdo, que ocorre com vista nos
contextos culturais, histéricos e sociais e nos aspectos que estes sujeitos carregam,
possibilitando ou ndo mudangas secundarizadas que se d& no deslocamento do texto a
producdo dos significados, na producdo do discurso e na medida em que 0s atores sociais
atuam na recontextualizacdo da politica por hibridismo — pode ser desafiada por um maior
aprofundamento na abordagem pos-estrutural —. Somos favoraveis a ideia de Lopes e Macedo
(2011), ao hibridismo no processo de traducdo nas politicas, ndo hd um sentido negativo
associado ao hibridismo presente nesse “entre-lugar” das politicas e esse processo possibilita
“entender a flutuag¢do de sentidos e a nogdo de contexto nas politicas” (idem, 2013, p. 395),
especificamente nas politicas curriculares.

Ainda gostariamos de situar que a politica é resultado de uma prioridade na agenda
que se da a partir de tensdes, conflitos e resisténcias de determinados grupos organizados da

sociedade civil que lutam pela inclusdo de suas demandas. E é neste contexto, que
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justificamos a relevancia tedrica e social do uso da abordagem tedrico-analitica do Ciclo de
Politicas para a analise e compreensdo dos movimentos discursivos em que se constituem as
politicas educacionais para as escolas do campo, bem como as repercussdes que as
interpretacdes, em outro termo, as traducgdes que os docentes fazem desses textos acarretam na
prética e no/s fazer/es docente/s.

No entanto, destacamos ainda a necessidade de compreender 0s contextos
condicionantes das politicas, bem como os contextos que sdo condicionados por ela,
entendendo que se faz necessario na andlise e no estudo de politicas identificando o
movimento Unico de cada politica a ser estudada, investigando os elementos que lhe s&o
constituintes, além de compreender como a interacdo e 0 movimento entre estes elementos se
articulam a partir da conjuntura histérica, politica e social de sua elaboracédo a sua pratica.

As politicas publicas e alguns programas aparecem principalmente para suprir a
demanda do Estado em ndo dar conta de garantir, constitucionalmente e na pratica, o direito a
salde, a vida, a educacdo. No caso das politicas publicas educacionais, esta que é area
especifica das discussfes neste texto, se propde a garantir a efetivacdo do direito a educacéo
de qualidade, sendo pautadas na eficiéncia de resolver questdes e problemas educacionais
voltados principalmente ao ensino no campo.

Por fim, amparamo-nos no Ciclo de Politicas como abordagem metodoldgica para a
analise, pois acreditamos que essa abordagem possibilita uma analise da politica em sua
completude, desde o contexto macrossocial ao micro, nos auxiliando na compreensao do
processo complexo de formulacdo de politicas publicas para a educacdo do campo, desde as
influéncias que sofrem para a elaboracdo, a vivéncia e a ressignificacdo das praticas

discursivas em torno da politica.

3.4.2 A Abordagem do Ciclo de Politicas: Conceituando os Contextos da Politica

Stephen Ball prop6s um ciclo continuo constituido por cinco contextos: o Contexto de
Influéncia, o Contexto da Producdo do Texto, o Contexto da Prética, o Contexto dos
Resultados/Efeitos e o Contexto das Estratégias Politicas. Porém, ao passar dos anos, 0
tedrico ao reanalisar o método proposto em parceria com o pesquisador inglés Richard Bowe,
traz algumas reformulacdes, principalmente no que concerne a estruturacdo do ciclo para a
analise de politicas. Os expoentes no ambito da area das politicas educacionais destacam com

a abordagem do Ciclo de politicas:
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A natureza complexa e controversa da politica educacional, enfatiza os
processos micro politicos e a agdo dos profissionais que lidam com as
politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem os processos
macro e micro na analise de politicas educacionais. E importante destacar
desde o principio que este referencial tedrico — néo é estatico, mas dindmico
e flexivel (MAINARDES, 2006, p. 49).

Os autores propuseram um ciclo para a analise de politicas, que incide principalmente,
sobre “a formagdo do discurso da politica e sobre a interpretacdo ativa que os profissionais
que atuam no contexto da pratica fazem para relacionar os textos da politica a pratica” como
citado por Mainardes (2006, p. 50). Essa interpretacdo envolve, antes de tudo, a identificacdo
de processos de articulacao, resisténcias, conformismo, subversdes que ocorrem dentro e entre
as arenas da pratica, bem como o delineamento de conflitos, as diferencas e desigualdades
nessas arenas de disputas.

Neste estudo, para além de descrever as politicas publicas, buscamos analisar 0s
contextos de influéncia, de producéo e o contexto da pratica, visando que nossa analise atenda
a politica em sua complexidade, nos seus processos, no campo oficial e na pratica discursiva —
embora ndo haja essa separacdo-, pois neste texto, as politicas sdo vistas como um movimento
de articulagdes politicas.

Para Ball (2011) na formulacéo dos ciclos de politicas, a politica é considerada como
um processo em movimento sem caminho certo para chegar, pois embora tenha um
delineamento em forma de texto, a politica, ndo é de forma alguma, um manual ao qual se
pretende seguir ou lista de regras a qual se pretende executar. Nessa perspectiva, parte-se do
pressuposto de que,

As politicas — compreendidas em sua complexidade e caracterizadas por
elementos instaveis e contraditorios — estdo em permanente movimento
através do tempo e do espaco, delineando uma trajetéria e mantendo sempre
um grau de incerteza sobre onde vai “chegar” (RESENDE; BAPTISTA,
2011, p. 173).

N&o obstante a isso, Ball apresenta 0 método de analise, método ainda em construgéo,
segundo o autor em entrevista descrita por Mainardes e Marcondes (2009), uma contraposi¢éo
a andlise tradicional do ciclo de politicas, pautando-se em compreender 0 movimento Unico de
cada politica a ser estudada, tanto na identificacdo de elementos constituintes quanto na
imbricacdo de tais elementos com a especifica conjuntura historica. Assim sendo, ao dissertar
sobre as pesquisas e métodos para a analise de politicas, em uma assertiva, enfatiza as analises
mais comuns e irreais que tratam a efetividade da politica como algo certo e que por sua vez,
a sua ineficacia é vista como erro dos atores sociais (aqueles que colocam a politica em

pratica) que ao atuar na pratica nao ‘a reproduzem’ conforme o texto escrito por politicos -
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estes que conhecem, discutem e possuem 0s conhecimentos necessarios para a elaboracéo de
politicas eficientes — sendo que na verdade, o que estes atores fazem ¢é ressignificar e traduzir
0s textos politicos.

Necessitamos pensar na politica num outro formato ontoldgico, que nos forneca
elementos para compreender 0s movimentos das politicas (policy), na busca pelo
entendimento de que o mundo da politica é complexo e expresso de articulagdes, e por isso, 0
ciclo de politicas proposto por Ball ajuda-nos a entender os movimentos, a instabilidade e
contradicdes que se dao no seio das politicas publicas.

Esse método se baseia na percepcdo de que uma politica ndo se resume em causa-
efeito, a politica para Ball é texto e também discurso. E essas duas outras questdes que o
tedrico das politicas aborda — texto e discurso- sdo complementares, implicitas numa relacédo
de ambivaléncia, uma dependendo e estando presente na outra. Sobre os contextos que Ball e
Bowe propuseram para a analise de politicas, Mainardes (2006, p. 50) ao citar os escritos de
Bowe et. al., enfatiza que a inter-relacdo e o imbricamento desses contextos ganham destaque,

pois a politica ndo se da de forma objetiva. Portanto, nas palavras do autor,

Esses contextos estdo inter-relacionados, ndo tem uma dimenséo temporal ou
sequencial e ndo sdo etapas lineares. Cada um desses contextos apresenta
arenas, lugares e grupos de interesse e cada um deles envolve disputas e
embates.

Nessa perspectiva, compreendemos que as arenas politicas sdo envoltas de conflitos e
lutas em torno de demandas, que a partir de processos de identificagbes sociais tornam
demandas diferenciais em universais, por um discurso que represente os diferentes atores
politicos, que buscam elevar os sentidos de sua luta e concorrer por um patamar de poder de
decisdo frente ao carater de elevacdo do status quo, uma nova hegemonia. Sendo assim, um
espaco em que se expressa embates e lutas constantes ndo pode ser considerado como
estatico, mas sim em movimento e em processo de reconfiguragcdo a partir de novas ordens
discursivas que Ihe sdo constituidas ao longo dessas disputas.

No ciclo de Politicas de Ball, os contextos sao inter-relacionados e apresentam arenas
em que 0s grupos de interesses atuam diretamente nas politicas. Nesta pesquisa, abordaremos
apenas o contexto de influéncia, o contexto de producdo de texto e o contexto da préatica. Por
outro lado, é relevante destacar que reconhecemos a importancia de analisar também os

aspectos voltados ao contexto dos resultados e/ou efeitos e o contexto da estratégia politica e
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o faremos, mas seguindo a nova reformulacdo do ciclo de politicas assumida por Ball em
entrevista®® realizada pela Associagéo Brasileira de Pesquisa Educacional.

Na ocasido, ao ser indagado pelos entrevistadores sobre os dois Gltimos contextos no
que se refere a pesquisadores que se utilizam do método na analise de politicas e se focalizam
apenas nos trés primeiros, Ball faz uma ressalva e diz ter repensado essas questdes. O tedrico
enfatiza que ndo acredita ser Util separa-los, porém estes deveriam ser incluidos no contexto
da préatica e da influéncia, respectivamente. Na verdade, o autor afirma que é possivel
reconhecer cada contexto dentro do outro contexto pela relacdo de interdependéncia e
ambivaléncia que eles possuem.

A partir da representacdo grafica abaixo dos contextos propostos pelo Ciclo de
Politicas de Ball, iniciamos a discussdo sobre os trés principais contextos: o de influéncia,
producdo de texto e da pratica, bem como a intima relacdo dos dois ultimos -contexto dos

resultados e/ou efeitos e 0 da acdo politica- para com 0s primeiros.

Figura 2: Contextos do processo de formulacdo de uma politica (Contexts of policy making)

CONTEXTODE
INFLUENCIA
CONTEXTO DA PRODUGCAO i
DE TEXTOS H CONTEXTO DA PRATICA

Fonte: A Autora, 2016.
Nota: Adaptado de Bowe et al. (1992, p. 20) e Resende e Baptista (2011)%".

% Entrevista realizada no dia 11 de setembro de 2007 para a Reuni&o anual da British Educational Research
Association (BERA) — Associag¢do Brasileira de Pesquisa Educacional- realizada no Instituto de Educagdo da
Universidade de Londres descrita por Mainardes e Marcondes (2007).

’REZENDE, M.; BAPTISTA, T. W. F. A Anélise da Politica proposta por Ball. In MATTOS, R. A;;
BAPTISTA, T. W. F. Caminhos para andlise das politicas de saude, 2011. p.173-180 . Online: disponivel em
www.ims.uerj.br/pesquisa/CCAPS.
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O primeiro contexto é o Contexto de Influéncia, neste espaco normalmente
compreendem-se as bases para as politicas. E neste contexto que as politicas sdo iniciadas e 0s
discursos sdo construidos. Neste contexto de influéncias, ocorrem disputas de interesse para
influenciar a definicdo das finalidades sociais da educagéo, bem como para a compreensao do
significado da educacdo e do que precisa ser educado. S&0 agentes participantes desse
contexto as redes sociais, dentro e em torno de partidos politicos, do governo e do processo
legislativo. Os meios de comunicacdo social sdo partes de popularizacdo e agem como
elementos de propagacdo de determinados interesses, contribuindo grandemente para a
propagacdo de principios e argumentos que podem torna-se mais amplo do que outros nas
arenas publicas de acdo. E neste contexto, o lugar onde os conceitos adquirem legitimidade,
formando assim, um discurso de base politica.

O segundo é o Contexto de Producdo de Textos. E neste espaco temporal na
formulacdo de politicas, onde os textos politicos sdo produzidos, articulados normalmente
com a linguagem do interesse publico mais geral, valendo destacar os conflitos que este
momento condiciona. Outro fator de destaque nesse contexto de producéo de textos, é que sdo

0s textos politicos que representa a propria politica. Porém,

Essas representagbes podem tomar varias formas: textos legais oficiais e
textos politicos, comentérios formais ou informais sobre os textos oficiais,
pronunciamentos oficiais, videos etc. Tais textos ndo sdo, necessariamente,
internamente coerentes e claros, e podem também ser contraditorios
(MAINARDES, 2006, p. 52).

A partir do exposto, compreendemos o carater contraditorio e nao claro das politicas,
bem como as limitagcBes materiais e (im)possibilidades que estas carregam. Os textos sdo
resultados entre acordos politicos que podem ser expressos de diferentes formas, dessa forma
logo, entendemos o qudo complexo é o contexto da préatica, da acdo enquanto criacdo e
materializacdo do texto.

O Contexto da Pratica é onde a politica esta sujeita a interpretacdo e recriacdo, lugar
onde os textos sdo recontextualizados/ traduzidos pelos atores sociais, de acordo com
Mainardes (2006, p. 53) este € o contexto “onde a politica produz efeitos e consequéncias que
podem representar mudangas e transformagdes significativas na politica original”.

Destarte, as politicas nao sao simplesmente ‘implementadas’ no contexto da pratica,
mas estdo sujeitas a sua prépria recriacdo, na medida em que os atores sociais atuam num
processo de interpretacdo e reinterpretacdo das politicas educacionais, entretanto, o que 0s

sujeitos-atores pensam e acreditam tem implicagOes importantes no processo de tradugéo das
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politicas, e para além de cumprir elementos de um texto, estes atores desenvolvem e exercem
um papel ativo na traducdo e logo, na materializacdo das politicas.

O quarto contexto é o Contexto dos Resultados (Efeitos), este é pautado na ideia de
que as politicas tém efeitos, em vez de resultados estanques, preocupa-se com questdes de
justica social e liberdade individual, e neste contexto, as politicas deveriam ser analisadas em
termos dos seus impactos e das interacdes com as desigualdades existentes. No caso do
nosso estudo, os textos sdo as politicas publicas para a educacdo do campo e o contexto da
pratica se da na medida em que os profissionais da educacdo a recontextualizam no contexto
da atuacdo, interpretando a politica enquanto texto a partir de diferentes formas, uma vez que
experiéncias, valores e interesses sdo diversos e Sdo expressos no processo de interpretacao
dessas politicas, sdo 0s sentidos que estes sujeitos de politica constroem na sua pratica
discursiva.

Segundo Ball este contexto é uma extensdo da pratica e, portanto, em grande parte,

ndo sendo util separa-los, porém,

Os resultados de primeira ordem decorrem de tentativas de mudar as agdes
ou 0 comportamento de professores ou de profissionais que atuam na pratica.
Resultados de segunda ordem também acontecem, ou pelo menos alguns
deles acontecem dentro do contexto de pratica (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 306).

De fato, reconhecemos que para analisar o contexto dos resultados, precisamos voltar
ao contexto das praticas ou outros contextos e por isso, nas analises de politicas e em
politicas, é relevante considerar o carater dindmico do campo “oficial” para “a pratica”,
entendido que existe um movimento imbricado neste processo de traduzir politicas — néo
sendo campos ambivalentes e separados -, sendo necessario, romper com 0S pensamentos
lineares usados nas analises mais tradicionais de politicas publicas.

As politicas em seus efeitos, naturalmente apresentam outras dimensdes ndo pensadas
na politica enquanto texto, pois 0s grupos de interesses que tem papel ativo na aplicacdo das
politicas geralmente interpretam a partir de experiéncias, contextos, historias e interesses
diversos ocasionando outros delineamentos, uma reinvengéo do texto.

O quinto contexto é o da Estratégia Politica, é parte do processo pelo qual as politicas
podem ser mudadas, podendo ser pensado junto ao contexto de influéncias. Assim, “0 pensar
sobre as politicas e o discurso das politicas podem ser mudados pela acdo politica, podendo
ser inseridos e integrados ao contexto de influéncias” (MAINARDES; MARCONDES, 2009,
p. 306).
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Os autores supracitados, ao circunscreverem a entrevista de Ball, enfatizam as
interrelacdes que o contexto da acdo politica tem com o contexto de influéncia. Dessa forma,
os contextos podem ser ‘alinhados’ uns aos outros e faz uma ressalva sobre o contexto da
acao politica ao dizer que o mesmo, “pertence ao contexto de influéncia, porque ¢ parte do
processo através pelo qual as politicas sdo mudadas, ou podem ser mudadas ou, pelo menos, o
pensamento sobre as politicas muda ou pode ser mudado” (idem).

Por fim, situamos a nossa compreensdo frente ao contexto da pratica, este que € um
processo complexo de recriacdo e reelaboracdo da politica, tendo em vista, que os significados
das politicas ndo sdo claros, o que torna a tarefa do ator social muito desafiadora, a tarefa de
traduzir politicas. E, de fato, entendemos que todos estes contextos compartilham elementos
mais gerais, pois se ddo em arenas de disputas a partir de campos de divergéncias,
complexidades e conflitos. Entendemos ainda, a ndo linearidade da politica, que os contextos
explicitados por Ball estdo intimamente imbricados e, por isso, 0 uso do ciclo de politicas, por
ser uma abordagem que nos possibilita compreender estes discursos nos possibilita a

compreensdo do ndo fechamento do social e tampouco da politica.

3.4.3 O campo discursivo da Educacédo do Campo e o Ciclo de Politicas

A Educagdo do Campo tem uma trajetdria escrita por um caminho de lutas e desafios
na constituicdo e legitimacdo de um direito humano subjetivo, o direito a educacdo que por
certo, complementa o direito constitucionalizado, do direito a vida. No Brasil, por motivos
socios historicos, a educacao para 0s povos do campo -denominada “rural”- foi durante muito
tempo, relegada a planos inferiores na trajetoria histérica da educacdo do Campo no Brasil.

A preocupacdo com a Educacdo Rural ocorria de forma limitada, condicionada
principalmente para a mdo de obra especializada para o trabalho na agricultura e aos saberes
elementares de escrita e leitura, realidade esta que colocara os povos do campo as margens da
sociedade, principalmente pelo fato do ndo reconhecimento desses povos em detrimento as
diferencas, culturas, saberes, nos seus modos de viver e se relacionar no e com o campo. Ao
mesmo tempo, recebiam uma educagdo que em pouco, ou em nada, conversava com 0S
elementos identitarios desses sujeitos e do seu territorio, uma educacdo pensada a partir da
realidade da area urbana que se voltava para fins de mercado, tendo em vista o alto grau de
atividades agricolas desenvolvidas na regido das areas rurais.

A partir do descontentamento, os atores sociais articulados aos movimentos sociais do

campo, foram ao longo dos anos se articulando em prol da luta por uma educacdo que
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respeitasse as culturas, os principios territoriais e identidades desses sujeitos, uma educacgao
de qualidade pensada a partir e para esses povos, uma educacdo no territorio campesino. E a
partir desses embates, conflitos e resisténcias que sujeitos-autores, a partir de sua demanda —
que ndo é Unica, mas que ganhou prioridade nas cadeias de equivaléncias - luta e repolitiza o
direito, coloca em pauta a Educacdo do Campo nas agendas politicas, tendo em vista o
reconhecimento da cultura e identidades do povo campesino e, concomitante a isto,
contestando a Educacdo Rural.

Embora inGmeros avangos e retrocessos ja tenham sido expressos na trajetoria
historica da Educagdo do Campo, desde a nomenclatura que nao € s6 palavra, mas delineia
uma concepgdo dotada de sentidos na valorizagdo e respeito aos povos campesinos, embora
entendamos que muito ainda se tem por conquistar. Pois, compreendemos que nao é o fato de
existir uma politica descrita que ela se materializa de fato e de direito, e é a partir desse
entendimento que situamos a nossa compreensdo de politica enquanto texto, mas também
enquanto discurso, sendo essas conceituagfes complementares e imbricadas em um processo
multifacetado e ndo linear que sdo as politicas.

A partir da necessidade de compreender os contextos discursivos que norteiam as
escolas do campo, no que tange a discussdo sobre politicas e Educacdo do Campo, é que
amparamo-nos no Ciclo de Politicas, pois entendemos a necessidade de compreender as
politicas desde o seu contexto macro ao micro.

Mainardes (2006, p. 55) nos traz argumentos a respeito da importancia de analisar a
politica a partir desse método, salientando que a “abordagem do ciclo de politicas traz varias
contribuicGes para a analise de politicas, uma vez que o processo politico é entendido como
multifacetado e dialético, necessitando uma articulagdo das perspectivas macro e micro”.
Seguindo a guisa de compreensdo, esta abordagem possibilita-nos compreender as politicas
em suas varias nuances nos fazendo refletir e identificar os contextos de influéncia que
colocaram essas discussdes nas agendas politicas de modo a ser repensada pelo Estado, o
contexto da producdo do texto em que essas politicas, até entdo pensadas, foram elaboradas a
partir de um texto (legal e constitucionalizado nos documentos oficiais da educacdo), o
contexto da pratica que € o contexto onde os atores sociais traduzem o texto colocando-o em
pratica, o contextos dos resultados/efeitos que nos possibilita analisar os impactos destas
politicas apds serem implementadas e o contexto da acdo politica, pois acreditamos na
relevancia da atuacdo politica, o fazer e o pensar na politica é tdo relevante quanto qualquer

outro processo.
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No caso especifico da nossa pesquisa em educacao, principalmente a partir do objeto
de estudo que € Politicas Publicas para a Educa¢do do Campo, demarcamos que o Contexto
de Influéncia pode ser analisado a partir das resisténcias dos movimentos sociais em seu
processo incessante de luta pelo seu reconhecimento enquanto sujeitos sociais, de direitos e
do papel frente aos conflitos na busca pela legitimacdo de um modelo de educacdo que
legitime a diferenca como caracteristica e ndo como lugar de inferioridade ou nega¢do, uma
educacdo que os contemplem enquanto sujeitos-autores-atores de uma educacdo do e no
campo, que considerem suas demandas, experiéncias historicas, culturais e sociais.

O Contexto de Producgéo do Texto se baseia na producéo dos discursos que constituiria
mais tarde as politicas educacionais para a Educagdo do Campo em seu texto. Cabe ressaltar,
que o texto aqui ndo é considerado apenas um escrito, mas um conjunto de discursos
intencionais que expressam o resultado de uma arena de disputas em torno de uma pauta em
comum. Assim sendo, 0s textos sdo processos complexos, pois expressam 0s discursos que
nunca sdo independentes de histéria, de culturas, discursos estes que sdo formados a partir dos
interesses que ganharam mais forca nas arenas politicas - que contingencialmente e
provisoriamente tornaram-se hegemonicos -, portanto, um ponto nodal, este que Mendonca
(2007, p. 252) o define como sendo “um ponto discursivo privilegiado que fixa parcialmente
os sentidos” e que foi articulado a partir de interesses em uma rede de equivaléncias ndo fixa.

No que concerne ao Contexto da Pratica, buscamos analisar no campo empirico as
concepcdes de Educacdo do Campo e/ou Rural dos sujeitos ativos no processo de atuagédo
politica, os profissionais da educacdo estes que sdo 0s sujeitos-atores responsaveis pela
complexa atividade de traduzir as politicas enquanto texto em prética articulada, as suas
atuacdes poderiam ser traduzidas pela expressao “politica em ac¢do na pratica do cotidiano”.

Para a andlise do Contexto dos Efeitos, destacamos a preferéncia da utilizacdo do
termo, pois a ideia de que as politicas tém efeitos, ao invés de simplesmente resultados é tida
como mais apropriada por Ball, trabalharemos na perspectiva de compreender quais 0s
impactos que estas politicas bem como as concepcbes de Educacdo Rural e/ou do Campo para
os “receptores” ?® da politica em geral, no caso das escolas do campo estes receptores s3o 0s
estudantes e comunidade local. Na andlise deste contexto, 0s aspectos relacionados a justica

social e liberdade individual sdo essenciais para o entendimento do mesmo, pois precisamos

% (s “receptores” sdo aqueles a qual a politica se destina, no caso das politicas curriculares para o campo, 0s
receptores sdo 0s povos do campo. Parece-nos que esse termo ndo seja o0 mais adequado, mas embora tenhamos
essa consciéncia, o utilizamos, visto que ndo temos outro termo com sentido mais preciso para denominar 0s
sujeitos a qual a politica se destina.
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indagar as consequéncias e as contribuigdes dessas politicas no &mbito do padrdo de acesso a
uma educacéo de qualidade para os povos do campo, oportunidades e justica social.

No contexto da Estratégia Politica, nos cabe analisar a partir do nosso objeto em
estudo supracitado, as desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica, é nesse espago que
a atuacdo critica ganha lugar no delineamento de estratégias para o debate de politicas para a
Educacdo do Campo e para os aspectos da politica que precisam ser repensados e
redirecionados, bem como novas estratégias que poderiam ser apontadas a partir da analise da
politica investigada.

Em suma, a relevancia da Abordagem do Ciclo de Politicas de Ball para a analise das
Politicas de Educagdo do Campo da-se na medida em que um método analitico que aborda as
politicas em suas varias dimensdes, em seu formato multifacetado e ndo linear, nos possibilita
a compreensdo da politica em sua contingéncia e no hibridismo que tomam os discursos e
produzem os sentidos que constituem essas politicas. E, portanto, entendemos que as politicas
sdo acles continuas e ciclicas e esses contextos, necessitam ser compreendidos em sua
completude para que, de fato, a politica possa ser analisada na sua dimensdo ampla e
complexa desde a politica pensada a seus efeitos advindos da materializacdo da politica
atraves da pratica, ndo nos esquecendo da importancia de um olhar sobre o hibrido constituido
no “entre-lugar” entre o “campo oficial e a pratica”, destacando que ndao hd uma separagao
entre esses dois campos — oficial e pratica - eles se complementam, sdo imbricados e
dialogam no processo de traducdo da politica. A nogdo de traducdo®, a nosso ver, é
potencialmente mais ativa nos estudos de politicas, especificamente politicas curriculares,
pois a traducdo é entendida como o lugar onde os multiplos processos de significacdo
ocorrem, 0 que nos possibilita entender os sentidos e os efeitos dessa traducdo, bem como o0s
caminhos e descaminhos da politica. Nessa sequéncia, para compreender sobre como se da a
atuacdo de politicas, necessitamos entender os seus processos de elaboracdo do texto. Estes
processos/etapas ndo se ddo de forma separadas e isoladas, nem tampouco estaticas e
imutaveis. O que existe, de fato, € um movimento imbricado e completamente relacionado na
politica, sendo as politicas consideradas por nés, como estratégias discursivas (BALL et. al.
2016). Se sdo permeadas de sentidos, estas estratégias politicas e discursivas, surgem com o
principal objetivo de superar as demandas sociais, de modo a responder as resisténcias de

movimentos organizados/ atores de politicas na luta pelo reconhecimento de seus direitos

2 A nocdo de traducdo nas politicas é abordada com mais profundidade no préximo capitulo (Capitulo 3),
principalmente na se¢do 3.2. “Buscando os Sentidos nas Politicas Curriculares — Operando com as tradugdes nas
politicas de Educac¢do do Campo”.
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sociais, de modo a responder as “interrogagdes mais proximas de enunciados da sabedoria
popular” (BALL et. al., 2016, p. 191).

Na tentativa de delinear o percurso dos processos de elaboracdo das politicas - a saber,
as politicas para a Educacdo do Campo — iniciamos o préximo capitulo descrevendo uma
trajetoria historica de mobilizac6es e negociacdes em torno do poder/saber, destacando de que
Estado ¢é esse que se fala e situando as resisténcias e articulagfes politicas dos movimentos
sociais na constante luta em torno do direito, especificamente o direito a Educacdo do Campo,
esse que € 0 nosso objeto de estudo.

Portanto, neste préximo capitulo, exploraremos como o discurso da resisténcia ganha
lugar na construgdo historica do conceito de Estado, na luta pelo direito & Educagdo, nos
movendo na provocacdo de entender quem sdo esses atores politicos que resistem ao poder e
ordem do Estado. Esses movimentos sociais compdem o quadro de atores politicos
engendrados nos processos de construcdo e reelaboracdo de politicas, resistem a modelos de
educacdo que ndo valoriza, nem tampouco reconhecem as suas demandas e, por isso, lutam
pela garantia dos seus direitos e pela efetividade de processos mais democraticos e plurais.
Por conseguinte, discutimos sobre como se constituem os sentidos nas politicas curriculares,
especificamente na Educacdo do Campo, destacando as negociacdes e mobilizagdes politicas
em torno da redistribuicdo e direito a terra — a Reforma Agréria -, mas que tem se deslocado
ao longo de sua trajetdria devido o carater contingente do social, assumindo novas demandas,
tais como o direito a Educacdo no e do campo. Por fim, fazemos um tracado historico dos
principais ‘eventos’ e mobilizacdes que permitiram o repensar do projeto de Educacao Rural,
a luta dos movimentos sociais contra a hegemonia do Estado que sem nenhuma
imparcialidade reproduz as desigualdades sociais a partir de um modelo precario de educagédo
ofertado para os povos do campo. Ao mesmo tempo, ressaltamos que ao ser incorporado pelos
movimentos sociais do campo lutas, estratégias e investimentos mais radicais e plurais,
negociacbes sdo engendradas neste terreno de conflitos em torno do que se pretende
estabilizar - Politicas Curriculares de Educacao do e no Campo — e considerando as politicas,
bem como um curriculo como um hibrido, entendemos a impossibilidade de haver um
fundamento Ultimo de sentidos nas politicas, nos curriculos, visto que, todo tempo tais
significacOes, fixacdes e estabilizacbes sdo deslocados pelas subjetividades que lhes séo
incorporadas nas demandas diferenciais (LOPES, 2015). Por fim, discutimos brevemente
sobre a trajetoria historica da Educacdo Rural a Educagdo do Campo, destacando, sobretudo,
no que se faz a diferenca entre esses projetos de educacdo e como este tem se deslocado no

percorrer dessa histdria que esta em permanente processo de construcao.
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4 OS SENTIDOS NAS POLITICAS CURRICULARES PARA A EDUCACAO DO
CAMPO: TERRENO DE NEGOCIACOES E DE MOBILIZACAO POLITICA

N&o é possivel estar na pele do outro, no sentido da palavra
do outro. Ainda assim no curriculo tentamos todo tempo
negociar esse lugar: o lugar do outro, produzir sentido para o
outro a partir do que nos faz sentido, construir mundos.
Dizemos sim ao outro como forma de dizer sim ao
acontecimento (DERRIDA apud LOPES, 2017, p. 110).

Neste capitulo, nos propomos a analisar a trajetéria de lutas e conquistas dos
movimentos sociais na elaboracdo de politicas pablicas para a educacdo do campo uma
trajetéria marcada por processos de negociacdes e mobilizagdes politicas em torno do direito a
educacdo, uma educacdo de qualidade vinculada a um projeto de Educacdo no e do Campo.
Dessa forma, a Educacdo do Campo insurge de uma nova base conceitual sobre o campo e
sobre a Educacdo do Campo, dito de outro modo trata-se de uma hegemonia - fruto das
articulac@es dos atores politicos cuja demanda principal € uma Educacdo do e no Campo- que
busca, sobretudo, a superacdo da hegemonia engendrada pelo Estado — de uma Educacdo
Rural, como meio de exploracdo pelo trabalho dos povos do campo e do territério campesino
— esta que tem fortes influéncias dos poderes econdmicos, um paradigma que, antes de tudo,
projeta o campo como a faceta atrasada da sociedade.

Para tanto, fazemos um percurso historico da constituicdo das politicas curriculares
para a Educacdo do Campo no Brasil, a partir de sua trajetoria histérica marcada pela tentativa
de fixar no campo, 0s povos campesinos, atribuindo em sua educagdo um modelo
propriamente urbano, que demarcava um modelo precario de educacdo e possibilitava em
meio as suas contestacdes, o lugar/ espaco das negociacdes em torno de suas demandas, sendo
a principal o direito a uma educacdo de qualidade.

N&o intentamos sobre um projeto de hegemonizar um curriculo para as escolas do
campo, pelo contrario. A defesa da importancia de um vazio normativo que venha a contribuir
para a producéo de sentidos no campo das politicas e dos curriculos, parece-nos ser a proposta
mais instigante e desafiadora, ideal para pensar 0s processos de significacdo em torno de uma
democracia mais radical e mais plural.

Mas o0 que a nosso ver, é entendido por vazio normativo? Amparados nos estudos de
Lopes (2015) o vazio normativo é constituido ndo pela simples auséncia, mas pela
impossibilidade de plenitude, de fundamento, frequentemente caracterizado no curriculo por

um sentido de conteddo comum e de formacdo de uma comunidade em torno desse sentido
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comum. Esta impossibilidade remete a possibilidade de disputa na tentativa de alcancar a
“plenitude ausente” (LOPES, 2015, p. 8). Dito de outro modo € a tentativa de alcancar a
plenitude de uma Educacdo do e no Campo que confrontos e mobiliza¢des sao articulados
pelos atores sociais, confrontos “realizados por meio da defesa de um investimento radical no
curriculo, simultaneamente teérico e politico” (LOPES, 2016, p. 9).

Um vazio que possibilite entender as tensdes que envolvem os sentidos que sédo
produzidos nas negociacdes, nos acontecimentos (LOPES, 2017). Parece-nos que € sobre a
negociacdo de um lugar para a Educacdo do e no Campo que somos movidos a iniciar o
debate neste capitulo, mas ndo € qualquer lugar, é sobre o lugar das alternativas que nos
dispomos a falar, sobre os discursos que ganham representacdo nas articulagbes politicas e
que passam a ser hegemdnicos, embora, destacamos a impossibilidade de estabelecer um
fundamento ultimo a concepgéo de politica, de curriculo, especificamente para a Educacgéo do
Campo, e essa impossibilidade decorre da contingéncia e da precariedade de todo
fundamento.

Os discursos da cultura, diferenca, qualidade, competéncia, cidadania e trabalho, teria
uma representacdo e motivaria lutas e mobiliza¢es em torno do direito a uma Educacéo do e
no Campo. Cabe destacar, que nos estudos sobre a Educacdo do Campo, especificamente
sobre as politicas Curriculares para 0 Campo, a categoria trabalho/ classe inicialmente ganha
um espaco privilegiado nestas discussdes. Posteriormente, com a diversificagdo de tematicas e
enfoques nos estudos que tomam o curriculo e as pesquisas curriculares como objeto de
pesquisa, essa categoria tem perdido espaco na medida em que o binarismo capital versus
trabalho - categoria de classe abordada pelo marxismo - passa a ndo corresponder as
demandas dos coletivos e atores sociais, sendo a categoria discurso, a nosso Ver,
potencialmente mais ativa nas andlises de politicas curriculares.

A0 mesmo tempo, trazemos a compreensao de que as politicas ndo podem ser tomadas
como um sentido fixo e estavel, nem tampouco as andlises de politicas devem tomar um
direcionamento verticalizado como um produto pronto a ser aplicado, pelo contréario, faz-se
necessario considerar a sua producdo instavel e contingente, o que exige pensar nas praticas
articulatorias que tornam possiveis a articulacdo de novas hegemonias.

Nesse campo, trazemos 0s movimentos sociais como atores politicos que se unem em
torno de demandas diversas e projetos estabelecidos que disputam certa hegemonia, na busca
pelo direito a educagdo. Nas articulagfes politicas desses grupos — movimentos sociais, mais
tarde, movimentos sociais do campo - é configurado neste exterior a prépria articulacdo, na

qual, os sujeitos se constituem por processos de identificacdo que tornam a luta em torno da
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Educagéo (do Campo), uma luta comum, mas por constituir-se enquanto uma agao conflituosa
e inacabada gera posicOes diversas dentro de discursos que num dado momento distancia-se

de seus sentidos. Dito de outro modo,

A concepc¢do de politica na préatica social [...] é uma acdo contingente,
conflituosa, discursiva e dialdgica que permite aos sujeitos assumir posicoes
dentro dos discursos identitarios, num universo democréatico-pluralista
completo de lutas e negociacdes. (FRANGELLA; BARREIROS, 2010, p. 4).

Nesse horizonte de compreensao, a politica curricular e o curriculo, sdo constituidos
da luta politica em torno da significacdo do que seja campo, emancipacao, justica social,
educacéo de qualidade, legitimacéo da diferenca, transformagéo social. S&o essas negociacoes
e mobilizagdes politicas desses atores coletivos — a saber, 0s movimentos sociais do campo -
gue ao assumir a demanda da educacdo de qualidade caracteriza a indeterminacdo e
contingéncia no processo de producdo da politica, problematizando os processos da politica
para além do embate e determinacdo, assumindo-a como pratica articulatéria, e dessa forma,
possibilitando-nos um esclarecimento acerca dos modos em que se apresentam as acgoes

politicas neste processo.

4.1 Hegemonias em disputa - Os movimentos Sociais e a Educacdo do Campo

Nesta secdo iniciamos uma breve discussdo acerca da trajetoria dos movimentos
sociais do campo, nas entrelinhas da constituicdo de politicas publicas para a Educagdo do
Campo, além dos varios conflitos e os embates que estes sujeitos-atores vém ocasionando no
seio dos debates e nas conquistas referente a cidadania e participacdo, no ambito das decisdes
politicas.

Diante disso, expomos a urgéncia em pesquisar e analisar as desigualdades historicas
sofridas pelos povos do campo, principalmente o direito & Educacdo do e no Campo, uma
educacdo de qualidade voltada ao reconhecimento da “diferenca”. As especificidades desses
atores politicos que reclamam seu direito se justificam na dimensdo da luta pela terra, pela
vida na terra, nas aguas e nas florestas. Essa luta se expande na tentativa de garantir o direito a
educacdo, pela luta pelo acesso a escola do e no campo, por igualdade de direitos, mas ndo
obstante a igualdade que homogeneiza, mas na igualdade que garante acesso e continuidade a
formacdo dos povos do campo, desde a educacdo infantil ao ensino superior. As lutas se
expandem durante o deslocamento da Educacdo Rural a Educacdo do Campo, outras
demandas sdo articuladas de modo a possibilitar a constituigéo de outras novas hegemonias, a
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partir da articulacdo desses novos antagonismos sociais, discutindo nesses espacos de
negociac@es as politicas, os curriculos, as formaces, entre outras questdes.

De acordo com Miguel Arroyo (2006) as desigualdades sociais sdo varias e, portanto,
deve-se ter um olhar curioso para essas desigualdades e divida historica, principalmente um
olhar direcionado a dimensdo educativa. Nas palavras do autor, podemos elencar essas

desigualdades como:

Desigualdades econbmicas, sociais e para nés desigualdades educativas,
escolares. Sabemos como o pertencimento social, indigena, racial, do campo
é decisivo nessas historicas desigualdades. H4 uma divida histdrica, mas ha
também uma divida de conhecimento dessa divida historica. E esse parece
que seria um dos pontos que demanda pesquisas. Pesquisar essa divida
histérica. Esclarecé-la, mostrar nuances ir fundo para ver o que caracterizou
esses processos histdricos. Esse enredo historico que fez com que o
pertencimento social, indigena, racial do campo tenha sido tdo decisivo nas
desigualdades em geral, mais especificamente nas desigualdades escolar e
educativa (ARROYO, 2006, p. 104).

Em conformidade com Miguel Arroyo (2006), no que concerne a importancia de
esclarecer as causas histdrico-sociais que ocasionaram as grandes e diversas formas de
desigualdades sociais, destacamos a atuacdo destes atores sociais organizados em articulagoes
politicas, sobretudo, com vista a repensar tais desterritorializacdes, desigualdades, relacoes de
inferioridade na relacdo poder-saber e o papel dos movimentos sociais frente ao processo de
transformacéo social, esta que se da por meio do discurso da garantia de direitos, das
inclusdes nas pautas das agendas politicas e pelo reconhecimento de ser humano pertencente a
uma sociedade ndo estagnada, ou seja, em constante formagao/construcdo de um terreno no
qual operam as logicas de justica social e de democracia.

A relacdo dos movimentos sociais e educacdo pode se da através de duas vertentes. A
primeira que corresponde a interacdo dos movimentos sociais ligados a educacdo, a segunda
vertente se da pela agdo educativa que ocorre dentro do seio desse movimento, todavia, ambas
vertentes se intercalam por serem compreendidas em ac¢des praticas organizadas.

Para Gohn (2011) os movimentos sociais estiveram e permanecem a exercer um papel
educativo para os sujeitos que o compunham. Na década de 1970 e durante a década de 1980,
apresentava-se a partir do advento das revolugdes das fabricas, a demanda em torno do
trabalho ocupando um espaco privilegiado nas arenas politicas. Porém, com o surgimento de
outras demandas, tais como justica social, democracia e direito vdo superando as questdes de
classes ao longo dos anos, ampliando esforcos de participacdo em espacos de atuagdo no

protagonismo, nas novas buscas na constituicdo de demandas que superem o binarismo
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essencialista do capital/ trabalho, — tais como a luta pelo reconhecimento de espagos/
territérios, géneros, etnias, entre outras. Nesta perspectiva, a autora contribui grandemente
para a discussdo da construcdo da trajetoria de busca dos movimentos sociais, bem dizendo

que

A relagdo movimento social e educacdo foi construida a partir da atuacéo de
novos atores que entravam em cena, sujeitos de novas acfes coletivas que
extrapolavam o &mbito da fabrica ou locais de trabalho atuando como
moradores das periferias da cidade demandando ao poder publico
atendimento de suas necessidades para sobreviver no mundo urbano
(GOHN, 2011, p. 334).

Embora muitos autores discutam 0s movimentos sociais a partir de um paradigma
unidirecional e tradicional que compreenda o engajamento e luta politica apenas por um viés
de atuacdo, como a luta de classes, nos detivemos a fazer uma analise dos embates politicos,
gue os movimentos sociais ao longo da histdria, vém escrevendo através de um enfoque
discursivo proposto por Laclau e Mouffe (2015).

De anteméo, situamos que os Movimentos Sociais sdo entendidos neste escrito como
um grupo de pessoas, da sociedade civil organizada, que envoltos da consciéncia politica e do
politico, de cidadania e de participacdo, formam articulagbes politicas de modo a articular
elementos nas politicas sociais e educacionais, direcionado aos seus interesses e para as
relagdes do grupo e dos individuos para com o Estado, sdo as identidades politicas que se
formam (LACLAU; MOUFFE, 2015).

Para contribuir com o nosso pensamento, concordamos com a perspectiva de Gohn
(2008) e, portanto, trazemos uma aproximacgdo ao conceito de movimentos sociais expresso

pela autora ao demarcar seu entendimento sobre o que s&o 0s movimentos sociais.

NOs 0s encaramos como ac¢des sociais coletivas de carater sociopolitico e
cultural que viabilizam formas distintas de a populagdo se organizar e
expressar suas demandas. Na acdo concreta, essas formas adotam diferentes
estratégias que variam da simples denincia, passando pela pressdo direta
(mobilizacBes, marchas, concentracdes, passeatas, distlrbios a ordem
constituida, atos de desobediéncia civil, negociacdes etc.) até as pressdes
indiretas (GOHN, 2011, p. 335).

Os movimentos sociais, neste sentido, especificamente 0os movimentos sociais do
campo assumem uma postura de legitimar os seus direitos a partir de mobilizacbes e de

eventos diversos, colocando em pauta suas indignacOes e engatando posturas de
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desobediéncia civil, visando pressionar o Estado a rever suas culturas, identidades e
necessidades advindas destas, e posteriormente, a educacao destinada aos povos do campo.

Contudo, compreendemos que apesar de 0S movimentos sociais iniciarem sua
trajetoria de luta a partir das revolucGes nas fabricas tendo como principal demanda as
relacdes de classe, ndo se limitaram a estas categorias, ampliando suas necessidades culturais
e identitarias a atuacdo desses grupos cujo principal interesse € incluir nos termos legais,
politicas pablicas e politicas curriculares, voltadas aos seus interesses, e que nos espacos da
educacdo, curriculo e escola, apresentem e sejam agregadas nas praticas discursivas essas
demandas.

Assim, iniciamos a discussdo a partir da ideia de participagcdo social nas decisfes
politicas e adentramos na discussao de democracia radical proposta por Ernesto Laclau e o
papel dos novos antagonismos na busca pela participacdo nas decisdes e nas agendas politicas
do Estado. Ainda destacamos a condi¢cdo do aprendizado do direito como categoria
fundamental dos movimentos sociais que colocam a escola como lugar de constituigdo do
direito de todos os povos do campo™.

Nos centros de pesquisas no final do século 19, estudos nas universidades, nos centros
de pesquisas, comecavam a desenvolver metodologias e referenciais tedricos para tentar
compreender as novas configuragdes que se formavam no campo brasileiro. O campo
precisaria a ser considerado como “parte do mundo e ndo como aquilo que sobra além das
cidades” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p.62). Desde esse ponto de vista, 0
Movimento Sem Terra - doravante MST -, foi pensando insistentemente, discutindo com os
povos do campo sobre as concepcdes de saber® desses povos. N&o se trata de pensar 0s povos
do campo como um grupo homogéneo, trata-se de saber que o campo é constituido por povos
diversos, tais como camponeses, quilombolas e indigenas, entre tantos outros. Possuem
saberes, modos de viver, culturas diferentes e que essas questdes precisariam entrar na luta
pelo direito & Educacdo do Campo, questionando-se principalmente “porque alguns aspectos

da cultura social sdo ensinados como se representassem o todo social?” (LOPES E

% A mobilizagdo por Educagdo do Campo aparece pela primeira vez em 1997 no | Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agréaria, promovido pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), em seguida, no Férum de Apoio a Reforma Agréria. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

%1 Os discursos sobre os saberes, das configuracdes e das demandas dos povos do campo comegam a entrar em
pauta na agenda politica em 1998, na Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo, tendo como
protagonistas principais o MST, que apesar de sua demanda principal ser a luta pela terra e pelo trabalho,
comegam a perceber a necessidade de outra luta, a luta pelo direito a educacéo e a escola do campo construida a
partir de seus saberes praticos e politicos. Nota-se que o campo do trabalho apenas, ndo daria conta de responder
ou garantir essas outras demandas, e a compreensdo do social e do politico passa a ganhar outras demandas que
ndo apenas a do trabalho. Para maior compreenséo das novas demandas ver: (BRASIL, 2002; 2008; 2010).
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MACEDO, 2011) —Neste sentido, a demanda por educagdo, por conhecimento, constitui-se
enguanto principais demandas desses grupos na luta pela escola do e no campo, sendo
esbocada na Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, realizada em 1998.

N&o obstante & complexidade que envolve a constituicdo dos povos, principalmente
em se tratando da Educacdo do Campo, nos reportamos ao termo povos do campo,
considerando ndo apenas os trabalhadores e trabalhadoras do campo, mas também tratamos de
outros povos gque vivem no campo, a exemplo dos quilombolas, ribeirinhos, pescadores, das

florestas, entre outros, como versa o inciso | do § 1° do Decreto N° 7.352 de 04/11/2010%:

8 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

I — populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condicGes
materiais de existéncia a partir do trabalho do meio rural; (BRASIL, 2010).

Os movimentos sociais radicalizam e repolitizam o direito ao conhecimento e ao
mesmo tempo & escola, mas ndo apenas como uma institui¢do voltada puramente ao ensino de
contetldo, mas a escola nesse contexto de lutas é tida como o lugar do exercicio do direito, da
reproducéo e materializacdo da existéncia de uma identidade diversa, buscam-se neste espaco
o/s lugar/es da humanizagao.

O que os Novos Movimentos do Campo buscam nos embates e conflitos com a
sociedade politica é uma educacdo voltada aos povos campesinos, vislumbram conquistar na
luta o direito a escola do campo, uma escola no territorio campesino e pensada a partir dos
saberes dos povos do campo.

Um dos objetos politicos que integram a pauta dos Movimentos sociais do campo, € a
busca do reconhecimento do campo como um lugar de possibilidades, um lugar que
possibilite o sujeito do campo a ficar e ndo a migrar para a cidade. Pois, o direito a educacéo
para 0s movimentos sociais do campo parte de uma relagdo mais ampla, surgem da ideia do
direito a humanizacdo e a vida, direitos estes fundamentais e presentes na Constituicdo
Federal de 1988.

De acordo com Miguel Arroyo (2014) se faz necessario reafirmar a exigéncia dos
movimentos sociais a Educacdo do Campo, uma educacdo de qualidade que se baseie nos

principios territoriais e culturais dos seus coletivos.

%2 BRASIL. Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Dispde sobre a politica de educacdo do campo e o
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA. Brasilia: 2010. Disponivel em: Acesso em:
15 jan. 2015.
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Os movimentos sociais mostram que pouco sabemos sobre essas relagdes tdo
determinantes entre o direito ao lugar e a escola como garantia desse direito
primeiro de todo ser humano: a vida boa, digna e justa [...] A escola na
cultura popular ¢ mais do que escola e mais do que a concepgdo
reducionista, ilustrada de escola, de ensino de qualidade. Vincular o direito a
escola com o direito ao lugar que esta nas trajetdrias das criancas e
adolescentes, dos jovens e adultos dos coletivos que chegam as escolas
publicas das periferias e dos campos podera dar maior centralidade social e
politica ao direito a escola/lugar de viver justo e digno (ARROYO, 2014, p.
249).

As conquistas dos movimentos sociais, no que concerne a busca pelo direito a
educagdo de qualidade para os povos do campo “revelam a teoria € ao fazer pedagogico a
centralidade que tem a luta pela humanizacdo das condi¢Ges de vida nos processos de
formacao do ser humano” (MOLINA, 2006, p.85).

Neste sentido, Silva (2006) ainda faz algumas ressalvas em relacdo aos movimentos

sociais e os direitos contestados na mesma dire¢do de Molina (2006), evidenciando que,

Os direitos questionam as desigualdades sociais e recolocam o julgamento
das questBes sociais sob a dtica da igualdade, da diferenca e da justica, por
iss0, os direitos ndo estdo restritos ao marco legal. O direito para ser direito
ndo necessariamente precisa ser juridico, mas ser reconhecido como tal.
Portanto, 0s movimentos sociais, requerem sujeitos ativos que tomam para si
a definicdo de seus direitos e buscam seu reconhecimento efetivado (SILVA,
2006, p.86).

Miguel Arroyo (2006) corrobora com a discussao dos direitos, especificamente nas
pressoes e tentativas de mudanca para mudar o sistema educativo e garantir efetivamente o
direito a educag¢do ao destacar que “os movimentos do campo poderdo contribuir para
dinamizar a escola” (idem, p.106), tendo em vista que no campo do debate “trazem a ideia de
direitos. Colocam a Educacgdo no Campo dos direitos” (ARROYO, 2006, p.106).

De fato, entendemos que 0s movimentos sociais do campo exercem - em Seu Processo
educativo de luta pelo seu reconhecimento, enquanto sujeito de direitos -, um carater
educativo de radicalizacdo, organizacdo e politico no que concerne as exigéncias de
participacao, de direito, de busca por uma democracia radical para a libertagdo do sujeito.

Arroyo (2014) enfatiza as contradi¢Oes e radicalidades que caracterizam os embates
dos movimentos sociais ao serem tratados como sujeitos “ilegais”, reagindo contra o poder
judiciario e contra o Estado, e apesar de exercer relacdo nas decisdes desse Estado, constituem
discursos de resisténcia e forga na defesa de seus direitos e de sua participagéo social efetiva.

Em suas palavras, o autor aponta que,
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O aprendizado de direitos pode ser destacado como uma dimenséao educativa
dos movimentos sociais, mas 0 aprendizado de sua condigéo de sujeitos
legais é ainda mais radical. Continuar como ilegais a espera de politicas de
direitos pontuais, inclusive escola, educacdo é uma contradi¢cdo. Dos
“ilegais” vém lutas mais radicais. Colocam suas lutas no campo dos direitos,
da lei, da legalidade, reagindo a ser relegados a territorios sem lei. Afirmam-
se legais na fronteira de uma pluralidade de direitos: a salde, a moradia, a
terra, o teto, a segurancga, a prote¢do da infancia, da cidade. A escola e a
universidade, o conhecimento e a cultura (ARROYO, 2014, p. 268 e 269).

Sendo assim, compreendemos ainda a necessidade de entender os discursos e
contextos em que essas lutas e discursos de resisténcias acarretam no ambito das mudancgas e
transformacGes sociais e na elaboracdo de politicas publicas, enfatizando as conquistas e o
reconhecimento desses atores de direitos na sua construgdo enquanto sujeitos legais, de
cultura, de identidade e de memoria e principalmente, na reafirmagdo enquanto sujeitos de
direitos.

No entanto, a partir dos escritos de Gohn (2006, p. 121) que situa as teorias dos
movimentos sociais desde os paradigmas mais classicos aos contemporaneos, ressaltamos o
carater interpretativo da Teoria do Discurso, esta teoria que “enfatiza a cultura, a ideologia, as
lutas sociais cotidianas, a solidariedade entre as pessoas de um grupo ou movimento social e 0
processo de identidade criado” (GOHN, 2006, p. 121).

Dessa forma, observamos que este modelo tedrico se baseia, a principio, na cultura e
posteriormente, adentra na discussdo acerca das identidades desses sujeitos, constituidas
discursivamente a partir de suas ac¢Oes politicas e no seu movimento pelo reconhecimento de
suas especificidades.

A partir de Gohn (2006) compreendemos a necessidade de eliminar os discursos que
trazem o entendimento do sujeito histérico redutor da humanidade, visdo esta, tida como
questdo central no marxismo e no neomarxismo. N&o queremos com essa afirmacéo
abandonar a ideia de relacGes de poder e de ideologias existentes no seio das decisbes do
Estado e na elaboracdo de politicas publicas, porém nos guiamos pela perspectiva de um novo
sujeito critico que luta em suas articulagbes politicas, por demandas diferenciais, direitos
sociais e participacdo das decisdes do Estado a partir de suas resisténcias e da constituicao de
novas hegemonias.

Nas palavras de Gohn (2006) a mesma corrobora com a discussdo apresentada,
afirmando que,

O novo sujeito que surge é um coletivo difuso, ndo-hierarquizado, em luta
contra as discriminacdes de acesso aos bens da modernidade e, a0 mesmo
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tempo, critico de seus efeitos nocivos, a partir da fundamentacdo de suas
acOes em valores tradicionais, solidarios, comunitarios. Portanto, a nova
abordagem elimina a centralidade de um sujeito especifico, predeterminado,
e Vé os participantes das a¢des coletivas como atores sociais (GOHN, 2006,
p. 122 e 123).

Assim sendo, ndo poderiamos em uma discussdo que trabalha a partir da diferenca e
das articulacGes politicas criadas por determinados grupos no processo das lutas pelo
reconhecimento cultural, nos ampararmos numa logica racional, universalizante e
essencialista de sujeito.

Os movimentos sociais iniciam um processo de protagonismo na luta pelo direito a
educacao e pelo reconhecimento social estabelecendo relagdes intrinsecas e pressdes advindas
das resisténcias para com o Estado, uma instituicdo social que sofre san¢des e reformulacdes a
partir de tais conflitos.

No que diz respeito as lutas dos grupos de resisténcia pelo reconhecimento de suas
identidades plurais, compreende-se que se faz indispensavel as pesquisas de politicas publicas
para a Educacdo do Campo, o entendimento sobre o percurso em que as lutas sociais ocorrem
no pais, tanto em termos de garantia de direitos quanto na elaboracdo de politicas publicas
voltadas as questdes sociais de emergéncia, entendendo o protagonismo dos movimentos
sociais como elemento crucial na formulag&o dessas politicas.

Por fim, fica o entendimento de que esses sujeitos organizados da sociedade civil se
unem a partir da resisténcia para lutar pelos seus direitos, neste caso, pelo direito a uma
Educacdo do e no Campo de qualidade. Estas articulagbes politicas, engendradas nesse
terreno de negociacdes e mobilizagdes, se ddao em torno de um ponto nodal, ou seja, um ponto
privilegiado de articulagdo na busca pela representagdo de uma nova ordem hegemanica,
diferenciada, um novo discurso. Este novo discurso, resultante dessa pratica articulatoria, faz
surgir uma nova ordem, agora mais democratica e a0 mesmo tempo civil.

Neste proximo capitulo, reunimos as discussdes sobre como se deu o deslocamento da
Educacdo Rural a Educagdo do Campo, trazendo as marcas dessa trajetoria que € historica,
mas que tem seus sentidos deslocadas, constituindo-se por suturas a partir de novas demandas
que vdo ocupando o espaco privilegiado do social, possibilitando que os atores politicos
articulem-se em torno de equivaléncias, constituindo hegemonias, que apesar do
reconhecimento da dimensdo do poder possa entender a necessidade de sua transformacéo,
construindo estratégias mais democraticas em torno de politicas curriculares para 0 campo
mais democraticas e plurais. Reiteramos que o capitulo que se segue, ndo pretende fazer uma

trajetéria sobre o poder do Estado frente as reproducGes das desigualdades sociais,
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pretendemo-nos entender os processos de constituicdo das politicas, especificamente para a
Educacdo do Campo, pensando tais conquistas como fruto de embates, negociacOes, e
conflitos politicos na luta pelo direito a diferenca.

Neste capitulo, ainda seguimos na tentativa de fazer-se entender como se da essa
constituicdo da politica de Educacdo do Campo e de que forma acontece 0 deslocamento ‘do
rural’ ao ‘do e no campo’ no Brasil, articuladas a compreensao de como ocorrem 0S processos
e 0s contextos das politicas de Educacdo do Campo considerando, sobretudo, as politicas em
sua producdo instavel e contingente. Buscamos, contudo, analisar as politicas de Educac¢do do
Campo em sua feitura — uma politica que ndo se encerra no escrito nem se desloca pra um
espaco do vivido - mas que exige uma articulagcdo entre suas diferentes dimensoes,
defendendo que nesse espaco da traducdo ha espaco para negociacdo na/com a diferenca, e
essa articulacéo exige mobilizagédo politica (MACEDO, 2006), podendo possibilitar ou limitar

0s sentidos contextualmente considerados nas politicas.

4.2 Buscando os Sentidos nas Politicas Curriculares — Operando com as traducgfes nas
politicas de Educacdo do Campo

Temos assistido, nos altimos anos, uma diversificagcdo de tematicas e enfoques nos
estudos/ nas pesquisas®® que tomam a discussdo sobre Educacdo do Campo. O campo de
discussbes amplia-se e as areas de investigacdo sobre Educacdo do Campo sdo diversas,
porém, um determinante relevante é percebido por nds - a partir do estado da arte - que a
pesquisa em torno da trajetdria histérica da Educacdo do Campo é predominante, além das
perspectivas essencialistas, presentes em grande nimero dessas pesquisas. Parece-nos que o
espaco das discussoes refere-se aos trabalhadores do campo como se fossem um grupo
homogéneo de sujeitos representado pelo termo “luta de classe” subtraindo as diferengas
existentes nesses antagonismos.

Deixemos claro que, o sentido de nossa questdo que justifica a escolha pela categoria
discurso como mais potente para entender as configuragdes do politico e do social é: Se esses

antagonismos sdo postos a serem repensados, se suas demandas passam por processos de

# Fazemos referéncia aos trabalhos de pesquisa desenvolvidos no ambito do Estado da Arte realizada para a
escolha do nosso objeto de pesquisa, na medida em que sdo suficientes para a argumentacdo aqui desenvolvida
(Ver Capitulo 1). Mas nao podemos deixar de registrar que outros pesquisadores desenvolvem
trabalhos/pesquisas no Ambito das producdes sobre Educacdo do Campo em diversas instituicdes de propagacéo
de pesquisas, tais como: periddicos especificos da area da educacéo; anais de eventos cientificos reconhecidos na
area; repositorio de teses e dissertaces de outras universidades, entre outros.
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articulagbes em torno de um objeto comum a partir dos processos de identificagdo na
constituicdo de identidades — tendo em vista a ndo possibilidade de uma fixacdo Gltima do
sentido -, desloca-se o sentido de “luta” ndo havendo apenas uma luta de classe, mas lutas que
vao sendo articuladas a partir de demandas privilegiadas, dando lugar a lutas diversificadas:
feministas, éticas, ecoldgicas, das minorias sexuais e antirracistas, territoriais, entre outras.
Nao podendo ser apagadas ou fixadas pela “luta pela classe”, unificando e homogeneizando
tais sujeitos e autores-atores das politicas.

Esse apagamento das especificidades das populacdes do campo ganha visibilidade
neste cenario de lutas em torno do direito, do reconhecimento, da diferenca e de educacgéo de
qualidade no territorio campesino, o que possibilita uma ampliacdo e multiplicacdo nas
perspectivas teoricas, alargando-se os focos de estudos e as teorias postas em didlogo, ao

mesmo tempo em que,

[...] € empreendido um esforco no sentido de romper com a verticalidade de
leituras das politicas, seja pela filiagdo estadocéntrica, circunscricdo as
determinacGes de mercado ou do capital, seja, no extremo oposto, pela
crenga na autonomia irrestrita de atores sociais localizados na pratica das
escolas. (LOPES et. al., 2013, p. 393)

As politicas ao serem vistas e analisadas de forma vertical, evidenciam uma légica de
que as politicas sdo fruto de determinacdes do Estado, ou do mercado, ou do capital, ou de
outras entidades, onde os atores responsaveis irdo aplicar um conjunto de normatizacoes
proferidas e direcionadas para as populacGes, perdendo-se 0s sentidos expressos nas
negociagdes, nos conflitos, nos consensos na constituicdo das politicas, bem como a
permanente tenséo entre o local e o global. Sendo as negociacGes e disputas entre grupos,
constitutivos da politica educacional além dos sentidos expressos nas praticas articulatorias
que tornam as politicas possiveis, precisam ser considerados nessas analises.

Na proxima se¢do, buscamos discutir acerca das mobilizagdes e articulagdes politicas
em torno de uma educacgéo que contemplasse e valorizasse as diferengas dos povos do campo.
Vale salientar, que é um terreno de negociagdes, um movimento onde demandas diferenciais
sd0 negociadas e ao se evidenciar nas cadeias de equivaléncias, hegemonizam-se,

constituindo-se enquanto politicas curriculares mais plurais para o campo.
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3.3 Da Educacédo Rural a Educacao do Campo: notas de um percurso historico

Nesta secdo, buscamos analisar a trajetoria de lutas e conquistas dos movimentos
sociais na elaboracdo de politicas para a Educacdo do Campo. Para tanto, apresentamos a
trajetoria histérica da Educacdo do Campo no Brasil, compreendendo a Educacdo Rural
enquanto projeto antagdnico com a Educacdo do Campo.

Inicialmente, discutimos a sobre a Educacdo Rural enquanto paradigma de educacdo
engendrado pelo Estado tendo fortes influéncias econdmicas que firmava um modelo de
educacdo frente a reproducdo das desigualdades sociais. Apds esse percurso, intentamos em
dialogar sobre como a demanda por uma Educacdo do Campo torna-se objeto politico de luta,
bem como se avanca na compreensao e na constituicao de politicas para uma Educacdo do e
no Campo, considerando, sobretudo, as demandas, articulagdes discursivas, antagonismos e
hegemonias engendradas nesse movimento de significacdo e de negociacdo em torno do

direito a uma Educacéo do e no Campo.

4.3.1 Aproximando-nos de “um passado” e discutindo o rural — Politicas de Curriculo
como terreno de negociaces e disputas

Desde a antiguidade, as primeiras formas de educacgdo entre os seres humanos foram
suscitadas no &mbito da familia. No meio rural, esse fato ndo se diferenciou, e de acordo com
Ferndndez Enguita (1989, p.105) “mesmo nos dias atuais, a sede da aprendizagem social e
para o trabalho ainda continuam sendo da familia nas economias camponesas”.

O mundo rural agrega situagcdes, ambiguidades, contradicdes, contrastes, tempos,
sujeitos que se caracterizam nos dias de hoje, mais pela heterogeneidade dos povos/ do
territdrio, das especificidades do lugar e dos modos de viver no campo, do que pela suposicao
de que h& uma identidade fixa, construida a partir das relacdes dos habitantes/trabalhadores na
relacdo com a natureza, com a terra, com o trabalho (BARROSO, 2011).

Mas, quando falamos em rural no deslocamento de sentido para a Educagdo do
Campo, de que “rural” estamos falando? O rural ¢ uma identidade superada? Constitui-se “em
passado” de uma experiéncia de educacao elementar oferecida aos povos do campo? Quando
falamos do rural, provavelmente estamos falando de uma identidade que néo é fixa, mas que
ao mesmo tempo nos remete a ideia de um pretérito, suturado pelas negociagdes e disputas em

torno do reconhecimento das diferencas e de uma educagdo de qualidade. Esse modelo de
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educacao destinado a populacdo do campo seria questionado, possibilitando que articulaces
em torno de demandas comuns, principalmente na luta para que o direito e o discurso de
educacéo de qualidade para os povos do campo fossem postos em evidéncia.

Para definir a Educacdo Rural, embora saibamos que ndo ha uma definicdo — um
sentido totalizante e fixo, apenas sentidos em constante movimento em torno de constituir-se
enguanto hegemonia provisoria -, faz-se necessario iniciar pela etimologia da palavra rural, de
forma a compreender o seu uso e origem ao longo dos tempos, ou seja, a politica ideoldgica
que permeia esse termo, além da identificacdo do sujeito a que ela se destina.

Iniciemos, pois, com a etimologia da palavra rural em detrimento da palavra cidade,

refletindo acerca dos significados que estes termos produzem na configuracao de estereotipos:

A palavra cidade traz sempre referéncia ao progresso, ao desenvolvimento,
enquanto o campo estd sempre vinculado ao atraso, ao rustico, ao pouco
desenvolvido. Se levarmos em conta a etimologia das palavras, isto fica
claro. Assim temos civilizado, que vem de civitas — que é a palavra latina
que designa cidade — da qual igualmente deriva cidaddo, que designa o
habitante da cidade; mas também cidaddo significa sujeito de direitos e
deveres, sujeito de direitos politicos. Politico vem de pélis, palavra grega
que significa cidade, e dai também derivam expressdes como polido, sujeito
bem educado. Se examinarmos as palavras originarias de campo, como, por
exemplo, rus, palavra latina que designa campo, temos entdo rustico, rude,
para designar algo atrasado, ndo desenvolvido. E se tomarmos a palavra
agroés, que em grego significa campo, vamos ter agreste, acre, que significa
algo agressivo, que ndo tem boas maneiras, que ndo é polido, que ndo é
civilizado. Estas referéncias sugerem, entdo, uma contraposi¢do entre uma
sociedade baseada na cidade e na indlstria, desenvolvida, por oposicdo a
uma sociedade agréria baseada no campo, que sugere algo atrasado, pouco
desenvolvido (SAVIANI, 1994, p. 156-157, grifos do autor).

Embora reconhegamos que as palavras por si s6 ndo sejam tomadas de sentido, e que
estas ganham importancia e relevancia apenas no funcionamento no discurso — discurso sendo
palavra em movimento, ao trazer a ideia de curso, percurso, pratica da linguagem -
percebemos que ao longo dessa trajetoria o imaginario social ao reproduzir a dicotomia
campo/cidade, respectivamente as ideias de desenvolvimento/ atraso, impulsionou que 0s
povos do campo ocupassem ao longo da historia, o lugar do ndo desenvolvimento, de povos
que por ndo serem “civilizados” — da cidade- ndo necessitavam ter/ receber** uma educacéo
de qualidade (LEITE, 2002).

3 Os verbos ter e receber utilizados, a nosso ver, designa bem a modalidade de educaco rural e por isso foram
utilizados. O projeto de Educacdo Rural ndo se diferenciava em relacdo ao modelo de educacdo oferecido e
destinado as populages que residem e trabalham nas areas urbanas. Mais tarde, esse modelo de educagdo
“urbana” ao ser contestado, passa a receber outra denominacdo Educacdo do e no campo que para além de termo,



102

Os movimentos sociais do campo (re)nascem desse tratamento universal e
homogéneo, reivindicam e resistem a modelos e a politicas assistencialistas do Estado, que em
pouco dialoga com suas demandas, sobretudo, vem a exigir o repensar desse modelo de
educacdo que fora imposto, vislumbrando uma educagdo pautada nas experiéncias do
trabalho, mas também nas experiéncias em outras demandas, a exemplo as experiéncias
praticas dos sujeitos, nos modos de bem viver desses povos, no contato direto com a natureza,
com a terra, mas com o conhecimento/ saberes adquiridos e nos espacos onde 0s sentidos e 0s
simbolos da cultura do campo sao produzidos.

A cultura é entendida como produto de uma relacdo entre simbolo e sentidos
produzidos num processo ambivalente, e nessa perspectiva “a cultura ¢ sempre hibrida,
independentemente de qualquer interagdo entre grupos culturais diversos” (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 211), ndo podendo ser considerada como fixa em uma categoria do
social. Essa ndo fixidez de sentido é o que torna possivel os espacos de negociacgdo e a luta em
torno do direito e da justica social. A partir dessas consideragdes, observa-se a inviabilidade
do tratamento homogéneo das populacdes rurais e urbanas, como se a cultura do urbano
pudesse compreender as especificidades do rural fixando esses sujeitos em uma educacédo
pautada nos ideais/principios de educagdo urbana, ao contrario, ndo sdo culturas distintas que
lutam por espagos e embates pelo poder, mas culturas que se divergem pelo seu carater
dindmico e hibrido, possibilitando uma luta em torno do reconhecimento de demandas
distintas.

No sentido de entender quais essas demandas que movem e justificam as mobilizagdes
faz-se necessario compreender quem sdo esses destinatarios da Educacdo Rural? Que
populacdo é essa? Baseados em Ribeiro (2012) esses destinatarios/sujeitos a que a Educagao

Rural é ofertada

Trata-se dos camponeses, ou seja, daqueles que residem e trabalham nas
zonas rurais e recebem os menores rendimentos por seu trabalho. Para estes
sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é oferecida uma
educacdo na mesma modalidade da que é oferecida as populagbes que
residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo, de acordo com o0s
autores, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas dos
camponeses ou dos seus filhos, quando estes a frequentam. (RIBEIRO,
2012, p. 293).

envolve o reconhecimento de demandas dos movimentos sociais na constituicdo de uma educacdo de qualidade
construida no campo e pensada para 0s povos do campo.
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Com isto, avanca-se para a compreensdo de que a Educacdo Rural configurou-se, na
tentativa de favorecer a expansdo de um modelo Unico de educacdo, uma educacdo voltada
especificamente para as comunidades urbanas, gerando e produzindo um territério campesino
excluido/ ndo desenvolvido, e com uma educacdo com valores e interesses educativos
especificos da cidade. Leite (2002, p.28), nessa perspectiva, enfatiza que as primeiras
tentativas de consolidacdo da Educacdo Rural foram despertadas pela sociedade brasileira
“por ocasido do forte movimento migratério interno dos anos 1910/20, quando um grande
namero de ruricolas deixou o campo em busca das areas onde se iniciava um processo de
industrializacdo mais amplo”.

De modo geral, na visdo tradicional do meio rural e atualmente no senso comum, o0
rural é visto como o espaco do atraso e essa auséncia de futuro e de visdo de progresso se
destacam principalmente no processo de éxodo rural como nos mostra a citacdo, bem como a
visdo de desenvolvimento ligado a imagem do progresso no rural apenas pela questdo agraria
e principalmente pela via do agronegdcio. Sendo inicialmente, uma das principais demandas
dos movimentos sociais do campo, faz-se necessario compreender a questdo agraria no Brasil
entendendo o agronegocio como articulacdo entre as empresas transnacionais e 0s grandes

proprietarios de terra.

O agronegdcio também chamado de agribusiness ou agrobusiness é o
conjunto de negdcios nacionais e internacionais relacionados a agricultura
em grande escala para exportacdo, baseada no plantio de gréos ou criagdo de
rebanhos em grandes extensdes de terra. Estes negécios, via de regra,
fundamentam-se na propriedade latifundiéria, bem como na préatica dos
arrendamentos. O agronegdcio é a expressdo do desenvolvimento do
capitalismo no campo, que pela forma que toma exige uma ampliacdo de
mercado, que vai desde o latifundio (a mecanizacdo/modernizacdo, 0s
insumos agricolas, as empresas de manufaturas, os portos e demais meios de
transportes para o escoamento da producdo) as empreiteiras, abarcando
também a movimentagdo do capital financeiro (D’Agostini, 2009, p. 27).

A questdo agraria no Brasil, protagonizada principalmente pelo Movimento Sem Terra
(MST), define o territorio do campo como espaco de liberdade e resisténcia, e a partir de lutas
articulam suas demandas em torno de igualdade e justica social (PIRES, 2012). O agricola,
dessa forma, tem-se confundido com a ideia de rural, sendo a nocéao de rural veiculada a ideia
de um espaco/ territorio que pode ser desenvolvidas atividades do setor econémico e agricola,
pois a agricultura é um desses elementos que constituem o rural. Porém, cabe ressaltar que
mais que isso, nesse lugar — no rural - existe vida, culturas, conhecimentos/ saberes, contextos

e modos de viver com a terra, bem como outras atividades econdmicas que podem ser
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desenvolvidas no campo que néo seja com trabalho diretamente com a agricultura, sdo as
novas identidades em construgdo no campo, chamadas também de novas ruralidades®.

Problemas voltados a distribuicdo de terras tomam o espaco privilegiado nas agendas
politicas, como ja situamos anteriormente. A luta pela terra ganha visibilidade a partir do
MST que tem sua principal demanda a Reforma Agraria®. Partindo dessa demanda pela luta
pela terra, pela apropriagdo de terras para a producdo é que propomo-nos a entender que o
campo passa a ser espaco de construcdo de vida, e ndo tdo somente o espaco para a agricultura
e producdo, passa a ser espaco de complementariedade quando relacionado a cidade, ndo
sendo, portanto, espagos que competem lugar, mas realidades que estdo imbricadas em suas
dindmicas diferenciadas.

No Brasil, a palavra cidade/urbano volta-se para a ideia de um aglomerado que se
caracteriza pela presenca de um mercado, marcado pela reproducdo ampliada do capital, mas
também como espaco onde € caracterizado pela atividade industrial. O rural, em seu sentido
restrito da palavra, esta vinculado ao lugar onde se predomina os ecossistemas, a atividade
rural, e a atividade agricola como maior e muitas vezes Unico meio de producéo, de vida.

De certo, as palavras ‘urbano’ e ‘rural” podem ser utilizadas de varias formas, mas
para escapar das “armadilhas que as palavras produzem” quando isoladas, é que se faz
necessario discutir sobre a complexidade do termo rural, compreendendo suas facetas
histdricas, socioculturais, histdricas. Sendo que esses conceitos — urbano e rural — apesar de
caracterizar particularidades, ndo sdo oposi¢cbes, sendo possivel observar estudiosos que
defendem a ideia de uma “constru¢cdo de um continuum entre o rural e o urbano nos ultimos
decénios” (BARROSO, 2011, p. 43).

Cada dia a relacdo entre campo e cidade é ainda mais vista de forma articulada,
complexa e complementar. As investigacGes e questionamentos sobre a Educacdo do Campo e
sobre a diferenca tém surgido nas pesquisas cientificas e colocado pesquisadores a debrucar-
se nessa trajetoria histdrica da constituicdo de uma educacdo que contemplassem as demandas
dos povos do campo. Mas ndo obstante a isso, o lugar que a cidade/ o urbano tomou
historicamente foi um lugar privilegiado quando comparado ao rural, postulando uma ideia de

oposicao entre campo/cidade e pior: uma ideia de lugar/territorio inferiorizado. Ha claro uma

% Para Locatel (2004, p. 12) “a ruralidade pode ser entendida desde um ponto de vista funcional, sob o qual os
territérios rurais se qualificam como espacos nos quais coexistem e se integram fungdes econémicas (producéao
agricola, artesanato, turismo e lazer, entre outras), ambientais (preservagdo de recursos naturais, como agua €
solo, protecdo da biodiversidade) e socioculturais (conservacdo e desenvolvimento de caracteristicas sdcio-
culturais de comunidades locais)”.

% Ppara Stedile (2012) “A Reforma Agraria é um programa de governo que busca democratizar a propriedade da
terra na sociedade e garantir o seu acesso, distribuindo-a a todos que a quiserem fazer produzir e dela usufruir”.
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grande distancia entre uma relagdo antagdnica entre rural/ urbano que ndo é apenas semantica
como podemos ver na citacdo a seguir.

Atenuada ou extinta a relacdo antagbnica rural/urbano, permanecem
conflitos, distingdes, contradicbes que devem ser apreendidas por meio de
investigagdo. Aquilo que parece ser uma disputa apenas semantica no par
dialético urbano/rural, carrega divergéncias de concepcdo politica,
ideoldgica, social, econdmica. (BARROSO, 2011, p. 44).

Esta citacdo é elucidativa para nos ajudar a compreender que ha uma disputa entre
esses antagonismos. Disputas que ndo postulam a anulacdo do outro, mas o reconhecimento
de uma demanda — por educacdo de qualidade no campo, pelo reconhecimento da diferenga
desses povos — que a partir das articulacdes discursivas, constituidas a partir de demandas que
ganham lugares privilegiados na agenda politica e que ao mesmo tempo lhes representam,
num jogo entre equivaléncia e diferenga, tornam-se contingencialmente hegemonicas. S&o
essas identificagOes politicas que tornam possiveis as negociagdes e lutas em torno do direito
a uma educacdo que se distancie da realidade da cidade e que compreenda o rural como
espaco, para além das relacGes de trabalho e de meio de producdo. Cabe situar que, essa
relacdo de complementariedade entre campo/cidade expressa por Molina (2002, p. 27) na
frase: “cidade ndo vive sem campo” que ndo vive sem cidade, ndo se anula a possibilidade de
uma educacdo voltada as demandas dos povos do campo, ao contrario, S80 espacos
antagbnicos, mas diretamente imbricados, que se complementam em suas diferencas e
realidades distintas, podendo ser tencionadas relacfes de agonismos.

Os conflitos e mobilizagbes no campo adquirem propor¢des ainda maiores. A
demanda que era apenas a garantia da terra perde espago para novos questionamentos, que se
constituem em discursos que ultrapassam a luta de classe/ o trabalho e se expande ainda mais
para 0 campo do social e do politico. A demanda por uma educacdo adaptada para as
particularidades das populagdes rurais toma certa propor¢do, constituindo no ambito da
Educagdo Rural a corrente de pensamento do “ruralismo pedagogico” (RIBEIRO, 2012,
p.298). Essa corrente pedagdgica destinada e pensada para as populacdes rurais entra nas
agendas de discussdo a partir dos debates ocorridos nos anos 1930 — 1940 e contrapunha-se a
escola “literaria”, de orientacdo estritamente urbana, “que parecia contribuir para o
desenraizamento do camponés” (idem), nessa pedagogia diferenciada para as populagdes

rurais, defendia-se

[...] a existéncia de uma escola que preparasse os filhos dos agricultores para
se manterem na terra e que, por isso mesmo, estivesse associada ao trabalho
agricola e adaptada as demandas das populagBes rurais. Porém, essa
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concepgédo, como outras carregadas de “boas intengdes”, permaneceu apenas
no discurso (RIBEIRO, 2012, p. 298).

Posicionamentos correntes sobre os discursos qualidade de ensino, curriculo, politicas
curriculares e sua repercussao na organizacao escolar, embora timidamente, vdo ganhando os
espacos de contestacOes e consequentemente essas experiéncias de valorizacdo das diferengas,
dos saberes dos povos do campo necessitariam ganhar espaco nas mobilizagGes politicas. No
Brasil, a Educacdo Rural é relacionada a uma concepcao preconceituosa do camponés, pois
além de ndo considerar os saberes decorrentes do trabalho do camponés, trata o ensino técnico
destinado as populacdes rurais, reduzido ao ensino e manejo de instrumentos, insumos e
técnicas para o trabalho, especificamente para a producéo agricola (RIBEIRO, 2012).

Como podemos ver a escola, no contexto da Educacdo Rural, ficou responséavel por

37 estudantes para o trabalho ao invés de ensinar/educar os estudantes. A despeito

“treinar
dessas questdes, Leite (2002) contribui para a discussdo ao enfatizar que as primeiras

tentativas de consolidacdo da Educacdo Rural foram despertadas pela sociedade brasileira,

[...] por ocasido do forte movimento migratorio interno dos anos 1910/20,
guando um grande ntmero de ruricolas deixou o campo em busca das areas
onde se iniciava um processo de industrializagdo mais amplo. (LEITE, 2002,
p. 28).

Avangasse para o entendimento de que a educagéo rural constituiu-se na tentativa de
favorecer a expansdo de um modelo Unico de educacdo, de uma educacdo voltada
especificamente para as comunidades urbanas, gerando e produzindo um territorio excluido,
gue ao separar os valores e interesses educativos da cidade, integrava o progresso a cidade,
fixando esse campo ao espaco privilegiado de poder, de saber e do desenvolvimento. Sendo
assim, as comunidades campesinas se restringiam ao ensino técnico de produgdo agricola a
qual se destinava para as populagdes rurais, um modelo de educagdo que fixava o sujeito no
campo, um campo estigmatizado e constituido a partir dos saberes sobre a terra e 0s meios
para garantir alimento a cidade, “o mito da vocacdo natural do Brasil”, enquanto as
identidades e culturas campesinas eram postas no lugar da subserviéncia e postas no lugar da
invisibilidade.

Nota-se que ndo obstante ao poder politico-discursivo que permeia 0s sentidos e

"0 termo treinar é usado no sentido estrito da palavra, pois alguns cursos - no modelo de Educacéo Rural -
ficavam encarregados de “ensinar” estudantes a exercer o dominio das atividades agricolas. Sendo os
conhecimentos articulados na escola restritos ao tratamento da terra para a producéo, ao trabalho, ao manejo de
maquinas, ou seja, constituia-se de centros de treinamentos. Para maior aprofundamento ver: (RIBEIRO, 2012,
p. 293 — 299).
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significados atribuidos aos termos educacgdo rural, o Estado mostra o seu fraco desempenho
e/ou desinteresse com a Educacdo Rural e logo, com a escolarizacdo das populagdes rurais,
essa afirmacéo proferida pode ser justificada pelo alto indice de analfabetismo no Brasil. Pois,
se a educacdo no meio rural brasileiro, historicamente, sempre fora tratada num plano inferior
pelas oligarquias e governos, denuncia-se e anuncia-se 0 desinteresse deste - estes que se
constituiram como forca hegemonica na sociedade - ofertar uma educagdo de qualidade para

0s povos e populagdes rurais. Nesse sentido, Leite (2002) explicita que,

A Educacdo Rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politica
ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expressao:
“gente da roca ndo carece de estudos. Isto é coisa de gente da cidade”
(LEITE, 2002, p. 14).

Ha claro uma grande distancia entre a escola rural que “tinhamos” ¢ a escola rural que
“buscavamos”. Questionemo-nos, pois, que apesar de historicamente ser pensada novas
pedagogias para a populacdo do campo™®, a exemplo o “ruralismo pedagbgico” que apesar de
precedido de boas intengdes, passa a pensar um modelo de educacéo e de pedagogia voltado a
fixacdo dos povos no campo. Reiteramos, que apesar de ndo ter conquistado certa hegemonia,
esse discurso desloca a ideia — inclusive a que defendemos — que a Educacdo Rural mais
adequada ndo é a que prepara as criangas, jovens, mulheres e homens a viver apenas do
trabalho agricola, no campo, mas que possibilite que esses sujeitos repensem os modelos e 0s
objetivos a que a educacao ofertada para a populacdo do campo se destina.

Sendo assim, 0 que se espera de uma educacdo no meio rural adequada € uma
educacao que ao invés de fixar, possa contribuir para uma formacéo critica do sujeito, onde a
mesma seja pensada e pautada a partir dos saberes, dos conhecimentos praticos, tedricos e
politicos. Sujeitos que a partir da educacao e de uma formacéao de qualidade, possam sustentar
sua decisdo de viver no campo ou em outro espago, mas que caso escolha a vida no campo

tenha possibilidade de desenvolver dignamente o territdrio, seja no trabalho, nos modos de

% A populagdo do campo se caracteriza por ter a cultura como modo de vida, pela sua relagio com a producgo
agricola, tempo e espaco, territorio e organizacdo da familia e dos modos de vida como um todo associado e
dindmico. Essa populacdo tem identidade (s), que sdo plurais, e se distinguem de outros povos, tais como 0s
povos das aguas, das florestas, seringueiros, extrativistas, indigenas, quilombolas, entre outros. Portanto, 0s
povos do campo, ndo podem ser vistos como um grupo homogéneo que luta por uma demanda especifica. Os
povos do campo buscam unificar os sentidos da luta por uma demanda que ganha lugar privilegiado mais que
represente esses diferentes povos. E assim, que a Educacdo do Campo constitui-se enquanto uma hegemonia e a
partir disso sdo constituidas politicas que visam delinear o ensino no campo. Mas ainda assim, sentidos de suas
lutas sdo suturados, possibilitando que novas articulagdes politicas sejam constituidas e novas hegemonias sejam
alcancgadas.
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produzir, na sua formacdo educacional, aos direitos sociais e servi¢os publicos de qualidade

no campo, entre outros. Pois, o rural no imaginario e ainda na legislacéo,

[...] é desenhado pelas caréncias, faltas, auséncias, problemas, abandonos,
supressdes, inexisténcias. E significante registrar que a escola é, muitas
vezes, 0 Unico servico publico que foi implantado ou que resta, depois de
outros terem desaparecidos ou nunca terem existido no meio rural
(BARROSO, 2011, p. 46).

E esse lugar de precarizacio, abandono e de educacéo e formagéo voltada apenas para
o trabalho, que os povos do campo questionam e iniciam mobilizag¢Ges reivindicando as suas
demandas frente ao Estado — este que impde uma ordem desigual, auxiliando com isto, na
reproducéo de relacdes de poder assimétricas - e unem-se apesar de suas demandas distintas,
na luta pelo direito a uma educacdo de qualidade, pensada a partir da realidade e das
diferencas que constituem o campo, mas que seja de qualidade.

Parece-nos que 0s sujeitos do campo, precisam significar suas demandas e a partir
disso, esses antagonismos sociais unem-se a partir de relagdes agonisticas que 0s permitem
dialogar em suas diferencas e equivaléncias a partir de uma demanda que lhes s&o comuns e
0S representam, construam um ponto nodal, que embora contingencialmente, torna-se
hegem®nico e que sdo esses processos que tornam possiveis a constitui¢ao de politicas.

Mas, tendo presente todos os elementos que explicitamos, faz-se necessario
compreender quem sdo esses sujeitos que tem como luta uma politica educacional que o0s
compreendam em suas diferencas? Que modelo de educacgdo contestam em suas mobilizagOes
e negociagOes frente ao Estado? Qual seriam suas demandas, e onde tais demandas se
materializam no ambito da politica? Com base nessas indagacGes, € que iniciamos nossas
reflexdes e apontamentos, principalmente no intuito de compreender que estes sujeitos séo 0s
camponeses que contestam ndo apenas por uma modalidade de educacdo caracteristica do
campo, mas uma educacdo de qualidade pensada a partir dos saberes existentes no campo,

realidade campesina como uma educagao gque acontegca no campo.

Trata-se dos camponeses, ou seja, daqueles que residem e trabalham nas
zonas rurais e recebem os menores rendimentos por seu trabalho. Para estes
sujeitos, quando existe uma escola na area onde vivem, é oferecida uma
educacdo na mesma modalidade da que é oferecida as populagbes que
residem e trabalham nas areas urbanas, ndo havendo, de acordo com o0s
autores, nenhuma tentativa de adequar a escola rural as caracteristicas dos
camponeses ou dos seus filhos, quando estes a frequentam (RIBEIRO, 2012,
p. 295).
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Desenvolvendo entdo esta reflexdo, podemos chegar a conclusdo que os sentidos que
permeiam essa contestacdo, essas mobilizacdes ndo estdo apenas na demanda de uma
educacdo que aconteca no campo, na constituicdo de uma escola no territério campesino,
apesar de essa ser uma das principais demandas. Os sentidos expressos nessas reivindicagoes,
bem como na luta politica-discursiva por uma Educacdo no Campo, reclamam inicialmente
por uma educagdo que exceda o trabalho. Dito de outro modo, as criangas, jovens, adultos,
homens e mulheres expressam seu descontentamento com uma escola que tenha em sua
formacdo o tratamento de contetdos elementares a leitura, escrita e producédo agricola. Ganha
espaco privilegiado nas agendas de discussfes o discurso por uma educacdo de qualidade,
uma escola com principios do campo e ndo mais da cidade — a chamada concepcdo de
educacdo urbanocéntrica® -, mas também uma educacdo que aconteca no lugar, no territorio
campesino. N&o significa com isto, que os conhecimentos voltados a agricultura, esta que é
predominantemente uma das principais atividades econdmicas desenvolvidas no campo
seriam destituidas do ensino, pelo contrario.

Os conhecimentos voltados ao trabalho agricola seriam considerados como uma forma
de motivacdo, para a permanéncia das criancas na escola por mais tempo, diminuir evasdo
escolar e analfabetismo na area rural, de apresentar a realidade das criangas do campo em
meio aos conhecimentos escolares e ndo porque os alunos ndo conseguiriam compreender
outros conhecimentos que excedam estas “técnicas do trabalho agricola”, uma educagdo que
nao priorize a fixacdo dos povos no campo como na concepcao do “ruralismo pedagdgico”.
Cabe destacar, que os filhos dos camponeses experimentam a aproximacéo com o trabalho® e
0 estudo muito cedo, inclusive quando ainda criancas iniciam a vida no trabalho,
especificamente nas lidas da roca para auxiliar o sustento da familia (RIBEIRO, 2012).

A partir dessa realidade, constata-se a importancia que a escola, nessa perspectiva de
Educacao Rural, relacione as atividades praticas do trabalho aos estudos realizados na escola,
como forma de melhor construir os conhecimentos e assim, a aprendizagem tornar-se mais
significativa para os estudantes. Ao mesmo tempo, ha outro aspecto que deve ser considerado
para a reflexdo feita até aqui, a realidade do trabalho na infancia. Esta é uma realidade

presente e forte no campo, porém a criticamos. Nossa critica constroi-se a partir da ideia de

* Para Hage (2005, p.53) “a concepgao urbanocéntrica de mundo dissemina um entendimento generalizado de
que 0 espago urbano € superior ao campo, de que a cidade € o lugar do desenvolvimento, da tecnologia e do
futuro”. Sendo assim, essa concepc¢do de superioridade da cidade em detrimento ao campo vem a negar um
comprometimento na afirmacao e no reconhecimento da cultura do povo do campo.

O para maior elucidacdo e aprofundamento da temética ver: RIBEIRO, Marlene. Educacdo Rural. In:
CALDART et. al. Dicionario de Educacdo do Campo. 2. Ed. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012.
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que, embora ndo seja uma realidade especifica do campo, entendemos que na infancia ndo se
deve trabalhar, sendo o trabalho infantil um dos elementos que muito contribui para os
problemas sociais e educacionais no Brasil, tendo em vista as dificuldades que a crianca
enfrenta para ter o seu direito & educacéo efetivado, e em muitas vezes, distancia-se e evadem-
se da escola por intermédio do trabalho precoce.

O cenério das negocia¢es em torno da Educacdo Basica no Campo inicia em meio a
luta pelos direitos humanos nas areas rurais do Brasil (OLIVEIRA, 2012). O contexto
educacional no mundo rural comega 0 seu processo de transformacéo a partir de meados da
década de 1980, periodo que no Brasil € marcado pelo processo de saida do regime militar. A
organizacdo dos espacos publicos e as lutas democraticas em torno de direitos tomavam a
agenda politicas e de discussdes, dentre esses direitos estava a Educacdo do Campo. Dever-se-
ia primar por uma Educacdo do Campo que garantisse praticas de natureza, educacional e
cientifica, pelo respeito as diferencas como principio de combate a excluséo, na reafirmacédo
de direitos para 0s povos do campo, por isso buscava-se em meio as a¢Bes de resisténcias e
negociacOes expandir as modalidades de ensino para além de uma “Educacdo Basica do

Campo”, como tratado ja na Constituicdo de 1988.

[...] as organizacOes da sociedade civil, especialmente as ligadas & educagéo
popular, incluiram a educacdo do campo na pauta dos temas estratégicos
para a redemocratizacdo do pais. [Nesse processo de resisténcia e de saida do
regime da ditadura militar] [...] a ideia era reivindicar e simultaneamente
construir um modelo de educacdo sintonizado com as particularidades
culturais, os direitos sociais e as necessidades proprias a vida dos
camponeses (BRASIL, 2007, p. 11, [grifos nossos]).

Entretanto, nos anos 1990, os movimentos sociais populares rurais do campo,
liderados principalmente pelo MST, incluem a educacéo na pauta das agendas politicas como
uma de suas primeiras demandas. As iniciativas dos movimentos sociais passam a apontar
outros sentidos, ja ndo era o discurso de classe social que era considerado como principal
demanda. A escolarizacdo elementar - ofertada através de classes multisseriadas ou ndo, de 1?
a 42 série - j& ndo era mais suficiente e, portanto, questionada. N&o obstante a isso, ja ndo
bastava a Educacao Rural aparecer como apéndice na legislacdo educacional, pelo menos até
0s anos de 1990 (RIBEIRO, 2010), exigia-se politicas de Educagdo no Campo e ndo politica
para a Educacdo Rural. A politica adotada para a Educacdo Rural, ao invés de sujeitos-autores
de sua propria historia, cultura, saberes, politica, tratava as popula¢Ges rurais como meros

objetos de uma educacgdo e de programas educacionais impostas, pois 0S povos rurais ndo
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foram consultados acerca de suas demandas, nem tampouco informados sobre 0s programas a
eles destinados e, nem ao menos, sobre a aplicacdo e avaliacdo desses programas.

Nesses processos de resisténcias, aliando mobilizacbes e experimentacfes
pedagdgicas, Varios grupos e entidades* - sindicatos de trabalhadores rurais, organizacoes
comunitarias do campo, educadores ligados a resisténcia a ditadura militar, partidos politicos
de esquerda, sindicatos e associa¢des de profissionais da educacdo, setores da igreja catolica
identificados com a teologia da libertacdo e as organizacGes ligadas a reforma agraria - com
demandas distintas que passam a atuar juntos, cabendo destacar que 0 que moviam essas
articulagcdes politicas era a demanda que hegemonicamente se constituia e que lhes
representava: um sistema publico de ensino para o campo, vinculado ao paradigma
pedagdgico da educacdo como elemento de pertencimento cultural e de valorizacdo da
diferenca.

E suscitado a partir dessas inquietacdes, confrontos e negociacdes frente as politicas
assistencialistas do Estado — a saber, a politica da Educagdo Rural postas nos apéndices da
legislacdo — ao reivindicarem a luta pela terra, a educacédo escolar vinculada ao trabalho tendo
por base 0s principios dos movimentos que a constituem, os saberes praticos/ tedricos, a
cultura, as especificidades e particularidades e principalmente o principio da colaboracdo. A
Educacdo Rural, uma educagdo voltada & negacdo dos povos do campo é questionada pelos
sujeitos-atores politicos e a Educacdo do Campo torna-se uma demanda comum aos diferentes
povos, embora que tenham interesses peculiares, 0s povos do campo, unem-se a partir da
demanda Educacdo do Campo, articulando-se para que a demanda por educacédo de qualidade
do campo torne-se hegemonica e entre na agenda politica.

Dito de outro modo, a Educagdo do Campo vem se constituindo historicamente pelos
movimentos sociais do campo que inicialmente tem como demanda e luta a Reforma Agréria,
que se configura como a luta pela terra, mas que tem alcangado proporc¢des ainda maiores ao
longo de sua trajetoria, conseguindo articular demandas diferenciais, agregar sentidos
politicos e constituir a demanda que vem a mover a Educacdo do Campo, o discurso da
educacdo diferenciada.

A constituicdo de 1988, a partir desses movimentos e articulagbes politicas,

consolidou o compromisso do Estado em promover a educacdo para todos, assim os direitos

*'Destacam-se nesse momento as agdes educativas do Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura
(Contag) e do Movimento Eclesial de Base (MEB). Outras iniciativas populares de organizacdo da educacao
para 0 campo sdo as Escolas Familias Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e os Centros
Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFASs). (BRASIL, 2007, p. 12).
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ao respeito, a adequacgdo da educacdo as singularidades culturais e regionais. Concomitante a
isto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Lei n° 9.394/96) estabelece
que os sistemas federal, estaduais e municipais de ensino, promovam a adequacdo da
educacao e do calendario escolar as peculiaridades da vida rural e de cada regido, referindo-se
a Pedagogia da Alternancia®.

A Educacdo do Campo ganha expressividade politica nessa arena de discussdes
guando os diferentes movimentos sociais - dos povos das florestas, das aguas e do campo, por
exemplo - articulam-se politicamente diante de uma demanda tnica “Uma Educacdo do
Campo”, que pudesse articular as diferentes demandas e hegemonizar, ou seja, constituir-se
enquanto hegemonia. Sendo que, para poder tornar-se hegemonica a luta, 0 movimento do
campo precisou se esvaziar também das particularidades que Ihes sdo especificas para poder
ser e constituir-se enquanto um movimento: “Por uma educac¢ao do Campo”, um movimento
que apesar de ter demandas particulares e diferenciais, é constituido a partir de um sentido
que contingencialmente ganha o espaco do universal — um ponto nodal - e representa uma
demanda especifica. Essa demanda e, ao mesmo tempo, objeto politico e motivo da luta
desses movimentos, se deslocam a partir da légica da equivaléncia, tendo em vista os efeitos
de alguns discursos em direcdo a outros, o que permite que em torno da Educacdo do Campo,
assumam-se novos antagonismos sociais, formando articulagdes hegemaonicas, com vista em

projetos hegemdnicos e emergentes, a saber, mais democréaticos e plurais.

4.3.2 Percorrendo campos “recentes” — A constituicdo de Politicas Curriculares para a
Educacao do Campo

A Educagédo do Campo se constitui historicamente em meio a negocia¢des no campo
das politicas curriculares, sendo tencionada a partir das articulagdes politicas que “tem a
capacidade de reinventar e reorientar as a¢des do Estado e as politicas” (GOHN, 2014, p.
159). Inicialmente a luta principal é pela Reforma Agréaria, essa demanda que ganha uma
totalidade inicialmente tornando-se hegemdnica nas mobilizacBes e atuagdes politicas, mas
que ao longo de sua trajetoria vem alcangando maiores proporcdes e reconfigurando-se em
torno de novas demandas, sendo o direito a educacdo e uma educacdo diferenciada, 0s

discursos que buscam construir um centro privilegiado que se fixe, embora parcialmente,

%2 Esse modelo tem sido estudado e elogiado por grandes educadores brasileiros e é apontado pelos movimentos
sociais como uma das alternativas promissoras para uma Educacdo do Campo com qualidade. A Pedagogia da
Alternancia consiste em adequar o calendario escolar aos periodos de grandes colheitas no campo, garantindo
assisténcia e didlogo com a realidade de produgéo agricola do campo, contribuindo assim, para a diminui¢do da
evasao nas escolas do campo.
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constituindo-se um ponto nodal a partir das articulagdes discursivas e dos jogos entre
diferencas e equivaléncias (LACLAU; MOUFFE, 2015). Estes novos discursos, desloca o
sentido inicial da luta e torna o direito a uma educacéo diferenciada o principal objeto de luta
e de mobilizacdo politica, a demanda que move a atuacdo politica em torno de uma
democracia mais radical e plural.

Consideremos, pois, fundamental destacar que o titulo desta secdo bem pertinente para
a discussdo da temaética precisa ser mais bem explicado por n6s. Ao indagarmos o sentido da
palavra “recente”, propositiva para a discussdo do campo das politicas curriculares de
Educacdo do Campo, faz-se necessario recorrermos a outros questionamentos, tais como: Que
lugar é esse de que se fala quando referimo-nos a constituicdo de uma Educacdo do Campo?
O campo das politicas curriculares para a Educacdo do Campo é um campo fixo com
fundamento Gltimo? Essa € uma discussdo recente nas politicas curriculares de Educacdo do
Campo? Que escola ¢ essa que sutura o social e ‘recria’ o modelo de educagdo destinada
historicamente aos povos do campo, a Educacdo Rural? Quais demandas deslocam os sentidos
e constituem as articulagdes discursivas em torno do que é campo e de que educacdo é essa
que se pretende?

Se considerarmos que toda politica curricular ¢ uma politica cultural, ja que “o
curriculo é fruto de uma sele¢do de cultura e € um campo conflituoso de producdo de cultura,
de embates entre sujeitos, concepgOes de conhecimento, formas de entender e construir o
mundo”, como bem nos coloca a pensar Lopes (2004, p.111), as politicas de Educagdo do
Campo sdo marcadas por conflitos, negocia¢Ges no campo das diferencas e equivaléncias em
torno do direito a educacdo, tendo como principal demanda a diferenca e, a0 mesmo tempo
constitui-se enquanto principal objeto de luta desses sujeitos nas articulagdes politicas o
discurso de qualidade na educacdo, a saber na Educacdo do Campo. Dessa forma, cabe-nos
dizer que as politicas de Educacdo do Campo, apesar de ser pouco exploradas em pesquisas e
estudos curriculares, principalmente a partir da categoria de recontextualiza¢do/ traducdo nos
contextos das politicas (Como podemos ver no Capitulo 1), ndo se constitui como uma
discussdo nova®. E possivel entender em sua trajetéria os conflitos e mobilizacdes, as
demandas que ganham espaco privilegiado nas agendas politicas e se constituem como objeto
politico de luta, uma educacéo diferenciada do e no campo. Nesse campo, veio se destacar a

participagdo ainda mais ativa dos movimentos sociais do campo, pelo acesso a educagéo,

*3 para maior entendimento sobre a constituicdo das articulacdes politicas que os sujeitos constituem a partir do
jogo entre diferenca e equivaléncias e como essas demandas ganham um lugar privilegiado na agenda politica
desses sujeitos que lutam por uma educagdo do e no campo, ver se¢do anterior.
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principalmente em meados nos anos 1980 contra os idearios da ditadura militar, mas também
por democracia sendo que uma das bandeiras de luta era pela “educagédo, direito de todo
cidadao e dever do Estado” (ARROYO, 2015, p. 55).

Os coletivos reivindicam os curriculos da educacdo e a produgdo das desigualdades
construidas principalmente no territério campesino, onde estes povos do campo foram vistos
como inferiores em nossa histéria, na politica, na cultura e até no campo pedagogico. Nessa
perspectiva, “os movimentos do campo retomam, repolitizam e radicalizam essas lutas:
‘educacao direito nosso, dever do Estado’ (ibdem)”.

O curriculo neste contexto é questionado e entendido como um hibrido, longe de ser
um instrumento que tece uma ‘sintese’ das diferencas, de todo o conhecimento, de todos os
valores, de todas as culturas. Levando essa reflexdo mais longe, entendemos, pois, que 0
curriculo € um terreno de negociagdes marcado pela contingéncia e precariedade. Nao se pode
pensar, a partir da categoria discurso — lugar do qual falamos — pensar o curriculo, bem como
as politicas curriculares como documentos oficiais em seu fundamento ultimo pronto a ser
executado. E deslocada a demanda de uma Educagdo ‘no’ Campo — apenas no territorio
campesino — a luta ganha outro objeto politico, a qualidade da Educacdo do e no Campo,
principio este vinculado principalmente a garantia de uma educacdo pensada a partir das
especificidades dos povos do campo, além de a educagdo ser, acontecer e ser reinventada no
territorio campesino. E um curriculo para uma Escola do e no Campo em construcio, sdo
politicas curriculares de Educacdo do Campo sem um fundamento dltimo, e é esse vazio
normativo que acreditamos ser capaz de reinventar o curso e o percurso da educacdo do
campo, a constituicdo de seu conceito, embora seja impossivel pensar uma defini¢do fixa do
que seja Educagdo do Campo, visto a impossibilidade do fechamento do social.

Com efeito, o campo das Politicas de Educacdo do Campo sofre suturas e
deslocamentos a partir das articulacGes politicas decorrentes dos discursos em torno de uma
politica mais democrética e plural, uma politica de Educacdo do e no Campo que, entendida a
possibilidade de aproximacdo da recontextualizagdo aos processos dos hibridismos nas
politicas curriculares, se constituem por sentidos imprevisiveis constituidos hegemonicamente
na articulacdo entre cultura e politica, bem como na negociacdo incessante que produz as
politicas de curriculo (LOPES, 2004).

Caldart (2012, p. 257), em outras palavras, ressalta que Educacdo do Campo é um
conceito em construcdo, configurado como uma consciéncia de mudanga que ela materializa
ou projeta, como “uma categoria de analise da situacdo ou de préticas e politicas de educacao

dos trabalhadores do campo”, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e com outras
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denominagdes. Ha, contudo, praticas sociais e politicas que vem produzindo o conceito de
Educacdo do Campo, que tem como sujeitos-atores e protagonistas nos processos de
articulac@es politicas, os movimentos sociais do campo. Discursivamente, estas consideracfes
seguem a direcdo da compreensdo que, a Educagdo do Campo se confronta com a Educacao
Rural, mas ndo se constitui como uma “Educagdo Rural Alternativa”, sdo na verdade
hegemonias em disputas em constante (re)afirmacdo, disputam projetos, reivindicam novas
demandas que denunciam, enunciam e anunciam novos sentidos nos curriculos e nas politicas
curriculares. Dito de outro modo, a Educagdo Rural apesar de superada nos textos oficiais,
torna-se presente ainda nos dias atuais na medida em que as tensdes — entre Educagéo Rural e
Educacdo do Campo- cercam o ch&o das escolas do campo, sendo a Educacéo do e no Campo,
o direito, os saberes, os conhecimentos, negociados diariamente nos espacos do entre-lugar
das politicas curriculares/ dos curriculos, ou seja, nos processos de recontextualizacdes e
traducdes das politicas.

Tendo presente todos os elementos que explicitamos até o momento, discutiremos
sobre 0s movimentos e articulagbes discursivas que se evidenciam na trajetéria de
constituicdo das Politicas de Educacdo do Campo, que nos parecem basicos para o
entendimento das nossas inquietacdes e indagac6es elencadas no inicio desta se¢do. Porém, é
relevante destacar a complexidade das politicas curriculares que devido ao seu carater
contingente os sentidos expressos nesta trajetdria ampliam-se e deslocam-se no movimento
dos sentidos, pois consideramos que a escola bem como as politicas curriculares sdo “campos
sujeitos a negociagoes, renegociacdes e disputas” como bem argumentam Ramos, Barreiros e
Frangella (2012, p. 80).

A partir das formas de controle existentes na escola - formas de controle e organizagéo
gue coexistem em meio escolar — faz-se possivel entender os limites da escola em operar
coerentemente com metas das politicas curriculares instituidas como meios para
materializacdo do campo oficial para o campo da pratica (RAMOS; BARREIROS;
FRANGELLA, 2012).

Dessa forma, assumindo a perspectiva de que as politicas sdo traduzidas, ao invés de
‘implementadas’ destaca-se 0 carater contingente da recontextualizacdo das politicas que
embora seja embebida dos textos politicos instituidos, possibilita a constituicdo de novos
sentidos, de novas demandas. Essas demandas dominam o campo do social em torno de novas
articulagdes politicas, possibilitando com isso que ac¢des politicas sejam organizadas a partir
de antagonismos que regulam e colocam em movimento uma fronteira que faz com que as

formacdes hegemonicas se deem no espaco do indecidivel. E o carater ndo absoluto e ndo
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definitivo que tornam-se condicBGes para a hegemonia provisoria, € essa incompletude no
campo da constituicdo que possibilita as tensbes para a incessante manutencao da hegemonia.

O contexto da educacdo basica do campo no Brasil, em meio a lutas pelos direitos
humanos nas &reas rurais, vincula-se a projetos distintos do que vem a ser significado
enquanto Educacdo do Campo pelos diferentes povos do campo. Neste cenéario de atuacGes
politicas, em detrimento a diversidade de projetos existentes nesse campo, ha que se buscar
elementos, eventos, movimentos e processos que contribuam para que os sentidos que 0s
movem possibilitem que demandas individuais sejam deslocadas em seus sentidos, tornando-
se a partir de um jogo de consensos e dissensos, demandas universais. Essas demandas s&o
universais ndo no sentido de serem completas, mas por representar provisoriamente 0s
interesses dos diferentes povos do campo e ao constituir-se enquanto hegeménicas, a demanda
por uma Educacdo do Campo veiculada nas articulagdes politicas, vem tencionando o Estado
no que concerne a “organizacdo dos espacos publicos e de lutas democraticas em prol de
varios direitos, dentre eles, a educagdo do campo” (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2012, p. 237).
Essas articulacdes s6 sdo possiveis a partir das identificacGes sociais que sdo constituidas
(MENDONCA, 2015), e sdo essas articulagdes que constituem as lutas politicas em torno do
direito a Educacdo do Campo - direito ao acesso e permanéncia de todos - bem como o
respeito as diferengas como principio de combate a exclus&o.

Se o discurso é estabelecido a partir da relagdo entre elementos (diferengas), esses
elementos passam para o0 status de momentos (equivaléncias) durante a articulacdo e dessa
forma, os discursos se constituem por processos de identificacdes que se ddo no campo do
social. Nas palavras de Mendonga (2012, p. 76) “compreender o processo articulatério ¢é
decisivo para o entendimento da nogdo de que é pelo discurso — e ndo antes e nem tampouco
fora dele — que as identifica¢des sociais sdo constituidas”.

Nessa linha de compreenséo, a partir da perspectiva discursiva a qual assumimos, nao
podemos considerar que existem grupos definidos a priori e que tampouco possuem discursos
prontos, pois os discursos sdo constituidores de grupos especificos, sendo, portanto, possiveis
sempre de ser outros sentidos que tomem o discurso em outro momento, em outro contexto,
em outro grupo. Em outras palavras, ndo possuem um grupo (de classe) que possuem
discursos Unicos a priori que representem as diferentes demandas articuladas na luta politica
por uma Educacdo do Campo, existem discursos que se constituem a partir de demandas de
grupos especificos, tais como, por exemplo, as lutas politicas feministas, antirracistas, de
género e dos diferentes povos do campo que possuem demandas distintas, dentro do campo da

Educacao do Campo.
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A Educacdo do Campo néo se constitui enquanto um campo recente de contestacao e
de lutas na sociedade moderna ou nos dias atuais. E apesar de os discursos da Educacdo do
campo guardar marcas de um antagonismo frente a Educacdo rural, surge de uma ordem que
busca colocar nesse horizonte o direito dos camponeses a educacao, “nasce de outro olhar
sobre o campo” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p.11). O termo Educagdo do
Campo ndo marca um surgimento, aparicdo ou mesmo simples troca de nomenclatura, mas
carrega em si uma construcao historica que a diferencia da Educacdo Rural oferecida por
décadas pelo Estado.

A construcdo historica da formacdo discursiva Educacdo do Campo ndo representa
uma transicdo do que se compreende por Educacdo Rural, nem tampouco expressa um
discurso de abandono aos sentidos que esse ultimo termo citado carrega. A Educacdo do
Campo tem sua marca pela contraposicdo ao modelo Rural de Educacdo — um modelo de
educacdo elementar que seria ofertada pelo Estado aos povos do campo, uma educacdo que
em pouco ou nada se diferenciava dos modelos urbanos de educag¢do —, uma luta marcada por
sentidos que se contrapfem a esse modelo e paradigma de Educacdo Rural, que visa,
sobretudo, “romper com uma hegemonia constituida atraves de articulacdes discursivas
engendradas pelo Estado e pelo sistema capitalista” (CUNHA; SILVA; RAMOS, 2017, p. 4).

Essa articulagdo discursiva que constitui a hegemonia engendrada pelo Estado
caminha frente ao controle e dominio do poder/ saber e alimenta um sistema desigual de
reproducdo que acentua as desigualdades sociais, a desvalorizacdo cultural - de povos em
detrimento a outros, de territérios em relacdo a outros, de saberes em relacdo a outros -, bem
como submetendo os trabalhadores a sua exploracdo, a partir de um modelo de educacdo
elementar para o trabalho, a Educagéo Rural, como abordado na sec¢éo anterior.

Levando essa reflexdo mais longe, os movimentos sociais do campo, a partir de
articulacGes politicas que tem como protagonistas os povos das florestas, das aguas e do
campo, entre outros, precisaram se articular diante de uma demanda Unica, um movimento
“Por uma Educa¢ao do Campo” que pudesse articular as diferentes demandas e hegemonizar,
constituindo-se enguanto um movimento Unico. Mas, apesar de terem como objeto de luta
uma demanda que representa os diferentes grupos, esses movimentos carregam outras lutas
com sentidos e demandas peculiares. Em outras palavras, 0 movimento do campo precisou
esvaziar-se também dessas particularidades que carregam e 0s sustentam, para que assim,
pudesse ser e constituir-se enquanto um movimento unico “Por uma Educacdo do e no
Campo” que representaria 0os movimentos sociais do campo, e resistiriam a partir da

constitui¢do de novas hegemonias, mais democratica e plural.
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Gonh (2008) sobre o enfrentamento dos movimentos sociais frente ao Estado enfatiza

que esta resisténcia se da na medida em que

Aprende-se a ndo ter medo de tudo aquilo que foi inculcado como proibido e
inacessivel. Aprende-se a decodificar o porqué das restricdes e proibicdes.
Aprende-se a acreditar no poder da fala e das ideias, quando expressas em
lugares e ocasides adequadas. Aprende-se a calar e a se resignar quando a
situacdo é adversa. Aprende-se a criar codigos especificos para solidificar as
mensagens e bandeiras de luta, tais como as musicas e folhetins. Aprende-se
a elaborar discursos e praticas segundo 0s cenéarios vivenciados. E aprende-
se, sobretudo, a ndo abrir mdo de principios que balizam determinados
interesses como seus. Ou seja, elaboram-se estratégias de conformismo e
resisténcia, passividade e rebelido, segundo o0s agentes com 0s quais se
defronta (GOHN, 2008, p. 19).

De fato, entendemos que a luta em torno de uma Educagdo do e no Campo, nédo se da
na trajetoria historica de Educacdo do Campo de forma linear onde as conquistas s&o
alcancadas e perpetuadas no ambito da préatica, seja no ambito de politicas curriculares, seja
nos curriculos das escolas do campo. Tampouco, consideramos que exista um fundamento
altimo nas politicas de Educagdo do Campo. Esses discursos se renovam e anunciam novas
demandas em torno do que € significado enquanto Educacdo do Campo, qualidade, diferenca.
Sdo essas demandas construidas nos processos de identificagdes sociais que possibilitam os
jogos entre diferencas e equivaléncias nas articulac@es politicas. As politicas curriculares para
a Educacdo do Campo sdo constituidas num campo de tensBes, e 0s movimentos sociais do
campo como protagonistas dessa luta sdo inseridos nesse terreno de negociacOes e
articulac@es politicas, que a partir de movimentos de conformismos (momentos) e resisténcias
(elementos) recriam-se e anunciam-se no campo do direito e educacao, inscritos em processos
mais justo, democraticos e plurais.

A realidade da educacdo no mundo rural ao longo se sua trajetoria histérica vem sendo
transformada por movimentos instituintes que comegam a articular-se com mais forga a partir
do final dos anos 1980, periodo este que se findava o processo da ditadura militar, onde 0s
direitos sociais e civis eram reclamados, principalmente o direito a Educa¢cdo do Campo. O
movimento em torno de uma Educacdo do Campo inicialmente tem a reforma agraria como
principal objeto de luta, embora logo se perceba a necessidade de agregar novas demandas e
ampliam essa luta a partir dessas novas demandas. Ao mesmo tempo, é relevante destacar que
0s movimentos sociais do campo sofrem ao longo da trajetoria da constituicdo de uma

Educacao do e no Campo, pois tem sua realidade e sua luta escrita num campo de tensoes,
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tencionando entre avancos e retrocessos na legitimacao de suas principais demandas e essa é
um elemento bem presente no campo da Educacdo do Campo.

A década de 1990 foi relevante, neste sentido, para a consolidacdo de outros
movimentos iniciados pela universalizacdo de uma educacao basica e as diversas modalidades
de educacdo - educacdo de jovens e adultos — EJA, educacéo especial, educacdo do campo —
“que reconfiguram os espacos publicos e privados no quadro das lutas populares, ampliando 0
campo de conquista de direitos” (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 237). Esses novos
coletivos apresentam-se com marcante presenca no cendrio nacional nas mobilizacGes em
torno do direito, reorganizam-se e lutam se contrapondo a hegemonia estabelecida pelo
Estado, vislumbrando um modelo de educacéo articulado as suas principais demandas e logo,
ampliando o campo dos direitos. Assim, 0 que se buscava em suas lutas politicas iniciais era
uma educacéo basica inscrita em politicas de universalizacdo para que pudesse se tornar um
direito de todos, inclusive dos “povos do campo” e dessa forma, os profissionais da educacao
e 0s usudrios das instituicOes escolares iriam pautar-se de uma formacdo que assegurasse as
territorialidades e identidades socioculturais dos povos do campo (OLIVEIRA; CAMPOS,
2012).

Quando tratamos de Educacdo do Campo faz-se relevante destacar que ao nos
reportarmos ao termo povos do campo®, n&o reduzimos a extenséo da palavra a contemplar
apenas 0s camponeses trabalhadores/as do campo, ao trazer e apresentar este termo na nossa
discusséo referimo-nos a diversidade de povos que compreendemos ser do campo, como 0S
quilombolas, indigenas, povos das florestas, das aguas, entre outros. S0 a partir dessas
demandas desses diferentes povos do campo que 0s movimentos sociais atrelam a luta em
torno de uma Educacéo do e no Campo que os representem. Nas palavras de Arroyo (2015, p.
53):

As lutas dos movimentos sociais explicitam, radicalizam, reorientam po-
liticamente as velhas e multiplas formas de conflito no campo a que
estiveram e estdo atreladas as possibilidades e limites de um sistema de
educacdo do campo.

Com efeito, o discurso hegemdnico engendrado pelo Estado de uma “educagao, direito

de todo cidadao e dever do Estado” era questionado, pois como o Estado dito democratico, de

* 0 uso e o tratamento da expressdo “povos do campo” contemplando a diversidade de povos do campo ¢ mais
bem aprofundado e explicitado na sec¢do 3.1, desse mesmo capitulo. Apresentamos quem S0 0S povos que Sao
designados por nds, enquanto povos do campo a partir do § 1° Decreto N° 7.352 de 04/11/2010. Essa distin¢do
faz-se relevante para o entendimento de que ndo é um discurso Unico que representa esta diversidade de povos,
embora as demandas particulares desses povos esvaziam-se de sentidos tomando corpo em demandas que
representa os diferentes grupos em seus sentidos mais estritos, sendo hegemonizadas provisoriamente a partir das
articulaces politicas.
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direito, seria obrigado por meio de resisténcias dos movimentos sociais do campo a reinventar
0 modelo de educacdo ofertado para a populacdo do campo e a afirmar a garantia dos direitos
universais expressos em politicas, ao menos afirmar a universalizacdo do acesso a educacéo
béasica no campo.

Tendo percorrido o caminho frente a “um passado” ainda presente nos dias atuais — a
Educagéo Rural -, e na tentativa de delinear uma trajetoria historica de um campo “que nao ¢é
recente” — a Educagdo do Campo-, propomo-nos a concentrar nossa aten¢do para um resgate
historico do decurso na constituicdo do nosso objeto de estudo — a Educacdo do Campo.
Salientamos, pois, que a exposicdo/enumeracdo dos “momentos” expostos na trajetoria da
Educacdo do Campo, feita por noés, ndo recai na suposicdo de que esta educacdo esta
decretada ou constituida em um fundamento Gltimo nos dias atuais ao serem expressas nas
politicas curriculares, ao contrario.

Entendemos a relevancia desses momentos histéricos no campo da constituicdo de
direitos por uma Educacdo do Campo instituida nas politicas curriculares e diretrizes
curriculares. Neste nosso estudo, procuraremos compreender as contradicbes entre o
constituido nas politicas curriculares e 0s sentidos expressos no processo de
recontextualizacdo/traducdo das politicas, compreendendo-o a partir do movimento ciclico
dos diferentes contextos abordados por Ball (1992).

Munarim (2008) nos auxilia na compreensdo do que vem a ser significado enquanto

“momento histérico”:

“Momento historico” ou simplesmente “momento”, aqui, ndo quer significar
prioritariamente uma demarcacdo de espacgo curto de tempo assinalado por
um evento passageiro qualquer, ainda que a referéncia a um determinado
evento possa contribuir, e via de regra contribuiu, a compreensdo que quero
aqui atribuir. Defino por “momento” um conjunto de a¢des humanas, em
condigdes determinadas, em torno de um certo eixo violativo condutor, que
se tecem num conjunto mais amplo de a¢des [...] Um “momento” suscita
outros “momentos” a substitui-lo agregando-no, assim como pode conectar-
se a outros “momentos” paralelos e complementares, formando um quadro

de praticas sociais que constituem um “movimento social “ amplo.
(MUNARIM, 2008, p. 62).

A partir de um enfoque discursivo, consideremos que estes “momentos historicos”
estdo permeados de sentidos que se deslocam, outros discursos ganham forca na acao politica
e vao sendo anunciados e enunciados a partir de novas demandas. A Educacdo do Campo,
neste sentido, se inscreve enquanto um significante que se faz em um constante processo, ndo

h& uma plenitude, mas ao mesmo tempo essa plenitude almejada e buscada a partir das novas
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hegemonias evidencia-se através da falta (LOPES, 2015), ao mesmo tempo em que tem 0s
sentidos deslocados nos processos de identificacBes sociais e nos terrenos de articulacbes
politicas.

Consideremos, pois, fundamental ressaltar que no artigo 28 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), ja se estabelece algumas normatizacfes para a Educacdo do
Campo, especificamente no tratamento de propostas curriculares, metodoldgicas,

organizacionais e de adequacdo ao modo de vida dos camponeses.

Na oferta da educacdo béasica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente: |- conteddos curriculares e
metodologia apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il- organizacdo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; I11- adequagédo a
natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

O artigo 28 da LDB, ao apresentar as especificidades do campo, com respeito nao téo
somente a diferenca, mas também o reconhecimento desta, reafirma uma inovacgédo no sentido
de acolher as diferencas sem as transforma-las em desigualdades. Por conseguinte, implica na
importancia de que os sistemas de ensino deverdo fazer adaptagfes no tratamento daquele
povo, considerando ndo apenas o espaco geografico, mas as atribuigdes socioculturais. Dessa
forma a LDB, atribui para os sistemas de ensino a responsabilidade diante da flexibilizacdo na
organizacdo do ensino, para que assim, haja adaptagfes nas formas de organizacdo,
funcionamento e atendimento, possibilitando com isso, que as escolas e os sistemas de ensino
possam adequar-se ao que é peculiar a realidade do campo, sem perder de vista a dimensao do
carater universal do direito a educacao.

O discurso do direito a uma educacdo de qualidade constitui-se nesse campo de
discussdo, como a principal demanda instituida nos processos de articulagcdes politicas

protagonizados pelos movimentos sociais do campo, como podemos ver na citagdo a seguir.

O reconhecimento seria uma luta por ampliagéo de direitos. Ao lutar por sua
autorrealizacdo e seu reconhecimento, os individuos [atores sociais] estdo
trabalhando sobre e com os conflitos existentes. Os movimentos sociais
surgem dessas relacbes de conflito. Eles sdo parte da luta por
reconhecimento. (GOHN, 2011, p. 49. [grifos nossos]).

Discursivamente, entendemos que os conflitos existem a partir do que entendemos por
antagonismos. Em um sentido estrito, “antagonismo ¢ uma relagdo negativa em que certa

identidade tem a sua existéncia negada por outra identidade no sentido absoluto do termo”
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(MENDONGCA, 2015, p. 76). Sendo assim, a Educagdo Rural se faz enquanto um
antagonismo a Educacdo do Campo, pois, s6 podemos conceber a existéncia de um discurso
por uma Educacdo do Campo - uma educacdo pautada no reconhecimento da diferenca e de
qualidade do e no campo - a partir da presenca de uma Educacdo Rural como tal — uma
educacdo que nega os saberes do campo, bem como sua relacdo com a natureza, cultura,
historia, instituida tdo somente um modelo de educacdo voltada a desqualificacdo e
exploracdo do trabalho. Isso quer dizer que, parafraseando Mendonca (2015) nao ha discurso
politico que se constitua sendo negativamente numa primeira instancia.

Comecemos, entdo, a situar os ‘“momentos” do contexto histérico da trajetoria da
Educacdo do Campo no Brasil, tendo em vista, 0os posicionamentos correntes dos atores
sociais, frente aos processos de articulagbes politicas, que se tem deslocado ao longo do
percurso historico, constituindo-se enquanto principal demanda a qualidade da educacao no
espaco rural.

O | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA),
que aconteceu em 1997 na Universidade de Brasilia (Unb) tiveram em seu protagonismo o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) constitui-se enquanto marco na
constituicdo histérica da Educacdo do Campo. Nesse encontro, o MST foi desafiado por
algumas entidades™ a levantar uma discussdo mais ampla sobre a educacdo no meio rural
brasileiro, de forma que a demanda que moveria esse movimento nas negociagdes politicas
que antes era a Reforma Agréria, deslocava-se em seu fundamento para uma educacdo de
qualidade para o meio rural enquanto objeto politico de luta, sendo uma educacdo que
adotasse além dos conhecimentos escolares articulados com o contexto do campo em
colaboracdo com os saberes relacionados ao trabalho com a terra.

Nesse bojo de desafios, bem como a partir de impactos negativos de dois episodios*®
conflituosos entre agricultores e repressdo estatal, o governo federal empreendeu para
amenizar esse conflito, a criacdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA) em 16 de abril de 1998, programa este que mesmo sob fortes tensdes permanece
em vigéncia nos dias de hoje (CALDART, 2012).

* As entidades que apoiaram o | Enera junto com o MST foram as entidades promotoras da | Conferéncia
Nacional Por uma Educagdo Bésica do Campo: Conferéncia Nacional dos Bispos no Brasil (CNBB), Fundo das
NacGes Unidas para a Infancia (Unicef), Organizacdes das Nac¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) e a Universidade de Brasilia (UnB), esses consistiam em um grupo em Apoio a Reforma Agréaria
(CALDART, 2012, p. 264).

# O primeiro consiste no conhecido Massacre de Corumbiara (RO) que ocorreu em agosto de 1995, e o segundo
foi 0 Massacre de Eldorado dos Carajéas ocorrido em abril de 1996. Esses episodios conflituosos sédo abordados
minuciosamente por Barroso (2011).
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O surgimento da expressdo “Educagdo Basica do Campo” nasce no contexto da
preparacdo da I Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo que ocorreu em
Luziania, Goiés, de 27 a 30 de Julho de 1998, mas que logo, passa a ser contestada e chamada
de “Educacao do Campo” a partir de discussdes proferidas em Seminario Nacional realizado
em Brasilia em 2002, sendo essas implicacfes reafirmadas nos debates da Il Conferéncia
Nacional, realizada em julho de 2004 (FERNANDES, 2008; MOLINA, 2006).

Na | Conferéncia debateu-se e discutiu-se sobre a expressdo ‘campo’ € Nnao mais o
termo usual ‘rural’, para além de nomenclatura este termo carrega uma perspectiva de luta, de
educacdo, e por sua vez, representaria um contraponto de forma e de conteldo do que no
Brasil denominava-se enquanto Educagéo Rural. A partir dessas discussdes foram reafirmadas
propostas e experiéncias de resisténcia no campo, afirmando-se e constituindo-se em outro
projeto de educacdo, a Educacdo do Campo.

O campo, neste sentido, é considerado nesse outro projeto como espaco de vida digna
e que é legitima a luta que esses movimentos vém tecendo ao longo da sua trajetdria, uma luta
por politicas pablicas especificas e por um projeto de educacdo préprio para o0s sujeitos do
campo. Nas palavras de Pires (2012, p. 94) preconizava-se com essas tensdes “a constituigdo
de uma nova realidade, que exigia outra leitura do campo e, respectivamente, da educacéo
voltada para essa realidade”.

Uma Educacdo do Campo foi proposta como um projeto antagbnico ao modelo de
educacdo engendrado pelo Estado, e em contraponto a esse siléncio frente a hegemonia estatal
posta nas propostas da chamada Educacdo Rural ou Educagdo Rural no Brasil, contestava-se a
demanda da diferenca, o reconhecimento desses povos a partir de um novo olhar para as
populacbes que no campo vivem, buscava-se repensar esse modelo e incluir esse novo projeto
nas agendas politicas. Em outras palavras, constituia-se “um projeto que se enraiza na
trajetoria da educagdo popular”, que traz em seus principios “um novo olhar sobre o campo,
um novo jeito de lutar e de pensar a educacdo para o0 povo brasileiro que trabalha e que vive
no campo” (CALDART; CERIOLI; FERNANDES, 2004, p.1 e 27).

Sobre a implicagao e constituicdo do termo “Educa¢ao do Campo” ¢é preciso fazer
algumas observacoes. Existe uma aproximacao entre os termos “campo” e “rural”, que nao
sdo semanticas. Os sentidos que inundam esses termos de significacdo ndo podem ser
utilizados como sinénimos quando tratados na trajetéria da Educacdo do Campo.
Consideremos, pois, a partir dos estudos de Mendonga (2015) sobre os limites da democracia
a partir de Laclau, que a Educacdo do Campo é um projeto de educacdo que nasce numa

relacdo antagbnica ao modelo de Educacdo Rural instituido, que, apesar de negar uma
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identidade — a identidade dos povos do campo — é a possibilidade de sua constituicdo. Dito de
outra forma é a partir da Educacdo Rural que a Educacdo do Campo € recriada como um
projeto politico de transformacédo da realidade instituida por décadas no campo, representado
na relacdo antagdnica frente ao poder estabelecido — a hegemonia dada pelo Estado.

Com a Educacdo do Campo busca-se ndo apenas resumidamente a mudanca de um
termo, carrega em si o discurso de reconhecimento prioritariamente para a escolarizagdo da
populacdo do campo, pois a educacdo compreende a formacdo de pessoas como sujeitos de
seu préprio destino, sendo um processo complexo que tem estrita relagdo entre cultura,
valores, jeitos de produzir, com formacdo para o trabalho, mas também, para a participacdo
politica (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002).

Os discursos da diferenca, do reconhecimento e da visibilidade s&o objetos de luta
nesse novo olhar para a educacdo para os povos do campo a que se pretendia. A demanda por
educacdo de qualidade trazia outros elementos para serem questionados, a exemplo: 0s
valores, os saberes, as diferencas, os modos de produzir, a formagéo politica, a anulacdo da

dicotomia entre campo e cidade, entre outras questoes.

No paradigma da Educacdo do Campo, para o qual se pretende migrar,
preconiza-se a supera¢do do antagonismo entre a cidade e o campo, que
passam a ser vistos como complementares e de igual valor. Ao mesmo
tempo, consideram-se e respeita-se a existéncia de tempos e modos
diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a pretensa superioridade do
trabalho sobre o rural e admitindo variados modelos de organizacdo da
educacéo e da escola (BRASIL, 2004).

Como podemos acompanhar a partir das explicacOes tecidas até o momento, a
realidade que produz a Educacdo do Campo nédo é nova, mas ela inaugura uma forma de fazer
seu enfrentamento. Ao lutar e tentar negociar as politicas publicas que garantam aos povos do
campo o direito a educacdo, e especialmente a escola, mas ndo é qualquer educacdo que se
exige, reivindica-se e articula-se politicamente por uma educacdo no e do campo
(CALDART, 2002). Para Caldart (2002, p. 26) a Educacdo do Campo da qual se fala, pensa e
almeja-se deve ser no e do campo, pois, ¢ de suma importancia que seja “No, porque 0 povo
tem o direito de ser educado no lugar onde vive; Do, pois 0 povo tem direito a uma educagéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participagdo, vinculada & sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”. Cabendo destacar, que este ¢ 0 conceito em constante
constituicdo, a Educagdo do Campo, sem se descolar dos movimentos sociais que a faz surgir,
tem deslocado seus sentidos de lutas ao longo de uma trajetoria histérica e ainda nos dias

atuais, outras demandas vdo surgindo em meio as praticas que vdo sendo engendradas no
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cotidiano das escolas, nas identificacbes sociais construidas pelos atores-sujeitos nas
articulac@es politicas, bem como nas politicas de educacdo para 0s povos do campo.

Ademais, merece ainda ser enfatizado que, em razdo de fazer parte da busca legitima
de preenchimento/atendimento as suas demandas®’ que ganham representatividade nas
negociacOes em torno do direito, a afirmacdo de uma educacdo de qualidade que reafirme a
sua propria identidade, nas articulagdes politicas com outros grupos, nos processos de
identificacBes sociais e nas mobiliza¢cbes com o Estado, 0s movimentos sociais do campo —
estes que ndo compreende apenas um grupo social (classe), um povo, mas compreende povos
do campo a exemplo: quilombolas, indigenas, ribeirinhos, entre outros. Estes povos de
demandas diferenciais buscam ainda interesses mais especificos e particulares em outros
momentos politicos, embora em um dado momento estes interesses desaparecam, ou melhor,
esvaziam-se de sentidos, ao dar lugar aprioristico a uma demanda que 0s representem

(equivaléncias), reaparecem com forca e ganham lugar em outras arenas politicas.

Ao mesmo tempo em que se pautam pelos principios republicanos da busca
do atendimento igual e universal por parte do Estado, buscam também
formas de atendimento particular aos interesses de formacdo de sua base
social especifica. Em outros termos, esses sujeitos sociais vivem uma
espécie de dilema. Isto €, buscar o patamar da politica publica, que quer
dizer universal é definido como estratégia basica, maior e mais nobre de suas
acoes. De outro lado, porém, isso implica para cada um desses sujeitos
sociais, renunciar, pelo menos em parte, as condi¢cGes de formacdo de sua
identidade na medida em que transfere ao Estado a tarefa da formagdo
(MOLINA, 2006, p. 17).

Por outro lado, é compreensivel que nas lutas hegemdnicas entre 0s sujeitos-atores
politicos e nas suas relacdes com o Estado, reivindiquem e questionem a a¢do do Estado como
educador ao lutarem pelo discurso “Educagdao Publica dever do Estado”, mas procurem
através de acdes politicas e de investimentos radicais, participar da constituicdo das proprias
experiéncias pedagogicas do campo, influir e informar diretamente nestas acdes que se dao
dentro do sistema publico, mas que perpassa para outros espacgos, inclusive as escolas do
campo.

Continuemos, pois, nessa trajetdria revisitando uma citacdo do texto do professor
Munarim (2006, p. 18), texto que se faz atual no momento politico, - o qual vivemos no pais

atualmente, o qual afirma que “o campo brasileiro estd em um desses tempos politicamente

" Referimo-nos as demandas que ganham forga nos jogos de equivaléncia e diferencas e universalizam-se -
provisoriamente- para atender a uma demanda que teve seus sentidos ampliados de tal forma que, fez-se possivel
representar a demanda dos atores sociais frente a um projeto de educacdo hegemdnico, a saber, a Educacéo do
Campo, uma educacdo para 0s povos do campo.
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densos. Tempos propicios para politicas movidas a l6gica dos direitos”. Pois bem, é preciso
enfatizar que quando tratamos de constituicdo de politicas publicas, ndo estamos restringindo
a area de educacdo, pelo contrario, qualquer que seja a politica, sucede-se e cruza-se em um
tempo denso e produtivo de luta e mobilizagdo no seu campo, pois as politicas ndo séo
neutras, insurgem de tensGes e esse € 0 contexto de interesses, ou seja, um dos momentos das
politicas.

De um lado a participacdo dos movimentos sociais, especificamente, 0s movimentos
sociais do campo, no caso das politicas publicas para a Educacdo do Campo, no qual se
assenta a origem desse processo de formular politicas a partir de suas demandas, por outro,
destaca-se a mobilizagdo do governo na direcdo de criar espago e responder a direitos
cobrados. Salientamos, que ndo é uma relacdo linear, nem tampouco verticalizada, sao
terrenos de disputas em torno do direito, negociacdes em torno da legitimacdo de direitos
universais, mobilizagdo em prol de um dialogo politico para se pensar que educacdo é essa
que se pretende quando se fala de educacdo do e no campo, séo projetos de hegemonias em
disputas - Estado e Movimentos Sociais - apresentam-se em constante tensdes e com projetos
antagbnicos, enfrentando-se principalmente nos processos de organizar politicas educacionais
para 0 campo.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, que institui as “Diretrizes
Operacionais da Educacdo Basica para as Escolas do Campo”, nasce desse enfrentamento,
alids, pode ser considerada como a primeira conquista dos sujeitos-atores politicos que lutam
por uma educacdo do campo na esfera federal e no campo das politicas, tanto pelo seu
processo de constituicdo quanto pelo seu contetdo (MOLINA, 2006).

Apesar de considerarmos as fragilidades de conteldo que apresenta, as Diretrizes
Operacionais significam um ponto de inflexdo na relacdo de disputa entre Estado e os
Movimentos Sociais, na medida em que consolidam e materializam direitos a partir de
investimentos e estratégias mais democraticas e plurais. Essa resolucdo apresenta em seu
conteudo, indicagdes das responsabilidades do Estado e orientagdes, a titulo de legislacdo, de

>4 a educagdo do campo, frente as desigualdades sociais e

como carece ser “organizado
culturais a que os povos do campo tenham sido postos em sua trajetdria historia. Esta
Resolucdo marca a ampliacdo dos direitos dos movimentos sociais do campo e sindicais

envolvidos nesta luta, e ainda “no plano da luta por escolas, afirmou-se ali que o direito a

*8 Em outras palavras, quando falamos em “organizagdo” do ensino, nio estamos defendendo um projeto fixo de
documentos e textos politicos que visam servir como manual a ser seguido. Trabalhamos com a perspectiva de
que os textos politicos sdo suscetiveis de mudangas, recontextualizagdo a partir dos processos de tradugGes nos
contextos das politicas.
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educacdo [para os povos do campo, inclusive] compreende da educacdo infantil a
universidade” (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 19). E mais, para Molina (2006):

Se as Diretrizes Operacionais significam um ponto de inflex&o, entendido,
pois, como um ponto assim como um ponto de chegada dos movimentos e
organizacdes sociais do campo na sua luta pelo direito a educagdo, e um
ponto de partida da acdo do estado no cumprimento do dever de garantir
educagdo apropriada aos povos que vivem no campo (MOLINA, 2006, p.
19).

No mesmo bojo de desafios, desencadeou-se um processo de assegurar uma Educacédo
do e no Campo para os povos que ali vivem, as Diretrizes torna-se um instrumento “efetivo de
mudanga” da vida da escola no interior dos municipios no Brasil. Embora entendamos que 0
fato de existir a politica enquanto texto ndo implica, necessariamente, na sua materializacdo
no ambito da pratica, porém, compreendemos que o fato de existir a lei, considera-se ainda
mais efetiva a contestacdo em torno do direito, a busca por justica social, reconhecimento das
diferengas e por uma democracia mais radical e mais plural. Essa incerteza na materializagéo
se da na medida em que sdo construidos sentidos diversos nesse processo de tradugdo das
politicas e outros problemas historicos deveriam ser ainda superados para a efetivacdo de uma
educacdo do campo de qualidade - a titulo de exemplos a precarizacdo das estruturas fisicas
das escolas, a formacdo do professor, a oferta da educacdo infantil ao ensino superior,
materiais pedagdgicos adequados a realidade, entre outros — alguns, mesmo nos dias atuais, €
imprescindivel ainda a sua superacao.

No contexto da aprovacdo do parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n°
36/2001, relativo a instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
Escolas do Campo (Brasil, 2001), alarga-se os argumentos para mudar os termos “Educagio
Bésica do Campo” para “Educagdo do Campo”, argumentos que em seus sentidos que
representam a ampliacdo da luta dos movimentos sociais do campo, afirmava-se a luta por
politicas publicas que garantam aos povos do campo o direito a educacdo, especialmente a
escola, a universalizacdo da educacdo escolar basica, mas ndo obstante a isso, a luta seria
acrescida por uma educagdo do campo, inclusive desde a educacéao infantil ao ensino superior.

A Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo acontece em decorréncia dos
debates, discussdes e articulagdes politicas suscitadas no seminario nacional de 2002 e a partir
dele. O Seminario Nacional Por uma Educacdo do Campo, realizado em Brasilia, de 26 a 29
de novembro de 2002, tratou especificamente do contraponto entre o silenciamento sobre a

educacdo da populagdo do campo, como também ao conceito de “educagdo para o meio
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rural”. Questionava-se a “educagdo no meio rural” e pensava-Se e contrapunha-se ao Estado,
buscando hegemonizar uma “educa¢do do e no campo” (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2011). Destacou-se, neste seminario, a preocupagdo maior com 0S varios projetos de
“campo”, a que vinculava a concepgdo e os sentidos que este termo carrega e, para além de
palavras, mostrava-se a importancia da ampliacdo das modalidades de educacéo e suas ofertas
no campo, distinguindo ainda posi¢Oes entre entidades que ofereceram apoio e entre as
organizacbes de trabalhadores que passaram a integrar a Articulacdo Nacional por uma
Educacdo do Campo.

Na Il Conferéncia Nacional por uma Educagdo do Campo que ocorreu em 2004, em
Luziania, Goids, tem como proposta o slogan “Por uma educagdo do Campo”, representado
enquanto resultado de uma luta dos povos do campo por educacéo, que tem sua perspectiva
pensada no campo das politicas publicas, no que tange a universalizacdo do acesso e
permanéncia dos povos do campo a educagéo. Isso porque, “busca universalizar o acesso de
todo povo a educagdo, porém uma educagdo de qualidade”, uma educagdo que forme pessoas
como “‘sujeitos de direito” como nos afirma Pires (2012, p. 98).

Preconizam também que ““é preciso colocar o debate no ambito geral da educacdo e no
debate de um projeto popular de desenvolvimento do pais” (CALDART, 2004, p. 150). Nao
mais se trata de uma politica pela Reforma Agraria, para o trabalho, trata-se de questionar e,
ao mesmo tempo, exigir uma politica que compreenda as formas de aprender dos sujeitos do
campo - das criancas, adolescentes, jovens e adultos que frequentam as escolas — a partir de
uma estreita relacdo com os modos de ser crianca ou adolescentes, jovens e adultos no
contexto sociocultural em que produzem valores, saberes, representacfes. Consequentemente
exigia-se “politicas publicas de ensino e aprendizagem, as politicas curriculares e de material
didatico” (BRASIL, 2004, p. 07), além de garantir, as formas de ser profissional neste espaco,
ou seja, politicas de formacdo a partir da cultura, valores e formas de viver desses

profissionais e 0s povos do campo, que levem em conta as demandas desses povos.

No terreno concreto da educacao, exigir uma Politica Pdblica de Educacéo
do Campo com essas caracteristicas, significa reconhecer e assumir o
movimento educacional também a partir do acimulo do pensar e do fazer
dos movimentos sociais. Reconhecer as formas de gestdo, de organizacgdo
coletiva, os conteudos e matrizes curriculares que se concretizam em
diferentes experiéncias, a formacdo dos educadores, os conhecimentos
produzidos, entre outros e, assumir a garantia do direito a educagdo e a
formac&o (idem).
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As tensdes sobre constituir a Educacdo do Campo na agenda da ordem ou da
contraordem aumentam as contradi¢des no espaco social envolvidas no ambito de “sua
origem” e de seu “destino”. De acordo com Caldart (2012, p. 261) as tensdes constituem-Se
como,

Luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a educagdo (e ndo a
qualguer educacdo) feita por eles mesmos e ndo apenas em seu nome. A
Educacdo do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses
[grifos do autor].

Embora reconhecamos que a educagdo do Campo inicialmente ¢ “projetada” para 0s
trabalhadores do campo, vinculada a uma educacgdo que contemple as experiéncias dos povos
do campo com a terra, ndo se restringe a ela, e em sua trajetoria de constituicdo tem agregado
outras demandas a sua luta, demandas diferenciais expressivas que representam as diferentes
populacdes que sdo compreendidas enquanto “povos do campo™.

Cabe-nos destacar que as demandas diferenciais desses povos do campo, se explicitam
com maior forca na medida em que quando pensamos em uma politica publica instituida
legalmente, os discursos presentes nos textos politicos precisaram na cadeia de equivaléncia
se esvaziar dos sentidos de suas demandas de modo a contemplar as demandas dos grupos
distintos.

Parece-nos que essas demandas, por serem esvaziadas temporariamente, renascem
com forgca em outros momentos da agdo politica constituindo novas demandas diferenciais
que serdo colocadas nas agendas politicas a partir de negociacdes tornando-se hegemonicas.
Ou seja, ndo basta ter uma Educacdo do e no Campo expressas tais como nas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo basica do Campo instituida em 2002, atrelada a Diretriz
Curricular Complementar para a Educacdo Béasica do Campo em 2008, tampouco a instituicdo
do Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 que estabelece as politicas para a educacao
do campo a partir do PRONERA, o qual apresenta em seu Art. 1° a politica de educacao do
campo destinada a ampliacdo e qualificacdo da oferta de educacdo béasica e superior as
populacdes do campo. Faz-se necessario contemplar as demandas diferenciais no campo da
educacdo do campo, as demandas dos diversos povos que contemplam e por quem essa
educacdo é pensada e veiculada.

De acordo com o decreto supracitado, em seu Art. 1° 8 1° no que trata dos diferentes

povos do campo a que essas politicas contemplariam:

I- PopulagBes do Campo: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, 0s
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povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condicGes
materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2013, p.
81).

A nosso ver, as politicas instituidas para os povos do campo, sdo politicas que
respondem a interesses de determinadas demandas que se hegemonizaram em determinados
momentos, mas apesar de considerarmos sua importancia para o campo do direito & Educacéo
do e no Campo e o estabelecimento legal de um modelo de educacdo do e no campo, em
determinados momentos passa a nao responder, ou responder parcialmente as demandas de
alguns desses povos denominados no decreto enquanto populagdo do campo.

Essa demanda por reconhecimento dos demais povos originam outras lutas politicas,
negociam o reconhecimento de suas especificidades dentro do campo da educacdo do campo,
e passam a mobilizar-se na constituicdo de outras politicas ainda mais especificas de suas
lutas, que expressem os sentidos de sua cultura. A guisa de exemplo, podemos situar as lutas
em torno de uma educacao do campo tecida pelos quilombolas e indigenas.

Embora esses grupos se reconhecam dentro do projeto e das politicas de educacdo do
campo, lutam e negociam sentidos mais estritos de sua cultura e de uma luta historica, no caso
dos quilombolas podemos situar a demarcacdo de terra e do territério, o reconhecimento a
todos os elementos que fazem parte de seus usos, costumes e tradicbes e de suas
reminiscéncias historicas que permitam perpetuar sua historia, que embora se reconhe¢cam em
linhas gerais e sejam representados por demandas mais gerais incluidas nas politicas de
Educacdo do Campo, compreende-se que hd um afastamento na natureza de suas principais
demandas, apagam-se temporariamente 0s sentidos expressivos de uma luta, de um povo, o
povo quilombola.

Dito de outro modo, a partir de outro exemplo, a demanda dos indigenas tem ganhado
forca nas agendas politicas pela mobilizacdo e negociacdo em torno de uma forma propria de
organizacdo escolar, um curriculo que obedeca aos tempos de rituais indigenas e festas
religiosas na comunidade, entre outros. Embora os sentidos de alternancia sejam importantes
para consolidar o direito a educacdo aos povos indigenas, o sentido estrito que permeia o
principio da alternancia pedagdgica € o respeito aos tempos de colheita, estabelecido no
Decreto que rege a instituicdo do PRONERA.

Porém, esse sentido da alternancia dos “tempos de colheita” ndo representa em sua
totalidade os povos indigenas, pois a alternancia pedagdgica para os povos indigenas é
justificada em seus sentidos mais estritos pelos tempos de rituais, eventos religiosos, o que

nos permite reconhecer que embora 0s povos do campo compreendam também 0s povos
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indigenas como estabelecido no decreto supracitado, s&o a0 mesmo tempo, grupos com
demandas diferenciais que alargam suas lutas dentro do campo da educacdo do campo por
uma educacdo que melhor compreenda suas demandas, as demandas dos povos indigenas.
Entende-se com o exposto, que apesar de o trabalho ser relevante e parte constituinte para
pensarmos a Educacdo do e no Campo, as demandas diferenciais ampliam-se e expandem
com isso os sentidos das lutas. Em outras palavras, entram na pauta das discussdes 0S
discursos sobre cultura, modos de viver em territérios diversos, saber/ conhecimento, com
isso, ora disputas e negocia¢fes sao engendradas no campo da Educagdo do Campo.

Entendemos, pois, que no contexto de traduzir os interesses postos nas agendas
politicas (as demandas) para textos politicos, desaparecem alguns sentidos particulares, que ao
universalizar-se provisoriamente, constituem novos vazios normativos, estes motivos de
novas negociagdes. Sao essas faltas constitutivas, esses vazios hormativos, que possibilitam o
investimento e a criacdo de estratégias mais radicais e plurais no processo de traduzir as
politicas, sdo a partir de docentes que se inquietam e estejam inscritos em um projeto maior e
democratico no seio das politicas, da educacéo, dos curriculos para as escolas do campo que a
formacéo discursiva Educacdo do Campo escreve sua trajetoria.

Uma trajetoria que por mais que estejamos implicados na tentativa de fixar sentidos no
que venha a ser a Educacdo do Campo, estamos submetidos aos deslocamentos, “imersos na
luta entre a existéncia de uma totalidade inalcancavel que julgamos a todo instante poder
preencher” (LOPES, 2015, p. 124). Pensamos e defendemos ser essa falta que nos mobiliza a
agir, a decidir e investir radicalmente em conteddos normativos, politicas publicas e
curriculos mais justos e democraticos nas escolas do campo.

Uma realidade que se escreve por linha ténues, e embora distante de ser alcangada em
sua totalidade, a falta nos faz investir em diferentes ordens na tentativa de constituir
“plenamente” — embora sempre alcancemos momentos, provisérios e precarios - e ndo
esperamos que seja constituido em sua plenitude, pois os sentidos movem-se a partir dos
contextos e a sociedade ndo constitui-se em um conjunto de signos fechados, ao contrério.
Para nos, a partir de um enfoque discursivo, o fechamento da sociedade é impossivel, assim
como um projeto de Educacdo do e no Campo em sua plenitude, considerando que este é um

projeto (im)possivel, mas ainda assim, € necessario buscarmos alcancar esse horizonte.
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5 EM BUSCA DE SENTIDOS NAS POLITICAS DE EDUCACAO DO CAMPO - 0OS
CONTEXTOS DISCURSIVOS QUE NORTEIAM AS ESCOLAS DO CAMPO EM
BMD/PE

O que se faz, a todo o tempo, entdo, € diferencialmente
traduzir, iterar, inscrever-se na (cena da) escritura, €
focalizar os contextos de producdo de sentidos para as
politicas, tendo em vista que nos é vetada a possibilidade de
acesso ‘ao’ significado e consentida, via iteracdo, a
oportunidade de produzir sentidos, sobre estes contextos,
fundando outros. E poder (ou precisar) fazer jogadas em um
jogo cujas regras sdo desconhecidas a historia, a razdo e ao
célculo (LOPES; CUNHA,; COSTA, 2013, p. 406).

Neste capitulo, buscamos analisar os sentidos nas politicas de Educacdo do Campo nos
discursos dos docentes de modo a compreender os contextos discursivos que norteiam as
escolas do campo em Brejo da Madre de Deus- PE. Para tanto, nossa analise foi construida
em dois momentos, respectivamente, andlise do corpus documental e do corpus de
entrevistas.

Inicialmente, fizemos a analise do corpus documental, especificamente dos
documentos produzidos pelas entidades do campo educacional, as politicas curriculares
apresentadas no Plano Municipal de Educacédo e as politicas curriculares de &mbito nacional
instituidas nas Diretrizes Operacionais de Educacdo para as escolas do campo. Nesta analise
documental, buscamos compreender 0s sentidos expressos no contexto da producgéo de texto e
no contexto de influéncias, analisando as demandas que se tornaram, em uma cadeia de
equivaléncias, hegemonicas, constituindo os textos politicos, bem como as demandas
diferenciais que expressam em seus sentidos, 0 vazio normativo existente nas diretrizes e
Politicas de Educacdo do Campo, que por ser cheios de sentidos possibilitam que outros
textos possam vir a ser constituido.

Em um segundo momento da andlise, tentamos compreender 0s sentidos expressos nas
negociacBes e nos processos de traducdo das politicas no contexto da préatica, para tanto a
partir do corpus de entrevistas realizadas com docentes de trés escolas constituintes da rede de
ensino municipal. Buscamos a partir da analise do corpus de entrevistas, compreender as
nocOes de Educacdo do Campo e/ou Rural a partir das explicagdes e conceitos apresentados
pelos professores sobre a escola do campo/rural no municipio de Brejo da Madre Deus- PE e,
por fim, analisar os movimentos e possibilidades de resisténcia dos docentes nos processos de

ressignificacdo das politicas de Educacdo do Campo, em outras palavras, as possibilidades de
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investimentos radicais possiveis nos processos de traducdo das politicas, no “entre lugar” dos

contextos das politicas.

5.1 Os sentidos nas politicas de Educacéo do Campo - o contexto de producéo de texto e
o contexto de influéncias em analise

No arranjo atual das politicas de educacdo no Brasil, as politicas de Educa¢do do
Campo tém sido fruto de amplo debate e negociacOes, tendo inicialmente como principal
demanda o direito a uma educacdo de qualidade do e no campo e vem, progressivamente,
desde a decada de 1990, a partir das articulagBes politicas que 0s movimentos sociais do
campo protagonizam a partir de atos de “rebeldia” (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2012, p. 237),
lutar em torno do reconhecimento de suas diferencas e a inclusdo das mesmas nas politicas,
nos curriculos das escolas no meio rural brasileiro.

A “rebeldia como sentimento/ luta pela emancipa¢do € um traco pedagdgico das
diversas populagdes campesinas, indigenas, caicaras, quilombolas, atingidas por barragens, de
agricultores urbanos” (ibidem, p. 238). Estes diferentes povos buscam, contudo, uma
educacdo a partir de uma perspectiva nova, uma nova hegemonia que produziria a
diferenciagio da Educacdo do Campo para a historica Educacdo Rural. E nessa perspectiva,
que os movimentos sociais do campo, em negociagdes e articulagdes politicas em torno de

politicas educacionais para o campo, postulam uma nova concepc¢ao que incluisse, sobretudo,

Suas cosmologias, lutas, territorialidades, concepc¢des de natureza e familia,
arte, préticas de producdo, bem como organizagdo social, econdmica, dentre
outros aspectos locais e regionais que compreendem as especificidades de
um mundo rural (idem).

Visando responder a essas demandas expostas e reivindicadas pelos movimentos
sociais do campo, que desde o final da década de 1990 arrastava-se no Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), insurgia na década seguinte o parecer n° 36, de 2001, e a resolucdo n® 1 de 3
de abril de 2002 — as Diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo,
sucedido pela Resolucdo n® 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece as diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educagdo Basica do Campo.

Diante da forca e articulacdo dos movimentos sociais e instituicdes diversas, criou-se

em 2004, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secadi) no
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ambito do Ministério da Educacio (MEC). A Secadi® teria como meta por em pratica uma
politica com respeito a diversidade cultural e as experiéncias de educacdo e de
desenvolvimento das regides e, para, dar conta das politicas reguladoras, do financiamento da
educacdo infantil, da educacdo basica, do ensino superior e das modalidades, foi
institucionalizada a Coordenagdo Geral de Educacdo do Campo de modo a assegurar as
especificidades dos saberes e territorialidades dos povos que no campo vivem e na escola
estudam.

Com isto, as politicas de educacdo do campo se instalaram no bojo de dois ministérios,
especificamente, o Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA), a partir do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (PRONERA), e do MEC, por meio da Secadi. Pela
primeira vez no Brasil, reconhece-se e legitima-se “a diversidade sociocultural e o direito a
igualdade e a diferenca possibilitando a defini¢dao de diretrizes operacionais” para a educagao
no meio rural (BRASIL, 2001, p. 26), essa asseguracdo é legitima, pois passa a contemplar os
primeiros textos politicos para a Educacdo do Campo, as negocia¢Ges em torno das politicas
de Educacéo do Campo ganha outro espaco, 0 espaco da legislacao.

Sendo assim, cabe-nos analisar os sentidos em torno da Educacdo do Campo nestas
diretrizes, compreendidas enquanto politicas que se inscrevem no @mbito nacional, e o Plano
Municipal de Educacdo (PME) esta que é considerada por n6s, como uma politica de &mbito
local. Seguimos investigando, num esfor¢co de abrir possibilidades de outros modos de
interpretar o que se entende por Educacdo do Campo, a quem atende essa educacgdo do campo,
guem sdo os docentes que lecionam nesse espaco, e € nesse investimento que tentamos,
sobretudo, entender as equivaléncias e as diferengas, 0s vazios normativos e as auséncias que
estas trazem no texto, nas politicas.

Reconhecemos a legitimidade de cada uma dessas possibilidades, mas alertamos para
0 risco de tomar uma politica como um manual a ser seguido, texto com totalidade fixa, que
garantira a qualidade da educacgdo. Pensar dessa forma, logo incorreria nos riscos de tomar
uma dessas alternativas politicas, as normatividades, como uma possibilidade de criar um
conjunto de aspectos éticos a ser fixado nos curriculos, nas politicas, 0 que presume uma
tentativa de dominar e controlar de uma vez por todas as diferencas (LOPES, 2016), a atuacéo

dos sujeitos que lecionam nestas escolas do campo, os saberes e 0s conhecimentos validos

* Ainda sobre a Secadi, cabe situar que, enquanto esta dissertacdo era construida a Secadi foi extinta pelo
Ministério da Educacdo durante a gestdo do governo interino. De acordo com o Manifesto da ANPED (2015)
intitulado como “Reforma administrativas na contramdo da patria Educadora”, esta alteragdo da composigéo
organizacional do MEC representa um desmonte da estrutura operativa desse ministério, a0 mesmo tempo em
que acarreta um contrassenso politico e administrativo e, talvez, um retrocesso no caminho da construgéo de uma
sociedade mais justa.
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para 0 ensino nestas escolas, embora destaquemos, a contingéncia no ato de traduzir as
politicas, o fato de uma politica assumir o “controle” totalmente, a nosso ver, é prejudicial a
um projeto de educacdo democratica a que se pretende no campo.

Alicercados em um enfoque discursivo, a partir do terreno tedrico da l6gica da
equivaléncia e/ou diferenca (LACLAU; MOUFFE, 2015), buscamos analisar os temas que
geraram pontos de resisténcias e antagonismos entre 0 MEC/ CNE e as demandas formuladas
pelas entidades de educadores, gestores e conselhos no PME/BMD. Para tanto, no processo de
analise indagdvamos: Quais as demandas foram satisfeitas? E quais aquelas que foram
excluidas? Quais os discursos sobre a Educacdo do Campo conseguem se hegemonizar nos
documentos curriculares do MEC/CNE? E no PME?

Sobre a logica de equivaléncias e/ou diferenca, nos convém retomarmos certas
caracteristicas e fazer alguns apontamentos. A equivaléncia se processa na diferenca a partir
de demandas heterogéneas (diferentes), mas que tornam-se iguais apenas em uma relacdo
antagonica comum a todas elas, o ponto que as representem, embora parcialmente, pois, para
Laclau (2011, p. 105) “as equivaléncias podem debilitar, mas ndo domesticar as diferengas”.
Dito de outro modo, embora as diferencas sejam ancoradas a partir de um ponto comum, 0
que pode vir a debilitar tais diferencas, elas ndo se fixam, o0 movimento em torno dos sentidos,
de demandas diferenciais que ficaram excluidas desse processo de equivaléncias suturam essa
ordem/ esse controle, 0 que possibilita que novas demandas sejam hegemonizadas em outro
momento, em outro contexto e isso se justifica devido a contingencia de se instalar um
fundamento ultimo no social, nas politicas, nos curriculos.

Outro aspecto relevante para aprofundamento desses conceitos é que, a partir de um
enfoque discursivo, compreendemos que a equivaléncia ndo pretende eliminar as diferengas,
uma vez que, de acordo com Laclau (2011) uma cadeia de equivaléncias € possivel de ser
constituida porque uma série de demandas sociais e particulares se frustraram, e embora as
particularidades dessas demandas ndo desaparecam completamente, sdo esses sentidos que
expressam a diferenca, a propria base para a equivaléncia.

De acordo com a teoria laclauniana “a diferen¢a continua operando dentro da
equivaléncia, tanto como seu fundamento, como numa relagéo de tensdo com ela” (LACLAU,
2011, p. 105). Ademais, outro aspecto relevante dessa ldgica que necessita ser aprofundado é

o carater contingente da equivaléncia e da diferenca, pois, assim

como a ldgica da diferenca nunca logra constituir um espago plenamente
suturado, também a l6gica da equivaléncia tampouco o faz. A dissolugdo do
carater diferencial das posicoes dos agentes sociais por meio da condensagdo
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equivalencial [légica de equivaléncia] nunca é completa. Se a sociedade ndo
é totalmente possivel, tampouco é totalmente impossivel (LACLAU;
MOUFFE, 2015 p. 207[grifo nosso]).

Ancorados nos conceitos de equivaléncias e diferencas a partir do enfoque discursivo
gue nos propomos a fazer em torno da busca por compreender os contextos discursivos que
norteiam as escolas do campo em Brejo da Madre de Deus é que acreditamos ser possivel
analisar os “entre lugares” da politica decorrentes dos processos complexos de traducGes. Para
tanto, iniciamos neste capitulo uma analise do contexto de producéo de texto e do contexto de
influéncias, bem como o contexto da préatica (descritos em um segundo momento da anélise,
especificamente, na secdo 4.2), considerando, que embora tenhamos feito a anéalise
separadamente, concebemos que esses processos, nestes contextos, ocorrem de forma ciclica e
nédo linear, que estdo imbricados e dialogam no processo de traduzir as politicas. Por isso, de
forma a compreender quais séo as concepgoes, posi¢cdes do sujeito, dos atores nos processos
de traducdo de politicas € que fizemos a anélise do corpus documental e anélise do corpus de
entrevista (descritos na secdo seguinte).

Tendo presente a divergéncia em torno de posicdes, concepcdes e formas de
organizacdo da Educacdo do Campo, selecionamos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB), as Diretrizes Operacionais da Educacao Basica para as Escolas do Campo (CNE/CEB
n°® 1 de 03/04/2002) e as Diretrizes Complementares Operacionais da Educacdo para as
Escolas do Campo (CEB/CNE n° 2 de 28/04/2008), ambas analisadas a partir das demandas
que foram hegemonizadas nas articulagdes politicas em torno das discussdes e que mais tarde
integraram a politica enquanto texto, no Plano Municipal de Educacdo do Brejo da Madre de
Deus (PME/BMD).

5.1.1 Demandas sobre Educac@o do Campo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei
n° 9.394/96): As auséncias do campo da Educac¢édo do Campo nas normatividades

Situamos inicialmente, que ndo intentamos fazer uma analise exaustiva dos
documentos e textos politicos expressos na legislacdo que rege a educacdo brasileira.
Seguimos fazendo a anélise das demandas expressas nas normatividades correlacionadas com
as demandas atendidas e ausentes no PME/BMD, pois se faz necessario entender quais 0s

discursos que norteiam as concepgdes de educacao do campo no municipio e logo, possibilitar
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0 entendimento de quais 0s contextos discursivos que norteiam essas escolas do campo a
partir das no¢oes de diferencas e equivaléncias.

Ao realizar a analise da LDB (1996) podemos perceber que a Educacdo do Campo é
um campo ainda ausente nas legislacdes e politicas, cabendo destacar o periodo em que foi
construida. Os contextos de lutas e articulagcdes politicas iniciavam-se e 0s movimentos
sociais do campo nas mobilizagdes em torno de politicas buscavam incluir na agenda politica
demandas que os representassem, ainda timidamente entrava nas discussdes e produziam-se
enguanto sujeitos-autores de uma educacao pensada a partir de seus contextos, saberes, lutas,
anseios (abordado minuciosamente no capitulo anterior).

As experiéncias construidas pelos movimentos sociais do campo e organizagdes
envolvidas com as discussdes do campo, especialmente, por meio do PRONERA,
dimensionaram a ideia bem como a visdo de Educacdo do Campo, interagindo e tratando nas
discussbes sobre educacdo do campo outras dimensdes da vida do campo (MOLINA,;
FERNANDES, 2004). Dentre estas dimensdes, podemos destacar a participacéo dos sujeitos-
atores em seminarios locais, regionais e nacionais sobre a tematica, além de cursos que
proporcionaram discussdes sobre o desenvolvimento no campo, entre outras.

Com efeito, buscamos a partir de o quadro sintese apresentado a seguir, possibilitar
uma melhor elucidacdo das demandas que se tornaram hegemaonicas durante os processos de
constituicdo do PME/BMD - as demandas que numa cadeia de equivaléncia foi evidenciada e
hegemonizada contingencialmente enquanto demanda comum — bem como as demandas
diferenciais que possibilitaram novas mobilizacdes e negocia¢Ges em torno de demandas que

ndo fora hegemonizadas nos processos de producdo dessas politicas.
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Quadro Sintese 1 - Demandas sobre Educacdo do Campo na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (Lei n° 9.394/96) e demandas de Educacdo do Campo no
Plano Municipal de Educacédo — PME (2015-2025)

Demandas na Lei n°®9.394/96 (LDB)

Demandas do PME

Art. 23.

“A educacgdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros
critérios, ou por forma diversa de organizacéo,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem
assim o recomendar” (BRASIL, 2017).

§ 2°“Q calendario escolar deverd adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climéaticas e
econdmicas” (BRASIL, 2017).

2.5) Desenvolver [...] tecnologias pedagdgicas que
combinem, de maneira articulada, a organizacéo
do tempo e das atividades didaticas entre a escola
e 0 ambiente comunitdrio, considerando as
especificidades da Educacdo Especial, das escolas
do campo; (p.36)

2.6) disciplinar, no &mbito dos sistemas de ensino,
a_organizacdo flexivel do trabalho pedagdgico,
incluindo adequacdo do calendario escolar de
acordo com a realidade local, a identidade cultural

e as condicdes climaticas da regido; (p.36)

Art. 28.
Na oferta de educacdo basica para a populagéo rural,
0s sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes

“Educacdo do Campo de qualidade, considerando
as_peculiaridades das escolas do campo para o
delineamento de politicas publicas, que garantam

necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da

0 _desenvolvimento do potencial que o0 campo

vida rural e de cada regido, especialmente:

apresenta, possibilitando a permanéncia digna de
seus habitantes” (p. 11).

Art. 28.
I — contetdos curriculares e metodologias

8.8) fomentar a producdo de material didatico
direcionado a aspectos regionais; (p.50).

apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural;

Art. 28.

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola e as condicdes climaticas;

2.5) Desenvolver em regime de colaboracdo com
os entes federados tecnologias pedagdgicas que
combinem, de maneira articulada, a organizacéo
do tempo e das atividades didaticas entre a escola
e 0 ambiente comunitério, considerando as
especificidades da Educacdo Especial, das escolas
do campo; (p.36)

2.6) disciplinar, no ambito dos sistemas de ensino,
a organizacdo flexivel do trabalho pedagégico,
incluindo adequagdo do calendario escolar de
acordo com a realidade local, a identidade cultural
e as condi¢des climaticas da regido; (p.36)

Fonte: A Autora, 2017.

Nota: Com base na Lei n® 9.394/96 (LDB) e Plano Municipal de Educacéo/ Brejo da Madre de Deus-PE. [grifos

nossos].

Nota: Leia-se: Demanda satisfeita — quadro com fundo colorido.

A partir dessa sintese de demandas organizadas por nos, pensamos ser possivel

visualizar as auséncias na LDB sobre a Educagdo do Campo, pois, apenas nos art. 23 e 28 da

legislacdo tratara dos aspectos voltados a organizagcdo do tempo, de séries ou ndo, ciclos,

periodos, denominados por nos enquanto as demandas por organiza¢do do tempo a partir da

alternancia pedagogica e por organizacao dos espacos nas escolas do campo.



139

Cabe-nos pensar que enquanto projeto de Educagcdo do e no Campo a que
historicamente os movimentos sociais do campo vém lutando e travaram-se em negociaces e
mobilizacbes em torno das politicas frente aos projetos engendrados pelo Estado, essas
demandas de organizacdo, embora legitimemos sua importancia para o projeto de campo a
que se pretende, ainda é insuficiente tendo em vista que os principios de alternancia dado tal
como na LDB, deixa ausente outras demandas diferenciais em torno do que se pretende por
alternancia nos projetos de campo que envolvem e que deveria compreender a diversidade de
povos do campo.

Dito de outro modo, ao analisar tal como a LDB trata o discurso da alternancia
pedagdgica, € possivel compreender que os sentidos da alternancia podem ser justificados
pela necessidade de adequar o calendario escolar as realidades dos povos do campo,
destacando a necessidade de adequar esse tempo pedagdgico as peculiaridades do meio rural,
porém, tratam apenas em seu texto que esse discurso estaria justificado pela importancia de
adequar o calendario escolar as fases do ciclo agricola (o trabalho) e a partir das questdes
climaticas e econdmicas locais (como podemos ver no Art. 23. § 2° e no Art. 28. II).

Com efeito, quando consideramos a diversidade que atravessa o discurso da
diversidade de povos do campo — os ribeirinhos, caicaras, pescadores, seringueiros,
quilombolas e indigenas, por exemplo — ndo é compreendida em uma normatividade que trata
a alternancia voltada apenas ao principio do trabalho na comunidade, no territério campesino,
nem tampouco a alternancia voltada as questfes climaticas. Embora esses principios sejam
relevantes em termos de constituicdo de leis definidas e prescritas no ambito da legislacéo,
essa demanda embora tenha sido hegemonizada numa cadeia de equivaléncias nas
negociacdes que envolvem os processos de influéncias e de producéo dos textos politicos, ndo
representam em sua totalidade, os interesses dos povos do campo tendo em vista a diversidade
de demandas diferenciais que tem esses povos, 0s objetos de lutas construidos nos processos
de identificagOes ‘do vir a se constituir constantemente’, a partir de contextos, de momentos,
que serdo contingentes e precarios.

Quanto ao PME/BMD, esta politica curricular municipal trata de forma peculiar a
alternancia pedagdgica em seu texto. Sua ldgica perpassa para além dos tempos de colheitas e
de situacOes climaticas, articula-se ainda com “a organizagdo do tempo e das atividades
didaticas entre a escola e o ambiente comunitario, considerando as especificidades da
Educacao Especial, das escolas do campo” (PME, 2015, p.36). E mais, tem em seus

principios norteadores o objetivo de considerar:
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[...] as peculiaridades das escolas do campo para o delineamento de politicas
publicas, que garantam o desenvolvimento do potencial que o campo
apresenta, possibilitando a permanéncia digna de seus habitantes (PME,
2015, p. 11).

Os discursos de qualidade para um projeto de Educacdo do Campo a que se pretende
no municipio parecem-nos que vem ou devem apresentar-se atrelados a um projeto de
organizacdo de tempos, espagos, propostas curriculares, materiais e metodologias voltadas as
especificidades dos povos do campo, podendo inclusive ser outros, em decorréncia da
diversidade que constituem os povos do campo.

Ao mesmo tempo, quando se pretende um projeto de Educacdo do e no Campo
pensado a partir de uma educacéo de qualidade, pautada em justica social e democracia, faz-
se necessario, para além de criar um conjunto de conhecimentos étnicos a ser veiculados nas
escolas do campo, necessita considerar que existe um vazio, um vazio cheio de sentidos que
ndo se hegemonizou nas cadeias de equivaléncias e por isso tornou-se ausente nas
normatividades. Essas demandas diferenciais que ndo sdo atendidas e hegemonizadas nas
normativas/ politicas possibilitam o movimento do investimento radical, da busca pelo
fechamento de uma totalidade discursiva do direito, da diferenca, embora, saibamos que esse
projeto € sempre impossivel de ser alcangado em sua totalidade, mas o fato de ser possivel
negociar momentos pela sua tentativa caracteriza a possibilidade, a abertura de haver
investimentos democraticos e plurais no campo dos curriculos, das politicas.

E foram e sdo esses vazios nas normatividades, essa busca incessante pelo direito, a
justica social e democracia, que colocam as demandas diferenciais nas agendas politicas de
discussdo, propiciando que novas articulagbes politicas fossem/ sejam mobilizadas pelos
movimentos sociais do campo, protagonistas da luta por politicas de educacdo do campo, na
busca pelo respeito as peculiaridades dos diversos povos do campo em um modelo de
educacdo pensado a partir da realidade do campo e vivenciada no territério campesino e a

partir dos diferentes contextos no campo, Como veremos na Se¢ao a seguir.

5.1.2 Demandas sobre Educagdo do Campo nas Diretrizes Operacionais da Educacao
Bésica para as Escolas do Campo (CNE/CEB n° 1 de 03/04/2002): Rupturas e
antagonismos nas demandas

Para analisar as Diretrizes Operacionais da Educacdo Bésica para as Escolas do
Campo (CNE/CEB n° 1 de 03 de abril de 2002), construimos o quadro sintese 02 a seguir, de

forma a obter uma melhor visualizagédo das demandas satisfeitas e/ou frustradas, tomando
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como referéncia aquelas analisadas no capitulo anterior — especificamente as demandas
objetos de lutas dos movimentos sociais em torno da constituicdo de uma educa¢do do e no
campo (ver capitulo 3).

Em seguida, analisamos os elementos que geraram pontos de rupturas e antagonismos
com a concepcdo de educacdo do campo expressa nessas politicas, os espagos de formacéo, o
que se define enquanto organizacdo do tempo e espago especifica para esse modelo de
educacdo do e no campo, quem Sao esses povos a que essa educacao é destinada, entre outros
aspectos. No entanto, para termos uma visualizacdo mais sistemética e podermos observar
com mais clareza quais sdo as demandas enunciadas nas politicas curriculares de educa¢do do
campo no ambito nacional e regional é que trazemos o quadro sintese abaixo onde
organizamos as demandas que ao serem hegemonizadas constituiram-se enquanto normativas
para politicas curriculares, apontando principalmente quais as demandas enunciadas

simultaneamente nas politicas analisadas, nas duas esferas.

Quadro Sintese 2 — Demandas sobre Educacdo do Campo nas Diretrizes Operacionais da
Educacdo Bésica para as Escolas do Campo (CNE/CEB n° 1 de 03/04/2002) e no Plano
Municipal de Educacéo — PME (2015-2025).

Demandas na Resolu¢gdo CNE/CEB n°
1 de 03/04/2002

Demandas do PME

Art. 3. I.111. Prioridades

O Poder Publico, considerando a magnitude da
importancia da educagdo escolar para o exercicio
da cidadania plena e para o desenvolvimento de
um pais cujo paradigma tenha como referéncias a
justica social, a solidariedade e o dialogo entre
todos, independente de sua insercdo em Aareas
urbanas  ou  rurais, deverd garantir a

“A reducdo das desigualdades sociais e regionais,
no tocante ao acesso e a permanéncia com
sucesso do aluno na educagdo publica” (p. 10).

“Educacdo de qualidade social, direito de todos,
dever do Estado, da familia e da sociedade, com
democratizacdo  no _acesso e garantia _de

universalizacdo do acesso da populacdo do campo

permanéncia com sucesso, sem discriminacdo de

a Educacdo Basica e a Educacdo Profissional de

qualquer natureza;” (p. 11).

Nivel Técnico. (p.1).

“Educacdo libertadora, formadora de sujeitos
criticos, engajados na construcdo de uma
sociedade justa, democratica, humanista e
sustentavel;” (p. 11).

“Escola como espaco coletivo de comunicagio,
construgdo e reconstrugdo do conhecimento a
partir de uma relacdo democratica alicercada no
didlogo, na justica social e na igualdade” (p.11).

Art. 5.

As propostas pedagdgicas das escolas do campo,
respeitadas as diferencas e o direito a igualdade e
cumprindo imediata e plenamente o estabelecido
nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996,
contemplardo a diversidade do campo em todos

I11. Aspectos Educacionais.

I11.1.  Principios norteadores da educacéo
municipal.

“Essa complexa realidade, em que se observa a
transitoriedade e a provisoriedade dos saberes,
pbe em evidéncia o papel insubstituivel da




0S seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econémicos, de género, geracao e etnia. (p.1)

educacdo escolar. Uma educacdo pautada em
valores e principios universais: solidariedade,
respeito as diferencas, preservacdo e promogéao da
vida, gue desenvolva o educando nos aspectos
cognitivo, afetivo e sociocultural, propiciando a
formacdo de sujeitos reflexivos, criativos,
comunicativos, autbnomos e solidarios”. (p.22)

Art. 6.

O Poder Publico, no cumprimento das suas
responsabilidades com o atendimento escolar e a
luz da diretriz legal do regime de colaboracdo
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e o0s
Municipios, proporcionara Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental nas comunidades rurais,
inclusive para aqueles que ndo o concluiram na
idade prevista, cabendo em especial aos Estados
garantir as condi¢Oes necessarias para 0 acesso ao
Ensino Médio e a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico. (p.1-2)

2.9) estimular a oferta do Ensino Fundamental,
em especial dos anos iniciais, para as populacdes
do campo, nas proprias comunidades; (p.36).

10.2) fomentar a integracdo da educacdo de
jovens e adultos com a educacéo profissional, em
cursos planejados, de acordo com as
caracteristicas do publico da educacéo de jovens e
adultos e considerando as especificidades das
populac6es itinerantes e do campo; (p.52).

Art. 7.

E de responsabilidade dos respectivos sistemas de
ensino, através de seus Orgdos normativos,
regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo
da organizacdo do calendario  escolar,
salvaguardando, nos diversos espacgos
pedagdgicos e tempos de aprendizagem, os
principios da politica de igualdade.

2.5) Desenvolver em regime de colaboracdo com
os entes federados tecnologias pedagdgicas que
combinem, de maneira articulada, a organizacéo
do tempo e das atividades didaticas entre a escola
e o0 ambiente comunitario, considerando as
especificidades da Educacdo Especial, das escolas
do campo; (p.36)

2.6) disciplinar, no ambito dos sistemas de ensino,
a organizacdo flexivel do trabalho pedagdgico,
incluindo adequacdo do calendéario escolar de
acordo com a realidade local, a identidade cultural
e as condicdes climéticas da regido; (p.36)

Art. 8.

As  parcerias estabelecidas visando ao
desenvolvimento de experiéncias de escolarizacéo
béasica e de educagdo profissional, sem prejuizo de
outras exigéncias que poderdo ser acrescidas
pelos respectivos sistemas de ensino, observardo:

| - articulacdo entre a proposta pedagdgica da
instituicdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a respectiva etapa da Educagdo Basica ou
Profissional;

7.1) implantar, mediante pactuacéo
interfederativa, diretrizes pedagdgicas para a
educacdo béasica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos
(as) para cada ano do Ensino Fundamental e
médio, respeitada a diversidade regional, estadual
e local; (p.45).

Il - direcionamento das atividades curriculares e
pedagdgicas para um projeto de desenvolvimento
sustentavel;

“Educacdo do Campo de qualidade, considerando
as peculiaridades das escolas do campo para o
delineamento de politicas publicas, que garantam
0 desenvolvimento do potencial que o campo
apresenta, possibilitando a permanéncia digna de
seus habitantes” (p. 11).

7.16) desenvolver curriculos e propostas
pedagdgicas especificas para educagdo escolar
para as escolas do campo, produzindo e
disponibilizando materiais didaticos especificos,
inclusive para os (as) alunos (as) com deficiéncia;
(p-47)

IV - controle social da qualidade da educacdo

7.15) consolidar a educacdo escolar no campo de

142
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escolar, mediante a efetiva participagdo da
comunidade do campo.

populagbes tradicionais respeitando a articulagdo
entre os ambientes escolares e comunitérios e
garantindo: o desenvolvimento sustentavel e
preservacao da identidade cultural; a participacdo
da comunidade na definicio do modelo de
organizacdo pedagbgica e de gestdo das
instituicdes, consideradas as praticas
socioculturais e as formas particulares de
organizacdo do tempo; a reestruturacdo e a
aquisicdo de equipamentos; a oferta de programa
para a formacdo inicial e continuada de
profissionais da educacdo; e o atendimento em
Educacéo Especial; (p.47).

7.17) mobilizar as familias e setores da sociedade
civil, articulando a educacdo formal com
experiéncias de educacdo popular e cidada, com
0s propdsitos de que a educagdo seja assumida
como responsabilidade de todos e de ampliar o
controle social sobre o cumprimento das politicas
publicas educacionais; (p.47)

Art. 10.

O projeto institucional das escolas do campo,
considerado o estabelecido no artigo 14 da LDB,
garantira a gestdo democratica, constituindo
mecanismos que possibilitem estabelecer relagdes
entre a escola, a comunidade local, os
movimentos sociais, 0s 6érgdos normativos do
sistema de ensino e 0s demais setores da
sociedade.

NAO ATENDIDO

“Escola como espaco coletivo de comunicagdo,
construcdo e reconstru¢cdo do conhecimento a
partir de uma relacdo democratica alicercada no
didlogo, na justica social e na igualdade” (p.11).

Art. 12. 13.2) garantir/ Assegurar programas especificos

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino [...]
desenvolverdo politicas de formacdo inicial e
continuada, habilitando todos os professores

para formagdo de profissionais da educacdo para
as escolas do campo e para a Educacéo Especial,
em parcerias com o Estado, Unido e instituicdes

leigops e promovendo o aperfeicoamento
permanente dos docentes.
Fonte: A Autora, 2017.
Nota: Com base no Parecer CNE/CEB n° 1 de 03/04/2002 e Plano Municipal de Educacdo/ Brejo da
Madre de Deus-PE. [grifos nossos].
Nota: Leia-se: Demanda Satisfeita — quadro com fundo colorido.

privadas; (p.57).

No contexto atual das mobilizacdes em torno do direito a uma educacdo do e no
campo no Brasil e em diversos estados, percebe-se a énfase em propostas que trazem
mudancas na organizacdo curricular do ensino. Para Bernstein apud Lopes (2008), essas
mudancas sdo alteracGes de poder e de controle que regem os curriculos.

A centralidade dos discursos que ganharam maior forca e tornaram-se hegemonicas a
partir das articulagGes discursivas em torno do projeto de educacdo que se defende, tomam as
agendas politicas e constituem-se enquanto politicas curriculares. Sdo vérias as concepcdes
sobre diferenca, politicas, curriculos, educagdo do campo, cabendo destacar que estas

concepcdes apresentam-se em propostas que vem assumindo diversas configuracdes (LOPES,
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2008). A concepcdo de Educacdo do Campo ndo se produz da mesma forma em todas as
politicas, mas apresenta-se, sobretudo, por meio de modalidades e formas de organizacao que
deflagram sentidos e principios variados e representam finalidades consonantes com o projeto
de educacéo, de organizacédo que se queira defender.

A configuracédo que a Educacdo do Campo assume nas escolas do campo tem relacao
com as recontextualizagcbes e os investimentos que os sujeitos-atores/ os docentes fazem
durante a producdo da politica, além disso, estara intrinssecamente imbricado com o que estes
docentes fardo desse discurso a partir dos processos de traducdes das politicas. Se os atores
envolvidos nos processos de traducdes de politicas intervém diretamente a partir de suas
concepgoes e do que fora instituido a partir dos textos politicos, os atores para além de fazer
uma releitura e aplicacdo do texto faz uma recontextualizacdo que demarcada pelos seus
saberes-fazeres, contextos, meio de atuacéo, pode ou nao significar e enunciar uma Educacéo
do e no Campo nas escolas localizadas no territério campesino, uma vez que no capitulo
anterior, foi especificado que ndo é o fato de estar localizada no campo que a escola assume-
se enquanto uma escola com perspectiva de Educacédo do e no Campo.

A perspectiva de um projeto de Educacdo do e no Campo a que se pretende necessita
estar pautado nas politicas curriculares, mas ndo restringir-se a aplicacao delas, pois quando
tratamos de uma democracia nas politicas curriculares, de Educacdo do Campo, percebe-se
que as diferencas e demandas dos povos do campo ndo serdo tomadas e tratadas em sua
completude nas politicas de Educacdo do Campo, principalmente se pensarmos e
considerarmos 0s processos de articulagbes politicas em torno do direito a educacéo,
ancorados no discurso de justica social e democracia na perspectiva que trata Laclau e Mouffe
(2015).

As politicas sdo frutos de luta social e de articulacdo politicas. Ao mesmo tempo
reiteramos que se a escola pode ser lugar de reproduzir hegemonias conservadoras e de
projetos politico-sociais com fortes marcas do neoliberalismo (LOPES, 2004), a escola pode
ser um espago de constituicdo de hegemonias comprometidas pela luta de espagos sociais
mais democraticos, justos e plurais. Pois, a nosso ver, ha espacos de reinterpretacdo capazes
de permitir,

Modificar os rumos das politicas curriculares e instituir outras relagdes com
a pratica nas escolas. Para isso, ha a necessidade de mudancas nos marcos de
organizacdo da economia, mas também nos marcos da compreensdo das
politicas curriculares — aspectos interdependentes e com mediagoes
complexas (LOPES, 2004, p.111).
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Nesse sentido, propomo-nos a mostrar as relacbes das logicas de equivaléncias e
diferencas entre as politicas de &mbito nacional e as politicas curriculares locais, expressas no
ambito do Plano Municipal de Educacdo do Brejo da Madre de Deus — PE, ainda buscamos
trazer os elementos que dialogam e que se distanciam, embora facamos a analise de forma
breve e precisa.

O discurso de uma educagdo para todos independentes da inser¢do na area rural ou
urbana focaliza a garantia da universalizacdo e da obrigatoriedade do ensino, especificamente
do acesso da populacdo do campo a Educacdo Basica e a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico como podemos ver no Art. 3 das Politicas Curriculares Nacionais supracitadas.
Parece-nos que essa demanda que se tornara hegeménica e compunha essa politica é,
sobretudo, um objeto de luta dos movimentos sociais do campo em suas mobiliza¢des desde a
preparacdo e durante as conferéncias desde o final da década de 1990.

A rebeldia, como sentimento de luta, tomam aqueles que se inquietam em um modelo
unico de educagdo que em pouco dialogava com suas experiéncias — a saber, 0s movimentos
sociais do campo — como ressaltam Oliveira e Campos (2012). Este é um traco pedagdgico e
ao mesmo tempo politico das diversas populacGes campesinas, indigenas, caicaras,
quilombolas, atingidas por barragens que a partir de articulagcdes politicas e de demandas
particulares, conseguiram constituir equivaléncias que se hegemonizaram, e a partir disso,
numa correlacdo de forcas, conseguiram a instituicdo da demanda por uma Educacéo do e no
Campo, amparadas no discurso da justica social e democracia nas politicas curriculares para a
Educacdo do Campo.

Nas politicas curriculares locais, no PME/BMD, os discursos de superacdo das
desigualdades sociais e regionais pela universalizacdo do ensino e do acesso a educagdo
considerando as diversidades regionais e particularidades locais tornam-se elementos
constituintes dessa politica curricular. Quando trata as prioridades na educacdo para as
politicas municipais, o PME/BMD a partir de uma educacdo alicercada nos principios
freireanos (embora ndo o cite), enfatiza que é relevante que o modelo de educagdo a que se
pretende seja uma educacdo “libertadora, formadora de sujeitos criticos, engajados na
constru¢do de uma sociedade justa, democratica, humanista e sustentavel” (PME, 2015, p.11).

Analisando o fragmento do texto da politica supracitada, compreendemos que este
dialoga com os objetos de luta dos movimentos sociais do campo, pois quando se fala de uma
sociedade mais justa, democréatica, humanista e sustentavel, parece-nos que estes elementos e
principalmente a sustentabilidade, € um discurso que anuncia uma das demandas diferenciais

de uma educacdo pensada a partir do territorio campesino e que busca, sobretudo, o
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desenvolvimento do lugar. Em outras palavras, a sustentabilidade assinalada pelos
movimentos sociais do campo, articula-se a um projeto de vida no campo, os modos de viver
e os modelos “socioespaciais-produtivos” no campo, modelos que articulam as “relagdes dos
seres humanos/ sociedades/ natureza moldadas pelas especificidades socioculturais e
ecoldgicas do lugar” (SILVA, 2012, p. 731).

Assim como na LDB, sdo anunciadas as demandas por organizagdo curricular do
tempo e do espaco a partir da realidade das escolas do campo, dos periodos de colheitas das
comunidades com producdo e a partir do calendario agrario, bem como a garantia de
possibilidade de alternar o calendario escolar a partir das questdes climaticas locais, este é o
principio da alternancia pedagogica tratado tanto nas diretrizes de 2002, quanto nas politicas
curriculares municipais. A demanda de organizacdo curricular é ampliada nas diretrizes
quando se apresenta as propostas pedagdgicas especificas para a realidade das escolas do
campo, pautadas no principio das diferencas e devendo contemplar, sobretudo, a diversidade
do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género,
geracdo e etnia, como expresso nas politicas curriculares de educacdo do campo nacionais.

NocGes como curriculo de qualidade, sujeito educado, boa escola, bom ensino,
conhecimento legitimo, formacéo critica, dentre outras enuncia¢cfes discursivas, norteiam os
sentidos das politicas locais e nacionais analisadas. Salientamos, entretanto, que o fato de ser
anunciada nas politicas — diretrizes e plano municipal de educa¢do — ndo necessariamente
implica que os atores estao alicercados nesses discursos em sua pratica.

Com efeito, os discursos sobre uma educacdo para 0s povos do campo expressa e
enunciada no contexto da producdo dos textos em estudo, para além da garantia de oferta da
educacédo infantil ao ensino fundamental no campo, ainda com a oferta de transporte de
qualidade para que em parceria com o estado possam ofertar o ensino médio e técnico,
necessita considerar outros elementos que sdo relevantes para o desenvolvimento do campo e
viabilizam a vida no campo de qualidade e responsabilidade.

Contesta-se a ldégica do paradigma rural tradicional e procura-se a partir de
negociacBes visibilizar a complexidade do campo no Brasil, questionando 0s processos
desiguais entre campo ¢ cidade, onde “trabalhadores e suas técnicas sao vistos como
improdutivos, excluidos, seus territorios ndo existem” (MOLINA; FERNANDES, 2004),
exatamente porque o paradigma do rural ndo entende o campo como lugar de vida e
desenvolvimento.

Dado o exposto, a Educacdo do Campo surge como um antagonismo a Educacéo Rural

e suas manifestacdes. Molina ¢ Fernandes (2004, p. 6) ressalta que “o paradigma acaba sendo
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co-gerador do sentimento da realidade. Ao excluir, ele cria um outro sistema de ideias e com
iSSO um outro mundo para que 0s sujeitos pensem que € este mundo a Unica saida”, ou para
que, por ndo sentirem-se representados ‘“nesse mundo” possam em negociagdes €
desobediéncias epistémicas investir em processo mais democraticos, em uma educacdo do
campo de qualidade.

Dentre estes elementos que sdo enunciados nos documentos estdo os curriculos e
propostas pedagogicas especificas para a educacdo nas escolas do campo, considerando as
peculiaridades das escolas, produzindo e disponibilizando materiais didaticos especificos para
a realidade do campo, inclusive para alunos com deficiéncia, tendo em vista o principio de
“igualdade” (PME, 2015), dialogando com o que as diretrizes apontam sobre a importancia de
diversos espacos pedagogicos, organizacao do tempo, espaco e direcionamento dos curriculos
e das atividades pedagogicas, tornando-se mais ampla e pontual quando correlaciona esses
aspectos supracitados ao desenvolvimento sustentavel, demanda exigida pelos movimentos
sociais do campo, que ganha espago nas agendas politicas e que é tratada nas diretrizes.

Convém registrar que a avaliacdo institucional da proposta de educacdo do campo a
que se pretende e os impactos sobre a qualidade da vida individual e coletiva € um aspecto
que as diretrizes apresentam, destacando a importancia de avaliar esses planos tendo em vista
a qualidade da Educacédo do e no Campo que se busca. Situamos que refletir sobre os planos e
projetos que se pretende, faz-se necessario em toda e qualquer escola ou modelo/projeto de
educacdo que se tenha, pois, refletir e avaliar o que se pretende enquanto educacdo pode ser
um investimento politico, quando pautado nas experiéncias, situac@es, problemas e avancos,
permite tentar repensar o futuro, um horizonte de possibilidades — a educacdo de qualidade
almejada por todos. Porém, observamos que no PME/BMD a avaliacdo institucional dos
planos para a Educacdo do Campo é uma demanda diferencial que ndo foi atendida, pois
como se pode pensar em uma educacdo de qualidade se ndo avaliar as propostas refletindo
frente ao que fora planejado, repensando e reorganizando o plano com vista a uma educagéo
de qualidade no campo.

O texto do documento das diretrizes precede e reforca a relevancia de estabelecer o
controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da
comunidade do campo como versa 0 Art. 8, no paragrafo 1VV. Compreende-se com isso que a

qualidade da educagdo pensada, vincula-se a um projeto democrético®, principalmente a

*0 Este termo aqui foi utilizado no sentido mais estrito da palavra como versa nos textos politicos analisados. Na
préxima secdo, discutimos a democracia nas politicas de curriculo a partir de Lopes (2012; 2015; 2017) para
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partir da participacdo efetiva da populagdo e das comunidades campesinas, visando o
desenvolvimento do territério campesino, o que dialoga com a demanda de nédo fixacdo do
sujeito do campo a qual se pretendia com o ruralismo pedagogico (RIBEIRO, 2012), ainda
que ndo garanta o desenvolvimento necessario para uma vida digna no campo. Concomitante
a isso, 0 PME/BMD especificamente na sua meta 7 e estratégia 7.5, trata da consolidacéo de
uma educagéo escolar no campo de populagGes tradicionais respeitando a articulagdo entre
ambientes escolares e comunitarios, intentando para um projeto de garantia do
desenvolvimento sustentavel, preservacao da identidade cultural, participacdo da comunidade
na definicdo do modelo de organizacdo pedagdgica e de gestdo, entre outros aspectos (PME,
2015).

Um elemento que nos chama a aten¢do no artigo instituido nas diretrizes é quando as
mesmas designam que os sistemas de ensino desenvolverdo politicas de formacdo inicial e
continuada para os docentes que atuam no campo bem como o aperfeicoamento permanente
dos docentes.

Embora seja tratada no PME, esta € uma demanda ainda pouco existente no contexto
da pratica, pois ao analisar os discursos dos colaboradores desse estudo, os docentes,
percebemos que estes carecem ainda de formacdes que assegurem pensar e refletir sobre as
politicas, curriculos para as escolas do campo. Mesmo em parceria com algumas instituicdes
federadas, a exemplo da UFPE/ CAA — na adeséo ao curso do Programa Escola da Terra - e
algumas formacbes fomentadas por OrganizacGes ndo-governamentais, patrocinado por
empresas privadas, o Centro de Desenvolvimento Agroecologico Sabid (CDAS) — na adesdo
ao Projeto Sabia, o qual proporcionou que alguns professores das escolas do campo,
participassem de formacédo junto a UFPE e nos espa¢os educativos do CDAS, tendo em vista
um projeto de educacdo vinculado ao desenvolvimento sustentavel do campo.

Na politica municipal analisada, a formacao permanente desses docentes é enunciada,
mas ainda assim, a formacdo continuada ¢ um sentido que é anunciado e reclamado nos
discursos dos docentes, parece-nos que ainda esta distante de ser alcan¢ada, embora de acordo
com Lopes e Borges (2015) esse seja um projeto impossivel que ndo garante a plenitude e
constitui¢do plena de uma Educacdo do e no Campo, ainda assim € necessario.

No entanto, parecem-nos que as politicas de educacdo do campo instituidas nas
politicas curriculares do PME/BMD, embora ndo cite as Diretrizes Operacionais da Educagédo
Bésica para as Escolas do Campo, dialogam com as demandas que foram instituidas no PME

além da nocdo expressa no texto, abordamos esta nogdo com maior aprofundamento, com base na perspectiva
Teoria do Discurso- TD, em Laclau e Mouffe (2015).
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com os elementos e demandas abordadas nas diretrizes, o que ndo quer dizer que tais
demandas sdo conhecidas pelos atores na producdo das politicas, ou seja, 0s docentes que
lecionam/atuam nestas escolas do campo e sdo sujeitos-atores nos processos de tradugdes das
politicas.

As Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para as Escolas do Campo sdo
elaboradas visando responder as demandas dos movimentos sociais do campo, que vem
historicamente, intentando sobre uma educacdo pautada nos principios de justica social e
democracia nas politicas curriculares, embora esse ndo seja 0 seu Unico projeto. Com a
instituicdo dessas politicas, pela primeira vez no Brasil, se “reconhece a diversidade
sociocultural e o direito a igualdade e a diferenga” (BRASIL, 2001).

Entretanto, sabemos que ndo basta a aprovacdo dos textos legais para que as politicas
se ‘efetivem’, por isso, novas articulagdes politicas sdo engendradas pelos movimentos sociais
do campo, contribuindo para que as demandas que ndo se tornaram hegemonicas nas
discussdes e contextos de influéncias para a producdo dos textos politicos, possam ser
tomadas hegemonicamente de sentidos, contribuindo para o estabelecimento de novas leis e
politicas educacionais. Portanto, na préxima secdo, discutimos e demarcamos sobre quais
foram as demandas diferenciais que foram hegemonizadas na instituicdo das diretrizes
complementares para a educacédo e para as escolas do campo, apresentando as demandas que
aparecem e diferem-se das j& apresentada nas diretrizes expressas na Resolu¢cdo CEB/CNE
n°l de 03 de abril de 2002.

5.1.3 Demandas sobre Educacdo do Campo nas Diretrizes Complementares Operacionais
da Educacéo para as Escolas do Campo (CEB/CNE n° 2 de 28/04/2008): No que se fazem
as diferengas?

Contemporaneamente, varias perspectivas tedricas no campo da educacgdo, bem como
nas politicas curriculares surgem atrelados a um discurso de metodologia capaz de
compreender o contexto oficial e pedagdgico no campo das politicas®. O nimero de estudos e
pesquisas tem se ampliado, assim como novas perspectivas tedricas tém sido assumidas por
pesquisadores das mais diversas areas, sustentados na compreensdo de que ha varias formas

de fazer ciéncia e que o campo da educacdo, das politicas, necessita ser refletido em seu

*! para aprofundamento das perspectivas tedricas no campo das politicas de educagdo, especificamente no que
concerne as politicas curriculares para a educacdo do campo, ver capitulo 1 e 3.
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processo continuo, ciclico e ndo linear e por isso, uma guinada de pesquisas apresenta-se no
campo cientifico rumo aos enfoques discursivos (BORGES; PEREIRA, 2015).

No campo das politicas educacionais ha também uma série de enfoques, porém
quando assumimos a perspectiva tedrica discursiva buscamos questionar as pretensdes de
determinar previamente projetos de educacdo, de sociedade. Esse investimento e
guestionamentos em torno de uma sociedade e projetos de educagdo fixos certamente
favorecem novas problematizacdes sobre questdes que afligem educadores, sociedade civil,
governantes, entre outros, como nos aponta Borges e Pereira (2015). Esse posicionamento é
assumido por nés como um posicionamento politico, pois reconhecemos os limites de
formulagdes que produzimos, compreendendo que estes conhecimentos e formulagGes que
empreendemos nos estudos sdo contingentes, e por serem produzidos discursivamente,
assumem determinados sentidos em contextos especificos de anélise.

Consideramos que esta andlise realizada aqui busca compreender como a Educacédo do
Campo ¢ significada nas politicas curriculares para as escolas do campo no ambito local e
nacional, destacando esse processo da politica sem dicotomia entre campo oficial e
pedagdgico, ja que estes sdo campos e processos das politicas que dialogam e se entrecruzam
no terreno movedico nos processos de significagédo e traducdes das politicas (LOPES, 2013).

Com base na perspectiva desconstrutivista de Derrida, Lopes (2013, p. 20) enfatiza
que

é possivel pensar que a politizacdo ndo cessa nunca, uma vez que a
indecibilidade segue habitando a decisdo. Qualquer consenso € um consenso
sobre o caos, sobre o instavel e a estabilidade s6 se faz necessaria, porque
ndo é natural. A politica é o que opera para tentar produzir essa estabilidade.

Tal pensamento constréi-se no ambito de uma concepgdo ampliada de politica, tal qual
considera que as politicas ndo possuem regras a serem aplicadas, nem tampouco logicas para
se desenvolver. Parafraseando Lopes (idem) “pressupde antagonismos, dissensos ¢ exclusdes,
ndo tem resolugdo final nem garantias”. E nessa guisa de compreensdo que consideramos que
se as politicas se inscrevem no campo da indecibilidade, a invencdo de uma sociedade - mais
justa, democratica, livre — € uma nova e possivel forma de significar o social, o curriculo, a
educacdo, a politica se inscreve como um espaco de acdo desses investimentos, algo que
temos o poder de inventar (LOPES, 2013; 2016).

Em virtude do exposto, compreendemos que as politicas nem tampouco os curriculos
sdo fixos e alcangam uma plenitude, e a partir dessa compreensdo seguimos analisando as
diretrizes complementares para a Educacdo do Campo, instituida pela Resolucdo CEB/CNE

n° 2, 28 de abril 2008, a qual busca a trazer outros sentidos para a politica de Educagdo do
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Campo. Em outras palavras, quando se pensa em uma politica em seu carater contingente,
compreende-se que demandas diferenciais que ndo conseguiram hegemonizar-se em uma
cadeia de equivaléncias num dado momento, em um contexto anterior, podem ou ndo vir a
ganhar forca nas articulagdes politicas e serem hegemonizadas e instituidas em normatizacGes
em contextos e momentos posteriores.

De modo a nos auxiliar na discussdo da Educagdo do Campo no campo da
contingéncia, apesar de ndo estar ancorado em um enfoque discursivo, Arroyo (2015) enfatiza
que,

Ha& praticas sociais, politicas que configuram essa categoria de andlise -
Educacdo do campo- e que tem como sujeitos, protagonistas 0s movimentos
camponeses. Uma prética social ainda em processo de construcéo histdrica
(ARROYO, 2015, p. 49).

Embora desconsideremos que a educacdo seja uma pratica social, compreendé-la
enquanto uma construcdo, nos imprime a pensar no carater contingente do social e das
articulacdes politicas que engendram processos de significacdo e controle do que se pretende
enquanto Educacdo do Campo. Entendemos a partir de um enfoque discursivo, o qual
pretendemos fazer, que a partir das articulacdes politicas as demandas em torno de uma
Educacdo do Campo, uma vez que hegemonizadas, ocupam provisoriamente uma plenitude,
estas que sdo as equivaléncias, que a0 mesmo tempo tencionam outros sentidos com as
demandas diferenciais dos sujeitos.

Nesse sentido, sdo essas tensdes/negociacdes em torno de politicas curriculares de
Educacdo do Campo, curriculos que reconhecam as diferencas, as especificidades das
populacdes do campo. Essa luta pelo reconhecimento de seus saberes-fazeres nas politicas
curriculares os tornam sujeitos-atores de um processo politico, e a0 mesmo tempo, com essas
mobilizagdes e investimentos radicais e plurais possibilita que a Educagdo do Campo se
inscreva num campo em movimento, de significados flutuantes.

Portanto, as demandas dos povos do campo a partir de articulagdes politicas
empreendidas pelos movimentos sociais do campo vdo sendo repensadas, refletidas,
reorganizadas e renovando-se em outros investimentos em torno de uma educagdo de
qualidade, pois devido a impossibilidade de uma identidade fixa dos sujeitos e de um
fechamento do social, as politicas curriculares ndo conseguem fixar os sentidos em instancias
altimas, o que possibilita novos investimentos nas politicas nos mais variados contextos,
intentando sobre a tentativa de fixar sentidos provisorios ao que seja a Educacdo do e no

Campo, o que faz tornar esse significante flutuante.
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Quadro Sintese 3 - Demandas sobre Educagdo do Campo nas Diretrizes Complementares
Operacionais da Educacéo para as Escolas do Campo (CEB/CNE n° 2 de 28/04/2008) e no Plano

Municipal de Educacao — PME (2015-2025).

Demandas na Resolugédo CEB/CNE n° 2,
28/04/2008

Demandas do PME

Art. 1.

A Educacdo do Campo compreende a Educacdo
Basica em suas etapas de Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao
Profissional Técnica de nivel médio integrada
com o0 Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagbes rurais em suas mais variadas
formas de producdo da vida - agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma
Agréria, quilombolas, caigaras, indigenas e
outros.

2.9) estimular a oferta do Ensino Fundamental,
em especial dos anos iniciais, para as populacdes
do campo, nas préprias comunidades; (p. 36)

Art. 3. A Educacdo Infantil e 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas

2.9) estimular a oferta do Ensino Fundamental,
em especial dos anos iniciais, para as populacdes

préprias comunidades rurais, evitando-se 0s
processos de nucleacdo de escolas e de
deslocamento das criangas.

do campo, nas préprias comunidades; (p. 36)

Art. 7.

A Educagdo do Campo devera oferecer sempre o
indispensavel apoio pedagdgico aos alunos,
incluindo condicOes infra estruturais adequadas,
bem como materiais e livros didaticos,

2.5) desenvolver em regime de colaboragdo com
os entes federados tecnologias pedagdgicas que
combinem, de maneira articulada, a organizacéo
do tempo e das atividades didaticas entre a escola

eqguipamentos, laboratérios, biblioteca e areas de

e o ambiente comunitario, considerando as

lazer e desporto, em conformidade com a
realidade local e as diversidades dos povos do
campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas
do campo.

especificidades da Educagdo Especial, das escolas
do campo; (p.36).

2.6) disciplinar, no ambito dos sistemas de ensino,
a_organizacdo flexivel do trabalho pedagdgico,
incluindo adequacdo do calendario escolar de
acordo com a realidade local, a identidade cultural
e as condicdes climaticas da regido; (p.36).

8 1° A organizacdo e o funcionamento das escolas
do campo respeitardo as diferencas entre as
populagGes atendidas quanto a sua atividade
econbmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas
tradices.

2.7) promover a relacdo das escolas com
instituicbes e movimentos culturais, a fim de
garantir a oferta regular de atividades culturais
para a livre fruicdo dos estudantes dentro e fora
dos espacos escolares, assegurando ainda que as
escolas se tornem polos de criacdo e difuséo
cultural; (p.36).

8§ 2° A admissao e a formacdo inicial e continuada
dos professores e do pessoal de magistério de

13.2) garantir/ assegurar programas especificos
para formacdo de profissionais da educacdo para

apoio ao trabalho docente deverdo considerar
sempre a formagdo pedagdgica apropriada a
Educacdo do Campo e as oportunidades de
atualizacdo e  aperfeicoamento  com oS
profissionais comprometidos com suas

especificidades.

as escolas do campo e para a Educacdo Especial,
em parcerias com o Estado, Unido e institui¢des
privadas; (p.57).

Art. 10.




O planejamento da Educacdo do Campo,
oferecida  em escolas da comunidade,
multisseriadas ou ndo, e quando a nucleag&o rural
for considerada, para os anos do Ensino
Fundamental ou para o Ensino Médio ou
Educacdo Profissional Técnica de nivel médio
integrada com o Ensino Médio considerara
sempre as distancias de deslocamento, as
condicbes de estradas e vias, o estado de
conservagdo dos veiculos utilizados e sua idade
de uso, a melhor localizacdo e as melhores
possibilidades de trabalho pedagdgico com
padrdo de qualidade.

7.15) consolidar a educagdo escolar no campo de
populacdes tradicionais respeitando a articulacdo
entre 0s ambientes escolares e comunitarios e
garantindo: o desenvolvimento sustentavel e
preservacdo da identidade cultural; a participacdo
da comunidade na definicdo do modelo de
organizacdo pedagdgica e de gestdo das
instituicoes, consideradas as préticas
socioculturais e as formas particulares de
organizacdo do tempo; a reestruturacdo e a
aquisicdo de equipamentos; a oferta de programa
para _a formacdo inicial e continuada de
profissionais da educacdo; e o atendimento em
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Educacdo Especial; (p.47).

§ 2° As escolas multisseriadas [ou nédo], para
atingirem o padrdo de qualidade definido em
nivel nacional, necessitam de professores com
formacdo pedagdgica, inicial e continuada,
instalacBes fisicas e equipamentos adequados,
materiais didaticos apropriados e supervisdo
pedagogica permanente.

Fonte: A Autora, 2017.

Nota: com base no Parecer CNE/CEB n° 2 de 28/04/2008 e Plano Municipal de Educacdo/ Brejo da Madre de
Deus - PE. [grifos nossos].

Nota: Leia-se: Demanda satisfeita — quadro com fundo colorido.

Tendo em vista que as equivaléncias processam-se na diferenca, a partir de demandas
heterogéneas representadas por um ponto que 0s represente, um antagonismo comum, que 0S
tornam iguais, vimos por meio desta analise observar como as diferencas foram processadas
nas articulagbes politicas e quais demandas em uma relacdo de tensdo conseguiram
hegemonizar-se e constituir-se enquanto textos nas politicas curriculares de Educacdo do
Campo.

As Diretrizes Complementares Operacionais da Educacdo para as Escolas do Campo,
como a propria nomenclatura ja enfatiza, constituem-se enquanto uma politica complementar
as diretrizes instituidas em 2002, a qual outras demandas heterogéneas foram atendidas e ou
ampliadas as que ja existiam, bem como algumas por ndo hegemonizar-se nao foram
satisfeitas/contempladas nas politicas curriculares.

As disputas nos processos de fixacdo de sentidos desses significantes, bem como as
flutuacdes de sentido favorecem um dado discurso que se renova, recontextualiza-se e negocia
novos sentidos em torno da politica curricular que fora pensado, articulado e constituiu-se
como politica. Cabe ressaltar que esse processo de ressignificacdo, de hibridismo nas politicas
de curriculo ndo é um processo linear e consciente, porém é um processo politico que exige
articulagdes em busca do atendimento as demandas heterogéneas, o que pode constituir-se
enquanto equivaléncias nos processos de identificacdo (LOPES; CUNHA; COSTA, 2013).
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Tendo exposto isso, compreende-se que quando as diretrizes complementares apontam
em seu Art.1. a oferta de Educacdo do Campo, compreendida nas modalidades de educacéo
infantil, ensino fundamental — inclusive na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
doravante EJA — e o ensino médio integrado a educacdo profissional destinadas ao
atendimento das diversas popula¢des do campo, consegue ampliar a demanda instituida tanto
na LDB quanto nas diretrizes de 2002, diferenciando e destacando que ndo se trata de ‘uma’
educacdo para os diversos povos do campo.

Os sentidos que sdo anunciados a partir do enunciado na politica curricular é que as
populagbes do campo ndo podem ser resumidamente compreendidas enquanto 0s
trabalhadores do campo como podemos ver em algumas teorias classistas. As populagfes do
campo sao grupos distintos que lutam por projetos distintos de Educacdo do Campo, embora
tenham perpassado por processos de identificacdo e tenham a partir de articulagdes politicas
em torno do reconhecimento da diferenca assegurado politicas publicas que garantam esse
direito a educagdo e os legitimem, incluem enquanto objetos politicos e de lutas outras
demandas. Com isso, vislumbra-se que estas demandas diferenciais sejam representadas nos
textos politicos, demandas pensadas a partir dos seus povos, saberes, fazeres, contextos, como
por exemplo, os indigenas e quilombolas que lutam e negociam sentidos para uma educacdo
pensada a partir de sua realidade sociohistorica e cultural.

Em suma, na politica curricular municipal as popula¢cdes do campo sdo apresentadas
distanciando-se do sentido que lhes é atribuido nas politicas curriculares de ambito nacional.
Pois, na medida em que o PME/BMD aponta na meta 2 e na estratégia 2.9 (ver no quadro
acima) a garantia do acesso das populacbes do campo, uma educacdo que aconteca nas
comunidades, parece-nos ndo desconstruir a ideia de pensar ou veicular um modelo de
educacdo para todas as populacBes do campo, como se estivéssemos falando ou pensando em
‘uma’ educacdo para ‘um grupo’ homogéneo, que possui as mesmas demandas, que
requeressem 0s mesmos investimentos dos atores politicos, incluir as diferengas de ‘um’
grupo nas politicas e s6 assim alcancaria a qualidade que se espera das escolas do campo.

Como ja explicitado por nds, pensamos que 0s investimentos radicais em torno das
politicas curriculares, dos curriculos de Educacdo do Campo sdo necessarios, mas ndo sao
‘planejados previamente’, sao investimentos diarios, articulagdes em torno de questionar as
politicas, normatividades, mas pensar e agir frente a um horizonte que se pretende chegar
(LOPES, 2015), embora tenhamos seguranca de que esse caminho € inconstantemente
recriado e estendido, sem garantias de chegar. Em outras palavras, parafraseando Burity
(2015, p. 106):
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[...] € um horizonte, ou mais precisamente, uma linha do horizonte, ao qual
por definicdo ndo se chega nunca, mas que vai, no seu autorecolhimento e
deslizamento constante, atraindo ou impelindo a a¢do, a um movimento de
aproximagao, criando, assim, uma trajetoria, uma historia [grifos do autor].

Sobre o exposto pelos autores, é certo, que embora seja contingente e improvavel a
possibilidade de se chegar “no horizonte” a que se pretende, S&0 0s investimentos e essa
possibilidade de mudanca na significacdo, é a hegemonizacdo de novas demandas que
possibilitam que as politicas e os curriculos tenham esse carater aberto e contingente
necessario para se pensar e buscar uma democracia mais radical e plural no campo da
educacdo, bem como no campo da Educagdo do Campo, lugar de onde falamos.

Alguns aspectos que se faz necessario serem ressaltados sdo voltados a organizacao
das escolas do campo, sendo instituida na lei a garantia de condicdes fisicas das escolas, tais
como as condi¢des de infraestruturas adequadas, bem como materiais e livros didaticos,
equipamentos, laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a
realidade local e as diversidades dos povos do campo.

Parece-nos que essa € uma demanda presente tanto nas diretrizes quanto no
PME/BMD, sendo esta uma das demandas consideradas ampliadas a partir das diretrizes
operacionais de 2002, embora entendamos que esses aspectos voltados a organizagdo e
condigdes fisicas e estruturais para o funcionamento dessas escolas, inclusive ainda nos dias
atuais nestas escolas do campo embora reconhegcamos que tenha tido avangos estruturais,
ainda carecem de mais investimentos quando se pensa uma educacdo do e no campo de
qualidade.

Compreende-se que embora a politica curricular “tenha garantido” o acesso ¢ o direito
a educacdo nas escolas do campo em seu texto, buscava-se garantir efetivamente o direito a
uma Educagédo do Campo no chdo da escola, pois as negociagdes no cerne das discussoes
sobre Educacdo do Campo nédo se deu apenas para a inclusdo na agenda politica, ou porpela
sua constituicdo enquanto politica, a luta é pela efetivacdo dos direitos também na pratica,
esta que é uma das dimensdes da politica.

E nesse contexto quando surge nas politicas o que trata o Art. 10 § 2° que versa sobre a
importancia de que as escolas, multisseriadas ou ndo, necessitam de professores com
formacgdo pedagdgica, inicial e continuada, instalagdes fisicas e equipamentos adequados,
materiais didaticos apropriados para a realidade e contexto da escola no campo, bem como
supervisdo pedagodgica permanente para que possa atingir o padrdo de qualidade que se

pretende.
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Os sentidos expressos a partir do termo “multisseriada”, incluida nos textos expressos
nas diretrizes complementares, - termo usado para designar uma sala de aula com atuacdo de
um docente que leciona com alunos de varios niveis de ensino-aprendizagem em um mesmo
espaco/sala de aula - nos permite ser conduzidos a espacos e tempos onde uma parcela
significativa das populagfes do campo estudou nos anos iniciais de sua escolarizagéo.
Entretanto, essa palavra pode ser significada de varias formas pelos sujeitos—atores do campo.
Rocha e Hage (2010, p. 11), intentando para as possiveis significacdes desse termo para 0s
sujeitos que no campo vivem, enfatizam que,

Para uns significou um primeiro momento que se desdobrou em muitos
outros. Para outros significou o limite, o impedimento de continuar, a
auséncia do direito a escola. Para a grande maioria sinalizou o caminho da
cidade (idem).

Ao mesmo tempo, parece-nos que o fato de a escola, a sala de aula ser “multisseriada”
denuncia o didlogo com a herangca do modo de organizagdo do meio urbano, a organizagédo
por séries/ anos, 0 que de certo, devido a histéria ténue de desigualdades que a Educacdo do
Campo vem constituindo-se, provoca certa descrenga nestas turmas. Embora ndo seja nossa
pretensdo nos alongarmos na discussdo sobre esta questdo, pensamos que uma das
explicagdes® para essa descrenca pode estar associado a ratificacdo da desvalorizacdo do
saber a ser ensinado, tendo em vista que estas turmas foram criadas por uma explicacdo
politica e ndo pedagogica, pautada em principios que contribuiria para as desigualdades
sociais no campo. Ou ainda, a proletarizacdo do trabalho docente que os professores tém
estado sujeitos nas ultimas décadas (CUNHA, 2005) — afinal com tdo poucos alunos em uma
turma, ndo haveria necessidade de contratar professores especificos para atender as diferentes
turmas, ficando apenas um professor com todos os alunos que “queriam” ou “tinham o
direito” ao estudo.

Porém, cabe ressaltar que nesses modos de organizacdo, os docentes sdo desafiados a
reinventar espagos para a atuagdo, modos de ensinar e aprender s&o reinventados, rompe-se
com as séries, mas também com o ensino de contelddos por idade, vencem muitas vezes a
depreciagdo e a falta de atengdo das esferas publicas com a escola e para com as populagdes
do campo. A experiéncia das “classes multisseriadas” tem muito a nos ensinar, pela sua

dindmica, resisténcia dos docentes, responsabilidade e compromisso de romper com

*2 330 explicagbes contingentes suscetiveis de serem mais bem exploradas e aprofundadas em outras pesquisas,
em outros trabalhos, tendo em vista que ndo é nosso objetivo neste estudo nos aprofundarmos dessa discussao.
Sobre um maior aprofundamento ver os escritos de Cunha (2005) sobre o processo de desprofissionalizagdo ou
proletarizacdo a que os professores tém estado sujeitos nas Gltimas décadas. A autora enfatiza que este fato pode
ser observado pelo exercicio profissional sem a formacéo especifica da docéncia, auséncia de prestigio social e 0
controle do fazer docente ser externo aos professores.
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organizagfes do ensino, e de veicular o compromisso com a concepcdo que se tem de
Educagdo do Campo, sobretudo, nestas escolas “ha sinais de vida, de resisténcia, de vontade
de fazer diferente” (ROCHA; HAGE, 2010, p. 11).

Nas classes multisseriadas ou ndo, como bem explicita as diretrizes de 2008, necessita-
se de profissionais que tenham conhecimento sobre a trajetdria e constituicdo da Educacao do
Campo, exige-se formacdo pedagogica especifica, materiais adequados, estruturas fisicas
adequadas aos contextos das escolas do campo, a0 mesmo tempo em que esses aspectos
contribuem para que as escolas do campo ndo sejam postas a precarizacdo, como fora
historicamente.

Por néo prever a formacao dos professores vinculados a um projeto de pensar o campo
e a educacdo no territério campesino como lugar de desenvolvimento e de vida, é que essa
demanda ganhou mais forca nas agendas politicas, mesmo assim, embora movimentos de
adequac0es as novas propostas tenham sido tomados, tornava-se emergente que professores
qualificados (licenciados) atuassem nas escolas do campo, principalmente quando a oferta de
educacdo no meio rural foi ampliada para o ensino fundamental até o 9° ano. Em geral, as
escolas passaram a receber um contingente de professores oriundos dos centros urbanos o
qual possuia formacdo especifica enquanto na educacéo infantil, continuariam a ser atendidas
muitas vezes, por um Unico professor, no caso especifico das turmas multisseriadas, do qual
se exigia apenas a formacéo em nivel médio/magistério.

Arroyo (2007), ja menciona que a falta de formacéo especifica para os profissionais
gue atuam nas escolas do campo é um elemento que tem ganhado bastante atencdo durante as
mobilizagdes e discussdes politicas e, apesar de ser um problema histérico, contribui para a
visdo estereotipada de campo, contribuindo ainda para a desvalorizacdo dos docentes, j& que
durante muito tempo sobre os “professores leigos recaia 0 mito de um trabalho
desqualificado” como nos aponta (VIGHI, 2013, p. 8). Tendo ciéncia sobre a importancia da
formacdo especifica para a docéncia, seja no campo, seja nas escolas urbanas,
desconsideramos, pois, que seja “um mito”. Os “professores leigos” como nos aponta Arroyo
(2007) ndo detinham formacdo especifica e qualificacdo profissional para atuarem na
docéncia, sendo a escolha pelos docentes atrelados “a empatia” com o lugar, com a
comunidade e com a realidade dos alunos ja que na maioria das vezes este professor morava
na prépria comunidade, o que certamente contribuiria para um ensino precario nestas escolas
do campo.

De acordo com Arroyo (2007; 2015) os docentes oriundos da cultura urbana

encontravam dificuldades para identificar-se com a cultura dos contextos existentes no
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campo, logo esta falta de identificacdo contribuiria para que os docentes sintam-se aquém de
um processo de educacdo, muitas vezes esses docentes por ndo estarem envolvidos na
dindmica do territorio campesino e das discussdes sobre o campo, “comegam e terminam suas
responsabilidades em sua propria sala de aula, e nem sequer sdo assumidas plenamente
porque, na sala de aula, incidem fatores que lhes sdo alheios” como nos afirma Pérez Gomez
(2001, p.299). Isto exemplifica, em parte, 0 que enfatiza Arroyo (2007, p. 169) ao afirmar
que faz necessario que a demanda de formacdo especifica, inclusive conforme instituida nas
diretrizes, seja empreendida na formacdo de um corpo profissional de educadores e
educadoras “do campo no campo” e, complementa:

Um dos principais determinantes da precariedade da Educacdo do Campo é a
auséncia de um corpo de profissionais que vivam junto as comunidades
rurais, que sejam oriundos dessas comunidades, que tenham como heranca a
cultura e os saberes da diversidade de formas de vida no campo (idem).

Situemos, pois, que a critica que os autores tecem a insercdo de professores urbanos
nas escolas do campo, vincula-se a nosso ver, a formagao discursiva “identidade docente” — a
luta por uma fixacdo identitaria do professor do campo. Ao mesmo tempo, amparados em um
enfoque discursivo, compreendemos que ndo ha uma identidade constituida em sua plenitude,
0 que h& sdo processos de identificagbes que possibilitam a pratica discursiva em uma escola
do campo, a qual o docente negocia saberes-fazeres, contextos, sentidos do que venha a ser
Educacdo do Campo, tanto no ato de traduzir as politicas ao mesmo tempo em que também as
produzem.

A respeito do que foi apresentado pelos autores acima, necessitamos fazer algumas
observacdes e serdao feitas na proxima secdo, seguimos desconstruindo inclusive essa ideia -
que a nosso ver vislumbra por um projeto de fixacdo da identidade do sujeito, da docéncia, no
campo - a partir dos sentidos atribuidos & formacao docente, enunciados e anunciados nos
discursos dos docentes, colaboradores dessa pesquisa.

Essas e outras demandas elencadas por nos, algumas inclusive aparecem
simultaneamente nos textos da LDB, das diretrizes curriculares para a Educagdo do Campo,
bem como nas politicas curriculares municipais instituidas no PME/BMD. Cabe ressaltar que
as politicas entendidas enquanto expressdo de um processo que perpassa por tradugdes “visam
legitimar certas vozes em detrimento de outras, formular consensos e orientar as mudancas
para determinadas finalidades” (LOPES, 2005, p. 13). As ambivaléncias dos textos nas
propostas curriculares produziram em um dado momento, em determinado contexto e
continuam a produzir as negocia¢Ges necessarias para a garantia de sua legitimacdo, ao

mesmo tempo em que “engendram zonas de escape dessa dominancia” (idem).
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Concomitante a isto, Lopes (2004) ainda explicita que as politicas curriculares se
configuram como um hibridismo de tendéncias, pois os discursos globais ao serem
sustentados pelo contexto de influéncia - a exemplo, governos internacionais, agéncias
multilaterais, literatura especializada, entre outros - sdo incorporados no contexto local por
meio de reinterpretacdes nos processos de traducgdes das politicas.

A partir desse entendimento, os conceitos de politicas, curriculos para a Educacéo do
Campo, tornam-se um hibrido, pois “€ por meio de textos e discursos de um contexto a outro
e de sua consequente modificacdo por processos de simplificagdo, condensacdo e
reelaboragdo” (MATHEUS, 2009, p. 102), que o carater do hibridismo ganha sua marca nas
politicas curriculares.

Se as politicas curriculares sdo hibridas e constituem-se a partir de processos de
leituras, significacdo nos processos de tradugdes, a compreensao das politicas de curriculos
podem ser consideradas como luta discursiva pela constituicdo de representagdes para o
curriculo (LOPES, 2015). Por outras palavras, as negocia¢fes politicas de curriculo séo
desenvolvidas por meio de articulagdes discursivas e a partir disso, alguns grupos sociais
particulares, especificamente os movimentos sociais do campo, sdo capazes de articular-se em
si, por meio da ldgica de equivaléncias, provisoria e contingencialmente, na defesa de
diferentes demandas curriculares (LOPES, 2015) e sdo esses investimentos que constituem as
mais diversas representacdes tanto para o curriculo, quanto para as politicas de Educacéo do
Campo.

Dessa forma, € relevante discutirmos como 0s atores negociam 0s sentidos expressos
nas politicas de eEducacdo do Campo a partir dos processos de tradugdes dessas politicas (ver
secdo 4.2.). Buscamos entender quais as equivaléncias e diferencas nesses processos de
recontextualizacdes a que os atores politicos fazem, bem como trazer alguns apontamentos,
tidos por nds enquanto apostas, de como o espaco do ‘entre lugar’ nas politicas curriculares
pode constituir outras légicas de representacfes de politicas, de curriculos para a Educacdo do
Campo, pautados nos principios de justica social e democracia nas politicas de curriculo.

Seguimos discutindo como os atores que traduzem as politicas, os docentes das
escolas do campo em estudo, atribuem ou ndo representacbes de uma Educacdo do e no
Campo nas escolas localizadas na area rural do municipio, tornando essa escola como espaco
possivel de hegemonizar demandas diferenciais mais justas e plurais que represente 0s povos
do campo em suas particularidades, distanciando-se da légica de tratar as diferencas como um
conjunto de conteddos étnicos, universalizando e homogeneizando as diferencas, nas “bases

curriculares” das escolas do campo.
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5.2 A possibilidade de uma Educacdo do e no Campo no contexto da prética - as
tessituras de um campo em disputa entre equivaléncias e diferencas

A partir de um enfoque discursivo o qual assumimos neste estudo, € que nos propomos
a fazer a andlise do corpus de entrevistas, com o qual vislumbramos tentar acessar o contexto
da pratica nas politicas compreendendo, sobretudo, o “entre lugar” constituido a partir dos
processos de tradugdes nas politicas desenvolvidas pelos atores politicos/ os docentes nas
escolas do campo.

A escolha do pés-estruturalismo como abordagem epistemetodolégica para a analise
de politicas deu-se a partir da construcao do delineamento do nosso objeto de estudo (como ja
discutimos no capitulo 1), o qual nos possibilitou a conclusdao de que um enfoque discursivo,
seria mais potente e ativo no tratamento e na analise dos discursos dos docentes e para melhor
responder aos objetivos dessa pesquisa pois, compreendemos que a realidade do espaco social
é constituida discursivamente.

A producdo de sentidos sobre Educacdo do Campo, Educacdo Rural, Politicas
Curriculares, entre outros sentidos que emergiram ao longo da nossa pesquisa de campo, se
inscrevem e sdo construidos a partir de discursos e préaticas discursivas. Pensamos as praticas
discursivas, a partir do entendimento de que “o discurso ¢ uma forma de agdo sobre o mundo
produzida fundamentalmente nas disputas pela for¢a” e pelo poder, bem como na luta pela
construcdo, proviséria de novas hegemonias (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2016, p.
396 [grifos do autor]).

Com isto, queremos dizer que 0s sujeitos que atuam nestas escolas do campo e que
realizam os processos de tradugdo das politicas curriculares de Educacdo do Campo atraves da
atuacdo e da recontextualizagdo no ambito da escola, sdo eles mesmos constituidos, desse
modo, nas formacdes discursivas em torno da busca pelo direito a Educacao do e no Campo
de qualidade, as quais configuram o social.

Os discursos sobre as politicas de Educacdo do Campo sdo suscetiveis da atuacéo
politica dos docentes que atuam nestas escolas do campo, assim sendo, 0Ss contextos
discursivos que norteiam essas escolas ndo sdo aplicados na pratica, ao contrario, as
normatividades passam por um processo de traducdo operando distante da ldgica entre os
campos oficial e pedagdgico que verticaliza a estrutura, desconstruindo a ideia e fixagdo do
movimento complexo da interpretacdo da politica, l6gica esta que ao mesmo tempo coloca as

politicas num movimento de “transferéncia” de um contexto para outro.
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Por sua vez, podemos dizer que “as formagdes discursivas representam no discurso as
formacgdes ideoldgicas” (idem). Sendo assim, de acordo com Marques (2008, p. 102) “uma
formacdo discursiva € um sistema de regras que tornam possiveis a ocorréncia de certos
enunciados e ndo de outros, em determinados tempos, lugares e localizagdes institucionais”.

Nessa via de reflexdo, as regras das formagdes discursivas produzem e transformam os
objetos do discurso. No caso das politicas de Educacdo do Campo, quando consideradas
enquanto formacdo discursiva, por si s6 ndo garante a implantacao desse projeto de Educacéo
do e no Campo na escola, porém, sem a existéncia de politicas de Educacdo do Campo, as
escolas do campo ndo consegue adotar praticas mais plurais e democraticas com 0s
saberes/fazeres dos povos do campo. Assim sendo, sdo as politicas de Educa¢do do Campo,
como formacdo discursiva, a partir das possibilidades de traducdes, que podem ou nédo
constituir a partir dos investimentos dos atores politicos/ os docentes, praticas mais
democréticas nessas escolas do campo.

Parece-nos que as politicas curriculares para a Educacdo do Campo, ndo tem um
sentido fixo e/ou um fundamento ultimo a ser seguido, os docentes atribuem sentidos a essas
politicas no movimento do ‘entre lugar’ a partir das tradugdes. Dessa forma, o sentido nao
existe em si, em parte ele é constituido pelas posi¢cGes dos sujeitos que se inscrevem e se
formam discursivamente nos processos de identificacGes, mas ndo obstante a isso, os sentidos
sdo produzidos ainda pelas “lutas politico-discursivas pela significagdo” (LOPES; BORGES,
2015, p. 486) nos processos de mobilizagbes e negociaces a que 0s sujeitos sdo atores e
reivindicam suas demandas. Nao desconsideramos a importancia que tem a linguagem na
compreensdo do social, ao contrario, a linguagem é entendida, por nos, enquanto indissociavel
do social. Mas, ainda assim, os sentidos sdo constituidos politicamente na medida em que “a
educacdo é uma atividade na qual tanto os processos de comunicacao [linguagem] quanto os
processos politicos estao mutuamente imbricados” (ibdem, p. 499, [grifo nosso]).

O dizer e as palavras ditas, apenas tem sentido se compreendido no discurso, pois
trazem tracos politicos-discursivos em relacdo a aspectos da histdria, da cultura, do lugar de
onde falamos e nos situamos enquanto sujeitos. Esses tracos “ndo estdo na esséncia da
palavra, mas na discursividade, isto €, na maneira como, no discurso, a ideologia produz seus
efeitos, materializando-se neles” (idem).

Para exemplificar isso, é possivel evocar a existéncia de uma infinidade de frases de
efeito, esteredtipos, estratégias de desvalorizagdo e inferiorizacdo de determinados povos em
relacdo a outros, subalternizacdo e invisibilizacdo de culturas em detrimento a outras, relacao

de supervalorizacdo de conhecimentos e saberes em relacdo a outros, bem como, a visdo de
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territorios em supremacia quando comparados a outros, que sao atualizados e reconfigurados
nas praticas discursivas presentes no social e que funcionam de forma a demarcar as relagdes
de poder-saber, construindo lugares sociais, legitimando e naturalizando relagdes estruturais
de desvalorizagéo e subalternizacao.

A presente sec¢do, nessa tessitura que se segue, tem por objetivo analisar o campo
discursivo da Educacdo do Campo, bem como a significagéo e os processos de significar as
Politicas Publicas para a Educacdo no Campo no ambito das escolas do campo do municipio
do Brejo da Madre de Deus- PE, no entendimento de que as significacfes construidas sobre o
objeto supracitado, s6 pode ser compreendidas dentro de um campo discursivo
(MARCHART, 2009), ou seja, “nas relacdes sociais, histdricas, culturais, politicas
estabelecidas por um sujeito em uma estrutura social, incompleta e indecidivel” (HOWART
apud CUNHA, 2011).

Portanto, a referida andlise focaliza o ‘entre lugar’ nos contextos das politicas, mas
ndo de forma dicotomizada. Buscamos nesta analise, superar a separacao entre 0s contextos
de influéncias, da producdo do texto e da pratica, destacando o campo complexo no traduzir
das politicas, defendendo, sobretudo, que o processo de escolha entre diferentes
possibilidades normativas e a experiéncia de um momento ético, sdo acdes politicas que
demandam investimentos radicais (LOPES, 2016), investimentos advindos ou ndo dos
docentes dessas escolas em analise, estes que sdo considerados por nds, enguanto atores
politicos envolvidos diretamente nos processos de tradugbes das politicas nas escolas do
campo.

Esses processos sdo criadores de sujeitos e de contextos que escolhem, produzem
identificacOes a partir de um lugar — o lugar que o sujeito ocupa no espaco social — e nos
mobilizamos em nome de uma normatividade ética, de um curriculo, uma politica mais
democratica e plural, que tenha uma “completude” inscrita em um contexto, em um momento,
embora saibamos que seja esse 0 N0sso investimento, a nosso ver, essa completude/ totalidade
que sera sempre uma impossibilidade, sempre contingente (LOPES, 2015).

Mas, embora tenhamos consciéncia da imprevisibilidade desses processos criadores/
que produzem momentos e contextos das posi¢es dos sujeitos que escolhem e decidem,
ainda assim, pensamos ser possivel a partir dessa analise estar contribuindo para esses
investimentos, a partir do momento em que intentamos sobre uma analise que busca entender
quais sdo os investimentos realizados pelos docentes nas escolas do campo no municipio, bem

como os sentidos que atribuem a Educacdo do Campo e suas tessituras nos processos de
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tradugdes nas politicas, no “entre lugar” entre o contexto de influéncias e da produgdo de

textos ao contexto da préatica.

5.2.1 Os discursos sobre as Politicas de Educagdo do Campo — uma analise do “entre-
lugar” do contexto da producéo do texto ao contexto da pratica

No contexto atual das discuss@es sobre politicas curriculares no Brasil, assim como em
varios estados e municipios, percebe-se que ha uma énfase em propostas que apresentam
mudanc¢as na organizagdo curricular, que para Bernstein citado por Lopes (2008) essas
mudancas sdo constituidas por alteragdes de poder e controle que regem os curriculos, e
complementando as politicas curriculares, no caso especifico, as politicas de Educacdo do
Campo. A centralidade do discurso pedagdgico sobre curriculos - para as escolas do campo -
constitui-se enquanto marcas da organizacdo curricular em muitas dessas propostas,
assumindo, no entanto, maltiplas configura¢Ges nas mudancas curriculares (LOPES, 2008).

Na medida em que as politicas curriculares sdo entendidas no terreno das
contingéncias, entendemos que os efeitos das politicas curriculares no contexto da pratica séo
condicionados principalmente por questdes “institucionais e disciplinares” (BALL; BOWE,

apud LOPES, 2008, p. 113). E complementa,

As instituicbes e seus grupos disciplinares tém diferentes historias,
concepcOes pedagogicas e formas de organizagdo, que produzem diferentes
experiéncias e habilidades em responder, favoravelmente ou ndo, as
mudancas curriculares, reinterpretando-as (idem).

Se as atuacOes dos docentes sdo articuladas por meio de seus valores, experiéncias,
saberes-fazeres, significa dizer que as praticas dos docentes se ddo a partir da
recontextualizacdo que os mesmos fazem nos processos de traduzir as politicas curriculares,
sendo no entanto praticas que se inscrevem no terreno da contingéncia e tornam-se
improvaveis de serem presumidas, podendo ou nao ser constituidas a partir de investimentos
radicais que estes docentes/ atores politicos, podem ou ndo fazer no seu cotidiano.

Em outras palavras, compreendemos que os docentes que atuam nas escolas do campo
possuem experiéncias préprias advindas dos espacos de formacdo, das préaticas e atuacdes
profissionais em diversos contextos, de vida, cultura, estas que possibilitam a constituicdo de
processos de identificagdo desses sujeitos ou ndo com demandas distintas sobre Educacgéo do
Campo, estas sdo negociadas no processo de tradugdo das politicas. Estamos falando e nos

referindo aos docentes/atores politicos como sujeitos que escolhem, negociam e mobilizam-se
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em torno do que acreditam a partir dos discursos e processos de identificacdes que 0s
constituem enquanto sujeitos que decidem por uma determinada ordem e ndo por outra.

Diante da reflexdo feita até 0 momento, compreendemos que sejam esses elementos -
citados e abordados com maior énfase nas nossas analises tratadas a seguir - apostas e
possiveis investimentos radicais que estes sujeitos tomam e apostam para que o contexto da
pratica seja favoravel ou ndo as mudangas nas organizages curriculares. No entanto,
destacamos, sobretudo, que estes investimentos/ essas invengdes podem, inclusive, ampliar as
demandas e se aproximar ainda mais do discurso de boa escola, de qualidade na educacéo, de
curriculos e politicas pautados nos discursos de democracia e justica social, a0 mesmo tempo
em que podem caminhar frente a reproducdo de um curriculo que invisibiliza e tenta construir
um conjunto de conhecimentos étnicos a serem tratados nos curriculos dessas escolas do
campo.

Portanto, a partir desta se¢do, seguimos discutindo sobre o corpus de entrevistas, bem
como a respeito dos sentidos atribuidos & Educacdo do Campo nos discursos dos docentes,
acreditamos que, a partir do corpus de entrevista construido, possamos analisar as concepcdes
pedagdgicas da Educacdo do Campo e/ou Rural a partir das explicacdes e conceitos
apresentados pelos professores sobre a escola do campo/rural no municipio de Brejo da Madre
Deus e, por fim, analisar os movimentos e possibilidades de resisténcias e investimentos

radicais dos docentes nos processos de ressignificacdo das politicas de educagdo do campo.

4.2.1.1 Sentidos sobre Educacéo do Campo e Educacgao Rural

A primeira questdo que analisamos busca compreender a dimensdo da diferenciacdo
dos conceitos atribuidos pelos docentes as no¢bes de Educacdo do Campo e Educacdo Rural,
levando-se em conta o carater historico de constituicdo e efetivacdo de direitos em torno da
luta por uma Educacdo do e no Campo, ou seja, 0s sentidos que os docentes atribuem a
Educacdo Rural e sobre a Educagdo do Campo. Nesse sentido, questionou-se sobre: O que
vocé entende por Educacdo do Campo e Educacdo Rural? Com esta questdo, trata-se de
considerar aqui que os sujeitos falam de um lugar, estdo inscritos em um contexto e
constituem os sentidos sobre Educacdo do Campo politicamente no discurso. Estes sentidos
sdo expressos de ideologias que fundamentam seus discursos, suas atuagdes enquanto
docentes. E, nesse contexto, a partir das concepgdes que apresentam podemos compreender
como seus discursos sdo constituidos, sendo considerado enquanto discurso a palavra em

movimento, a pratica de linguagem, e neste processo de analisar a lingua fazendo sentido.
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Mas ndo tdo somente a linguagem isoladamente nos importa, nos interessa pensar a
linguagem no mundo enquanto forma de significar a partir do trabalho do simbdlico as
politicas curriculares para a educacdo do campo, e € com base nisso que nos debrucamos a
entender a producdo de sentidos sobre a diferenciacdo entre a constituicdo da perspectiva de
Educacao Rural e Educacdo do Campo.

Quando questionados sobre as duas concepgdes, a concepcgdo de Educagdo Rural e a
Concepcdo de Educacdo do Campo, os professores apresentaram duas visdes, ou seja, dois
sentidos sobre essa questdo. Comecemos, pois, com o discurso da docente PEC2, quando
afirma ndo existir diferenca entre as duas concepcdes, apontando a diferenca existente aos
individuos, que por estarem no campo, “eu acredito que eles ndo cheguem a acompanhar,”
(PEC2, Dezembro/ 2016).

Com base nessas consideracdes e nos sentidos que significam o discurso da professora
PEC2, podemos inferir que a visdo dicotdbmica que considera a cidade como local de
desenvolvimento e o rural como lugar de atraso se estende ainda, mesmo nos dias atuais e no
campo da educacgdo, para um olhar que privilegia as escolas e alunos da area urbana em
detrimento as escolas e os alunos do campo, os saberes dos povos do campo a partir desse
enunciado, ocuparia um lugar ‘inferior’ aos saberes dos individuos que estudam nas escolas
urbanas, sendo o fator do territdrio, da ‘origem’, contribuinte e determinante das dificuldades
ou da ndo aprendizagem.

Apesar do “nao dito” a professora ressalta em seu discurso que, a diferenca esta nos
sujeitos em ndo acompanhar e desenvolver os conhecimentos trabalhados e abordados na
escola, ou seja, os estudantes por serem do campo, ndo conseguem avancar na consolidacao
da sua aprendizagem, sendo 0 espaco, o territdrio, a identidade, os modos de viver, a cultura
dos povos do campo, “marcas” que determinam o que os alunos podem alcancar em termos de
conhecimento ou ndo. Ainda sobre o discurso da docente, cabe destacar que a superacdo da
dicotomia entre campo — rural, respectivamente, lugar do desenvolvimento e lugar do atraso
— que ndo é apenas semantica (como ja discutimos no capitulo 3), no discurso da docente,
parece-nos ocupar uma auséncia e a0 mesmo tempo contribuindo com a afirmacdo da
dicotomia entre campo e cidade, a qual o campo, seria um espaco de dificuldades, do atraso.
Ao mesmo tempo, distancia-se do debate historico constituinte de um projeto de educacao que
se pretende no campo, em outras palavras, pretende-se que o rural, seja valorizado no campo,

nas escolas, a partir de sua dindmica sociocultural.
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A escola do campo precisa explicitar os conflitos e as tensfes decorrentes da
construcdo de praticas educativas questionadoras da realidade social. A
escola precisa apreender e intervir no contexto social, econémico e cultural
em que estd inserida (PIRES, 2012, p. 110).

Destaca-se ainda, que estas escolas tem uma organizacdo diferenciada, sendo as
turmas, em sua maioria, ‘multisseriadas’ e o professor atua na unidocéncia®. Este é uma
demanda que se institui enquanto politica curricular nas Diretrizes Complementares de 2008,
especificamente em seu Art. 10 e § 2° a qual apresenta as ‘classes multisseriadas’ como
forma de organizacao das escolas do campo. Isto significa, que ha uma particularidade neste/s
fazer/es docente/s que atuam nestas salas de aulas, é o caso dos docentes/ colaboradores do
nosso estudo.

Para Hage (2005) as turmas ‘multisseriadas’, podem contribuir para a permanéncia dos
sujeitos no campo ja que Ihes oferecem e garantem uma educacdo no lugar em que vivem e a
partir do reconhecimento das suas identidades. Porém, o autor destaca a necessidade de
reverter a “experiéncia de precarizagdo da educac¢ao”, pois, embora seja tratada nas politicas
curriculares de Educacdo do Campo a importancia de uma organizacdo e infraestrutura
adequadas e especificas para a realidade e experiéncia da Educacdo do Campo (ja analisadas
na secdo anterior) a precarizacdo das escolas do campo, ainda é uma realidade bem presente
nos dias atuais. O caso é que podemos contemplar avangos. Mudancas significativas e
investimentos na organizacdo dos espacos fisicos, materiais pedagdgicos adequados,
transporte escolar, entre outras questfes, mas ainda assim, a precarizacdo nas escolas do
campo é uma demanda a ser alcancada e efetivada no &mbito da pratica.

Pois, 0 que se busca a partir dos principios e fundamentos da Educacéo do/no Campo,
é uma experiéncia de educacéo,

Voltada ao interesse do campo, voltada ao interesse e ao desenvolvimento
sociocultural e econémico dos povos que habitam e trabalham no campo,
atendendo as suas diferencas historicas e culturais para que vivam com
dignidade e para que, organizados, resistam [...] Ou seja, este do campo tem
0 sentido do pluralismo das ideias e das concepcdes pedagogicas: diz
respeito a identidade dos grupos formadores da sociedade brasileira
[conforme os artigos 206 e 216 da nossa Constituicdo] (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999, p. 28 e 29, [grifos nossos]).

% As classes [turmas] multisseriadas tém alunos de diferentes séries e niveis em uma mesma sala de aula,
independente do numero de professores responsavel pela classe. A unidocéncia ocorre quando um (nico
professor é responsavel pela condugio do desenvolvimento de uma classe multisseriada. Embora possa acontecer
de uma escola ou classe ser multisseriada e ter mais de um professor, as escolas multisseriadas do campo
contam, na quase totalidade dos casos, com apenas um professor, o que torna unidocéncia e multisseriacéo
termos equivalentes (PANORAMA DA EDUCACAO DO CAMPO, 2005, p. 25).
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Como vimos o fato de estarmos pensando e arguindo sobre uma Educagdo do Campo,
logo, exige-se pensar em uma educacdo, um modelo de escola, distante da I6gica provenientes
da organizacdo das escolas urbanas pautados na garantia do acesso dos povos do campo a
escolarizacdo, mas uma educacdo que corresponda aos interesses e demandas instituidas nas
politicas curriculares e em outras demandas diferenciais que podem vir a hegemonizar-se.

O reconhecimento da identidade, dos valores, saberes dos povos campesinos implica
em uma construcdo individual, na medida em que o/s docente/s precisam reconhecer-se
enquanto profissional atuante naquele espaco (do campo), responsaveis pela
(re)contextualizagdo no processo de traducdo das politicas de Educacdo do Campo no ambito
do cotidiano escolar, bem como s&o atores da propria construcdo da politica. Sendo assim, na
medida em que estes principios fundamentam uma Educacéo do e no Campo, constituindo-se
em um esforco politico que foi assegurado legalmente (KOLLING; CERIOLI; CALDART,
2002), a partir de embates e negocia¢des em torno do direito, justica social e democracia.

A Educacao do Campo e a Educagédo Rural, nesta linha de reflex&o, séo consideradas
por nds, como concepcdes histdricas de educacdo antagbnicas. A Educacdo do Campo insurge
no campo das articulacdes politicas como objeto politico de luta dos povos do campo. Os
movimentos sociais do campo, protagonistas dessa luta e tendo em vista a mudanga de um
paradigma urbanocéntrico™ de educacdo (FERNANDES, 2006), ancoram-se no discurso do
reconhecimento das demandas diferenciais, constituindo a partir de cadeias de equivaléncias
demandas que ganharam mais forca e tornaram-se hegemaonicas, constituindo-se mais tarde,
nos textos das politicas curriculares de Educacado do Campo.

Nesse debate, convém destacar Bourdieu (1983), que na construcdo e desenvolvimento
dos conceitos de habitus e campo, constréi o seu entendimento sobre o contexto social dos
que aprendem, pressupondo a relacdo de médo dupla entre habitus individual, construido e a
estrutura de campo, socialmente construida. Bourdieu (1983) ressalta que as condi¢des sociais
interferem e ainda influenciam na construcdo do saber, porém, diferentemente da visdo que a
docente PEC2 expressa em sua fala, quando a mesma afirma que “se vocé for ensinar tudo
que é aplicado na zona urbana na zona rural, eu acredito que eles [os estudantes do campo]
ndo cheguem a acompanhar”. O autor citado aponta que tais condi¢cdes sociais, apesar de
operarem e contribuirem para as desigualdades, ndo determinam a ndo aprendizagem ou/a ndo

construcéo do saber.

** O termo “urbanocéntrico” refere-se a uma vis&o de educagdo na qual o modelo didatico-pedagégico utilizado
nas escolas da cidade é transferido para as escolas localizadas nas zonas classificadas como rurais, sem que
sejam consideradas as reais necessidades das populacfes identificadas com o campo. (BRASIL, 2007).
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Entendemos que esta afirmacdo, sobretudo, coloca os individuos do campo em um
lugar. Este lugar como pode ver a partir de diversos autores que estudam a Educacdo do
Campo (LEITE, 1999; ARROYO, 2004; 2014; MOLINA, 2006; PIRES, 2012;) é o lugar da
invisibilidade. E o campo sendo pensado como espaco geografico que produz diferencas e que
tais diferencas inferiorizam os sujeitos, e que estas diferencas sdo traduzidas nos processos de
ensino e aprendizagem. Sendo assim, a partir do que versa as discussdes proferidas pelos
autores supracitados, na visdo sociohistorica do campo como lugar do ndo desenvolvimento.
Como antecipamos esses individuos por serem do campo, sdo pensados como sujeitos da ndo
aprendizagem e colocados no lugar onde a diferenca produz desigualdades e, se ndo aprende
de forma homogénea, esses estudantes (do campo) por ndo serem reconhecidos em suas
diferencas e heterogeneidade, sdo postos em situacdo dos sujeitos que ndo constroem saberes.

Questionemo-nos, pois, como um curriculo universal pode contemplar em sua
dindmica a dimensdo das identidades, dos saberes existentes e das dinamicas que s&o
construidas diariamente no espago/territério da escola do campo? Como a escola, a partir de
um curriculo Unico consegue, sobretudo, tornar os conhecimentos escolares significativos e
logo, garantir a aprendizagem desses estudantes? Como a educacdo/o ensino, Processos
dindmicos e cheios de tensbes heterogeneidade-homogeneidade pode partir de um mesmo
ponto: o ponto da “igualdade”, situando os individuos no lugar da diferenca, uma diferenca
que inferioriza e invisibiliza? Tencionamos com esses questionamentos, refletir sobre dois
elementos pertinentes para o entendimento da politica curricular enquanto texto e enquanto
discurso, empreendidos nesta pesquisa, bem como nesta analise.

Em primeiro lugar, o entendimento de que os curriculos sdo campos de concentracdo
de poder-saber pautados de uma légica de poder, constituida historicamente como Unica e
verdadeira. Em segundo lugar, que esta logica necessita ser repensada e as relacdes entre
cultura e curriculo precisam ser entendidas, para além das relagdes binarias entre producéo e
reproducdo cultural, expressas nos termos curriculo como fato e curriculo enquanto pratica -
como se essa relagdo fosse fragmentada e dissociavel - entendendo a necessidade de
iniciarmos discussdes no campo do curriculo, das politicas curriculares, que tratem o poder
numa perspectiva mais obliqgua (CANCLINI, 2013).

O que buscamos refletir nesta pesquisa, ndo sdo os fatores que impossibilitam que as
politicas compreendam as mdltiplas culturas nos espagos escolares, mas compreender quais
s80 0s espacgos em que essas possibilidades de vivenciar as diferencas nos curriculos e nas
politicas curriculares ganham forcas e se reconstroem em torno de investimentos realizados

pelos atores politicos.



169

Nessa linha de reflexdo, enfatizamos ainda que se o curriculo pode ser um espago de
reproducéo das desigualdades, ele também, pode surgir como sendo um espaco de contestacdo
e dessa forma, o curriculo pode ser constituido, a partir de embates e lutas, num espacgo de

reafirmacéo de identidades, de diferencas e de culturas.

Toda politica curricular é, assim, uma politica de constituicdo do
conhecimento escolar, um conhecimento construido simultaneamente para a
escola (em acdes externas A escola) e pela escola (em suas praticas
institucionais cotidianas). Ao mesmo tempo, toda politica curricular é uma
politica cultural, pois o curriculo é fruto de uma selegcdo da cultura e é um
campo conflituoso de producdo de cultura, de embate entre sujeitos,
concepgdes de conhecimentos, formas de entender e construir o mundo
(LOPES, 2004, p. 111).

A autora aponta ainda, que se faz relevante entender e atentar-se para 0s processos de
negociacGes complexos a que as politicas curriculares se postam, processos estes como “a
producéo dos dispositivos legais, a producdo dos documentos curriculares e o trabalho dos
professores” (idem, p. 111), como momentos indissocidveis e imbricados entre si. Os textos
produzidos nesses momentos da politica, registrados por meio da escrita ou ndo, ndo sdo
fechados e ndo tem sentidos fixos e, nem tampouco, claros.

Concordamos com Lopes (2004, p. 112) no que se refere ao entendimento de que as
politicas sdo bem mais amplas de que os documentos ¢ textos escritos, “mas incluem os
processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em multiplos espagos e por multiplos
sujeitos no corpo social da educagdo”. E mais, “sd0 producles para além das instancias
governamentais” (idem).

Essa visdo, ndo significa, de forma alguma, desconsiderar as relacfes poder-saber
existente. Nem tampouco, significa negar o poder privilegiado que o Estado possui na
producdo de sentidos no ambito das politicas, mas considerar, sobretudo, que na medida em
que nas escolas sdo vivenciadas praticas e desenvolve suas propostas, também sao produtoras
de sentidos que interferem e se relacionam nas politicas curriculares, logo, na construcao dos
saberes.

Do ponto de vista epistémico, aprender é exercer uma atividade em situa¢do. Com isto,
queremos enfatizar que a relagdo com o saber € uma relagdo com o mundo no sentido mais
geral, mas também ¢ uma “relacdo com esses mundos particulares (meios, espacos) nos quais
as criangas vivem e aprendem” (CHARLOT, 2000, p. 66). E assim,

Todo ser humano aprende: se ndo aprendesse, ndo se tornaria humano.
Aprender, no entanto, ndo equivale a adquirir um saber, entendido como
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conteudo intelectual: a apropriacdo de um saber-objeto ndo é sendo uma das
figuras do aprender. (CHARLOT, 2000, p. 65).

Essa via de reflexdo caminha em oposicdo aos sentidos expressos no discurso da
professora PEC2, e a partir de Charlot (2000) compreendemos que a rela¢do da construcdo do
saber se da a partir da relagdo com o mundo atrelado ao processo de significacdo que o
individuo da aprendizagem tem em relacdo a determinado conhecimento. Em se tratando de
criancas de uma escola do campo, entendemos que se faz imprescindivel que na escola, haja
essa relacdo da crianca com o territorio, com a identidade campesina, com os saberes préaticos
locais, contextualizando os saberes dos povos do campo aos saberes escolares, de modo que
esta aprendizagem, de fato, aconteca.

Se por um lado os sentidos atribuidos a Educacdo do Campo e a Educacdo Rural sdo
construidos pela docente PEC2 como uma mudanga apenas semantica na nomenclatura, ao
mesmo tempo, a concepcao de Educacdo Rural € expressa pelos docentes PEC1 e PEC3, 0s
quais a entendem como sendo antagbnica a Educacdo do campo. Estes dois docentes afirmam
existir diferenca a qual interfere no trabalho docente, ou seja, existe uma especificidade que
segue para além da escrita de uma palavra ou de um termo, como pode ser visto nos seguintes

enunciados:

A Educacdo do Campo é uma educacéo voltada para atender a clientela do
campo com um curriculo direcionado a trabalhar a partir da realidade local
e Educacdo Rural é uma educacdo que estd no campo, mas segue um
curriculo urbano. (PECL1, entrevista, Dezembro/ 2016).

Na Educacdo do Campo é onde vocé vai trabalhar com um curriculo
direcionado a realidade da localidade e a Educacdo Rural é uma educacao
gue estd no campo, mas segue um curriculo urbano. (PEC3, entrevista,
Janeiro/ 2017).

Parece-nos que os docentes compreendem que a Educacdo do Campo e a Educacéo
Rural constituem-se enquanto discursos antagbnicos, que existe uma especificidade que as
diferenciam, mas, sobretudo, uma diferenca que é constituida no &mbito do/s curriculo/s das
escolas do campo. Neste sentido, Arroyo (2015, p.48) enfatiza sua aposta em relacdo a
efetivacdo de uma educacdo do e no campo e de politicas curriculares nesse campo, e afirma
que,

a educacdo do campo, indigena, quilombola, ndo se efetivara enquanto 0s
educadores/as nao a efetivarem em sua formacdo, em suas praticas docentes
e pedagdgicas nas escolas. Esta ndo se efetivara enquanto ndo se avancgar na
construcdo de Curriculos que traduzam as concepcdes, 0s conhecimentos, as
culturas e valores de que sdo produtores e sujeitos 0s movimentos sociais.



171

Paralelamente a essa linha de compreensdo, aprofundamos o nosso pensamento a
partir do entendimento de que as politicas ndo sdo claras e nem tampouco fixas como ja
antecipamos, e partimos da ideia de que devido o seu carater contingente ha a impossibilidade
de haver um fundamento ultimo nas politicas e nos curriculos.

Neste contexto, entender que a Educagdo do Campo é uma educacdo que visa o
reconhecimento da diversidade dos povos do campo, que 0s saberes praticos dos povos do
campo necessitam ser articulados aos saberes tedricos e escolares, possibilita que os docentes
repensem sobre sua atuagao nestas escolas do campo, do seu compromisso no ressignificar as
politicas curriculares e de negociar demandas no ambito da escola do campo.

Mas esse pensamento, o reconhecimento da importancia de atuar nas escolas do
campo, para a constituicdo de processos identitarios, que permitam pensar 0 campo como
possibilidade de desenvolvimento precisa ser mobilizado e negociado para com estes atores.
Ao mesmo tempo todos os docentes, destacam a funcdo da formagéo inicial e continuada
nesse processo, bem como o envolvimento em atividades locais e académicas, possibilitando
0 conhecimento ndo s6 do lugar, das especificidades locais, mas o conhecimento alargado da
trajetdria e importancia de considerar esse modelo no discurso do campo das politicas
curriculares. Em consonancia uns com 0s outros, parece-nos ser um discurso que tenta ganhar
hegemonia no campo educacional e no campo especifico da nossa pesquisa, nas Politicas
Curriculares para a Educacao do Campo no municipio de BMD/PE.

Os docentes afirmam a relevancia de haver formacdes e/ou cursos para que haja a
possibilidade de constituicdo de investimentos tedricos e politicos no que concerne a
Educacdo do Campo, de modo que reconhecam o seu campo de atuacdo e possam refletir
sobre a profissdo da docéncia no contexto das escolas do campo. As discussdes versam sobre
a formacdo inicial que se deu no processo da formacéo profissional no curso de Pedagogia e,

principalmente no curso do Programa Escola da Terra, como afirma o professor a seguir:

Desde a minha formag&o inicial, no magistério, eu também sou licenciado
em pedagogia, que nés trabalhamos algumas disciplinas que tem um
direcionamento para a Educacdo do Campo. Mas, de forma bem particular,
foi o Programa Escola da Terra, que eu participei da segunda edi¢cdo neste
ano de 2016, onde neste curso, eu tive a oportunidade de ter um olhar mais
especifico para a Educacdo do Campo, de ver como funciona, conhecer 0s
principios que norteiam [...] foi um aprendizado muito importante e que vai
me ajudar a fazer a diferenca com a minha turma no campo. (PECL,
entrevista, Dezembro/ 2016 [grifos nossos] ).

Os sentidos sobre a Formacgdo Continuada e sua relacdo com a constituicdo de um

discurso mais plural na escola, ganha forca quando o docente afirma que embora tenha sido
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abordada a tematica da Educagdo do Campo na sua formacéo profissional, apenas no curso do
Programa Escola da Terra é que foi possibilitado um maior aprofundamento sobre a trajetoria
histérica, bem como os principios de uma Educacdo do e no Campo. Nesse contexto, esse
conhecimento tedrico seria para os docentes tais como “lentes” que possibilitassem a reflexao
sobre os contextos das escolas do campo, os saberes tedricos e praticos, logo, instituindo
discursos mais plurais e democréaticos no ambito das escolas do campo.

Simultaneamente ao discurso da relevancia das formacdes e cursos para a docéncia e
para os processos de identificacdes sociais e enquanto docente do campo, é que os professores
ressaltam que embora o municipio tenha desenvolvido poucas formacgdes e cursos para o
atendimento das especificidades da Educacdo do Campo no municipio, possibilitou com a
adesdo ao Programa Escola da Terra, que estes professores realizassem por meio da
participacdo efetiva do curso, investimentos tedricos e a0 mesmo tempo praticos, tendo em
vista o carater do movimento da alternancia a que o curso se inscreve. Dessa forma, ao fazer
uma retomada dos processos de formacgdo durante sua atuacdo no municipio e fora dele, a

docente enfatiza:

Lembro-me de uma formacao que tivemos aqui em Brejo [...] Sei que nesse
ano foi que a gente recebeu os textos do MEC e essas diretrizes, além de
outros textos de estudiosos que trabalhavam com Educagdo do Campo. A
gente recebeu uma apostila que falava tudo isso, de inicio eu ndo dei
importancia e ndo cheguei a ler e nem a trabalhar com ela néo, [...], pois,
como eu tinha um perfil urbano, entdo essa parte de diretrizes, de como
funciona a Educacdo do Campo, para mim, ainda néo tinha feito sentido.
Mas depois que eu comecei a trabalhar, a estudar e ver as questfes no
[Programa] Escola da Terra eu comecei a ver que é diferente [...] comecei
a ver esses textos, essas diretrizes e esses direitos que foram colocados
desde 2002 e que ja tinha trabalhado ha tempos sem me dar conta de que
existia e eu podia melhorar o meu trabalho de acordo com esses textos, de
acordo com o que vinham sendo colocados ali pra nés em forma de lei.
(PECS3, entrevista, Janeiro/ 2017 [grifos nossos]).

A partir desses discursos proferidos pelos docentes das escolas do campo,
compreende-se a importancia que atribuem a formacdo, especificamente a formacao
possibilitada pelo curso do Programa Escola da Terra, para a reflexdo do trabalho docente, e
que proporciona um “novo olhar” para o discurso da docéncia nas escolas do Campo. Em
outras palavras, 0s docentes anunciam e enunciam no seu discurso que a formacao os permitiu
situar-se enquanto sujeitos-autores que ocupam um espaco ha invencdo e reinvencao no
cotidiano das escolas do campo, o espaco da docéncia. Neste sentido, a formacao ancorada as
concepcdes de Educacdo do Campo, insurge para estes docentes, como a possibilidade de
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inovacdo pedagdgica, que apesar de ndo ser determinante e ser um projeto impossivel
(LOPES, 2015), a formacdo docente ainda assim é necessaria, contribuindo para estimular o
repensar na docéncia nas escolas do campo e a instituicdo de inovac@es politicas que advém
simultaneamente com as tedricas.

Nesse sentido cabe destacar ainda o discurso da professora PEC2, que embora néo
tenha apresentado questdes especificas ao curso do Programa Escola da Terra, como por
exemplo, metodologias apropriadas para a atuacao nas escolas do campo, sobre as politicas,
apresenta o sentido da docéncia em um movimento constante de aprender a ser. Ao referir-se
a especificidade de sua turma, que é multissérie, aborda que ja participou de varios cursos e
programas durante sua atuacdo enquanto docente. Nas palavras da docente o curso de
extensdo do programa Escola da Terra, ou melhor, “essa formagdo mostrou que a gente
precisa ir dando a continuidade ao que a gente ja sabe, mas sempre engajados a partir do
conhecimento deles” (PEC2, entrevista, Dezembro/ 2016).

Tomando por base estas ideias, bem como os sentidos da formacdo constituidos a
partir dos discursos dos docentes, possibilita-nos pensar as escolas do campo — as instituigoes
- enquanto um espaco de enunciacdo e constituicdo importante, porém compreendemos que
nédo é ela quem define a producdo discursiva do que seja a docéncia nas escolas do campo, a
Educacdo do Campo.

Contudo, identificamos que os sujeitos-atores em espacos diferentes, embora possuam
0 mesmo “objeto” de atuagdo, produzem sua realidade discursivamente a partir de contextos,
saberes, fazeres, espacos, que os permitem traduzir as politicas curriculares para Educacgédo do
Campo a partir da relagdo com o cotidiano de cada instituicdo e com sua opgédo
epistemoldgica. Entdo, quando analisamos o contexto de influéncias e da producéo do texto
como contextos inter-relacionados/imbricados com o contexto da pratica, identificamos o
movimento entre o contexto produzido, o contexto de influéncia na producéo desse discurso e
0 contexto da pratica discursiva. 1sso significa dizer que, o que estd na LDB, nas Diretrizes de
2002 e 2008, bem como no PME/BMD néo se dissocia do discurso dos docentes (que também
¢ pratica), tampouco do dialogo com outros espacos, embora sejam diferentes, pois 0s
contextos das politicas curriculares (de ambito local e global) ndo sdo produzidos linearmente
e de forma estanques, perpassam por processos de traducdo, complexos e subjetivados aos
contextos e negociacdes daqueles que os traduzem.

H& um consenso entre os discursos dos docentes a respeito das contribuigdes da
formacdo para a aproximacdo com os principios da Educacdo do Campo, bem sobre as

politicas curriculares para estas escolas. Neste sentido, todos os docentes - PEC1, PEC2 e
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PEC3 - afirmam o espago-tempo de formacgéo do Programa Escola da Terra como um espaco
promissor de conhecimentos dos principios de Educacdo do Campo, de reconhecimento de
sua trajetoria, embora alguns tenham vivenciado o curso abordado essas tematicas e ndo as
consigam ainda a diferenciar, como é o caso especifico da docente PEC2. Atribuimos que esta
razdo pode ser entendida enquanto uma das contingéncias dos discursos da formacéo
continuada, uma vez que esse projeto é um projeto que envolve sujeitos que escolhem e atuam
nos processos politicos, interessam-se ou ndo em aprofundar algumas questdes e ndo outras, e
apesar de estarem sempre sendo, constituindo-se enquanto docente, aprendem em tempos
diferentes a partir de atividades, cursos, programas diferentes. Sdo essas escolhas politicas nos
discursos dos docentes que interferem diretamente no traduzir das politicas, no modo em que
negociam as demandas nas politicas curriculares para a Educacdo do Campo e no modo em
gue atuam e agem discursivamente no ambito dessas escolas.

Sobre isso, vale ressaltar que os docentes PEC1 e PEC2, séo docentes que tiveram sua
formacéo inicial em escolas do campo, séo inseridos em comunidades campesinas e, apesar
dessa formacao e de ainda nos dias atuais serem identificados enquanto povos do campo, sua
experiéncia de estudante, aluno, trabalhador, morador do campo diferem-se e distancia-se dos
sentidos expressos no discurso da docente PEC3 que, embora seja residente da area urbana,
mostra-se envolvida com as discussdes teoricas e politicas do campo.

Por um lado, concordamos com Miguel Arroyo (2015, p. 47) quando ressalta que “a
educacdo do campo, indigena, quilombola, ndo se efetivard enquanto os educadores/as ndo a
efetivarem em sua formacgao, em suas praticas pedagogicas nas escolas”. Compreende-se a
partir dos enunciados supracitados o qudo relevante sdo 0s processos de constituicdo de
identidades docentes do campo, como possibilidades de identificagdes sociais com a educagédo
em que se atua, ou seja, a Educacdo do Campo.

Por outro lado, mostramo-nos em discordancia com Arroyo (2007) no que concerne a
formacéo de educadores e educadoras para atuarem nas escolas do campo, uma vez em que 0s
discursos das docentes nos possibilitaram compreender essa questdo de forma diferenciada.
Para Arroyo (2007, p. 169) quando se pensa em Educacdo do Campo e no Campo, com um
corpo profissional com formacdo especifica exige-se pensar “educadoras e educadores do
campo no campo’”’.

Entendemos, pois, que embora seja relevante que educadoras e educadores do campo e
no campo possam atuar em escolas a partir do seu contexto, de suas vivéncias, dos discursos
constituidos a partir dos saberes-fazeres locais e tedricos, ndo significa dizer que esta é a

Unica possibilidade e opcao. Ha docentes que constituem seus projetos profissionais com 0s
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povos campesinos e a cada dia buscam formas de identificagdo com esses povos e nesse
processo se constituem também docentes especificos, na empatia com o0s problemas e
demandas sem terem sua origem no campo. A origem no campo ndo é a determinacdo da
identificacdo com as demandas do campo.

Cabe destacar que intentamos pela ndo fixacdo dos docentes no campo ou néo, pela
liberdade de atuacdo em diferentes espagos, seja nas escolas urbanas ou rurais, a0 mesmo
tempo reiteramos que o0s sentidos expressos nos discursos dos docentes nos revelam que esse
fator ndo é determinante da precariedade da Educacdo do Campo, e assim nao significa dizer
que todos os docentes para estarem envolvidos em acdes contextuais do e no campo,
necessitam viver juntos as comunidades rurais, serem oriundos dessas comunidades e que
“tenham como heranga a cultura e os saberes da diversidade de formas de vida no campo”
(idem).

Em nossas analises, embora ndo tenhamos o interesse de estar a confrontar os
discursos dos docentes, mas de entender os sentidos expressos no entre lugar das politicas a
partir dos processos de traducdo e a partir dai compreender os contextos discursivos que
norteiam as escolas do campo no municipio do Brejo da Madre de Deus- PE, percebemos que
o fato de os docentes PEC1 e PEC2 serem identificados enquanto sendo da éarea rural,
enquanto povo do campo, ndo os legitimam ou os tornam docentes envolvidos em um projeto
de educacdo vinculado aos principios e politicas da Educagdo do Campo. De igual modo,
podemos perceber que a docente PEC3 embora néo se identifique enquanto sendo povo do
campo, se identifica enquanto docente do campo envolvida em um projeto de Educacéo do e
no Campo, mobilizando saberes e negociando demandas no traduzir das politicas e no seu
discurso.

O discurso de “preparacdo” no discurso dos docentes nos coloca frente aos discursos
de constituicdo da identidade do docente do campo, e apesar de serem tratados da importancia
de formagbes continuada nas diretrizes e no PME/BMD - ambos entendidos enquanto
politicas curriculares e trabalhados na sec¢do anterior, sobretudo, analisados a partir dos
contextos de influéncias e de producdo de textos — ndo observamos ter investimentos a esse
respeito, porém quando houvesse — no caso da adesdo ao Programa Escola da Terra ou em
uma formacéo que a professora PEC3 enfatiza — foi possivel mobilizar o docente para a busca
de conhecer as especificidades das escolas do campo, das politicas curriculares para 0 campo,
formas de organizacéo, curriculos, materiais especificos, entre outras questoes.

Dessa forma, a identidade do docente do campo, envolvido em uma Educacéo do e no

Campo, ndo nasce para com 0s povos do campo ou até mesmo a quem venha tornar-se
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enquanto docente dessas escolas. Essa constituicdo de sujeito-ator-politico que atua frente a
processos politicos mais justos e plurais nas escolas, comprometidos com o traduzir das
politicas, negociando demandas baseadas nos principios de democracias e em justica social, é
constituida pelos sujeitos. Em outras palavras, ao considerar as politicas para além de um
arsenal de regras a serem seguidas, apenas ressignificadas e/ou traduzidas, compreendemos
que a formacdo docente se d& em um processo de constituicdo, um constante processo de
formacdo a partir de mobilizacdes, de escolhas, de investimentos tedricos e politicos feitos no
cotidiano pelos atores-politicos.

Nessa perspectiva, Lopes (2015) nos auxilia a pensar o carater da impossibilidade de
uma vez por todas da formagéo docente, bem como da sua importancia para que 0s sujeitos
mobilizem-se e invistam radicalmente em torno de hegemonias, de politicas mais

democraticas e plurais.

Um projeto impossivel, mas ainda assim necessario. Se ndo ha regras, se ndo
hé calculos, garantias e certezas em relacdo ao que se fazer, s6 nos restam a
politica e a acdo contextual cotidiana. O compromisso e a responsabilidade
pelo que fazemos. Na medida em que nos comprometemos, tomamos
decisdes que ndo sdo ditadas por uma consciéncia coerente, nem por uma
racionalidade a priori. S&o decisdes definidas no contexto - e que criam
contextos-, em virtude das articulacBes politicas que nos subjetivam de uma
dada maneira. Sdo articulagbes que envolvem também dinamicas
inconscientes (LOPES, 2015, p. 505).

Se a formacdo cotidiana nos possibilita a atuacdo na politica e a acdo contextual
cotidiana, ambas sendo entendidas enquanto processos das politicas, essas formacGes
possibilitam que os docentes repensem seus discursos e a partir do comprometimento e
responsabilidade, possam articular-se, embora a partir de dindmicas inconscientes, mover-se e
permanecer na agdo, porque somos levados a analisar com o0 que estamos nos
comprometemos, bem como as decises tomadas. Ndo com base em um futuro imprevisto,
um horizonte imprevisivel, mas “hoje, no presente, agora, neste momento, em cada fala, em
cada texto e em cada trabalho que realizamos. Nao ha descanso, ndo ha fim na acéao politica e,
reiteramos, ndo ha garantias de que dara certo” (LOPES, 2015, p. 505).

O que pode haver — e apostamos que ha - sdo possibilidades abertas e imprevistas, por
isso a mudanca (politica) continua em pauta, ndo apenas nas grandes mudangas como, por
exemplo, mudar um partido de governo, uma agédo politica de &mbito global, mas nas acdes
contextuais de cada um de nés (LOPES, 2015). Sao os investimentos que os docentes fazem

em torno do que acreditam e negociam com os povos do campo, na traducdo das politicas e 0s
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investimentos tedricos, sejam em cursos ofertados pelo municipio a partir do que os textos das
politicas curriculares nacionais e locais abordam, sejam a busca em outras fontes
independentes da sua condicao.

Apostamos que estes investimentos e essas agdes contextuais no ambito municipal, nas
escolas do campo, tem nos mostrado que os sentidos para a Educacdo do Campo no
municipio, nestas escolas do campo analisadas, especificamente em duas delas, encontram-se
distante do que se entende por Educacdo Rural, embora uma delas ainda permaneca atrelada a
alguns elementos “caracteristicos” desse modelo de educagdo — embora acreditemos que tenha
avancado timidamente se encontrando distante de ser concebida e efetivada como nas
instituicdes que os docentes PEC1 e PEC3 atuam.

Assim, a partir de nossas analises, identificamos que os docentes ao compreenderem a
importancia do uso de materiais didaticos e metodologias especificas para a atuacao em salas
multisseriadas, os docentes parecem romper com elementos da organizacao escolar por série e
com o modelo urbano de educacgdo veiculado as escolas do campo e designado enquanto
Educacéo Rural.

Essa compreensdo a nosso ver, é entendida enquanto um investimento
hegemdnico de Educacdo do Campo, investimentos estes que pretendem atuagdes priorizando
praticas condizentes com um projeto de Educagdo do e no Campo e que, a0 mesmo tempo,
condicionam e constituem curriculos pautados no discurso de justica social e democracia.
Estes nos parecem ser investimentos radicais e plurais no curriculo, nas politicas,
especificamente nas e das escolas do campo.

A compreensdo de que se pretende romper com um modelo de Educagdo Rural
pautado em um ensino elementar e que contribui para as desigualdades e reafirmagdo dos
esteredtipos construidos historicamente para 0 campo e 0s povos que nele vive, nos chamam a
atencdo. Pois, consideramos fundamental ressaltar que quando pensamos em politicas
curriculares e em atores politicos que decidem e negociam sentidos a partir de um lugar,
quando falamos em projetos de educagdo que divergem, sdo antagOnicos entre si e sdo
negociados no contexto da pratica a partir das traducdes que os atores fazem das politicas,
cabe-nos enguanto atores/docentes compreender no que se fazem essas diferencas, para so
assim, poder atuar frente ao projeto que se pretende hegemonizar nestas escolas do campo,
nessa rede de ensino.

Os docentes que lecionam/ atuam nas escolas do campo — e essa ndo € uma
especificidade tdo somente da docéncia no campo - ndo possuem uma identidade plena

constituida em seu fundamento ultimo, tampouco possui uma significacdo fixa e clara do que
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seja Educacdo do Campo - e nem acreditamos que possam vir a ter/constituir uma identidade
plena, pois acreditamos ser possivel apenas vir a constituir processos de identificacdes
contingentes e precarios. Estes sujeitos, atores nas politicas e participes dos processos de
atuacdo politica, procuram negociar sentidos que possibilitem a sua constituicdo engquanto
docente do campo, mas que compreenda e mobilize discursos (que também ¢é préatica) em
favor de demandas distintas, de projetos hegemdnicos que defendem para o campo.

Cabem-nos ressaltar que, esses docentes destacam que 0s conhecimentos que tém em
relacdo a Educacdo do Campo, sua trajetéria historica, se ddo a partir de momentos de
formacdo continuada, além dos saberes construidos a partir das atuagdes politicas, estes
Gltimos constituidos nos discursos e por discursos (como ja dissemos, estes que também sédo
praticas), nas escolas do campo. Embora algumas demandas em torno da Educacdo do Campo
aparecam nos textos das politicas curriculares de ambito nacional nas diretrizes, e de ambito
local no PME/BMD, os docentes as desconhecem ou pouco as conhecem, principalmente
quando nos referimos as politicas curriculares locais, embora a proposta do PME/BMD tenha
sido construida a partir da participacdo de varios docentes em foruns municipais de modo a
discutir metas e estratégias para o Plano Municipal da Rede de Ensino.

Contudo, na medida em que se faz necessario questionar o sujeito centrado e com
identidades fixas, sdo desestabilizados os projetos curriculares para as escolas do campo, 0s
docentes atuam no “entre lugar” das politicas frente a discursos que se pretendem
hegemonizar. Dessa forma, parece-nos que os docentes, embora reconhecam a relevancia e a
existéncia de politicas de ambito nacional e local, atribuem esse conhecimento e aproximacao
aos principios da Educacdo do Campo, a importancia de refletir acerca da organizacdo, do
ensino, da docéncia nestas escolas do campo, da constituicdo de uma identidade docente do
campo, dos possiveis curriculos para estas escolas aos processos de formacdo pelos quais
passaram, ou seja, 0 programa Escola da Terra.

Nesse campo discursivo de tensdes e negociacdes na constituicdo de politicas
curriculares mais democraticas e plurais para a Educacdo do Campo, ndo significa que 0s
sujeitos-atores precisam ou necessitam criar um conjunto de conteddos éticos e étnicos que
sejam expressos nos curriculos dessas escolas. Quando pensamos em democracia nas politicas
de curriculo intentamos sobre a ideia de que criar um conjunto de contetdos étnicos a serem
trabalhados nesse curriculo seria uma tentativa de homogeneizar a diferenca, como se as
escolas do campo da rede municipal tivessem uma ‘unica’ realidade que pudesse ser

compreendida ou chegar a um “comum?”.
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Os discursos dos docentes apontam que sdo organizadas estratégias diferenciadas para
contemplar os principios da Educacdo do Campo, embora se reconhecam enquanto docentes
que tem uma identidade de docente do campo em constante constituicdo, parece-nos
compreender que ndo existe apenas um grupo de pessoas do campo, ‘um povo’, mas povos do
campo.

Pensar que o0s povos do campo, sdo povos que lutam em torno de demandas
diferenciais, que estas demandas estdo em constante processo de articulacdes politicas lutando
por hegemonia, parece-nos ser um dos primeiros investimentos politicos. Pensar que os
curriculos para as escolas do campo pensados a partir do paradigma da Educacdo Rural, ou
talvez, de uma Educacdo que ndo seja aquela tratada historicamente por nés - ja que 0 mesmo
sofreu suturas e negociacBes ao longo de sua trajetoria historica de constituicdo — pode
continuar a contribuir para as desigualdades sociais e para a desvalorizacdo do territorio e dos
diferentes povos do campo. Por outro lado, pensar que essas politicas, esse campo discursivo
pode ser um campo aberto a possibilidades de recriar contextos, curriculos e politicas
curriculares para o campo pautado em principios de justica social e democracia, parece-nos
ser um caminho desafiador, mas possivel de ser trilhado, e o €, como bem podemos ver acima
nos enunciados dos docentes.

Essa possibilidade de recriar os contextos de influéncias, da producéo do texto e do
contexto da pratica € um movimento discursivo que implica recriar contextos a partir do
posicionamento dos sujeitos, parafraseando Charaudeau e Maingueneau (2016, p. 267) a
“identidade do posicionamento” dos sujeitos inscritos em uma formacao discursiva, a saber, a

Educacdo do Campo. Nas palavras dos autores:

A identidade de posicionamento caracteriza a posi¢do que 0 sujeito ocupa
em um campo discursivo em relacdo aos sistemas de valor gque ai circulam,
ndo de forma absoluta, mas em funcdo dos discursos que ele mesmo produz.
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2016, p. 267).

Com isso observa-se que as nog¢des de militdncia e hegemonias sdo inter-relacionadas
e articuladas. Partindo da premissa de que o sujeito-ator constroi uma identidade, ou melhor,
processos de identificacbes e de posicionamentos no discurso. Dessa forma, é possivel
denominar que alguns dos docentes supracitados, podem ser identificados enquanto militantes
gue movem-se e articulam-se a partir deprojetos hegemonicos. Por militancia, seguindo a
guisa de compreensdo de Lopes (2017, p. 109) entende-se enquanto sendo “o processo de
tentar transformar o social por determinadas agdes e linguagens, de forma articulada”. Vale

salientar que essa tentativa se distancia da ideia de um ideal politico e social pensado a priori
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ou até mesmo pré-definido. Enquanto hegemonia, entendemos enquanto sendo “uma ampla
cadeia articulatéria (Laclau, 1996) que vem construindo certo modo de produzir
identificacBes e simultaneamente de produzir praticas, acfes e textos considerados como
obrigatorios” (LOPES, 2017, p. 110).

No caso do campo da Educacdo do Campo, pautados em um enfoque discursivo,
compreendemos que ndo se pode prever nem tampouco se inscrever em um futuro da
sociedade do dever ser. O que se pode é pensar e agir, intervir politicamente e teoricamente
em acBes mais justas, mais plurais e democraticas para as politicas e os curriculos das escolas
do campo.

Nessa linha de compreensdo, pensamos que 0s docentes se inscrevem e constituem-se
no discurso enquanto docente do campo, envolvidos na tentativa de desmistificar o campo a
partir das noc¢des de qualidade, de boa escola, bom ensino para os povos do campo, pensados
a partir dos povos do campo e no campo. Para tanto, estes docentes mobilizam acdes frente o
enfrentamento das desigualdades sociais e historicas, incialmente pela iniciativa de conhecer a
realidade, os contextos 0s quais estdo inseridos, bem como entender o sentido da docéncia nas
escolas do campo, além de valorizar os contributos teoricos advindos das formaces e de
cursos e, embora estes tenham sido poucos, observamos que possibilitou que estes docentes,
pudessem mobilizar-se politicamente frente ao discurso de qualidade na Educagdo do e no
Campo, constituindo-se enquanto um docente do campo.

Portanto, entendemos que todo projeto € decorrente de negociagdes contingentes e
precarias, ndo se pode prever um fim. O processo de escolha entre diferentes possibilidades
normativas, bem como experiéncias de momentos éticos no contexto da préatica, sdo criadores
de contextos e de sujeitos que escolhem ao mesmo tempo em que, no discurso, produzem
identificacBes (LOPES, 2017). As intervencdes politicas e teoricas feitas pelos docentes séo
acOes dentro de possibilidades imprevistas e imprevisiveis, inscritas em movimentos de
tensdes e negociacdes que buscam modificar o social. SAo esses movimentos imbricados e
ciclicos no processo de compreender-se enquanto docentes que se posicionam dentro de uma
formacdo discursiva — a Educacdo do Campo- frente as identificagcbes do que venha a ser
politicas curriculares, educacdo, curriculos, escola do campo, ensino e aprendizagem, entre
outros.

Assim, acreditamos, ainda que em constante tensdo e negociacdo dos sujeitos-atores
frente ao seu posicionamento politico no processo de traducdo das politicas, faz compreender
a partir dos sentidos expressos as no¢des de Educacdo do Campo que as politicas curriculares

no municipio € um processo democratico, caso continue aberta a possibilidade de questionar a
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necessidade, bem como a universalidade das estratégias politicas e das possibilidades
normativas em torno da Educacdo do Campo (LOPES, 2012), seja no contexto de influéncias,
producdo de textos ou no contexto da pratica, ou seja, no “entre lugar” dos contextos da
politica.

Na proxima secdo, intentamos ainda sobre a analise dos discursos dos docentes,
especificamente em busca dos sentidos sobre os possiveis curriculos para as escolas do
campo, fazendo referéncias as diversas interpretagdes que constituem a Educacdo do Campo
na rede de ensino, bem como as negociacdes e tensdes em torno do que se pretende

hegemonizar enquanto politicas, curriculos e Educacdo do Campo.

4.2.1.2 Sentidos sobre 0s possiveis curriculos para as escolas do campo: no que tange as

concepcdes e organizagao do ensino

A fim de entendermos os sentidos nos discursos dos docentes e as nogdes de curriculo,
escola, ensino, aprendizagem e organizacdo do ensino nestas escolas do campo, no caso
especifico, nas turmas multisséries, € que percorremos e enfatizamos alguns enunciados nessa
secdo, analisados a partir de um enfoque discursivo, o qual nos possibilitou compreender 0s
posicionamentos dos sujeitos frente a essas nogdes e as identificagbes educativas constituidas
no espago-tempo do curriculo, curriculos imersos na linguagem e nas traducgdes constantes,
possibilitando-nos compreender os processos de traduzir as politicas (LOPES, 2017), ou seja,
0 contexto da pratica.

A pretensdo nesse momento ndo € realizar um estudo comparativo acerca das
condicionantes e das concepcdes dos docentes, embora quando pensamos 0S Processos
politicos de traducdo em constantes tensdes e negociagdes talvez possamos perpassar por esse
caminho, mas buscar entender alguns discursos que ocupam, embora temporariamente, a
hegemonia nos curriculos das escolas do campo. Intentamos sobre as identificacdes que os
sujeitos-atores fazem no processo de traduzir as politicas e seu posicionamento frente a esse
campo discursivo, a formacao discursiva Educacdo do Campo.

Considerando que a Educacdao do Campo é uma concepcdo de educacdo que rompe
com a perspectiva histérica de uma Educacdo Rural, e que necessita, sobretudo, de estar
enraizada em principios, € que questionamos os docentes sobre os principios basicos que
norteiam ou deveriam nortear 0 ensino no campo. Destacamos que nesta questdo, elencamos a
partir do corpus de entrevista, duas perspectivas que dialogam, ao mesmo tempo em que uma

se afasta da perspectiva de um ensino no campo enquanto uma forma de ensino diferenciado.
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Um dos docentes, o docente PEC1, enfatiza enquanto principio norteador do ensino no
campo, a necessidade de trabalhar um curriculo pautado na valorizacdo da realidade de vida
dos alunos, expandindo esses saberes até desenvolver um conhecimento acerca de
determinados contetdos a nivel regional, nacional e at¢ mundial. O referido professor
considera relevante que 0 ensino, 0 que ensinar e como ensinar seja pensado a partir da
realidade do campo, de suas raizes, de suas inquietacfes e suas demandas e cita que o
professor necessita organizar-se pedagogicamente a partir de um curriculo, enquanto texto,
associado ao contexto local. Neste sentido, o professor em seu discurso ressalta que se
organiza “Trabalhando a partir da realidade local onde vocé vai trabalhar um curriculo, mas
ird trabalhar a partir da realidade de vida das pessoas” (PECI, entrevista, Dezembro/ 2016).

O docente ainda aponta como os conteldos podem ser aprofundados e lancados a
outros niveis de compreensdo, porém, iniciando sempre a partir dos saberes locais. Sendo
assim, o professor situa a importancia de considerar e

Valorizar os modos de viver das pessoas e a partir dai, aos poucos,
trabalhando os demais contetidos da localidade e se expandindo para o
municipio, para o estado, para o nacional e para o mundo (PEC1, entrevista,
Dezembro/ 2016).

Esse viés de pensamento, exposto pelo docente PEC1, nos implica a entender quais
sd0 os sentidos produzidos em torno da concepcdo de curriculo na contemporaneidade, no
espaco-tempo do contexto de analise em que o sujeito-ator fala. Observamos que quando o
professor aborda a necessidade de trabalhar a realidade local atrelado ao curriculo, o curriculo
no discurso deste professor, anuncia a restrita nocdo de curriculo enquanto texto e documento
da escola que delega conteldos e agdes a serem “aplicadas”, diferentemente de nds que
entendemos curriculo enquanto um texto e discurso construido a partir das negociagdes
realizadas nos jogos e nos escopos de elaboracdo e articulagbes politicas. Isto implica
entendermos e caminharmos frente a compreensdo dos significados que permeiam as
concepgdes de o que seja curriculo e como este veio se constituindo, especificamente a partir
do nosso locus de andlise, um enfoque discursivo e, a0 mesmo tempo como este vem se
modificando, tendo em vista 0 ndo fechamento e o carater desnivelado do social, bem como
das politicas curriculares no contexto a ser tratado, que sdo as Politicas Curriculares para a
Educacdo do Campo.

Elementos e demandas do contexto da producdo dos textos aparecem na fala do
docente e nos parece estar em consonancia com o contexto da pratica, principalmente no que
diz respeito a necessidade de considerar as demandas que originam a luta por uma Educacdo

do Campo, a demanda pelo reconhecimento da diferenca em uma escola que seja pensada e se
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organize para os alunos do campo. Essa demanda no contexto da producdo de textos aparece
inicialmente na LDB quando a mesma direciona que a organizacdo curricular das escolas do
campo construird um calendario escolar pautado nas peculiaridades locais, devendo inclusive
considerar as condic@es climaticas e econdmicas.

Nas diretrizes curriculares de 2002, as demandas pelo reconhecimento das
especificidades aparecem no texto ao se tratar da oferta de Educagcédo do Campo, enfatiza-se
que se deve oferecer o indispensavel apoio pedagogico aos alunos e condi¢cdes adequadas de
funcionamento que necessitardo ser organizadas, sobretudo, em conformidade com a
realidade local e as diversidades dos povos do campo. N&o obstante a isso, 0 PME/BMD
apresenta nas politicas curriculares da rede municipal, certa “ampliagdo” na demanda de
organizacdo do ensino no campo a partir das questdes climaticas e, embora também seja
relevante, acrescenta a discussdo sobre a organizacdo flexivel do trabalho pedagdgico de
acordo com a realidade local e identidade cultural da regido.

Como se V&, o docente PEC1, embora na sua fala ndo enfatize as politicas curriculares
para a escola do campo, dialogam na mesma perspectiva, principalmente no que diz respeito
as formas de organizacdo do ensino e do trabalho pedagdgico e ao falar, expde a sua
concepgdo sobre o conceito de curriculo, este sendo entendido e ora empreendido no seu
discurso cotidiano.

Na visdo do professor supracitado, o significado que permeia a sua concepgao sobre
curriculo é restringido enquanto um conjunto de contetidos a serem seguidos ao longo do ano
letivo, assumindo um carater prescritivo. Se por um lado o curriculo pode ser fonte de
emancipacdo, o curriculo também pode ser visto como um espaco de legitimacdo da
reproducao das desigualdades, o que pode acarretar que ao seguir determinados contetdos do
curriculo oficial do municipio, o professor possa estar reproduzindo conhecimentos/
conteudos tidos historicamente como universais, desvalorizando o caréater criativo, refletindo
na formacao de novos discursos de homogeneizacdo (RAMOS; CUNHA, 2016).

Essa via de reflexdo nos permite fazer uma longa enumeracdo de sentidos que se
podem atribuir a prépria nocdo de curriculo, mesmo entendendo que este, ndo obtém um
conceito fechado e acabado, apenas aproximacfes. Neste sentido, enfatizamos a
impossibilidade de responder a questao “o que ¢ curriculo?”, tendo em vista, que a tentativa
de fixar sentidos ao termo, traz consigo perspectivas e implicacdes sobre a acepgdo e
producéo do significado do termo (LOPES, 2011). Dito de outro modo, devemos considerar o
movimento em que os discursos sao produzidos em torno do que seja curriculo,

compreendendo que estes sentidos remetem a sentidos prévios, denominados, a partir da
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teoria a qual nos apoiamos, de memorias discursivas, ainda que seja para negar ou
reconfigurar os novos sentidos para o termo curriculo.

Além disso, o curriculo aqui é entendido como um elemento constituinte das politicas
curriculares, estas que compreendem tanto as propostas quanto a pratica, e por isso,
entendemos a partir de Lopes (1999; 2004), estas politicas curriculares e estes curriculos/s,
enquanto sendo discursos. Esses discursos vdo se constituindo a partir das articulacGes
politicas, na tentativa de atender as demandas de grupos e de movimentos sociais articulados
na busca pelo direito e justica social. Nesse entendimento, destacamos que ao considerar o
movimento dos sentidos em torno da significagdo contingente e precéria do que venha a ser,

ou seja, politicas curriculares e curriculo/s, vale salientar que,

Toda politica curricular é constituida de propostas e préaticas curriculares e
como também as constitui, ndo € possivel de forma absoluta separd-las e
desconsiderar suas inter-relagbes. Trata-se de um processo de selecdo e de
producdo de saberes, de visdes de mundo, de habilidades, de valores, de
simbolos e significados, portanto, de culturas capaz de instituir formas de
organizar o que é selecionado, tornando-o apto a ser ensinado. (Lopes, 2004,
p.111).

O curriculo é um elemento constitutivo da producdo de saberes, da construcdo de
conhecimentos Outros e da atuacdo e reconfiguracdes das politicas, portanto, muito além de
um aparato sequencial de contetdos. Assim, entendemos a relevancia de ampliar os
significados ndo fixos e nem tampouco claros, das diversas dimensdes do/s curriculo/s e das
politicas curriculares, considerando as varias facetas em que esses significados se constroem e
se inscrevem no movimento do universo dos sentidos, e assim, promover o curriculo no
ambito da escola como “documento de identidade” (SILVA, 2002), aproximando curriculo de
cultura e definindo-o ainda como enunciagédo dessas identidades (LOPES, 2011).

Obviamente, nossas preocupacdes surgem a partir da importancia de considerar esse/s
curriculo/s, dessa/s escola/s do campo, como o espaco da resisténcia, da transformacéo, da
enunciacdo, da valorizacdo dessas identidades diversas e plurais. Inscrevemo-nos e nos
constituimos, enquanto docentes do campo, atores politicos e sociais no chao da escola (do
campo), responsaveis pela traducdo dessas politicas curriculares para as escolas do campo e,
portanto, exige um processo de pesquisa, de investigacdo da realidade dos povos do campo,
bem como do reconhecimento dessa cultura, desses valores e desses conhecimentos e saberes
praticos construidos no territério campesino. Sobre essas questdes, a docente PEC3 vem a
colaborar com as discussdes sobre os principios basicos para que se materialize o ensino e

uma Educacéo do e no Campo.
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Um dos primeiros principios [necessarios para uma educacdo do e no
campo] é a questdo da identidade. E vocé entender o lugar, entender como
funciona aquele espaco, aquele ambiente, para a partir dali comecar 0s seus
trabalhos, a sua organizacéo, o seu planejamento

[...]

E vocé conhecer o lugar, quem sdo essas pessoas, conhecer os costumes e
entender que eles ndo sdo folhas em branco, que eles tém conhecimentos,
que eles tém sabedoria e a partir daquilo ali ir montando aquela ‘colcha de
retalhos’ entre o que é viavel fazer de acordo com aquela cultura, o que é
preciso fazer naquela educacéo [...] [excluindo]o que existe de lacuna entre
0 que € rural e o que é urbano (PEC3,entrevista, Janeiro/ 2017[grifo
nosso]).

Primeiro, analisamos o termo “colcha de retalhos”. Numa tentativa de compreender a
expressao “colcha de retalhos”, diriamos que este termo implica a ideia da constru¢do de um
todo (a propria colcha), confeccionada a partir de partes (os retalhos), mas que necessita de
um trabalho, uma acéo (a costura), o trabalho simbdlico em torno da significacdo. Apesar de
ndo estar dito, a expressdo “colcha de retalhos” parece expressar uma constru¢do nao
concluida, que ndo ¢ dada, nem tampouco fixa, e faz significar nos termos “estando em
permanente e cotidianamente em constru¢do”. Dessa forma, o pensamento expresso no
discurso da docente, nos remete ao pensamento de que o0s discursos de organizacao,
planejamento, curriculo, entre outras acfes do/s fazer/s docente/s nestas escolas do campo,
estd em uma constante formacdo e constituicdo, sendo a Politica de Educacdo do Campo em
uma constante, constituindo-se no &mbito das escolas.

Neste contexto, as politicas curriculares constituem as propostas e praticas
curriculares, que ao serem traduzidas pelos atores politicos sdo recontextualizadas, ou seja, 0
processo de traducdo que ndo € um processo linear, ao contrario, possibilita uma
ressignificacdo dessa politica neste espaco de “entre lugar” como conceitua Bhabha (1998, p.
69). O movimento hibrido da traducdo da politica possibilita que novos delineamentos e
novos discursos sejam produzidos na pratica discursiva, pois € no discurso que o homem
produz a realidade com qual ele estd em relacdo, € a partir do discurso e dos significados que
atribuem a Educacdo do Campo que os docentes podem ou ndo investir radicalmente em
projetos hegemdnicos mais democraticos e plurais nas escolas do campo.

Compreendemos, a partir disso, as diferencas de identidades e contextos em que 0s
diversos discursos sdo construidos no ambito da afirmacdo da diferenca e da cultura nas
politicas de curriculo, politicas estas consideradas enquanto texto e como discurso. Isto
implica que nesta logica de andlise, é possivel entender a politicas em sua completude,
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considerando a dinamica em que 0s escopos das acOes do Estado s&o elaborados e/ou
reconfigurados, ou até mesmo o processo de ressignificacdo dessas politicas no ambito dos
discursos construidos no cotidiano da escola do campo.

Também a esse respeito, os sentidos expressos pelo termo “colcha de retalhos” sdo
tomados, sobretudo, a partir da posi¢do da pessoa em tomar a palavra, em falar de um lugar,
expressar sua identidade, seu entendimento enquanto sujeito de poder/saber, mas de um
sujeito que se reconhece em processo de constituicdo da identidade docente.

Dessa maneira, consideramos que as palavras significam pelas pessoas que a falam, e
ndo por si s6. As palavras significam pela posic¢do dos sujeitos (LACLAU; MOUFFE, 2015),
que falam mais que também estdo imersos em um lugar no social. Se os sentidos sdo
atribuidos e produzidos a partir do confronto de poder das diferentes falas, € visivel que esses
docentes reclamam por processos de formagbes que impliguem na identificacdo deste
profissional com a docéncia no campo, com a construcdo de um curriculo que venha a ser
tecido a partir da realidade dos territorios campesinos, dos estudantes do campo que estdo
inseridos nessas escolas e da participacdo da comunidade nas atividades proferidas nas
escolas do campo deste municipio.

Essa consideracdo leva-nos a dizer que, em sua fala, a docente PEC3, enfatiza o
permanente processo de construgdo de uma Educacdo do e no Campo, especificamente
quando atribui como principios basicos o reconhecimento da identidade do docente do campo,
valorizagdo dos saberes praticos na construcdo e desenvolvimento dos saberes escolares,
entendimento do lugar de onde se fala/ do territdrio em que a escola esta inserida.

Evidentemente, ndo acreditamos que nestas escolas do campo a Educagdo do e no
Campo ja estda constituida. Percebemos a partir de nossas analises - e essa € nossa
especificidade a partir de nossa linha de pensamento pos-estruturalista - que os sentidos que
dialogam com a perspectiva da Educacdo do e no Campo ndo caminham em linha reta - se €
que se pode dizer que possui uma linha. Porém, parece-nos que os sentidos da Educacéo do
Campo vao se reconfigurando nas politicas bem como nas praticas discursivas dos sujeitos,
um movimento que implica um deslocamento nas politicas curriculares e no curriculo dessas
escolas do campo, anunciando que as politicas e o curriculo sdo espacos de enunciacdes e

evidenciando que a Educagdo do Campo é um significante flutuante®.

% Na politica, os significantes flutuantes constituem, em sua proliferacéo, os significantes vazios, estes que
possibilita a constituicdo de hegemonias. Neste sentido, nas palavras de (LOPES, 2012, p.706) os significantes
flutuantes sdo “aqueles nos quais 0 deslizamento de sentidos e significados é constante, porque o esvaziamento é
o limite maximo da flutuagdo. Esse esvaziamento ndo esta associado a um processo de deturpacdo e tampouco é
algo a ser combatido: para se constituir, a hegemonia depende de significantes vazios”. Neste sentido, dizer que
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Estes sentidos se mantém em constante busca por fixacdo, se modificando e
ressignificando a politica de Educacdo do Campo, distanciando-se da Educacdo Rural na
medida em que se inicia com o processo de reflexdo em torno da valorizacdo dos saberes
praticos e ao buscar a reorganizacdo do curriculo nessas escolas através de preceitos e
principios da Educacdo do Campo tenta se consolidar, mesmo com toda sua precariedade e
contingéncia, enquanto discurso hegemdnico.

Além disso, ha outra dimensao nesses entraves na constituicdo dos saberes-fazeres dos
docentes que atuam nas escolas do campo que sdo enunciados durante as suas falas. No
entanto, estes entraves caminham frente a elucidacdo da necessidade de um discurso
articulado as lutas e demandas dos movimentos sociais do campo, de modo a ndo
descaracterizar a realidade do territério campesino.

Sendo assim, foi elencada por dois professores a importancia de considerar as
singularidades dos povos do campo, o contexto local daquele territério como sendo elementos
fundantes na constituicdo de uma Educacdo do e no Campo. Os docentes situam que, para
que a Educacdo do Campo, de fato aconteca, faz-se necessario,

Sentir [-se em uma escola do campo] e querer trabalhar naquele lugar. [...]
E entender o lugar que vocé estar, se entender como professor do campo,
pois muitas vezes vocé esta no campo e ndo é um professor do campo. Vocé
vai trabalhar com outras coisas que vai descaracterizar aquilo que a escola
tem, e se eles tém a escola naquele lugar, o intuito é que a educacao
aconteca naquele lugar (PEC3, entrevista, Janeiro 2017,[grifo nosso]).

Entretanto, o que parece predominar no discurso da docente PEC3 é a necessidade de
reconhecer-se enquanto sendo docente do campo, sendo por meio desse reconhecimento, a
possibilidade de ressignificar o ensino, bem como os saberes-fazeres nestas escolas do campo
a partir do dialogo com as diferencas e especificidades locais, tencionando e questionando as
pedagogias e os curriculos que “desenraizam [os povos do campo] de seu chdo cultural,
identitario e os segregam em territérios que pretendem sem lei, sem cultura, sem saberes e
sem valores. Sem identidades proprias” (ARROYO, 2014, p. 74).

Nesse processo de ressignificacao da pratica docente, apresentam-se as resisténcias em
torno dos saberes-fazeres docentes nas escolas do campo, sendo a organizacdo do trabalho
pedagogico, pautado em um modo de educacdo que respeite 0 modo de vida dos povos do

campo, uma proposta pedagdgica diferenciada, mas em constante reflexdo/ construgdo, dada a

a Educacdo do Campo é um significante flutuante, é dizer que este campo tem sua significacdo contingente e
precéria, estd em movimento, flutua suas significagdes nos processos de identificagdes, a partir dos contextos das
politicas, nos processos de tradugdes e nos discursos dos docentes.
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sua impossibilidade de fechamento, assim como uma “colcha de retalhos”, um trabalho de
artesdo minucioso em constante organizacdo, mudancas, propostas.

Sobre isso, Arroyo (2007, p.162) enfatiza que a organizacdo do trabalho pedagdgico
na Educacdo do Campo requer uma

[...] politica de formacdo de educadores (as) a partir da dindmica social,
politica e cultural existente no campo e através das lutas pelos direitos de
seus povos, pelo direito a terra, ao territério, a0 modo de produgdo dos
campesinos, a educacao e a escola.

Entendemos, neste caso, que a relacdo saberes-fazeres docentes é uma relagdo em
constante construcdo e de articulacbes de jogos que denunciam a identidade docente, os
processos de identificacdes e o0 posicionamento dos sujeitos/docentes dessas escolas
(CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2016).

Pensar a nocdo de identidade ¢ pensar, sobretudo a ideia articulada de “sujeito e de
alteridade” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2016, p. 266). Esta nocdo, vinculada a
ideia de sujeito permite pensar e postular a existéncia de um ser pensante que fala a partir de
um lugar — “eu penso”- € um ser que é — “eu sou”- a partir de contextos, jogos e articulacdes,
o individuo é sempre ‘constituindo-se’ enquanto sujeito de identidade. No caso especifico das
Politicas de Educacdo do Campo, imbricadas com o discurso cotidiano nestas escolas, sendo o
segundo inscrito no primeiro, bem como ao conhecimento da luta e das estratégias para
efetivar a valorizagdo da identidade campesina, do territério campesino, dos espacos, saberes
praticos, delineiam e (trans)formam saberes-fazeres especificos, proprios do movimento de
constituir-se enguanto docente do campo.

Em outras palavras, a relacdo saberes-fazeres, especificamente na docéncia € condicédo
sine qua non para a efetivacdo da Politica de Educacdo do Campo, precisamente, dos
principios instituidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do Campo e dos
principios pedagogicos para a Educacdo do Campo expressos nos textos das politicas de
Educacdo do Campo.

A0 mesmo tempo, observamos os sentidos expressos no discurso da docente PEC2,
quando a mesma ressalta que um dos principios fundantes para que a Educacdo do Campo se
efetive é a flexibilidade e reflexdo acerca do planejamento, estes elementos caracterizariam o
ser professor nas escolas do campo.

Mas a gente sabe que o planejamento se modifica durante o correr do ano
letivo, entdo no que a gente vai se planejando, a gente percebe a partir
dessa pesquisa que a gente faz com eles se compensa ou ndo, dar
continuidade no que a gente planejou ou se vai haver mudancas e
modificacOes. (PEC2, entrevista, Dezembro/2016).
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Com este olhar sobre estes principios balizadores para a efetivacdo de uma educacao
do e no campo expressos no discurso da docente, percebemos que a flexibilidade e reflexdo
sdo elementos que caracterizam e sdo proprios da profissdo docente, que a nosso ver, ndo séo
obstantes ao docente da escola do campo. E pertinente especificar, que ao atuar nas escolas do
campo, o docente reconheca 0 espaco em que esta inserido, compreendendo a especificidade
do lugar, dos coletivos, dos saberes-fazeres praticos dos trabalhadores do campo e, logo, dos
estudantes que estdo inseridos nestas escolas, sobretudo, atuando com agdes que possibilite a
desconstrucdo dos paradigmas que reafirmam o lugar do campo como lugar do nédo
desenvolvimento.

De antemdo, € preciso considerar que ndo estamos buscando responsabilizar os
docentes pelo fato de ndo ou pouco contemplarem em seu(s) fazer(s) docente(s) os elementos
instituidos nas Politicas Curriculares para a Educacdo do e no Campo. No entanto, parece-nos
que essa relacdo de desconhecimento por parte dos docentes, em relacdo aos preceitos e
principios da Educacdo do Campo, tanto no ambito da politica quanto na préatica cotidiana -
esta que é uma parte integrante da politica curricular -, anunciam e denunciam a historia da
trajetoria historica da Educacdo do Campo, esta que subalterniza os povos campesinos, 0
territorio e essas identidades diversas, incorporando a efetivagcdo do discurso de que 0s povos
da area rural necessitavam apenas de saberes voltados a alfabetizacdo — ler e escrever — e
saberes praticos e proprios da producéo agricola (LEITE, 2002).

Nesse cendrio, os docentes no paradigma da Educacdo Rural eram leigos, tendo como
fungdo mostrar as ‘exceléncias™® da vida no campo, convencendo os campesinos a partir de
sua formacdo escolar a produzir mdo-de-obra, convencendo os homens e mulheres do campo
a permanecerem marginalizados dos beneficios da civilizagdo urbana. O discurso

predominante enfatizava a ideia de que o

[...] homem rural, da roga, ndo possuia necessidade de qualificagdo, portanto,
os professores deveriam apenas se dedicar ao ensino de conhecimentos
basicos, pois se 0 aluno fosse para a cidade teria as habilidades minimas

% Quando elencamos o termo ‘exceléncias’ estamos nos pautando a0 modelo de Educacdo Rural que concebia
enquanto educacdo para os povos do campo, um modelo pautado na segregacdo dos campesinos naquele
espaco/territdrio. A partir dos nossos estudos sobre educacdo do Campo ARROYO, 2000, 2004; LEITE, 2002;
CALDART et. al 2002; entre outros) e Politicas Curriculares (LOPES,2004; entre outros), entendemos que, as
atividades do paradigma da Educacdo Rural quando vivenciadas na escolas, minimiza as oportunidades de
aprendizagem dos alunos, descaracterizam as lutam dos movimentos sociais em torno do direito a uma educagdo
de qualidade e transgridem as conquistas frente ao reconhecimento da Educagdo do e no Campo, tornando o
curriculo, bem como as politicas curriculares, como elemento responsaveis pela reproducdo das desigualdades, e
ao nosso ver, o curriculo deve ser concebido como instrumento e alternativa de emancipacdo (OLIVEIRA,
2007).
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necessarias para competir no mercado de trabalho com as pessoas urbanas
(VIGHI, 2013, p. 6).

Para entender as demandas atuais da Educacdo do Campo, necessitamos refletir e
analisar o modelo brasileiro de educacdo marcado por diversas auséncias. A escola do
campo, cuja principal fungdo é assegurar o ensino pautado numa Politica Curricular para uma
Educacdo do e no Campo - esta que é fruto de demandas dos povos do campo -,
responsabiliza muitas vezes, nos processos de ensino e aprendizagem, os profissionais como
sendo os responsaveis, por nao efetivarem a ‘implementagdo’ da politica, entendendo que as
politicas sdo passiveis de serem ‘aplicadas’ no ambito da pratica.

Por outro lado, os significados presentes no discurso da professora PEC2,
principalmente no que concerne a necessidade de modificar o planejamento a partir dos
principios da flexibilizacao e reflexividade na atuacdo docente, nos permite caminhar frente a
duas vertentes de entendimento.

A primeira diz respeito a denuncia de auséncia de preocupacBes com a formagéo
continuada e de apoio pedagdgico para estes professores oriundos dos centros urbanos e que
outrora, tenha sido formado para a docéncia a partir de preceitos que, muitas vezes, pouco
contribui para a atuacdo dos docentes nestas escolas do campo. Ao longo de sua trajetoria
profissional, o docente se depara com outras realidades que divergem do que a sua formacéo
superior, 0 curso a que se destinou a concluir permitiu conhecer, tendo seus saberes
questionados pela comunidade local ou até mesmo pelos estudantes.

Visto isso, caminhamos frente a segunda via de acesso, seguimos com a compreensao
de que se faz necessario repensar o papel do docente nestas escolas, e nesse processo inclui-se
0 pensar o papel do docente dessas escolas do campo, como elemento chave que fard o
diferencial na efetivacdo dessas Politicas de Educacdo do Campo, visto que é de
responsabilidade do docente o papel de traduzir as politicas no &mbito da prética, ou seja, 0
docente a partir de seus saberes, anseios, € o profissional que atua diretamente na
reconfiguracdo da politica enquanto texto, possibilitando que esta politica possa ganhar vida
ao ser disseminada no contexto da préatica (que também é discurso), a partir de seus fazeres

docentes:

Os primeiros a perceber que seus saberes ficam interrogados pelos
educandos sdo os docentes. Como se percebessem em sua sensibilidade de
trabalhadores que seu trabalho e os saberes e valores de seu trabalho entrardo
em jogo. Eles e elas como sujeitos de desejo e emogdo, como sujeitos
pensantes, culturais, éticos, corpéreos entram em jogo. Ai radicam as
virtualidades formadoras das propostas pedagogicas que tocam no cerne da
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escola: o trabalho docente e nos saberes sobre o trabalho. Como conduzir
pedagogicamente todos esses processos que entram em jogo? Uma tarefa
gue exige uma arte nada facil. Se bem conduzida pode ser que as politicas,
0s projetos de escola ou as propostas de rede signifiquem um avanco
formador. Repito, 0 mais importante em qualquer proposta pedagdgica é a
maneira pedagégica ou nao pela qual os processos sdo conduzidos.
(ARROYO, 2004, p.179).

Os sentidos expressos a partir dos discursos dos docentes se distanciaram
especificamente no que diz respeito aos elementos que configuram a Educacdo do Campo,
principios estes sem 0s quais ndo se pode dizer que as Politicas de Educacdo do Campo sdo
concebidas nos fazeres docentes vivenciados no chdo da escola. Uma das docentes, como ja
foi situado acima, afirma que os principios fundamentais para a promog¢do da Educagdo do
Campo é a reflexdo e a flexibilizacdo. Entendemos, sobretudo, que estes elementos séo
fundantes na pratica do docente, mas que ndo caracteriza um principio fundamental do
docente que atua no campo, e sim da profissdao docente como um todo.

Ao mesmo tempo, foram situados alguns principios basicos como elementos
indispenséveis para que se tenha uma Educacdo do Campo e de qualidade. Um dos docentes
situa, em primeiro lugar, que um dos elementos necessarios para a pratica do docente que atua
no campo € o reconhecimento e apoio da gestdo, o entendimento por parte da gestdo da escola
de que o campo é uma realidade diferente da area urbana, logo a escola, se faz como uma
instituicdo que tem a funcdo de garantir a construcdo de saberes Outros, em um territorio
diferente e que necessita ter um olhar especifico para a realidade local, para o contexto do
territério campesino. O segundo elemento suscitado é a organizacdo do espaco fisico e dos
recursos pedagdgicos, tais como: materiais pedagogicos de apoio ao professor, jogos
pedagogicos, tecnologias (computadores, internet, tv, multimidia, entre outros), além de uma
estrutura favoravel e propicia para a aprendizagem.

Tem a escola na comunidade que é um ponto de referéncia, e em seguida
estar com a equipe montada de modo a buscar e trabalhar a realidade deles,
com materiais que se organizem desde o curriculo aos livros, a toda uma
proposta que se tem para a Educagdo do Campo, nés temos em nossas
escolas, o necessario para se ter uma educagdo de qualidade”

[...]

Por ser do campo, ndo deixamos de ter coisas especificas, como temos
internet na escola, kit multimidia, uma série de materiais que nos temos,
(PEC1, entrevista Dezembro/ 2016).

A nosso ver, o discurso do professor nos permite o aprofundamento da compreensao
de poder-saber que incorporou as politicas de curriculo ao longo de nossa histéria no campo

educacional, discursos que caminham frente a uma ‘“constante tensdo heterogeneidade-
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homogeneidade” e que “fazem circular, no campo educacional, discursos que sdo base da
producdo de sentidos e significados para as politicas de curriculo em multiplos contextos”
(LOPES, 2006, p.35).

O docente aponta em seu discurso as condicBes social e histérico a que o campo,
especificamente a Educagdo do Campo, foi colocada, no lugar das auséncias. Ao
desconsiderar as singularidades dos individuos/trabalhadores do campo, suas diferencas, 0s
seus modos de bem viver no territério campesino, a oferta de educacdo desses povos extinguia
dos curriculos elementos comuns para os direitos de aprendizagem, logo, a organizacéo, a
infraestrutura desses espagos/dessas escolas eram precarias. E neste sentido, que os coletivos
se anunciam como movimentos em torno pelo direito do reconhecimento, da afirmacdo de
suas diferencas e lutam por politicas publicas voltadas para as escolas do campo.

As politicas educacionais pressupdem as politicas para a escola, cabendo destacar que
esta primeira € pensada e formulada a partir “das demandas originadas nos contextos
concretos de ensino e na aprendizagem das escolas e da sala de aula” (LIBANEO, 2006, p.81-
82). Portanto, faz-se relevante pensarmos que essas demandas por qualidade de ensino sdo
demandas advindas das condicGes socio historicas em que o significante Educacdo do Campo,
vem sendo construido ao longo de sua trajetoria histérica, no seu incessante processo de
constituicdo, ou seja, a Educacdo do Campo é percebido e considerado por nds, como um
significante inacabado, ndo fixo e contingente que se desloca.

Reside subjacente a essa concepg¢édo a nocao de que a escola do campo, historicamente,
estd vinculada “ao mito de inferioridade de origem” *' (ARROYO, p. 189), uma visdo
inferiorizada de origem, por natureza, sdo anunciados e denunciados no discurso de um dos
docentes. Sobre isso, encontramos dois sentidos que dialogam, embora apresentem suas
distancias e um discurso que ora se aproxima e ora se afasta dos principios da Educacéo do
Campo, que a0 mesmo tempo em que tem sentidos expressos nas politicas, sdo reinventados
pelos docentes a partir de suas identificacfes e nos processos de articulagfes politicas.

Antes, vale salientar que as Referéncias Nacionais para a Educacdo do Campo, que
trata tanto a superacdo entre o rural e o urbano — a necessidade de desconstruir a ideia de

territérios que disputam lugar - quanto a necessidade de recriar os vinculos de pertenca no

>" O mito da ineducabilidade ainda recai sobre a infancia e adolescéncia dos campos, popular, negra, indigenas,
entre outros. Quando chegam a escola e insistem continuar, sdo vistos como “violentos, desatentos, com
problemas de aprendizagem. Cabecas ndo feitas para as letras” (ARROYO, 2012, p. 188). Nessa perspectiva,
nessa forma de pensa-los enquanto sujeitos ndo educaveis, esses povos sdo inscritos na cultura da reprovagdo, a
diferenca que inferioriza. Parafraseando o autor “¢ a permanéncia do mito da inferioridade de origem” (idem). A
nosso ver, estes esteredtipos, essa visdes de inferioridade, de origem, sdo eles mesmos fatores que interferem na
ndo aprendizagem das criancas, adolescentes, jovens e adultos do campo.
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campo. Os autores estabelecem alguns aspectos que embora ndo determinem, caracterizariam
uma Educacdo do e no Campo. Quando se pensa em politicas, educacdo, curriculos, ensino e
escolas voltados ao tratamento do campo como lugar de possibilidades tém concepcgdes e
principios, frutos de demandas e articulagdes politicas dos movimentos sociais do campo, que

a sustentam e a fundamentam. Séo eles:

Principios da Educacdo do Campo:

1) O Principio Pedagdgico do papel da escola enquanto formadora de sujeitos
articulada a um projeto de emancipagdo humana;

I1) O Principio Pedagdgico da valorizacdo dos diferentes saberes no processo
educativo;

I11) O Principio Pedagdgico dos espacos e tempos de formacdo dos sujeitos
da aprendizagem;

IV) O principio Pedagdgico do lugar da escola vinculado a realidade dos
sujeitos;

V) O Principio Pedagdgico da educacdo como estratégia para o
desenvolvimento sustentavel;

VI) O principio Pedagdgico da autonomia e colaboragéo entre os sujeitos do
campo e o sistema nacional de ensino;

(BRASIL, 2004, p. 37-40).

A nosso ver, 0s docentes quando questionados sobre o que faz de uma escola do
campo ser diferente de uma escola urbana e sobre suas formas de organiza¢es do ensino
nestas escolas do campo, nos possibilita perceber os sentidos, as nogOes de organizagdo de
ensino, de escolas, de curriculos em duas direcdes. Por um lado, os docentes enunciam que ha
diferencas nessas escolas em estruturas fisicas, pelas proximidades com a comunidade que
requer e exige uma postura diferente dos docentes frente a essa realidade, esses contextos, e
outros aspectos a serem tratados. Por outro lado, uma das docentes embora afirme ndo ver/ter
diferencas, conseguimos a partir do curso de suas falas durante a constituicdo do corpus de
entrevistas, compreender alguns elementos, embora que ndo-ditos especificamente para a
questdo, mas que nos remetem a compreender, 0s sentidos e as nogdes de escola do campo e
as escolas urbanas, ou seja, onde se faz essas diferencas.

Para Molina e Sa (2012) a concepgdo de escola do campo nasce e desenvolve-se no
bojo do movimento de Educacdo do Campo. Trata-se de uma concepcdo que emerge de
contradicbes de lutas dos movimentos sociais camponeses por terra, por educacao, por
conhecimentos mais condizentes com as realidades, os contextos dessas escolas do campo,
desses diferentes povos e comunidades. A concepcao de escola do campo nasce a partir de
uma relacdo antagonica as concepgdes de escolas hegeménicas e ao projeto de educacdo
proposto para estes povos do campo historicamente, a escola rural, pautada nos paradigmas da

Educacéo Rural. Nas palavras dos autores,
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[...] acesso ao conhecimento e o direito e a garantia do direito a
escolarizacdo para 0s povos do campo, fazem parte dessa luta [...] H&
a intencionalidade de um projeto de formacdo de sujeitos que
percebam criticamente as escolhas e premissas socialmente aceitas, e
que sejam capazes de formular alternativas de um projeto politico.
(MOLINA; SA, 2012, p.324).

Na perspectiva citada pelos autores, a escola do campo pensada a partir de uma
Educacdo do e no Campo, seria uma importante contribuicdo no processo mais amplo de
transformacéo social. Nela se deposita a aposta e possibilidade de ser, conceber e desenvolver
uma formacdo escolar integrada a um projeto politico. Dessa forma, se a escola pode ser um
espaco para a reproducdo das desigualdades sociais, a partir de investimentos teoricos e
politicos dos docentes que nelas atuam podem vir ou ndo a ser espagos para a constituicdo de
novas hegemonias, mais democraticas e plurais.

Ao fazer um tracado histérico sobre sua formacdo inicial e profissional, o docente
oriundo de uma comunidade campesina em outro municipio, ressalta que em alguns pontos ha
diferencas entre uma escola do campo e da cidade. O docente situa que, a partir da sua
experiéncia de formag&o inicial, dos conhecimentos a respeito das formas que as escolas do
campo eram sujeitas a precariza¢do, muito se alegra nos dias de hoje “em ver que da mesma
forma que as escolas da zona urbanas oferecem uma educacdo de qualidade aos alunos, as
escolas do campo também oferecem uma educacdo de qualidade aos seus alunos” (PECI,
entrevista, Dezembro/ 2016).

Em seu discurso, os sentidos do esquecimento, da falta de estruturas fisicas e de
inferiorizagdo e precarizacao a que as escolas do campo foram historicamente ‘colocadas’ foi
enunciados e denunciados pelo docente PEC1.

Cabe-nos ressaltar que, quando falamos em qualidade de educacdo, no sistema
educacional brasileiro, entendemos que as fragilidades nas escolas em estruturas fisicas,
organizacdo, formacdo, interferem diretamente e aumentam a distancia e possibilidades de se
ter uma educacédo publica a nivel ‘satisfatorio’. Aqui referimo-nos as escolas urbanas e rurais,
nédo sendo esta uma especificidade das escolas do campo, embora muito ainda falte para que a
educacdo seja plenamente de qualidade — nem acreditemos que possam vir a ser de forma
plena, pois quando pensamos no inacabamento e nao fechamento do social é pensar que
demandas diferenciais sempre estardo no jogo de articulacdes politicas possibilitando que
novas hegemonias sejam tomadas, novas politicas instituidas como forma de responder a

essas demandas.
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Neste ponto cabe ressaltar, que 0s sujeitos se inscrevem no discurso, a partir de um
lugar, de posicionamentos e de contextos, observamos que estes sentidos sdo evidenciados
quando atrelados ao discurso de superacdo e de qualidade de educacdo no campo, quando
pensados e tentados a esquiparar-se a qualidade de educacao das escolas urbanas.

O contexto da producdo de textos tanto de a&mbito local quanto a nivel nacional
compreende a importancia de condigdes e infraestruturas adequadas, desde materiais e livros
adequados, equipamentos de laboratorios, bibliotecas, bem como o ensino em conformidade
com a realidade local e as diversidades dos povos do campo. J& o contexto da pratica, entende
a importancia de articular os saberes escolares aos saberes praticos, cultura, principios dos
diferentes povos do campo.

O desejo de uma organizacdo curricular mais plural e em conformidade com as
identidades dos sujeitos que no campo vivem, parece movimentarem os docentes, sujeitos-
autores dos processos de traducdo das politicas, de modo a atuarem para além de um espaco
fisico e, embora ainda considerando as dificuldades de estruturas fisicas e materiais.

A realidade local pensada enquanto possibilidade de mudanca de metodologias, além
de contribuir para a aproximacao da escola e comunidade, marca o discurso do docente PEC1
e nos faz compreender a importancia de considerar a comunidade como parte integrante de
um todo, o municipio, principalmente pelo fato de a escola ser localizada no marco zero da
cidade, onde os diferentes povos que inicialmente habitaram o municipio se instalaram. Com
isto, a0 mesmo tempo em que as criancgas, jovens e adultos do campo, iniciam sobre sua
formagdo escolar incide em um projeto de formagdo politica, diminuindo as ‘distancias’
historicas de inferiorizagdo dos povos do campo, “o mito de origem” e aproximando as
familias, as comunidades campesinas dos processos de formacdo nestas escolas. Estes
docentes atribuem a essas formas especificas de ensino no campo, como elemento
potencializador nos processos de ensino e aprendizagem, como € possivel de ser observado na
citagédo a sequir:

Uma vez que estamos no campo e trabalhamos a identidade da escola, da
comunidade, a realidade de vida daquelas pessoas, elas vao ter esse olhar
diferenciado, de ver que é muito importante 0s acontecimentos e as coisas
do mundo, do meu estado, mas que também tenho uma localidade, que ela é
importante e que, de certa forma, influéncia na vida das pessoas do proprio
municipio (PEC 1, entrevista, Dezembro/ 2016 [grifo nosso]).

Na mesma linha de compreensdo, parece-nos que a docente PEC3 se inscreve

enquanto docente identificada com um projeto de Educacéo que pretender ser do e no Campo,
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pois quando indagada sobre de que forma explicaria 0 que é uma escola do campo e 0 que
consiste uma escola urbana, a docente enfatiza ndo apenas a localizacdo espaco-geogréafica tal
como nas diretrizes, mas apresenta inicialmente que é possivel enxergar diversas mudancas,
ou seja, diferencas que se apresentam nas diferentes culturas, brincadeiras, formas de lidar
com a terra, o trabalho, estas caracterizam algumas delas, além das condicGes estruturais da
escola em que leciona, o espago fisico e condic¢des de infraestrutura das escolas, nimero de
matérias didaticos, pedagdgicos e recursos eletrénicos para auxiliar na aprendizagem, além da
participacdo da comunidade, dos pais, na formacdo dos seus filhos, este Gltimo um ponto

potencialmente relevante na fala de todos os docentes/ colaboradores de nosso estudo.

A primeira diferenca enunciada pela docente - A cultura dos alunos, dos
povos do campo:

Os alunos séo diferentes em rela¢do a comportamento, eles sdo diferentes
em cultura [...] E isso vai muito da proximidade ou ndo que a comunidade
rural tem com o espaco urbano. Eu percebo que quanto mais préximo o
espaco rural é do espago urbano, eles tem uma certa...vao igualando em
relacéo a cultura.

A segunda diferenca enunciada pela docente - A organizacdo e
condicdes dos espacos fisicos e materiais pedagogicos:

[...] Outra diferenca que eu vejo é em relacdo aos espacos fisicos das
escolas. Tem escolas do campo que elas tém um espaco mais adequado para
a educacdo dos meninos do que uma escola do espaco urbano, em relagdo
as dimensdes de sala, em relacéo a espagos para brincadeiras, em relagdo a
materiais pedagdgicos [...] muitas escolas do campo, elas estdo em 6timas
condicdes, elas tem aparelhagem eletrdnica [...] coisas que as escolas, pelo
menos em relacdo a realidade que eu vivo, as escolas do campo, elas estdo
bem equipadas, elas possuem 6tima estrutura fisica e isso é diferente
também. Nao vou dizer que os alunos do campo eles sao privilegiados em
relacdo a ter isso, mas € bom que saibam que as escolas do campo pelo
menos do municipio em que trabalho elas sdo diferentes das escolas da
cidade, porgue elas tém, elas desempenham uma melhor funcéo estrutural
para o aprendizado.

A terceira diferenca enunciada pela docente - A identidade da
comunidade, da escola e do lugar e a participacédo direta nos processos
formativos:

A comunidade, em muitos casos ela se faz muito presente na escola, dessa
forma, ela tem nas méos a construcdo da escola, tanto em relacdo aos
nomes que as escolas levam que é sempre o nome de alguém que dou o
espaco, é... alguém que ajudou na construcao. A escola em si, ela leva muito
a historia do lugar e das pessoas que ali residem.

(PECS3, entrevista, Janeiro/ 2017[grifos nossos]).

Neste sentido a docente PEC3 cita trés elementos, 0s quais tentamos separa-los, pois a
mesma ao identificar-se enquanto uma docente do campo, atribui que esses elementos sdo

relevantes para o ensino nestas escolas. Apesar dos sentidos da Educacdo do Campo estar
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flutuando de um contexto ao outro, a defesa de uma educacdo pautada no principio e no
discurso de qualidade®® parece ser concebida tanto pelas politicas curriculares no contexto da
producéo dos textos quanto pelos docentes no contexto da pratica.

O discurso de qualidade parece vir atrelado a demanda de um projeto formativo
redesenhado, apresentaoutras dimensdes importantes € que precisam ser alteradas, “para
‘garantir’ que as escolas tradicionais do meio rural, possam vir a se transformar em escolas do
campo, referem-se as relag@es sociais vividas na escola” (MOLINA; SA, 2012, p. 328).

Porém, essas mudancas sdo dirigidas a partir de investimentos politicos e tedricos, nao
sdo definidas a priori, a0 mesmo tempo defendemos que os docentes entrevistados, nos
apontam invengdes, acdes politicas e conseguem no movimento flutuante da significacdo da
Educacdo do Campo, a partir das Politicas Curriculares para a Educacdo do Campo e dos
posicionamentos dos sujeitos, mas também a partir da criagdo e recriacdo de contextos,
investir em projetos de Educacdo do e no Campo, no ambito de processos politicos
constituidos nos contextos discursivos das politicas, amparados nos discursos de democracia e
justica social.

Nestes movimentos e processos de traducdes, 0S sujeitos-atores atuantes neste
processo - 0s docentes - posicionam-se, aumenta-se a consciéncia pedagogica de que 0s povos
do campo em sua diversidade, especificamente os estudantes dessas escolas, criangas,
adolescentes, jovens e adultos, bem como os movimentos sociais do campo trazem em suas
vivéncias e em outros exercicios de pensamentos, leituras politicas, de si e até mesmo de sua
histéria (ARROYO, 2014, p. 226). Dito de outra maneira,

Avancga-se para ndo ignorar esses exercicios e essas escrituras que trazem
para conhecé-los, tentar decifra-los e po-los em didlogo horizontal com o0s
exercicios de pensamento e as leituras e escritas das areas dos
conhecimentos, dos curriculos. Afinal, todo conhecimento dos curriculos foi
produzido a partir de indagacGes que vém de tantas experiéncias sociais téo
parecidas com as experiéncias que essas criangas e adolescentes, jovens ou
adultos, militantes, vivenciam e com tantas experiéncias [...] que o0s
movimentos sociais afirmam (ARROYO, 2014, p. 226 — 227).

Sobre essa constituicdo de uma consciéncia pedagogica e politica é que os sentidos do
enunciado da docente PEC3 destacado acima, nos falam. Ao mesmo tempo a docente parece-
nos enfatizar o seu conhecimento politicos de que embora a sua realidade, o lugar e o contexto

do qual a mesma fala, ndo seja um lugar comum a realidade das muitas escolas, seja do

%8 Ver discussdo sobre qualidade de educacdo mais aprofundada na proxima secdo (Lopes, 2012). Esta discussdo
é pensada a partir da nogdo de democracia em Laclau e Mouffe (2015), especificamente no que concerne a
democracia nas politicas de curriculos.
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municipio ou a nivel mais global, evidencia em seu discurso o direito do Estado em oferecer
condi¢cBes necessarias de funcionamento para as escolas do campo frente a educacdo de
qualidade que se busca.

Os docentes, especificamente os professores representados por PEC1 e PEC3,
declararam acreditar no potencial que o trabalho nas escolas do campo em conformidade com
0s saberes locais tem de tornar o ensino mais contextualizado, significativo para o aluno e
proximo da realidade sociocultural dele. Esses sujeitos-atores politicos, parecem lutar por
uma hegemonia no contexto discursivo das escolas do campo (que também inclui pratica) e
pela superacdo do dualismo de saberes e linguagens. Parece-nos que 0s sujeitos agucam sua
sensibilidade para entender a realidade local, a historia desses estudantes e suas experiéncias.
Segundo (Arroyo, 2014, p. 226):

[...] os docentes/ educadores as reconhecem como experiéncias sociais,
humanas densas, até extremas para suas idades. Vivéncias para serem
escutadas, captando suas indagacfes para pé-las em dialogo horizontal com
0s saberes curriculares a que tém direito.

Dessa forma, essas experiéncias ndo sdo vistas sem a devida atribuicdo de sentidos. A
luta por uma educacdo, por curriculos, ensino e aprendizagem pensados no contexto das
escolas do campo em conformidade com as realidades dos diferentes povos do campo,
espacos negados e precarizados historicamente, mas que no contexto discursivo das escolas
do campo do Brejo da Madre de Deus — PE, parece movimentar-se nos ‘entre lugares’ dos
processos de tradugbes das politicas, num curriculo hibrido que sutura um modelo Unico de
conhecimento e questiona a importancia de curriculos abertos as diferencas, mais plurais nas
escolas do campo. A demanda por escola parece-nos que mais bem além de “escola”, a busca
parece envolver a escola, a comunidade, o0 campo como um espaco digno e do justo viver
(ARROYO, 2011).

Portanto, a partir dos discursos dos docentes e dos sentidos atribuidos as nocdes de
curriculos, escolas, ensino e aprendizagem atravessados e em constante flutuacdo de sentidos
e de significacGes no campo discursivo da Educagdo do Campo, entendemos que movimentos
no contexto da pratica sdo constituidos, inscritos a partir dos posicionamentos dos sujeitos,
bem como através de suas intervengfes tedricas e politicas nesse ambito. Estes discursos
tencionam o campo da Educacdo do Campo municipal e, embora ndo se possa previamente
prever, embora ndo sejam agdes que tem uma finalidade definida a priori, consideramos que
sdo acOes necessarias e relevantes, sdo acles e invengOes realizadas pelos sujeitos nos
contextos e que possibilitam a criacdo de novos contextos. Sdo essas possibilidades, que

caracterizariam uma democracia nas politicas e nos curriculos dessas escolas, tais
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possibilidades séo reais e se constituem no carater aberto e na possibilidade de os docentes vir
a recriarem no processo de traduc¢do das politicas os curriculos para estas escolas do campo,
na tentativa contingente de preencher um espago/ um vazio, da possibilidade do vir a se

constituir sempre,de constituir dissensos, mesmo buscando um fechamento provisorio.

4.2.1.3 Sentidos sobre as Politicas Curriculares para a Educagdo do Campo nos processos de

traducdo: De que forma, se fazem os investimentos radicais?

Uma das questdes centrais nas investigacdes das politicas curriculares € relativa ao
carater democratico das acGes desenvolvidas, como os docentes atribuem sentidos a essas
politicas e a sua atuacdo nos processos de traducdes. Pois, bem, nesta secdo, a partir de um
enfoque discursivo, buscamos analisar os discursos que lutam por uma hegemonia provisoria
e precaria no campo discursivo da Educacdo do Campo, especificamente no campo das
politicas curriculares para as escolas do campo, bem como compreender os sentidos e
movimentos no “entre lugar” dos processos de traducdo, além de entender a nogdo e
possibilidade da democracia nas politicas de curriculos.

Inicialmente, buscamos analisar as no¢fes de politicas e politicas curriculares nos
discursos dos docentes. Neste ponto faz-se necessério, justificar o porqué tentar fazer-se
compreender como 0s docentes pensam as politicas e como se veem atravessados nos
processos e nos diferentes contextos™ das politicas. Muitas vezes, nos contextos das politicas
opera-se de forma como se o universal tivesse um lugar absoluto a ser defendido
(MATHEUS, 2009; LOPES, 2012). Os sentidos atribuidos as politicas de curriculos nos
discursos dos docentes nos remetem a essa compreensdo, a nogdo de politicas enquanto
conjunto de regras que podem contribuir para a educacdo de qualidade, caso sejam “seguidas”
e “aplicadas”.

Neste sentido, os discursos dos docentes PEC1 e PEC2 sobre as politicas curriculares,
especificamente sobre as diretrizes para a Educacdo do Campo, caminham frente ao
entendimento de que a partir dessas politicas, dessas regras, 0s sujeitos atores podem
contemplar as mais diversas experiéncias da diversidade de povos do campo, indigenas,
quilombolas e suas diferencas, tornando-se possivel, ao seguir o caminho expresso nas
diretrizes, chegar a supostos consensos a priori — por exemplo, o discurso de “qualidade da

educagdo” para as escolas do campo. Nas palavras de Lopes (2012, p. 712), “opera-Se como

> Nao ¢ demais recordar que os diferentes contextos das politicas, incluem também as préticas. (LOPES, 2012,
p. 712).



200

se existisse um particular [demanda particular] que definitivamente pudesse (e devesse) se
hegemonizar como universal [demanda universal]” [grifos nossos] ¢ que ao mesmo tempo
fosse representada, em sua totalidade no texto politico.

De acordo com Lopes (2012, p. 713) a forma como as politicas, diretrizes, propostas
curriculares e sistemas de avaliacdo tendem a ser compreendidos, caminham frente a
constituicdo de um discurso que unifica “um centro de poder e encaminhe a mudanga
curricular para uma dada direcdo, apagando as marcas da sua contingéncia, da constituicdo de
seus projetos como particulares”.

Quando se pensa o carater da contingéncia nas politicas curriculares ancorados na
nocdo de democracia na perspectiva de Laclau e Mouffe (2015), nos cabe entender a
importancia de oportunizar dissensos, de modo que as diferencas e os conflitos se
multipliqguem, distanciando-se e desconstruindo a ideia de distribuicdo de saberes igualitarios
como constituidores e garantidores da qualidade (MATHEUS; LOPES, 2012), na tentativa de
pensar que ainda assim possa haver um conjunto de conhecimentos universais a priori, que
garantam o reconhecimento da diferengca, como se um conjunto de diferencas pudessem ser
homogeneizados nos curriculos, no caso especifico, destas escolas do campo.

Por isso, Lopes (2012, p. 709) ao referenciar Laclau (2001), enfatiza que ‘“as
condicBes necessarias para a democracia, hegemonia e para a politica sdo as mesmas: manter
a lacuna entre universal e particular”. Dito de outro modo, considerar os processos politicos,
hegemdnicos e democraticos, nos imprime a pensar que nas articulacbes politicas as
representacfes das demandas sdo consideradas como um terreno de negociacBes precarias,
uma luta identitaria e constante pelo poder. Dessa forma, na medida em que o lugar do poder,
ou seja, o universal é compreendido enquanto um vazio, cabe-nos pensar na abertura de
momentos constantes de negociacdes e mobilizacdes politicas em torno da tentativa de
“definir”, embora provisoriamente e contingencialmente, qual (demanda) particular ocupara
esse vazio. Tais lacunas caracterizam a possibilidades de negociacdes, de identificagcdes e de
disputas em jogos incessantes de diferencas e garantia da existéncia de um vazio (LOPES,
2012; 2015; 2017).

A tentativa do preenchimento desses vazios a partir de constantes negociacfes
possibilita que os “sujeitos atores” assumam-Se COMO Sujeitos ativos na constituicdo dessa
vontade. A democracia neste sentido € constitutiva das possibilidades politicas, dos jogos das
maltiplas diferencas, inscritas no terreno da indecibilidade, mas ao mesmo tempo em que se
constitui enquanto um projeto impossivel faz-se relevante pensar nos curriculos, nas politicas

e nos investimentos radicais que possam vir ou nao a ser feitos nessa tentativa —contingente e
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precaria- de preencher esse vazio nas normatividades, nos textos politicos, de criagdo de
dissensos.

Nesse sentido, vale destacar que, os docentes quando questionados sobre as nogdes no
que concerne aos textos das Politicas para a Educacdo do Campo, especificamente as
diretrizes para a Educagdo do Campo, a Resolugdo CNE/CEB n°01 de 03/04/2002 e a
Resolugdo CEB/CNE n° 2 de 28/04/2008, em seus discursos expressam dois sentidos que se
divergem em sua natureza. O docente PEC1 afirma conhecer os textos das diretrizes e as
veem enquanto “texto legal com orientagdes para o trabalho na Educacdo do Campo” e
ressalta que a partir da vivéncia e formagdo no curso de extensdo do Programa Escola da
Terra, foi possivel aprofundar-se das diretrizes e a utiliza-las no seu dia-a-dia em sala de aula.

Em suas palavras, o docente afirma:

Elas [as diretrizes, as politicas curriculares] nos orientam, de forma melhor,
a trabalhar com os nossos alunos no dia-a-dia, [...] sdo como um norte do
gue devemos trabalhar com os alunos e com a comunidade e que véo tirar
as possiveis duvidas que podemos vir a ter, podemos contar com um
documento legal que orienta (PEC1, entrevista, Dezembro/ 2016 [grifos
nossos]).

As politicas curriculares, no discurso empreendido pelo docente, sdo simplificadas a
nocao de que politicas sdo documentos escritos, orientacdes legais que direcionam a pratica,
ou seja, 0s sentidos expressos a partir do enunciado em destaque asseguram as politicas
enquanto producBes externas a escola, idealizadas nas instancias governamentais e levadas a
escola para serem seguidas e/ou aplicadas.

Esta analise construida a partir do sentido possivel do discurso de PEC1 sobre a nocao
de politicas e o conhecimento das politicas sobre a Educacdo do Campo, também é recorrente
no discurso de PEC2. Contudo, esta docente ressalta: “O que a gente vé e 1€ nas apostilas
[nas diretrizes] a gente acaba aplicando os aprendizados que a gente teve” (PEC2,
entrevista, Dezembro/ 2016 [grifos nossos]). Igualmente, compreende-se, a partir dos sentidos
atribuidos pela docente as politicas enquanto “regras” ou “conjunto de orientagdes”, as quais
sdo possiveis de serem “aplicadas” no ambito da pratica.

Em face disso, Lopes (2004) ressalta que todas as politicas curriculares sdo politicas
de constituicdo do conhecimento escolar, ou seja, conhecimentos construidos
simultaneamente para a escola e pela escola. Desse modo, as politicas ndo se configuram
como uma constituicdo de conhecimentos externos, apesar de também o ser, as politicas

curriculares nao se resume em regras e em textos politicos.
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As politicas curriculares ndo se resumem apenas aos documentos escritos,
mas incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em
multiplos espagos e por multiplos sujeitos no corpo social da educacdo. Sdo
produgdes para além das instancias governamentais. Isso ndo significa,
contudo, desconsiderar o poder privilegiado que a esfera de governo possui
na producdo de sentidos nas politicas, mas considerar que as préaticas e
propostas desenvolvidas nas escolas também sdo produtoras de sentidos nas
politicas curriculares (LOPES, 2004, p. 111-112).

Pensar na complexidade que envolve os processos da constituicdo das politicas, nos
imprime a pensar as politicas de educacao, para além de uma visdo simplista que os considera
genericamente enquanto textos de orientacfes organizados para a escola, em acdes externas a
escola. Vale destacar, com base nas conclustes de Ball et. al. (2016, p. 173) sobre as politicas
de educacdo no Reino Unido, que pensar em politicas curriculares € pensar em processos
contingentes e que s6 podem ser potencialmente compreendidas e analisadas em seus
contextos, pelo discurso, pois, “as politicas sdo formagdes discursivas; elas sao conjuntos de
textos, eventos e praticas que falam com processos sociais mais amplos de escolaridade”.

Tal perspectiva empreendida por Ball (1992) e Ball et. al. (2016), sobre a importancia
de compreender as politicas em seus contextos (investimento ao qual intentamos com o
trabalho ora empreendido) nos permite conceber as politicas como “momentos” complexos, €
em uma perspectiva discursiva, nas palavras de Lopes (2004):

As politicas curriculares sdo processos de negociagdo complexos, nos quais
“momentos” como a producdo dos dispositivos legais, a producdo dos
documentos curriculares e o trabalho dos professores devem ser entendidos
como associados. Os textos produzidos nesses “momentos”, sejam eles
registrados na forma escrita ou ndo, ndo sdo fechados nem tém sentidos fixos
e claros (LOPES, 2004, p. 112).

Posicionamo-nos no sentido contrario aos discursos dos docentes, bem como dos
sentidos possiveis a partir de seus discursos. Pois, quando se pensa no carater contingente das
politicas e na precariedade existente nos textos e documentos politicos, compreende-se que no
jogo de articulacbes entre equivaléncias e diferencas outras demandas serdo universalizadas
em seus sentidos mais estritos, tornando-se hegemdnicas e a0 mesmo tempo, permitindo que
sentidos ocupem um lugar vazio, nos quais mais tarde, disputa-se 0 seu preenchimento
provisorio por novas demandas que se tornara universal. N&o queremos com isso, diminuir a
importancia veiculada aos textos politicos, pois eles sdo relevantes e o seu conhecimento é
essencial para que 0s sujeitos-autores, os docentes, ressignifiquem os sentidos expressos nos

textos a partir das traducdes.
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Simultaneamente a esta linha de reflexdo temos uma preocupacdo. A nossa
preocupacao refere-se as nogoes atribuidas nos diferentes contextos das politicas, pois muitas
vezes, se operam como se o universal tivesse um lugar absoluto, fixo e fechado a ser
defendido (LOPES, 2012). Em outras palavras, significa dizer que, as politicas curriculares
ndo compreendem um conjunto de contetdos étnicos e culturais capazes de reconhecer a
diversidade de povos do campo existentes, pensar dessa forma, é tentar homogeneizar as
diferencas e pensar as politicas distantes da nocdo de democracia radical, a qual defendemos a
partir de Laclau e Mouffe (2015).

Convém ainda registrar que hd uma relagdo em comum entre 0s sentidos estabelecidos
no discurso dos docentes PEC1 e PEC2 com os sentidos possiveis sobre as diretrizes
expressas pela docente PEC3. A compreensao que estas diretrizes constituem-se enquanto um
texto politico que direciona e organiza 0 ensino nas escolas do campo parece-nos ser um
consenso. Neste sentido, a docente afirma conhecer as diretrizes e ter trabalhado com essas
politicas no projeto de intervencdo de cunho social, pedagogico e politico exigido pelo curso,
citando algumas demandas que ganharam forca nas agendas politicas de discussdo sendo

hegemonizadas e constituidas enquanto texto politico:

Eu trabalhei com ela [as Diretrizes] no projeto que a gente fez da Escola da
Terra e conheco o texto, conheco o que ele diz a respeito de como se
trabalhar, do que fazer, da organizacéo, da formacdo dos professores, da
questdo do financiamento, da questdo da identidade das escolas. (PEC3,
entrevista, Janeiro/ 2017[grifos nossos]).

Tomando por base o discurso da docente, compreende-se que a mesma possui
conhecimento sobre as diretrizes que fundamentam e que integram as politicas de Educacéo
do Campo e, mesmo mostrando-se ndo conhecer o PME/BMD, nos movimentos possiveis no
contexto da pratica mantem-se frente ao projeto de Educacdo do Campo que pretende
hegemonizar, dialogando com as demandas dos sujeitos que integram a comunidade local da
escola em que leciona, bem como a partir dos textos politicos, especificamente as diretrizes.

O discurso da identidade docente presente no discurso da docente PEC3 aponta a
a preparagdo para 0 ensino no campo, uma preparacdo a partir de cursos de formacao
continuada, especificamente o Programa Escola da Terra e o posicionamento do sujeito frente
a perspectiva de Educacdo do Campo que o mobiliza.

[...] Faz sete anos que eu trabalho na educagé@o do campo e faz basicamente
dois anos gue eu venho tendo acesso aos documentos, a essas Diretrizes, e
sO a partir desse momento [...] em especial depois do Programa Escola da
Terra é que eu tenho a visdo de que campo e cidade sdo diferentes em
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relacdo a cultura, mas que precisam ser equiparados em relagdo a
educacao (PECS, entrevista, Janeiro/ 2017).

E mais,
Eu ndo trabalhava com os meninos, tratando eles, a educacéo ou até mesmo
0 meu planejamento como uma escola do espago rural. Eu trabalhava como
se estivesse trabalhando na cidade, o planejamento era como se estivesse
trabalhando na cidade (PEC3, entrevista, Janeiro/ 2017).

Para além, do discurso legal, a docente enfatiza em seu discurso, sentidos da
identidade do docente, o ndo silenciar sobre essa constituicdo da identidade do docente
enquanto um processo constante e impossivel de chegar a sua plenitude (LOPES; BORGES,
2015), mas possivel de investir radicalmente em a¢oes, tedrico e politicas mais justas e plurais
(LOPES, 2015). Esse discurso nos coloca a refletir sobre a posi¢do do sujeito no contexto da
pratica e do seu envolvimento frente aos processos de identificagdes no traduzir das politicas,
os sentidos de ser um professor do campo envolvido na luta pelo acesso ao direito a Educacéo
do e no Campo, esses investimentos movimentam-se frente “as demandas por reconhecimento
das especificidades historicas que constituem esses sujeitos de direitos” (MOLINA, 2012, p.
593).

A ideia de constituir-se enquanto docente do campo nos remete ao discurso da
identidade docente e a ideia de preparacdo para a atuacdo nas escolas do campo frente a
processos de formacéo e, para isso, exigem-se posicionamentos politicos dos sujeitos-atores
envolvidos nestes processos. Sendo assim, faz-se necessario que o docente seja responsavel
por entender o contexto em que esta inserido, dessa forma, os sentidos no discurso da docente
nos coloca frente as evidéncias de que mesmo havendo “imperativos de politicas, sempre
haverd alguns espacos alternativos para pensar de forma diferente” (BALL et. al. 2016),
alguns pensamentos podem mobilizar investimentos frente o discurso de justica social, outros
podem vir a contribuir para uma politica mais democratica e plural, mas essas possibilidades e
invencgdes ndo sao previsiveis, nem planejadas, mas sao inscritas no projeto hegeménico que
0s sujeitos-atores defendem e negociam no contexto da pratica.

Outra questdo que merece ser suscitada aqui é a relevancia do curso de formagéo,
especificamente o curso de extensdo do Programa Escola da Terra veiculada pela UFPE/CAA,
como forma de aproximar esses docentes aos saberes tedricos, mas também ao conhecimento
e aprofundamento das politicas direcionadas a sua realidade de atuacdo. Com isto, queremos
enfatizar que o contexto da produgdo de textos compreende as diretrizes e 0 PME/BMD,
normativas de ambito local e nacional, e embora este Gltimo apresente em seu texto politicas

locais, metas e estratégias para 0 ensino nas escolas do campo e tenha sido construido a partir
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de féruns, reunides e encontros, parece-nos que estes docentes, pouco conhece e/ou
desconhece este documento. Dessa forma, compreende-se a partir das analises do corpus de
entrevistas que o municipio pouco dialoga com os professores sobre esta realidade local,
sobre as politicas de atendimento a Educacdo do Campo, uma realidade contraria a
especificidade local tendo em vista que as escolas do campo compreende cerca de 87% de
suas escolas, podendo esse numero ser elevado quando compreendida enquanto escolas do
campo as orientagdes do Decreto n° 7.352%.

Lancar um olhar sobre os processos de identificagdo dos docentes sobre Educacao do
Campo, bem como os sentidos que atribuem as politicas, € buscar acrescer conhecimentos
politicos sobre a trajetoria da Educacdo do Campo no Brasil. Pensar nessa constitui¢do
atrelada as lutas empreendidas pelos movimentos sociais do campo pelo direito ao
reconhecimento e a educacdo, € (re)conhecer as razdes, os fatos historicos da trajetoria da
constituicdo da Educacdo do Campo, desde o entendimento das articulagdes politicas com
base na perspectiva antagonica de Educacéo Rural, e que hoje, movimentam-se, flutuam em
torno de uma Educacdo do e no Campo. E reconhecer que nio sdo politicas pensadas
externamente as demandas dos povos do campo, indigenas, quilombolas, sdo atravessadas por
negociacOes, embates e mobilizacbes em torno de uma educacéo pensada a partir do contexto
do campo e no contexto em que 0s povos do campo moram, no lugar em que vivem.

Paralelamente a esta compreensdo, aprofundamos a analise dos modos que os docentes
concebem as politicas, bem como os sentidos que atribuem a estes textos. Neste aspecto, dois
sentidos sdo consensos ao mesmo tempo em que um discurso se afasta. Iniciemos, pois, com o
discurso que se afasta e considera que as politicas sdo agdes externas as escolas do campo e
que pouco dialoga com a realidade com o contexto da pratica. Nesta linha de reflexdo, quando
indagados sobre a nogdo de politicas de Educacdo do Campo e se nas diretrizes tem algum
ponto que acreditam distanciar-se da realidade local, a docente PEC2 em seu discurso, aponta

que,

As leis [o docente refere-se as politicas de Educacdo do Campo] tém suas
falhas né? ... e quando fazem pesquisa para aplicar alguma coisa eles néo
aplicam no geral, eles buscam escolas que vivem um sonho diferente, uma
realidade totalmente diferente da nossa. (PEC2, entrevista, Dezembro/
2016][grifos nossos]).

% Segundo o Decreto n° 7.352, Escola do Campo é aquela situada em &rea rural (IBGE) ou em &rea urbana,
desde que atenda predominantemente ass popula¢Ges do campo.
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O discurso da docente PEC2 nos imprime a pensar a visdo dos processos politicos
como contextos separados, com dinamicas distintas e que podem ser pensados separadamente,
como se 0s processos das politicas ndo fossem ciclicos e imbricados. Pensar nas politicas
como producBes exclusivas do poder central nos imprime desconsiderar as articulacOes
politicas que sdo engendradas pelos movimentos sociais do campo frente aos projetos
hegemonicos de educacdo que se pretendia para o campo, é o caso da Educacdo Rural e
Educacdo do Campo, que sdo perspectivas que se antagonizam. Sobre essa “armadilha no
debate” construido historicamente no campo das politicas e da compreensao de como sao

operadas, € que Lopes (2004) nos fala:

Os dirigentes questionam as escolas por ndo seguirem devidamente as
politicas oficiais, e os educadores criticam o governo por produzir politicas
que as escolas ndo conseguem implantar. Em ambos os casos, parece-me,
tem-se o0 entendimento da pratica como o espaco de implantacdo das
propostas oficiais, sendo as politicas curriculares interpretadas como
producdes do poder central — no caso, o governo federal (LOPES, 2004, p.
111).

Os textos politicos, enquanto “tentativas de representacdo da politica, sempre busca
fechar a politica em uma dada significacdo, fixar determinadas identidades e produzir
determinados consensos” (LOPES, 2012, p. 710-711). Porém quando consideramos 0
discurso das politicas como um todo que envolve processos e contextos - a saber, o contexto
de influéncias, da producdo de texto e da pratica — que podem ser produzidos de forma a
considerar que os textos politicos serdo reescritos e recontextualizados nos processos de
traducdo pelo “Outro”, cabe-nos entender que “a tensdo com o campo da discursividade
impede o fechamento completo” (idem).

Em outras palavras, significa dizer que quando pensamos a contingéncia nos textos
politicos, parece-nos que estes textos ndo sdo capazes de compreender ou fixar sentidos de
uma vez por todas, e que a priori garanta a qualidade da Educacdo do e no Campo que se
pretende. Pensar as normatividades enquanto campo que exige decisdes entre diferentes
possibilidades ¢ pensar e assumir as politicas enquanto ‘“atos de poder que tentam fixar
sentidos nas relagdes sociais” (LOPES, 2017, p. 120). Ndo é demais ressaltar que esses
processos de fixacdo produzem mudancas, flutuam os sentidos do que se encontra fixado nas
politicas.

Portanto, embora ndo se tenha muitas iniciativas e investimentos em relacéo a garantia
de formacéo continuada voltada a formacéo para os docentes do campo oferecidas pela SME

no contexto da producdo de textos, os professores podem a partir dos saberes tedricos e
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politicos, movimentar-se frente ao discurso que os legitimam e a partir das demandas que
pretendem tornar hegemonicas. Dessa forma, a partir das analises ora empreendidas € possivel
compreender que existem alternativas e possibilidades, e enquanto sujeitos-atores que
enxergam 0s espacos de autonomia nos processos politicos da traducdo cabem lutar e,
sobretudo, negociar demandas mais democraticas e plurais no “entre lugar” dos contextos das
politicas.

Contudo, a partir das analises empreendidas no corpus das entrevistas, podemos
apostar que os sujeitos-atores, os docentes, imersos na linguagem e nas tradugdes constantes,
que os contextos discursivos que norteiam as escolas do campo do municipio do Brejo da
Madre de Deus - PE tencionam sentidos na tentativa, precéria e contingente, mas ainda assim
necessaria de atingir, ou melhor, constituir, uma Educacao do e no Campo de qualidade, como
podemos ver nos consensos dos discursos da professora PEC3 e em menor intensidade no
discurso do docente PEC1. Pensar nas possibilidades de invengdes teoricas e politicas
comprometidas com a democracia radical (LACLAU; MOUFFE, 2015) no campo discursivo
da Educacdo do Campo, nos possibilita entender que os curriculos para estas escolas
movimentam-se e se hibridizam na constituicdo e na significacdo do que venha a ser
Educacao do Campo, tendo em vista que ndo se pode pensar essa formacéo discursiva fora do
terreno da contingéncia.

N&o se pode definir a priori que as politicas curriculares possam de uma vez por todas
compreender as especificidades dos sujeitos a partir de demandas diferenciais, de identidades
fixas. Quando pensamos os povos do campo em suas lutas e articulagdes politicas em torno da
diferenca e de suas demandas que sdo reconfiguradas a partir de dissensos entre particular e
universal, compreendemos que o que se busca ndo é a fixacdo de um curriculo que venha a
constituir um conjunto de contetdos que fixem essas diferencas.

Portanto, 0 que se busca e que a0 mesmo tempo caracteriza 0 processo democratico
nas politicas de curriculos para a Educagdo do Campo é que, pensadas a partir da nogdo de
normatividades vazia (LOPES, 2015), abram-se para a tentativa contingente de atingir uma
plenitude, contingente e precaria, mas que possibilita que investimentos radicais possam ser
instituidos no ambito dos contextos das politicas e nos “entre lugares” nos processos de
traducBes. Sao esses investimentos ndo previsiveis - pois na verdade ndo se sabe onde chegar-
possibilidades de reinventar as politicas, as possiveis disputas e negocia¢es na tentativa de
alcancar uma plenitude ausente, que mobiliza os docentes no contexto da pratica a agirem, a
decidirem, a representar o que ndo pode ser representado e a significar o que sempre estara em

processo de significacdo e flutuacdo de sentidos. E a ampliacio dos espagos de poder a partir
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dos investimentos tedricos e politicos por parte dos docentes, que podem favorecer a
constante luta politica e a traducdo de propostas curriculares mais democraticas e plurais para

as escolas do campo do municipio.
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6 CONSIDERACOES FINAIS - UMA TENTATIVA (PROVISORIA) DE FINALIZAR

Essas me parecem ser as alternativas de investimento
radical, as possibilidades para o trabalho tedrico-politico no
campo do curriculo neste momento. Como todo
investimento, sem garantias e sem certezas, remetido a um
futuro, sempre adiado, sobre o qual nada se sabe, mas no
qual, ainda assim, supomos colocar o melhor de nos.
(LOPES, 2015, p. 142).

Durante esta pesquisa acerca dos sentidos das politicas curriculares e dos possiveis
curriculos para a Educacdo do Campo que emergem nos processos de traducdo das politicas
no “entre lugar” dos contextos de influéncias, de produgdo de textos e da pratica, estivemos
debrucados na tentativa de compreender os contextos discursivos que norteiam as Politicas
Publicas para a Educacdo do Campo nas escolas do campo no municipio do Brejo da Madre
de Deus- PE.

No decorrer das investigacdes e analises, a luz de um enfoque pos-estruturalista e
discursivo para as politicas curriculares, especificamente para a analise de Politicas para a
Educacdo do Campo, buscamos a partir da abordagem do ciclo de politicas de Ball (1992),
compreender os sentidos das politicas de Educacdo do Campo nos textos e praticas, entendido
por nés enquanto discursos produzidos nos trés contextos, estes que sdo articulados e
permeados por relagBes de poder e de disputas hegemonicas pela significagdo e controle.

Os resultados da pesquisa, ainda que contingentes, revelaram as demandas, 0s
antagonismos e as disputas hegeménicas de significacdo em torno de projetos de sociedade,
de Educacdo do Campo e de curriculos que se pretendem para as escolas do campo. De igual
modo, no contexto da producdo de textos e de influéncias acessados por meio da anélise do
corpus documental, revelaram-se aquelas demandas que se sobressairam e alcancou a
hegemonia nos discursos como efeitos da logica da equivaléncia e da diferenca nos
documentos das politicas curriculares para a Educacdo do Campo, tanto nas diretrizes que sdo
politicas nacionais, quanto o PME/BMD que sdo entendidas por nos, enquanto politicas
locais.

A proposta curricular para as escolas do campo, expressa no texto do PME/BMD foi
construida no contexto de producdo dos textos sob o controle da SME, e, embora tenha tido
reuniBes, discussdes, além de foruns e outros encontros, com a representacdo de docentes,
inclusive que atuam nas escolas do campo, observamos que a Educagdo do Campo nesta

politica curricular, apesar de pautada em principios concernentes com as diretrizes
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curriculares para o campo (mesmo néo as citando), parece-nos ‘nao ter chegado’ as escolas do
campo, contexto para qual ela foi produzida. Os documentos curriculares locais que
representam essa proposta, pelo que nos aponta os discursos dos docentes, parecem Ser pouco
conhecidos e, dessa forma, os docentes ressaltam que 0s seus saberes-fazeres nestas escolas
do campo sdo pautados sob o conhecimento do que versam as politicas curriculares de ambito
nacionais, as diretrizes curriculares para as escolas do campo, assegurando que este contato e
estudos no ambito dessas politicas curriculares deram-se a partir da participacdo no curso do
Programa Escola da Terra, uma formacédo especifica para os docentes das escolas do campo
que foi possivel a partir da colaboragdo entre municipio e instituicdes federadas, no caso
especifico, a UFPE/CAA.

Na luta por significacdo das politicas, dos possiveis curriculos para 0s povos do campo
como forma de legitimar as articulagdes politicas em torno de demandas que reconhecam as
especificidades dos povos do campo, 0s sujeitos-atores, os docentes, no contexto da pratica se
articulam de forma a legitimar em sua pratica discursiva as Politicas de Educacdo do Campo
ou se colocar em oposicao a ela, vinculados ao projeto de Educacdo do e no Campo que se
pretende defender/ negociar. A defesa de uma proposta, bem como a oposicéo a ela, depende
de demandas existentes no contexto da pratica, bem como das negociacbes e
recontextualizagdes que os docentes fazem nos processos de traducdo das politicas, no “entre
lugar” entre os contextos das politicas. Tais demandas e negocia¢des sdo legitimadas por
discursos, a partir do envolvimento politico e dos posicionamentos dos sujeitos-atores frente
ao projeto de Educacdo do e no Campo ou em oposicdo a este projeto, fomentam articulacGes
para tentar homogeneizar a proposta que defende.

Cabe destacar, a relevancia de considerar as politicas municipais para as escolas do
campo, ndo como textos ou projetos que se pretendem ‘“‘universalizar o ensino” ou
“domesticar as diferencas”, mas como textos politicos capazes de orientar de forma
contingente e precaria os discursos dos docentes no seu cotidiano, e sendo assim, defendemos
a importancia dessas politicas serem suscetiveis de avaliacdo, inclusive pelos docentes que
estdo dia-a-dia envolvidos na luta pela significacdo e ressignificacdo do que vem a ser
politicas, Educacdo do Campo, curriculos para estas escolas no ambito do contexto da pratica.
Em outras palavras, consideramos que se envolver e participar da constituicdo do texto faz-se
necessario e tdo relevante quanto o repensar desses textos politicos a partir das demandas
diferenciais que sdo articuladas na tentativa de preencher — precariamente e
contingencialmente — os vazios normativos (LOPES, 2015), demandas que se constituem

enguanto hegemonicas nos processo de negociacdes no cotidiano, nos contextos das politicas.
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A tensdo entre particular e universal ganha espaco nos processos de tradugdo das
politicas, o que permite que estes docentes inscritos no discurso que os legitimam enquanto
profissionais que atuam nas escolas do campo possam decidir e defender outras visdes
particulares de curriculo, de educacdo do campo que se pretendem hegeménicas. No caso do
contexto da producdo dos textos, em relacdo aos textos e documentos curriculares que
norteiam as escolas do campo do municipio do Brejo da Madre de Deus - PE, parece-nos que
sdo considerados por parte da SME enquanto um texto passivel de ser “aplicado” expressao
do que €é necessario de ser ensinado, um projeto a priori de Educacdo do Campo atrelado a
no¢do de qualidade — como um projeto possivel se seguido determinadas ‘regras’ - ou um
documento passivel de ser revisitado, apenas quando solicitado pelos docentes, com poucos
investimentos por parte da SME, na tentativa de traduzir os textos politicos, de negociar
demandas junto a comunidade e aos docentes.

Neste cenario, ao analisar a trajetdria de lutas e conquistas dos movimentos sociais na
elaboracdo de politicas publicas para a Educa¢do do Campo, compreendemos que 0s sentidos
nas Politicas Curriculares para a Educacdo do Campo sdo constituidos a partir de terrenos de
negociacOes e de mobilizacdo politica, tendo como principais protagonistas 0s movimentos
sociais do campo. A partir dessa trajetdria historica, foi possivel compreender que as
demandas que inicialmente constituiu-se enquanto luta pela terra, ganha outros significados e
a educacdo como bandeira e objeto de luta é uma demanda que nas articulagdes politicas
tornou-se equivalente e mais tarde, tornaram-se hegeménicas e, constituindo assim, 0s
documentos curriculares das politicas de Educacdo do Campo, as diretrizes curriculares e 0
PME/BMD.

No contexto da producdo de textos e no contexto de influéncias considerando as
demandas, articulacBes discursivas, antagonismos e hegemonias engendradas nesse
movimento de significacdo e de negociacdo em torno do direito a uma Educacdo do e no
Campo, foi possivel compreender algumas demandas que numa cadeia de equivaléncias
tornaram-se hegemonicas, estando enunciadas nos textos das Politicas de Educacdo do
Campo, local e nacional, bem como algumas demandas que se tornaram diferenciais nestes
documentos curriculares.

No percurso de analise do corpus documental, tomando por base as analises das
demandas sobre Educacdo do Campo nas politicas curriculares, especificamente na LDB,
diretrizes e PME/BMD, foi possivel analisar e interpretar esses textos, buscando compreender
os sentidos nas demandas reveladas. A demanda por organizacdo do tempo e espaco ganha

corpo no discurso da alternancia pedagogica que, por sua vez, € uma demanda que se tornou
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hegemdnica nos textos politicos. Mas, a0 mesmo tempo quando analisamos essa demanda a
partir de um enfoque discursivo entendemos que vem a se constituir ainda enguanto uma
demanda diferencial, pois as noc¢des que legitimam o discurso da alternancia estdo vinculadas
a organizacdo do tempo-espaco a partir dos periodos de colheitas, ou seja, a partir do trabalho,
bem como a partir do calendério escolar, das questdes climaticas.

A alternéncia pedagogica como discurso que pretende contribuir com uma educagao
de qualidade para os povos do campo, a0 mesmo tempo em que incorpora nos textos politicos
a importancia do trabalho no campo como elemento a ser considerado na organizacdo do
ensino, ndo representa em seus sentidos mais estritos com as demandas diferenciais dos
diversos povos do campo, a saber, os quilombolas, indigenas, pescadores, ribeirinhos,
caicaras, atingidos por barragens, entre outros. Em outras palavras, observamos que a
alternancia pedagdgica € uma demanda que embora seja relevante para o ensino nas escolas
do campo, os sentidos que justificam a sua constituicdo podem ser outros, além do trabalho. A
guisa de exemplo, podemos situar os quilombolas que os sentidos da alternancia estariam
voltados ao respeito as memdrias coletivas, marcos civilizatérios e/ou préaticas culturais nos
quilombos, bem como para os povos indigenas, poderia ser significada enquanto possibilidade
de organizar o ensino nestas escolas a partir do reconhecimento de sua identidade e de
préticas culturais e religiosas.

Os sentidos em torno da democracia expressos nos textos do PME/BMD vincula esta
nocao, restritamente, a participacdo dos docentes e profissionais da educacdo na elaboragédo
do documento curricular. Sobre a no¢éo de democracia, amparados na perspectiva de Laclau e
Mouffe (2015), situamos que a participacdo dos sujeitos nas escolhas e na constituicdo de
textos politicos ndo garantem por si s6 que as politicas sejam democraticas.

Neste universo discursivo, na tentativa de interpretar os sentidos nas politicas
curriculares amparamo-nos no discurso de normatividade vazia (LOPES, 2015), pois a partir
das analises ora empreendidas, compreendemos que o fato de a politica curricular municipal
ndo buscar universalizar um conjunto de contetidos éticos a priori a ser veiculados e aplicados
nas escolas do campo, tolhendo a acdo politica de sujeitos-atores que escolhem a partir de
contexto, que criam, recriam e negociam demandas diferenciais no “entre lugar” das politicas,
possibilita que estes sujeitos escolham e decidam a partir de um lugar. O lugar e o
posicionamento politico que os sujeitos-atores, 0s docentes, ocupam no espago-tempo de
atuagdo, a0 mesmo tempo em que “permite” a constitui¢do de espagos de autonomia e de
possibilidades de os docentes investirem radicalmente na tentativa de reformular as politicas

curriculares para a Educacdo do Campo segundo suas demandas, mostrando que 0S processos
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sdo democréticos, pois democracia pressupde disputa e dissenso, tensdo entre particular e
universal.

Sobre os sentidos da Formacdo no PME/BMD, embora existam e tenham ganhado
forca nas articulagdes politicas e tenha sido empreendida nos textos politicos no contexto de
producdo de textos, este ocupa o lugar das auséncias no ambito de sua legitimacdo no
contexto da pratica. Os docentes anunciam e denunciam a relevancia da formac&o vinculada
aos saberes politicos da Educacdo do Campo bem como os saberes praticos e embora seja
uma demanda equivalencial, ndo se tem investimentos no contexto da préatica para que estas
acontecam, cabendo destacar que as Unicas formacdes situadas foram o curso do Programa
Escola da Terra com a colaboragdo de entes federados, no caso especifico a UFPE/CAA e 0
Projeto Sabia promovida pelo CDAS, o primeiro tendo ganhado maior énfase nos discursos
dos docentes.

Sendo assim, se ndo se tem acompanhamento e participacdo efetiva dos docentes nos
processos de avaliacdo dos textos das politicas municipais, 0s quais poucos conhecem,
cabendo aos docentes, sujeitos-atores nos processos de traducao das politicas, constituir-se no
discurso, enquanto docente das escolas do campo, produzindo discursos (que também sao
praticas) mais plurais e democraticos, ancorados nas diretrizes curriculares que sdo as
politicas que enfatizam conhecer, mas ndo obstante a aplica-las no contexto da pratica, mas
traduzi-las recriando-as a partir de seu contexto sociocultural, dos processos de identificacGes
e de suas especificidades.

O discurso pedagogico no contexto discursivo das escolas do campo do Brejo da
Madre de Deus- PE assumiu contornos hibridos, embora o discurso de traduzir as politicas de
Educacdo do Campo seja pautado nas demandas que nas articulagdes entre equivaléncias e
diferencas, precariamente e contingencialmente, tornaram-se universais durante a constituicdo
histdrica da Educacdo do Campo no Brasil. Os discursos dos docentes amparam-se ainda nos
sentidos das demandas diferenciais dos diferentes povos do campo e ao assumir 0 campo
enquanto um significante flutuante permite-nos pensar e constituir a partir de processos de
identificacBes o campo da Educacdo do Campo, considerando suas subjetividades.

Os docentes sinalizam em seus discursos, 0 seu posicionamento de sujeitos-atores
responsabilizados e comprometidos com a proposta de Educacédo do e no Campo, este que € 0
principal objeto de luta dos movimentos sociais do campo no campo da educagdo, sendo o
“entre lugar” dos contextos das politicas, as tradugdes das politicas, os lugares e momentos de

enfrentamento as desigualdades existentes na trajetoria historica da Educacdo do Campo,
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buscando nestes espacos, negociar e investir radicalmente, teoricamente e politicamente,
frente ao projeto de campo que visa hegemonizar.

Tendo em vista que fizemos a analise dos sentidos que os docentes atribuem a
Educacdo do Campo e/ou Educacdo Rural no contexto das escolas do campo do Brejo da
Madre de Deus — PE, fazemos algumas apostas, as quais inscritas em terrenos da contingéncia
e precariedade, podemos elencar algumas impressGes sobre o contexto da pratica com base
nas interpretacfes possiveis dos discursos dos docentes enunciados e acessados a partir do
corpus de entrevistas.

Identificamos que as politicas de Educacdo do Campo quando consideradas enquanto
formacao discursiva, por si s6 ndo oferece garantias de uma Educacdo do e no Campo, mas o
fato de existir as Politicas de Educacdo do Campo, bem como a partir das demandas que as
constituem, possibilita que praticas mais plurais e democraticas com os saberes-fazeres dos
diferentes povos do campo acontecam e tornem-se efetivas nessas escolas do campo. Sao nos
espacos das traducBes dessas politicas que 0s sujeitos-atores, os docentes, constituem
investimentos mais democraticos e plurais.

Os discursos dos docentes ainda apontam que o0s sentidos que os docentes atribuem a
Educacdo do Campo e ou Educacdo Rural, logo, esta correlacionada com o posicionamento
do sujeito nestas escolas do campo diante do que se entende enquanto Educacdo do Campo e
de como se identifica no lugar, enquanto docente do campo. Esses discursos estdo em jogo
nas permanentes tensfes no contexto discursivo das escolas do campo na rede municipal de
ensino pesquisada. Enquanto alguns docentes posicionam-se em contrapartida as
desigualdades sociais a que o campo historicamente sofrera, promovendo a partir de
invengdes no contexto da pratica o reconhecimento do lugar, das diferencas, a visdo de
Educacao Rural enquanto projeto de educagdo antagdnica a Educacdo do Campo, bem como a
importancia de considerar as especificidades dos diferentes povos nos curriculos, seja na
tentativa de hegemonizar uma Educacdo do e no Campo, seja na organizagdo da escola com
base no desenvolvimento do campo. Cabe destacar, que outros tem seu discurso pautado em
consonancia com alguns elementos da Educacdo Rural, como podemos analisar no discurso
de PEC2, embora consideremos que ndo o seja, pois quando pensamos as flutuacdes e
articulagdes politicas na significacdo desse modelo de educagdo entendemos que nos dias
atuais, este tém se deslocado contingencialmente.

Os sentidos da formacéo na constituicdo de uma Educacdo do e no Campo, parece ser
uma demanda do contexto da pratica dos docentes que se pretende hegemonizar nas escolas

do campo do municipio do BMD. Embora tenhamos ciéncia da auséncia ou ‘timida’ presenga
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da formacdo docente no d&mbito da pratica — embora seja um projeto impossivel, mais ainda
assim necessario (LOPES; BORGES, 2015) - os professores das escolas municipais
pesquisadas expressam o desejo de mudanca de um projeto de Educacdo que hoje ndo é
exatamente a Educacgdo Rural, tendo em vista que este é um significante que tem flutuado em
seus sentidos, mas que carregam marcas desse. Estes docentes acreditam que seus
investimentos cotidianos na recontextualizacdo dos curriculos a partir de processos de
traducBes mais justos podem superar a visdo dicotomizada entre campo e cidade, a partir de
uma educacdo que seja pensada a partir do campo e que aconteca no campo, no lugar.

A identidade docente é sinalizada nos discursos dos docentes e parecem ganharem
forca nas agendas de discussdes no contexto da pratica. As politicas curriculares ndo tém um
sentido fixo/ ou um fundamento Ultimo a serem seguidos, os docentes atribuem sentidos a
essas politicas no movimento do “entre lugar” a partir das tradugdes. Neste sentido,
percebemos a partir do enfoque que nos apoiamos e das analises proferidas, que os sentidos
da Educacdo do Campo sdo constituidos pelas posigdes dos sujeitos que se formam
discursivamente nos processos de identificagdo com o campo, com 0s povos do campo, com a
docéncia no campo, mas também pelas lutas politico-discursivas pela significacdo (LOPES;
BORGES, 2015), sendo a constante tentativa de constituicdo da identidade do docente do
campo como ‘fruto’ das formagoes, um dos principais investimentos politicos que os sujeitos-
atores fazem no campo.

Parece-nos que um dos nossos maiores achados constitui-se nos investimentos
possiveis que os docentes fazem nos “entre lugares” dos processos de traducao, nos contextos
das politicas. Pensar em caminhos para ampliar as possibilidades democréaticas no campo da
educacéo, especificamente, na educacdo para os povos do campo no contexto analisado, nos
imprime a pensar que existem dois caminhos.

O primeiro se inscreve no entendimento que ndo é possivel construir um curriculo
anico no ambito do municipio e das escolas do campo quando se pensa e pretendem-se
politicas e curriculos pensados a partir da nogdo de democracia. Ndo se presume a elaboracdo
de propostas e politicas curriculares municipais ou a niveis nacionais que pressuponha
encerrar com as possibilidades da constituicdo de outros curriculos nestas escolas do campo,
seriam essas, também, invencdes politicas. Esses investimentos politicos se inscrevem na
ampliacdo de espacos de poder no &mbito do municipio, das escolas, possibilitando que outras
negociacdes, tensdes e articulagdes politicas por demandas venham a surgir e tornar-se

equivalentes.
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Por fim, cabe destacar que estas nossas consideracOes, seguem a partir da relevancia
de pensar os processos de decisdo dos docentes nos processos que envolvem as relacdes de
identificacBes no espacgo-tempo do curriculo, das traducbes das politicas, nestas escolas do
campo, implica na escolha de possibilidades e intervencdes tedricas e politicas mais plurais.
Neste sentido, a responsabilidade com a formacgdo docente e 0 compromisso tedrico e politico
na atuacdo nestas escolas como alguns dos significantes que vem sendo mobilizados pelos
docentes na tentativa de expressar e investir teoricamente e radicalmente no campo da
Educacdo do Campo, especificamente, nos contextos discursivos das escolas do campo do
Brejo da Madre de Deus — PE.

Dessa breve incursdo pelos principais sentidos que estdo em jogo e em constantes
negociag6es nos documentos curriculares e nos discursos dos docentes das escolas do campo
do municipio, ambos constituem os contextos discursivos das escolas do campo do municipio
do Brejo da Madre de Deus — PE, concluimos que determinados temas vao apresentando
interpretacdes diversas, algumas estdo em consonancia com as demandas defendidas pelos
docentes, outras disputam por hegemonia das suas concep¢des de politicas, de curriculos, de
Educacdo do Campo. E possivel compreender que tais interpretacdes denotam aproximacdes e
distanciamentos entre o contexto da producéo dos textos e 0 contexto da pratica, pois alguns
sentidos sobre a Educagcdo do Campo que estdo na LDB, nas diretrizes curriculares e no
PME/BMD circularam ainda no contexto da pratica, assim como o contexto da producdo dos
textos também compartilhou de sentidos que estdo em uso na escola, embora consideremos
gue em alguns momentos, a pratica - que também é discurso- pode realmente ultrapassar o
texto da politica (BALL et. al., 2016).

Cientes do limite que toda pesquisa tem, consideramos pertinente elencar que 0s
desafios e as tensGes no contexto discursivo que norteiam as escolas do campo em questéo,
nos levaram a outras indagag¢des: De que forma, as negociagdes no ‘“‘entre lugar” dos
processos de traducdo das politicas impactam o trabalho pedagdgico dos professores e a
aprendizagem dos alunos? Quais as contribuicdes das propostas normativas das politicas de
Educacdo do Campo para a compreensdo dos possiveis curriculos para as escolas do campo?
Como se d& no contexto da préatica a passagem dos momentos éticos vazios das Politicas
Curriculares de Educacdo do Campo para a construcdo de normas sociais concretas e
contextuais? Quais teorias de curriculos norteiam as politicas de Educacdo do Campo do
contexto da producdo de textos curriculares — nacionais e locais — ao contexto da préatica?
Qual a importancia das avaliagbes das politicas curriculares para as escolas do campo

considerando as articulacdes politicas engendradas em torno de demandas equivalentes e
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diferenciais na permanente luta pelo preenchimento dos vazios normativos nos textos
politicos?

Esse movimento de busca por respostas para essas indagacfes ndo nos cabe aqui, mas
deixa a certeza que ha claro, uma grande distancia a percorrer. Estando certa de que 0s novos
caminhos néo estardo distantes se o desejo, as inquietacfes, as provocac¢des que me movem a

pensar e quica debater, possam tomar-me em outro estudo, em outras pesquisas futuras.
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PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA

MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO

Mestranda: Jéssica Rochelly da Silva Ramos

Professora: Dra. Katia Silva Cunha

Pesquisa: “POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO DO CAMPO: UMA ANALISE DOS
CONTEXTOS DISCURSIVOS QUE NORTEIAM AS ESCOLAS DO CAMPO NO
MUNICIP10 DO BREJO DA MADRE DE DEUS-PE”

PERFIL SOCIOPROFISSIONAL DOS DOCENTES

1.1dentificacéo:

Nome:

| Codificagao:

Més/ Ano de Nascimento:

Género: ( ) Masculino ( ) Feminino

Localidade onde mora:

Areaem qgue mora:

() Campo

( ) Urbana

Localidade onde atua:

Area em que leciona:

( ) Campo

( ) Urbana

2.Formagcéo Inicial e Profissional:

Nivel: Educacéo Infantil

Instituicdo:

( ) Pdblica ( ) Privada

Localidade onde estudou:

Escola em que estudou: () Campo

( ) Urbana

Ano de Conclusao:

Nivel: Ensino Fundamental |

Instituicao:

( ) Pdblica ( ) Privada

Localidade onde estudou:

Escola em que estudou: () Campo

( ) Urbana

Ano de conclusao:




232

Nivel: Ensino Fundamental |1

Instituicao:

( ) Pdblica () Privada

Localidade onde estudou:

Escola em que estudou: () Campo ( ) Urbana

Ano de conclusao:

Nivel: Ensino Médio

Curso:

Instituicio:

( ) Pdblica ( ) Privada

Localidade onde estudou:

Escola em que estudou: () Campo ( ) Urbana

Ano de conclusao:

Nivel: Ensino Superior

Curso:

Instituicao:

( ) Pdblica () Privada

Localidade onde estudou:

Ano de conclusao:

Jéa cursou disciplinas sobre Educacdo do Campo durante a graduacao?
() Sim, ja cursei disciplinas sobre Educagdo do Campo.

Se sim, qual ou quais?

() Néo cursei nenhuma disciplina sobre Educacao do Campo.

Se ndo, 0 que vocé acredita que venha a justificar essa auséncia?

Especializagdo: ( ) Sim () Né&o

Curso:

Instituicao:

( ) Pdblica ( ) Privada

Localidade onde estudou:

Ano de conclusao:

Ja cursou disciplinas sobre Educacdo do Campo durante a especializacao?
() Sim, ja cursei disciplinas sobre Educacdo do Campo.

Se sim, qual ou quais?
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() Néo cursei nenhuma disciplina sobre Educacdo do Campo.

Se ndo, em que voceé acredita que venha a justificar essa auséncia?

Outros cursos na area de Educacado? (Curso/ instituicdo/ localidade/ano de

conclusao):

3.Experiéncia Profissional:

Atua como professor (a): Sim( ) Néo ( )

Nome da institui¢do (ou instituicbes) em que trabalha:

Tempo de trabalho nesta instituicéo:

( ) Publica ( ) Privada ( ) Publica e privada

Localidade onde leciona:
() Campo ( ) Urbana

Ja participou de formacges ou cursos sobre Educacdo do Campo durante a sua atuagao nestas escolas

do campo? Quais?

Tempo de Atuacdo como professor?

Tempo de atuagdo como professor do Campo?

Tempo de atuacao como professor da rea urbana?

Muito obrigada!
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APENDICE B—- ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE - CAA
PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA —
PPGEDUC
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA

ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Titulo da Pesquisa: POLITICAS PUBLICAS E EDUCAGAO DO CAMPO: uma analise dos
contextos discursivos que norteiam as escolas do campo no municipio do Brejo da Madre de
Deus-PE

Objetivo Geral: Compreender os contextos discursivos que norteiam as politicas publicas
para a Educacdo do Campo nas escolas do campo do municipio do Brejo da Madre de Deus —
PE.

Professor entrevistado: Codificacdo:

QUESTOES

1- O que vocé entende por Educacao do Campo e Educacédo Rural?

2- Para vocé, quais sdo 0s principios basicos que norteiam o ensino no campo?
3- Para vocé, o que é necessario para uma educacao no campo?

4- Em que vocé se baseia para a organizac¢ao do ensino nesta escola?

5- Vocé conhece o texto das Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo/ MEC
(Resolucdo CNE/CEB n°01 de 03/04/2002?

6- Ao final de 2006 as Diretrizes foram enviadas pelo MEC para as escolas do Ocampo. A
partir deste ano, vocé enquanto docente as tem utilizado no seu trabalho?

7- Existe algum ponto das Diretrizes que ndo adequado ao trabalho que vocé vem realizando
nesta escola? Explique.

8- De que forma vocé explicaria o que é uma escola do campo e o que a faz diferente das
escolas urbanas?

9- Vocé participa/ou de Formacédo/Oes Continuada/s para os professores que lecionam no
Campo? Quando?
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10- Quais as contribuicbes dessa/s formacdo/Ges para os professores do campo e as
implicacdes desta/s no seu cotidiano em sala de aula?

11- Os Planos Municipais de Educacao, os decretos, as diretrizes curriculares para a Educacédo
do Campo, sdo politicas curriculares. O que vocé pensa sobre essas politicas locais e
nacionais? Serd que ela esta longe de se concretizar ou ja esta consolidada? Como vocé vé
essa politica na sua localidade a partir da sua vivéncia nesta escola e considerando que vocé é
um agente dessa politica diretamente na escola.
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ANEXO A - COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO AO COMITE DE ETICA -
CCS/ UFPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CENTRO DE W"“'
== CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-

UFPE

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Politicas Publicas e Educacao do Campo: Uma anélise dos contextos discursivos
que norteiam as escolas do campo do municipio de Brejo da Madre de Deus -
PE.

Pesquisador:  Jéssica Rochelly da Silva Ramos

Versao: 1

CAAE: 60529716.3.0000.5208

Instituicao Proponente: CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE

DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 101151/2016

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto Politicas Publicas e Educacao do Campo: Uma analise dos contextos
discursivos que norteiam as escolas do campo do municipio de Brejo da Madre de Deus - PE. que tem
como pesquisador responsavel Jéssica Rochelly da Silva Ramos, foi recebido para analise ética no CEP
Universidade Federal de Pernambuco Centro de Ciéncias da Saude / UFPE-CCS em 30/09/2016 as
12:08.

Endereco: Av. da Engenharia s/n° - 1° andar, sala 4, Prédio do Centro de Ciéncias da Saude
Bairro: Cidade Universitaria CEP: 50.740-600

UF: PE Municipio: RECIFE

Telefone: (81)2126-8588 E-mail: cepccs@ufpe.br



