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“Negar a fruicdo da literatura € mutilar a nossa humanidade. ”
(CANDIDO, 2011)



RESUMO

Esta pesquisa-agdo originou-se da necessidade de mudangas em um
cenario de falta de atividades que estimulassem a leitura de livros literarios durante
as séries finais do Ensino Fundamental em uma escola publica estadual de Recife.
O objetivo principal desse trabalho foi contribuir para a continuidade da formagao do
leitor literario durante as séries finais do ensino fundamental por meio o incentivo da
leitura de obras literarias. Dessa forma, elencamos objetivos especificos que nos
ajudaram a atingir o nosso propdosito: a) compreender as praticas de formagao do
leitor literario nos anos finais do Ensino Fundamental desenvolvidas pelos
professores; b) investigar as praticas de leitura de textos literarios dos estudantes
dos anos finais do Ensino Fundamental, bem como suas praticas de leitura e escrita
na internet; c) ensinar estratégias de leitura de livro literario e utilizar a Tecnologia da
Informacdo e Comunicagao (TIC) por meio de um blog como ferramenta para
fomentar experiéncias de leitura literaria dos alunos. Nosso corpus consistiu das
respostas aos questionarios estruturados aplicados para professores e alunos nas
duas primeiras etapas de nossa investigagao, bem como as postagens no blog feitas
pelos alunos. Esses textos no blog foram o resultado da intervengao didatica que
oferecemos sobre ensino de estratégias de leitura literaria. Concluimos que os
professores de Lingua Portuguesa da escola ndao consideram seu trabalho com
leitura literaria satisfatorio. A falta de interesse do aluno em ler livros e a falta de
estrutura da escola foram alguns dos obstaculos mencionados. Como consequéncia,
os alunos n&o estavam sendo estimulados a ler livros ou a visitar a biblioteca da
escola. Também descobrimos, com base nas publicagdes dos alunos no blog, que
eles levaram para o ato de ler muito do que aprenderam durante a intervencao
aplicada pela pesquisadora. Ao publicarem seus textos, eles acabaram
desenvolvendo uma reagdo em cadeia com os outros estudantes de motivagédo de
leitura dentro e fora da escola. Dessa forma, isso nos mostrou que nosso objetivo foi
alcancado. A base tedrica de nossa pesquisa incluiu os preceitos da leitura,
letramento literario e ensino de leitura literaria de Colomer (2003, 2007), Cosson
(2014 a, 2014 b), Lajolo (1996, 2005, 2008) Leffa (1996) Britto (2012). Ainda, a teoria
dos elementos paratextuais de Genette (2009). Além disso, baseamos nossa
pesquisa nos estudos da cibercultura e o uso de TIC na escola de acordo com
Marcuschi e Xavier (2010); Lévy (2010) e Rojo (2013).



Palavras-chave: Leitura literaria. TIC na educagdo. Formacéo do leitor literario.



ABSTRACT

This action-research originated from the need of changes in a state public
school in Recife, due to the lack of stimulating literary book reading activities during
the final years of Elementary School. The main objective of this work was to
encourage the reading of whole books through an activity that involved the teaching
of literary reading and the use of digital technology. Thus, we set the following
specific objectives, which helped us to achieve our purpose: a) to understand the
training practices of the literary reader in the final years of Elementary School,
developed by the teachers; b) to investigate the reading practices of literary texts by
students in their final years of Elementary School, along with their online reading and
writing practices; c) to teach reading strategies of literary books and use the
Information and Communication Technology (ICT) for the creation of an online blog
to be used by the students as a tool to foster their literary reading experiences. Our
corpus consisted of answers to structured questionnaires administered to teachers
and students during the first two stages of our investigation, as well as the blog
entries produced by students. These texts in the blog were the result of the didactic
intervention we offered about the teaching of literary reading strategies. We
concluded that the school’'s Portuguese Language teachers do not consider their
work on literary reading satisfactory. The student’s lack of interest in reading books,
and the school's lack of structure were some of the obstacles mentioned. As a
consequence, the students were not being stimulated to read books or to visit the
school library. We also found out, based on the student’s blog entries, that they took
much of what they learned in the intervention applied by the researcher into their act
of reading. When publishing their texts, they ended up developing a chain reaction
with others of reading motivation in and out of school. Hence, this showed us that our
objective was achieved. The theoretical basis of our research included the precepts
of reading, literary literacy, and literary reading teaching from Colomer (2003, 2007),
Cosson (2014 a, 2014 b), Lajolo (1996, 2005, 2008) Leffa (1996), and Britto (2012).
Also, Genete’s (2009) theory on paratextual elements. Additionally, we based our
research on the cyberculture studies and the use of ICT in the school according to
Marcuschi and Xavier (2010); Lévy (2010) and Rojo (2013).

Keywords: Literary Reading. ICT in Education. Formation of the literary reader.
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1 INTRODUGAO

A leitura literaria esta desde muito cedo na vida dos individuos inseridos em
uma sociedade de cultura escrita. Ainda mesmo quando nado dominam o sistema de
escrita alfabética criancas sdo expostas a leituras orais de narrativas ou poesias
feitas por seus pais, professores nas creches e pré-escolas ou por videos da internet
reproduzidos em tablets e smartphones que as cercam. Depois que aprendem a ler,
tornam-se protagonistas das préprias leituras.

Os adolescentes passam por muitas mudangas tanto biolégicas quanto em
seus modos de relacionamento social. Na era digital em que vivemos hoje em dia,
os jovens se encontram em uma relagao diferente da que seus pais e professores
tinham de interagdo social, cognitiva, educacional e afetiva. Nesse tempo de
linguagens liquidas', conseguimos notar no comportamento dos jovens a vivéncia
frenética tanto das atividades comunicativas quanto das préprias relacbes humanas.
Esses jovens passam a dividir o tempo de ler com outras tantas tecnologias
acessiveis na sociedade digital como cinema e jogos digitais.

Diante dessa nova configurag&o social promovida pelas tecnologias digitais, é
interessante pensarmos o papel da escola na sociedade e sua aproximacao do ser
que nela esta inserido com a expectativa de se formar como pessoa. Marcuschi e
Xavier (2010, p. 21) afirmam que “as novas tecnologias ndo mudam os objetos, mas
as nossas relagbes com eles”. Compreendemos que o ensino de lingua, leitura e
oralidade continuardo a ser importantes, mas as relagbes dos jovens de hoje com
esses saberes sao diferentes dos jovens dos séculos anteriores.

Trazemos nesse trabalho especificamente a relagdo da escola publica com o
adolescente das séries finais do Ensino fundamental no que trata de seu trabalho
com a leitura literaria, pois entendemos que a funcdo humanizadora da literatura
deve estar integrada com as propostas da instituigdo que tem a missdo de formar a
pessoa com o compromisso do respeito as diversidades e pela expansao dos
horizontes deste ser, desenvolvendo ndo s6 suas habilidades cognitivas, mas

também sociais e afetivas.

' Termo utilizado por Santaella (2007) para representar a fluidez dos modos de
comunicagdo que nao apresenta formas fixas ou lugares, apenas se deslocam de
um meio para outro, de uma midia a outra.
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Pudemos perceber, em uma escola publica do Recife, um cenario que
apresenta uma preocupante falta de atividades de leitura de obras literarias por
estudantes das séries finais do ensino fundamental e nos perguntamos: como
podemos contribuir para incentivar a pratica de leitura literaria de livros dos
estudantes dessa escola?

Geralmente, para os estudantes das escolas publicas, € apenas no espago
escolar que eles possuem a oportunidade de experienciar a leitura de obras
literarias. Ha também o fato de que muitas vezes o livro didatico € o unico recurso
utilizado pelos professores para oferecer leituras literarias aos alunos e sabemos
que nao é suficiente para formar o repertorio € a experiéncia literaria do estudante,
pois o livro didatico oferece apenas trechos das obras e os textos usualmente sao
trabalhados na perspectiva da analise gramatical o que desconfigura o fator literario
e nao forma o aluno para o contato com esse texto.

Diante o exposto, temos como objetivo geral contribuir para a continuidade da
formacéo do leitor literario nas séries finais do ensino fundamental.

Para alcancar tal objetivo, elegemos o0s seguintes objetivos especificos:
Compreender as praticas de formacao do leitor literario nos anos finais do Ensino
Fundamental desenvolvidas pelos professores; Investigar as praticas de leitura de
textos literarios dos estudantes dos anos finais do Ensino fundamental; Ensinar
estratégias de leitura de livro literario e Utilizar a Tecnologia da Informagao e
Comunicagao (TIC) por meio de um blog como ferramenta para fomentar
experiéncias de leitura literaria dos alunos.

Partimos da hipotese de que um trabalho que envolva TIC além de promover
o desenvolvimento das habilidades comunicativas digitais deste aluno pode ser uma
ferramenta cognitiva e motivadora para seu engajamento no trabalho com o circulo
de leituras, afinal os jovens manuseiam TIC em seus smartphones ou computadores
rotineiramente.

Destacamos que a escola participante possui uma biblioteca com muitos
titulos dos mais variados, mantidos por doagdes e programas governamentais, mas
ainda assim, talvez por falta de pessoal especializado para trabalhar na biblioteca
ndo existem eventos significativos e agbes de incentivo a leitura bem como o
estimulo da presenca dos estudantes na biblioteca.

Antes de justificar a importancia da leitura literaria na sala de aula, é certo

ressaltar que o objetivo de os estudantes irem a escola ndo se resume a apenas
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aquisicao de conteudos escolares das varias disciplinas que la se encontram, mas
de sociabilizar-se, de relacionar-se com o outro e ao olharmos para o texto literario
entendemos que ele ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade humana e
oferece instrumentos para compreendé-la (cf. COLOMER, 2007). Entdo, sobre a
importancia da literatura na escola, podemos dizer que além de ser fonte de prazer,

de reflexdo sobre os usos linguisticos, também notamos que:

[...] o objetivo da educacao literaria €, em primeiro lugar, o de
contribuir para a formagdo da pessoa, uma formagdo que parece
ligada indissoluvelmente a construcdo da sociabilidade e realizada
através da confrontagdo com textos que explicitam a forma em que
as geragoes anteriores e as contemporaneas abordaram a avaliagao
da atividade humana através da linguagem.

Em segundo lugar o confronto entre textos literarios distintos oferece
ao aluno a ocasidao de enfrentar a diversidade social e cultural
(COLOMER, 2007, p. 31)

Um trabalho sistematizado que valorize essa atividade justifica perfeitamente
sua relevancia no ambiente escolar. A funcdo humanizadora da literatura aliada as
praticas escolares da boa convivéncia podem ampliar a atuacao da escola.

A partir do momento em que o individuo € sensibilizado e passa a ver o
comportamento ficticio das tramas de uma narrativa, ha a oportunidade para
reflexdo sobre os comportamentos que o cercam. Nao estamos dizendo que a
literatura cabe a moralizacdo das pessoas, mas cabe a escola o incentivo a pratica
reflexiva sobre os comportamentos humanos a partir das obras. E essa a reflexado
necessaria para o resgate do humano numa sociedade freneticamente conectada
em que os valores comuns nao se fixam mais e ha a tendéncia a “coisificacdo” do
ser.

Abordando a formagdo do leitor, concordamos com os Parametros
Curriculares Nacionais (1999), quando dimensionam a importancia dos anos finais
do ensino fundamental para a transi¢gao do leitor de textos facilitados e fragmentados
para leitor competente, de textos originais e integrais. O documento reitera que para
se conseguir a formacdo do leitor autbnomo que é capaz de ler as entrelinhas,
identificando, a partir do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo
relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos
ja lidos (BRASIL,1999, p. 70) é necessario um comprometimento da escola com um

projeto educativo que faga essa travessia acontecer.
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Este trabalho consiste numa pesquisa-acdo que teve como proposta didatica
0 ensino de estratégias de leitura literaria baseada nos estudos de Cosson (2014b),
o qual buscou possibilitar uma leitura mais significativa pelo aluno leitor e
posteriormente a construgdo de um blog literario para a escola, onde os alunos
puderam compartilhar suas impressdes sobre os livros lidos, fechando o trajeto
indicado pelas estratégias de leitura ensinadas.

E importante destacar que o intuito da proposta desta pesquisa de maneira
geral é incentivar a leitura de livros literarios, nao se prendendo ao saber literario e
sim ao aprendizado de estratégias que venham a melhorar a experiéncia literaria.
Como sugere Cosson (2014a), o trabalho de aprofundamento do saber literario que
inclui estudo da histdria da literatura deve ser deixado para o nivel médio, quando se
supde que aliado a leitura das obras se desenvolvera um trabalho mais especifico e
apropriado para o nivel de amadurecimento do leitor que os jovens devam
apresentar nessa fase.

Utilizamos os preceitos sobre o ensino de estratégias de leitura literaria
seguindo a sequéncia basica proposta por Cosson (2014a) e refletimos sobre a
importancia da relagao da literatura e escola de acordo com os preceitos de Colomer
(2007). Situamos a defesa do trabalho com leitura de livros literarios na escola
utilizando as premissas dos documentos oficiais Pardmetros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (1998) e Parametros curriculares de Lingua Portuguesa de
Pernambuco (2012), compartilhamos das reflexdes acerca das novas relagbes da
escola, dos jovens com a tecnologia em uma sociedade digitalmente conectada,
advindas de Marcuschi e Xavier (2010); Rojo (2013) e Lévy (2010). Esses s&o os
pilares que alimentam teoricamente essa pesquisa que contribui com outros estudos
na area de leitura literaria nos anos finais do ensino fundamental para diminuir os
abismos da escola publica, reforgando o ensino de leitura literaria na escola e na
sociedade, enaltecendo o uso da tecnologia na educagdo como poderosa
ferramenta de aproximacdo e engajamento do jovem do século 21 as praticas

escolares.
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2 LITERATURA, LEITURA E ESCOLA

A escola é a instituicdo eleita pela sociedade como o lugar do conhecimento.
O lugar coletivo para o desenvolvimento de habilidades intelectuais, fisicas e
sentimentais dos seres em formacgao para sua futura participacdo no meio social
como constituintes e atuantes.

Segundo a Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de
Pernambuco (2008)?, o Estado de Pernambuco, sob o paradigma da solidariedade,
vinculo social e cidadania, propde a formag¢ao da nogao de pertencimento do sujeito
a sociedade da qual faz parte com suas implicagbes fundadas na justica e bem-estar
social e na superacao dos antagonismos entre individuo e sociedade.

As aprendizagens que a escola deve promover precisam contemplar
potencialidades particulares visando o coletivo, ou seja, desenvolver habilidades
individuais buscando o favorecimento das relagdes sociais de boa qualidade. A
educacao acontece pela construgdao de conhecimentos fundados na nocdo de
melhoria da qualidade de vida o que implica dignidade, justica social e cidadania
com os reconhecimentos de deveres e direitos, mas preocupando-se também em
nao perder de vista a sintonia em que deve andar a educagcdo com o mundo do
trabalho. Promovendo, assim, a formagao necessaria para que o individuo possa ser
capaz de conduzir seu lado profissional e suas habilidades comunicativas, afetivas,
cognitivas e sociais, que possibilitardo suas relagbes com o mundo.

Pretendemos, nesta sec¢éo, discutir as vantagens em se manter um trabalho
continuo com a leitura literaria, destacando aspectos do ensino de lingua portuguesa
(LP) e de formagcao da pessoa em que a leitura de livros literarios pode contribuir,
combatendo a tendéncia que existe da diminui¢cao do incentivo de leituras de livros

na fase dos anos finais do ensino fundamental. De acordo com os documentos

2 A Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco BCC
resulta de projeto proposto pela UNDIME-PE, elaborado conjuntamente, por varias
instituicdes educacionais do Estado de Pernambuco: a Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacédo (UNDIME); a Secretaria Estadual de Educagéao (SE); o
Conselho Estadual de Educacgéo (CEE); a Associagdo Municipalista de Pernambuco
(AMUPE) e a Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) e
tem por objetivo contribuir e orientar os sistemas de ensino, na formacao e atuagao
dos professores da Educacdo Basica como também servir como referencial a
avaliagdo do desempenho dos alunos, atualmente conduzida pelo Sistema de
Avaliagdo Educacional do Estado de Pernambuco (SAEPE).
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oficiais, nessa etapa escolar, deveria ser desenvolvido 0 amadurecimento do leitor
para que ele chegasse ao nivel médio como um leitor maduro, mas que por motivos
varios somando-se aos comportamentos préprios do ritmo bioldgico e social pelo
qual passa o adolescente, os livros e a literatura vao desaparecendo da vida de

parte dos jovens.

2.1 A IMPORTANCIA DA LITERATURA PARA A FORMAGAO DA PESSOA

Se a escola é o lugar da formagao da pessoa, logo é o lugar da construgao
coletiva de conhecimentos; do desenvolvimento de competéncias como a leitura e a
escrita; do despertar da sensibilidade e da apreciacdo estética; da construcdo da
consciéncia de si no mundo e de sua histdria. Dito isso, entendemos que a escola é
lugar para a literatura estar entre os jovens aprendizes, pois a leitura literaria pode
muitas vezes abordar os aspectos mencionados anteriormente, transformando em
construcdo de conhecimento e contribuindo para a formacdo humana o que, para
muitos, parece ser uma simples leitura.

Diante da especificidade do texto literario concordamos com Colomer (2007)
quando diz:

(...) o texto literario ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade
humana e oferece instrumentos para compreendé-la, posto que, ao
verbaliza-la, cria um espacgo especifico no qual se constroem e
negociam os valores e o sistema estético de uma cultura. Esta ideia
basica contribuiu para a nova argumentacao sobre a importancia da
literatura no processo educativo. (p.27)

Primamos, neste trabalho, colaborar com a funcéo primeira da escola que € a
formacao da pessoa e acreditamos que essa formacao necessita de sensibilizacéo e
reflexdo realizada através dos textos literarios. Pensamos que através do
confrontamento com as varias obras literarias, os estudantes terdo a oportunidade
de refletir sobre passado, presente e futuro sob sua perspectiva de ver o mundo,
partindo de seu modo de usar a linguagem e seus habitos caracteristicos e enfim
compreendendo a diversidade das relacdes humanas no tempo e no espaco.

Pensamos que tal atividade fortalece aspectos essenciais para o ambiente

educativo e social como a tolerancia e o respeito com o que lhe é diferente e
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desconhecido e “propicia, por isso, a expansao do leque de experiéncias do sujeito,
gue passa a interagir com novas ideias e sentimentos, novas formas de conceber o
mundo e as relagdes humanas ” (AGUIAR, 2013, p. 154).

Sobre essa experiéncia, Cosson (2014a) afirma que a literatura nos permite
praticar a experiéncia de ampliar nossas limitagdes fisicas por meio das palavras e
do que elas podem criar. Podemos pela leitura de um texto literario encontrar uma
pluralidade de saberes e de sensacdes infinitas e também aprender sobre nos

mesmos e nos enxergar na comunidade a que pertencemos.

A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar o mundo por nés mesmos. E isso se da porque a literatura
é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a
ser reelaborado, ela é a incorporagao do outro em mim sem renuncia
de minha prépria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser
outros, podemos viver como 0s outros, podemos romper os limites do
tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés
mesmos. (COSSON, 2014a, p. 17)

Colomer (2007) afirma que o objetivo da educacéo literaria € contribuir para a
formagdo da pessoa e que isto se faz pelo confrontamento entre textos literarios,
construindo a sensibilidade por meio da linguagem literaria.

Frente a essas palavras que sintetizam a importancia da leitura literaria na
vida dos jovens adolescentes, seres em plena formagdo e em busca de suas
identidades, sentimos a necessidade de defender que as leituras literarias sejam
vivenciadas por esses alunos da escola publica sob pena de deixar de obter essa
experiéncia formadora perdendo, assim, a possibilidade de construcdo da
sensibilidade e de humanizagdo que os ajudardo a compreender e conviver melhor
no mundo.

Para discorrer sobre a fungcdo humanizadora da literatura recorremos a
Candido (2014) quando diz que, para os escritores literarios, a grande funcédo da
literatura € a capacidade de fazer com que as almas se comuniquem, reforgando a
solidariedade humana e tendo a for¢ca consoladora para as dores da vida. O autor
também expde que a literatura é capaz de promover “novas e diferentes leituras e
interpretacbes do mundo histérico e suas contradigdes; de expandir; de rever; de
reconduzir através da dialética leitor/texto/leitura nossos horizontes de expectativas,
nossas visbes de mundo ” (CANDIDO, 2014, p. 13-14). Dessa maneira,
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compreendemos que ela pode ajudar efetivamente o trabalho da escola sem ser
descaracterizada.

O mesmo autor, ao relacionar a literatura com os direitos humanos,
transforma-a em uma necessidade, em um direito do individuo social, porque,
quando concebemos direitos humanos logo pensamos no que o outro também
precisa em uma atitude empatica, e a literatura possibilita o exercicio da empatia.

O sentido de humanizar ndo estd na ideia de agregar valores positivos ou
edificantes, mas de confrontar os impulsos humanos refletindo-se criticamente sobre
eles, “a literatura confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo
a oportunidade de vivermos dialeticamente os problemas. ” Ela possui um papel
formador da personalidade ndo segundo as convengdes sociais, mas de acordo
“com a forga indiscriminada da prépria realidade ” (CANDIDO, 2014, p. 24). Dito isto,
entendemos que a experiéncia do texto literario pode extrapolar as atividades
conteudisticas previstas pelo curriculo, tornando mais enriquecida a pratica cidada e
social, necessarias a proposta da instituicao escolar

A leitura se configura como um habito humanizador como afirma Britto (2012),
pois ela permite o exercicio de ampliar a subjetividade e de agir efetivamente na
sociedade, ou seja, humaniza porque permite o exercicio de capacidades humanas
perante a reflexdo social das atitudes. Compreendemos, assim como o referido
autor, que apesar de inseridos em uma sociedade moderna e tecnolégica com seus
meios multimidiaticos de comunicacdo e conscientes de que a convivéncia com
outras pessoas influencia e amplia os horizontes culturais atuando também como
agentes humanizadores, esses elementos ndo atuam com a mesma forga intelectual
e formativa que a leitura traz.

Dessa maneira, o ser que é fruto de uma sociedade permeada pela cultura
escrita e consequentemente pela literatura, ndo pode ser privado da formacao
literaria. O ser em formagdo nédo deve ser privado desse confronto de reacgdes
humanas promovidos pela literatura sob pena de ndo desenvolver sua cota de

humanidade necessaria as relagdes sociais.
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2.2 CONCEPCOES DE LEITURA

Para entendermos a perspectiva desenvolvida neste trabalho sobre a leitura
literaria, passaremos a refletir agora sobre a leitura e sobre as relagbes sociais
permeadas por ela.

A cultura ocidental, de maneira geral, atribui o valor ao ato de ler como algo
bom. Mesmo pessoas que possuem menos escolaridade consideram o ato de ler
algo bom para o desenvolvimento do ser humano em suas mais variadas nuances.

Utilizamos as reflexdes de Britto (2012) quando analisa acepgdes que o termo
leitura possui de acordo com um verbete localizado no dicionario Houaiss®. O autor,
ao analisar o verbete, termina por condensar as cinco acepc¢cbes dadas pelo
dicionario em dois aspectos fundamentais da leitura: a decifracdo e a compressao
do que se decifra, notando a evidéncia de que, quando se fala em leitura, a primeira
ideia que se tem é a de leitura do texto, pois se decifra um cddigo e depois acontece
a intelecgao por parte do leitor do que esta escrito. O estudioso afirma que esses
dois aspectos, decifrar e compreender, por si sé6 nado conseguem atender a
amplitude do termo leitura e que também a representacdo de texto pode variar em
diversas nuances, porém, “em primeira instancia, o texto escrito aparece como o
elemento base do ato de ler, de tal forma que as significagbes possiveis estdo no
plano da linguagem verbal codificada pela escrita” (BRITO, 2012 p.21).

Continuamos nos baseando nas ideias de Brito (2012) sobre os sentidos
atribuidos ao termo leitura encontrados no mesmo dicionario, dessa forma, notamos
que ele discorre sobre a expressao leitura da luz que se refere a decodificacdo de
um codigo quantitativo exibido em um dispositivo mecanico que tem o objetivo de
aferir o consumo de energia elétrica nos estabelecimentos. Aproximada a esse tipo
de leitura também ocorre a leitura otica feita por um dispositivo decodificador ao
escanear um codigo de determinado produto. Em ambos os casos, ndo se pode
compara-los a leitura feita pela inteleccdo humana, naqueles existe a singularidade
de sentido promovida pela leitura, diferente da pluralidade de sentidos promovida

pela interpretacdo humana ao decifrar um codigo.

3 Segundo o autor, “um dos [dicionarios] mais importantes da cultura escrita
brasileira contemporanea” (BRITTO, 2012 p.20). Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa — eletrénico. Versao 1.7. Setembro de 2004. Instituto Anténio Houaiss /
Editora Objetiva.
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Ainda segundo o autor, ha o sentido metaférico utilizado na expressao leitura
de mundo tendo se originado nas teorias de Freire (1989), cuja perspectiva de
ensino defendia uma aprendizagem da palavra escrita que possibilitasse ao
individuo uma visdo mais clara e real de sua posicao no mundo tanto de maneira
pessoal quanto politica e social, e esse individuo de posse da expressado escrita
verbal poderia intervir, questionar e transformar sua realidade, sendo participativo e
independente. Essa leitura esta ligada a percepg¢ao dessas pessoas sobre si e sobre
o mundo em que estao inseridas. Concordamos com Britto (2014), quanto ao fato de
que a conscientizacdo da pessoa sobre seu papel no meio social, torna a
aprendizagem formal um instrumento essencial para que ela o exerca.

Ainda dentro das acepcbes para o verbete leitura, trazidas pelo dicionario o
qual Brito (2014) analisa, consta a leitura de filme. A diferenga que existe na relagéo
entre leitura de filme e de texto verbal escrito € que no texto escrito, a intelecgao
exige a decifragdo do signo e sua representagcédo através da atribuicdo de sentidos
que podem ser variados a partir da bagagem do leitor. No filme n&o ha decifragcao de
signos e sim a observagdo de uma situagdo representada por imagens que
constituem a expressdo mesma da realidade, ou seja, “A mediagado com o real se fez
pela apresentagéo de outro real, imediatamente vinculado ao fato objetivo” (BRITTO,
2014 p. 25). A leitura do filme pode se aproximar da leitura do texto, no sentido de
fruir a narrativa, de fazer proje¢des, conjecturas em torno da narrativa, mas nao
exige a mesma intelec¢ao do texto escrito.

E, finalmente, a leitura mais dificil considerada por Britto (op. cit.) que é a
leitura da imagem. Essa expressao também é muito comum nos meios pedagogicos
e vem com a carga de sentido de “ler” o texto em linguagem nao verbal e a imagem
€ usada muitas vezes junto a palavra escrita. Quando se 1€ uma imagem, o que
acontece € um trabalho de percepcéo e de relagdes de atribuicdo de sentidos pelos
meios imageéticos que ela traz, porém, na leitura de imagem, o leitor ndo pode
decodificar simbolos verbais escritos. As imagens sao vistas, percebidas e
interpretadas como fato mais objetivo se aproximando da leitura do filme.

O autor ainda destaca dois aspectos que devem ser considerados: a imagem
de forma convencionalizada como a pintura, a fotografia que permitem um
reconhecimento como uma forma cultural que ndo € o mundo em si, mas uma forma
de percebé-lo. Na histéria baseada em imagens, semelhante a leitura de um filme, o

leitor interage com o texto tentando desvendar a historia, estabelecer relagcbes e
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perceber sentidos nos tragos e acdes. Essa atividade possui processos intelectivos
que se assemelham as atividades de leitura de texto verbal escrito, podem nao
possuir o signo estrito do termo e sim objetos prontos.

Percebemos com a explicagao de Britto (2014) que os sentidos atribuidos ao
termo leitura sdo amplos, nos mais diversos setores da vida. Porém, todas as
atividades listadas aqui, apesar de algum modo possuirem proximidade com a
leitura de texto, uma vez que promovem inteleccao, interpretacéo, projecdao do
mundo, elas se diferem pela falta da decodificagcdo e intelecgdo do signo verbal.

Para esse autor:

Ler, em alguma medida, especialmente pelo modo como se
constituiu a modalidade escrita na sociedade ocidental, implica a
interacao intelectual com discursos cuja organizacao se afasta das
formas da oralidade, com I|éxico, sintaxe e prosédia proprios,
sustentando-se sobre outro tipo de referencialidade, mais distante do
contexto imediato e vinculada a estratégias mais tensas de
representacdo, ocupando lugar especifico na dimensao cultural e
intelectual. (BRITTO, 2014, p. 27)

A leitura do texto escrito ndo € maior ou menor que outros tipos de leituras
comentados anteriormente, porém ha de se compreender suas especificidades para
que se desenvolva um trabalho mais eficaz com a leitura do texto escrito no
ambiente escolar.

De outro lado, Manguel (2004) traz aspectos mais relacionados a afetividade
do ato de ler. Ele defende que a leitura nao esta restrita ao texto verbal escrito, mas
afirma por meio de um relato de sua prépria histéria com a leitura que o ato de
aprender a decifrar o cédigo escrito quando crianga era, para ele, como se tivesse

desenvolvido um novo sentido:

Foi como adquirir um sentido inteiramente novo, de tal forma que as
coisas n&o consistiam mais apenas no que os meus olhos podiam
ver, meus ouvidos podiam ouvir, minha lingua podia saborear, meu
nariz podia cheirar e meus dedos podiam sentir, mas no que o meu
corpo todo podia decifrar, traduzir, dar voz a, ler. (MANGUEL, 2004,

p. 5)
Consideramos que, a partir do exercicio de decifrar o texto escrito, da
intelecgao e criatividade de atribuir sentido em um contexto de formagao continua e

progressiva mediada pela leitura e principalmente a leitura literaria, o estudante tera
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a oportunidade de desenvolver os modos de perceber a vida e sua participagéo no
contexto social apreciando a estética, os usos linguisticos diversos, a sensibilidade,
a afetividade, a criticidade, a reflexao, tudo isso reunidos na vivéncia escolar.

Opinido semelhante podemos observar em Céandido (2014, p. 26), quando diz
que a “organizacdo da palavra comunica-se ao nosso espirito e o leva, primeiro, a se
organizar; em seguida, a organizar o mundo”. Ou seja, sé decodificar o texto ndo é
ler, & preciso construir sentidos que podem advir dos sentimentos, das experiéncias
ou dos conceitos apreendidos ao longo da vida do individuo leitor.

O termo leitura agregou varios sentidos ao longo da histéria. No entanto,
consideramos fundamental que o trabalho desenvolvido de leitura de literatura no
ambiente escolar tenha como ponto de partida a leitura da palavra escrita, para isso,
€ necessaria uma abordagem didatico-pedagdgica que leve em consideracdo as
especificidades do texto literario. Na escola a leitura do codigo escrito deve ser
desenvolvida de maneira que possibilite ao leitor em formacado diferentes
percepcoes de mundo, bem como o desenvolvimento de habilidades intelectuais e
cognitivas para a leitura de obras literarias.

Cosson (2014b) atribui a efervescéncia de teorias e estudos sobre leitura nas
diversas areas (sociologia, antropologia, psicologia, historia) a expansdo do
significado dado ao termo leitura. Ele também reune aspectos de varias teorias
possibilitando o trabalho com a leitura que dialoga com varios campos da vivéncia
humana mediada pelo discurso.

Em uma primeira abordagem sobre o conceito de leitura usado por ele,
encontramos a teoria que toma a leitura como um dialogo, cuja base se apoia em
Bakhtin (1992, 1997) e seus estudos sobre o elo discursivo e dindmico que permeia
as interacdes sociais, o dialogo, afinal, ler é produzir sentido por meio do dialogo
com o texto. O processo de leitura é entendido como uma interagcédo entre leitor e
texto, na qual ha uma troca intelectual e afetiva em busca de sentido. Nesse
processo, ha niveis mais faceis e mais dificeis de se relacionar, leituras mais fluidas
e leituras mais complexas, mas ao final o sentido ira mesclar inteleccao e afeto.

Numa segunda abordagem, o autor declara que “ler € um dialogo que se faz
com o passado, uma conversa com a experiéncia dos outros. ” (COSSON, 2014b, p.
36). Todo o texto foi escrito no passado quando o lemos no presente, seja um
passado recente ou remoto. A leitura passa a presentificar o tempo em que foi

escrito o texto, pois ele esta ali, registrado aos olhos do leitor atual e se abre a partir
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dessa leitura o conhecimento de épocas anteriores a sua, permitindo uma troca
comparativa e o entendimento de marcos evolutivos em sua propria histéria ou
estagnacado em outros marcos.

Finalmente, em uma terceira abordagem, o autor afirma que ler cria lagos
entre o leitor e 0 mundo dos leitores como uma comunidade. Partindo da perspectiva
de que, durante a leitura, nunca estamos sds, visto que nos inserimos em uma ou
varias comunidades de leitores que compartilham leituras e modos de ler,
percebemos a importancia da escola nessa funcao de ser o espaco onde as agdes
de partilhar, compartilhar e construir sentidos sejam estimuladas e vivenciadas.

Outrossim, para falar sobre processos de leitura, apoiamo-nos em Leffa
(1996) quando destaca algumas perspectivas de leitura, a saber, a perspectiva
generalista, a ascendente, a descendente e a conciliatéria.

Na perspectiva generalista do ato de ler, afirma-se que ler é representar, ler é
ver uma coisa e enxergar outra. Partindo de suas representagdes de elementos
reais construidos por suas vivéncias pessoais € de mundo, o leitor tem condicdes ou
nao de atribuir sentido ao que esta lendo. Ler, nesse sentido, abrange nédo so6
atividades de decodificagao e representagdo do signo verbal escrito, mas expande-
se a atividades de percepcdao de sinais e elementos visuais que nao
necessariamente apresentem o signo verbal escrito. O individuo pode perceber e
interpretar desde expressodes faciais a indicagdes climaticas pela observagao de
elementos da natureza como nuvens de chuva. Primordialmente, na sua acepcao
mais geral e fundamental, ler € usar segmentos da realidade para chegar a outros
segmentos.

O mesmo autor, também traz duas perspectivas restritas e antag6nicas do ato
de ler: a que afirma que ler é extrair significado do texto e outra que afirma que ler é
atribuir significado ao texto. A primeira tem o foco sobre o texto e a segunda o foco é
sobre o leitor.

No primeiro caso, o processo de leitura € denominado de ascendente. Essa
leitura € baseada no que o autor “quis dizer”, centrada no texto onde ler é um
processo de extrair sentido da superficie textual. Nesse sentido, atribui-se um
significado fixo e preso as palavras, e ao leitor, a tarefa de recorrer ao dicionario
constantemente, pois ndo lhe é permitido progredir na leitura do texto utilizando o

processo de inferéncia sobre os vocabulos dos quais n&do se sabe o sentido preciso.
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E necessario também, demonstrar uma leitura oral fluente sob pena de ser
considerado um leitor deficiente.

A critica a essa corrente esta no fato de ser extremamente limitada a
materialidade linguistica do texto, pois desconsidera qualquer experiéncia de mundo
que o leitor possa trazer e contribuir para a compreensdo do texto. Nessa
perspectiva, ndo se valoriza o dialogo entre o leitor e o texto. Assim como Leffa
(1996 p. 13), compreendemos que “o leitor ndo extrai um conteudo do texto, como
se o texto fosse uma mina que se esvaziasse com a mineragao. O conteudo nio se
transfere do texto para o leitor, mas antes se reproduz no leitor, sem deixar de
permanecer no texto”.

Na segunda perspectiva restrita do ato de ler, a descendente, Leffa (1996)
afirma que o leitor é colocado no centro da leitura. Assim, pode haver multiplas
leituras de um mesmo texto, pois a leitura vai depender do que o leitor traz de sua
vivéncia. De acordo com essa concepcao de leitura, o leitor pode avancar no texto,
inferindo o sentido das palavras por meio de levantamento e confirmacdo de
hipoteses.

Ao privilegiar o leitor no processo de leitura e entender que varios leitores
podem obter varias compreensdes diferenciadas sobre o mesmo texto, essa
corrente finda por ignorar que o sentido da leitura advém de um contexto social e
permite ao leitor atribuir a significagdo de maneira arbitraria ndo se atendo aos
limites do texto.

Por ultimo o autor traz a corrente conciliatoria a qual compreende que o leitor
€ tao importante quanto o texto. Nesta perspectiva, a leitura € um processo de
interacéo, de didlogo entre o autor e leitor mediado pelo texto. Os sentidos sao, pois,
construidos por ambos, afinal, “aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que
medeiam e transformam as relagdes humanas” (LEFFA, 1999). Nessa concepgéo, o
que permite a construgcado de sentidos por meio da interagao entre texto e leitor é a
intencao de ler. Esse fator faz toda a diferenca na identificagao do leitor com o texto,
contribuindo, desse modo, com a troca entre ambos e a produ¢ao de sentido.

A leitura se da numa combinacdo de varios processos dos mais complexos
aos menos complexos. Leffa (1996) compara a relagdo leitor e texto com
engrenagens, quanto maior o encaixe entre um e outro melhor a compreensao,
afinal, “leitura implica uma correspondéncia entre o conhecimento prévio do leitor e
os dados fornecidos pelo texto”. (LEFFA, 1996, p. 22)
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Baseado nas afirmacgdes de Leffa (1996) apresentadas acima, Cosson (2014
b) sugere que trés vieses de se pensar a leitura sejam feitos de modo linear, em
etapas, a saber, antecipacéo, decifragdo e interpretagdo. A antecipacdo consiste em
operacdes que o leitor pode fazer antes de entrar no texto, seria o momento de
elaborar hipoteses sobre o que diz o texto; decifracdo compreende a decodificacao
dos signos ali escritos, em que se pode aferir o quanto o leitor iniciante demorara
mais do que um leitor mais experiente em decodificar as palavras; em seguida a
terceira etapa, a interpretacdo na qual serdo consideradas as relagdes que o leitor
estabelece quando processa o texto. “O centro desse processamento sao as
inferéncias que levam o leitor a entretecer as palavras com o conhecimento que tem
do mundo. ” (COSSON, 2014b, p.40). Essa etapa depende do que disse o autor, do
que leu o leitor e das convengdes socais que regulam a leitura. Segundo o autor, o
ciclo da leitura se finda com a interpretagéo.

Dessa forma, tomamos tais concepgdes dos autores como constitutivas de
nosso trabalho, pois entendemos que a leitura € um processo interativo que
promove o didlogo entre esses quatro elementos: leitor, autor, texto e contexto. Ou
seja, o processo de leitura literaria € em primeiro momento, cognitivo e individual,
passa por decifracdo e construcdo de sentidos de um texto escrito, mas por meio do
diadlogo entre as vivéncias pessoais e culturais do leitor e a obra lida. O mundo
passa a ser visto de outra maneira, ampliando as possibilidades de representacdes
por meio da linguagem e através do contato constante com obras de leituras mais
complexas numa escala progressiva. Dessa forma, desenvolve-se um leitor cada vez
mais amadurecido e consequentemente, um individuo que possui maior participacao
e atuacéao social. Ele passa a interagir com o0 mundo em que vive, transformando ou
buscando transformar sua realidade e questionando valores impostos que nao os

pareca justos e integros. Concluimos, desse modo, que:

Ler, no entanto, ndo é apenas decifrar um codigo: € perceber a
interligacéo légica dos significados, as relacdes entre eles e, o que é
mais importante, assimilar o pensamento e as intengdes do autor,
confrontar as ideias apreendidas com os conhecimentos anteriores
sobre o assunto, dialogar com o autor, posicionando-se diante dele, e
utilizar os conteudos ideativos adquiridos em novas situacoes.
(AGUIAR, 2013 p. 153)
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Ler € uma competéncia social, vivemos em uma sociedade estruturada na
linguagem escrita, assim, € na escola que essa competéncia tera que se
desenvolver com sucesso, a fim de possibilitar as relagdes sociais entre os
individuos, a base das atividades desempenhadas em busca da formacgao do ser na
escola é a leitura, logo, é importante que seja possivel um desenvolvimento de tal

competéncia por meio da valorizagao das habilidades e vivéncias literarias.

2.3 CONCEPCAO DE LETRAMENTO LITERARIO

Para discutir sobre letramento literario, consideramos pertinente abordar o
conceito de letramento a luz de Street (2014), o qual defende do ponto de vista dos
Novos Estudos de Letramento que este seja concebido como pratica social.

O autor descreve e analisa dois modelos de letramento. O primeiro,
denominado modelo autbnomo de letramento, “pressupde uma unica direcdo em
que o desenvolvimento do letramento pode ser tragcado e associa-o0 a ‘progresso’,
‘civilizagao’, liberdade individual e mobilidade social ” (STREET, 2014, p. 44) no qual
os individuos sdo induzidos a conceber a lingua como algo separado, n&o
constitutivo de sua personalidade.

Ha a alimentagcdo da dicotomia oral/lescrito, em que a escrita é
supervalorizada e, em direcdo oposta, a oralidade é subestimada, fortalecendo a
ideia de que o individuo que adquire a escrita e a desenvolve torna-se superior aos
demais. Na escola ha a aplicacdo do modelo de autoridade de pais e professores e
estudantes como receptores passivos; e da escola esse modelo segue para o meio
social como um exemplar a ser mantido.

O trabalho com leitura feito neste modelo de letramento, tende a ndo se
aprofundar no texto, apenas analisar sua superficie. Dessa forma, atividades
ritualizadas que cobram expressdes escritas apos a leitura de um livro, focadas na
analise gramatical ou relatérios de leitura que nao discutem as obras e o conteudo

ali exposto sao frequentes em sala de aula.

A apresentacdo escolar do texto, portanto, ndo problematiza seus
sentidos e conteludo, pois o foco é a forma. Definem-se problemas
técnicos, atinentes a gramatica e a sintaxe, e as solugbes, uma vez
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dadas, sao incorporadas a uma lista geral de regras e prescrigbes
sobre a propria natureza da lingua. (STREET, 2014, p. 132)

O segundo modelo de letramento, o ideoldgico, contrapbe-se ao primeiro,
visto que reconhece a natureza ideolodgica e cultural das praticas sociais de leitura e
de escrita. Nessa perspectiva, ha uma preocupagao com as instituicbes sociais
gerais e nao apenas pedagodgicas para se construir significado de letramento para o
individuo.

O autor defende a necessidade do desenvolvimento do respeito pelas praticas
letradas de diferentes esferas sociais e culturais, em vez da imposicdo de um
modelo unico e “autbnomo” sobre os outros, como € possivel perceber em algumas
escolas e instituicdes sociais.

Na escola, consideramos importante adotar a visdo de letramento ideoldgico
como uma forma de aproximar o estudante do significado do letramento e dos
eventos de letramento praticados por ele. Entendemos que a instituicdo pode
abarcar também, as praticas letradas que ocorrem fora dela e abrir um canal de
comunicagao mais estreito e significativo com os jovens.

Street (2014) também fala em “eventos de letramento” e “praticas letradas” e
expde que um evento de letramento seria “qualquer ocasidao em que um trecho de
escrita € essencial a natureza das interacdes dos participantes e a seus processos
interpretativos” (HEATH, 1982 apud STREET 2014 P. 18), por exemplo, uma agao
especifica como mandar uma mensagem eletronica (SMS, WhatsApp) podendo
mesclar a modalidade oral e escrita também. Ja praticas de letramento se referem
ao “comportamento e as conceitualizagdes sociais e culturais que conferem sentido
aos usos da leitura e/ou escrita ” (STREET, 2014, p.18), por exemplo, o uso habitual
e natural de aplicativos de conversa nos smartphones para mediar o processo de
interagdo social do individuo de uma sociedade conectada por meio digital. As
praticas de letramento abrangem eventos de letramento no processo de interagao
discursiva.

Podemos a partir de um evento de letramento conhecer a amplitude da
pratica letrada daquele individuo, comunidade, regido e isso € de fato importante
para o desenvolvimento de um trabalho que tenha significado para os sujeitos.

Tomamos o termo “letramento literario” como um tipo de letramento, haja vista

que de acordo com Street (2014) os letramentos sdo multiplos. A partir dessa viséo
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poderemos trabalhar com outros tipos de letramento que sejam necessarios para o
desenvolvimento das habilidades do ser.

Incentivar o aprendizado e desenvolvimento da competéncia leitora na escola
significa reforcar a ampliagcdo da subjetividade e da capacidade de agir com
propriedade na sociedade, seria um habito humanizador como afirma Britto (2012).
O autor ainda menciona o fato de que na sociedade moderna em que vivemos com
todos os aparatos tecnoldgicos e tantos meios de comunicagao diferentes, ha a
possibilidade da convivéncia com as diferentes pessoas e suas diferentes formacgdes
e cultura.

A pluralidade de informacgdes, representagcdes e compreensdées de mundo
possiveis nas interagdes cibernéticas e em meios digitais podem ampliar os
horizontes culturais dos individuos, mas sé a leitura do texto escrito tem a
capacidade de condensacdo de conteudos e uma demanda de atitude reflexiva
sobre si diante do texto com o qual interage.

A participagao ativa do sujeito-leitor € primordial para que se mantenha esse
didlogo reflexivo. Ele estd inserido em um contexto social e formula, a partir da
leitura do texto, um posicionamento critico, adquirindo uma experiéncia de leitura
significativa para si.

Cosson (2014b) afirma que é preciso fazer do ensino da literatura uma pratica
significativa tanto para o professor quanto para os alunos. Deve-se evitar, desse
modo, uma atitude arrogante na educagao em rejeitar o conhecimento literario como
sendo essencial ao ser.

O autor propde o termo letramento literario para indicar que nao se trata
apenas de aquisicdo de habilidades de ler ou escrever como a alfabetizacdo, mas
uma concepg¢ao de ensino de literatura que vai além das praticas escolares usuais,
que transforma a leitura literaria em praticas sociais que estdo relacionadas a

literatura. O autor destaca aspectos especificos desse tipo de letramento e expde:

Pela prépria condicdo de existéncia da escrita literaria, que
abordaremos adiante, o processo de letramento que se faz via textos
literarios compreende nao apenas uma dimenséao diferenciada do
uso social da escrita, mas também, e sobretudo, uma forma de
assegurar seu efetivo dominio. Dai sua importancia na escola.
(COSSON, 2014b, p.12)
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Desse modo, ele trata como letramento literario o processo de escolarizacéo
da literatura que se preocupa em construir na escola uma comunidade de leitores
promovendo o desenvolvimento do dominio das praticas de linguagem literaria, isso
se faz através do contato com os textos literarios. De acordo com os Parametros

para a Educacao Basica de Pernambuco (2012):

O leitor de literatura é alguém que escolhe ler porque descobriu o
prazer de ler. Mas além do despertar do gosto, a formagéo para a
literatura faz-se a partir do desenvolvimento de capacidades que
auxiliam os leitores em formacgdo a abordar o texto literario, dando
conta de suas especificidades e das estratégias e recursos que
fazem sua literariedade. (PERNAMBUCO, 2012, p. 85)

O letramento literario proposto por Cosson (2014a) tem como uma das
finalidades combater a faléncia do ensino da literatura, pois pretende superar o
ensino conteudistico previsto nos programas curriculares e ainda pautado no ensino
da histéria da literatura. Também propde um olhar especial para a leitura dos textos
integrais e ndo apenas a leitura de fragmentos ou resumos das obras.

Questionamos como Paulino (2004, p. 73) “Como pensar em letramento
literario sem resgatar a possibilidade de encontro desses leitores com os livros
maravilhosos de sua biblioteca? ” E ainda traz a proposta de aliar o prazer de ler a
abordagem sistematica da leitura afim de que a literatura cumpra seu papel no
ambito escolar.

Adotamos entdo a concepg¢éo de Cosson (2014a) que vé o letramento literario
como pratica social e desta maneira adota uma concepcéo de uso da escrita como
algo maior que extrapola a praxis escolar. O estudioso adverte para o cuidado que
se deve ter € que se faca a escolarizagcido da literatura sem descaracteriza-la e sem
interromper seu poder humanizador. Zilberman (2003) complementa nossas ideias
quando argumenta que a escola seja um espac¢o de desenvolvimento do gosto pela
leitura, pois, para muitos alunos, o ambiente escolar se configura como o unico
espaco de contato com a leitura, durante sua infancia e adolescéncia. Dessa forma,
precisamos pensar um modo de proporcionar a experiéncia literaria para o estudante
sem descaracteriza-la e utiliza-la como elemento pedagogizante.

Diante do que foi discutido aqui sobre as concepc¢des de letramento adotadas
nesse trabalho, partimos de uma perspectiva ideolégica que entende que o processo

de ensino de leitura literaria ndo compreende apenas técnicas e estratégias de
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leitura, precisa sim desenvolver habilidades leitoras nos estudantes, mas como meio
para se chegar a formagédo de um leitor que compreenda as dimensdes sociais em
que esta inserido e os processos que desenvolve por meio da linguagem em sua

totalidade.

2.4 MODOS DE LER

Nesta secdo, procuramos compreender como se dao os modos de ler a partir
dos estudos desenvolvidos por Cosson (2014b) e sua importancia para o
desenvolvimento do trabalho com leitura literaria na escola.

Primeiramente, é importante que o professor se aproprie dos modos de leitura
do texto literario e compreenda a relacao travada entre leitor, autor, texto e contexto,
em prol da formagéao do leitor literario. Cosson (2014b) nos apresenta possibilidades
para desenvolver o letramento literario sem que a leitura se perca nas praticas de
analise de tipologia textual ou linguistica.

De acordo com o autor os trés objetos de leitura — texto, contexto e intertexto -

tragcam o caminho a seguir rumo a formacéo do leitor literario:

Figura 1- Modos de ler
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Fonte: COSSON, 2014, p. 72
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A leitura feita a partir do contexto-autor trata-se da leitura que busca
relacionar a obra literaria com a vida do autor. “Temos, assim, os estudos de cunho
biografico que tragam um paralelo entre acontecimentos na vida do escritor e a sua
escrita, localizando as obras como produtos determinados por esses eventos, ou
que buscam indicios ou elementos da vida do escritor na obra” (COSSON, 2014b,
p.73). Entender que determinados aspectos da vida do autor influenciam na
elaboragao de suas obras é importante e devem ser explorados, também entender
que o autor pertence a determinada cultura e sua vivéncia amplia a visdo sobre a
diversidade que o texto literario pode abranger.

Cosson (2014b) salienta que o modo de leitura contexto-leitor, isto €, uma
leitura que busca paralelos entre obra e leitor, reconhecendo pontos de contato entre
a historia de vida do leitor e 0 que se esta lendo € a mais comum durante o processo
de aprendizagem da escrita por adultos e criangas. Segundo o pesquisador, o texto
ganha concreticidade, quando encontra semelhanga na experiéncia de vida do leitor.
Ainda o autor acrescenta que esse tipo de leitura é realizado por quem “deseja
compreender melhor ou compartilhar determinados acontecimentos vividos,
funcionando a obra como uma espécie de confirmagao ou testemunho indireto do
que foi ou esta sendo vivenciados por aquela pessoa” (COSSON, 2014b, p. 73).

O autor destaca a importancia de esse modo de leitura ser visto mais pelo
lado das diferencas do que pelas semelhangcas com os fatos vividos pelo leitor,
possibilitando, assim, uma nova maneira de conceber a situagéo vivida.

Ha também a leitura contexto-texto, a qual consiste na busca no texto do que
€ “ pelo contexto ja conhecido, ou seja, que toma a obra como uma confirmagéo do
que ja se sabe ou que se deseja reforgar, abordando-a pela sua tematica, estilo ou
género” (COSSON, 2014b, p. 74). Embora esse modo de ler possa fazer o leitor
correr o risco de n&o perceber a singularidade de uma determinada obra por causa
da repeticdo (tematica, de estilo ou género) em outras obras e de limitar o horizonte
cultural, como afirma Cosson, esse tipo de leitura pode ser “altamente produtivo
quando o conhecimento tematico ou genérico é usado para se adentrar de maneira
mais profunda no texto (COSSSON, op. cit., p.74).

A leitura contexto-intertexto € a que pretende ler a obra como um documento,
um meio de ler uma obra para se discutir determinado tema de cunho social.

Geralmente nas atividades escolares de leitura de livros esse € o modo mais
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utilizado e também alguns professores o utilizam como forma de atrair os alunos
para a leitura dos classicos, por meio do advento da discussao social que existe na
obra. Porém essas praticas feitas dessa maneira terminam por desvirtuar a condigao
de obra literaria passando a sustentar uma funcdo documental e até enciclopédica,
como mostra o autor.

Assim como mostra o autor, os modos de ler a partir do contexto apresentam
o perigo de se deixar de lado o texto em favor do contexto, desperdicando a
experiéncia literaria, mas, por outro lado, apresentam o beneficio de fazer o leitor
compreender que esses contextuais dialogam com a obra, fato essencial para a
construcao de sentidos do texto.

Cosson (2014b) explica a leitura a partir do texto, comegando pela leitura
texto-autor, onde o estilo (tragos estilisticos) do autor é parte caracteristica da obra.
‘Em termos técnicos, € a leitura que se faz para determinar a autoria ou
pertencimento de uma obra cuja autoria é controversa” (COSSON, 2014b, p. 75-76).

Quando se faz a leitura texto-leitor, o foco é dado aos efeitos do texto sobre o
leitor, que efeitos as imagens sensoriais causam no leitor. Essa € a leitura que busca
sensagdes e emogdes por parte do leitor. Notamos assim como Cosson (2014b),
que é esse o modo de leitura mais recorrente entre os jovens consumidores de best
sellers. Eles devem procurar mais esses livros movidos pela busca de sensacdes
que o tipo de leitura oferece.

Ha ainda a leitura texto-contexto que procura analisar a materialidade da
obra, “observando aspectos que vdo do papel ao projeto editorial, valorizando
paratextos e outros elementos que compdem a obra” (COSSON, 2014b, p. 76). E
uma leitura comparativa entre obras de diferentes edi¢des ou editoras que
investigam as diferentes formas de apresentar o texto literario gerando uma
importante discussdo sobre os que esses elementos que circundam o texto trazem
para dentro dele, ou sobre a relagdo do texto verbal e com o texto visual, dentre
outras possibilidades. O autor chama a atengao para o ganho em se fazer essa
leitura pois levando esses aspectos visuais € materiais que circulam o texto, o leitor
ira construir uma reflexdo sobre a importéncia dessa obra ao longo de sua historia
editorial.

A leitura texto-intertexto trata da percepcao do construto literario por meio da
linguagem. “Nesse modo de ler, interessa verificar como os recursos dados pala

linguagem — que é feita intertexto- sdo apropriados na tessitura do texto. ” (COSSON
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2014b p.77). E um trabalho de compreenséo do uso da linguagem literaria que serve
amplia a experiéncia de leitura literaria, ndo pode ser confundido com um trabalho
de listagem de figuras e analise retérica apenas, pois termina por diminuir a
experiéncia literaria do leitor.

Os quatro modos de ler que partem do intertexto levam em consideracéo as
relagdes feitas pelo leitor entre os textos que 1é, sdo elas que permitem a
referenciagao constituinte da intertextualidade.

O primeiro modo de ler do intertexto baseia-se na relagao intertexto-autor. O
leitor procura elementos na biografia intelectual e formagdo cultural do autor que
tenham influenciado na obra lida, ocorre uma associagado dos varios textos ausentes
ao texto presente. A finalidade desse tipo de leitura é “mostrar como o autor dialoga
por meio de sua obra com uma série especifica de textos aos quais ele se integra
como um elo de uma corrente” (COSSON, 2014b p. 78).

O modo de ler intertexto-texto configura a maneira de se evidenciar na
composicao da obra elementos referentes a outros textos. Ndo se trata de uma
atividade apenas de constatagdo, mas de um trabalho que permite ao leitor
acrescentar novos sentidos ao que esta lendo. Nesse modo de leitura o leitor pode
examinar o processo de como o recorte foi inserido no texto e observar as
operacgoes textuais realizadas entre outros recursos utilizados no texto literario.

A leitura do intertexto-leitor aproxima a obra lida de outros textos levando em
consideracao o historico de leituras do leitor, esse movimento obviamente deve ser
mais rico proporcionalmente o acervo de leituras trazido pelo leitor. A relagdo entre
os textos lidos e a obra deve ser justificada e coerente para ndo se tornar apenas
uma atividade dispersa. Acontece o dialogo entre obras a partir do olhar do leitor.

Finalmente o modo de ler intertexto-contexto, nesse tipo de leitura o leitor
busca relacionar caracteristicas do género ou estilo literario na composicdo do
sentido da obra. Ndo se trata de uma tarefa mecanica de identificar caracteristicas
pertencentes a um género literario, pelo contrario, € preciso encontrar sua
participacdo na construcdo de sentido da leitura e perceber como esses tracos se
fazem presentes naquela obra.

Na leitura de intertextos ha varios riscos de esmorecimento da obra pelo
excesso de referéncias, mas ha a compensacao da riqueza que esse tipo de leitura

traz para o leitor.
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O professor estando atento aos modos de ler podera tornar suas atividades
que envolvem praticas de letramento literario mais significativas em busca da

formacéo do leitor literario.

2.5 PRATICAS DE LEITURA

Tomando como aporte tedrico essencialmente os estudos de Cosson (2014a)
pretendemos descrever sobre a base da formacgéo do leitor literario, ou seja, sobre
as estratégias de ensino de leitura literaria que impulsionam de maneira flexivel o
processo e leitura literaria, aplicando a elas, o viés de suporte norteador para as
praticas de leitura dos alunos dentro e fora da escola em busca do desenvolvimento
das habilidades leitoras.

Em busca da experiéncia significativa do literario, o professor deve guiar as
praticas em uma escala crescente de envolvimento com os textos. Acreditamos que
no ensino fundamental essas experiéncias possam comecar a ser fortalecidas e
assim como Cosson (2014a), adotamos como principios para o letramento literario o
ensino de estratégias de leitura literaria dentro da sala de aula, mas que venha a

ampliar-se para fora dela na vida deste leitor.

Para tanto, € necessario que o ensino da Literatura efetive um
movimento continuo de leitura, partindo do conhecido para o
desconhecido, do simples para o complexo, do semelhante para o
diferente, com o objetivo de ampliar e consolidar o repertério cultural
do aluno. (COSSON, 2014a, p. 48)

Como vemos, se faz necessario um trabalho continuo com os alunos do
ensino fundamental que os leve de textos menos complexos aos mais complexos,
mas isso s6 € possivel se houver um lagco que permita o contado do leitor com a
obra, permanecendo em constante oferta e devidamente norteada pelo professor, a
obra a ser lida ao aluno em formagao.

A primeira etapa das estratégias de leitura ensinadas por Cosson (2014a),
denominada de antecipag¢édo, consiste em movimentos que o leitor faz antes de ler o
texto, ou seja, sdo abordados nesta etapa os objetivos de leitura provenientes do
género textual. Também se faz a leitura dos elementos que compdem a
materialidade do texto, ou seja, os elementos paratextuais que de acordo com
Genette (2009):
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[...] € aquilo por meio de quem um texto se torna livro e se propde
como tal a seus leitores, e de maneira mais geral ao publico. Mais do
que um limite ou uma fronteira estanque, trata-se aqui de um limiar,
ou — expressdo de Borges ao falar de um prefacio — de um
“vestibulo”, que oferece a cada um a possibilidade de entrar, ou
retroceder. (GENETTE, 2009, p.9-10)

Segundo Genette (2009), elementos paratextuais como: 0 nome de um autor,
um prefacio, um titulo e ilustracbes servem para apresentar a obra, mas também
para dar forma de livro ao texto e torna-lo real. E a porta de entrada, a “zona
indecisa” entre o dentro e o fora do texto, um lugar de negociag¢ao para o leitor e o
texto. O autor ainda comenta que esses elementos mudam com o passar das
épocas, pois mudam os interesses dos individuos de tempos em tempos. Ainda
constata a apresentacédo do texto na era midiatica totalmente diferente da forma de
textos da Antiguidade quando vinham quase em estado bruto.

A leitura comeca dessa antecipacao que se faz sobre o que diz o texto.
Levantar hipdteses criadas a partir da observagéo de elementos paratextuais e do
trabalho de emolduracdo do texto faz com que o leitor possa no decorrer de sua
leitura ir confirmando suas hipéteses ou ndo confirmando, se ndo se confirmam as
hipéteses ocorre a reconfiguragcdo das expectativas do leitor pois causa um desvio
no caminho de surpresas em relacao ao que ele havia previsto. Podemos notar que,
com esses movimentos, aprofunda-se a experiéncia de leitura o que implica em um
encontro significativo do leitor com a obra.

A segunda etapa consiste na decifragdo do codigo escrito e na construgao de
sentidos através da leitura das palavras. Nesse estagio o leitor com maior
familiaridade com o cddigo escrito tem melhor fluidez na leitura pois consegue
atribuir os sentidos de palavras que ndo conhece pelo contexto lido e ndo transforma
o fato de desconhecer o significado em um obstaculo. Todavia, a importancia do
professor é essencial para que os estudantes sejam acompanhados e estimulados a
exercer a inferéncia e a progredir no texto, essa atividade podera ajudar o leitor a
amadurecer na fluéncia da leitura da palavra.

Quanto mais amplo for o cabedal de leituras do jovem, ao ler com essa
consciéncia e aprofundamento textual, maior sera seu leque no que trata de
aspectos do codigo e da linguagem literaria, o que permitira que nas leituras

conseguintes ele avance e possa encontrar experiéncias importantes para si.
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A terceira é a etapa de interpretacdo que é onde o leitor vai dialogar com o
texto numa relagdo contextual. Nessa etapa o leitor vai estabelecer relacbes de
sentido com o texto lido, com a sua cultura e com as representacoes e constricdes
da comunidade de leitores em que esta inserido tendo como centro de
processamento dessas relagdes as inferéncias que o levam a utilizar seus
conhecimentos sobre as palavras e sua experiéncia de mundo.

E nesta etapa que se firmara o encontro do jovem leitor com a obra lida. O ato
de interpretar o que foi lido mostra o que, da obra, ficou no leitor e também, o que
ele levou consigo para o ato da leitura. Outrossim, mostra o que foi reconfigurado ou
confirmado no leitor e em suas percepg¢des de mundo a partir do que construiu com
a experiéncia literaria e isso constituira suas atitudes para com o mundo. E esse tipo
de relagdo que contribui para formagao do sujeito social que leva de suas leituras o
entendimento da pluralidade de culturas e diversidades dos comportamentos
humanos tornando-se atuante socialmente e participante de uma cultura.

Cosson (2014a) afirma que se fecha com essas trés etapas o primeiro ciclo
de leitura. Dessa maneira, o professor precisa estar atento ao progresso de seus
alunos durante as etapas pois podem caminhar ou estacionar em alguma das

etapas.

2.6 ALEITURA INTEGRAL DO LIVRO

Em relag&o as praticas de leitura do texto literario na escola, o livro didatico
tem sido o instrumento mais utilizado para leitura literaria em sala de aula. O
problema é que esse recurso didatico geralmente traz apenas fragmentos dos textos
originais, o que pode repercutir negativamente na formacéo do leitor literario. E
sobre essa questao que vamos discutir nesta sec¢ao.

Zilberman (2003 apud COSSON, 2014b, p.13) afirma que “a leitura de
fragmentos de textos literario presentes no livro didatico ndo forma o leitor do livro”.
O fato da leitura integral dos livros literarios ndo ser mais tdo incentivada ou
praticada nas salas de aula pode ser justificado pelo avango das teorias recentes de
ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) que propdem que o leitor dos mais
variados géneros de circulagdo social sera um leitor bem formado nao precisando

assim centralmente do texto literario.
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O problema nesta questdo € que, com o passar dos anos, o texto literario
integral comegou a ser deixado de fora das escolas, indicado apenas para diversao
dos alunos, nao se faz tdo presente nas aulas de LP.

Cosson (2014b) ainda levanta uma outra questdo: a atitude de considerar
literatura apenas os classicos, termina por afastar os estudantes da leitura dos livros
na escola. Provavelmente para um leitor de ensino fundamental € desinteressante e
dificultoso conseguir fruir a obra por causa do vocabulario, sintaxe, padrdes
narrativos complexos. Soma-se a isso o fato de os jovens preferirem as obras
contemporaneas, os best sellers. Buscando sanar tal defasagem o professor
terminar por adotar o que Cosson chama de avatares da literatura que sido as
adaptagdes cinematograficas das obras, os quadrinhos baseados nas obras e
adaptacgdes escritas dos classicos. O que consideramos atitudes validas contanto
que esteja sempre em dialogo com a obra original e ndo em sua substituigao.

Para chegar a ler um classico, o estudante precisa passar pelo
amadurecimento do leitor literario e diante do espacgo que a literatura ocupa hoje nas
escolas vemos que existe um problema. “Se a presencga da literatura € apagada da
escola, se o texto literario ndo tem mais lugar na sala de aula, desaparecera também
0 espaco da literatura como Iécus de conhecimento” (COSSON, 2014b, p.15).

E necessario chegar a um equilibrio que proporcione ao jovem a continua
formacao literaria ou letramento literario*, que permita esse amadurecer e uma
progressao nas dificuldades das leituras para que chegue ao nivel médio como um
leitor competente, assim como indicam os Parametros Curriculares Nacionais de

Lingua Portuguesa(1998):

Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a
responsabilidade de organizar-se em torno de um projeto educativo
comprometido com a intermediagdo da passagem do leitor de textos
facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de
complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos
jornais; do leitor de adaptagdes ou de fragmentos para o leitor de
textos originais e integrais. (BRASIL, 1998, p.70)

Ainda de acordo com os PCNs de Lingua Portuguesa (1998) o leitor literario

deve ser formado para reconhecer as sutilezas da linguagem literaria, “leitores

4 Letramento literario esta sendo usado, aqui, como mais um tipo de letramento
assim como o letramento escolar, pois entendemos que na escola e nas relagdes
sociais de um modo geral os letramentos se imbricam naturalmente.
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capazes de reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensao e a
profundidade das construcdes literarias” (BRASIL,1998, p. 27).

O estudante deixa de obter essa formagdao no ensino fundamental ou a
formacéao nao feita de modo satisfatério e o resultado disso € um leitor inexperiente e
gue nao consegue adentrar em textos mais densos como os classicos da literatura.

Consideramos que o sucesso da formacao do leitor literario € formar um
sujeito que tenha propriedade em escolher suas obras, também que seja capaz de
adentrar e posicionar-se sobre obras mais complexas como os classicos da
literatura, pois acreditamos que a leitura literaria pode trazer muitas contribuigcbes
para o fortalecimento da consciéncia social e humana da qual uma sociedade
necessita para constituir-se.

Para se poder investir no trabalho com o letramento literario os préprios PCNs

(1998) indicam condigdes favoraveis:

o A escola deve dispor de uma biblioteca em que sejam colocados
a disposi¢ao dos alunos, inclusive para empréstimo, textos de
géneros variados, materiais de consulta nas diversas areas do
conhecimento, almanaques, revistas, entre outros.

e E desejavel que as salas de aula disponham de um acervo de
livros e de outros materiais de leitura. Mais do que a quantidade,
nesse caso, O importante é a variedade que permitira a
diversificagao de situacdes de leitura por parte dos alunos.

e O professor deve organizar momentos de leitura livre em que
também ele préprio leia, criando um circuito de leitura em que se
fala sobre o que se leu, trocam-se sugestdes, aprende-se com a
experiéncia do outro.

e O professor deve planejar atividades regulares de leitura,
assegurando que tenham a mesma importancia dada as demais.
Ler por si s ja € um trabalho, nao é preciso que a cada texto lido
se siga um conjunto de tarefas a serem realizadas.

o O professor deve permitir que também os alunos escolham suas
leituras. Fora da escola, os leitores escolnem o que leem. E
preciso trabalhar o componente livre da leitura, caso contrario, ao
sair da escola, os livros ficarao para tras.

e A escola deve organizar-se em torno de uma politica de formacgao
de leitores, envolvendo toda a comunidade escolar. Mais do que
a mobilizagdo para aquisicido e preservagdo do acervo, é
fundamental um projeto coerente de todo o trabalho escolar em
torno da leitura. Todo professor, ndo apenas o de Lingua
Portuguesa, é também professor de leitura. (BRASIL, 1998, p. 71-
72)

Diante disso, concordamos que ler o livro integralmente € o caminho para

uma formacgéo plena do leitor literario, afinal a leitura de textos extensos € um dos
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grandes indicadores de sucesso na formagéo do leitor (cf. COLOMER, 2008). N&ao
se pode formar leitores amadurecidos através de leitura apenas de trechos,
tampouco apenas pelo estudo histéria da literatura como vem sendo feito em muitas

escolas do ensino basico no Brasil.

2.7A LEITURA, A ESCOLA E A LITERATURA PARA OS JOVENS ATRAVES DOS
TEMPOS

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil passou longa data centrado no
ensino da retdrica, poética e gramatica. Autores eram lidos com o objetivo de
estudar a retérica, a arte de falar bem, e a poética, o estudo das regras métricas e
elementos formais da poesia, de acordo com Soares (2004) o que se tinha desde a
época jesuitica até o sec. XIX era o estudo da teoria literaria como hoje chamamos.
A autora chama a atencgao para os livros utilizados na icénica escola Pedro Il que
apontavam para o ensino das trés areas citadas anteriormente e destaca que ao
final do Império tais areas se fundiram e passaram a constituir a disciplina
Portugués, mas a mudanga na nomenclatura ndo alterou os objetivos e conteudo
das disciplinas até os 40 anos do século XX até porque serviam a mesma minoria
privilegiada da sociedade.

Cabe lembrar que a entrada do ensino de portugués s6 se deu como
disciplina escolar de maneira mais abrangente, ou seja, chegando ao ensino
secundario, apos a sua inclusao nas provas de acesso as faculdades. Como nos

mostra a autora:

Assim, até 1869, o ensino de Portugués era insignificante no
curriculo da escola secundaria, onde predominavam as disciplinas
classicas, sobretudo o Latim. Depois de 1869, quando o exame de
Portugués foi incluido entre os Preparatorios de muitos cursos
superiores (faculdades de Direito, faculdades de Medicina, Escola
Politécnica, Escola de Minas, etc.), no Colégio Pedro Il houve a
ascenséo desta disciplina, cujo desenvolvimento, ainda que sujeito a
variacoes, foi sempre crescente. (p.238)

Os textos literarios estavam a servigo ainda da retdrica e poética que foram
passando para o campo da estilistica acompanhando as mudangas em relacéo a
importancia que a oratéria foi perdendo na sociedade e a ascensdo da valorizagéao

da escrita. Eram livros de seletas, coletdneas de trechos de textos de autores
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consagrados onde s6 cabia os comentarios e opinides sobre os trechos ao
professor. Vale lembrar assim como Soares o faz que nessa época, inicio do sec.
XX ainda nao havia formacgao especifica para professores que quase sempre eram
estudiosos da lingua que davam aulas.

Dentre esses compéndios que traziam os trechos de textos consagrados da
literatura se encontra a conhecida Antologia Nacional de Fausto Barreto e Carlos de
Laet, essa obra foi publicada em 1985 e perdurou por 70 anos norteando o ensino
de portugués nas escolas brasileiras (SOARES, 2004).

Observando o que traz a pesquisa de Razzini (2000) sobre a Antologia
Nacional, vemos que foi um compéndio criado na escola que na época era
referéncia para tantas outras pelo pais e para os exames de acesso ao ensino
superior, a Dom Pedro Il, e tal compéndio foi criado logo apdés a Proclamagao da
Republica o que lhe dava um tom nacionalista mais evidente. Entdo, em sua
primeira edigcdo ja estavam separados autores brasileiros de portugueses e se
tratava dos textos literarios contemporaneos, no caso a época do Romantismo,
numa ordem cronoldgica decrescente (do século XIX ao século XVI).

Dito isto, se percebe que a Antologia Nacional era uma nova proposta que
seguia um novo desejo de reorganizagao social, agora mais cientifica e nacionalista,
porém no que trata da leitura literaria a perspectiva de servir ao ensino da “ ... leitura
e recitagao, o estudo do vocabulario, o estudo da gramatica normativa, da gramatica
histérica, dos exercicios ortograficos, das analises "lexicologica" e "logica", e da
redacdo e composig¢ao, enfim, para a aquisigcdo da norma culta vigente. “ (RAZZINI,
2000 p. 241). Tal modelo de ensino permaneceu até 1940 quando a Antologia
Nacional deixou de ser usada.

A partir de 1950, com a crescente reivindicagdo das camadas populares a
educacdo e ocorre uma mudanca profunda na escola, ela vai passar atender
pessoas de diferentes culturas e vivéncias agora ndo mais so os filhos da burguesia.
Soares (2004) cita inclusive dois fatos que influenciaram essas mudancas de
maneira mais forte: o acesso a escola da classe trabalhadora e com elas suas
diferentes formas de cultura e devido a essa ampliagdo o recrutamento de mais
professores e flexibilizagdo das exigéncias de formagao para que pudessem suprir
as necessidades que agora eram muito maiores e as mais diversas.

E a partir dessa data que o ensino de Portugués passou por transformacdes

mais significativas e rapidas acompanhando o processo social de democratizagao do
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ensino. Nesse periodo, os livros didaticos assumiam grande importédncia para os
programas de ensino e tiravam das maos do professor a responsabilidade de
elaborar os exercicios e guiar a leitura e discusséo sobre os textos como era com a
Antologia Nacional. E de acordo com os registros de Soares (2004) é também nesta
época que comega a desvalorizagao da funcdo do professor, com menores salarios,
menor exigéncia de formacgdo, condigdes de trabalhos ruins e mais agilidade para o
ensinar, o livro didatico contribuiu muito para este ultimo.

Apos a década de 1970 com a Lei 5.692, que redirecionou a Lei de Diretrizes
e Bases, uma transformacéao radical na concepgédo do ensino de lingua portuguesa
agora como “instrumento de comunicagdo” como mostra Razzini (2000) em que os
textos ndo eram mais s6 os literarios e classicos, abria-se a leitura de textos de
varios géneros e de circulagéo social.

O texto literario deixa de ser o eixo para o ensino de Lingua Portuguesa. Essa
€ uma década de importantes mudancgas. O desenvolvimento tecnoldgico pedia uma
nova postura da escola, em relagdo ao ensino de LP. A pratica de leitura literaria de
textos classicos passou a ceder espago para autores contemporaneos e outros
géneros textuais que circulam socialmente.

Apesar de a leitura literaria estar em praticamente todo o processo de
aprendizagem da lingua materna, de ter sido por muito tempo bergo do ensino
escolar, da gramatica, retdérica e poética, através da leitura de trechos de obras e
autores consagrados, como ja vimos, podemos notar que a leitura das obras em si
nao era algo presente e aprendido e incentivado nas escolas. O prazer de ler n&o foi
importante durante muito tempo.

A partir da década de 1960, depois de constatado o fracasso dos estudantes
na leitura, frustrando a expectativa que a sociedade colocou na escola, comegou-se
a repensar o que a escola nesse tempo de democratizagao e expansao do ensino
deveria fazer para atender as expectativas sociais.

Durante o século vinte os estudos sociolégicos puderam contribuir para o
encaminhamento da necessaria mudanca no ensino de LP, ao considerar a fase
adolescéncia como importante e atribuir a ela caracteristicas importantes para que
se entenda como um jovem lida com a leitura e com todas as agbes da esfera
escolar.

De acordo com Colomer (2007), fatores que ja foram citados aqui como a

entrada de novos setores sociais, a criacdo da representagcdo social da
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adolescéncia, uma sociedade que baseava seu funcionamento que evoluia em uma
crescente implantagdo de novas tecnologias mudaram as relagdes sociais da época.
Dessa forma, o artefato audiovisual passou a dividir o espaco da ficcédo
proporcionado pela literatura escrita.

Nota-se que ha uma modificacdo importante nas relagcbes da sociedade
desde entdo, e a escola teve que se mover também para poder dialogar com os
individuos que cultivavam e desenvolviam novos modos de se relacionar com o
mundo. Durante o século XX, a literatura comegou a migrar dos dominios da escola
para os aparatos tecnolégicos que foram desenvolvidos desde entdo e da produgao
editorial centrada no consumo.

A partir da segunda metade do século XX, de acordo com Colomer (2007),
acontecem profundas transformacdes, os textos literarios perderam seu lugar
exclusivo abrindo espaco para textos de circulacdo social dos mais diversos no
ensino linguistico, o corpus literario foi ampliado com a aceitagdo de obras nacionais
e nao candnicas e também se reivindicou o acesso direto as obras (conquista das
teorias linguisticas e literarias dos anos 1960 ) deixando-se de lado as antologias e
manuais literarios.

Acontece um movimento de aproximag&o da escola ao gosto dos alunos,
como nos mostra Chartier e Hébrard (1994 apud COLOMER, 2007, p. 24):

[...] descobre-se duramente que os conteludos do ensino nunca se
impuseram na classe por decreto ou pela for¢ca: € necessario que
exista um consenso suficiente dos receptores; se esse consenso nao
existe, “motivar’ os alunos torna-se um trabalho de muita paciéncia.
[...] descobre-se que ndo é possivel transmitir algo sem que se
acredite em seu valor [...].

Compartilhamos esse ponto de vista dos referidos autores, uma vez que, para
o desenvolvimento do letramento literario na escola, faz-se necessario, entre outros
aspectos, olhar para o aluno antes e entender como ele se relaciona com a escrita e
com as coisas ao seu redor, de maneira geral, falar uma linguagem que ele entenda,
pratica que pouco tem sido realizada até aqui nas escolas.

Talvez essa falta de entendimento entre ambos, aluno e escola, tenha
resultado ainda em indices deficientes de habilidades de leitura. E o déficit maior, ao
nosso ver, & que esse aluno seja privado do direito de experienciar a literatura na

leitura efetiva de uma obra. O professor ndo pode ser mero espectador nessa falta
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de dialogo, ele pode encontrar ou criar meios para promover o entendimento entre
aluno e escola e tornar possivel o desenvolvimento do leitor iniciante em leitor

maduro.

2.8 LIVROS LITERARIOS E OS JOVENS DA CIBERCULTURA

Partiremos das consideracdes de Lévy (2014) sobre a relagbes mutantes da
sociedade com o saber. Hoje em dia por causa dos meios digitais de disseminagéo
de informacdes a velocidade em que essas relagdes se renovam € muito maior do
gue nos séculos anteriores quando nado havia os adventos digitais. Para mostrar a
percepcao da velocidade o autor traz a seguinte imagem: “Pela primeira vez na
historia da humanidade, a maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no
inicio de seu percurso profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira. ” (LEVY,
2014, p. 159) outra constacao que ele faz sobre a relagbes com o saber € que o
trabalho produz conhecimento, o individuo ao fazer um trabalho pode ao mesmo
tempo aprender, transmitir e produzir conhecimentos.

Ha ainda uma terceira constatacdo a qual diz que as tecnologias ampliam e
desenvolvem algumas habilidades cognitivas humanas como a memoria, 0
raciocinio, imaginagado e tais tecnologias promovem novas formas de acesso a
informacao e novos modos de raciocinio de construgao do conhecimento.

Estamos diante de algo muito diferente, como foi descrito aqui neste trabalho,
sobre as relagbes da sociedade antes das tecnologias digitais e isso afeta
diretamente a escola, local de promoc¢ado da educacgdo, do conhecimento e da
formacéao da pessoa.

A escola precisa reformular suas ac¢des didaticas em prol de aproximar-se do
individuo e da sociedade conectada. Ela precisa considerar que seus estudantes
falam de um outro modo, se relacionam de outra maneira com os saberes ali
produzidos, talvez seja essa distancia um ponto chave que contribui para a falha do

leitor até hoje ainda detectada pelas avaliagdes nacionais e internacionais.

O ciberespaco interconexdo dos computadores do planeta, tende a
tornar-se a principal infraestrutura de produgdo, transacdo e
gerenciamento econdmicos. Sera em breve o principal equipamento
coletivo internacional da memdria, pensamento e comunicagao. Em
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resumo, em algumas dezenas de anos, o ciberespagco, suas
comunidades virtuais, suas reservas de imagens, suas simulagdes
interativas, sua irresistivel proliferacao de textos e de signos, sera o
mediador essencial da inteligéncia coletiva da humanidade. Com
esse novo suporte de informagcdo e de comunicagdo emergem
géneros de conhecimento inusitados, critérios de avaliagao inéditos
para orientar o saber, novos atores na producdo e tratamento dos
conhecimentos. Qualquer politica de educacao tera que levar isso
em conta. (LEVY, 2014. p.170)

O ciberespagco sendo esse novo lugar de comunicagdo que surge pela
interconexao mundial de computadores e dispositivos promove novas maneiras de
se produzir comunicagdo, os jovens cada vez mais interessados em fugir do
tradicional criam e experimentam as novidades no meio digital transformando as
relacbes em varias esferas sociais. Essa € a configuragdo da cibercultura a qual o

autor atribui “ o conjunto de técnicas (materiais ou intelectuais) de praticas, de
atitudes de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente
com o crescimento do ciberespaco” (LEVY, 2014. p. 17).

Ha uma integragdo entre o que pensamos e o que as maquinas tecnologicas
podem fazer com isso. Castells (2016) afirma que na revolugao tecnoldgica na qual
vivemos os dispositivos tecnoldgicos atuam como amplificadores e extensdes da
mente humana. A caracteristica principal dessa revolugao é a utilizacdo de saberes
e conhecimentos para a geragcdo de dispositivos que atuem no
processamento/comunicacao dessas informacdes em um ciclo de inovagao e uso
retroalimentado. Ou seja, o dispositivo é criado e 0s usos e novos usos que se
fazem dele reconfiguram sua utilidade e alimentam novas criagdes e recriagdes para
o advento. “As novas tecnologias da informagédo n&o sdo simplesmente ferramentas
a serem aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos. Usuarios e criadores
podem torna-se a mesma coisa” (CASTELLS, 2016 p. 89).

O mundo o pos-moderno em que vivemos atualmente exige uma nova
proposta didatica vinda das escolas, o estudante tem que ser preparado para o meio
em que vive e negar o uso das praticas com dispositivos digitais € danoso para a
formacado desses seres pois ocorre a falta de habilidades com instrumentos que
fazem a engrenagem social atual funcionar.

Os jovens de hoje estdo completamente conectados no ciberespago e suas
teias vivenciando suas praticas sociais, religiosas e culturais em multimidia, entao,

como afirma Rojo (2007, p. 21) pensamos que “ja ndo basta mais a leitura do texto
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verbal escrito- € preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos e outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala) que

0 cercam, ou intercalam ou impregnam” e precisamos pensar que:

No contexto da alta modernidade, é premente associar o ensino aos
recursos das novas tecnologias, tendo em vista construir um
processo de formacdo que acompanhe os nativos digitais e dé
suporte as habilidades necessarias para que esses sujeitos circulem
através das midias e atuem na cultura participativa que emerge
presentemente. (ROJO, 2007 p. 93)

Os estudantes em suas rotinas manuseiam seus smartphones, interagem a
todo momento em suas redes sociais, assistem a videos dos mais variados temas,
estdo conectados ao logo de seu dia a varias midias digitais.

Os textos consumidos pelos jovens configuram-se no que Santaella (2007)
chama de hipermidia, uma integragcao do texto escrito com sons e imagens em um
novo tipo de linguagem hibrida.

E preciso discutir que papel o livro impresso ocupa hoje diante dessa nova
configuragédo que se apresentam os possiveis leitores. Santaella (2007) afirma que o
livro ja dominou os circulos sociais principalmente depois da invencdo de
Gutemberg, livros se multiplicaram pelo mundo. A alfabetizagcdo foi ampliada
possibilitando a integragdo de camadas populares as discussdes politicas,
religiosas, econdbmicas entre outras em varios lugares do mundo, também esses
mesmos livros serviam para dominar segmentos sociais menos favorecidos por
muito tempo, essa época da hegemonia dos livros durou entre os séculos XV e XIX
conforme a autora. Livro, leitura e poder tinham e tem uma relacado controlada pelos
interesses politicos e econdémicos.

Todavia, depois da invengdo da fotografia o cenario foi mudando e durante o
século XX com o surgimento do video, cinema e imagens computacionais
certamente a escrita continuou seu curso, porém perdeu sua hegemonia, 0 mesmo
para os livros.

Durante o século XX o desenvolvimento do cinema e da televisdo trouxeram
os padrdes da comunicacgao oral dos dialogos e das falas ao encontro das pessoas e
como afirma Santaella (2007) foi um forte golpe no texto impresso que prezava pela

linguagem mais rigida e rebuscada. Em virtude desses novos modos de
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comunicacgao e entretenimento que esse periodo ficou conhecido como a “era da
imagem” e implicou a coexisténcia da escrita e da imagem.

Os suportes para os livros mudaram de acordo com o que as tecnologias em
voga permitiram e possibilitaram criar, mas a busca pela leitura, pelos efeitos que a
literatura causa no leitor a saber, o prazer, o impacto, o suspense, o choque, a
emocgao, a curiosidade entre outros, permaneceu e permanece até hoje, levando o

leitor em busca das leituras que Ihe forem acessiveis.

Vale lembrar, ademais, que a perda da hegemonia do livro ndo
significa que qualquer midia posa substitui-lo. Se pudesse, o livro ja
teria desaparecido. Justamente porque ndo pode, os livros
continuaram nao s6 a existir, mas a se multiplicar. Na realidade,
guando surge um meio de comunicacéao, ele ndo substitui o anterior
ou os anteriores, mas provoca uma refuncionalizagdo no papel
cultural que era desempenhado pelos meios precedentes.
(SANTAELLA, 2007, p.288)

E o que também defende Zilberman (2009) quando argumenta que as
praticas de leitura podem variar dependendo do contexto e da época em que ela
esteja pois a leitura depende do olhar de um leitor, este historicamente & variado
modificando suas praticas pelos usos das tecnologias e comportamentos em cada
época, mas a leitura ndo corre risco nenhum ainda que ela muda do papel para o
digital, ainda que seja interpretada pelas lentes do televisivo e midiatico a atitude de
ler o texto literario permanecera.

Dessa maneira € preciso levantar a reflexdo no meio educacional, sobre as
praticas dos jovens de hoje e suas relagdes com a leitura para poder entender e
situar um planejamento que estimule a leitura e a integre as atividades escolares
desse jovem. E sobre isso que os PCNs (1998) tratam quando dizem que a escola
deve acolher as praticas tecnoldgicas que ocorrem fora dela pelos alunos ao mesmo
tempo em que deve desenvolver um trabalho reflexivo sobre as mesmas. Os

documentos afirmam que:

Conhecer e saber usar as novas tecnologias implica a aprendizagem
de procedimentos para utiliza-las e, principalmente, de habilidades
relacionadas ao tratamento da informagdo. Ou seja, aprender a
localizar, selecionar, julgar a pertinéncia, procedéncia, utilidade,
assim como capacidade para criar € comunicar-se por esses meios.
A escola tem importante papel a cumprir na sociedade, ensinando os
alunos a se relacionar de maneira seletiva e critica com o universo
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de informagdes a que tém acesso no seu cotidiano. (BRASIL, 2009 p.
139)

Apesar de abordar o trabalho com artefatos tecnoldgicos agora ja
ultrapassados a mensagem que costura o documento é a de que o uso das
tecnologias na educagdo pode tornar o aprendizado mais interessante para esse
jovem aluno tornando-se mais efetivo pois ha formas de se construir o aprendizado
que s6 conseguimos por meio dos programas computacionais e internet como por

exemplo:

Quadro1- Atividades possiveis com dispositivos tecnolégicos

e construir objetos virtuais, ou seja, construir imagens, plantas de casas, cidades
hipotéticas etc., que existem potencialmente na tela do computador;

e modelar fendbmenos, planejando e realizando experiéncias quimicas e fisicas, por
meio da simulacdo de situacdes, que se modificam em fungdo de diferentes
variaveis;

e realizar calculos complexos com rapidez e eficiéncia, utilizando-se planilhas de
calculo;

e editar textos de jornais, revistas, livros, utilizando recursos sofisticados de
construcao, diagramacéo e editoragao eletrénica.

Fonte: BRASIL,1998.

Os PCNs (1998) também destacam algumas vantagens em se usar o
computador na sala de aula, que poderia ser substituido nos dias de hoje pelo
smartphone. Esse objeto tdo presente na vida dos jovens possibilita uma maior
integracdo e participagdo na construcdo do aprendizado e, principalmente, o
trabalho com os dispositivos pode representar um ganho importante para o processo
de ensino de lingua materna, no desenvolvimento das praticas comunicativas dos

alunos.

Quadro 2- Algumas vantagens do uso da tecnologia em sala de aula

« favorece a interagdo com uma grande quantidade de informagbes, que se
apresentam de maneira atrativa, por suas diferentes notagbes simbdlicas (graficas,
linguisticas, sonoras etc.). As informagdes sdo apresentadas em textos informativos, mapas,
fotografias, imagens, graficos, tabelas, utilizando cores, simbolos, diagramacéo e efeitos
sonoros diversos;
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» pode ser utilizado como fonte de informacdes. Existem inimeros softwares que
oferecem informagdes sobre assuntos em todas as areas de conhecimento. Além disso, é
possivel utilizar a Internet como uma grande biblioteca sobre todos os assuntos. Algumas
pessoas descrevem a Internet como um tipo de repositério universal do conhecimento;

* possibilita a problematizacdo de situagdes por meio de programas que permitem
observar regularidades, criar solugdes, estabelecer relacdes, pensar a partir de hipoteses,
entre outras fungoes;

 favorece a aprendizagem cooperativa, pois permite a interagdo e a colaboragao
entre alunos (da classe, de outras escolas ou com outras pessoas) no processo de
construgdo de conhecimentos, em virtude da possibilidade de compartilhar dados
pesquisados, hipoteses conceituais, explicacdes formuladas, textos produzidos, publicagao
de jornais, livros, revistas produzidos pelos alunos, utilizando um mesmo programa ou via
rede (BBS, Internet ou correio eletrénico);

» favorece aprendizagem ativa controlada pelo préprio aluno, ja que permite
representar ideias, comparar resultados, refletir sobre sua acdo e tomar decisdes,
depurando o processo de construgao de conhecimentos;

» desenvolve processos metacognitivos, na medida em que o instrumento permite
pensar sobre os conteudos representados e as suas formas de representacao, levando o
aluno a “pensar sobre o pensar’;

» motiva os alunos a utilizarem procedimentos de pesquisa de dados — consulta em
varias fontes, selecdo, comparagédo, organizacdo e registro de informagdes — que
manualmente requerem muito mais tempo e dedicacdo; e também a socializarem
informacdes e conhecimentos, uma vez que as produgdes dos alunos apresentam-se de
forma legivel e com boa aparéncia (a qualidade da apresentagao convida a leitura);

» oferece recursos que permitem a construgdo de objetos virtuais17, imagens
digitalizadas, e que favorecem a leitura e construgéo de representagdes espaciais;

» permite multiplas revisdes e corregcdes, entre a primeira versao e a ultima, devido a
facilidade para modificar o texto, o grafico ou o desenho: inserir mais informagdes, alterar
partes, mudar a sequéncia de apresentacdo das informacgdes etc.;

» torna possivel a publicagdo de jornais, livros, revistas, folhetos, mantendo as
caracteristicas de uso social, por meio de softwares que permitem a editoracao eletrbnica.

Fonte: BRASIL, 2009.

Como podemos observar, o trabalho com a tecnologia em sala de aula agrega
varias habilidades que podem ser desenvolvidas ao mesmo tempo, processamento
de informagdes, selecdo e praticas escritas tudo isso desenvolve habilidades
cognitivas dos estudantes que venham a participar da proposta da escola na
integracédo dos conhecimentos para a formacgao cultural e cientifica do ser.

Ha uma gama de possibilidades muito maior se considerarmos para a data do
documento os avangos que ja possuimos hoje e os tipos de midias que os alunos
consomem. Cabe a esfera escolar contextualizar essas praticas tecnoldgicas aliando
aos conteudos e eventos pedagogicos para que as ferramentas tecnologicas
passem a integrar a rotina desses estudantes de maneira a contribuir para os

objetivos da escola em sua formagao.
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Também o texto da Base Nacional Comum (2018) traz a preocupagé&o com o
fortalecimento da autonomia pelos jovens das series finais do ensino fundamental e
seu envolvimento com atividades mais complexas. Destaca-se nesse documento o
fato desses jovens ja nascerem praticamente inseridos no manejo das tecnologias
que dispomos hoje e defende que o ensino leve em consideracdo a pratica
contextualizada afim de ampliar os horizontes dos sujeitos na escola inseridos.

O texto traz como competéncia geral da Base no item 5 bem como

competéncia especifica para area de linguagens do ensino fundamental no item 6:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacgdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. (BRASIL, 2018, p.9)

Acreditamos que deve ser desenvolvido um trabalho na escola que abranja os
usos das tecnologias em suas diversas formas e funcionalidades possibilitando o
engajamento dos estudantes estimularia o protagonismo e a constru¢do do
conhecimento de forma significativa. Dito isso, “ao aproveitar o potencial de
comunicagao do universo digital, a escola pode instituir novos modos de promover a
aprendizagem, a interagao e o compartilhamento de significados entre professores e
estudantes” (BRASIL, 2018. p. 59).

A BNCC (2018) traz especificamente para o eixo da leitura a relagdo aqui ja
discutida entre leitura do texto escrito com a leitura de mundo inserida na pratica de
uso-reflexdo-uso adotada também pelos PCNs (1998) e ainda estabelece as
relagbes com a tecnologia digital e suas possibilidades textuais e discursivas a fim
de serem trabalhadas no cotidiano escolar.
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Figura 2- Relagao entre leitura e tecnologia

» Analisar as diferentes formas de manifestacao da compreensao
ativa (réplica ativa) dos textos que circulam nas redes sociais,
blogs/microblog, sites e afins e os géneros que conformam essas
praticas de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post

em rede social®*?, gif, meme, fanfic, viogs variados, political remix,
charge digital, parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine,
fanzine, fanvideo, vidding, gameplay, walkthrough, detonado,
machinima, trailer honesto, playlists comentadas de diferentes
tipos etc., de forma a ampliar a compreensao de textos que
pertencem a esses géneros e a possibilitar uma participacao mais
qualificada do ponto de vista ético, estético e politico nas praticas
de linguagem da cultura digital.

» Refletir sobre as transformacodes ocorridas nos campos de
atividades em funcao do desenvolvimento das tecnologias de
comunicacao e informacao, do uso do hipertexto e da hipermidia
e do surgimento da Web 2.0: novos géneros do discurso e novas
praticas de linguagem proprias da cultura digital, transmutacao
ou reelaboracao dos géneros em funcao das transformacoes
pelas quais passam o texto (de formatacao e em funcdo da
convergéncia de midias e do funcionamento hipertextual),
novas formas de interacdo e de compartilhamento de textos/
contetudos/informacdes, reconfiguracdo do papel de leitor, que
passa a ser também produtor, dentre outros, como forma de
ampliar as possibilidades de participacao na cultura digital e
contemplar os novos e os multiletramentos.

Fonte: BRASIL, 2017 (p. 70 - 71)

Como vemos, o uso da tecnologia € permeado de uma reflexdo critica sobre
sua importancia e mudangas no percurso histérico, o que traz para os estudantes a
consciéncia de que temos hoje varias possibilidades para desenvolver nossas
potencialidades e habilidades. Nao se trata apenas de utilizar um dispositivo, mas de
criar toda uma reflexao sobre a importancia desses aparatos e as implicagdes disso

no mundo em que vivemos e das relagdes mediadas pela tecnologia.

Para embasar o cenario permeado pela tecnologia e a participagdo dos

jovens para seu fortalecimento, utilizamos os dados de uma pesquisa sobre 0 uso
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da internet por criancas e adolescentes no Brasil ,a TIC KIDS ONLINE BRASIL
2016°.

Figura 3 - Faixa etaria que mais acessa a internet
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Fonte: CGI.br/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo (Cetic.br), Pesquisa sobre o Uso da Internet por
Criangas e Adolescentes no Brasil — TIC Kids Online Brasil 2016.
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Fonte: CGI.br/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacgéao (Cetic.br), Pesquisa sobre o Uso da Internet por Criangas e Adolescentes no
Brasil — TIC Kids Online Brasil 2016.

De acordo com a pesquisa mais de vinte e trés milhdes de criancas e
adolescentes acessam a internet. A area urbana lidera os acessos. A faixa etaria
dos que mais acessaram a internet ficou entre 15 e 17 anos seguidos pelos da faixa
etaria entre 13 e 14 anos que sdo da mesma fase que os estudantes participantes
dessa pesquisa. Os jovens de classe econbmica mais baixa acessaram menos a
internet do que os das classes mais altas. H4 uma disparidade regional e econdmica

importante revelada por essa pesquisa, pois ela mostra que as regides mais

5 Esta pesquisa tem o intuito de mapear possiveis riscos e oportunidades on line e é
direcionada a jovens de faixa etaria entre 9 a 17 anos é realizada pelos: CGI.BR —
Comité Gestor da Internet No Brasil NIC.BR — Nucleo de Informacao e Coordenagao
do Ponto BR CETIC.BR — Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacéo e conta com o apoio do Ministério da Justica, da UNESCO
e da UNICEF e pesquisadores vinculados a universidades do Brasil, Portugal e
Inglaterra.
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desenvolvidas do pais e as pessoas que possuem melhor condicdo econémica
usufruem mais dos beneficios e avangos promovidos pela internet.

Uma possibilidade de reduzir a disparidade citada nesse item da pesquisa
seria as escolas publicas terem condicdes de oferecer o contato dos alunos com os
dispositivos digitais e também de os professores terem a formagao necessaria para
poder ajudar os alunos no uso consciente da tecnologia.

Figura 4 - Equipamento mais utilizado para acessar a Internet

CRIANCAS E ADOLESCENTES, POR EQUIPAMENTO

UTILIZADO PARA ACESSAR A INTERNET
PERCENTUAL SOBRE O TOTAL DE USUARIOS DE INTERNET
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Fonte: CGI.br/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo (Cetic.br), Pesquisa sobre o Uso da Internet por
Criangas e Adolescentes no Brasil — TIC Kids Online Brasil 2016.
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Fonte: CGI.br/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacgédo (Cetic.br), Pesquisa sobre o Uso da Internet por Criangas e Adolescentes no
Brasil — TIC Kids Online Brasil 2016.

O equipamento mais utilizado para acessar a internet foi o aparelho celular.
Esse dado reforca as afirmativas trazidas neste trabalho sobre o modo como os
jovens permanecem boa parte de seu dia conectados e sobre suas novas maneiras
de lidarem com as midias informativas.

A pesquisa mostra que os smartphones também sao principal meio de acesso
para criangas e adolescentes que vivem em areas rurais na regiao Norte e para
criangas das classes D e E, ou seja, participar do mundo cibernético é possivel para

essas pessoas por causa do aparelho celular que pode ser menos custoso do que
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um computador pessoal e atualmente, apresentar as mesmas funcionalidades. Esse
processo possibilita a participacdo de pessoas que poderiam estar excluidas do

mundo digital se ndo houvesse a acessibilidade que se tem hoje ao smartphone.

Figura 5 — Principal dispositivo de acesso a internet dos menos favorecidos
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Criangas e Adolescantes no Brasll — TIC Kids Online Brasil 20716.

Fonte: CGl.br/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacao (Cetic.br), Pesquisa sobre o Uso da Internet por Criangas e Adolescentes no
Brasil — TIC Kids Online Brasil 2016.

Compreendemos por esses dados que o0s jovens, sejam os de realidade
menos favoraveis ou os de melhores condi¢gdes de vida, buscam estar conectados e
buscam as praticas comunicativas online.

Um trabalho escolar que agregue as vivéncias dos alunos no mundo digital e
possibilite o dominio de ferramentas ou meios para torna-lo competente em outros
varios usos de carater mais formais da comunicagdo na rede digital parece ser de
grande valia para a formacgao deste ser, ao contrario do geralmente acontece que é
proibir usos dos celulares ou dispositivos tecnolégicos na escola. Ha varias
possibilidades que podem ser desenvolvias com o uso dos dispositivos tecnolégicos
em favor da construgdo do conhecimento e do desenvolvimento de habilidades

necessarias ao estudante.
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Outra pesquisa que tomamos como base para este trabalho é a Retratos da
Leitura no Brasil em sua 42 edigdo referente ao ano de 20156. Sua abordagem nao
trata apenas dos jovens, mas abrange individuos dos 5 aos 70 anos ou mais e tem
por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro.

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016) considera leitor aquele que
leu, integralmente ou parcialmente, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses e nao
leitor € aquele que declarou nao ter lido nenhum livro nos ultimos 3 meses, mesmo
que tenha lido nos ultimos 12 meses.

Inicialmente, a pesquisa mostra que a maior parte dos respondentes declarou
que a principal motivagado para ler seria gosto, esta, inclusive, € a escolha dos
respondentes mais jovens. Quando €& maior o nivel de escolaridade dos
respondentes, o principal motivo para ler é atualizacdo cultural ou conhecimento

geral.

Figura 6 - Principal Motivagéo dos jovens para ler

Principal motivac¢ao para ler um livro
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Motivos religiosos - 11 ou conhecimento geral”. Por outro lado, menores sao as
= mengdes a motivagdes para leitura ligadas a “motivos
Exigéncia escolar ou da faculdade H 7 religiosos” entre os respondentes com maior nivel de

escolaridade.
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Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2016

6 Realizada pelo Instituto Pro-livro criado e mantido pelas entidades do livro — Abre
livros, CBL e SNEL, iniciou suas atividades em 2007. Possui como principal objetivo
o fomento a leitura e a difuséo e acesso ao livro.
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Observando especificamente os jovens nas faixas etarias correspondentes as
séries finais do EF (11 aos 17 anos), notamos que o que os influencia a escolher um
livro para ler € a capa do livro e o tema ou assunto do livro. Essa é uma
caracteristica importante para que o professor invista em um trabalho com leitura de
paratextos, que segundo Genette (2009), sdo os textos que margeiam o texto
principal como capa contracapa orelhas prefacio entre outros, a fim de despertar o

gosto e interesse dos jovens para a leitura.

Figura 7 — Motivacéo para escolha do livro
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Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2016

Outro item que chama a atenc¢ao para esse trabalho é o item “influenciadores
da leitura”, que aborda quem sdo os sujeitos que mais influenciaram ou menos
influenciaram o leitor ao habito da leitura. Observando especificamente o EF, vemos
que o principal influenciador esta na figura da mae, seguida pelo professor ou
professora. E interessante saber que a maioria, de maneira geral, respondeu nao
haver ninguém que o influenciasse a ler. Esses resultados corroboram com a visao
de Cosson (2014) e Colomer (2007) sobre a importancia da figura do professor

nesta missao essencial que é incentivar, cooperar e inspirar o estudante a ler.
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Figura 8 - Principais influenciadores da leitura

Pessoas que influenciaram o gosto pela leitura: por
escolaridade

f ESCOLARIDADE
Toratl Fundamental | | Fundamental It
L 1230 52ano) | 62ao092ano)
Base: Amostra 5.012 ‘ 433 1.179 1.231 1.521 649
Me ou responsavel do sexo feminino 11 5 10 12 13
Algum professor ou professora 7 \ 2 6 7 9 8
Pai ou responsdvel do sexo masculino 4 | 1 3 4 5 8
Algum outro parente 4 | 2 4 5 4 5
Outra pessoa 4 | 2 2 4 5 6
Marido, esposa ou companheiro(a) 1 \ 0 0 1 1 1
Padre, pastor ou algum lider religioso i 0 2 1 1 1
N&o/Ninguém em especial 67 \ 86 71 66 65 56

Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2016

Retratos da Leitura no Brasil (2016) traz uma sec¢ao unicamente sobre leitura
em meio digital. Pudemos notar que as atividades preferidas desses jovens na
internet sdo: trocar mensagens no WhatsApp ou Snapchat, escutar musica, assistir a
videos, filmes ou tevé on-line, jogar, enviar ou receber e-mail e acessar ou participar
de redes sociais, blogs ou foruns. Quando perguntados sobre as praticas de leitura
na internet, os jovens responderam que o que mais faziam era estudar, fazer
trabalho escolar ou pesquisar temas escolares.

Isso mostra que, para a escola, € essencial incentivar apenas pesquisas e
atividades de cunho conteudistico utilizando a internet enquanto as praticas
espontaneas dos estudantes sdo ignoradas ou vistas como menos importantes,
talvez até por estarem atreladas ao prazer e diverséo.

Incentivar os jovens a se expressarem cientificamente ou artisticamente em
meio digital € uma possibilidade rica a ser explorada pela escola, ela pode promover
0 engajamento dos jovens nas atividades e nao excluir o prazer e a diversédo do
processo de aprendizagem.

Temos os dados que atestam a veracidade das praticas dos alunos e que
podem servir de base para uma renovagao das praticas escolares que envolvem a
leitura e escrita transformando a tecnologia em ferramenta e em meio para o

engajamento dos jovens.



61

Figura 9 - Atividades de leitura dos jovens entre 11 e 17 anos na internet

Atividades em geral que realiza na internet: por faixa
F & -
etaria
Respostas estimuladas
(%) 2015 TOTAL |
all 14217 | 18a24 40a49 | 50269 (70 e mals
Base: Usou a Internet nos Gltimos 3 meses  3.165 273 198 383 561 372 629 405 330 14
Trocar mensagens no WhatsApp ou no
Snapchat 66 57 75 77 & 68 63 57 49
Enviar ou receber e-mails 54 33 51 64 f'66> 61 53 51 42
Acessar ou participar de redes sociais, 7
bioes outins o | @ 39 55 59 54 56 48 46 49
Escutar musica 50 48 51 (63) 61 52 46 39 (32) 35
Assistir a videos, filmes ou TV on-line 48 58 55 60 59 47 43 35 @ 44
Trabalhar ou buscar informagdes sobre o P
trabalho ou profissdo 36 @ 1 23 38 4% Kf‘Z/' o 29 9
Jogar 34 6 59 48 38 27 22 17 @ 15
Fazer compras 27 @ 12 17 35 38) 35 27 25 14
‘ Basé t;aixar | \ Basé lraaixar

Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2016

Temos neste item, varias possibilidades que podem ser abracadas pela
escola e serem transformadas em trabalhos muito produtivos para o aluno, sejam
jogos digitais e interativos que abordem conteudos escolares ou criagées de paginas
na internet pelo aluno sobre determinado tema vivenciados na escola. Pode ser uma
atividade muito mais rica do que as convencionais que ocorrem cotidianamente nas
salas de aula.

Outro fato interessante para nossa pesquisa foi o de que apesar de 52% dos
respondentes a Retratos da Leitura no Brasil (2016) declarar ja ter ouvido falar em
livros digitais, apenas 26% afirma ter lido algum.

Os que leram algum livro digital afirmaram ter sido por meio do celular. Mais
uma vez, o dispositivo mével é o mais utilizado para uma atividade on-line, o que
comprova que é uma importante ferramenta para a democratizagcao da internet e

suas possibilidades na educacgéo.
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Figura 10 — Dispositivo mais usado para leitura digital

Dispositivos de leitura digital: para quem ja leu livro digital

2015

Leu no celular ou smartphone
0 56%

- Chama a ateng3o o quanto os

celulares ou smartphones
Leu no computador despontam nesse cenario como
/ 49% principais dispositivos utilizados
para a leitura digital e a baixa

~d
mencao aos dispositivos
Leu no tablet ou Ipad especificos para esse tipo de
’ 18% leitura (os leitores digitais).  /

Kobo e Lev
4%

. Leu em leitores digitais, como Kindle,

Base: Ja leu livro digital (539)

e
i [BOPE
PRO-LIVAO P.72) E o(a) sr{a) leu o livro digital: 107 inteligéncia

Fonte: Retratos da leitura no Brasil, 2016.

Democratizar significa possibilitar o acesso de mais camadas as utilidades
que a internet oferece fica evidente no fato trazido pela pesquisa quando cita que os
livros preferidos por quem Ié na internet sdo os livros de literatura como contos,
romances ou poesia dos quais 88% foi baixado gratuitamente na internet. Esses
dados favorecem o trabalho de leitura de livros com os alunos da escola publica,
haja vista o acesso dos estudantes a internet por seus dispositivos e a oferta de
livros gratuitos oferecidos hoje em dia na internet.

Diante dos dados expostos aqui, € fundamental notar esses jovens e a
sociedade que se encontra em plena expanséo digital por meio dos meios
tecnolégicos de troca de informagdes e de interagdo social. A escola urge em
acompanhar esses jovens em suas praticas de cultura letrada digital precisa
continuar ofertando a leitura literaria como parte da formacdo humana que a

instituicdo pretende. Entendemos, entéo, que:

E de suma importancia que a escola proporcione aos alunos o
contato com diferentes géneros, suportes e midias de textos escritos,
através, por exemplo, da vivéncia e doe do conhecimento dos
espacos de circulagao dos textos, das formas de aquisicdo e acesso
aos textos e dos diversos suportes da escrita. Ela também pode
incorporar cada vez mais o uso das tecnologias digitais para que os
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alunos e os educadores possam aprender a ler, escrever e
expressar-se por meio delas. (Rojo, 2012 P. 36)

O ensino de lingua materna, hoje, se configura de maneira centrada nos
usos e nas relagdes que o ser faz por meio da lingua. Se ja estda mais do que
provado que a era digital exige reconfiguracdo das relagbes mediadas pela
linguagem, entdo, que sejam trazidas para a escola para que O jovem seja
preparado para utilizar esses mecanismos e ferramentas em seu favor e em favor de
suas relagdes sociais. Nao € apenas uma ferramenta técnica de realizagdo de
processos, mas € a extensao do pensamento humano em busca das conexdes com

outros seres num movimento de interagao social.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 TIPO DE PESQUISA ABORDADA

A pesquisa aqui apresentada tem o carater qualitativo pois procurou
compreender de maneira particular o que acontece em um determinado recorte
educacional. Nas pesquisas sociais, os pesquisadores utilizam variadas fontes para
coleta de dados, aqui, procuramos utilizar dados quantitativos para guiar e organizar
as reflexbes aqui desenvolvidas, porém sem criar generalizagoes.

Entendemos, assim como Moreira e Caleffe (2008) que ndo ha problemas em
utilizar dados quantitativos como fonte, porém eles precisam ser complementados
por dados contextuais fornecidos pela vertente qualitativa da pesquisa cientifica.

Dessa maneira, este trabalho trata-se de uma pesquisa-acdo que possui o
intuito de contribuir para melhoria no que diz respeito ao ensino de leitura literaria
nas séries finais do ensino fundamental, associando novas tecnologias usuais entre
os jovens estudantes e a leitura de obras literarias.

E uma pesquisa-acdo pois de acordo com Moreira e Caleffe (2008) é uma
intervengdo em contexto real e de maneira localizada que observa de perto seus

efeitos. Dessa maneira entendemos que:

a) a pesquisa-acao é situacional- esta preocupada com o diagndstico
do problema em um contexto especifico para tentar resolvé-lo nesse
contexto; b) €& usualmente (embora ndo inevitavelmente)
colaborativa- equipes de pesquisadores trabalham juntos no projeto;
c) ela é participativa- os participantes da equipe tomam parte
diretamente ou indiretamente na implementagdo da pesquisa; e d)
ela é auto avaliativa — as modificagbes sdo continuamente avaliadas,
pois o principal objetivo € melhorar a pratica.(MOREIRA; CALEFFE,
2008, p. 90)

Thiollent (2011) diz que um dos principais objetivos dessa proposta de
pesquisa é tornar os participantes capazes de responder aos problemas da situacao
por meio de acdes transformadoras daquela realidade. Os adeptos da pesquisa-
acao buscam nas teorias e na pratica modos de contribuir para a transformacao de
uma situacgao social.

Diante dessa perspectiva concebemos a identificagcao desse trabalho com a

metodologia da pesquisa-agdo pois além de valorizar uma construgao teodrica
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essencial, também se valorizam as atitudes interventivas de carater empirico em
busca da transformacao da situacdo-problema contextualizada.
Dito isto, concordamos mais uma vez com Moreira e Caleffe (2008) quando

afirmam:

A pesquisa-agao na escola e na sala de aula € um meio: a) de sanar
os problemas diagnosticados em situagdes especificas, ou melhorar
de alguma maneira um conjunto de circunstancias; b) de treinamento
em servico, portanto, proporcionando ao professor novas
habilidades, métodos para aprimorar sua capacidade analitica e o
fortalecimento da autoconsciéncia; c¢) de introduzir abordagens
adicionais e inovadoras no processo ensino-aprendizagem e
aprender continuamente em um sistema que normalmente inibe
mudanga e a inovacgao; d) de melhorar a comunicagdo entre o
professor praticante e o pesquisador académico na tentativa de
remediar a deficiéncia da pesquisa tradicional de dar prescricdoes
claras; e €) de proporcionar uma alternativa a solugdo de problemas
na sala de aula.( MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 92)

Ainda na esteira dos autores supracitados entendemos que a pesquisa-agao
pode ser conduzida em dois estagios: o diagndstico, que busca analisar os
problemas e desenvolver hipdteses e o terapéutico, que é onde as hipbteses sao
testadas. Entendemos como que esse tipo de pesquisa pode contribuir no ambito da
educacéao para que haja melhoria também na area da teoria da educagao e ensino e
nao apenas na pratica educacional buscando a compreensao das situacbes e a
integracéo entre pesquisadores e os sujeitos de pesquisa.

Desenvolvemos a intervencdo aqui apresentada em trés etapas, a saber, a
busca da compreensao das praticas de leitura de livros realizadas na escola
participante mediante questionarios com professores e alunos, ensino de estratégias
de leitura literaria para a turma participante e publicacdo dos alunos sobre livros
lidos em blog criado para a escola.

Escolhemos como instrumentos de coleta de dados e afericdo da
compreensao das etapas trabalhadas o questionario (impresso e on-line), produgdes
textuais escritas pelos alunos em meio impresso e digital e registro de fatos e falas
em diario feito pela pesquisadora durante o periodo de intervencéo.

Sobre o0 uso dos questionarios informamos algumas vantagens como o fato
de possibilitar que os participantes respondessem em um momento que nao
atrapalhasse suas atividades pedagodgicas, dessa forma os respondentes puderam
colaborar em seu tempo possivel. Também a possibilidade do anonimato contribui
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para uma resposta mais sincera sem o medo de constrangimentos. Por ultimo
porque possibilita uma leitura mais padronizada e objetiva para a formulagdo de
itens claros para a analise advinda das respostas aos instrumentos.

As conversas informais mantidas entre os respondentes e a pesquisadora
serviram também como base de dados para alguns itens analisados. Algumas falas
e atitudes quando acontecem em contexto menos monitorados fornecem

informacdes importantes e muitas vezes mais proximas das realidades vivenciadas.

3.2. OS SUJEITOS DA PESQUISA

A escola e os sujeitos da pesquisa foram escolhidos para participar desta
pesquisa porque a pesquisadora ja atua como professora na instituicdo ha mais de
dez anos e sentia a necessidade de um trabalho com leitura literaria de obras
completas, pois a escola possui uma biblioteca robusta e os livros eram acessados
por poucos alunos no ensino fundamental. O incbmodo com a falta de um trabalho
que estimulasse os estudantes da escola a lerem esses livros fez com que
desenvolvéssemos um projeto incentivador e motivador possibilitando tanto aos
professores quanto aos estudantes a participarem com as atividades de leitura
literaria de livros e também de escrita em meio digital.

A escola participante é a Escola Professor Leal de Barros situada no bairro
do Engenho do meio no Recife, atende a cerca de 600 alunos nos trés turnos. Conta
com cerca de 35 professores e oferece o ensino regular nos niveis fundamental
(séries finais), médio e ensino de jovens e adultos (EJA). E uma escola muito
tradicional no bairro.

Os 33 estudantes participantes fazem parte da turma do 8° ano fundamental
e possuem entre 13 e 14 anos de idade. Pudemos perceber em uma conversa com
a turma que a grande maioria ndo gosta de ler, preferem assistir a filmes/ séries e
ouvir musicas. Nao possuiam atividades recorrentes de leitura de livros mas ouviam
conselhos de seus professores sobre a importancia de ler.

Quatro professores de Lingua Portuguesa da escola aceitaram responder a
um questionario para a pesquisa sobre suas praticas de ensino de leitura literaria.

Pudemos perceber que eles sio diversificados em relagado ao tempo de docéncia.
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3.3 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Com o objetivo geral de contribuir para a continuidade da formagao do leitor
literario nos anos finais do ensino fundamental, desenvolvemos uma pesquisa
baseada em aportes tedricos que tratam de leitura literaria na escola e do uso das
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo como ferramenta comunicativa
entre os jovens. Para alcangar tal objetivo, elegemos o0s seguintes objetivos
especificos:

e compreender as praticas de formacéao do leitor literario nos anos finais do Ensino
Fundamental desenvolvidas pelos professores;

e investigar as praticas de leitura de textos literarios dos estudantes dos anos finais
do Ensino fundamental bem como suas praticas de leitura e escrita na internet;

e ensinar estratégias de leitura de livro literario;

e utilizar a Tecnologia da Informac¢do e Comunicagao (TIC) por meio de um blog

como ferramenta para fomentar experiéncias de leitura literaria dos alunos.

Para cumprir os objetivos, procuramos averiguar como se davam as praticas
de ensino de leitura de livros pelos professores da escola. Ainda, junto aos alunos,
procuramos entender seus habitos de leitura de livros e suas vivéncias no ambiente
virtual. Procuramos também, preparar os estudantes para uma leitura mais
significativa e uma relacdo mais consciente com os livros literarios e nos
preocupamos em possibilitar a participacao autbnoma e engajada dos estudantes na
publicagao de postagens sobre os livros em um blog literario criado para a escola.

Elaboramos um quadro para organizar os procedimentos de analise e as

categorias de analise.
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Objetivos

Instrumentos

Categorias de analise

Compreender as praticas de
formacgado do leitor literario
nos anos finais do Ensino
Fundamental desenvolvidas

pelos professores

e Questionario

impresso
e Conversa informal
com registro em

diario de campo

e Praticas de ensino

de leitura literaria;

e Representagdo da
importancia da
leitura literaria;

e Percepcéao da

relagcdo do estudante

Investigar as praticas de
leitura de textos literarios
dos estudantes dos anos
do

bem

finais Ensino

fundamental como
suas praticas de leitura e

escrita na internet;

e Questionario on-line;

com a leitura de
livros.

e Praticas de leitura
literaria;

e Habitos que
envolvem leitura e

escrita na Internet.

Ensinar  estratégias de

leitura de livro literario

e Evento didatico com
de

estratégias de leitura

0 ensino

literaria

Antecipagdo e criagdo de
hipéteses sobre o conteudo
da obra;

Leitura paratextual;
Aproximacéo entre autor e
obra;

Leitura de livro literario.

Utiizar a Tecnologia da
Informagdo e Comunicagao
(TIC) por meio de um blog
ferramenta

como para

fomentar experiéncias de

leitura literaria dos alunos.

e Blog literario

Blog como ferramenta para

o incentivo da leitura;

Interpretacdo da leitura;

Fonte: A autora, 2018.
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Langamos mé&o de instrumentos de pesquisa como questionario estruturado
(impresso e on-line) aplicados para os professores participantes e para os alunos da
turma participante; também aplicamos estratégias de leitura de livros literarios em
seis aulas com a turma participante e criamos o blog que foi utilizado como vitrine e
ferramenta motivadora para o engajamento dos alunos nas atividades de leitura de
livros. Durante todo o periodo da intervengao aplicada a pesquisadora anotou em
um diario de bordo algumas falas, impressdes a atitudes que julgou importante para
a construcao de sua analise.

O periodo de tempo em que aconteceu todo o processo de coletas de dados
da fase exploratéria até a finalizagdo da intervengdo com as publicagbes no blog
foram de cinco meses’: coleta de dados em outubro; aplicagdo da intervengcédo em
novembro e dezembro e publicagées no blog em fevereiro a abril.

A primeira etapa do experimento que consiste na aplicagdo dos questionarios
ocorreu durante duas semanas de outubro de 2017.

A segunda etapa que consiste na aplicagao das estratégias de leitura de livros
literarios durou seis horas/aulas, em uma semana de novembro de 2017. O
processo de leitura dos livros pelos estudantes durou o restante do ano letivo e as
férias dos alunos, aproximadamente quarenta dias.

A Ultima etapa que consiste na publicacdo das impressdes e opinides dos
estudantes sobre os livros, nds escolnemos um recorte até o dia 04 de abril para
construir uma analise mais significativa. Devido ao tempo que os estudantes levaram
para ler as obras e nesse intersticio trocaram os livros por outros que julgaram mais
interessantes, ou se demoraram por outros motivos, entdo, a coleta de publicagdes
no blog teve intervalos de tempo consideraveis entre uma postagem e outra. Dessa

maneira, coletamos material para a analise de outubro de 2017 a abril de 2018.

” Esse periodo foi interrompido pelas férias escolares que se deram em metade de
dezembro e retornaram em fevereiro do ano seguinte. (2017/2018)
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3.4 DESCRIGCAO DA PROPOSTA DIDATICA DA INTERVENCAO

O trabalho do professor-pesquisador € importante por agregar qualidade ao
processo de ensino-aprendizagem corrente no ambiente escolar. O professor € um
importante agente no processo de constru¢do do conhecimento feito pelo aluno, sua
abordagem didatica pode fazer toda a diferenga no ambiente da sala de aula.
Entendemos que um professor que vai em busca de robustecer sua base tedrica e
que compreende que com o passar do tempo as maneiras de o ser humano interagir
com o mundo mudam, desenvolve uma pratica docente mais eficaz par o objetivo de
sua atividade didatica.

Dito isto, defendemos aqui que o professor ndo desista de trabalhar os livros
literarios com seus alunos, pelo contrario, sugerimos que ele renove as maneiras em
sua sala de aula e até mesmo em sua escola de os estudantes interagirem com os
livros literarios e o primeiro passo € conhecer o que seus estudantes gostam de
fazer para conquista-los primeiramente e depois tragar estratégias que possibilitem a
construcdo do conhecimento, em nosso caso, o desenvolvimento da competéncia
leitora de livros literarios, sem que se torne uma atividade macante para o aluno e
para o professor.

Como proposta para a busca do professor por atividades que aproximem o
jovem da leitura, elaboramos um projeto que envolveu tecnologia digital e leitura de
livros literarios e que promoveu o engajamento e a autonomia dos jovens estudantes
nas atividades que envolviam leitura de livros na escola, mas que também preparou
esse jovem para que pratique a leitura de forma autbnoma e que seja capaz de
exercer atividades comunicativas em meio digital para além da escola.

Nossa proposta didatica partiu das analises exploratorias lidas nos
questionarios dos alunos e professores com o objetivo de aproximar as atividades
dos participantes dela. Dessa forma, compreendemos que os alunos precisavam
aprender uma maneira de ler o livro primeiro, entdo uma atividade baseada nas
estratégias de leitura literaria de Rildo Cosson (2014a) foi desenvolvida com o intuito
de mostrar ao estudante como poderia ser mais consciente uma atividade desde a
escolha de um livro até o final de sua leitura.

No quadro abaixo montamos a apresentacdo da intervengdo que trabalhou

estratégias de leitura com os estudantes participantes.
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Quadro 4- Apresentacao da intervencéo Didatica

TiTULO: Sou seu livro, prazer em conhecé-lo, pode entrar! - Estratégias de leitura

literaria

Publico ao qual se destina a proposta de intervengao: alunos do 8° ano fundamental.
Participaram dessa pesquisa 33 alunos de faixa etaria entre 13 e 14 anos. Os alunos
participantes em sua maioria moram na propria comunidade onde a escola esta inserida no
bairro do Engenho do Meio na cidade de Recife-Pe. Esses estudantes em sua maioria estéo

na escola desde o 6° ano do ensino fundamental.

Assunto: leitura de livro literario

Tema: Literatura e Tecnologia

Conteudo: estratégia de leitura literaria: motivagao, introdugéo, leitura e interpretagao.

Materiais e recursos necessarios: Para um bom aproveitamento das aulas foi necessario
0 uso de projetor multimidia, folhas de papel A4 para folha de respostas e alguns livros
literarios. Para a leitura dos livros precisamos de acesso a biblioteca da escola e uma ficha
para registrar os empréstimos feitos pelos alunos. Para a escrita no blog precisamos de

computadores, smartphones conexdes de internet 3G, 4G e wifi.

Duragéo: 6 h/a (50 min cada aula)

Objetivo geral: Despertar no aluno o interesse pela leitura de livros literarios

Objetivos especificos:

1- Estimular a vontade de ler o livro através da leitura paratextual e discussao tematica;

2- Possibilitar a reflexdo sobre as agbes e valores humanos através das vivéncias

ficticias das personagens dos livros;

3- Incentivar a expressao de impressdes e opinides sobre livros atraves do blog;

Fonte: A autora, 2018.

Os objetivos a serem atingidos nesta intervengdo se relacionam com as
etapas do evento didatico experienciada pelos estudantes. Ou seja, na primeira
etapa que é a motivagao espera-se que os leitores sejam conquistados pelos livros
criando hipéteses acerca das histérias tratadas nos livros pelo tema e titulo que ele
traz, o segundo momento os alunos serdo introduzidos a leitura da obra por meio da

biografia do autor e pela leitura de elementos paratextuais dos livros. Ao ler os livros
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os estudantes estardo desenvolvendo os processos de inferéncia, de dialogo com o
texto, de troca e de cognigcé&o necessarios e inerentes ao processo da leitura e trardo
para conversas com a pesquisadora as dificuldades ou a falta delas que ocorreram
durante a leitura, terminando por interpretar sua leitura ao expor suas impressdes

sobre a obra lida no suporte digital blog literario.

3.4.1 Descricao da Sequéncia Basica para Ensino de Estratégia de Leitura

Literaria

A primeira etapa denominada motivagcdo consiste em criar uma preparagao
para que o aluno se interesse pelo texto, € uma maneira de conquistar o leitor para a
obra que poderd ler. E uma etapa de pré-leitura de “Estimulo”, “intervencéo,
‘mediacao”, “familiarizagdo” ou “animagao” termos utilizados por Colomer (2007)
para indicar o ato interventivo do adulto encarregados de apresentar os livros as
criangas. Como assegura Cosson (2014 b) “O sucesso inicial do encontro do leitor
com a obra depende de boa motivagéo. ” (P. 54)

Inicialmente explicamos que os estudantes passariam um periodo de tempo
com aulas dedicadas a leitura literaria e que iriam aprender estratégias para
aproveitar melhor a leitura que fariam. Também mostramos que a literatura é arte
que se faz com palavras e que um texto artistico (literario) era lido de maneira
diferente de um texto de cunho pragmatico e instrucional.

Relatamos a importancia da leitura literaria para a vida das pessoas de
maneira geral e destacamos que a literatura pode ajudar a desenvolver a
sensibilidade, o olhar para o outro, a empatia, a reflexao critica e a criatividade, além
de aspectos cognitivos relacionados também a leitura utilitaria o que é muito
importante em uma sociedade cada vez mais individualista e que exige da pessoa
habilidades com a leitura e escrita cada vez mais variadas.

Contextualizamos o quadro de poucas leituras que existe na escola e no
Brasil de maneira geral e mostramos que o projeto a ser desenvolvido durante a
intervencdo proposta seria uma forma de incentivar a pratica de leituras e de
propagar a importancia dela para todos os estudantes da escola. Esclarecemos que

a atividade sera uma oportunidade para que eles desenvolvessem as habilidades
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citadas tornando-se leitores proficientes tanto de textos instrucionais de fins
pragmaticos quanto leitores que ominem as especificidades do texto literario.

Os alunos puderam expressar suas opinides durante todo o tempo das aulas
originando uma discussao construtiva sobre suas percepgdes e representacoes
sobre a leitura.

Com uma apresentagcdao em PowerPoint e 3 exemplares de livros literarios
impressos infanto-juvenis, abordamos os diferentes temas trazidos pelos livros.
Deixamos os estudantes livres para comentar e responder as perguntas norteadoras
da discussao depois das imagens, mas destacamos que os comentarios precisavam
respeitar a opinido do outro. Na abordagem ao primeiro tema de um dos livros, a
saber, “Diferencas Fisicas”, reunimos imagens de pessoas de diferentes cores,
ragas, géneros, idades, gostos musicais e costumes e projetamos para que os
estudantes observassem. O objetivo era discutir a reagao das pessoas ao que lhes é
diferente.

Ao final dos slides sobre o primeiro tema seguiu-se outro slide com perguntas

instigadoras para a discussao.

Figura 11- Perguntas instigadoras para o tema: diferencgas fisicas

* Vocé considera as pessoas das imagens diferentes entre si?
* O que exatamente o (a) fez pensar assim/?
» Como vocé imagina a personalidade dela?

* Sente vontade de conversar com algumas ou de nao chegar perto de
outras por causa da aparéncia delas? Explique.

* Na escola existe alguém que seja tratado diferente por causa de sua
aparéncia fisica?
* Como vocé reagiria se fosse maltratado, rejeitado, abandonado por

causa de sua aparéncia fisica?

* E o contrario, se vocé fosse preferido por causa disso?

Fonte: A autora, 2018.
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Outro tema apresentado foi “Desobediéncia ou Opinido Propria”. O objetivo
era discutir com a turma sobre os comportamentos que poderiam ser considerados
desobediéncia no sentido de desrespeitar as regras sociais prejudicando o bom
convivio e os que poderiam ser considerados apenas uma opinido propria de quem
nao aceitava por ndo achar coerente ou satisfatdrio para sim o que o outro contra
argumentava.

Também com imagens projetadas, os alunos escolheram as que
consideravam desobediéncia ou opinido propria em consenso. E depois

responderam as questdes instigadoras.

Figura 12- Perguntas instigadoras tema: desobediéncia ou opinido prépria?

* O que voce considera desobediéncia?’

» Como seria uma pessoa obediente!

* Desobediéncia € sempre ruim? Explique.

* Obediencia e sempre bom? Explique

* Na escola quando devemos ser obedientes e desobedientes?

* E se existisse uma substancia que deixasse todas as pessoas
obedientes! Como seria a sociedade!

Fonte: A autora.

O terceiro tema abordou o trabalho na juventude e especificamente o trabalho
como boia fria na colheita de cana de agucar. Os estudantes observaram as fotos de
como é esse tipo de trabalho. Essas imagens também foram seguidas de perguntas

instigadoras para fomentar a discussao tematica.
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Figura 13- Perguntas instigadoras para a discussao sobre o tema: trabalho infantil

» Como voceé acha que seja o trabalho na agricultura?

* Vocé acha que conseguiria trabalhar no cultivo de cana e
estudar bem?

* O que faria vocé trabalhar com a idade que tem?

* Como ficaria os estudos para esse jovem que precisa ir
trabalhar na colheita de cana?’

* Esse jovem ou essa jovem teria um futuro igual ao de
jovens que nao precisassem trabalhar? Explique.

Fonte: A autora.

A atividade proposta como motivadora para a leitura de livros literarios tomou
como ponto de partida o que diz Brito (2012) sobre a leitura de imagens e a
aproximacao desse tipo de leitura com a leitura da palavra, possuem aspectos
intelectivos proximos, apesar nao haver decodificacdo do verbal escrito.
Entendemos que levando em consideracdo também as vivéncias dos alunos
colhidas no questionario que eles interagem melhor com interagdes multimodais ja
que estao inseridos no mundo multimidiatico da internet.

Ao abordar os livros pelos temas pudemos construir durante a discussdo com
clareza para os alunos que as obras literarias muitas vezes tratam temas que as
pessoas vivem na realidade e nos faz conhecer realidades que nunca passamos,
porém outros passam. Isso amplia nossa vivéncia e capacidade de entender
problemas e sentimentos alheios aos nossos, o que € elemento principal da
literatura tratado nessa pesquisa.

Em uma segunda atividade desta etapa propusemos uma atividade com os
titulos de livros como o sugerido por Cosson (2104a) e baseados no exemplo dado

por ele em uma de suas praticas de formacao de professores para a Secretaria de
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Educacédo do Acre, a qual ele relata a atividade denominada “Catalogando Livros”.
Nesta atividade o autor trabalhou com titulos dos livros junto aos professores na
biblioteca da escola.

Projetamos para os estudantes cinco titulos de livros que estavam na
biblioteca da escola, foram escolhidos os livros de maneira aleatéria na prateleira
reservada para titulos infanto-juvenis. Ao entregarmos aos estudantes as fichas que
seriam utilizadas para registro de atividade, pedimos para que eles escrevessem
sobre o que imaginavam tratar os livros que tinham aqueles titulos. A medida em
gque a pesquisadora ia apresentando os titulos, os estudantes iam registrando o que
achavam, como foi pedido.

ApOs essa atividade a pesquisadora explicou que os levaria para a biblioteca
da escola para que eles encontrassem os titulos e confirmassem ou nao suas
hipoteses.

Ao voltar para a sala de aula, aos estudantes foi distribuida outra folha em
branco para que realizassem a atividade de imaginar que se fossem escrever um
livro literario como os que viram na biblioteca que titulo dariam ao livro. Essa
atividade teve como objetivo fazer os alunos perceberem a ligagdo que tem a obra
com o titulo dependendo da criatividade do escritor ou equipe editorial. As
producgdes feitas pelos estudantes foi recolhida pela pesquisadora.

E essa aproximacdo que Cosson (2014a) caracteriza como bem-sucedida,
quanto mais estreito for o lago que une os leitores as obras a serem lidas. Os
estudantes puderam ao discutir sobre os temas adentrar no clima das narrativas
levadas pelo professor. Puderam experimentar essa aproximagao sem ter ja iniciado
a leitura de fato. Sobre essa etapa o referido autor alerta para que nao se demore
muito sob o risco de perder o objetivo da atividade e ele estipula a duragdo de uma
aula.

A segunda etapa denominada introdug¢ao pretende conduzir o leitor ao texto
literario. O leitor supostamente ja interessado pela motivagao ird agora cercar o texto
literario em busca de pistas sobre o conteudo que traz. O leitor fara o movimento de
antecipar e formular hipoteses acerca da histéria que devera encontrar ao iniciar a
leitura.

Encontramos nas ideias de Cosson (2014a) inspiragdo para tratar dessa
etapa através da leitura de titulos. Dessa forma, a pesquisadora aproveitou o

momento de engajamento dos estudantes nas atividades finais da etapa de
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motivagdo com os titulos das obras e na mesma apresentacéo de slides ja iniciou a
segunda etapa, trabalhando com os elementos paratextuais que circundam o texto.

A pesquisadora explicou para os estudantes que esses elementos que
circundavam o texto, como a capa, quarta capa, orelhas, ilustracbes, no me do
autor, prefacio, tinham uma grande importéncia que consistia em apresentar a obra
ao leitor estimulando a criacdo de hipoteses e expectativas obre o texto em si.

Também foi importante salientar junto aos alunos a leitura de imagens que se
poderia fazer e que geralmente era muito utilizada na edicdo de livros infanto-
juvenis, essas imagens terminavam por ajudar o leitor a construir suas expectativas
em relagao a leitura.

Cosson (2014a) propde na sequencia basica que essa etapa seja feita de
maneira cuidadosa pelo professor. Ele sugere que seja feita a apresentagao de autor
e obra nessa fase, o cuidado esta em nao tornar o estudo da biografia do escritor ou
escritora longo demais sob pena de se perder o interesse pela leitura ou de passar a
impressao de que o autor fala no lugar da personagem na obra. Uma breve
apresentacao de aspectos mais basicos sobre o autor da obra e ligadas ao texto a
ser lido ja se mostra suficiente para inserir o leitor no texto.

A apresentacéo fisica da obra é outro fator que pode contribuir para a imersao
na leitura. A leitura dos elementos paratextuais introduz a obra. Fazer desse
elemento uma zona de transagdo nos termos de Genette (2009) ndo apenas de
transicédo. “Lugar privilegiado de uma pragmatica e de uma estratégia, de uma agao
sobre o publico, a servico, bem ou mal compreendido e acabado, de uma melhor
acolhida do texto e de uma leitura mais pertinente” (GENETTE,2009. p.10).

A leitura paratextual consiste na leitura de capa, contracapa, orelha e outros
elementos que circundam a obra como facilitadores, dando informacdes prévias
sobre a histéria que o livro traz. E uma atividade prazerosa que pode fazer o
estudante perceber muitas informacgdes que antes ele passava sem ver e que diziam
tanto sobre aquela obra.

Ha alguns elementos paratextuais que trazem a apresentacgao biografica do
escritor e relacionam essas informacdes a obra a ser lida, pode ser utilizada de
maneira mais eficiente ainda pelo leitor para antecipar o que o texto traz.

Dito isso, a pesquisadora continuou a aula coma sugestao da leitura de capa.
Apresentando um slide que trazia a imagem de uma capa do livro conhecido por

eles, a saber, “A Menina que Roubava Livros” e foi perguntado aos estudantes sobre
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0 que eles achavam que trataria o livro a partir da leitura daquela capa. Também, foi
apresentada a capa da obra “A Terra dos Meninos Pelados” que trazia em uma das
capas uma breve explicagao sobre a histéria tratada no livro.

Para finalizar a etapa a pesquisadora pediu para que os estudantes em uma
folha para respostas dissessem algo sobre a importancia dessas leituras extratexto
para a leitura da obra literaria.

A terceira se constitui da leitura da obra. A pesquisadora conduziu os
estudantes a biblioteca afim de que esses de maneira autbnoma escolhessem seus
livros, 0 unico critério para a escola dos livros era que eles estivessem na prateleira
dos romances, novelas ou na prateleira infanto-juvenil.

Acreditamos assim como Colomer (2007), que a autonomia para escolher suas
leituras seja essencial para que os jovens se sintam pertencentes ao universo dos
livros. Nao adianta a escola falar de livros e autores que os jovens simplesmente
nao conhecem. Para favorecer o desenvolvimento e amadurecimento do leitor &
interessante comecgar com um tipo de obra familiar aos jovens leitores e a partir
dessa afinidade oferecer leituras que sejam mais classicas ou menos conhecidas
por eles afim de ampliar sua bagagem literaria.

Desse modo, a pesquisadora recolheu os alunos na biblioteca e pediu para
que comegassem sua busca por obras que gostariam de ler.

Depois desse momento de escolha dos livros se encerrou a etapa em sala de
aula da intervencdo. Os alunos registraram em seus nomes os empréstimos dos
livros e ficou combinado que o prazo de 15 dias eles finalizariam a leitura.

Foi explicado para os estudantes que a pesquisadora faria visitas a turma
para saber sobre a evolugdo das leituras. Se sentissem a necessidade de trocar o
livro poderiam fazer, pois 0 mais importante seria o fato de a leitura se tornar uma
experiéncia para a vida deles. Foi pedido que eles ficassem atentos as descobertas
sobre a historia e sobre eles mesmos durante a leitura, a saber, o género o qual
gostassem ou ndo. Ainda foi pedido que ficassem atentos a sensagdes que teriam
em relagdo as vivéncias das personagens apresentadas pelos livros a fim de
perceber a atitude de se colocar no lugar das personagens.

Nesse momento lembramos o que Cosson (2014a) fala sobre a necessidade
do acompanhamento nesta etapa, o auxilio aos estudantes no processo de leitura da

obra essencial para que ele transponha as dificuldades que possam surgir na leitura,
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todavia o autor alerta que nd&o se pode confundir acompanhamento com
policiamento no sentido de o professor controlar ou vigiar se o aluno esta lendo.

Também foi explicado desde o inicio da intervencao que eles escreveriam
sobre os livros em um blog criado para esse fim, e foi relembrado no dia da escolha
dos livros que apos a leitura eles escreveriam o que acharam do livro para outros
leitores da escola ou de fora dela concluindo, assim, a etapa da interpretacao e
fechar o ciclo da sequéncia basica que foi trabalhada na turma. Ainda foi informado
aos estudantes que o blog continuaria a ser alimentado no decorrer do ano letivo de
acordo com suas leituras conseguintes e seu desejo de publicar impressdes de
leitura.

A quarta etapa trata da interpretacdo que segundo Cosson (2014a) ha dois
momentos: o interior e o exterior. O momento interior € 0 momento da decifracdo da
palavra no decorrer da leitura do livro e culmina com a apreenséo global da obra. “E
0 que gostamos de chamar de encontro do leitor com a obra”. (COSSON, 2014a p.
65). Esse primeiro momento € individual e consiste em um elemento da experiéncia
da leitura literaria.

O momento externo é a materializacdo dessa interpretacdo como ato da
construcdo de sentido. O autor citado afirma que quando se termina uma leitura de
um livro e se essa leitura nos tocou, podemos compartilhar esse sentimento
conversando sobre o livro com alguém do seu circulo social, ou podemos escolher
nao falar e guardar essa experiéncia com palavras em nosso pensamento.

No ambiente escolar, ha a necessidade de compartilhar essa interpretacéo
em busca de ampliar os sentidos construidos individualmente e favorecendo ao leitor
perceber que ele faz parte de uma coletividade, de uma comunidade de leitores.
Como propde o autor da sequéncia basica, Cosson (2104a) esse € um momento de
externalizag&o da leitura, e esse registro pode ser feito de acordo com cada ocasiao.

No caso dessa pesquisa procuramos 0 blog como suporte para os registros
dos alunos nessa fase de aplicagédo das estratégias de leitura, e foi o que eles
fizeram. A pesquisadora criou o blog na plataforma blogger e em grupos de alunos
ou individualmente, ao terminar suas leituras, eles escreviam manuscritos que
expressavam suas impressdes sobre aquela leitura. Esse texto manuscrito passava
por uma revisao ortografica e estrutural de maneira comentada e presencial com os

estudantes. A preocupacio era que compreendessem os cuidados que se deve ter



80

com a apresentagcdo do texto no meio digital, pois aquelas palavras poderiam
atravessar barreiras e ter alcance mundial levando a imagem da turma.

Desse modo os estudantes comecaram a publicar os textos utilizando os
computadores fornecidos pela escola participante. Depois de um tempo nao era
necessario mais manuscritos, os leitores escreviam diretamente no blog com a ajuda
da pesquisadora na ordenacgao do texto.

Posteriormente, os préprios alunos ensinavam aos outros como se devia
publicar e os procedimentos necessarios, a pesquisadora passou a apenas ajustar
os textos no que se tratava da escrita.

Dessa forma o blog foi e ainda é alimentado pelas interpretagdes de leitura dos
estudantes e terminou por conectar os leitores da escola pois alunos de outras
turmas passaram a escrever também sobre suas leituras no suporte escolhido, eles
também acharam necessario aliar informacdes sobre filmes baseados nos livros
lidos no corpo do texto, e como Cosson(2014a) traz em seu estudo, esse trabalho
requer organizagao , sistematizagao, mas sem imposigdes, achamos importante
acolher as ideias dos estudantes por entender que suas praticas que envolvem a

leitura envolvem também outras midias e para eles esse dialogo é produtivo.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Apresentamos a seguir a leitura e analise dos dados coletados como resultados
das trés etapas em que se deu esse experimento: a fase exploratéria onde o
pesquisador procurar entender como acontecem as praticas no contexto
pesquisado; a fase da aplicacdo da intervencéo e a fase da construgcdo do produto
final.

A reflexdo é essencial para uma pesquisa-agao, como afirma Tripp (2005) ndo
se trata unicamente de planejar aplicar e refletir, mas a reflexado esta presente desde
o inicio da pesquisa a fim de verificar os pontos que precisam ser melhorados
através de um evento planejado. Refletir sobre a situagdo a qual se mostra
problematica € essencial para um planejamento consistente.

Dessa maneira, demos inicio a nossa intervengdo com uma reflexdo sobre o
cenario de ensino de leitura na escola participante, um reconhecimento situacional
de aspectos que envolvem o ensino e a pratica de leitura literaria envolvendo

professores e alunos.

4.1 ENSINO DE LEITURA LITERARIA

Considerando o professor como responsavel por possibilitar o
amadurecimento do leitor, € necessario que ele estimule e acompanhe o aluno na
progressao da leitura gradual de textos mais simples para a leitura de textos mais
complexos no decorrer de sua vida escolar. Cosson (2014 a) afirma que “ao
professor cabe criar condigdes para que o encontro do aluno com a literatura seja
uma busca plena de sentido para o texto literario, para o proprio aluno e para a
sociedade em que todos estao inseridos”. (p. 29). Percebemos, ent&o, a importancia
desse icone para o desenvolvimento de seus alunos em relagéo a leitura.

Iniciamos o reconhecimento situacional em busca de informacdes sobre como
aconteciam as praticas de ensino de leitura literaria desenvolvidas pelos professores
da escola participante. Procuramos observar e refletir sobre quais praticas de leitura
literaria os professores desenvolviam, se trabalhavam com leitura de livros e se nao,
os motivos pelos quais ndo o faziam; a percepgao que eles tinham sobre as relacdes
dos estudantes com a leitura de livros e a propria representagdo sobre a leitura

literaria.
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Utilizamos um questionario estruturado para essa etapa, pois consideramos
que esse instrumento permitiria uma flexibilidade em relagdo ao tempo de aplicagao
e repostas, respeitando a rotina de trabalhos dos professores informantes.
Entendemos que por meio do questionario impresso, eles poderiam responder em
horarios livres, na prépria escola e, até mesmo, levar consigo para responder em
momentos que tivesse disponibilidade, entregando-o de volta posteriormente.

Durante o periodo de aplicacdo dos questionarios a pesquisadora anotou em
seu diario algumas informagdes fornecidas pelos professores participantes em
conversas informais realizadas na sala dos professores, pois julgou essas
informagdes também elucidativas para a compreenséo da situagéo investigada. Para
essa coleta foi utilizado um periodo de uma semana durante o més de outubro/17.

Responderam ao questionario quatro professores de Lingua Portuguesa dos
cinco que fazem parte do quadro do corpo docente da escola. ldentificamos os
professores como P1, P2, P3 e P4 a fim de uma melhor visualizagdo dos dados.

O questionario foi elaborado em trés blocos: informagdes sobre o perfil
profissional do professor de Lingua Portuguesa, informagdes sobre o ensino de
leitura literaria e informagdes sobre a leitura literaria feita pelos estudantes sob a
otica dos professores.

Procuramos entender no bloco 1, primeiramente, se o tempo de experiéncia
com a docéncia poderia mostrar alguma disparidade em relagéo a viséo e pratica de
ensino de leitura literaria entre eles. Depois, procuramos conhecer um pouco das
vivéncias e praticas de ensino de leitura dentro das aulas de lingua materna desses
profissionais. Acreditamos que um professor motivado para trabalhar com a leitura
literaria € a chave da conquista de seus alunos para um maior volume e qualidade
de leituras.

Diante desses esclarecimentos, seguimos com a discussdo das respostas
dadas aos questionarios pelos professores.

Os professores informantes possuem tempo de experiéncia com o ensino de
LP bem variados apenas um deles possui mais de vinte anos de atividades docentes

enquanto os outros trés possuem entre cinco e dez anos.
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Figura 14 — Tempo de docéncia em Lingua Portuguesa

Ha quanto tempo vocé atua no ensino de
Lingua Portuguesa?
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Fonte: A autora, 2018

O segundo item do bloco 1, foi solicitado aos respondentes elencarem por
grau de importancia os conteudos de Lingua Portuguesa em sua pratica didatica, a
maioria deles considerou extremamente importante “leitura literaria”, “produgao
textual escrita” e “produgado textual oral”’, seguidos por outros que consideraram
menos importantes como “gramatica” e “leitura nao literaria”.

Podemos notar que os professores consideram a leitura literaria prioritaria
dentro do ensino de LP. O papel do professor € considerado decisivo para a
formacao de seus alunos. Varios estudiosos, a exemplo de Zilberman (1985 p. 42)
ao discorrer sobre a influéncia da abordagem politica de um professor de LP e o tipo
de formacao leitora que os alunos terdo: libertadora e emancipatoéria ou apenas
reprodutora dos manuais didaticos, se preocupam em demostrar a importancia de

sua pratica na vida dos seres em formacgao.
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Figura 15— Importancia dos conteudos de LP

Que importancia vocé atribui aos conteudos de Lingua
Portuguesa listados abaixo?

Importancia dos conteudos

leitura ndo literaria gramatica
15% 16%

produg3o textual oral
23%

leitura literaria
23%

<

produgdo textual escrita
23%

®gramatia W |eitura literaria ! produgao textual escrita produg3do textual oral M |eitura ndo literdria

Fonte: A autora, 2018.

Quando perguntamos sobre os conteudos que mais trabalham em sala,
aparece em primeiro lugar a “producgao textual oral” seguida pela “producéao textual
escrita” e s6 depois “leitura literaria”. Entendemos que, apesar de os professores
atribuirem valor extremamente importante a leitura literaria, eles costumam trabalhar
mais com produgdo de texto orais e escritos. Sobre as responsabilidades do
professor de LP Simdes (2012) afirma

As duas responsabilidades especificas do professor de portugués: no
plano dos conhecimentos tedricos, compreender as relagdes entre os
textos ou mesmo recursos linguisticos e tal concepcao de linguagem
e, no plano dos saberes praticos, saber converter essa concepgao de
linguagem e esse conjunto de conhecimentos, primeiro em tarefas,
projetos didaticos e formas de avaliagao da aprendizagem, segundo,
em aulas nas quais consiga sustentar, em interacdo com os alunos, a
atualizagdo do seu planejamento didatico. (SIMOES, 2012 p. 38)
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Figura 16— conteudos mais abordados em sala de aula

Em suas aulas no Ensino Fundamental, que area vocé mais
aborda?

Contetidos mais abordados

leitura ndo literaria gramatica
14% 14%

leitura literaria

produgdo textual oral 22%

29%

produgdo textual escrita
21%

M gramatica W leitura literdria ™ produgdo textual escrita produgdotextual oral M leitura ndo literaria

Fonte: A autora, 2018.

Entendemos que os professores respondentes oferecem aos jovens alunos o
trabalho de producdo textual escrito e oral e também proporcionam a vivéncia da
literatura em suas aulas, porém precisamos entender agora como acontece a
abordagem e como as praticas didaticas relacionadas a leitura literaria desses
professores influenciam os estudantes.

No segundo bloco de perguntas, a intengéo foi compreender especificamente,
em relagao a leitura literaria, a representacéo dos professores e como faziam para
trabalha-la em seu dia a dia. Dessa forma, a questdo 3 do questionario com os
professores mostrou que eles consideram a leitura literaria “muito importante”,
ocupando o segundo nivel numa escala progressiva de 5 niveis, um respondente
avaliou como “extremamente importante” e outro como “importante”. Vemos, dessa
forma, que os professores consideram a leitura literaria relevante de fato na vida dos

individuos.
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Figura17- Nivel de importancia atribuido a leitura literaria

(Que grau de importancia voce atribul a leltura literaria para a
vida dos individuos de maneira geral?

Importancia da Leitura Literaria para a Vida do Individuo

n m sem importancia

pouco importante

importante
muito importante
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Fonte: A autora, 2018.

A proxima pergunta desse bloco nos permitiu conhecer quais as praticas de
leitura literaria que os professores promoviam em suas aulas, dessa forma, pudemos
observar que a “leitura de géneros literarios mais curtos (conto, crénica) ” e o
trabalho com “trechos de obras trazidas pelo livro didatico” sdo as praticas mais
adotadas em sala. Essas atividades de leitura sdo seguidas pela “leitura de
fragmentos das obras” e, por conseguinte, “a leitura de fragmentos de textos e obras
trazidas em fichas de exercicios”. A “leitura de obras contemporaneas” e “leitura de
obras classicas” foram deixadas em ultimo lugar mostrando-se como menos
praticadas.

Sobre a leitura trazida pelos livros didaticos (LD), Zilberman (1985) levantava
a questdo do efeito engessante que ele promovia naquela época ao trazer a
interpretacédo de textos com respostas fechadas anulando a vis&o individual do leitor
aluno. Ela defende a reintrodugao da leitura em sala de aula favorecendo o resgaste
de sua funcdo primordial que é a experiéncia pessoal do leitor com a leitura,
buscando a aproximacao novamente entre leitor e obra.

Sabemos que o LD ao longo do tempo passou por muitas melhorias advindas

das discussdes académicas e pesquisas nas diversas areas que interessam a
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educagdo e hoje se configura como um importante instrumento utilizado pelo
professor no auxilio da construcdo do conhecimento em sala de aula, porém a leitura
da obra n&o pode ser substituida pela leitura dos trechos trazidos pela ferramenta.

Diante do quadro formado pelas respostas dos professores, € necessario que
levantemos a questdo da importancia da leitura de obras integrais. Na esteira dos
estudos publicados em Dalvi (2013, p. 28) entendemos que € ilusorio e frustrante a o
pensamento de que com atividades de leituras de trechos de obras integrais se
formara o leitor da obra. Para a apropriagdo de fato da obra pelo leitor € preciso que
sejam estimulados a lerem os textos integrais.

Como afirma Cosson (2014b), colocar a leitura efetiva dos textos no centro
das praticas literarias na escola é fundamental para a formacado do leitor. Essa
leitura ndo deve ser feita de qualquer forma em nome apenas do prazer de ler, mas
gue seja sistematizada e organizada em torno de objetivos a serem atingidos para a
constituigdo do leitor competente.

Figura 18- Praticas de leitura literaria promovidas na escola

Assinale as praticas de leitura que vocé adota em suas aulas:

Praticas de Leitura nas aulas

¥ |eitura de fragmentos de obras trazidas pelo livro
didatico

™ |eitura de trechos nos proprios livros literarios
leitura de géneros literarios mais curtos como conto
ou cronica
leitura de dassicos completos

M leitura de obras contemporaneas completas

W leitura oralizada feita pelo professor para os alunos

W |eitura oralizada feita pelos alunos

W leitura em meio digital

Fonte: A autora, 2018.



88

Ainda pudemos saber pelo questionario respondido pelos professores que é
mais frequente a “leitura oralizada feira pelos alunos” desses trechos e depois a
“leitura oralizada feita pelos professores” para os alunos. Lembrando que esse tipo
de leitura, como nos traz Cosson (2014b), € uma atividade de compartilhar ndo so6 a
reprodugdo sonora do escrito, mas o interesse pelo mesmo texto, uma interpretacao
construida e conduzida pela voz quem |Ié€ em um processo de interagao social.

Por fim a leitura feita em meio digital ndo recebeu nenhuma
ocorréncia mostrando que os professores nao costumam utilizar em suas aulas. O
que julgamos uma grande perda para os estudantes, haja vista como ja foi
mencionado anteriormente neste trabalho que ha uma ampla oferta de muitos livros
em formatos gratuitos bastante serem baixados em dispositivos que também como
ja sabemos a grande maioria dos jovens possuli.

Diante dos dados obtidos neste item, entendemos que a leitura de livros
literarios, sejam eles impressos ou digitais, ndo é trabalhada de maneira satisfatoria
ou com a frequéncia adequada para que se promova a formacao do leitor, atendo-se
a leitura de fragmentos e a leitura oralizada. A formagéao do leitor se da por meio de
atividades sistematizadas que desenvolverdo habilidades necessarias do jovem
leitor que possibilitem a apropriacéo das leituras.

No préximo item, quando perguntados sobre a frequéncia com
que conseguiam trabalhar a leitura literaria em suas aulas os professores ficaram
divididos entre duas respostas: raramente e frequentemente. Essa resposta nos faz
notar que ha dificuldades para que dois dos professores utilizem as praticas que
declararam adotar em suas aulas, no item anterior. Dessa maneira, entendemos
que se a leitura apenas de trechos ou de géneros mais curtos nao formam o leitor de
livro, a situagdo se agrava ao saber que a frequéncia dessas praticas também nao é
constante.

A necessidade de aferir se esses professores achavam que mesmo sem a
leitura do livro completo ou sem a frequéncia necessaria eles concebiam como

satisfatorio o ensino de leitura literaria gerou a proxima questao desse bloco:
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Figura 19 - Satisfacdo com o ensino de leitura literaria

| Vocé confirma que o ensino de leitura literaria € feito de
maneira satisfatoria em suas aulas?
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Professores
msim 0
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Fonte: A autora, 2018.

Os professores responderam que ndo se sentem satisfeitos com o ensino de
leitura literaria. Eles mostram que sdo conscientes da importancia da leitura, citam
as praticas que conseguem desenvolver, todavia ndo sentem que trabalham de
maneira satisfatéria. De acordo com Dalvi (2013), a inventividade desse profissional,
para que seus alunos se tornem leitores é requisitada para engajar os alunos no
processo de leitura.

A pergunta seguinte, teve a finalidade de compreender o que, na visdo dos
professores, falta para que a leitura literaria seja trabalhada e praticada de maneira
satisfatoria. Procuramos compreender as dificuldades que os professores encontram
para desenvolver suas atividades com seus alunos. Aos professores foi solicitado

assinalar os aspectos que considerassem dificultadores do ensino de leitura literaria.
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Figura 20- obstaculos para o ensino da leitura literaria

Que obstaculos justificam, em seu ponto de vista, o ensino
insatisfatorio da leitura literaria em sua vivéncia?

Justificativa para o ensino de leitura literaria insatisfatorio

Fonte: A autora, 2018.

Vimos que os respondentes consideram que a falta de recursos didaticos e a
falta de interesse dos alunos configuram os primeiros obstaculos para seu trabalho
com a leitura literaria. Em uma conversa informal, a pesquisadora pode entender
que a falta de recursos didaticos se referiu a falta de exemplares em grande
quantidade das obras para um trabalho coletivo sobre a mesma obra e também mais
variedades de titulos que segundo a opiniao de um dos professores poderia vir junto
aos livros didaticos fornecido aos estudantes pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), pelo menos dois exemplares para cada estudante como sugeriu o
participante.

A falta de interesse dos alunos foi a segunda opgdo mais assinalada e
também foi mencionada na conversa informal, um dos respondentes considerou que
os estudantes ndo gostam de ler os classicos e disse que eles preferem os livros da
moda ou ainda que preferem assistir a um filme baseado na obra a ler a obra.

A terceira opgao ficou com a falta de estrutura da escola, entendemos
também depois da conversa informal que a escola possuia uma biblioteca com
muitos titulos considerados interessantes pelos professores, porém a falta de
ventiladores, cadeiras e mesas e de alguém que desempenhe o papel de

bibliotecario dificulta a sua plena utilizagdo. A visita ao ambiente geralmente é feita
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de maneira rapida, pois a sensag¢ao de calor nao permite que os estudantes se
concentrem e causa mal-estar, o empréstimo de titulos também fica impossibilitado,
haja vista a falta de alguém para registrar os empréstimos prejudicando, assim as
atividades com leitura de livros.

A falta de tempo nas aulas, falta de recursos digitais e o curriculo receberam
uma marcagao cada o que mostra que essas dificuldades sdo menores, porém
terminam por agravar o cenario da falta de atividades com leitura de livros na escola.
O item que abordava falta de tempo para planejar aulas ndo foi marcado por
nenhum respondente.

O terceiro bloco investigou as representagbes que os professores faziam

sobre a relacido dos alunos com a leitura literaria.

Quadro 5- Percepcgao das praticas leitoras dos alunos

9- Vocé considera que os alunos: (Marque de acordo com seu julgamento como
menos perto da realidade e mais perto. 0 = irreal ;1= pouco real; 2= real; 3= muito
real)

a) Nao gostam de ler livros literarios 0-1-2-3

b) Nao gostam de literatura classica 0-1-2-3

c) Nao gostam de literatura contemporénea 0— 1- 2 -3

d) Leem livros digitais 0— 1- 2 -3

e) Preferem assistir aos filmes baseados nos livros 0— 1- 2 -3

Fonte: A autora, 2018.

Entendemos que o nivel de irreal a muito real poderia oferecer aos
respondentes a nogcédo de que eles acreditavam em maior ou menor escala sobre as
informacdes atribuidas aos estudantes. Dessa maneira, observamos que o0s
professores julgaram como mais perto da realidade a informacéo que diz que os
alunos “nao gostam de literatura classica” que como foi mencionado anteriormente,
na conversa informal que aconteceu antes da aplicacdo do questionario, um dos
professores havia comentado esse fato confirmando o resultado posterior obtido
pelo questionario.

Depois, eles responderam que os estudantes “ndo gostam de ler livros

literarios”, o que confirma a queixa comum nos bate-papos na sala dos professores
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presenciados pela pesquisadora, a qual também é um fato informado pelos
professores na sec¢ao anterior, que se configura como uma das dificuldades para o
trabalho com a leitura literaria se dar de forma satisfatoria.

O item seguinte, considerado mais perto da realidade, foi que os estudantes
“‘preferem assistir aos filmes baseados nos livros a ler os livros”, esse fato também
foi mencionado na conversa informal por um dos respondentes. Sobre isso, Cosson
(2014b) chama de avatares da literatura formas multimidiaticas que tomam como
base o discurso literario. O literario em um filme, segundo o autor, estd em varios
elementos: esta no enredo, pois orienta o desenvolvimento da narrativa e a fala das
personagens, também no figurino, na musica, na fotografia, entre outros elementos
que entram em harmonia para a producao do filme que ao ser projetados nas telas
mostra uma interpretacao feita pelo diretor do enredo. Isso € o que ha de literario no
filme e o jovem leitor deve ser levado a enxergar a recriagado feita a partir desse
trabalho de interpretacgao feita por outra pessoa.

O item que afirma que os estudantes “ndo gostam de literatura
contemporanea” aparece em seguida na representagao dos professores. Por estar
elencado como menos aproximado da realidade, entendemos que os professores
percebem que os alunos gostam mais de ler os livros que lhes sdo familiares de
acordo com a cultura em que vivem, mas ainda assim leem pouco.

Por ultimo, na representacido dos professores, esta o item que afirma que os
alunos “leem livros digitais” os professores julgam como menos real este item. Esse
parece ser o motivo da falta de trabalho com titulos digitais por parte dos
professores.

As opcdes oferecidas nesse item procedem das queixas mais comentadas
pelos professores durante as conversas informais e também do que muitos autores
mencionam em seus estudos quando falam das queixas dos professores em relagéo

a ensino de leitura literaria e leitura feita pelos jovens.
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Figura 21- Representacéo dos professores sobre as praticas leitoras dos alunos

Vocé considera que os alunos:

Representacao das praticas leitoras dos alunos
16

NAO GOSTAM DE LER LIVROS  NAO GOSTAM DE LITERATURA  NAO GOSTAM DE LITERATURA LEEM UVROS DIGITAIS PREFEREM ASSISTIR AOS FILMES
UTERARIOS CLASSICA CONTEMPO BASEADOS NOS LIVROS

Fonte: A autora, 2018.

A questao seguinte tratou de observar as representag¢des que os professores
tinham sobre os beneficios da literatura para a formagéo dos estudantes. O objetivo
era entender o que os professores primavam ao tratar da leitura literaria: se
aspectos mais ligados as fungdes da literatura em uma perspectiva de pratica social
ou aspectos que se voltam mais para a leitura de um modo técnico, funcional, mas
que também nao deixam de ser importantes para a formacao do leitor literario.

O que pudemos notar na analise das respostas para essa questao € que os
professores primavam os beneficios ligados a “escrita”, “argumentag¢ao”, “rendimento
em literatura” e “interpretacao textual” como mais proveitosos para os alunos. Eles
trazem uma visdo mais utilitaria do ensino de leitura literaria, associando os
beneficios mais voltados as melhorias em aspectos mais técnicos da leitura de
maneira mais geral.

Em seguida os professores assinalaram a “leitura de mundo”, “repertério
literario” e “rendimento em outras disciplinas”. Nesta resposta, ha um deslocamento
dos beneficios as relagdes sociais do estudante, bem como sua bagagem literaria e
também aspectos cognitivos relacionados a inteligéncia e aquisicdo de
conhecimentos gerais.

Os beneficios de carater mais ligados a fungado humanizadora da literatura, a
saber, a empatia e a experiéncia humana, foram os ultimos escolhidos pelos
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professores. Consideramos que esses aspectos poderiam favorecer os
relacionamentos interpessoais dentro da escola e fora dela, ajudando nos problemas
como bullying e violéncia e tantos outros provenientes da falta de empatia e de

experiéncias que confrontam os sentimentos humanos.

Figura 22- Representacéo dos professores sobre os beneficios da literatura

Que aspectos poderiam melhorar se os alunos das series finais
do ensino fundamental tivessem uma melhor formagao
literaria?

M escrita

¥ argumentagio
rendimento em literatura no ensino médio
interpretacio textual

W leitura de mundo

W repertorio fiterdrio

mrendmento em outra disdplinas

N empatia

W experiéncias humanas

Fonte: A autora, 2018.

Concluimos com este instrumento de coleta de dados, a primeira parte da
experiéncia sugerida aqui neste trabalho, que € a exploragdo do cenario tido como
problematico a fim de atingir o objetivo de compreender as praticas de ensino de
leitura literaria dos professores.

Visualizamos uma realidade que demostra que a leitura de livros ndo é
estimulada pelos docentes, pois preferem trabalhar com géneros literarios mais
curtos, trechos de obras e com leituras oralizadas, o que representa uma fragilidade
pois se mostra insuficiente como os préprios professores informaram nesse
questionario. Eles alegam falta de aparelhagem didatica e falta de interesse dos

alunos para desenvolver um trabalho mais satisfatério com a leitura literaria.
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Apesar do ganho para a formagao humana fornecido pela leitura literaria, o
texto literario € visto pelos professores mais como um modo de melhorar a leitura de
maneira mais utilitaria. Esse pode ser um ponto que pode limitar a visdo sobre a
importancia da literatura na vida do individuo e diminuir a busca pelo aumento de
volume e qualidade de leituras. Apesar de os documentos oficiais orientarem que o
ensino fundamental deve ser a base para a formagao de um leitor mais maduro e
competente ao chegar no ensino médio, na pratica isso ndo acontece. Ha um
esmorecimento dos volumes de leituras justificado por varios motivos, como
pudemos observar neste questionario, e também por uma percepgao por parte dos
professores de que os jovens ndo gostam de ler e ndo se pode mudar essa
realidade.

Concordamos com Lajolo (2005) quando defende que, independentemente
da histéria de leitura que o aluno traz consigo, o professor pode ajudar a transforma-
la. Sugerimos nesta pesquisa uma proposta de atividade que venha a servir como
ideia para que professores oferegcam novos estimulos aos jovens alunos. A atividade
literaria desenvolvida por este estudo tem como propédsito aproximar todos os atores
(escola, alunos e professores) em busca da melhoria da leitura literaria, por entender
a importancia desta na vida dos estudantes.

4.2 PRATICAS DE LEITURA LITERARIA DOS ESTUDANTES

Com a intengao de cruzar as praticas dos estudantes com as praticas docentes
que tratam da leitura literaria e também conhecer um pouco o perfil dos participantes
a fim de direcionar melhor a intervengao proposta, desenvolvemos um questionario
digital a ser respondido pela turma do oitavo ano do ensino fundamental da escola
participante. Por meio do questionario digital foi possivel que os estudantes
respondessem do proprio smartphone onde e quando estivessem disponiveis e
assim aconteceu, mas para 0s que nao possuiam conexao com a internet
dispusemos o smartphone da pesquisadora e os dispositivos dos proprios colegas.

Colomer (2007) diz que é natural os estudantes gostarem de determinadas
manifestacdes literarias estereotipadas, porém a autora acredita que precisamos
conhecer o que os alunos leem, gostam, suas capacidades leitoras para podermos

ajuda-los a progredir ampliando sua capacidade de fruicdo e sua bagagem literaria.
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Ela defende que possamos ajuda-los a progredir passo a passo ja que acredita que
o estudante ndo saltara de um corpus para outro sem a formagdo necessaria.
Elaboramos questdes que nos dessem essa visdo de onde 0S nosSsOs jovens
participantes estavam para de |a seguirmos com eles progressivamente para leituras
mais robustas.

Vinte e cinco alunos da turma participaram como respondentes do
questionario on line feito em formulario do Google. O questionario apresenta cinco
secoOes que abordam respectivamente: identificacdo do informante; praticas leitoras
dentro da escola; praticas leitoras fora da escola; percepg¢ao sobre a leitura de livros
literarios e comportamento na internet.

As praticas na internet serviram também para nortear nossa proposta de uso
de blog acompanhando atividades na esfera digital e também construindo uma ponte
com a linguagem cinematografica pelas informag¢des que os estudantes forneceram
a esse instrumento.

Na secao 1, todos os alunos se identificaram com o nome e sobrenome. Na
secdo 2, eles responderam sobre suas praticas leitoras na escola. Ao serem
perguntados sobre o que costumam ler, a maioria respondeu que lia revistas em
quadrinhos, seguido por regras de jogo e textos na internet no celular ou
computador. O fato de os estudantes lerem mais revistas em quadrinhos e regras de
jogos na escola mostra a relagdo com o prazer e com a diversao no ambiente
escolar. Também mostra que a maioria dos estudantes da turma nao procura outros
géneros como poesia, conto ou romances. Ja € possivel perceber o uso de
dispositivos tecnoldgicos fazendo parte do dia a dia e das vivéncias leitoras dos

estudantes na escola.
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Figura 23- O que os alunos costumam ler?
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Fonte: A autora, 2018.

Depois, foram perguntados se costumavam ir a biblioteca e com que
frequéncia e circunstancia. A maioria respondeu que “as vezes” visitava a biblioteca
seguido por “raramente”. Isso mostra uma convergéncia entre a resposta dos
professores e dos estudantes sobre essa questdo. A falta de estrutura da escola
para os trabalhos com leitura literaria € considerada um obstaculo para docentes e
educandos. Percebemos que isso influencia significativamente o fato de os

aprendizes irem muito pouco a biblioteca.
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Como foi mencionado anteriormente, a biblioteca da escola n&do possui
conforto, muito pelo contrario, apresenta um quadro de precariedade, uma vez que
nao ha ventiladores ou condicionadores de ar e poucas mesas e assentos, tornando
0 ambiente ndo muito propicio para o desenvolvimento de praticas de leitura. Dessa
forma, apesar do bom acervo, outros aspectos estdo falhando e prejudicando o
ensino de leitura literaria nessa escola. Sobre isso Zilberman (1985) diz:

A funcionalidade dos servicos é definida pela prépria dindmica
interna da biblioteca, nos seus aspectos de selegdo e aquisicdo de
obras, agilizacdo do processamento técnico, sistema de
empréstimos, etc. e pela sua capacidade em atrair e aumentar o
publico leitor. (ZILBERMAN, 1985. p.143)

Se a biblioteca n&do € utilizada como um ambiente que venha a atrair os
alunos para as funcionalidades que deveriam ser vivenciadas, ha um grande

prejuizo a formacgao literaria dos jovens.

Figura 24- Frequéncia a biblioteca

3- Costuma ir @ biblioteca?

@ nunca
@ raramente
as vezes
@® sempre
@ s0 quando o professor manda
@ néo ha biblioteca

Fonte: A autora, 2018.

Logo apéds, foram questionados sobe o que faziam com o celular na escola, e
eles responderam que utilizavam jogos, escutavam musicas e liam mensagens
pessoais € em quarto lugar os estudantes informaram que liam livros on line,
contrastando com a percepc¢ao dos professores ao responderem que consideravam

que os estudantes ndo liam em meio digital. E necessario refletir sobre a
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necessidade, atualmente, “de um pensamento que compreenda a tecnologia como
parte de um momento histérico: a tecnologia € parte dessa historia e esta interligada
a formacgao e a construgao do sujeito” (COSCARELLI; RIBEIRO, 2014. p. 85).

Todos os sujeitos envolvidos no processo de construgdo do conhecimento
que ocorre na escola de hoje ndo podem refutar a importancia da integragéo da

tecnologia para a formagéao da pessoa.

Figura 25- Usos do dispositivo celular na escola
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Fonte: A autora, 2018.

A sequéncia iniciou-se uma seg¢ao que investigou as praticas leitoras fora da
escola. A primeira questdo indagava sobre o que eles costumavam ler e
responderam histéria em quadrinhos, seguidas de mensagens pessoais e regras de
jogo, ou seja, suas praticas de leitura em seus lares se assemelham as praticas

desenvolvidas no ambito escolar.
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Segue-se neste item, um principio defendido por Cosson (2014a) ao dizer que
a “nossa leitura fora da escola esta fortemente condicionada pela maneira como ela
nos ensinou a ler’ (p. 26) E escola precisa ensinar aos alunos a explorar o texto, a
fruir, preparando numa gradagao de textos mais simples para mais complexos,
porém percebemos que os estudantes em questdo estacionaram na leitura de

quadrinhos e nao aprecem ser estimulados a leituras mais densas.

Figura 26- O que os jovens leem fora da escola

5- 0 que vocé costuma ler?

@ livro didatico
@ revista em quadrinhos
8% @ livro literario (de historias ficcionais)
@ regras de jogos
@ textos na internet pelo computador...

@ jornal
@ biblia
@® mensagens pessoais

25 respostas

172V

@ cartaz

@ textos trazidos pelos professores
@ artigos cientificos

@ e-book

A 22

Fonte: A autora, 2018.

Na proxima segao, foram questionados se consideravam importante a leitura
literaria e a maioria respondeu que “sim” seguida por “talvez” e apenas dois
estudantes responderam que “ndo”. Apesar de a maioria considerar importante esse
tipo de leitura, eles ndo buscam os livros frequentemente na biblioteca como

mostrou outro item do questionario. Sozinhos eles ndo tomam a inciativa de pegar
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os livros ou de baixar os livros na internet, acreditamos que a indicacdo de um

professor para essa atividade os faria buscar e praticar mais as leituras.

Figura 27 — Sobre a importancia da leitura literaria

6- Vocé acha importante ler livros literarios? (de historias ficcionais)

AAAAAAAAAA

Sim 16 (64%)

Talvez

20

Fonte: A autora, 2018.

Com a intencao de levantar dados para verificar a quantidade de leituras dos
estudantes, a pergunta seguinte indagou sobre quantos livros teriam lido nos ultimos
seis meses. A maioria (44%) respondeu que leu pelo menos 1 livro, 20% respondeu
que leu 2 livros e 20 % respondeu que nao leu nenhum livro. Notamos que os
alunos leem apesar de pouco e apesar também desses dados nao terem verificado
se foram leituras completas, porém mostrou que 5 deles nao havia lido nenhum livro
em 6 meses, o que indica que talvez eles passassem mais tempo ainda sem ler livro
algum se nao fossem estimulados e animados para a leitura.

Colomer (2007) afirma que é importante ouvir os estudantes para saber que
livros selecionar, que atitudes os professores devem tomar em uma intervencao que
aborda a leitura literaria, e € justamente o que propomos nesta etapa. Nao é sé
saber do que os alunos gostam, mas também saber sobre o que eles ndo conhecem
ainda, para que se possa oferecer a eles novos horizontes, ou sobre como eles

gostariam de trabalhar e tornar mais interessante para que ele participe.
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Figura 28- Quantidade de livros lidos

7- Quantos livros voceé leu nos ultimos 6 meses?

11 (44%)

mais de 3

nenhum

Fonte: A autora, 2018.

A préxima pergunta investigava se os estudantes leriam se algum amigo
indicasse ou apresentasse uma obra. A maioria respondeu que “sim”, mas “se fosse
do gosto deles”, ou seja, eles ja tém de maneira consistente que precisam gostar do
género do livro para aceitar a leitura. A resposta seguinte indicou que “se o colega
contasse um pouco sobre a obra” eles aceitariam ler o livro, isso vai a favor da
proposta do trabalho em questdo que é de disseminar a leitura literaria entre os
estudantes através de publicagées com indicagdes de leitura de quem ja leu um livro

por meio do blog.
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Figura 29- Leitura indicada por um amigo

8- voce leria um livro se um amigo te indicasse um ?

5 respostas

@ sim, mas so se ele contasse um
pouco sobre a historia

@ sim, se fosse do meu gosto
nao
@ Mais ou menos

Fonte: A autora, 2018.

A pergunta seguinte abordou a preferéncia de género literario dos alunos e
comprovou que eles ja tém uma posi¢gdo quanto aos seus gostos literarios. Essa
questao permitia ser marcada mais de uma alternativa. Os estudantes responderam
gostar mais do género “terror’, seguido por “aventura” e “comédia’. Como ja foi
mencionado antes, conhecer as preferéncias literarias dos estudantes € importante
para que o professor também possa oferecer algo que eles nao conhecem ainda,

mas também oferecer leituras que os discentes ja sentem afinidade.

Figura 30- Escala de preferéncia por géneros literarios

9- vocé gosta mais de que género literario?

romance

terror 11 (44%)

policial 1(4%)

aventura 10 (40%)

ficcdo cientifica

comeédia 10 (40%)
ndo exatamente. .. 1(4%)
Todos 1(4%)

0 2 4 6 8 10 12

Fonte: A autora, 2018.
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A préxima secdo, tratou de investigar o comportamento dos estudantes na
internet. E como podemos observar quase todos os estudantes utilizam a internet.
Essa informacdo também consta na pesquisa Tic Kids Online Brasil, mencionada
anteriormente neste trabalho que disse que 24,3 milhdes de criancas e adolescentes

utilizavam a internet (82% dos respondentes).

Figura 31 - Uso da Internet

10- usa a internet?

V& racnnctac
L0 T2e5pPULLdS

sim, as vezes 2 (8%)

sim, sempre 23 (92%)

ndo, nunca 0 (0%)

Fonte: A autora, 2018.

Os estudantes participantes também informaram que acessam a internet pelo
smartphone, em sua grande maioria, € uma pequena parte, pelo computador. Esses
dados também se equiparam aos da pesquisa Tic Kids Online Brasil (2016). Cada
vez mais presente nas salas de aula o dispositivo smartphone pode ser aproveitado

para atividades que envolvam tecnologia e aprendizado.
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Figura 32- Meio de acesso a Internet

11- se vocé acessa a internet, acessa por ?

@ smartphone
@ computador
@ tablet

Fonte: A autora, 2018.

E sobre o que costumam fazer na internet, a maioria dos estudantes
respondeu que “assiste a videos de youtubers” seguido pelo “acesso as redes
sociais” e depois “assistem a videos de musica (clipes) ”. Isso mostra que os jovens
acessam a internet mais a procura de entretenimento.

Entendemos que se enquadra dentro das fungbes da escola mostrar a esse
jovem as muitas possibilidades que o mundo cibernético pode proporcionar para a
construcdo do aprendizado e para as praticas comunicativas que os fazem se

relacionar com o mundo.

Figura 33 — Atividades mais praticadas na Internet

12- O que voce costuma razer na Internet (So responda se marcou sim a
pergunta anterior)

& racnactac
£ resposias

@ ler informacdes gerais e noticias
@ ler ficcdo

@ assistir aos videos de youtubers
@ assistir a videos de musica

A @ jogar

| @ visitar blogs
@ visitar as redes sociais

@ Netflix

Fonte: A autora, 2018.
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Por meio da ferramenta questionario, pudemos conhecer melhor o perfil de
leitor dos alunos, também as praticas dentro e fora da escola e suas vivéncias na
internet. Dessa maneira, conseguimos nortear nossa intervengédo de modo a tornar
mais interessante a proposta de leitura feita aos alunos. Essa pratica de conhecer a
turma antes de planejar as atividades interventivas pode fazer toda a diferenga para
0 engajamento dos estudantes nas atividades propostas.

Entendemos que adotar a leitura literaria como pratica social é favorecer
primeiramente o processo de identificacdo com o que se vai ler, ou seja, “lemos
porque gostamos de ler” (DALVI; REZENDE; JOVER-FALEIROS, 2013 p.107). A
escola pode ajudar nessa pratica, aproximando o estudante leitor das obras
literarias, mas para isso precisa ouvir o aluno e reverter as dificuldades relatadas

pelos professores.

4.3 ESTRATEGIAS DE LEITURA LITERARIA

Nesta secdo, procuramos descrever analiticamente as respostas de 33
estudantes participantes, aos estimulos gerados durante a aplicagdo da proposta
didatica fazendo uma conferéncia sobre o que se espera deles em cada etapa
seguindo as proposicoes de Cosson (2014) devidamente registradas na
fundamentacéo tedrica deste trabalho bem como aspectos ligados aos modos de

leitura e as praticas de leitura também desenvolvidos no capitulo de fundamentagao.

4.3.1 Motivacgao

Durante a fala inicial da professora sobre literatura e obras literarias, alguns
alunos expressaram oralmente que ja haviam lido alguns livros que os marcaram e
os leram por indicagao do irmao/irma ou tia/tio. Esse fato comprova a resposta que a
maioria dos estudantes deu ao item 8 do questionario aplicado, o qual mostrou que
os alunos leriam livros indicados por outros se fossem do gosto deles e se
contassem para eles um pouco da histéria. Esse destaque reforca o que defende
Colomer (2007) ao dizer que a leitura compartilhada é a base da formacédo de

leitores, a autora ressalta a importancia de compartilhar a experiéncia de leitura com
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os outros (familia, amigos, no caso dessa pesquisa o leitor do ciberespago) sob o
ganho de ampliar a construgdo de sentido do texto e obter o prazer de entender
mais € melhor o livro lido. A autora também destaca, assim como Cosson (2014b) o
faz, a perspectiva socializadora de troca de experiéncias e cumplicidades mutuas de
uma comunidade de leitores.

Os estudantes concordaram com a pesquisadora quando ela explicou que se
eles lerem mais livros durante o ano, ao final do ensino fundamental terdo um acervo
de leituras muito mais amplo do que se continuarem sem ler, ou se continuassem
com poucas leituras. Explicou também que eles chagariam ao ensino médio com um
amplo conhecimento sobre os livros e que se sentiram mais desenvoltos nos
estudos que aprofundam os conhecimentos literarios nessa etapa escolar.

Um grupo de estudantes levantou o questionamento sobre o preco dos livros
os impedir de obter mais exemplares. Outro aluno mostrou em seu celular alguns
livros em formato PDF explicando que o fato de ndo ter dinheiro para comprar livros
nao seria necessariamente um impedimento para ler pois ele mesmo baixara alguns
titulos gratuitamente na internet. Dessa maneira, recordamos sobre o que defende
Zilberman (2009) ao tratar da leitura no mundo digital, ela afirma que o meio digital
nao representa ameacga a leitura e pelo contrario, surge como possibilidade de
ampliacdo de acesso pois representa mais um espacgo para sua difusao.

Partindo do exemplo desse aluno, a pesquisadora discutiu com eles a leitura
literaria feita em meio digital e relatou o resultado do questionario respondido por
eles, o qual mostrou que a maioria deles tem o costume de assistir a videos na
internet e poucos leem livros digitais, e que eles poderiam aproveitar também esse
modo de ler livros principalmente porque existem muitos livros disponiveis para a
leitura publica, como os exemplares que o colega trazia em seu dispositivo. E isso
trouxe uma informagdo nova para alguns alunos que revelaram nao saber a
existéncia de livros em formato PDF que poderiam ser lidos pelo celular.

Sobre essa espécie de democratizacdo da leitura de obras que antes so6
encontrariamos a um custo ou tendo que ir a bibliotecas, lembramos de Zilberman
(2009) quando fala que o meio digital colaborou muito para a difusdo dos acervos de
bibliotecas para o publico on line, através de scanners e editores de textos muitas
obras podem ser disponibilizadas hoje em dia ao publico sem custo inclusive.

Dando continuidade a aula de ensino de estratégias de leitura literaria, na

abordagem tematica das obras, durante a primeira apresentacao de slides que trazia
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imagens de pessoas diferentes fisicamente entre si, as reagbes mais evidentes dos

estudantes foram:

e Risos de deboche

e Palavras que caracterizariam a pessoa na imagem como: maconheiro (a),
roqueiro (a), macumbeiro (a). (Pejorativamente de acordo com a impressao da
pesquisadora)

e Palavras que caracterizariam a pessoa na imagem como: rico (a), pobre, nerd,
bonito (a) ou feio (a).

¢ |dentificagdo com algumas imagens de adolescentes.

A pesquisadora levantou a questdo do deboche e da atribuicdo de termos
com tom pejorativos por parte dos estudantes e os fez refletir através do
questionamento: “Se, em uma obra lida, fosse retratada a histéria de uma
personagem diferente, segundo os padrdes estéticos impostos pela sociedade, e por
esse motivo fosse alvo de preconceito, que tipo de sentimento manifestariam pela
personagem?”.

Os estudantes responderam, de forma unénime, que sentiriam pena.
Disseram que a personagem estaria sofrendo e que as pessoas julgavam antes de
conhecer realmente o carater da outra. Reconheceram, por meio do confronto que a
pesquisadora levantou, o0s seus comportamentos. Ao verem as imagens,
perceberam que eles mesmos praticavam tais atitudes.

Os alunos notaram que as pessoas eram diferentes pois possuiam formas
fisicas peculiares, algumas intencionalmente e outras porque questdes congénitas
ou em consequéncia de acidentes. Uns estudantes disseram que julgavam as
personalidades das pessoas pela aparéncia, e outros comentaram que também
faziam esse tipo de julgamento, mas cogitavam a possibilidade de estarem
cometendo um equivoco. Unanimemente a turma afirmou que esse tipo de
comportamento de excluir alguém por ser diferente fisicamente acontecia na escola
e, numa atitude de alteridade, afirmaram que se sentiriam tristes se fossem
excluidos por serem feios, gordos, com deficiéncia, mas que seria bom se fossem
bem-quistos por serem considerados bonitos.

Durante a segunda exibicdo de slides que tinha como tema “Desobediéncia
ou opinido propria” e trazia imagens de jovens estudantes em atitudes violentas e
jovens em atitudes respeitosas. Os alunos da turma foram levados a refletir sobre

aspectos negativos e positivos da desobediéncia.
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Eles perceberam que a atitudes que demostravam violéncia se
caracterizavam como desobediéncia e langaram um julgamento negativo ao
comportamento. Nas atitudes que refletiam respeito, os estudantes comentaram ser
a ideal para o bom convivio ao mesmo tempo em que permite ao individuo discordar
e se posicionar sobre alguma ideia langada em seu meio social, 0 que caracteriza a
opinido propria, a qual os estudantes informaram ser importante para as conquistas
sociais e pessoais.

Eles criticaram o fato e algumas pessoas aceitarem passivamente tudo o que
Ihes € imposto e consideraram importante essa insubordinagdo respeitosa no que
atende a defesa de interesses de cada um e de sua coletividade também. Eles
informaram que muitas vezes na propria escola os estudantes e professores nao
praticam isso e tornam a convivéncia ruim e desgastante. Relataram que algumas
vezes os professores sdo autoritarios e intransigentes com a aplicagao de atividades
e provas e que em outras vezes, os alunos ndo sabem requerer junto ao professor
alguma mudanga, pois o trata com desrespeito e violéncia. Os aprendizes
concluiram precisa existir um equilibrio nas relagbes para que se chegue a uma boa
convivéncia.

Na terceira apresentacdo de slides e com a ajuda de questdes motivadoras,
os estudantes puderam observar imagens que retratavam o trabalho dos boias-frias
e a realidade do trabalho na adolescéncia. Essa turma ja havia discutido o tema de
trabalho infantii no ano letivo anterior e percebemos que eles tinham boas
argumentagdes sobre o assunto. Se colocaram contra o fato de uma personagem
jovem como eles ter que trabalhar numa atividade tdo ardua. Disseram que isso faria
mal para o corpo ainda em formagédo da personagem ja que era adolescente,
também que atrapalharia seus estudos ja que chegaria tdo cansada, sem condi¢des
de ir a escola e muito menos de estudar em casa. A respeito do trabalho infantil, os
estudantes relataram que, se estivessem na mesma situagdo da personagem, soé
trabalhariam se estivessem em um grau elevado de caréncia de necessidades
basicas.

Os estudantes lembraram que o trabalho remunerado s6 é permitido pela
legislagdo para jovens, a partir dos 14 anos, enquadrado como jovem aprendiz. O
adolescente trabalharia, desse modo, em regime de meio periodo para que nao
atrapalhe os estudos e seu desenvolvimento fisico e intelectual. Os estudantes

concordaram com a professora, quando comentou que esse conhecimento poderia
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trazer para eles uma melhor visdo do que a personagem passaria durante a histéria
relatada no livro.

A pesquisadora terminou a discussao destacando uma das facetas da
literatura, sua funcdo humanizadora. O texto literario, ao questionar os
comportamentos humanos por meio das personagens, faz o leitor refletir sobre
aqueles sentimentos e, de maneira unica, sensibiliza-os. Um grupo de estudantes
falou de personagens de filmes e séries que passaram por esse problema.

Eles notaram que os temas que seriam tratados nos livros eram pertinentes
para suas vidas pois poderiam conhecer uma realidade que n&o faz parte da rotina
deles, mas pode fazer parte da rotina de outros jovens. Nessa hora a professora os
fez perceber que esse era uma das fungdes da literatura na vida das pessoas, a da
experiéncia pela vivéncia através das personagens ficticias de uma obra. Pudemos
notar que foi acionado nessa discussdao um tragco da funcdo humanizadora da
literatura que € a empatia, a capacidade de se colocar no lugar do outro, nesse caso
por meio de uma histdria ficcional o leitor tem a oportunidade de estar do outro lado
da histéria experimentando sabores e dissabores de participar da trama da obra que
estara lendo. Os estudantes reconheceram essa faceta da leitura de texto literario.

Depois a pesquisadora perguntou se os alunos se interessariam em ler algum
daqueles livros sabendo do tema que trariam dentro de sua narrativa e os alunos
responderam positivamente. Essa foi uma caracteristica da estratégia de leitura
trazida por Cosson (2014b) que trata por meio da conexao das relagbes pessoais do
leitor com o texto a ser lido e também a ativacdo de conhecimentos prévios, pois
insere o texto a ser lido em um contexto.

Passando para uma outra atividade da etapa de motivagao, a leitura de titulos
e elementos paratextuais, os estudantes foram convidados a lerem os titulos de
alguns livros que pertenciam ao acervo da biblioteca da escola.

Apenas observando os titulos dos livros projetados no quadro sem a
apresentacao da capa, os alunos foram estimulados a imaginar sobre que tipo de
historia trariam os livros daqueles titulos. Essa € uma atividade que estimula a
antecipacao e formulagcdo de hipdteses pelo leitor diante de elementos numa pré-
leitura sobre o conteudo da obra. Para esta tarefa foi pedido aos alunos que
registrassem por escrito suas respostas. Essa atividade segue a linha de

13

pensamento trazida pelo autor que diz que “ criangcas adolescentes e adultos

embarcam com mais entusiasmo nas propostas de motivagéo e, consequentemente,
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na leitura quando ha uma moldura, uma situagédo que lhes permite interagir de modo
criativo com as palavras” (COSSON, 2014b. p.53). Depois foi explicado a eles que
iriam a biblioteca procurar esses livros e confirmar ou ndo suas hipoteses.

As respostas dos estudantes variaram de acordo com sua compreensio
sobre o que foi solicitado, alguns alunos responderam o que achavam que a histoéria
contaria e outros a que género literario o texto representaria.

Recortamos algumas respostas que demostram a antecipacao e formulagao
de hipoteses sobre o conteudo que as obras poderiam trazer. Elaboramos um
quadro que mostra as indicagdes dos alunos sobre a narrativa da obra e também
sobre o género a que eles achavam que pertencia a obra. Identificamos os alunos
de A1 a A32 para facilitar a visualizacdo das respostas referentes aos titulos.
Algumas respostas nao foram consideradas como validas para o item por néo
apresentarem minima coeréncia para a questdo, por ndo estar legivel e algumas

também pelo fato de os alunos deixaram o em branco em suas fichas de reposta.

Quadro 6— Hipoteses levantadas pelos alunos a partir da leitura de titulos (1)

Titulo: Os Meninos da Rua Paulo

Aluno | Sugestédo de Trama Sugestao de género

A1 A Histéria falara de uns meninos que moravam na rua

chamada Paulo

A2 Acho que vai falar sobre os meninos que andavam na rua

de Sao Paulo

A3 Uns meninos que moram na Rua chamada Paulo
A4 Sao varios meninos que moram na Rua Paulo
A5 Eu acho que vai falar sobre os amigos de Paulo, que é da
rua.
A6 Ele mora na rua
A7 Aventura
A8 Acho que fala sobre uma rua em que os meninos brincam

so |4, ai deu esse nome.

A9 Acho que essa historia vai falar do menino que € o dono

da rua e que ele quer mandar e ninguém gosta dele.

A10 O livro deve falar sobre um menino que era mendigo que

morava na rua.
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A1 O livro fala sobre uns meninos que morava na rua e | Suspense

Paulo € um homem que ajuda eles.

A12 Fala de meninos de rua

A13 Fala de meninos de rua que sdo amigos e eles fazem | Suspense

varias coisas juntos

Al14 Fala dos garotos da rua Paulo e suas vidas

A15 Aventura

A16 Aventura

A17 Terror e suspense
A18 Aventura

A19

A20 Meninos que moram na mesma rua que ele e que podem

ser amigos dele, vizinhos ou até parentes.

A21 Suspense
A22 Aventura
A23 Suspense

A24 A histéria fala de meninos que brincam de futebol

A25 Fala sobre criangcas que moram na rua

A 26 | Eu acho que a rua se chama Paulo e tem varios meninos

brincando na rua

A27 Eu acho que o titulo vai falar sobre os amigos do Paulo

A28 Eu acho que esta falando dos meninos e o que acontece

com eles nessa Rua Paulo

A29 Esta falando de uma rua que se chama Paulo, deve falar | Aventura
de aventura e esta falando dos meninos que moram

nessa rua

A30 Falam sobre os meninos que moram na Rua Paulo

A31 Fala sobre a vida deles, como eles viviam e também eles

falam sobre a rua dele.

A32 Sao varios meninos que moram na Rua Paulo

Fonte: A autora, 2018.

Ao interpretar as hipoteses levantadas pelos estudantes sobre esse primeiro
titulo, pudemos notar que muitos deles ficaram presos as palavras que o titulo
ofereceu, mas alguns se permitiram ir adiante como no caso de A9, A10 e A11. Em

relacdo ao género sugerido A17, diferente da maioria que optou por suspense e
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aventura, sugeriu que se tratava de uma histéria de terror. Pudemos notar que os
estudantes ativaram suas experiéncias de vida e de outras leituras, por exemplo, no
caso de A13, A20 e A24 que imaginam criangas brincando e jogando futebol e suas

aventuras. A Unica resposta invalida ou nao existente foi o caso de A19.

Quadro 7 — Hipdteses levantadas pelos alunos a partir da leitura de titulos 2

Titulo: Os Inocentes

Aluno | Sugestao de Trama Sugestao de género

A1 Fala sobre uma jovem provinciana que € contratada por

um distinto cavalheiro como governanta.

A2 Acho que fala sobre pessoas inocentes

A3 Fala sobre uma mulher que é contratada, depois ela vé

que umas criangas estao sob a influéncia.

A4 Fala de pessoas inocentes
A5 Fala sobre pessoas inocentes
A6 Fala sobre os meninos que fazem coisas erradas mas as

pessoas nao acreditam

A7 Fala sobre um roubo
A8 Terror e suspense
A9 Acho que vai falar sobre 0 menino que ele é inocente Terror

A10 Fala que acontece coisas esquisitas sobre fantasma e

coisas paranormais

A11 Fala sobre fantasmas Terror

A12 Fala sobre coisas paranormais

A13 Fala sobre pessoas que nado tem uma mente muito boa | Comédia

para saber o que é certo e errado

A14 Fala sobre a vida de pessoas que estdo sendo punidas

sem fazer nada de errado , sdo inocentes

A15 Fala sobre um roubo

A16 Suspense
A17 Terror
A18 Terror
A19 Aventura

A20 Fala que alguém fez algo de ruim e pessoas inocentes

poderiam ser culpadas sem provas ou até com provas
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falsas
A21 Comédia
A22 Sobrenatural
A23 Comédia
A24 Fala de pessoas que s&o inocentes
A25
A26 Fala de pessoas ou criangcas inocentes que foram

acusados
A27 Fala sobre pessoas inocentes
A28 Pode ser grupos de pessoas inocentes e esse livro pode

contar varias coisas deles
A29 Deve ser um grupo de jovens que s&o inocentes, o livro

todo deve falar disso
A30 Assombracgéao
A31 Fala sobre o homem que foi culpado e ele ndo tem nada a

ver na historia
A32 Fala de pessoas inocentes

Fonte: A autora, 2018.

Novamente neste item pudemos perceber que alguns estudantes apenas

repetiram as palavras do titulo. Também notamos que alguns ja tiveram contato com

a obra anteriormente por apresentarem detalhes mais especificos como A1 e A3. Ja

A6, A7, A26 e A31 se distanciaram um pouco da perspectiva de terror e suspense

para o género investigativo/policial. Percebemos que mais uma vez os estudantes

fizeram o esforco de acessar suas memorias de leitura e de vida para elaborar as

hipoteses que se seguiram. Os alunos que apenas responderam a coluna referente

ao género acharam que terror e suspense seriam o estilo do livro, mas houve

também os que acharam que se trataria de comédia como A13. Uma resposta nao

foi adequada ou néo foi dada a este item.
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Quadro 8- — Hipoteses levantadas pelos alunos a partir da leitura de titulos 3

Titulo: Fala Sério, Mae!

Aluno | Sugestao de Trama Sugestao de género
A1 E a filha falando da vida dela
A2 Fala da menina adolescente
A3 E a filha falando da vida dela
A4 Ele queria algo e a mae dele ndo deu
A5 A filha falando com a mae
A6
A7 Comédia
A8 Fala sobre a histéria da mae dela, as fases que a menina
passa e as coisas que acontecem
A9 Fala que a mae e a filha sdo obedientes, das fases e
também sobre as amigas da menina
A10 Fala sobre adolescente que esta na puberdade e na
rebeldia
A11 Fala sobre o dia a dia de uma menina Infanto-juvenil
A12 Fala de adolescente
A13 Fala sobre uma mulher que conta seu dia a dia e conta o | Comédia, drama e
que acontece com a sua familia romance
Al14 Um livro que fala sore filhos que ndo gostam muito da
opinido de sua mée
A15 Comédia
A16 Comédia
A17 Acéo
A18 Comédia
A19 Comédia
A20 Uma menina que fala sobre seu relacionamento com a
m&e e que conta tudo que acontece de manias a
pensamentos
A21 Drama
A22
A23 Drama
A24 Fala sobre a mae dele que ndo o deixa ir para algum

canto

A25

Fala sobre adolescentes
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A26 Uma adolescente que fala sobre sua vida

A27

A28 Vai falando varias coisas que aconteceu com ela, € um

meio a mais para as pessoas se identificarem

A29 Fala sobre alguns atos das maes, algumas atitudes reais

que assim podemos identificar algumas maes

A30 E uma jovem falando a vida dela

A31 E um assunto que ela quer contar mas a mae nao deixa

A32

Fonte: A autora, 2018.

No terceiro titulo, devemos considerar que seja uma obra de sucesso, entre
os jovens leitores, e, por esse fato e pela linguagem utilizada no titulo, puderam
chegar a hipoteses bem aproximadas da trama trazida no livro.

Dessa maneira, notamos que a maioria disse que o livro fala de uma filha
adolescente falando de suas historias com a mae. Alguns destaques mostram que
os estudantes acessaram suas experiéncias de vida para formular suas hipéteses
como vemos em A4 e A24. Também vemos que alguns alunos deixaram claro que o
livro traz fatos que servem como identificagdo para a vida dos jovens como vemos
em A28 e A29. Nas respostas de A10 e A14 vemos tracos da fala de adultos ao se
referirem aos jovens adolescentes, informagdes que os jovens trazem de suas
experiéncias de vida e que sao acionadas na formulagao de hipéteses. A31 traz um
conflito muitas vezes abordado em novelas, filmes, seriados e livros que tratam dos
relacionamentos dos jovens, também nos mostra a movimentagdo de busca de
informacdes que possam responder aquele titulo. Quatro respostas nao se

adequaram ou nao foram dadas a este item.

Quadro 9- — Hipodteses levantadas pelos alunos a partir da leitura de titulos 4

Titulo: O Menino do Dedo Verde

Aluno | Sugestao de Trama Sugestao de género
A1
A2 Fala de um menino do dedo verde que ele estava

brincando e cantou
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A3
A4 Fala que ele meteu o dedo na lata de tinta
A5 Fala do Hulk
A6 Fala que ele melou o dedo no balde de tinta
A7 Aventura
A8 Fala que o dedo do menino ficou verde depois que ele
comeu muito espinafre
A9 Fala sobre o menino que tinha o dedo verde e era magico
A10 Fala sobre um E. T.
A11 Fala sobre um menino que era sozinho na vida Suspense
A12 Fala sobre alienigenas
A13 Fala sobre um menino que tem o dedo verde e sofre | Drama
bullying porque ele é diferente de outras pessoas
Al14 Fala sobre um garoto do dedo verde
A15 Ficcao
A16 Terror
A17 Fantasia
A18
A19
A20 Fala de um menino com o dedo sujo de tinta verde
A21 Suspense
A22
A23 Suspense
A24 A histdria fala que ele pinta o dedo de verde e a tinta ndo
sai
A25 Fala que o menino meteu o dedo na tinta
A26 Fala de um menino que tem sorte
A27 Fala de Hulk
A28 O livro fala do menino do dedo verde
A29 O livro deve falar do porqué que o menino tem o dedo
verde
A30 Fala que o menino tinha o dedo verde
A31 Fala sobre o dedo que é verde do menino
A32 Fala do menino que mela o dedo de tinta

Fonte: A autora, 2018.
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Nesse item pudemos perceber que muitos alunos levantaram hipoteses
presas a literalidade das palavras do titulo como no caso de A14, A28, A29 e A30.
Outros adicionaram mais imaginagao a interpretagao literal do titulo como em A8 e
A9. Alguns associaram literalidade da expressdo dedo verde a tinta verde como
vemos em A4, A6, A20, A25 e A32. Ja A8 e A26 expuseram suas sugestdes
associando a cor verde a um vegetal comestivel conhecido e também a simbologia
do elemento sorte. Ainda houve os que associaram a cor verde a representacao de
seres alienigenas e também a um super-herdi conhecido dos jovens, como em A5,
A10, A12 e A27. Finalmente, A13 se destaca ao sugerir o género drama tratando de
bullying pelo fato de a personagem ser diferente das outras.

Vimos que em varias nuances diferentes, mas buscando em suas vivéncias
literarias, cinematograficas ou pessoais, os estudantes procuraram inferir sobre o
que tratava a obra, construindo suas hipdteses e expectativas de leitura. Cinco

respostas ndo se adequaram ou nio foram dadas a este item.

Quadro 10- Hipoteses levantadas pelos alunos a partir da leitura de titulos 5

Titulo: A Droga da Obediéncia
Aluno | Sugestao de Trama Sugestao de género
A1 O livro fala sobre uma droga
A2 Fala de pessoas fumando drogas
A3 O livro fala de uma droga
A4 Acha ruim obedecer a mae
A5 Fala de uma droga importada
A6 Fala de uma droga
A7 Aventura
A8 O livro fala “Para que obedecer? ” Ele ndao gosta de
obedecer
A9 Esta falando que o menino é desobediente e que ele quer
obedecer
A10 Fala sobre dar uma droga a uma crianga para as criangas
obedecerem
A11 Fala sobre a vida de um ex-drogado Suspense
A12 Fala de desobediéncia
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A13 Fala sobre uma droga que as pessoas tomam e ficam

obedientes

Al14 Fala sobre a violéncia constante e sobre drogas

A15 Suspense

A16 Fala sobre drogas

A17 Aventura

A18 Fala sobre drogas

A19 Fala sobre doenga

A20 Fala de militares que todos os dias sdo obrigados a tomar
uma certa vacina que faz com que eles fiquem

obedientes, mas tem sempre alguém que recusa

A21 Terror
A22 Fala sobre drogas
A23 Terror

A24 Fala dos meninos da escola

A25 Fala de uma droga que deixa todos obedientes

A26 Fala sobre um droga

A27 Eu acho que o livro fala sobre drogas

A28 Deve falar de uma droga cientifica

A29 Fala sobre a droga da obediéncia

A30 Fala que ele usa droga e nao respeita a propria mae

A32

Fonte: A autora, 2018.

No ultimo titulo novamente alguns alunos ficaram muito presos a literalidade
expressa, porém percebemos alguns destaques. Em A20 notamos que o estudante
se aproximou bastante da ideia trazida pelo livro, existe a possibilidade de o
estudante ja ter conhecimento sobre essa obra ou por suas vivéncias culturais ele
pdde construir essa reflexdo aproximada. Em dois momentos, os alunos mostraram
a nogao que tinham sobre desobediéncia atrelada a representatividade da figura da
mae, talvez resgatando de sua propria relagdo com suas maes como vemos em A4
e A30.

Notamos também a associagdo feita por alguns com drogas no sentido de
substéancias ilicitas que geram dependéncia e doengas como em A2, A5, A11, A14,

A19 e A28. E ainda o que eles trazem sobre as questdes discutidas na etapa
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anterior dessa intervencido sobre o tema desobediéncia como vemos em A8, A9 e
A10. Dessa forma, notamos que os estudantes mais uma vez acessaram suas
informacdes a respeito das palavras trazidas pelo titulo aliadas as suas experiéncias
de vida e bagagem cultural, buscando formular suas hipéteses acerca do que traria
o livro. Apenas uma resposta ndo se adequou ou nao foi dada a este item.

Depois, os alunos foram levados a biblioteca em pequenos grupos para
procurarem e investigarem os livros referentes aos titulos que trabalharam a fim de
confirmar ou reelaborar suas hipoteses aproximando, assim, os jovens das obras
literarias como objetiva a etapa.

Os estudantes enquanto procuravam pelos titulos trabalhados puderam
conhecer outros titulos que Ihes chamaram a atencido no acervo da biblioteca como
foi o caso de A3 ao comentar sobre a obra encontrada por ela intitulada “Anne de
Green Gables” a qual a estudante conhecia, pois havia assistido a uma série
baseada na obra e gostaria de ler o livro. Também, houve o achado de A9 de um
dos livros da autora Thalita Rebougas que a estudante gostaria de ler ha um tempo.

Os estudantes encontraram as obras O Menino do Dedo Verde, Os Inocentes
e a Droga da obediéncia e puderam conferir suas hipdteses analisando as
informagdes de contracapa, orelhas e folheando algumas paginas dos livros. Os
estudantes tiveram a oportunidade de conversar entre si sobre as confirmacdes e
reformulacdes de suas hipoteses e expectativas de leitura.

Na aula do dia posterior, a pesquisadora perguntou aos estudantes se
lembravam do que tinham trabalhado no dia anterior e colheu as seguintes
respostas:

Quadro11 — Recordagdes dos alunos sobre as estratégias de leitura do dia anterior

A13: Vimos a importancia dos titulos para mostrar o que os livros falam.

A16: vimos que os livros falam de muitos temas diferentes que podemos nos identificar por
passarmos em nossa vida real.

A3: pudemos ver que na biblioteca tem livros de nossa época.

A29: as historias dos livros podem ser baseadas em fatos reais.

A8: podemos conhecer coisas novas ao ler um livro que n&o teriamos como saber sem a

leitura.

Fonte: A autora, 2018.
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Nesse momento depois de recapitulado e de checado o que foi apreendido da
motivagao, a pesquisadora deu uma folha em branco para os estudantes e pediu
que eles imaginassem que escreveriam um livro e que ali estaria o titulo desse livro.
Os estudantes ficaram animados com essa atividade e além de falar muito sobre os
possiveis titulos uns com os outros eles produziram alguns titulos inclusive

customizados.

Quadro 12- lista de titulos criados pelos alunos

Aluno | Titulo Criado

A1 A Grande Mentira

A2 A Manséo do Terror

A3 O Segredo

A4 O Livro Amaldicoado

A5
A6 O Matador de Galinhas Suicidas
A7 As Sombras ocultas

A8 Nem Sempre é Verdade

A9 A Curiosidade das Pessoas

A10 O Principe e seus bichos

A11 O Labirinto da Morte

A12 Castelo Magico

A13 Memes

A14 Coisa de Novela

A15 Vida a Morte

A16 O Castelo Mal Assombrado

A17 A jogada do Século

A18 Boku no Hero

A19 Sword Art Hero Online

A20 Coincidéncias Nao Existem, Mas milagres Acontecem

A21 As Aventuras da Viviane

A22 O Cabelo Rabiscado

A23 As Aventuras da Vida

A24 A Morte Vem Te Pegar




122

A25 A Morte do Balao

A26 Perdidos na llha

A27 As Aventuras de Caio Layo

A28 Coisas de meninas

A29 Atitudes

A30 Julya e os Garotos

A31 Contra a Violéncia

A32 A Morte do Casal Assombrado

Fonte: A autora, 2018.

Podemos observar que os estudantes foram criativos em seus titulos e
também percebemos uma preferéncia pelos temas de terror, devido as palavras
utilizadas por eles como vemos nas producdes de A2, A4, A6, A7, A11, A15, A16,
A24 e A 32. Outros mostram titulos enigmaticos e ndo dao muitas pistas so pela
leitura do titulo como em A3 e A29. Uns se distanciaram dos titulos literarios criando
titulos mais especificos como em A 13 e A31. E houve os que demonstraram algo
que ja existe e que devam gostar de ler que é o caso de A18 e A19 que se referiram
a uma série de manga conhecida por eles.

A customizacgao dos titulos nas producdes feitas por eles também chamou
nossa atencao pelo fato de ter partido deles a vontade de criar fontes e desenhos
para representar a ideia que pensaram para a escrita de seus livros. Essa atitude
favoreceu a abordagem da préxima etapa que tratou da leitura de elementos
paratextuais onde foi discutido esse trabalho editorial e grafico que envolve o texto

literario trazido pelo livro.
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Figura 34 — Produgéo de Titulo de A2
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Observamos nessa produgdo que A2 além de uma fonte grande e

customizada para representar a ideia pretendida por ele ao criar o titulo, inseriu uma
imagem que sugere ser a mansao referida. Entendemos que o estudante associa
elementos visuais a uma producgao de sentido e de efeito a ser dada pelo autor a sua

obra.

Figura 35 — Producgéo de titulo de A15
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Na producdo de A15 podemos observar o mesmo movimento ocorrido em A2.
Apesar da producdo nao ter passado por um trabalho de reescrita para eliminar
alguns erros ortograficos, conseguimos observar a criatividade desse estudante em
inserir um simbolo da morte e da vida dentro das proprias palavras a que se

referem.

Figura 36 — Producéo de Titulo de A24

Novamente apesar da falta do trabalho de reescrita para eliminar
inadequacgdes ortograficas, podemos observar que esse titulo foi bastante ilustrado
com a imagem de olhos simbolizando uma atitude de espreita, podendo indicar o
tom de suspense que o estudante quer empregar a sua hipotética histéria. Também

conseguimos perceber o trabalho de criatividade dado a fonte que forma o titulo.



125

Figura 37 — Produgéo de Titulo de A29

Nesse titulo podemos ver como o estudante desenhou cuidadosamente suas
letras aplicando ao titulo um efeito de destaque. Essa atividade os preparou para a

préoxima etapa que sera analisada em seguida.

4.3.2 Introdugao

Depois desse momento de recapitulagdo e de engajamento na atividade
criativa do titulo e seus elementos visuais, a pesquisadora introduziu a nova etapa a
ser vivenciada, a introdugcao. Nessa etapa, foi feita a apresentacdo das obras aos
alunos, eles, agora, ja sabendo o que fazer para conhecer um livro e dar o primeiro
passo para a leitura.

A pesquisadora disse aos estudantes que nessa etapa eles aprenderiam a
conhecer um pouco do autor e do livro, com o objetivo de contextualizar e identificar
um estilo do escritor ou de saber mais sobre o estilo da histéria que o livro traria.
Dessa maneira, ela exibiu em slides informagdes sobre algumas obras.

A primeira obra tratada foi uma adaptagdo do livro Os inocentes de henry
James. A pesquisadora apresentou uma pequena sinopse da obra e um pouco da
vida do autor para contextualizar e levar o leitor as margens do texto, pois a
“biografia do autor € um entre outros contextos que acompanham o texto”. Ao
explicar que além dessas informacgdes os estudantes poderiam procurar mais pistas
sobre o texto nas partes fisicas que rodeiam o texto.



126

Para mostrar aos alunos o que seriam o0s elementos paratextuais a
pesquisadora comecgou por recorda-los da atividade com os titulos na qual eles
adicionaram elementos visuais as palavras e customizaram as fontes usadas. A
pesquisadora explicou que aquela acao tinha uma intencéo por parte dos estudantes
que foi causar um efeito, a saber, chamar a atencgéo, ser original, dar uma pista
sobre a histéria, entre outros. Da mesma forma como os estudantes fizeram ela os
explicou que os escritores e editoras também fazem.

Ao projetar a capa do livro Os Inocentes, ela pediu que os estudantes

tentassem fazer uma relacdo do tema aos elementos que encontrassem na capa.

Figura 38 — Slide com a capa da obra Os Inocentes

Leitura Paratextual

O que diz a capa de
um livro?

Série/ nome do autor/
autor da adaptacao/
editora/imagens/cores

Fonte: A autora, 2018.

Com a pergunta: “Que informag¢des podemos obter através desses elementos
que a capa nos traz? ”, a pesquisadora comecou a praticar com os alunos a leitura
dos elementos paratextuais. Ela os fez notar que havia na capa a seguinte
informacgé&o logo abaixo do titulo: “ Adaptagdo em portugués de Claudia Lopes”, ou

seja, o texto literario ndo se apresenta em sua versao original e no caso da obra
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comentada a adaptagdo foi realizada por meio da tradugdo do inglés para o
portugués e a transformacgao do texto para o publico jovem atual.

Também traz o nome do autor original e faz parte de uma série que
compreende outros titulos de livros. Depois o registro da editora e enfim a leitura das
imagens da capa, 0 que causou muita discussdo entre os jovens pois eles queriam
falar ao mesmo tempo sobre o que achavam que a obra traria. O estudante A3
contou que achava que a obra falaria sobre fantasmas por causa das imagens
quase transparentes. A11 disse que de acordo com o aspecto facial da personagem
na capa ela se mostrava assustada. A1 observou que as cores sao escuras e frias e
A31 notou que a arvore sem folhas parece ser sombria.

Depois desses comentarios a pesquisadora passou para uma outra obra, a
saber, A Terra dos Meninos Pelados de Graciliano Ramos (1939), e depois da leitura
de uma pequena biografia do autor, foi mostrada a contracapa do livro que trazia
uma pequena sinopse da obra.

Figura 39 - Slide com a capa da obra A Terra dos Meninos Pelados

Lendo a capa

A terra dos
meninos pelados

Graciliano Ramos

Fonte: A autora, 2018.
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Os estudantes formularam suas hipdteses baseados na sinopse, além da
leitura das imagens da capa e contracapa e chegaram a conclusdo que o livro
trataria de bullying. O estudante A22 lembrou da discuss&o da etapa anterior ao falar
em diferengas fisicas ja que a personagem da historia tinha um olho azul e outro
preto e era careca sendo ignorado e evitado por outros garotos da vizinhanga.

Dito isso, notamos que os estudantes estavam atentos as informacdes que
poderiam colher dos elementos paratextuais e nesse momento a pesquisadora os
pediu que fossem novamente a biblioteca a fim de executar uma investigagao sobre
obras de mesmo autor ou mesmo titulo em edi¢cdes diferentes, ou em uma mesma

série, para que percebessem informagdes sobre essas obras a partir dessas fontes.

Figura 40 - Tarefas a serem realizadas na biblioteca

Atividades na biblioteca

m Vamos investigar as capas de diferentes
edicoes das mesmas obras.

m Vamos ver obras diferentes de mesmos
autores.

m Vamos discutir as diferencas ou semelhancas
entre as obras.

Fonte: A autora, 2018.

Na biblioteca os alunos puderam agrupar as obras de acordo com o que eles
escolheram investigar. Eles participaram bem dessa atividade e encontraram obras
de mesmo autor, da mesma série, 0 mesmo titulo em edicdes diferentes e foram

notando a variedade que se pode encontrar de um livro para o outro.
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Figura 41 — Livros de mesmo autor

OGYNY 39801

VIEY YO S3YLIYD

Como podemos notar o agrupamento de livros do mesmo autor adicionou ao
repertério desses alunos a vasta produgao de alguns escritores.

Figura 42 — Agrupamento por série

Os estudantes encontraram mais alguns exemplares pertencentes a série

adaptada que eles observaram em sala com o exemplar levado pela pesquisadora.
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Figura 43 — Agrupamentos de livros

Os estudantes compartilharam suas pesquisas com os outros, usando uma
mesa central para empilhar os exemplares em suas categorias e chegaram a

algumas conclusdes:

Quadro 13- conclusdes dos estudantes sobre os agrupamentos

Aluno | Concluséo

A3 Ha livros que possuem continuacao e séo divididos em trilogia com os mesmos

personagens a mesma histéria continuando.

A1 Os mesmos livros mas de editoras diferentes mudam muito o que trazem na capa

A8 Ha séries que sao dedicadas aos jovens pela linguagem

A29 Um s6 autor pode possuir muitos livros diferentes e da mesma editora e série

Fonte: A autora, 2018.

Visualizamos que as etapas aqui desenvolvidas proporcionaram a integragéo
de atividades de leitura, de escrita e de oralidade. Essa integragdo é considerada
por Cosson (2014a) relevantes para o ensino de lingua materna na escola.

Procuramos promover o contato dos estudantes com os livros para que se
sentissem familiarizados com aquelas obras e, de alguma forma, fossem motivados
a lé-las. Também tivemos como propdsito, no decorrer das leituras, que os alunos
comecgassem a criar certa afeicdo por estilos de autores com os quais se
identificassem. Consideramos que essa atividade pode perdurar durante o EF
contribuindo para que o amadurecimento do leitor seja construido nessa fase

escolar.
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Ainda na biblioteca, a pesquisadora entregou mais uma folha de repostas
onde os estudantes responderiam a pergunta “Em seu entender, qual & a
importancia da leitura dos elementos paratextuais de um livro? ” Coletamos as

seguintes respostas:

Quadro 14- Importancia da leitura paratextual

Aluno | Resposta

A1 E importante para saber o que fala o livro

A2 E importante para saber o nome do autor e saber mais sobre o livro
A3 Para saber mais do livro

A4 Informagdes sobre o livro e o autor

A5

A6 Para atrair o leitor

A7 Ajuda a descrever melhor o livro

A8 Para ver se vocé gosta

A9 E importante para saber mais das coisas e ficar por dentro

A10 Para falar de quem esta falando a histéria e para ler o que o escritor acha; para

abrir a mente dos jovens

A11 E muito importante para nés sabermos o que vai rolar no livro e para entender o

livro

A12 E importante entender mais o livro, quem o escreveu e quem esta narrando

A13 Para entender a descricao do livro, quando vocé for comprar o livro € bom ler

para ver sobre o que o livro fala

Al14 Para ver se o livro é legal ou interessante e alguns significados do livro

A15 Deve ajudar a entender o que o livro fala e ajudar o leitor

A16 Para ajudar o leitor

A17 E importante sim porque vai dar a primeira impress&o do livro

A18

A19

A20 Para envolver o leitor, informar um pequeno resumo que pode te deixar curioso;

descricao de um livro que so6 pela capa pode ser incrivel

A21 Para entender o livro, para abrir a mente, para entender a histéria

A22 Para a gente entender o que se passa na histéria do livro e compreender a

histoéria
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A23 Para entender o livro; para abrir a mente para os livros

A24 Para o leitor se identificar

A25 Para atrair o leitor

A26 E importante para informar, explicar sobre o que tem no livro

A27 Para ter informacgéao sobre o livro

A28 Para podermos gostar primeiro. Tem que ser a historia, fotos, cores e tudo mais,

isso atrai o leitor com cores vivas

A29 Para ver se iremos gostar do livro e entender melhor o livro para que possamos

pegar o livro certo

A30 Para saber do livro

A31 Quando acaba com o final feliz

A32 Para atrair o leitor

Fonte: A autora, 2018.

Nessa atividade final, antes da escolha dos livros, os estudantes demostraram
que entenderam a importancia da leitura dos elementos paratextuais do livro em
varios aspectos.

Os estudantes deixaram evidente que a leitura paratextual é importante para
que se conhega melhor a obra, para ampliar as informagdes sobre o autor da obra e
consequentemente, por uma questao de identificacdo estética, escolher o livro.

Os estudantes responderam satisfatoriamente ao que se esperava deles
sobre a importancia da leitura paratextual desenvolvida na etapa da introducgao.
Podemos observar dois grupos nas respostas: os que veem a leitura paratextual
pela perspectiva de ajudar a entender o texto e os que veem pela perspectiva da

relagcdo com o leitor no sentido de atrai-lo para a leitura.
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texto 7 leitor
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Fonte: A autora, 2018.

Apesar de utilizar perspectivas diferentes e de acordo com o0 que eles
entenderam das aulas, podemos ler nas respostas que os estudantes assimilaram
que a leitura paratextual pode dizer muito sobre a obra em si representando uma
introducao a leitura do texto. Dar autonomia para que os estudantes facam essas
reflexdes e acerca dessas leituras quando encontram uma obra € como diz Cosson
(2014a) caracteristica de uma boa introdugao.

Depois dessa sequéncia de atividades € chagada a hora da escolha das
obras. Como os estudantes ainda estavam no ambiente da biblioteca foi dada a
noticia que agora eles procurariam uma obra pela qual se interessassem, agora que
sabiam como procurar as informagdes que precisavam sobre o livro e que iriam ler
integralmente o livro. Foi dado o restante da aula para essa tarefa. A medida em que
os alunos iam escolhendo as obras, a pesquisadora informava-os que faria visitas
recorrentes a escola para saber como andavam as leituras. Vinte alunos
emprestaram livros da biblioteca e outros trés informaram que leriam livros pessoais.
Foi estabelecido um prazo de 20 dias para a leitura negociado com os alunos pois

esses teriam um periodo de provas pela frente e precisariam de mais tempo.
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4.3.3 Leitura

E Importante observar nessa etapa, que a leitura de livro completo por ser
mais extensa é indicada a ser feita fora de sala de aula como propde Cosson
(2014a) e por meio da conversa periddica o professor pode acompanhar o
andamento e as dificuldades de leitura do aluno. Como foi feito nesse trabalho,
durante duas semanas a pesquisadora comparecia a escola duas vezes chamava os
estudantes particularmente para conversarem sobre as obras.

Cosson (2014 a) supde uma conversa com toda a turma mediada pelo
professor e assim o compartiihamento das experiéncias e pontos de vista dos
estudantes enriquecendo as experiéncias de leitura por meio da troca de
impressdes, € o que ele chama de intervalos de leitura, todavia a atividade que ele
sugere é feita com a leitura de uma obra Unica para toda a turma®.

Dessa forma, procedemos com a conversa feita de maneira particular ou em
pequenos grupos do professor com os alunos a fim de ndo se desfazer o sentido
dessa acao que € o de cooperar para o andar da leitura feita pelo estudante.

Nos momentos de conversas a pesquisadora registrou que alguns alunos nao
estavam lendo porque ndo gostaram dos livros que estavam lendo e propés a troca
dos livros, foi que aconteceu com A16 e A23. Também por meio das conversas foi
constatado que alguns alunos estavam lendo sem dificuldades como no caso de A3,
A8, A9, A29 e o restante que ainda ndo haviam comecado por alta de vontade
mesmo. A pesquisadora ao ouvir A12, A21, A24, A31 e A31 constatou que eles
preferiam assistir aos programas de TV quando estavam em casa ou ir jogar bola na
rua € nao queriam ler os livros.

Nao houve a oportunidade no ambiente da escola de podermos conversar
com os outros alunos, porém pelo grupo de um aplicativo de conversa, o whatsapp,
a pesquisadora avisava de maneira geral sobre as datas de término das leituras e de
escrita de suas opinides sobre os livros lidos. Os alunos informaram que haveria
outras atividades na escola como “feira de conhecimentos” e que atrasariam
algumas leituras, todavia outros informaram que terminariam e poderiam cumprir 0

prazo.

8 Em nosso caso, como ndo ha exemplares suficiente para todos da turma e também
por entendermos que a liberdade de escolha das obras seria mais benéfica para
autonomia do leitor, propusemos aos estudantes que escolhessem seus livros.
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Cosson (2014) julga esses momentos de conversa no monitoramento para o
acompanhamento da leitura feita pelo aluno como essenciais para o letramento
literario, pois permite a continuidade da leitura superando as dificuldades que

possam existir ou o incentivo para leituras que ja estdo progredindo bem.

4.3.4 Interpretacgao

Por fim € chegado o momento da interpretacdo. Nesse momento, como
sugere Cosson (2014a) evidencia-se a construgdo de sentido do texto que parte do
didlogo entre autor, leitor e comunidade. O autor divide este momento em duas
partes, a interna que trata dos processos de decifragao da leitura do livro e culmina
na compreensdo global sobre a obra, e o0 momento externo que pressupde a
materializagdo da interpretacdo como construgdo de sentido do texto. Cosson
(2014a) afirma que o compartilhamento da interpretagao possibilita a ampliagdo dos
sentidos construidos individualmente. O leitor também se encontra participante de
uma coletividade configurando-se como uma comunidade de leitores que se torna o
fruto dessas atividades no ambiente escolar.

Importante adendo que o autor referido faz e que procuramos seguir nesta
intervencdo € que “esse trabalho requer uma condugdo organizada, mas sem
imposi¢des”. (COSSON, 2014 b. p.66). Dessa forma entendemos que nao se deve
impor ao leitor uma forma uUnica de interpretacdo, todavia também ndo se pode
deixar aberta a possibilidades infindas de interpretacdo, os limites devem ser
buscados na coeréncia da leitura.

O principio desta etapa é a externalizagao da leitura, consiste em o estudante
registrar por escrito o que ficou para si da leitura feita. Escolhemos o blog como
vitrine para expor esses registros, por ser um meio o qual podemos acessar de
qualquer lugar e de quaisquer dispositivos e também por envolver habilidades com
tecnologia que os estudantes tanto gostam. Demos continuidade ao ensino de
estratégias de leitura com essa etapa de interpretacgéo.

A pesquisadora ja havia feito uma enquete no grupo criado para o projeto com
os estudantes na rede social Facebook uma votagao sobre o nome do blog eles

escolheram o titulo “Leitores Conectados” para representar suas leituras.
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Figura 44— Enquete sobre o titulo do blog

. Claudia Ferreira criou uma enquete
' 5 de outubro de 2017

Nome do Blog: Escolham alguma dessas opcies ou adicionem outra opcédo
se tiverem.. vamos votarl £

) Leitores Conectados = (Z) ':' 2
)  Blogados na Leitura
© LiteraLeal
) Leituraleal
) Ciberleitura
Adicionar opcdo

oy Curtir (O Comentar

Fonte: A autora, 2018.

Ela criou o blog na plataforma Blogger por ser mais acessivel e ser mais
popular e avisou que os primeiros registros passariam por uma revisao ortografica e
logo depois poderiam ser publicados. Esse processo de reescrita foi feito de maneira
dialogada e individualmente com cada estudante o que possibilitou uma clareza
maior ao aluno de como um texto precisa se apresentar em um espacgo publico,
todavia a pesquisadora considerou benéfico para a identidade impressa no texto,
manter a naturalidade dos modos de expressao e construcio textual de cada leitor.

A pesquisadora ensinou individualmente aos alunos que terminaram as
leituras a fazerem postagens no blog, a organizarem o layout da postagem, a
inserirem link, inclusive a digitar pois alguns n&o sabiam colocar pontuagdo ou
acento ao utilizarem editor de texto. Isso significou mais um ganho dessa proposta
de trabalho com tecnologia da informagao e comunicac&o digital para esses jovens,
pois poderiam nado ter essa habilidade tdo basica desenvolvida, algo que lhes é
essencial para a interagdo comunicativa em meios que exijam habilidades que
envolvam escrita em meio digital.

De certa maneira apesar de nao ser o foco nessa pesquisa terminamos por

oferecer a oportunidade de ensinar aos estudantes essas habilidades.
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Figura 45 - Alunos publicando no blog

R  ——

Figura 46- Sequéncia de publicagdes no blog

Foram disponibilizados pela escola participante, computadores conectados a
internet e 0 espago da sala dos professores para que os estudantes pudessem
realizar suas publicacdes, a escola durante esse processo colaborou ativamente
para que as atividades pudessem ser realizadas. A pesquisadora com a permissao
dos professores das aulas que os alunos estavam assistindo retirava os alunos da
sala e acompanhava-os durante o processo de escrita online e publicagcdo e depois
os estudantes voltavam as suas aulas.

Alguns estudantes de outras turmas ao saberem desse trabalho desenvolvido
pelos colegas da outra turma, também sentiram vontade de expressar-se sobre
livros que leram e achamos que a funcdo de convite do blog estava em plena

atividade, pois a intengdo era atrair e incentivar os alunos a lerem sempre mais
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oferecendo a eles um espaco onde pudessem compartilhar suas experiéncias e
impressoes de leitura.
Passaremos agora para a analise das publicagdes dos alunos da turma

participante utilizando suas publicagdes no blog.

Quadro 16- Primeira publicacao dos leitores no blog

Anne por um erro de comunicacao € adotada no lugar de um menino pelos irmaos
Matthew e Marilla Cuthbert. A garotinha ruiva, imaginativa e tagalera termina por conquistar
a todos ao seu redor, mas antes ela sofre bastante desde sua infancia por ser 6rfa passando
de casa em casa, por sofrer bullying também na escola pois achavam ela estranha por ser
ruiva e ter sardas e falar muitas palavras de um jeito diferente e também por nao ter sido
desejada pela familia que a adotou logo de cara. Entéo, ela fica em Green Gables nome da
casa onde fora morar na cidade de Avonlea no Canada, la eles tém o costume de dar
nomes as casas por isso o titulo do livro.

Pelas aventuras da personagem podemos conhecer muitos costumes dessa cidade e

também nos encantarmos pela personagem e pela personalidade poética de Anne.
A histéria do livro é contar as vivéncias de Anne enquanto vai crescendo neste lugar calmo e
tranquilo e tdo encantador, mostrando a inteligéncia da personagem e sua capacidade de
ver as dificuldades com olhos de poesia. Me identifiquei muito com Anne pelo jeito tagarela
e atrapalhado.

Uma mensagem muito forte que pude colher desse livro é a licdo que a protagonista
nos da de nao desistir dos seus sonhos e nao deixar se abalar pela opinido das outras
pessoas. Ela procura sempre o melhor das pessoas e pelo fato de ter sofrido muito na vida,
ela nunca desiste de ser feliz. E um livro que vou guardar para toda a vida.

E importante lembrar de dizer que a canadense Lucy Maud Montgomery escreveu
Anne de Green Gables em 1908 e a histéria se passa na ilha do principe Eduardo, no
Canada.

DICA: Depois de ler esse livro maravilhoso vocés podem assistir a série baseada no
livro na Netflix . Assim como a capa do livro conquista a gente a capa da série na
Netflix também. Da uma vontade incontrolavel de assistir e comparar com o livro.

curta !

Fonte: Blog leitores Conectados EPLB
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No primeiro registro da interpretacéo da leitura do estudante A3 relembramos
que o estudante ja havia assistido o seriado em uma plataforma de streaming e ao
saber que esse seriado fora baseado em um livro sentiu a curiosidade de ler a obra.
Na biblioteca da escola, em uma das atividades em que os estudantes foram
levados a ter contato fisico com as obras, o estudante percebeu que existia o
exemplar o livro. O estudante escolheu o livro e o levou emprestado, leu dentro do
prazo estipulado® No acompanhamento feito durante os intervalos de leitura pela
pesquisadora foi constatado que a leitura seguiu sem maiores dificuldades.

Percebemos que A3 conseguiu externalizar as impressées mais marcantes
que teve de sua leitura. O estudante comecga tecendo um breve comentario sobre a
historia trazida pelo livro, depois destaca o costume cultural de uma outra nacéo,
informacao que foi fruto de uma pesquisa movida pela curiosidade do estudante —
leitor durante a apreciagao do livro.

A sensibilidade de reconhecer o tom poético nas atitudes da personagem foi
notavel, tal habilidade pode vir de um amadurecimento construido através das
leituras que A3 tenha realizado em sua trajetoria de leitor'®. A3 também registra a
identificacdo com a personagem em determinados tragos de sua personalidade o
nos faz pensar que a leitura mais significativa do livro pode ter sido motivada por
esse fator.

A3 ainda fez um depoimento de cunho mais pessoal sobre suas sensagdes
ao terminar de ler o livro. Isso mostra o movimento de atrelar aspectos trazidos pela
obra ao seu entendimento de mundo caracterizando a construgdo de sentido por
parte do leitor, utilizando a forca que o texto literario proporciona para melhor ler o
mundo e a si mesmo, como afirma Cosson (2014a).

Um ponto muito recorrente durante o registro das leituras no blog, foi que os
estudantes queriam compartilhar também informagdes sobre outras midias que
utilizaram o livro como base. Dessa maneira, eles solicitaram anexar links e imagens
de séries e filmes baseados dos livros, o que foi aceito pela pesquisadora pois

corrobora a visao de que os estudantes utilizam de varias midias e modos para

%Prazo que foi ampliado por causa das atividades desenvolvidas na escola que
terminaram interferindo no andamento da intervengao

0°A3 em algum momento em que teve contato com a pesquisadora relatou que
gostava de ler e que sempre teve o habito de estar lendo algum livro.
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obterem diversdo, conhecimento, interagir com o mundo ao seu redor. A
pesquisadora viu nessa solicitacdo uma oportunidade de assumir e utilizar esses
recursos em favor da disseminacdo da leitura, ao contrario do que muitas vezes
acontece quando essas ideias advindas dos jovens sao tolhidas e desestimulam o
engajamento em atividades que seriam importantes para eles.

Analisando a publicagcdo de A3, notamos que os estudantes assimilam a
leitura e os livros em suas varias midias e linguagens. Notamos ainda que A3 fez
uso das estratégias ensinadas para obter maior contato com aquela obra,
principalmente quando fala de elementos paratextuais relacionados ao livro lido e
inclusive passar essa informagao a outros leitores por meio de sua publicacdo no

blog.

Figura 47 — Registro de leitura de A3

DICA: Depois de ler esse livro maravilhoso vocés podem assistir a série baseada no livro na
Netflix . Assim como a capa do livro conquista a gente a capa da série na Netflix também. Da
uma vontade incontrolavel de assistir e comparar com o livro.

curta ! segue o link do trailer.

https://www.youtube.com/watch?v=S5qJXYNNINo

Fonte: Blog leitores Conectados EPLB

O fato de permitir a linguagem cinematografica aliada a leitura da obra, n&o
deixando que aquela se sobreponha a esta, foi vista de maneira positiva pois
permitiu que os estudantes se sentissem mais motivados a compartilhar seus
registros.

A segunda publicagdo no blog foi sobre uma obra contemporanea famosa
entre os jovens. O estudante A9 depois de ler o livro enviou seu texto para reescrita.
Um fato interessante aconteceu nessa publicagdo, mas que representou um
importante tema a ser tratado pelo professor em sala de aula. Uma cépia de uma
resenha ja existente na internet foi apresentada para essa publicacdo. A
pesquisadora conversou particularmente com A9 e abordou desde a ilegalidade da
pratica até a capacidade que o proprio estudante tem em redigir um texto proprio,
sem necessitar copiar de outros. Dessa maneira a pesquisadora foi construindo o

texto junto a A9, a medida em que as informagdes sobre a leitura iam chegando, o
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texto ia se formando, também foram necessarias pesquisas sobre o autor e sobre a
obra, mas sem reproducao de informacdes copiadas.

Esse fato também foi visto como um ganho para o trato com os meios de
informagdo e comunicagao digitais pois dessa maneira os estudantes podem
conhecer que ha leis de convivio e conduta também no ambiente da internet. Ao

finalizar seu texto, A9 inseriu seu registro no blog.

Quadro 17 — Segunda publicagdo no blog

Fala sério, Professor!

Esse livio compde a série ‘fala sério” criada pela jornalista de formacdo, mas
escritora de coragéo Thalita Rebougas. A Thalita resolveu seguir seu sonho de ser escritora
a publicou seu primeiro livro ‘traigdo entre amigas ~ (2000) aos 25 anos. Thalita sempre
teve um ar adolescente e inclusive escrevia a coluna fala sério na revista Atrevida destinada
ao publico infanto-juvenil em varios paises.

A histéria desse livro trata das aventuras da personagem Maria de Lurdes, ou
melhor, a Malu, que conta fatos de sua vida desde os 03 aos 22 anos de idade.

Depois de tratar no livro Fala Sério, mae! Da infancia em familia desta engragada
personagem, agora € a vez de relembrar sua vida na escola e sua relagcdo com os
professores.

Esse livro mostra que os conflitos e as aventuras de Malu com seus professores
mais marcantes, conflitos, alegria, saudades, paixdes etc. Esse livro nos faz refletir sobre a
relagdo com nossos professores e o quanto eles sdo importantes e marcantes para nossas
vidas e que junto a nossos pais tem o papel de nos preparar para nossa vida adulta e
profissional.

Gostei muito desse livro pois fala de coisas que acontecem com todo mundo. Nao é
cansativo de ler pois é uma leitura muito divertida e que prende o leitor.

Agora quero ler todos os livros da colegao Fala Sério! Recomendo a todos.

Dica: Depois de ler os livros que tal conferir o filme baseado neles que logo estreia nos
cinemas? Dia 28 de dezembro. Segue o]
trailer: https://www.youtube.com/watch?v=Gu7V685Qae8

Fonte: Blog leitores Conectados EPLB

A publicacdo de A9 notamos que se iniciou pela contextualizagéo da obra por
meio da apresentacdo da autora do livro. Depois A9 decidiu falar sobre a historia
que o livro traz. A9 contextualizou a obra ao relatar que se trata de uma continuagao
de uma série de livros publicados antes desse. Essas estratégias foram aprendidas
na etapa de motivacao e introducéo ensinadas.

Colomer (2007) defende que os estudantes sejam estimulados a falar sobre
literatura, argumentar sobre as leituras, comentar e julgar os livros lidos como uma

forma de ensino de literatura a escola. Ao falar de sua impressao de leitura, A9
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destaca a identificagdo com os acontecimentos passados pelas personagens do livro
e define sua experiéncia de leitura como “divertida” e “ndo cansativa”.

Entendemos que A9, por fazer um destaque importante com os termos
“divertida” e “ndo cansativa”, ja deva ter passado por experiéncias de leitura nas
quais nao conseguira progredir e terminou por considerar uma leitura cansativa.
Mais uma vez, destacamos a importancia de um trabalho sistematizado de leitura,
como defendem os autores aqui citados. Para que experiéncias assim possam ser
superadas e convertidas em amadurecimento do leitor, o professor precisa
acompanhar de perto o desenvolvimento de seus alunos leitores.

Retornando para a analise do trecho de registro de A9, observamos que Mais
uma vez foi feita a conexao com a linguagem cinematografica baseada no livro por
meio de um link, o que terminou tornando-se padréo junto as publicagdes do blog.

Os estudantes entraram em periodo de provas e recuperacdo das provas
finais o que provocou uma pausa nas publicagdes do blog. Porém, um dos
estudantes ja havia feito o registro manuscrito de sua leitura o qual a pesquisadora

revisou e depois das férias foi possivel que fosse publicado.

Quadro 18- Terceira publicagao no blog

Diario de uma Banana

Esse livro é 6timo para as pessoas que gostam de comédia. Amei o livro pois ele
conta a histéria do Greg , um garoto que recebeu de sua mae um diario de presente e ele
decidiu escrever suas histérias e desenhar.

Greg tem um irmao mais velho, o Rodrick, que implica muito com ele e tem um irmao
mais novo ,0 Manny, que é bem influenciado por sua mae para espiona-lo.

Seu melhor amigo é o Rolley e na escola eles passam por muitas confusbes e
brincadeiras.

O autor, Jeff Kinney comegou a carreira projetando jogos, ele era designer de jogos
on-line. Em 2007 langou sua série " Diario de um banana" que alcancou a lideranca dos
livros mais vendidos.Ele diz que a origem das histérias do Greg e sua familia vem da sua
prépria infancia.

Eu recomendo para todas as idades!

Fonte: Blog leitores Conectados EPLB

A terceira publicagdo do blog mostra que A33, um estudante que durante o
ensino das estratégias de leitura desejou nao participar dos registros escritos, porém
assistiu a todas as aulas da intervengdo, se propds a mostrar em seu registro
retratando o que Colomer (2007) diz ser o ensino de literatura na escola, a autora
diz:
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Se deixarmos que falem sobre os livros e se 0s ouvirmos, poderemos
saber também se usam, realmente, os conceitos e as palavras que
Ihes foram dados para interpretar suas leituras ou se esses € um
conhecimento reservados unicamente para a prova ensinar a falar, a
argumentar a usar a metalinguagem literaria € uma das linhas
basicas do ensino de literatura na escola. E o que permite que as
criangas possam julgar os contos lidos a partir de analises realmente
literarias. (COLOMER, 2007, p.66)

Percebemos que A33 escreveu sobre o livro que escolheu ler, demonstrando
se tratar sobre um livro do género comédia e expressando sua impressao de leitura.
Depois A33 mostra um pouco do que trata a histdria externalizando sua
interpretacdo. A33 relata sobre o livro abordar os fatos acontecidos na vida de um
personagem que possui dois irmaos os quais o incomodam muito pois interferem em
sua vida. A33 também relatou que o livro contaria as histérias registradas pela
personagem em um diario dado por sua mae sobre as aventuras vividas com seu
amigo na escola. Ao contar também um pouco sobre o autor, A33 mostra que
utilizou estratégias de leitura aprendidas durante o evento didatico promovido pela
pesquisadora.

Notamos que ao final A33 ainda sugere que o livro pode ser lido em todas as
idades mostrando que o estudante considera, talvez pela linguagem e estilo, a
possibilidade de o livro ser apreciado ndo apenas pelo publico infanto-juvenil.

Quadro 19 — Quarta publicagéo no blog

A culpa é das estrelas

Como sabemos, existe um filme chamado A culpa é das Estrelas inspirado pelo livro
do Autor John Green.

O livro fala de um Romance entre dois jovens que estdo doentes. A
personagem Hazel Grace foi diagnosticada aos 13 anos com cancer de tireoide com
metastase nos pulmdes, ela passou a participar de grupos de apoio, que € um grupo de
jovens que sofrem/sofreram céncer, e nesse grupo de apoio ela conheceu o
personagem Augustus Waters que amputou uma das pernas por conta de um cancer nos
0SSOS.

Com o tempo eles viraram amigos e passaram a gostar do mesmo livro do
Autor Peter Van Houten. Um dia eles se encontraram com o Peter Van Houten em
Amsterda, tentaram tirar duvidas sobre o livro com o Autor, mas ndo conseguiram, pois ele
era muito arrogante, entdo, desistiram.

Hazel e Augustus passaram a se relacionar durante a viagem.

No final de tudo Augustus Waters faleceu e Hazel segue sua vida tentando vencer o
seu cancer.
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O LIVRO E O FILME

A grande diferenga entre o livro e o filme é que no filme ndo se mostram coisas que
acontecem no livro como: O Aniversario de 16 anos da Hazel Grace no Shopping com a
melhor amiga dela a Kaitlyn e um pouco do livro de Peter Van Houten.

Fonte: Blog leitores Conectados EPLB

O estudante A29 realizou o quarto registro, ele inicia relatando a existéncia do
filme talvez por entender que o filme seja mais conhecido que o livro, desta maneira
€ essa a conexao que ele encontra para chamar a ateng¢ao do leitor do blog.

Ao informar que o filme é inspirado pelo livro, A29 denota que o livro exerce
uma forga maior do que apenas se utilizasse a informagéo utilizando o termo
“‘basear” como ja foi utilizado em outras publicagbes do blog. Essa escolha de
palavras mostra que o estudante deseja atribuir um efeito de sentido para seu texto

Ao relatar de maneira sucinta a histéria tratada no livro, A29 mostra detalhes
que mais marcaram sua leitura, a saber, o fato de abordar o romance entre dois
personagens doentes e pacientes terminais e o encontro deles com o autor do livro
que tanto gostavam e sua decepg¢ao em descobrir a arrogancia do mesmo.

Ao final de seu registro A29 retoma o filme fazendo um paralelo com o livro e
cita algumas cenas trazidas pelo livro que nao foram reproduzidas no filme.

Esse desejo dos estudantes em falar do filme é constante em quase todas as
publicagdes mostrando que apesar de gostarem da linguagem televisiva isso nao
impede de que fagam a leitura do livro ou que venham sentir o desejo de ler o livro e
€ esse o tom que imprimem aos seus registros. Acompanhamos o pensamento e
Dalvi (2013, p. 27) ao dizer que a inventividade do professor € necessaria para que
ele aproveite essas relagbes das obras com outros objetos semidticos para engajar

o aluno na apreciacgéo literaria.

Quadro 20 — Quinta publicagao no blog

Extraordinario

Auggie Pullman é um garoto que nasceu com sindrome de treacher collins que é
uma deformagao facial.

Aos 10 anos ele ira frequentar pela primeira vez a escola regular, igual a outras
criangas, porém nao sera nada facil se encaixar na escola.

Auggie por ter uma deformagéao sofrera bullying, entéo, essa histéria mostrara como
que Auggie vai enfrentar essas dificuldades.

Eu gostei bastante da historia, pois € emocionante e muito legal.
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Eu recomendo a vocés tanto a assistirem ao filme baseado no livro quanto a ler o
livro, pois nao vao se arrepender.

Fonte: Blog leitores Conectados EPLB

O estudante A3 no periodo das férias havia lido mais um livro, dessa vez de
seu acervo pessoal e decidiu publicar o registro também no blog. Desta vez, A3 deu
mais evidéncia na trama da histéria e contou alguns detalhes do livro, por exemplo,
ao revelar que o livro tratara do tema bullying, pois a personagem de dez anos
possui uma deficiéncia fisica e passa por algumas dificuldades ao ser inserida em
uma escola regular.

Mais uma vez ha a conexdo entre o filme baseado no livro e o livro.
Mostrando que essas diferentes tecnologias podem andar juntas sem se excluirem
como afirma Cosson (2014 b) o filme € um avatar da literatura que precisa ser mais
bem compreendido enquanto parte do discurso literario. O que se pode ver como
literario no filme nao se trata apenas de um roteiro que servird de base para a
historia ali desenvolvida, mas o todo em harmonia para expressar a interpretacao
feita da obra. Afinal a linguagem cinematografica reune varios elementos midiaticos
e digitais para expor uma visdo de uma obra ja conhecida. Por esse motivo o autor
referido afirma que o filme é uma interpretacao feita com base no roteiro.

Essa publicacdo em especial de A3 foi registrada em abril, porém por algum
problema técnico havia ficado como rascunho até a percepgcdo do fato pela
pesquisadora no final desse mesmo més.

Achamos importante mencionar o fato de que outros alunos de outras turmas
ao verem os estudantes da turma participante trabalhando no blog e depois que eles
comegaram a divulgar se interessaram também em participar e registraram suas
leituras também no blog que continua ativo. A medida em que os estudantes v&o
lendo e ha o estimulo dos professores em ajuda-los, eles se sentem mais seguros e
motivados a postarem suas impressdes de leitura. Consequentemente esses
estudantes fardo mais empréstimos de livros e comecgarao um ciclo de leituras que
estara sempre sendo renovado.

Pensamos ainda que ha um alcance muito maior que envolvem praticas
literarias e que podera ser muito bem aproveitados ainda no decorrer do ano letivo e
nos anos que se seguirem dependendo das propostas que possam surgir entre

professores e alunos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Por acreditar como Compagnon (2009) que a literatura € um exercicio de
pensamento e a leitura € uma experimentacdo dos possiveis, construimos nesta
pesquisa um modo de ndo deixar com que os jovens estudantes das escolas
publicas sejam privados do exercicio de pensar e de experienciar as possiveis
situacdes da vida humana por meio das tramas ficticias de um livro literario. Uma
boa leitura é aquela que permite o dialogo feito pelo leitor com o mundo por meio do
texto literario. Precisamos fornecer essa formacao para o sujeito aluno que esta no
ambiente escolar construindo sua identidade, sua bagagem cultural, desenvolvendo
suas habilidades cognitivas, a nogao de si no mundo, a sensibilizagdo para o belo e
a reflexao critica.

Pensamos que o ensino de leitura literaria possa ajudar nesses processos de
construcdo de aprendizado e de formagao da pessoa a que a escola se propde ,mas
vemos que o que acontece é o efeito contrario, ha uma diminuicdo das atividades
com esse tipo de leitura nas séries finais do ensino fundamental, desse modo
assume-se o risco de perda do desenvolvimento de humanizacdo que a literatura
nos da, como afirmou Anténio Candido (2014) ao tratar da forgca humanizadora da
Literatura e de sua falta quando ela é negada ao ser.

Partimos do questionamento: Como podemos incentivar a leitura entre os
jovens adolescentes? Procurando responder, passamos a investigar o cenario em
que os estudantes estavam inseridos. Por meio de um questionario estruturado,
descobrimos que os professores encontram dificuldades para trabalhar o ensino de
leitura literaria com esses jovens por mito motivos, a saber, pela falta de estrutura na
escola e por falta dos proéprios livros literarios em grande quantidade para atender a
todos os alunos da sala, também percebemos que os professores de certa maneira,
se acomodaram com a representagao que tinham de que os alunos ndo gostavam
de ler.

Os estudantes por sua vez também foram observados por nés com o
proposito de entendermos essa relacido, pois por compreender que vivemos em um
mundo tecnolégico, ou como trata Lévy (2010), na “cibercultura”, tinhamos a
hipétese que foi confirmada de que uma atividade que envolvesse tecnologia e

leitura de livros permitisse o engajamento dos estudantes. Haja vista que esses
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jovens permanecem boa parte de seu tempo interagindo por meio de dispositivos
moveis conectados a internet o que constatamos com o instrumento de coleta de
dados, o questionario online aplicado aos alunos.

Com a intervencao proposta aqui, pudemos alcangar uma maneira de tornar a
experiéncia de leitura dos estudantes mais significativa por meio do ensino de
estratégias de leitura literaria. Baseados nas estratégias de leitura literaria
desenvolvidas por Cosson (2014b) aplicamos durante seis aulas atividades que
ensinavam os jovens a perceber a relagcéo entre temas que fazem parte de nossa
vivéncia e as historias ficcionais trazidas pelos livros, eles tomaram conhecimento de
que muitos livros tratavam de temas que eles viviam em suas vidas e também que
nao vivenciavam tornando-se uma forma de conhecerem outras realidades.

Conhecer a leitura de elementos paratextuais também deu aos estudantes a
clareza de que poderiam extrair muitas informacdes sobre a obra antes mesmo de
comegar a ler, o que os ajudou muito no processo de escolha dos livros. Como foi
visto, muitos deles disseram que essas leituras de paratextos os ajudaram a
escolher melhor o livro.

Apesar de alguns problemas com o cronograma da escola participante
consideramos exitosa a experiéncia aqui desenvolvida pois uma boa parte dos
estudantes da turma se interessou em levar livros emprestados da biblioteca para a
leitura. Entendemos que se ndo houvesse um trabalho sistematizado de motivacéo e
acompanhamento do ato de ler, eles n&o teriam lido mais algum livro durante o ano.
Consideramos que o fato de alguns alunos nao terem terminado toda a leitura ou de
nao quererem escrever sobre os livros lidos ndo apresentou problema para o
objetivo geral que era exatamente o de incentivar a leitura literaria, conseguimos
inclusive alcangar alunos de outras turmas que também pegaram livros na biblioteca
sob supervisdo da pesquisadora e fizeram suas leituras.

A atividade com o blog foi importante também pois além de permitir que os
estudantes praticassem a escrita em meio digital de carater mais monitorado
necessitando de certo cuidado com a escrita eles também desenvolveram
habilidades que podem precisar no futuro em relagdo ao uso da ferramenta digital
para um propdsito comunicativo.

Os estudantes se tornaram protagonistas de suas leituras e com isso foram
incentivados a tecer comentarios sobre elas, caracterizando o processo da

interpretac&o avaliado por n6s como satisfatorio para uma situagéo inicial sem deixar



148

de lembrar que o progresso do leitor s6 se dara se as atividades forem continuadas
como propde o projeto do blog.

Com a sensacao de termos criado e vivenciado uma boa proposta didatica
gue causou uma mudanga ainda que inicial do cenario de defasagem de leituras
literarias de livros na escola participante, deixamos como sugestdo para os
professores que buscam essa mudanca em suas escolas também. A leitura literaria
tem que ser prazerosa, mas ndo € por isso que deve ser deixada a mercé da
disposicado do aluno e quando ele quiser ler. Talvez, se o professor ndo oportunizar
atividades que os levem aos livros, esses alunos ndo conhecerao a riqueza que um
livro pode esconder e por isso deve ser oferecido a ele esse contato e o
aprimoramento a cada leitura acompanhado pelo professor que estara auxiliando
sempre na constru¢ao da formagao leitura do sujeito.

Pensamos como Colomer (2007) ao dizer que a leitura literaria pode expandir
0 seu lugar na escola através de muitas outras atividades que se integrem a ela
provocando outros tipos de aprendizados. Dessa forma vemos que os alunos
participantes desse trabalho além de aprenderem a experienciar com mais qualidade
a leitura que escolheram puderam dividir suas impressdes de leitura no mundo
virtual, e participar de uma atividade que lhes conferiu habilidades outras que ndo s6
a da leitura literaria, como a escrita cuidadosa para publicagdo em um suporto-te
digital publico, também vivenciaram praticas comunicativas reais dentro da escola e

para fora dela.
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