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RESUMO

A intencdo desta tese é compreender 0 acesso e a permanéncia dos estudantes vindos da escola
publica em uma universidade publica, bem como entender os mecanismos utilizados pelo poder
publico para promover educacdo, ciéncia e cidadania, tendo como recorte espacial a Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), Campus Sede. A escolha por Campina Grande - PB é baseada
em seu contexto espacial relevante, principalmente diante da promog¢édo do ensino superior no estado
da Paraiba, tendo em vista que esta é uma cidade média, reconhecida por concentrar importantes
universidades/faculdades publicas e privadas. A UFCG foi escolhida porque essa instituicdo representa
0 ambiente mais antigo de educacdo superior de Campina Grande, sendo historicamente importante
para a expansdo do ensino superior, cientifico e tecnolégico do Estado, criada na década de 1950,
momento em que recebeu o nome de Escola Politécnica da Paraiba. Outro motivo que justifica a
escolha da UFCG se deve pelo fato de que em todos os seus cursos de Graduagdo os estudantes
possuem mdaltiplas formas de acesso, através do SISU, tendo as opgdes de ampla concorréncia e cotas.
Escolhemos para nossa investigacdo os procedimentos de enfoque qualitativo e quantitativo. Em
relacdo aos objetivos da pesquisa, esta permeia pelo campo da modalidade exploratoria. A tese foi
construida por meio de pesquisas bibliograficas, documentais e de campo. Na pesquisa in loco, foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com representantes das Pro-Reitorias, com Professores
Diretores dos cinco Centros da UFCG, Campus de Campina Grande (CH, CEEI, CTRN, CCBS e
CCT). Aplicamos questionarios semiestruturados com 196 estudantes egressos da escola publica
pertencentes aos cursos dos cincos centros académicos. Para analisarmos as respostas subjetivas dos
professores, funcionarios e estudantes, usamos o programa IRaMuTeQ, realizando uma Analise de
Similitude (AS), ou de semelhanca, que possibilitou localizar coocorréncias existentes entre as
palavras, indicando suas conexidades, pelas quais construimos representacfes imageéticas.
Confeccionamos também graficos, tabelas e quadros. Precisamos destacar que a unido entre as
pesquisas bibliogréafica, documental e de campo se apresentou como um prisma, refletindo os desafios
e conquistas do acesso e da permanéncia dos estudantes da escola publica junto a UFCG. A pesquisa
bibliogréafica utilizou diversas obras, destacando-se Freire (2005) Santos (2002), Mészaros (2005),
Castro (2003), Oliveira (2000), Holston (2013), Jezine (2007), dentre outras. Constatamos que
maltiplas sdo as dificuldades vividas pelos alunos, sobretudo em relagdo a permanéncia desses
estudantes que apresentam subjetividades que precisam ser levadas em consideragéo, especialmente as
dificuldades financeiras e suas fragilidades da formacgdo bésica escolar. De acordo com 93% dos
estudantes, tais aspectos dificultam o seu desempenho em aulas. Em relacdo a esse problema, alguns
estudantes relataram que ndo existe, por parte dos professores e coordenacGes das unidades
académicas, nenhuma preocupacdo. Ja outro grupo de respondentes destacou que tiveram apoio dos
monitores e do grupo PET dando-lhe suporte, apresentando-se como uma das formas que auxiliam os

alunos diante desse desafio. O outro importante elemento para a permanéncia dos alunos esta ligado a



Assisténcia Estudantil (por meio de bolsa, auxilio moradia, transporte, lazer, suporte psicologico e
restaurante universitario, entre outros). Portanto, a ndo-permanéncia provoca evasdo e
consequentemente 0 aumento das vagas ociosas. Existe um longo caminho a percorrer para
compreendermos de maneira mais detalhada essa problematica; porém, para esse momento, esperamos
que a presente pesquisa estimule proposituras para darmos continuidade e profundidade a essa
reflexdo. Assim, nosso desejo é que esse estudo promova diélogos diante da construgdo dos maltiplos
espacos, inclusive os educacionais. Por isso, buscamos mobilizar o interesse dos pesquisadores da
Geografia e de areas afins, com o propdsito de construirmos espacialidades menos desiguais junto aos
espaco académico, promovendo cidadania e emancipacdo por meio do acesso e permanéncia mais

democraticos ao ensino superior.

Palavras-chave: Ensino Superior. Espaco académico. Acesso. Permanéncia.



ABSTRACT

The purpose of this thesis is to understand the access and permanence of the students from
public schools in a public college, as well as the mechanisms used by the public power to promote:
education, science, technology and citizenship, at the Federal University of Campina Grande (FUCG),
Campus Sede. The choice for Campina Grande - PB is based on its relevant spatial context, mainly in
view of the higher education promotion in the State of Paraiba, considering that this is a middle city,
recognized for concentrating important public and private universities/colleges. The FUCG was
chosen because this institution represents the oldest environment of higher education in Campina
Grande, a historically important institution for the higher education expansion, scientific and
technological of the State, created in the 1950s, at that time was called the Polytechnic School of
Paraiba. Another reason justifying the FUCG's choice is due to the fact that in all its undergraduate
courses, students have multiple access forms access through SISU, having the ample competition and
guotas options. We have chosen qualitative and quantitative approaches for our investigation. In
relation to the research objectives this permeates the exploratory modality field. The thesis was
constructed through bibliographical, documentary and field research. In the on-site research, semi-
structured interviews were conducted with representatives of the Pro-Rectorates, with Professors
Directors of the five FUCG Centers. We applied semi-structured questionnaires with 196 students
from the public school belonging to the courses of the five Academic Centers. In order to analyze the
subjective teachers, employees and students responses, we used the IRaMuTeQ software, performing
the Similitude Analysis (SA), or similarity, being possible to check the co-occurrences between words,
indicating their connections, through them we construct representations . We also made graphs and
tables. We need to point out that the union between the bibliographical, documentary and field
research was presented as a prism, reflecting the challenges and achievements of the public school
students' access and permanence at FUCG. The bibliographical research used extensive works, among
them we highlight: Freire (2005) Santos (2002), Mészaros (2005), Castro (2003), Oliveira (2000),
James Holston (2013), Jezine (2007). We have found that multiple are the difficulties experienced by
the students, especially in relation to the permanence of those who present subjectivities that need to
be considered, especially the financial difficulties and their basic school education fragilities.
According to 93% of the students these aspects make difficult to attend classes. Regarding this
problem, some students reported that there is no concern on the part of the professors and coordinators
from the academic units, and another group of respondents pointed out that they had support from the
monitors and the PET group, supporting them, presenting themselves as one of the ways to help
students with this challenge. The other important element for student stay is linked to Student
Assistance (through scholarship, housing assistance, transportation, leisure, psychological support and
university restaurant, among others). Therefore, non-permanence, causes evasion, consequently the

idle waves increase. We have the feeling that there is still a long way to understand this problem in



more detail, but for that moment we hope that this research will stimulate proposals to give continuity
and depth to this reflection. It is our desire, therefore, that this study promote a salutary dialogue
between Geography and the Education Science, in the face of the multiple spaces construction,
including educational ones. Therefore, we seek to mobilize the researchers interest in Geography and
related areas with the purpose of building less uneven spatialities in the educational environments,
promoting citizenship and emancipation through more democratic access and permanence to higher

education.

Keywords: Higher Education. Academic Space. Access. Permanence.
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1 INTRODUCAO

A intencdo dessa pesquisa € compreender as espacialidades construidas em uma
cidade média, a partir da democratizacdo das Politicas Educacionais direcionadas para 0s
alunos oriundos da escola publica, por meio do acesso e permanéncia, assim como a
formacéo desses sujeitos nos espacos de educacgdo superior e ciéncia em Campina Grande-PB,
apresenta-se como um grande desafio, sendo portanto bastante pertinente geografizar esse

processo.
1.1 Motivacdes para a construcao da pesquisa

Com cinco anos de idade apds me alfabetizar, senti a necessidade de ensinar ao outro o
que eu aprendia na escola. Eu me sentia feliz por ler e escrever e acreditava que todos que
aprendessem o caminho das letras, também ficariam felizes. Com nove anos de idade eu
comecei a chamar algumas criancas que ainda ndo eram alfabetizadas da vizinhanca de
Mandacaru’, para irem a minha casa e assim, ensina-las a ler. Apés alguns encontros percebi
que elas iam ndo para estudar, mas para se alimentar do lanche que minha mée servia.

A vida foi prosseguindo e fui estudar no Ensino Fundamental 11, na Escola Estadual
Pedro Anisio Bezerra Dantas. Os professores me acolheram com muito amor e tive ali muitos
mestres que acreditaram em mim. Com quinze anos comecei a estudar na escola dos meus
sonhos: o Lyceu Paraibano, uma escola maravilhosa que me fez crescer e ampliar meus
horizontes, na perspectiva de um dia ingressar em uma universidade. Divulgaram no ano de
1999 na escola as inscricdes para o vestibular da UEPB, até esse momento eu ndo sabia que
existia uma Universidade Estadual na Paraiba, tendo em vista que sua sede era localizada em
Campina Grande, uma cidade que até aquele momento eu ndo imaginava conhecer.

Durante a inscricdo para prestar vestibular ndo tive davidas quanto a escolha pela
licenciatura, pois sempre quis ser professora. Porém ao observar as aulas da disciplina de
Geografia construi varias indagac6es acerca dessa ciéncia, tais como: Serd que a Geografia é
S0 iss0? Geografia € somente decorar nomes de paises, estados, capitais e relevos? A didatica
dessa disciplina ndo pode melhorar, ou mesmo mudar? N&o posso discordar das metodologias
e avaliacOes dos professores que ministravam as aulas? Tais questionamentos me motivaram a

cursar licenciatura em Geografia.

! Bairro popular de Jo&o Pessoa-PB, localizado na porg&o Norte.
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ApOs a aprovacdo no vestibular, no ano 2000 eu ja estava morando em Campina
Grande, cursando Geografia na UEPB, e participando do Programa de Bolsa de Iniciacdo
Cientifica- PIBIC, programa que determinou e custeou grande parte da minha formacéo
académica. O PIBIC era o “alimento” para perseguir e realizar o que eu tanto almejava: ser
uma boa professora. Com o PIBIC adentrei no mundo dos artigos, eventos, relatorios,
publicacdes e comecei a construir meu curriculo lattes. Agradeco imensamente as professoras
Marcia Rejane e Joana d” Arc que me orientaram durante duas cotas que tive no programa.
Ambas me acolheram e me acompanharam nesse processo formativo e viram minhas lagrimas
diante das batalhas. Assim, na UEPB eu me formei e sou muito grata a todos os mestres.

A minha primeira experiéncia na docéncia ocorreu por meio de um contrato Pro
tempore?, na Secretaria de Educacdo do Estado da Paraiba, nos niveis Fundamental I e Médio
do Ensino Regular e da Educacdo de Jovens e Adultos. Na comunidade conhecida como
Cantigueira, construi um elo entre os alunos e suas familias, ja que eu passava em média 10
horas por dia nessa escola.

Nas escolas em que trabalhei, tive oportunidades de refletir sobre algumas teorias
educacionais e da Geografia e coloca-las em pratica, sentido na pele as grandes dificuldades
de ensinar algo para alguém. Percebi que ndo existe uma receita pronta capaz de fazer o outro
aprender, e que na docéncia ndo existe uma férmula para resolver os problemas na relacdo
ensino e aprendizagem, professor e aluno. Diante desse contexto, ser professora da Educagao
Basica me fez pensar na conjuntura do aluno e dos seus mdultiplos problemas sociais,
econbmicos e culturais, tendo em vista que muitos desses problemas estdo além dos muros da
escola, relacionados a violéncia, as familias desestruturadas, a fome, a marginalidade, a
prostituicdo, as drogas, as desigualdades de varias ordens sociais.

Em 2008 fui aprovada no Mestrado em Geografia na UFPB, e apds a concluséo,
tornei-me também professora de Préatica de Ensino em Geografia na UEPB, retornando assim,
como profissional para a minha instituicdo formadora. Essa oportunidade contribuiu muito
com a minha formag&o docente e me faz escrever uma nova histéria dentro das reflexdes dos
desafios da docéncia para mim e para alguns alunos.

Ser professor é estar constantemente em um processo de construcdo, desconstrucao e
reconstrucdo da propria individualidade, é permear entre multiplas racionalidades, tendo em
vista que a formacdo docente € marcada por vivéncias em Vvarios espacos e tempos. Sem

duvidas, ser professor é gostar de gente, é saber ensinar, aprender a escutar o outro, ou seja, 0

2 Contrato de professor da Secretaria de Estado da Paraiba.
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trabalho docente é fruto das escolhas que sdo decisivas para o saber-fazer professoral que
refletira de alguma forma na vida dos alunos.

Ao trabalhar na Escola Itan Pereira no bairro de Bodocongo, localidade onde também
resido atualmente, conversando com os alunos sobre a possibilidade de estar um dia na
universidade, percebi que a desmotivacdo desses alunos quanto ao acesso a Educacédo
Superior, muitos alunos néo acreditavam que a universidade era um lugar para eles, inclusive
as duas universidades publicas da cidade estdo localizadas nas proximidades dessa escola.

Por conseguinte, isso me inquietava deveras, assim sempre que possivel, eu tentava
incentivar os alunos a buscarem continuar os estudos e se graduarem, escolhendo dessa forma,
uma profisséo. Frequentemente, era comum encontrar pelo bairro alguns alunos e ex-alunos e
perguntar, o que vocés estdo fazendo da vida? E os estudos? Muitos respondiam: Terminei 0s
estudos. Entdo eu perguntava: vocé terminou o qué? E eles respondiam: o 3° ano. Isso era o
maximo da educacdo formal que muitos deles pensavam em alcancar. Diante da capacidade
intelectual de vérios alunos durante as aulas de Geografia, eu percebia que muitos deles
podiam prosseguir com os estudos, mas o que fazer para que isso pudesse se concretizar?

Os caminhos de cada pessoa sao formados por suas escolhas, pelos espacos que sao
produzidos por cada individuo, seja na escola, no trabalho, no bairro, na cidade e no mundo.
Infelizmente algumas pessoas se deparam com muitas dificuldades educacionais,
principalmente os jovens das periferias que vivem em lugares conflituosos, onde a educagao é
pouco valorizada, ndo falo apenas da educacdo escolar, mas também da educacdo informal.
Nesse sentido, esse é um dos motivos que reduzem as oportunidades educativas para esses
jovens. Dessa maneira, 0 que muitos deles mais almejam para as suas vidas é possuir apenas
um trabalho que os tornem apenas mais um assalariado.

No entanto, em alguns momentos pude encontrar ex-alunos que ingressaram na
universidade e percebia a alegria deles me dizendo: “eu estou estudando, sou universitario”...,
quase sempre eu recebia um abraco e o obrigado de alguns. Para tanto, isso me fez pensar de
maneira mais profunda na relacdo entre o acesso dos estudantes da escola publica junto a
universidade em Campina Grande, tornando-se uma bandeira de luta no meu objeto de estudo,
sendo esta a principal motivacdo para desenvolver a presente tese, buscando compreender
além do acesso, a permanéncia dos alunos da escola publica junto a educagdo superior,
ciéncia e tecnologia, alcangando assim, cidadania e ferramentas para transformar seus
diversos espacos de vivéncias. Pensei entdo em unir as ciéncias: Geografia e Educacdo, na

busca dos “achados” desse processo, bem como as suas peculiaridades e desafios em Campina
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Grande, sobretudo junto & UFCG. Senti a necessidade de pesquisar sobre isso, no intuito de

deixar a minha contribuicdo para a cidade e principalmente para a Geografia.

1.2 Contextualizacéo e cenario da pesquisa

A Geografia € mais do que uma disciplina escolar e uma ciéncia, € um conhecimento
indispensavel para a mobilizacdo dos saberes sociais, econdmicos, ambientais, politicos e
culturais nas mais diversas escalas: local, regional, nacional e mundial. Contudo, os saberes
geogréficos num contexto educacional ocorrem interligados aos processos espaciais, junto a
uma racionalidade entre o fazer e o viver a producao do espaco.

Para Santos (1997, p. 88) viver para 0 homem € produzir o espaco, 0 processo de
vida é um processo de criacdo do espaco geografico. A forma de vida do homem é um
processo de criagdo do espaco. Por isso a Geografia estuda a criagdo do espaco a partir da
acdo do homem e ndo existe producdo que ndo seja do espaco. De certo, € relevante entender
0s processos de producdo do espaco e de sua formacdo, tendo em vista que a sua producédo
ocorre a partir dos contrastes socioespaciais, que podem ser percebidos, por exemplo, quando
observamos o direito a cidade em uma totalidade, tendo em vista que ocorre uma distribuicdo
diferenciada dos bens e servigos de acordo com o poder aquisitivo da populagéo.

Dentre os bens e servigos que possui uma diferenciacdo de acesso, de acordo com a
classe social a qual pertence o individuo, destacamos os de ordem social e educacionais,
especialmente o0 acesso a educacdo superior, cidadania, tecnologia e ciéncia. Logo, 0s
individuos pertencentes as classes sociais assalariadas possuem um percentual menor de
membros inseridos nesse universo educacional. Diante desse cenario, os representantes das
classes menos abastadas vivenciam de maneira muito menor o acesso a educacao superior
publica no pais.

Desse modo, a educacdo superior ocorre em faculdades e universidades, que
indubitavelmente sdo espacos de grande relevancia social e educacional para a nacao,
considerados importantes para a emancipacdo a formacdo cidadd, pelo fato de que, por meio
desses espagos, € possivel qualificar, formar e educar os individuos para enfrentarem o0s
desafios de uma sociedade injusta e desigual, bem como para 0 mundo do trabalho,
construindo dessa maneira mais cidadania. Nessa perspectiva, para reduzir tais
dessemelhancas do acesso e permanéncia a educagdo superior, as politicas educacionais,

consideram como um dos seus principais focos de expressdo a diminui¢cdo dos contrastes
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educacionais entre os brasileiros, sendo esta uma das formas de efetivar o acesso dos sujeitos
pertencentes as classes de menor poder aquisitivo a universidade (ALMEIDA, 2018).

A UFCG foi escolhida porque é uma instituicdo muito relevante para o ensino superior
paraibano, ela representa o ambiente mais antigo de educacdo superior de Campina Grande,
criado como Escola Politécnica® em 1952, trata-se de uma das instituicdes historicamente
mais importantes para a expansdo do ensino superior, cientifico e tecnoldgico do Estado da
Paraiba. Outro motivo que justifica a escolha pela UFCG se deve pelo fato de que, em todos
0s seus cursos de graduacdo, os alunos possuem multiplas formas de acesso, como exemplo:
através do SISU. Apoés a realizacdo da prova do Enem os alunos podem escolher a sua
insercdo na UFCG, por meio da ampla concorréncia ou pelo sistema de cotas®, o que nio
acontece na Universidade Estadual da Paraiba’.

A luz dessa compreensdo, a intencdo dessa tese é entender 0 acesso e a permanéncia
estudantes vindos da escola publica junto aos Institutos de Educacdo Superior (IES) da cidade
de Campina Grande-PB, conhecendo assim, os mecanismos utilizados pelo poder publico
para promover o direito a educacdo, ciéncia e cidadania, tendo como recorte espacial a
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), especialmente seu Campus Sede®.
Primordialmente, buscamos com essa pesquisa compreender quais alternativas estdo sendo
realizadas para a democratizacdo do acesso e permanéncia da educacdo superior para a
populacdo oriunda do ensino publico junto a UFCG.

Movidos pela pequena quantidade de pesquisa com essa problematica dentro da
ciéncia Geografica, essa tese estd sendo construida junto ao Programa de Pés Graduacdo em
Geografia da UFPE. A escolha por Campina Grande - PB é baseada devido o seu contexto
espacial relevante diante da promocao da educacao superior do Estado da Paraiba, tendo em

vista que esta é a segunda cidade mais importante do Estado e uma das mais importantes do

® Trataremos melhor sobre isso no terceiro capitulo desta tese.

* Politica de acesso a universidade criada pelos Governos de Luiz Inicio Lula da Silva e Dilma Rousseff,
pertencentes ao Partido dos Trabalhadores (PT).

> A UEPB, com a RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/058/2014, retirou o sistema de cotas para 0s cursos de
Licenciatura. Quem optar por cursar graduacdes nas areas das Licenciaturas nessa instituicdo tera acesso a
universidade pela forma de ampla concorréncia. Os dados levantados pelo Ministério da Educagdo — MEC,
relativos a ocupacdo das vagas nos cursos de Licenciatura, no cenario nacional, demonstram que mais de 80%
sdo preenchidos por egressos da Escola Publica; os estudos realizados pela PROGRAD, no ambito da UEPB,
demonstram que mais de 65% dos estudantes matriculados nas Licenciaturas sdo egressos de Escola Pablica; que
a reserva de 50% das vagas para egressos de escola publica, no caso dos cursos de Licenciatura, ndo mais
cumpre seu objetivo. Disponivel em <http://proreitorias.uepb.edu.br/prograd/wp-
content/uploads/sites/7/2015/01/Resolu%C3%A7%C3%A30-058-2014-Reformula-a-Pol%C3%ADtica-de-
Cotas-na-UEPB.pdf>. Acesso em 22 jan. 2019.

® O Campus Sede da UFCG corresponde ao Campus de Campina Grande, que concentra a Reitoria, Pro-Reitorias
e diversas Instancias Administrativas.


http://proreitorias.uepb.edu.br/prograd/wp-content/uploads/sites/7/2015/01/Resolu%C3%A7%C3%A3o-058-2014-Reformula-a-Pol%C3%ADtica-de-Cotas-na-UEPB.pdf
http://proreitorias.uepb.edu.br/prograd/wp-content/uploads/sites/7/2015/01/Resolu%C3%A7%C3%A3o-058-2014-Reformula-a-Pol%C3%ADtica-de-Cotas-na-UEPB.pdf
http://proreitorias.uepb.edu.br/prograd/wp-content/uploads/sites/7/2015/01/Resolu%C3%A7%C3%A3o-058-2014-Reformula-a-Pol%C3%ADtica-de-Cotas-na-UEPB.pdf
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interior Nordestino, caracterizada como uma cidade média’ que possui um significativo
espaco industrial, comercial e tecnoldgico, reconhecida também por concentrar importantes
universidades publicas e privadas. A cidade se destaca, especialmente devido a presenca de
um espaco educacional, sobretudo do nivel superior e de tecnologia.

Parafraseando Santos Filho (2008), em Campina Grande, especialmente, as maiores
instituicdes educacionais estdo distribuidas de maneira assimétrica em seu espaco, com
destagque para a concentracdo no bairro de Bodocongo, no Bairro Universitario com a UFCG,
e com a maior parte do campus | da UEPB, Escola Técnica Redentorista e do CTCC/SENAI.
Juntos, estas estruturas compreendem o principal Centro técnico e cientifico da cidade,
conferindo-a o titulo de espaco universitario por concentrar importantes IES publicas, como
exemplo: UEPB, UFCG e IFPB, bem como as varias faculdades e universidade particulares.
Porém nem todos possuem acesso a esses espagos educacionais, para Costa (2003) Campina
Grande é uma cidade “equipada”, que promove a competitividade nos espagos, como parte
integrante do processo capitalista, mas nem todos usufruem igualmente dos elementos que
“equipam” a cidade, especialmente os relacionados a educagao, ciéncia e cidadania.

Nesse contexto, para entender a relacdo de construcdo desses espagos educacionais e
suas oportunidades de acesso e permanéncia dos estudantes da escola pubica, sera necessario
a realizacdo de um diélogo entre a Geografia e as ciéncias da Educacdo, enfocando
especialmente as Politicas Educacionais (a exemplo do sistema de cotas, tendo em vista que
hoje a mesma se apresenta como uma acdo afirmativa), e outras formas de inser¢do a
educacdo superior junto a UFCG, como exemplo: a ampla concorréncia por meio do SISU.

Os estudantes vindos da escola publica estiveram por muito tempo excluidos ou
tinham acesso reduzido a educacao superior. Por isso é importante fazer reflexfes acerca dos
desafios do acesso dos sujeitos de menor poder aquisitivo na universidade publica,
entendendo também, quais as suas perspectivas sobre seu acesso e permanéncia na
universidade. Nesse sentido, alguns trabalhos se debrugam sobre a investigacdo das Politicas
Educacionais para o0 acesso a Educacdo Superior, estudadas por meio de artigos, dissertacoes
e teses. No entanto, no ambito da ciéncia geogréafica esta € uma das primeiras investigacdes no
cenario nacional, com isso, buscamos contribuir para a promogdo de um didlogo entre a
Geografia e a Educacdo, utilizando a categoria espaco e 0s conceitos de cidade, cidadania,

tecnologia e ciéncia.

’ Trataremos melhor o termo “cidade média” em relagdo a Campina Grande no primeiro capitulo desta tese.
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Dessa maneira, a educacdo é equalizadora de oportunidade para os marginalizados,
dando chances reais para o desenvolvimento, colocando nas médos dos excluidos armas
efetivas de lutas. E pertinente destacar que é necesséario repensar o papel da educacio,
inserindo-a na multiplicidade de vozes que possam vim a compor uma racionalidade capaz de
construir um projeto emancipatorio (SANTQOS, 2011, p. 50).

Essas vozes encontram-se nos mais diversos espacos, inclusive nas grandes e médias
cidades brasileiras, pois uma grande parcela dos seus habitantes ndo possui a educacao basica
completa e em Campina Grande - PB esse cenario ndo € diferente. Alguns desses sujeitos ndo
completam a educacdo formal basica, interrompendo-a em muitos casos devido a necessidade
de trabalhar e ajudar financeiramente suas familias, bem como pela desmotivacdo e falta de
interesse em se escolarizar, provocadas por mdltiplos motivos, dentre eles: a falta de
mecanismo que estimule a permanéncia dos alunos junto a escola basica, muitos possuem
familias desestruturadas, vivem em ambientes de violéncia e desigualdade socioecondémica,
que levam diversos jovens a adentrarem na marginalidade, atraidos para o mundo da
criminalidade, dentre outros motivos.

Em relacdo aos jovens que concluem o Ensino Béasico e almejam o acesso a
universidade, esses alunos encontram em seu caminho inimeros desafios para realizarem esse
objetivo, pois precisam superar problemas de ordem social, econdémica e cultural. Por isso,
uma das conquistas das Politicas Educacionais é dar mais oportunidade para uma parcela de
brasileiros: vindos da escola publica, deficientes fisicos, negros, indios ou pardos; para assim,
terem acesso a universidade, sendo essa uma conquista para esses sujeitos, tendo em vista que
as Politicas Educacionais, por meio da politica de cotas estdo produzindo novos espacos
sociais e significados para a vida desses sujeitos. Almeida e Santos (2017) destacam:

A politica de cotas é uma das maneiras na qual o grupo social pertencente a
classe subalterna tem a oportunidade de construir um novo principio
educativo, sobretudo nesse tempo tdo incerto vivido pela nagdo, sobretudo
em relagdo a gestdo de politicas sociais, principalmente, devido as drésticas
medidas tomadas pelo governo, especialmente com 0s cortes no orcamento
da educacdo, agdes que irdo afetar ainda mais quem depende da educacéo
publica, colocando assim, os estudantes dentro dos conflitos e interesses das
politicas de governo (partidarias), distanciando-os de possuirem uma
educacéo verdadeira. (ALMEIDA; SANTOS, 2017, p. 1)

Isso proporciona segundo Mészaros (2005) o conformismo, para produzir
subordinagdo e alienacdo, reduzindo dessa forma, o papel da educacdo junto & sociedade do

capital. Por essa razdo, a pesquisa buscard investigar o acesso, permanéncia e formacao da
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populacdo jovem nos espacos destinados a educagdo, ciéncia e cidadania, bem como conhecer
os detalhes, elementos e razdes que dificultam a efetivacdo da relagdo entre cidadania e
educacdo. Diante desse cenario, este estudo buscara aprofundar essa discussdo, uma vez que
os cidaddos que mais precisam usufruir desses espacos sao 0s mais excluidos, alimentando as
profundas contradi¢Ges socioespaciais existentes na universidade.

Nessa direcdo, é relevante “[...] compreender agcdo educativa, pois esti se apresenta
como o meio pelo qual os seres humanos produzem a sua existéncia” (ALMEIDA, 2010, p.
79), gerando novas praticas sociais para 0s grupos destituidos desse bem, aproximando-os da
educacdo em sua totalidade e emancipacao.

A problematica desta pesquisa aponta que um grande numero de jovens que
concluiram a educacdo basica ndo se insere nos espacgos educacionais e de ciéncia na cidade
de Campina Grande devido a existéncia de um sistema de producdo espacial que impdem
diversas barreiras, alimentando a distancia entre as universidades e a escola publica.

Nesse sentido, o espaco destinado a ciéncia e educacdo, representado pelas
universidades em Campina Grande, devem proporcionar cidadania, uma vez que esse espaco
desempenha um papel social relevante para se reduzir as desigualdades sociais regionais, pois
buscam proporcionar uma formacao. Porém esse é um grande desafio que deve ganhar espago
de discussdo no mundo cientifico, sobretudo da Geografia.

A (re)construcdo histérica do espaco Campinense provocaram contrastes
socioespaciais que tém, como esséncia, a logica capitalista, na qual as classes sociais se
tornam cada vez mais antagonicas, tendo em vista que 0 acesso a bens, servicos e a propria
cidade séo fragmentados, revelando desigualdades das classes sociais menos abastadas.

Nessa direcdo, esse € um grande desafio que deve ganhar espaco de discussdo no
mundo cientifico, sobretudo da Geografia, porém é necessario que esse processo adquira mais
proporcbes ndo apenas educacional, mas também socioespacial, para que exista mais

educacéo e cidadania e menos exclusdo na sociedade e na universidade.

1.3 Questdes norteadoras: o que pretendemos?

Para pensarmos a inser¢do dos alunos da rede puablica de ensino nos Institutos de
Educacao Superior, especialmente a UFCG, elencamos algumas reflexdes oportunas;—para o
atual cenario educacional do pais, sobretudo pelo fato de que no momento o Brasil vivencia
diversos conflitos ideoldgicos, politicos e sociais, que vém deixando reflexos negativos,

principalmente para a populagdo mais pobre, atingindo de maneira direta a educagéo publica
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no ambito escolar e universitario, sdo tempos marcados por uma politica de cortes e
retrocessos para a educacao.

A luz dessa compreensdo, a pesquisa traz como questao central: qual a funcéo central
da UFCG como Institui¢do de Ensino Superior para a promogao no acesso e permanéncia dos
alunos egressos da rede publica de ensino? Serdo investigadas outras questdes como: quais
politicas publicas educacionais e sociais estdo sendo pensadas para que os alunos oriundos da
escola publica tenham acesso a educacao superior em Campina Grande - PB? Quais projetos
estdo sendo realizados para efetivar a relacdo entre educacdo e cidadania para a insercdo
socioespacial dos alunos da escola publica? O sistema de cotas é uma forma de amenizar a
real distancia dos alunos da escola publica ao ensino superior? De que forma as cotas (raciais
e/ou sociais) ou outro tipo de projeto aumentaria as chances qualitativas de construcdo da
cidadania para esses sujeitos, inserindo-0s nos espacos de ensino superior das universidades
publicas de Campina Grande — PB, em especial a UFCG?

Movidos pela falta de estudos dessa tematica na ciéncia Geogréfica, temos a intencao
que este nosso estudo sirva como fonte de pesquisa para a Geografia e para outras ciéncias.
Buscamos assim, contribuir para o debate geografico a partir dessa investigacao, no sentido de
conhecer a producgdo do espaco a partir das relagdes constituidas junto a Educacdo e a ciéncia
geogréfica na UFCG. Nessa direcdo, as questes trazidas em nossa investigacdo buscardo
contribuir para compreendermos alguns desafios da educacdo publica superior atual do pais,
tendo em vista que novas espacialidades estdo sendo construidas por meio da maior insercédo
dos alunos vindos da escola publica junto a educacao superior.

Diante disso, esta pesquisa buscara respostas para a desigualdade e os entraves de
insercdes dos alunos da escola publica nos espagos destinados a educacao, ciéncia e cidadania
instalados na UFCG em Campina Grande - PB, bem como conhecer os detalhes, elementos e
as razdes que dificultam esta efetivacdo socioespacial. Para tanto, é imprescindivel conhecer
COMO ocorre 0 acesso e permanéncia aos espagos de educacao e ciéncia em Campina Grande
nos cinco Centros da UFCG: CH, CCBS, CCT, CEEIl e o CTRN, além de investigarmos se
existem projetos de insercdo socioeducacionais nos espacos destinados a ciéncia, educacao e
cidadania, e como eles funcionam a exemplo o sistema de cotas sociais e raciais.

Portanto, uma das maneiras de acesso a universidade para os estudantes é por meio do
SISU. Assim, através da ampla concorréncia, ou a partir da politica de cotas, as universidades
publicas brasileiras estdo vivenciando mudancas em relacdo ao perfil dos seus discentes,
promovendo dessa maneira, a constru¢cdo de novos espacos de vivéncias, educacdo e

cidadania para esses sujeitos, para as universidades e para a nossa sociedade.
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Diante desse cenério, a educagao superior apresenta-se como um bem advindo de uma
conquista que trara mudancas positivas no cenério social, econdmico e educacional da
sociedade brasileira. Por isso, reafirmamos que essa € discussao relevante, que precisa ganhar

espaco e atencdo por parte da comunidade académica e da sociedade.

1.4 Obijetivos

1.4.1 Objetivo geral

e Compreender 0s mecanismos de acesso e permanéncia dos estudantes da escola
publica aos espacos destinados a educacdo, ciéncia e cidadania da UFCG, campus de

Campina Grande e seus rebatimentos.

1.4.2 Objetivos especificos

e Conhecer os mecanismos utilizados pelo poder publico para estimular os alunos da
escola publica na participacdo do desenvolvimento educacional, técnico, cientifico e de
cidadania, instalado na UFCG, por meio das politicas publicas educacionais;

e Analisar a estrutura disponivel na intuicdo em relacdo a efetivacdo das politicas
publicas para 0 acesso a ciéncia, educacgdo e tecnologia, e suas singularidades nos cinco
Centros da UFCG em Campina Grande;

e ldentificar os aspectos que concorrem para dificultar 0 acesso e permanéncia dos
alunos da escola publica aos espacgos educacionais e de formacdo em nivel superior,
nos cinco Centros da UFCG em Campina Grande (CCT, CH, CCBS, CTRN E CEEI);

e Investigar como funcionam o acesso e permanéncia a educacgdo superior para 0s alunos
da escola publica nos cinco Centros da UFCG, a exemplo o sistema de cotas sociais e

raciais e seus desafios.

1.5 Caminhos metodoldgicos

A importancia do conhecimento e da pesquisa cientifica € um ponto relevante para
entendermos que 0s objetivos mais perseguidos pelos seres humanos buscam conhecer a
realidade. Para tanto, os mecanismos da pesquisa cientifica surgem como uma das opgoes

para se conhecer sistematicamente essa realidade. (LAKATQOS, 1991, p. 242).
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Quando pensamos na pesquisa cientifica no &mbito de um Doutorado, Severino (2000,
p. 147) destaca que o pesquisador deve apresentar uma maior audécia e capacidade de
originalidade, bem como, expor de maneira clara as significagdes assumidas na construcao da
tese. Assim, a originalidade em relacéo a tese nao quer dizer novidade e sim, apresentar um
esclarecimento original do assunto até entdo ndo percebido, lancando novas luzes sobre o
objeto pesquisado.

Por isso, € importante ressaltar que para a construcédo da tese a revisdo da literatura é
extremamente relevante. No entanto, apenas a analise de teorias, conceitos e categorias nem
sempre conseguem explicar de maneira mais minuciosa a probleméatica de uma pesquisa,
especialmente quando pensamos no amplo campo de investigacdo da ciéncia geogréfica.
Nesse contexto, quando buscamos interligar a Geografia com as ciéncias da Educacao,
percebemos que existem diversos e amplos processos intrinsecos para consolidacdo dessa
relagdo, tendo em vista que existe nessas ciéncias uma heterogeneidade de aspectos sociais
gue em muitos casos sdo densos e antagonicos.

Logo, para compreendermos o elo entre essas ciéncias, percebemos que 0 seu campo
investigativo precisa ser construido, pois nada esta pronto ou determinado, quando pensamos
em pesquisas cientificas nas Ciéncias Humanas, sendo necessario para isso o olhar do
pesquisador e escolhas teodricas e metodoldgicas adequadas. De certo, poderemos realizar um
mergulho na procura de encontramos as respostas para as perguntas e inquietagcOes trazidas
nesse estudo.

A principio, é preciso destacar que nas Ciéncias Humanas , de maneira especial nas
pesquisas da Geografia, encontramos dificuldades em optar por determinados métodos e
técnicas, tendo em vista que este é um desafio para quem trabalha com a esfera social, devido
a dindmica e a velocidade de transformacdes que o espaco social sofre, pois a complexidade
do espaco geografico é profunda. Por isso é preciso ter cuidado para ndo cair em
reducionismos ou senso comum. (ALVES, 2008).

Por isso, duvidas e incertezas ocorrem durante a construgdo da pesquisa, levando o
pesquisador em alguns momentos a questionar as escolhas e os elementos que definem a
caminhada tedrica e metodoldgica da investigagdo. As vezes a certeza da lugar &
indeterminacdo, pois situacdes inesperadas surgem levando a novas construcbes e
reconstrucdes da trajetoria tedrica e metodoldgica. Entretanto, isso é de certa forma positivo

guando pensamos na dinamicidade do objeto investigado. Segundo Rodrigues (2016):



33

[...] o pesquisador sente o espinho cravar-lhe a carne em varios instantes da
pesquisa, contudo, tem um momento especial em que os espinhos se tornam
bem pontiagudos, tal como 0s encontrados na laranjeira ou até piores. A
metéafora dolorida pode servir para explicar que o investigador sente a ponta
do espinho bem mais afiada, ao lancar-se no empreendimento de encontrar a
teoria certa, a melhor metodologia e o (0s) método (s) mais perfeitos e
eficazes que o0 ajudem a enxergar as respostas verdadeiras sobre seu objeto.
(RODRIGUES, 2016, p.30)

Como ja mencionamos, muitas dessas mudangas na construcdo da pesquisa Sao
positivas, tendo em vista que unir 0s aspectos tedricos e metodoldgicos junto com a anélise
dos dados é uma tarefa minuciosa, haja vista que ao realizar um dialogo teorico entre a
pesquisa bibliografica, documental e de campo teremos construido algo novo, dotado de uma
particularidade e singularidade cientifica. A partir do levantamento dos trabalhos e conceitos
pertinente a pesquisa, por meio de artigos, dissertacOes, teses e outros, visando assim, situar a
discussdo no ambito cientifico e académico, conceituando: espaco, cidadania e educacéo,
utilizando como referéncias as obras de Freire (2005), Santos (2002), Mészaros (2005), Castro
(2003), Oliveira (2000), James Holston (2013), Jezine (2007), Rodrigues (2016) entre outros.

Metodologicamente as abordagens da pesquisa servem para ensejar a aproximacéo e a
focalizacdo do fendmeno que se pretende estudar, identificando os métodos e tipos de
pesquisa adequados ao objeto de estudo. Sistematizam a revisdo bibliogréfica, a coleta, a
analise dos dados e a discussdo dos resultados (MARCONI; LAKATQOS, 2002). Pensando na
possibilidade de avancar nessa discusséo, entendendo-a por meio dos caminhos investigativos
da ciéncia Geogréfica.

Assim, o tipo de pesquisa rompe com o0s parametros epistemoldgicos do paradigma
positivista, incorporando em seu fazer, o sujeito e sua subjetividade; valorizando a construcéao
peculiar das praticas cotidianas, que passam a ser vistas, ndo por seus produtos palpaveis,
objetivados, quantitativos, mas pelo processo significativo de sua construcdo, onde se
incorpora as representacdes, os significados e o sentido existencial elaborada (LAKATOS &
MARCONI, 1991; MINAYO, 2010).

Escolhemos dessa forma os procedimentos de enfoque qualitativo e quantitativo. Para
embasar 0s aspectos qualitativos seguimos a concep¢do de Godoy (1995) pelo fato de que
esse tipo de pesquisa ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar
os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas intrincadas relagbes sociais,
estabelecidas em diversos ambientes, podendo seguir diversos caminhos. Partindo de questdes
amplas que vao se aclarando no decorrer da investigacdo, o estudo qualitativo pode, no

entanto, ser conduzido através de diferentes caminhos.
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Para Minayo (2017) as pesquisas qualitativas e quantitativas se complementam, mas
sdo de natureza diversa. Uma trata da magnitude dos fenbmenos, a outra, da sua intensidade.
Uma busca aquilo que se repete e pode ser tratado em sua homogeneidade, a outra, as
singularidades e os significados. Sobre esse primeiro aspecto, € importante ouvir observacoes
como as de Kant (1980) em sua Matematica Transcendental, quando diz que todo fenémeno
possui magnitude, ou seja, aspectos que se repetem e podem ser contados (quantidade); e
intensidade, aspectos que o tornam especifico (qualidade). Quantidade e qualidade se
sintetizam no objeto. Por isso Minayo (1999) acrescenta que 0s aspectos qualiquantitativos,
em uma abordagem dialogam saudavelmente com a outra.

No que diz respeito, aos objetivos da pesquisa, esta permeia pelo campo da
modalidade exploratéria, tendo em vista que sua finalidade tem intencdo de desenvolver
conceitos para a formulacdo do problema. Conforme Gil (1999) e Vergara (2010), a pesquisa
exploratoria é realizada em é&reas onde ndo existem um acumulo do conhecimento
sistematizado e sua abordagem podera gerar hipéteses durante o decorrer da pesquisa,
possibilitando a ampliacdo da area de conhecimento, no limiar do cerne da explicacdo, quando
visa a identificar os fatores que determinam ou influenciam no problema, ou na procura do
conhecimento e da realidade racional das coisas, e como elas ocorrem.

Dencker (1998, p. 154) define o levantamento como uma forma de coleta de dados
definida dentro de critérios pré-estabelecidos e suas conclusdes sdo projetadas para 0
universo. O estudo de caso, engquanto tipologia técnica de pesquisa é apresentada por Gil
(2010) e Vergara (2010) como mecanismo de acdo mutua entre unidades nao simétricas, mas
que compBem um conjunto indissociavel de informacGes, podendo ser realizado em diversos
ambientes, sendo caracterizado por um estudo exaustivo. Yin (2005) acrescenta que um
estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real.

Um dos procedimentos extremamente relevantes em nossa pesquisa de campo, que foi
de grande importancia para que, in loco, possa-se construir uma reflexdo sobre o acesso e
permanéncia dos alunos da escola publica aos espacos destinados a ciéncia e educacéo e, a
partir dos resultados obtidos, serd possivel compreender até que ponto estes sujeitos
vivenciam estas a¢des sociais proporcionadas pela UFCG, Campus Sede.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com representantes das Pro-Reitorias da
UFCG e com os professores diretores dos cinco Centros (CH, CEEI, CTRN, CCBS e CCT).
Alguns dos nossos questionamentos séo: Quais as contribui¢cdes da UFCG para a educacao,

ciéncia e tecnologia, apds o seu desmembramento da UFPB? Quais as parcerias que a UFCG
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possui (publico/privadas)? Como essas parcerias incentivam 0 ensino, a pesquisa e a
extensdo? O que a UFCG estd fazendo para estimular junto aos Centros e as unidades
académicas, a efetivacdo da cidadania e da democracia para todos os seus alunos? Quais as
novas espacialidades que estdo sendo construidas na UFCG por meio da insercdo mais
representativa dos alunos da rede pablica de ensino junto ao mundo académico?

Consultamos a analise de Bardin (1977, p. 45), na qual relacionada a andlise de
conteudo, que pode ser entendida como “um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgdes visando obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas
mensagens”.

Para a apreciacdo das entrevistas, realizamos uma Andlise Textual Discursiva, que,
segundo Moraes e Galiazzi (2006), trata-se de uma abordagem de anélise de dados que
transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa qualitativa que sdo a anélise de
conteddo e a analise de discurso. Existem inimeras abordagens entre estes dois polos, que se
apoiam de um lado na interpretacdo do significado atribuido pelo autor e de outro nas
condigdes de producdo de um determinado texto. Na analise textual discursiva as realidades
investigadas ndo sdo dadas prontas para serem descritas e interpretadas. S&o incertas e
instaveis mostrando que “ideias e teorias ndo refletem, mas traduzem a realidade” (MORAES,
2004, p. 199).

Outras questdes foram: Quais os desafios e conquistas da maior insercdo desses
estudantes para a UFCG? Quais os detalhes, elementos e as razdes que dificultam a efetivacédo
do acesso e permanéncia dos alunos da escola publica junto a UFCG? Quais mudangas
educacionais significativas sdo possiveis de serem observadas hoje na instituicdo, no tocante
ao acesso e permanéncia dos alunos da escola publica? Os alunos vindos da escola pablica
possuem oportunidades de participarem dos processos de ensino, pesquisa e extensao
igualmente, em relacdo aos alunos oriundos do ensino privado? Existem dificuldades
econbmicas e/ou educacionais conhecidas pela universidade em relacdo a permanéncia dos
alunos oriundos da escola publica na universidade? Quais mecanismos a UFCG realiza para
estimular a permanéncia desses alunos e diminuir a sua evasdo?

A pesquisa de campo teve inicio em fevereiro de 2018. A priori iniciamos as visitas
junto a Pro-Reitoria de Ensino, essa por sua vez, disponibilizou dados estatisticos a respeito
do numero de estudantes evadidos cotistas e nao cotistas, juntamente com o nimero de alunos
matriculados e graduados nos semestres: 2015.1, 2015.2, 2016.1, 2016. 2, 2017.1 e 2017. 2.
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Buscamos diversas vezes ter contato com representantes dos assuntos Pedagoégicos da
Pro-Reitoria de Ensino, no intuito de entendermos quais acles e estratégias essa Pro-Reitoria
esta realizando referente ao acesso e a permanéncia dos alunos de baixa renda e egressos da
escola publica na UFCG, especialmente no Campus Sede.

Depois de diversas tentativas, conseguimos falar com a Coordenacdo Pedagdgica da
Pro-Reitoria de Ensino. Explicamos o0s objetivos da pesquisa e, ap6s uma conversa com a
Coordenacdo Pedagogica, a mesma se mostrou solicita e se disponibilizou em participar da
pesquisa. No entanto, sua agenda estava sem disponibilidade para nos receber naquele
periodo. Esse fato nos condicionou a desenvolver a pesquisa com outros pares.

Fomos muito bem recebidos na Pro-Reitoria de Assuntos Comunitarios (PRAC), por
duas representantes. As colaboradoras foram: uma Coordenadora e Assistente Social e a Pro-
Reitoria da PRAC, juntamente com a Pro-Reitoria de Pesquisa e Extensdo. Ambas aceitaram
participar da pesquisa, responderam atenciosamente todos 0s questionamentos e apresentaram
seus anseios e desafios frente a essas Pro-Reitoria. ApOs a realizacdo da entrevista
semiestruturada gravada, transcrevemos os contetdos falados e retornamos para que ambas
assinassem o termo de Livre Consentimento e todas concordaram.

Precisamos ressaltar que nossa pesquisa tratou seus sujeitos de maneira respeitosa,
ética e reflexiva, priorizando a identidade dos participantes e seu anonimato. Por isso serdo
disponibilizados e-mails para contatos pessoais para prestarmos esclarecimentos sobre a
pesquisa, juntamente coma utilizacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE.

Em relacdo a entrevista com os professores diretores de Centro do Campus Sede da
UFCG, todos aceitaram participar da pesquisa. Dos cinco diretores dos Centros, quatro
consentiram gravar as suas entrevistas. O acesso a todos os diretores de Centros ocorreu sem
nenhum problema, expliquei as inten¢bes da pesquisa e fomos muito bem recebidos por
todos. Nas gravacOes das entrevistas, o roteiro apresentava 10 perguntas, porém percebemos
que muitas delas foram respondidas junto a outros questionamentos, tendo em vista que
algumas perguntas apresentavam questionamentos parecidos, sendo desnecessario fazé-las.

Em média as entrevistas com os Diretores de Centro tiveram duracdo entre vinte a
cinquenta minutos. Alguns Diretores de Centro destacaram que gostaram dessa forma de
procedimento, realizado por meio de uma entrevista gravada, expliquei que depois a
entrevista seria transcrita, na qual nos comprometemos em leva-la para que eles tivessem
conhecimento das suas falas, no intuito de consentirem o que acreditam ser pertinente em

relacdo as suas arguicbes. Os professores destacaram que essa forma de abordagem os
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deixavam livres para darem seu ponto de vista sobre as questOes trazidas nesse estudo,
enquanto o questionario objetivo era “algo mais seco e formal”.

Percebemos que muitos dos Diretores de Centro queriam ser ouvidos e tinham algo a
dizer sobre as questfes trazidas na pesquisa. Buscamos dar vez e voz a esses atores sociais,
inclusive precisamos mencionar que, dentre os entrevistados, trés diretores de Centros
pediram para conhecer os resultados da pesquisa, bem como envia-la para eles, ap6s a sua
conclusdo. Eles destacam também a importancia desse estudo e a necessidade da existéncia de
pesquisas como essa, que busquem entender o acesso, a permanéncia, evasdo e outros
problemas relacionados aos estudantes da UFCG.

Os professores destacaram também que € preciso que exista uma maior reflexdao sobre
a permanéncia dos alunos da UFCG, especialmente porque o termo “permanéncia” precisa
ganhar mais espaco de discussdes e aclGes dentro da Universidade. Esta acdo deve ser
efetivada pelos multiplos sujeitos envolvidos nesse processo, criando um dialogo mais
conjunto entre: as Coordenacfes, as Direcbes de Centro, as Pro-Reitorias, a Reitoria e
Estantes, como uma rede.

Segundo alguns dos Diretores de Centro esse didlogo entre seus pares existe, porém é
necessario uma maior interacdo e trabalho em conjunto®, buscando néo apenas mudar os
indicadores de evaséo e retencdo dos discentes, mas entender as subjetividades do processo
que busca formar e possibilitar aos estudantes a oportunidade e o direito de adquirir 0 Ensino
Superior. Um pedido importante de um dos Diretores de Centro sobre a pesquisa é que ela ndo
analisasse apenas 0s numeros, os indicadores quantitativos do acesso e permanéncia dos
alunos egressos da escola publica, mas busque conhecer as subjetividades dessa problematica
e quem Sao esses sujeitos.

Diante desse cenario, conhecemos uma pesquisa desenvolvida junto ao curso de
Enfermagem, no qual se propde a refletir uma das atuais dificuldades vividas pelos estudantes
da UFCG, que de certa forma influenciam na sua ndo permanéncia e evasdo, destacando o
sofrimento psicoldgico dos discentes do CCBS.

O sofrimento psiquico pode ser definido como uma dificuldade instalada em lidar com
a vida cotidiana ou com determinada situagdo, causando assim um sofrimento de dimens&o
tdo ampla que gera reagdes fisicas, emocionais e comportamentais no individuo, dificultando
0 seguimento de sua rotina e de suas atividades sociais, profissionais, bem como suas relagdes
interpessoais (ANDRADE et al., 2016 apud OLIVEIRA, 2017).

# Segundo alguns Diretores de Centro, algumas vezes n&o corre esse dialogo com alguns dos pares mencionados
na pesquisa.
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Buscamos conhecer mais sobre essa pesquisa e entrevistamos a Coordenagdo do
Curso de Enfermagem para isso. A coordenadora nos recebeu com muita boa vontade,
demostrando muita atencdo para com a nossa pesquisa. A mesma aceitou gravar a entrevista e
assinou o Termo de Livre Consentimento, sem sugerir alteracdes em sua fala.

Em relacdo a assinatura do Termo de Livre Consentimento, todos os Diretores dos
Centros assinaram de maneira solicita. Dos cinco Diretores de Centro apenas um fez pequenas
alteracbes nas transcricbes, estas eram de ordem gramatical, os demais ndo sugeriram
alteracdes nos textos transcritos.

Em relacdo ao modelo metodoldgico adotado na pesquisa de campo, especialmente a
técnica utilizada junto aos estudantes de Graduagdo oriundos da Escola Publica ingressantes
na Universidade Federal de Campina Grande-PB (Campus Sede), seguimos uma amostra do
tipo ndo - probabilistica intencional, onde os seus elementos sdo selecionados de acordo com
a intencdo do pesquisador. Para determinacdo da amostra com o universo desconhecido foi
utilizada a férmula encontrada em Samara & Barros (1997, p. 75) que resultou uma amostra
de 196 estudantes pertencentes aos cinco Centros da UFCG, Campus Sede.

Precisamos mencionar que as informacgdes coletadas foram interpretadas, exigindo,
assim, muitas vezes, novas buscas de dados. Contudo, as analises dos resultados desse estudo
foram construidas sob uma dindmica na qual as informacgdes coletadas nas diversas fases e
momentos da pesquisa eram concomitantemente conciliadas com os objetivos pretendidos na
tese, apresentando uma constante movimentacdo. Essa dindmica levou a pesquisadora a
mergulhar num universo novo, primordialmente junto as questbes trazidas na tese,
construindo um didlogo entre teorias, documentos e a pesquisa de campo.

Para a coleta dos dados dessas pesquisas utilizou-se de diferentes estratégias. Dentre
as técnicas se destacam: analise documental, estudo de caso, entrevista semiestruturada,
levantamento de dados estatisticos, aplicacdo de questionario semiestruturado.

Pesquisa documental foi construida por meio da consulta em documentos oficiais e
relatérios da UFCG, LDB, Constituicdo Federal, dentre outros documentos. Nesta linha de
pensamento, a pesquisa documental foi realizada no intuito de relacionar a investigacdo junto
a Leis, Pareceres, Resolucdes e outros documentos formais, observando aspectos como:
estrutura, funcionamento e normas que regem a UFCG, bem como as Politicas Educacionais
de acesso e permanéncia dos estudantes junto ao ensino superior. Alguns dos documentos
pesquisados se encontravam & disposi¢do para consulta puablica nas homepages da UFCG,

MEC, INEP, outros documentos especialmente da UFCG solicitamos 0 seu acesso junto aos
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seus responsaveis. As etapas da coleta de dados compreenderam o levantamento e estudo dos
documentos.

Vale ressaltar que para a aquisicdo dos dados com os quais foi ensejado o
desenvolvimento do estudo proposto, foi importante o conhecimento do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), elaborado para realizacdo das agdes institucionais da
UFCG, contendo também o seu PPC. O PDI da UFCG foi elaborado com duragdo quinquenal
para os anos de 2014 a 2019. Também representamos com graficos, tabelas e quadros alguns
dados da pesquisa documental sobre os aspectos do ensino superior no Brasil.

Utilizamos o procedimento técnico do estudo de caso. Isso de certa forma nos trouxe
uma explosdo de informacdes, pois fomos além de alguns dos questionamentos primeiramente
levantados na construcao do projeto de tese, sobretudo no momento da execucdo da pesquisa
de campo, tendo em vista que muitas das teorias que consultamos anteriormente sobre essa
teméatica (mesmo sendo muitos desses estudos realizados em outras ciéncias), revelaram
singularidades diante das nossas descobertas. Essa agdo por sua vez foi crucial para
extrairmos os achados de cada etapa da pesquisa.

Para efetivacdo da pesquisa de campo junto aos estudantes de Graduagdo dos cinco
Centros da UFCG, escolhemos de maneira aleatoria os participantes. Dessa maneira, ficamos
em pontos estratégicos da UFCG, espalhados em espacos diferentes, nos turnos manha, tarde
e noite, proximo ao: RU, Biblioteca Central, Bloco BG do CH, além dos corredores do CCBS.

Primeiramente aborddvamos os discentes buscando conhecer se eles eram oriundos da
rede publica de ensino. Se a resposta fosse sim, apresentavamos a pesquisa e pediamos a
colaboracdo dos estudantes, convidando-os a responde-la. Todos os alunos convidados
aceitaram participar da pesquisa.

Um fato importante que precisamos mencionar € que de cada trinta alunos que
abordavamos para conhecer a sua origem escolar, aproximadamente 20 deles eram da escola
publica, isso de certa forma nos animou, tendo em vista que podemos observar uma
representatividade relevante de estudantes oriundos da escola publica na UFCG, alguns desses
alunos eram estudantes de cursos “elitizados” como: Engenharias e Medicina. Percebemos
também que uma grande quantidade de alunos que abordamos dos cursos de Licenciatura do
CH e CCT eram oriundos da escola publica.

Nosso questionario possuia na maior parte questdes subjetivas, na qual o aluno poderia
se expressar e deixar seu ponto de vista de maneira aberta e detalhada, especialmente junto
aos temas: Se ele sente-se acolhido pela universidade; se recebem assisténcia estudantil e

como ela contribui para a sua permanéncia na UFCG; se a assisténcia estudantil corresponde
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as suas demandas; se por meio das politicas de cotas € possivel amenizar a distancia dos
alunos da escola publica junto ao ensino superior e construir cidadania; quais dificuldades eles
vivenciarem durante seu curso; se possuiam dificuldades académicas devido a sua formacéo
escolar; quais as suas expectativas profissionais; se as acOes afirmativas reparam as
desigualdades socioeducacionais.

A nossa intencdo junto ao questionario semiestruturado aplicado com os estudantes da
UFCG, era conhecer a perspectiva dos alunos em relagcdo as nossas perguntas. Conseguimos
alcancar nosso objetivo, porém um consideravel nimero de participantes responderam
algumas das nossas questdes com frases curtas ou apenas algumas palavras. Ndo houve
rejeicdo de nenhum estudante, alguns responderam o questionario de maneira mais tranquila,
outros estudantes de maneira mais apresada, detalhando pouco as questdes subjetivas. Esse
fato pode ser justificado pois muitos deles estavam em seu horario de almoco, ou no intervalo
entre alguma aula.

Ao analisamos 0s aspectos subjetivos das respostas dos alunos, nos deparamos com
essa situacdo. Assim, isso nos levou a fazermos uma outra interpretacdo dessas repostas.
Dessa forma, buscamos entende-las a partir das suas ideias, considerando-as como palavras
chaves. Por isso, agrupamos as repostas dos estudantes e isso nos motivou a construirmos
uma andlise estatistica, a partir de uma tabulacéo dos dados e quantificacdo das respostas. 1sso
possibilitou representa-las em forma de gréficos.

No tocante as repostas subjetivas dos professores, funcionarios e estudantes, fizemos
uma interpretacdo das suas falas, no qual buscamos compreender os aspectos subjetivos.
Trouxemos todas as falas dos professores e funcionarios entrevistados, mas em relacdo aos
estudantes selecionamos algumas das repostas discursivas para utiliza-las na tese.

A escolha da amostra da fala dos estudantis seguiu a ideia de saturacdo. Para Minayo
(2017) a saturacdo no ambito da pesquisa qualitativa que incluem alguma forma de
interlocucdo com atores sociais (por exemplo, por meio de entrevistas abertas,
semiestruturadas, projetivas ou informais; grupos focais; painéis e outros) e observacdo de
campo.

A amostra de uma pesquisa qualitativa deve estar vinculada a dimensdo do objeto (ou
da pergunta) que, por sua vez, articula-se com a escolha do grupo ou dos grupos a serem
entrevistados permitindo compreender as homogeneidades e as diferenciacfes internas do
grupo ou dos grupos a serem pesquisados, para isso a troca de informagdes deve contemplar o

conjunto das caracteristicas, experiéncias e expressées que o pesquisador pretende objetivar
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com seu estudo; privilegiando na amostra, 0s sujeitos sociais que detém os atributos que o
investigador pretende conhecer. (MINAYO, 2017).

A saturacdo € um termo criado em 1967 por Glaser e Strauss, no qual o pesquisador
em um momento no trabalho de campo entende que a coleta de novos dados ndo traria mais
esclarecimentos para o objeto estudado. (FONTANELLA,; RICAS; TURATO, 2008).

Dessa forma, ndo h& medida estabelecida a priori para o entendimento das
homogeneidades, da diversidade e da intensidade das informacdes necessarias a um adequado
trabalho de pesquisa. O que precisa prevalecer € a certeza do pesquisador de que, mesmo
provisoriamente, encontrou a l6gica interna do seu objeto de estudo — que também € sujeito —
em todas as suas conexdes e interconexdes (MINAYO, 2017).

Para a analisarmos as entrevistas feitas com os professores e funcionarios, juntamente
com as repostas subjetivas dos questionarios aplicados com os alunos, junto ao IRaMuTeQ,
um software que viabiliza diferentes tipos de analise de dados textuais, que abrange
lematizacéo (processo que reduz as palavras com base em suas raizes- formas reduzidas) e o
calculo de frequéncia de palavras; até analises multivariadas como classificacdo hierarquica
descente de seguimentos de textos, analise de correspondéncias e analises de similitude
(Camargo & Justo, 2013). Por meio desse software, a distribuicdo do vocabulo pode ser
organizada facilmente compreensivel e visualmente clara com representacGes graficas
pautadas nas analises utilizadas (LOUBERE & RATINAUD, 2014).

Percebemos, no uso dos métodos e técnicas da pesquisa, que a relacdo existente entre
pesquisador e objeto estudado é dinamica, tendo em vista que a pesquisa em algumas
situacbes surpreende o pesquisador, levando-o a repensar o seu planejamento, acles e
estratégias a serem investigadas. Esse fato ocorreu diante da construcdo dessa tese, sobretudo
no momento da realizacdo da pesquisa de campo. Logo, junto ao percurso construido com as
escolhas tedricas e metodoldgicas, buscamos entender o objeto de estudo de maneira
cuidadosa, haja vista que esse € um territério enigmatico. Por isso buscamos construir uma
dimensédo socioespacial e educacional dos achados da pesquisa. Buscamos dessa forma, néo
apenas somatizar as partes da nossa pesquisa, mas construi-la no sentido de que ela seja “um
todo, que possua uma corporeidade, um constante movimento, uma complementacdo e um

dialogo™.
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2 A PRODUCAO DE UMA CIDADE MEDIA DO INTERIOR NORDESTINO:
CAMPINA GRANDE-PB E SUAS TEMPORALIDADES

Neste capitulo, buscamos construir uma discussdo sobre a producdo do espaco de
Campina Grande-PB. Com essa intencdo, o respectivo estudo, escolhe como recorte espacial
uma cidade conhecida por ser a segunda mais importante da Paraiba, perdendo apenas para a
capital Jodo Pessoa.

Acreditamos que € necessario apresentarmos alguns momentos importantes da
consolidacao espacial de Campina Grande para pensé-la enquanto cidade média, porém néo é
nossa intengdo reduzir a histdria dessa cidade a um esquema, pois sabemos dos perigos que
isso possui. Assim, temos como intuito, refletir sobre a formacdo do espaco de Campina
Grande-PB, destacando alguns momentos e aspectos relevantes para sua consolidacdo no
contexto regional.

Para Santos (2002), o espaco tem um papel privilegiado, na medida em que ele
cristaliza os momentos anteriores e é o lugar de encontro entre o passado e o futuro, mediante
as relacdes sociais do presente que nele se realizam. Desde que um enfoque particular se
proponha com uma viséo contextual.

Remetendo a viséo contextual de Santos a Campina Grande-PB, buscamos interligar o
passado, 0 presente e quicad o futuro dessa cidade, por isso ndo poderiamos deixar de
mencionar algumas pesquisas que ja foram desenvolvidas em Programas de P6s-Graduacéao
em Geografia em nivel de Mestrado e Doutorado que possuiam como recorte de pesquisa
Campina Grande, como: Diniz (2004), Costa (2003), Santos Filho (2009), Batista (2009),
Cardoso (1963) dentre outras pesquisas. A partir desses e de outros estudos dialogamos nessa
secdo sobre a construcdo de algumas espacialidades e temporalidades de Campina Grande.

Concordamos com Santos (2002) quando afirma que o espaco € o0 maior conjunto de
objetos existente, dado pelos modos de producdo e seus momentos, responsaveis pelas
mudangas e pela criacdo de novos objetos, enquanto as relagdes que se estabelecem entre os
homens (através dos objetos novos e dos antigos) também se submetem a uma lei menor,
como se, na vida da sociedade e do espaco, existissem um motor movente e um motor
movido.

Com efeito, é necessario levarmos em consideracdo que 0 espaco € vivo, dinamico,
social e contraditério. Assim, Campina Grande-PB ndo foge dessa realidade espacial, haja
vista que essa cidade se apresenta como uma cidade média. Este termo é usado por Sposito

(2007, p. 52) ao destacar que nas ultimas décadas do século XX, algumas regides do pais (as
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ditas cidades médias) passaram por substanciais transformagdes, sobretudo devido a
implantacdo de novos servigos, principalmente os logisticos, de informacao, de comunicacéo,
de transportes, de educacéo e de turismo.

Sem davidas essas mudancas apresentadas por Sposito sdo percebidas em Campina
Grande, por isso algumas pesquisas se debrugaram em apresentar esta essa cidade como uma
cidade média do interior do Nordeste Brasileiro, a exemplo das pesquisas de Pontes (2006),
Batista (2009), Vasconcelos (2013) e Costa (2013), dentre outros.

Campina Grande é considerada uma das cidades mais importantes do interior
Nordestino, detentora de alguns titulos como: Rainha da Borborema e Cidade Universitaria
devido a concentracdo de importantes Institutos de Educagdo Superior publicos e privados.

Portanto, trataremos desse leque de questbes histdricas e espaciais nesse capitulo.

2.1 A producéo do espaco na cidade Campina Grande - PB

Para situarmos a producdo do espaco de Campina Grande - PB, destacamos que 0S
conflitos territoriais da colonizacdo do Brasil também se fizeram presente nessa localidade.
Dessa forma, a origem de Campina Grande possui varias divergéncias, especialmente no que
diz respeito a sua génese e data. Logo, as suas raizes historicas sdo marcadas segundo
Almeida (1979) e Costa (2003) por meio da consolidacéo das sesmarias que foram entregues
as familias Oliveira Ledo. Essa familia recebeu em 1697 oito concessdes de terras na
Capitania da Paraiba, sendo duas dessas sesmarias de propor¢des gigantescas. Em 1790
Teodésio de Oliveira Ledo® elevou Campina Grande - PB & categoria de vila, recebendo o
nome de Vila Nova da Rainha em 1790. (SA, 1986).

SA (1986, p. 27) e Diniz (2004) afirmam que a importancia adquirida por Campina
Grande deve-se principalmente a sua posicdo geogréafica entre as regides de pastoreio (Sertdo
e Cariri) e as regibes agricolas do Brejo e Zona da Mata. Numa época em que 0s transportes
eram rudimentares, realizados em lombo de burros e de uma mercadoria que se
autotransportava (0 gado), a posicao geogréafica era de muita importancia. Campina Grande -
PB transforma-se em feira de gado, por ser considera porta de penetracdo para o Sertdo e o

Cariri.

% Foi um portugués, capitdo-mor e fundador de varias fazendas e vilas que mais tarde vieram a transformar-
se em cidades sedes de municipios, entre eles Campina Grande, Pombal e Olivedos, na Paraiba, levando
consigo sua tropa de indios Arius.
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Segundo Gurjao (1994); Costa (2003); Sa (1986) e Santos Filho (2009) a posigdo
geogréfica desempenhou papel determinante para o desenvolvimento econdmico e social da
cidade. Por forca de sua posicdo geografica entre as regides pastoris do Sertdo e do Cariri e as
regides agricolas do Brejo e Litoral, tornou-se ponto de passagem dos comerciantes de gado e
de cereais rumo ao litoral.

Ainda sobre as questbes geografica, Diniz (2004) reitera que Campina Grande reuniu
as melhores condicGes para o desenvolvimento da atividade comercial. Situada sobre o
compartimento do Planalto da Borborema, encravada no Agreste paraibano entre as regides
pastoris do Sertdo e do Cariri e as regides agricolas do Brejo e do Litoral, a cidade se
beneficiou de tal localizacdo geogréfica, que logo se tornou um grande Centro comercial e
importante via de ligacdo entre o interior e os Centros urbanos litoraneos da regiao.

Conforme Diniz (2004) e Souza (2013) o povoado de Campina Grande € foi
influenciado pela sua localizacédo e pela feira de cereais e de gado, que contribuiram para que
a localidade fosse ndo apenas o ponto de passagem e de pernoite dos viajantes, mas,
sobretudo, como um ponto de abastecimento principalmente, da farinha de mandioca, um
produto essencial na alimentacdo dos boiadeiros e tropeiros, produzido, inicialmente, nas
casas de farinha espalhadas pelo Brejo e pelo Agreste paraibano e que, aos poucos, também
foi sendo fabricado nos arredores de Campina Grande. Existia também a concentracdo da
producédo de farinha e de outros cereais, como o feijdo e o milho, vindos dos Brejos e de
outras regides. Segundo Diniz (2004):

O comércio, portanto, sempre foi a principal atividade econdémica de
Campina Grande desde as suas origens. Sendo este, responsavel pela
abertura de longos caminhos que se estenderam pelas extensas terras
sertanejas, e se encontravam em Campina, que constituia o ponto de reunido
das duas grandes artérias sertanejas, as estradas do Serido e de Espinharas. O
comércio, realizado na regido, determinou também, ao mesmo tempo, 0
crescimento de Campina Grande, que concentrava grande parte da producéo
vinda do interior, como o algoddo, couros e peles, carnes, cereais, agave e
minérios com destino aos Centros urbanos regionais. (DINIZ, 2004, p. 62)

Decerto, a feira de gado do Marinho, que se localizava proximo a Campina, fortaleceu
0 Seu comeércio e proporcionou a expansdo da atividade pecuaria nas regides Cariris e Sertéo e
determinou, sobretudo, o crescimento da '*formacéo espacial da Vila Nova da Rainha que

depois passaria a ser Campina Grande. Costa (2003) acrescenta, sobre a Vila Nova da Rainha:

19 Gurjao (2003, p. 17) observa que o crescimento urbano de Campina Grande foi vagaroso. A vila apresentava
uma arquitetura modesta que contrastava com o casario das vilas de Areia (Brejo) e de Mamanguape (Zona da
Mata), onde residia uma aristocracia canavieira.
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A vila foi fixada proximo a feira de cereais na Rua das Barrocas (atual Rua
Vila Nova da Rainha), onde se originou o povoado, e a posteriori, foi criada
a feira de gado no sitio Marinho, localizado, aproximadamente, a 6 km do
Centro de Campina Grande. Na segunda metade do Século XIX, essa feira
de gado passou a ser realizada na area central de Campina Grande. A farinha
de mandioca foi o primeiro produto a ser comercializado em Campina
Grande e o considerou como responsavel pelo movimento de atracdo dos
boiadeiros e tropeiros para aquele povoado. (COSTA, 2003, p. 27).

A figura 1 mostra o mapa feito por Camara adaptado por Costa (2003) destacando a
dimenséo espacial de Campina Grande enquanto Vila Nova da Rainha no ano de 1790. Desta
forma, vemos que a Vila Nova da Rainha, estava localizada num ponto estratégico, pois
encontrava-se cortada por estradas, entre elas a do Sertdo, do Brejo, de Alagoa Grande do

Pad, Serid6 e Queimadas.

Figura 1 - Campina Grande enquanto Vila Nova da Rainha
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Fonte: COSTA (2003, p. 27).

A vila possuia apenas algumas ruas e becos. Para ilustrar melhor a producdo espacial
de Campina Grande, a figura 1 mostra a sua dimensao em 1864, ou seja, a data que antecede a
sua formacgdo enquanto cidade. Nesse momento, temos a passagem de vila para cidade. Ao
compararmos com a figura 2, é possivel ter mais detalhes do seu crescimento espacial e area

urbana, principalmente, onde esta localizado hoje o Centro da cidade.
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Figura 2 - Campina Grande em 1864.
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principalmente, pela intensificacio da atividade mercantil (Figura 3). E imprescindivel
ressaltar que a feira de Campina Grande, além de atrair consumidores, movimentava inimeros
negocios que iam se estabelecendo em seu entorno: casas de farinha de mandioca, tendas de
barracas, currais de gados, pequenas casas de comércio de secos e molhados (as tradicionais
bodegas), armazens, marchantes, ambulantes, balaieiros, pequenos criatorios, chiqueiros de
aves, porcos e cabras, algumas casas de venda de artigos variados, lojas de fazenda, etc.
(DINIZ, 2004).

Em 1864 Campina Grande € elevada a condicdo de cidade, tendo assim a sua
emancipacdo, progredindo aceleradamente até o final do século. Neste periodo, 0 nimero de
habitantes e das relagdes comerciais cresceram, embora o cenério urbano tenha permanecido
pouco inalterado. SO alguns prédios foram edificados, entre eles, os destinados ao
funcionamento da Cadeia Nova, da Casa de Caridade, do Grémio de Instrucdo e do Paco
Municipal. No ano de 1888, Campina Grande “contava com quatro mil habitantes, e uma
animada feira de gado e intensa comercializagcio de algoddo”. (COSTA JUNIOR, 2013, p.
43). As primeiras caracteristicas de Campina Grande enquanto cidade sdo relatadas por

Camara (2006), que descreve tracos importantes da nova cidade:

Campina Grande foi elevada a categoria de cidade, dispunha de apenas
quatro ruas, trés largos, oito becos e cerca de 500 casas. Contava com duas
igrejas, dois agudes publicos, duas casas de mercado, um cemitério, uma
cadeia que servia para realizar as reuniGes da camara. A igreja de nossa
senhora da Conceicdo domina a colina, espairando-se pelas vizinhancas
onde se localiza as tradi¢@es feiras de gado e cereais. (CAMARA, 2006, p.
24)

A sua elevacdo a condicdo de cidade acrescentou a Campina Grande de acordo com
Gurjao (2000, p. 13) a ocupacdo do espaco territorial que fundamentava-se pela conjugacao
de interesses “mercantis” e pela grande propriedade agro-agucareira, impulsionando as
atividades criatérias e de subsisténcia, ou seja, a pecuaria foi uma das atividades que obteve
importante papel historico, junto a lavoura de subsisténcia, que serviu de suporte a agricultura
canavieira.

Posteriormente a cidade deu um grande salto devido ao crescimento da cultura do

Yalgodao e Campina Grande recebeu o titulo de maior produtora desse produto em ambito

1 0 algodao nativo do tipo arbéreo — o Mocé — de fibra longa era primitivamente cultivado na regi&o. Depois, na
década de 1841-50, foram introduzidas outras variedades de algoddo do tipo herbaceo de origem norte-
americana, que logo se expandiu pelo Agreste e Sertdo (DINIZ, 2004, p. 41).
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mundial, perdendo apenas para uma cidade inglesa de Liverpool nas primeiras decadas do
século XX.

Conforme Diniz (2004) apud Andrade (1977) o surto da producdo algodoeira na
Regido Nordeste, sobretudo no Agreste é visto como uma verdadeira “revolugdo agraria”,
pois a partir da expansédo comercial desse produto, diversas cidades e povoados desta regido
transformaram-se em importantes Centros urbanos. Muitas cidades, a partir de entdo,
comecaram a experimentar uma nova fase de grande ascensdo econdmica. O comércio
algodoeiro se expande na economia regional, ocasionando transformacgdes espaciais
significativas nos Centros comerciais deste produto. Campina Grande, como Centro
convergente da producdo algodoeira da regido, tornou-se entéo o principal Centro comercial
deste produto.

Como relatamos, a producdo espacial urbana da cidade de Campina Grande
historicamente foi marcada por um forte vinculo com as suas atividades comerciais?. Por
isso, desde os primoérdios de sua formacdo ainda quando era considerada Vila Nova da
Rainha, uma das atividades que ganha destaque foi a cultura agucareira, como menciona
Costa (2003) surge, portanto, em tal momento, a prematura “voca¢ao” comercial de Campina
Grande, que embora atendesse aos anseios de um mercado agucareiro exportador, estava
diretamente relacionada a uma economia interna de abastecimento da populacéo do interior da
Paraiba, cuja producéo se fazia de forma marginal, porém atrelada & monocultura da cana-de-
acucar.

Além disso, um outro fator importante para a producdo espacial de Campina Grande
esta ligado foi a chagada do trem, da empresa Great Western of Brazil Railway, que
dinamizou a economia local e deu a cidade um amplo alcance de influéncia comercial na
regido, com a presenca desse novo meio de transporte, dando hegemonia a Campina Grande.

Uma nova espacialidade e histéria foram construidas em Campina Grande apds a
chegada do trem, o que proporcionou um novo ritmo socioeconémico, principalmente no
ambito comercial, pois “a cidade passou a alcangar uma comunica¢do maior com o0s Centros
urbanos litoraneos, sobretudo, com Recife” (SANTOS FILHO, 2009, p. 65).

12 Elpidio de Almeida (1979, p. 107), no seu memoravel livro Histéria de Campina Grande, descreve-nos um
pouco sobre este expressivo comércio realizado na cidade, afirmando que ela ndo era simplesmente um pouso,
um lugar de descanso para 0s animais € tropeiros, mas a estalagem, a parada obrigatoria, o ponto terminal da
longa caminhada. Aqui, operavam-se as permutas, as trocas comerciais. Vendiam-se os produtos do sertéo,
principalmente algoddo, couros e queijos, e compravam-se as mercadorias para 0 abastecimento da zona seca,
em maior quantidade géneros alimenticios, de preferéncia rapadura e farinha de mandioca. Tornou-se a praga de
escambos da Provincia.



50

A implantacdo da via férrea proporcionou grande dinamismo & atividade
comercial, ja que, antes, o transporte de mercadorias era realizado apenas
pelos tropeiros que transitavam do Sertdo para o Litoral (e vice-versa). Nessa
época, ndo existiam rodovias, logo, os almocreves percorriam as Unicas vias
de ligacdo: os caminhos do gado e algumas estradas carrocaveis. Entdo,
depois que foi instalada a ferrovia, houve uma integracéo entre o transporte
tradicional e o moderno, os tropeiros continuaram conduzindo os burros de
carga com mercadorias das cidades do interior do Sertdo para Campina
Grande, e o trem as transportava para 0s portos litoraneos, principalmente o
de Recife, de onde os produtos (sobretudo o algoddo) eram exportados.
(VASCONCELOS, 2012, p. 54).

Em meados dos anos 1920 para 1930, Clementino (1995, p. 112) destaca que Campina
Grande possuia uma das melhores vias de transporte ferroviario do Nordeste, deixando para
traz outros Centros urbanos do interior. Assim, 0s meios de escoamento da producgéo agricola
por meio do uso do trem deram notoriedade para essa cidade paraibana, fazendo declinar
outros empdrios comerciais, como exemplo Mossord no Rio Grande do Norte.

Souza (2013) aponta que Campina Grande é considerada como “bocas de Sertdo” e
“pontas de trilho”, pois estava situada no interior, num lugar propicio a interligacdo entre o
Litoral e o Sertdo. Em virtude da expansdo da ferrovia, a atividade comercial foi
extremamente beneficiada em Campina Grande, acfes essas que estimularam o crescimento
do espaco urbano Campinense, 0 que ocasionou 0 aumento de Vérias areas, sobretudo dando
origem a formacéo de pequenas localidades periféericas, a exemplos os bairros mais distantes a

area central. De acordo com Gurjdo (1994):

O grande desenvolvimento de Campina Grande resulta principalmente das
atividades comerciais, tendo em vista que a década de 1920 as exportagdes
totalizaram 81.422 sacas de algoddo, em 1923, passaram a 219.587. Assim, a
expansdo e sucesso dos negdcios algodoeiros proporcionava o crescimento
da cidade. (GURJAO, 1994, p. 23)

O crescimento da cidade proporcionou o surgimento dos bairros Campinenses, como
espacos de vivéncia. Logo, as formacdes dos primeiros bairros Campinenses datam no inicio
do século XX, com o surgimento de algumas pequenas localidades situadas nas proximidades
do nucleo urbano da cidade, que nesse periodo, ja contava com alguns pequenos bairros
remanescentes, além do seu Centro.

A principio, os primeiros bairros de Campina Grande correspondiam a apenas uma rua
ou a um minusculo aglomerado de casebres dispersos. O Centro urbano Campinense
compreendia um espagco onde se concentravam as principais atividades econdmicas
desenvolvidas na cidade (DINIZ, 2004, p. 67).
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Dessa forma, os bairros comecaram a se tornar mais visiveis na medida em que o
nacleo urbano inicial da cidade se expande, juntamente com o crescimento da concentracdo
populacional; esse processo se intensificou principalmente quando algumas atividades
econbmicas da area central comecaram a se descentralizarem, chegando dessa forma na
periferia, especialmente devido a instalacdo de algumas fabricas. Conforme Costa (2004, p.
71) apresenta o crescimento populacional de Campina Grande, juntamente com as datas que
marcam o aumento demografico e as acOes relevantes na producdo do espago socio-politico,
destacando caracteristicas que marcaram a historia da cidade e da sua reproducdo espacial

urbana, como veremos no quadro a seguir.

Quadro 1 - Cronografia de fatos e crescimento da populagdo de Campina Grande entre os anos de

1774 e 2000.
ANO HABITANES FATOS IMPORTANTES
1774 1.496 J4 havia sido autorizada a criagdo da Vila Nova da Rainha através da carta régia

de 22/07/1766 — O povoado j4 era a Freguesia de N? S? da Conceigdo de
Campina Grande desde 1769.

1864 4.000 Ano que Campina Grande foi elevada a categoria cidade através da lei
provincial n° 137.

1907 17.041 Ano da inauguracdo da ferrovia.

1920 70.806 Objetos e a¢des modernizadoras ja se fazem presentes na paisagem urbana. A
cidade passou a contar com iluminag&o publica, transporte urbano de
passageiros. 340 estabelecimentos comerciais.

1930 99.681 A cidade passa a ser a maior e mais importante do interior nordestino, sendo
considerada como a terceira mais importante praca algodoeiro do mundo.

1940 127.000 A cidade se consolida como Capital Regional, com grande reflexo na sua
economia e na sua urbanizagéo.

1950 173.206 Campina Grande era 0 13° municipio brasileiro em populacéo e o 222 Centro

urbano mais populoso do pais com 72.464 hab. No periodo a capital do Estado
ocupava respectivamente a 28? e 172 posicdes (89.559 hab.)

1960 204.584 Embora o municipio tenha sofrido redugéo pelo desmembramento do municipio
de Pocinhos (1953), sua area passou de aproximadamente 2.500 Km2 em 1950
para 1.723Km2 em 1960, o crescimento populacional foi bastante significativo.

1970 195.964 A reducdo destes nimeros em relagdo ao periodo anterior deve-se a
emancipacéo de varios distritos que faziam parte do entdo municipio de
Campina Grande, que passou a ter 970Km2. N4o significando, portanto, uma
involugdo na urbanizagéo da cidade que embora ndo apresentasse as taxas de
crescimento das trés Gltimas décadas continua a ser um p6lo de atra¢do
populacional

1980 247.820 O crescimento populacional da cidade, entre os anos de 1970 e 1980 teve um
incremento de 2,37% ao ano. Que embora ainda significativo ja mostra o reflexo
da crise econdmica.

1990 326.307 Observa-se que mesmo os anos de 1980 sendo considerados a década perdida,
em termos econdmicos, para Campina Grande, a cidade continuou a receber
intenso contingente populacional com um incremento anual da populagéo de
2,53% ao ano

2000 354.061 Campina Grande ocupa 0 50° lugar entre 0s municipios mais populosos do
Brasil. Seu incremento populacional entre 1991 e 2000 foi de apenas de 0,91%,
sendo inclusive superado por pequenas cidades do interior da Paraiba.

Fonte: Costa (2003, p. 78).

Em 1936, de acordo 0 Anuério da Paraiba (apud CAMARA, 1988), Campina Grande

foi considerada a principal cidade do Nordeste brasileiro e a terceira praga algodoeira no
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mercado mundial. Nesse ano, j& possuia quatro prensas hidréaulicas, cinco estabelecimentos
bancérios, trés fabricas de tecidos grossos, fios e aniagem, trés fabricas de sabdo, duas de
gelo, uma de camas de ferro e lavatdrios, uma de curtumes e vaquetas, uma de mosaico e
outras, além de varios colégios equiparados, sociedades dancantes, etc. Ainda que Campina
Grande tivesse alcangado o apogeu econdémico com a grandeza de sua feira, a comercializagdo
e o beneficiamento do algodao, na década de 1930, a infraestrutura urbana e os costumes dos
habitantes da cidade, até aquele momento, caracterizavam-se como  ruasticos
(VASCONCELOS, 2012, p. 34).

Entre as décadas de 1940-1950, Campina Grande, depois de Recife, era 0 mais
importante empdrio comercial da regido Nordeste, confirmando a sua vocagdo pretérita
iniciada nos séculos XVIII e XIX (GURJAO, p. 179, 2000). Nas décadas de 1950 e 1960,
destaca-se, o estimulo as atividades industriais e educacionais com a criagdo da Escola
Politécnica’®,

Vasconcelos (2013) afirma que o incentivo a criagdo de zonas industriais, em &reas
periféricas da cidade, proporcionou a expansao da malha urbana, e a ocupacdo de areas mais
afastadas do Centro por parte da populacdo mais pobre. Além das politicas federais
relacionadas ao crescimento do setor industrial, no periodo militar, o Estado atuando por meio
do Banco Nacional de Habitacdo (BNH) comeca a produzir os grandes conjuntos
habitacionais em Campina Grande, direcionando a expansao da malha urbana para a zona
oeste da cidade.

A construcdo do acude de Bodocongé™

, marca a producdo espacial urbana da
porcao oeste de Campina Grande, mais precisamente do bairro de Bodocongd, onde essa obra
ajudou a expandir o desenvolvimento industrial e habitacional dessa porcéo da cidade, que

era, a priori, considerada area rural. O bairro recebeu o nome de Bodocongd devido a

13 para Santos Filho (2009), a implantagdo da Escola Politécnica, demandada por um grupo de engenheiros do
Laboratério de Producdo Mineral, demonstra o poder que o ambiente social e cultural engendrara para a cidade,
no qual o papel do ambiente social e cultural, sobretudo representado por uma elite, proporcionou o0
desenvolvimento regional e local, destacando a produgdo do espago do urbano, que passou a ser concebido por
uma nova dindmica e usos. Porém, as desigualdades vao se tornando mais acentuadas para a parcela da
populagdo que ndo possui status econdmicos para usufruir desse novo “espago cultural e educacional” da cidade.
!4 De acordo com Elpidio de Almeida (1962), em sua obra Histéria de Campina Grande, o bairro de Bodocong,
foi formado com a construcdo do agude no ano de 1915, sendo este um dos bairros mais antigos da cidade de
Campina Grande. A construcdo do acude dinamizou o crescimento deste bairro. A cidade era governada nesse
periodo pelo prefeito Cristiano Lauritzen, e o principal objetivo da construcdo do acude era o abastecimento de
agua para a populagéo residente nas areas mais distantes do Centro da cidade, tendo sido a construgdo do agude
finalizada em 1917 (ALMEIDA, 1962, p. 76). Com a construcdo do agude, o nimero de residéncias aumentou
consideravelmente no local, devido a instalacdo da fabrica téxtil, chamada de Industria Téxtil de Campina
Grande, no ano de 1923, administrada pelos irmdos Ademar Veloso da Silveira e Agostinho Veloso da Silveira.
No bairro, neste periodo em que era considerado como residencial e industrial, também se instalaram um
curtume (Curtume Vilarim) e um matadouro.
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construcdo do agude, que ndo cumpriu totalmente com seu objetivo: o abastecimento e o
consumo de agua para os habitantes das areas distantes do Centro, pois a qualidade da agua
era péssima. (ALMEIDA, 2010). Para Medeiros (2009):

Bodocongd no periodo da modernizacdo da cidade de Campina Grande foi
marcado pela implantacdo de vilas operarias como a da Industria Téxtil de
Bodocong0, onde seus formadores fundaram de vila operaria a Nossa
Senhora de Nazareth, posteriormente a doacdo do terreno do senhor Ademar
Veloso da Silveira, dono na época da Indudstria Téxtil de Bodocongd, para a
construcdo da Escola Estadual de Bodocongd, bem como da construgdo de
uma capela. Para entender o universo que cercava essas fabricas que iam
desde a téxtil a curtumes, e o desenvolvimento paralelo de um bairro
residencial operério, e porta da cidade de Campina Grande, com a Barragem
de Bodocongd que em alguns momentos era local de socializagdo dos
Campinenses. (MEDEIRQOS, 2009, p. 20)

De acordo com Medeiros (2009, p. 20) Campina Grande com todo o0 seu crescimento
urbano, econémico e cultural, provocado pelo ciclo algodoeiro na primeira metade do século
XX, também viveu esse acordar para as reformas urbanas, que ocasionou problemas de
infraestrutura como: falta de saneamento, de iluminacéo publica e a falta de agua, entre outros
de ordem estrutural, que levaram a cidade a repensar o modelo de urbanizacéo. A partir das
décadas de 1980 e 1990, a cidade de Campina Grande vivencia uma grande expanséo urbana,
provocada pelo crescimento industrial e pela queda na producgéo do algodéo.

Nesse cenario Costa (2003, p. 38) classifica Campina Grande enquanto importante
cidade média na hierarquia urbana brasileira dos anos 1960, destacando a atracdo
populacional dessa cidade, provocada pelo processo de urbanizacgdo. O autor afirma que: Nos
anos setenta (séc. XX) as cidades médias passaram a ser consideradas aquelas que tinham
populacdo superior a 100.00 hab., cifra que Campina Grande ja ultrapassara em 1960,
portanto era uma cidade atrativa para o deslocamento populacional, no momento de intenso
processo de urbanizacdo pelo qual passava o pais.

Para Cardoso (1963) ressalta que, durante a década de 1960, a cidade de Campina
Grande exibia uma diferenciagdo social entre os bairros, na qual se verificavam: os bairros
tipicamente proletarios, como Monte Santo, Moita, Cruzeiro, Liberdade, José Pinheiro,
Bodocongd e Jeremias; os bairros habitados pela denominada classe média, como
PALMEIDA, Sao José e Alto Branco; e outros bairros onde ja se predominava uma classe
mais abastada, como era 0 caso da Prata, Lauritzen e Tavares. Nesse momento, a cidade
apresentava em sua estrutura urbana bairros onde morava a populagdo pobre, alguns

localizados perto das industrias, mas todos ficavam na area periférica; e os bairros préximos a
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area central, onde residiam uma populagdo com maior poder aquisitivo e a elite de Campina
Grande.

Andrade (1977, p. 36-37) reitera sobre isso que 0 processo de urbanizacdo e
polarizacdo muitas vezes ocorre a partir do desenvolvimento natural, ou seja, de forma
espontanea, a exemplo do caso de Campina Grande que na década de 1970, embora ndo sendo
a capital do Estado, era a cidade mais importante do Nordeste, se retirarmos Recife, Salvador
e Fortaleza. Campina Grande tinha nesse periodo mais pujanca econdémica do que qualquer
outra capital nordestina.

Naturalmente, na década de 1970, as atividades e servigos de Campina Grande foram
se destacando e favorecendo, novamente, o crescimento econémico e urbano da cidade, que
passou a ser um importante Centro distribuidor de servicos (na regido nordestina), e a atrair
um grande namero de estudantes e profissionais qualificados nas mais diversas areas. Todos
esses elementos foram primordiais para tornd-la hoje uma cidade média do interior
Nordestino (SOUZA, 2013).

De acordo com Pereira (2006, p. 192) o espaco urbano se reconstroi, renomeia-se e é
concebido de acordo com as necessidades que vao surgindo para que ocorra 0 seu uso. Faz-se
necessario que esses espacos e esses caminhos sejam, antes de tudo, funcionais. Uma cidade €
local privilegiado por seu uso, mas também é lugar de excluidos.

Em suma, essas sdo algumas das caracteristicas que elencamos como relevantes da
producdo espacial e historica de Campina Grande, embora existam outros elementos e
aspectos, especialmente historicos, que também fizeram parte da consolidacdo e da producéo
espacial da cidade, torna-se desnecessario (nesse texto) aprofundar mais as discussfes de
cunho histérico, ja realizadas por (cita os autores aqui) pois nossa pesquisa € de cunho

geografica e espacial, sendo suficiente, para nosso objetivo, essas reflexdes introdutdrias.

2.2 Singularidades geogréaficas em Campina Grande-PB: uma cidade média do interior

nordestino

Campina Grande - PB possui atualmente 410 mil habitantes e uma densidade
demogréafica de 648 habitantes por km? segundo as estimativas do IBGE (2016). Possui 621
km?2 de area, e fica localizada a 120 km da cidade de Jodo Pessoa, capital do estado da
Paraiba. Muitas mudancas aconteceram na producdo do espaco da cidade, se compararmos o
seu passado comercial, especialmente devido ao declinio do comercio algodoeiro, e a grande

reducdo do uso do transporte ferroviario.
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No entanto, a cidade comecou a (re)produzir uma nova perspectiva socioespacial,
especialmente no fim do século XX e dos primeiros momentos do seculo XXI até os dias
atuais. Por conseguinte, foi mais uma vez beneficiada por sua localizacdo geogréafica
estratégica, juntamente com seu conjunto de equipamentos e servicos urbanos que reforcam a
polarizagdo de Campina Grande na regido Agreste da Paraiba e apresentando-se como uma
cidade média do interior Nordestino.

Segundo Barboza (2013) para definir a cidade em local, regional, média e metrépole
deve ser considerado seu processo de urbanizacdo. Campina Grande, a luz de aspectos
quantitativos ou qualitativos, pode ser considerada como uma importante cidade média do
interior do Nordeste. Efetivamente, existem hoje diversos estudos que discutem as cidades
médias, especialmente dentro da ciéncia geografica. As questbes que sdo definidoras desse
patamar de cidades em todo territério nacional, em muitas pesquisas sdo marcadas pelo
tamanho da populagéo e da atividade econdmica, seu grau de urbanizagéo, a sua centralidade
e qualidade de vida.

Com isso Branco (2006, p. 254) afirma que na década de 1970 surgem as primeiras
pesquisas sobre a definicdo de cidades médias, a partir da elaboracdo das politicas dos
programas que visam a difusdo do processo de desenvolvimento com base nos nds da rede
urbana. Pontes (2006, p. 336) indica que, no decorrer da década de 1980, o Brasil vivenciava
uma recessdo nas areas metropolitanas. Em face desse contexto, as cidades médias comecam a
surgir com novos papeis no ambito da rede urbana nordestina brasileira, havendo, portanto, a
necessidade de estuda-las com maior profundidade. Essas cidades aparecem como alternativa
de moradia por oferecerem melhores condi¢bes e qualidade de vida em relacdo as areas
metropolitanas.

Conforme Sposito (2006) e Branco (2006), existem diversos critérios para considerar
uma cidade como média. Para muitos dos pesquisadores o tamanho populacional é um dos
indicativos para consideramos uma cidade como media. Em virtude disso, contrastando com
a ideia do tamanho populacional como Unico elemento para caracterizar uma cidade média,
Sposito (2001, p. 239) chama a atencdo para o fato de que sdo necessarios mais do que
parametros populacionais, deveriamos considerar os papéis desempenhados pelas cidades em
uma divisdo de trabalho interurbana e as suas formas de expansdo e aglomeracdo como
indicadores de sua caracterizacao.

A proporcéo que existem diferencas para reconhecermos as cidades médias e de porte
médio no Brasil, Branco (2006, p. 175) destaca que as cidades de médio porte sdo aquelas que

tém entre 50 e 500 mil habitantes. Entretanto, nem todas as cidades de porte médio sdo
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consideradas cidades médias, pois para serem assim conceituadas ha que se verificar mais
elementos que os indicadores demogréficos, € preciso analisar a magnitude e diversidade dos
papéis regionais ou de intermediacdo no ambito de uma rede urbana. Assim, atribui-se a
denominacdo cidades médias para aquelas que desempenham papeis regionais ou de
intermediacdo no &mbito de uma rede urbana.

Uma das obras que se debrucgou a entender Campina Grande enquanto cidade média é
a de Beatriz Pontes (2006), professora da UFRN que realizou uma pesquisa sobre as cidades
médias Nordestinas, afirmando que algumas cidades merecem destaque no contexto da regido
Nordeste e uma delas é Campina a Grande na Paraiba. Batistas (2011), junto com o grupo de
pesquisadores da Rede de Pesquisadores sobre Cidades Médias (ReCiMe/UFPB) deixou uma
grande contribuicdo para a compreensdo de Campina Grande como cidade média. Para esse
autor, a cidade apresenta caracteristicas variadas, como a presenca dos novos ramos de
atividades econdmicas e dos novos agentes econdémicos recentemente instalados na cidade, a
sua atual dindmica populacional, o mercado de trabalho, 0s novos equipamentos e
infraestruturas, assim como as condi¢fes de moradia.

Observando a situacdo das cidades médias nordestinas no ambito da divisdo técnica e
social do trabalho, é possivel observamos mudancas nas suas posi¢fes, bem como nas suas
relacfes de poder dentro do seu territorio, especialmente nos Gltimos vinte anos, nesse cenario
Campina Grande aparece como Centro submetropolitano.

Uma outra pesquisa do (ReCiMe/UFPB) que traz também contribui¢cbes para
entendermos Campina Grande como uma cidade média no seculo XXI é a de Barbosa (2012)
que assim a considera uma cidade média, devido ao seu contexto historico e ao intenso
processo de urbanizagdo desde 1907, com a chegada do trem, mudando a paisagem e a
intensificacdo das construcdes que definem a urbanizacdo da cidade de Campina Grande,
aspectos de facil constatacdo. (BARBOZA, 2013, p. 57).

Sobre isso, Pontes (2006, p. 336) acrescenta que, nos Ultimos anos, as cidades médias
Nordestinas passam por transformacdes devido a implantacdo de novos servigos, sobretudo,
logisticos, de informacdo, de comunicacdo, de transporte, de educagdo e de turismo e uma
delas foi Campina Grande na Paraiba.

Esses novos servicos representam o motor da construcdo de multiplas espacialidades
em Campina Grande, tornando-a uma cidade polarizada por apresentar uma dindmica
socioespacial junto aos processos formadores que a tornam uma cidade média. Com as
migracOes pendulares realizadas por um contingente de pessoas oriundas de diversos

municipios da Paraiba, inclusive dos estados vizinhos (Pernambuco e de—Rio Grande do
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Norte), muitas dessas pessoas procuram a cidade por centralizar servi¢cos importantes, dentre
eles merecem destaque: educacionais, formado pelos Institutos de Educacdo Superior da
esfera publica e privada, sendo trés publicos e oito privados.

A concentracdo de universidades e faculdades ¢ um dos motivos que estimulam
diversos estudantes dos mais variados locais a buscarem diariamente a cidade de Campina
Grande, no entanto, para os moradores da cidade, ouve-se que esta é uma cidade para estudar,
tendo em vista que muitos dos habitantes que concluem a educacdo superior e residem em
Campina Grande necessitam procurar oportunidades de trabalho em outros lugares, pois a
cidade ndo absorve toda a mao de obra profissional que se forma em suas instituigoes.

As migragOes pendulares sdao muito comuns em Campina Grande, elas ocorrem
também junto ao mercado de trabalho, especialmente porque muitas pessoas de municipios
circunvizinhos sdo inseridas nas industrias téxtis, de alimentos, de calcados, metallrgica,
dentre outras. Um nimero expressivo de pessoas procura o comércio de Campina Grande, que
possui uma grande amplitude e variedades de lojas, motivo esse que dinamiza a economia da
cidade, juntamente com alguns shopping centers, sistema bancérios, além de uma expressiva
presenca de clinicas e hospitais, sendo a busca por servicos de salde mais um motivo que
provoca o deslocamento de um significativo nUmero de pessoas de outras localidade para a
cidade.

Corréa (2007) apronta que existem trés elementos relevantes para considerarmos uma
cidade média: uma elite empreendedora, uma localizacdo relativa e interacdes espaciais.

Fizemos um diagrama para ilustrar essa discussao, apresentado na figura a seguir.

Figura 3 - Diagrama baseado em Corréa (2007).

| relativa () espacials

Fonte: Elaborado pela autora.

Observamos que Campina Grande possui os trés elementos mencionados por Correa.
Detalnamos cada um deles, associando-os a Campina Grande. Assim, temos a elite
empreendedora na cidade desde a formagdo do seu espago agro- agucareiro. Sobre isso,

Batista (2011, p. 35) admite que a “elite empreendedora em Campina Grande existe na cidade
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desde a comercializagdo do algoddo”. Hoje temos uma nova elite empreendedora na cidade
representada por empresarios, comerciantes de grande e médio porte, investidores, donos de
fabricas, dentre outros, que de certa forma investem na producdo e circulacdo do capital na
cidade.

Sobre a localizagdo j& relatamos de maneira enfatica que a cidade sempre foi
beneficiada por sua localizacdo geogréafica estratégica, que se encontra entre o litoral e o
sertdo do estado, na regido Agreste, pertencente a porcdo Semiarida, sob a regido planaltica.
Na nova classificacéo e divisdo regional do IBGE (2017) Campina Grande faz parte da regido
Intermediéria e regi&o geografica Imediacéo®. Cortada pela BR a 230 que liga o Litoral e o
Sertdo, BR 104 que liga Campina Grande ao Serid6, Curimatau, e os estados de Pernambuco
e do Rio Grande do Norte, e BR 408 que liga Estado de Pernambuco, sem contar com as
estradas estaduais.

Na visdo de Amorim (2001) a cidade média desempenha funcao especifica no sistema
urbano. A posicdo geogréfica e as relacdes espaciais da cidade sdo muito importantes,
especialmente as que dizem respeito ao consumo, ao seu papel na divisao do trabalho, nas
funcGes que desempenham, e as questbes das distancias dos Centros maiores de nivel
hierarquico. Os avangos tecnoldgicos, especialmente nas comunicacfes, permitem a
dissociagdo entre Centro de tomada de decisdes e os Centros produtivos, e abrem novas
perspectivas locacionais para as cidades médias.

Em relacdo as interacGes espaciais trazidas por Correa (2007) percebemos que
Campina Grande realiza essas interacfes a partir do meio técnico cientifico informacional,
juntamente com uma producao tecnoldgica, cientifica e educacional, marcada pela producao
de softwares, por meio de uma parceria entre empresas publicas e privadas, como exemplo a
UFCG, junto com a Nodkia e outras empresas. As interacdes espaciais ocorrem também junto
as questdes agrarias, tendo em vista que essa foi a primeira cidade do pais a produzir e
comerciar o algoddo colorido, por meio de pesquisas da Embrapa-Algodao. “Campina Grande
devido ao seu quadro estrutural é considerada um polo tecnolégico ou tecnopolo. (PONTES,
2006; BATISTA, 2011; SANTOS FILHO, 2009).

Buscando observar a producdo da técnica da ciéncia em Campina Grande, Pontes
(2006) apresenta que Campina Grande emerge com a formagéo de um tecnopolo em virtude
das transformacdes ocorridas na sua economia com o advento da reestruturacdo produtiva, das

mudancas no processo de trabalho em face o meio técnico cientifico informacional. Todavia,

% Informacdo  disponivel em  <https://www.ibge.gov.br/geociencias-novoportal/cartas-e-mapas/redes-

geograficas/15778-divisoes-regionais-do-brasil. html?=&t=acesso-ao-produto>. Acesso em: 22 jan. 2019.


https://www.ibge.gov.br/geociencias-novoportal/cartas-e-mapas/redes-geograficas/15778-divisoes-regionais-do-brasil.html?=&t=acesso-ao-produto
https://www.ibge.gov.br/geociencias-novoportal/cartas-e-mapas/redes-geograficas/15778-divisoes-regionais-do-brasil.html?=&t=acesso-ao-produto
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essa reformulagdo apontou de um lado, um processo modernizador no quadro urbano, e de
outro, acarretou um maior envolvimento em atividades modernas com intercambios
extranacionais, ndo absorvendo a comunidade residente nas atividades internas.

Assim, o meio geografico é hoje o meio técnico cientifico informacional, onde o
espaco € unido pela psicosfera e tecnosfera. A psicosfera € o resultado das crengas e desejos
vontades e habitos que inspiram comportamentos filosoficos e praticos, as relacfes pessoais
com a comunh&o do universo. Ja a tecnosfera séo os frutos artificias do meio ambiente, na
qual a esfera natural é substituida pela esfera técnica no campo ou na cidade (SANTOS, 2008)

Observamos dessa maneira na perspectiva de Sabato (1993, p. 58) que o homem
comum vive subjugado pelo dominio da ciéncia e pela adoracdo dos novos ritos. E quanto
mais imponente € a torre do conhecimento e mais temivel o poder ali encerrado. Para Santos,
na obra Por uma outra Globalizacdo (2000), o periodo atual tem como base o casamento
entre ciéncia e técnica, essa tecnociéncia, cujo uso é condicionado pelo mercado. Por
conseguinte, trata-se de uma técnica e de uma ciéncia seletiva.

Batista (2011, p. 28) acrescenta que a cidade apresenta um conceituado Centro
tecnolégico formado pela Fundacdo de Apoio a Pesquisa (FAPESQ), Fundacdo Parque
Tecnoldgico da Paraiba (PagTc-PB), além de contar com numerosas empresas que atuam na
area de informaética e eletr6nica, principalmente na producdo de softwares. Essa caracteristica
explica-se, em parte, pelas transformacGes ocorridas na economia Campinense e, mais
recentemente, com o advento da reestruturacdo produtiva, das mudangas nos processos de
trabalho e em face das novas tecnologias que se estabeleceram na cidade.

Outro elemento também fundamenta a interacdo espacial de Campina Grande
enquanto cidade média, como nos apresenta Costa Janior (2013, p. 44) a cidade possui uma
interacdo com uma area metropolitana, exercendo junto as cidades adjacentes uma
interligacdo, que se acentuou ainda com a formacdo da Regido Metropolitana de Campina
Grande, definida pela Lei Complementar n° 92 de 11 de Dezembro de 2009, com publicacéo
no Diario Oficial do Estado da Paraiba em 13 de Dezembro do mesmo ano. As cidades
pertencentes a area metropolitana de Campina Grande possuem relacdo direta com ela,
especialmente por meio do uso dos servigos, comércio, educacdo, saude, trabalho, como ja

mencionado.
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Figura 4 - Localizagdo de Campina Grande no Estado da Paraiba.

Localiz¢do da Area de Estudo
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Fonte: Ronaldo Barbosa (2018).

A producéo espacial urbana de Campina Grande é notdria, onde os seus fixos e fluxos

sdo constituidos apresentando uma dinamica no que tange os aspectos urbanos, técnicos e
cientificos. Sobre isso, Maia (2006) nos mostra que as cidades médias possuem indicadores
semelhantes aos que tanto caracterizam as metropoles, entre esses, a descentralizacdo, a
verticalizacdo, a criagdo de loteamentos e condominios fechados, a transformagéo de espacos

rurais em areas urbanas (primeira ocupacéao), o rearranjo de usos de bairro e a estratificacéo

do uso do espaco urbano; por outro, mostra diferengas quantitativas (nUmero de habitantes,
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fluxo de automdveis, indicadores sociais e econémicos, etc.) e qualitativas, como a vida
urbana e a vida cotidiana nessas cidades. (MAIA, 2006, p. 162).

Toda essa dindmica espacial é vista em Campina Grande. Logo, 0s conceitos que
definem a tipologia da cidade, de certo modo, possuem em alguns momentos uma amplitude e
uma interligacdo, pois poderiamos trata-la como cidade média, Centro urbano, Centro
submetropolitiano, e “metropole”, como mencionado por Maia. Acreditamos que
independente do termo usado para classificar Campina Grande enquanto cidade, o importante
¢ observarmos que esta cidade possui multiplas espacialidades.

Como podemos ver, essas espacialidades existem junto a diversos contextos e
aspectos, um deles é o comercio, de um lado a cidade possui um grande comercio,
especialmente na regido central, pronto para atender consumidores que desejam realizar
compras no atacado e no varejo, em contrapartida temos um comercio ativo em diversos
bairros, alguns possuem pequenos comeércios e feiras livres que ocorrem semanalmente, em
outras localidades temos a presenga dos hipermercados localizados também na periferia da
cidade.

Constata-se também essa dualidade socioesconémica em relacdo a moradia. Assim,
existem multiplas realidades em Campina Grande, como ocupacdes subnormais em areas de
risco, formadas por casas extremamente precarias habitadas por uma populagdo de baixissimo
poder aquisitivo, temos os bairros mistos, ou seja, é possivel observamos uma mistura de
tipos de residéncias, algumas sdo modestas e outras mais pomposas, convivendo dessa forma
no mesmo espaco, inclusive na mesma rua, como exemplo, temos o caso da Avenida Floriano
Peixoto na sua porcéo leste.

Na perspectiva de Pontes (2006, p. 346) apesar de tantas transformacbes nas
espacialidades das cidades médias € notdria a pobreza existente, e em Campina Grande ndo é
diferente. Além do desemprego e da precaria renda auferida pela expressdo majoritaria das
populaces, existe também graves problemas na saude, educacdo, saneamento basico, déficits
habitacionais e de transporte urbano, a cidade é marcada por uma desigualdade social, penuria
e a auséncia de perspectivas futuras para muitos individuos, sendo esse um motivo de reflexdo
sobre os descompassos referentes ao ritmo atual da economia.

Destacamos também a expansédo de condominios verticais e prédios em Campina
Grande para diversas classes sociais. As pessoas com maior poder de comprar podem usufruir
da crescente expansdo imobiliaria de condominios verticais no bairro do Catolé, Mirante,
entre outros. Em relacdo aos condominios verticais mais populares temos o caso da zona

Oeste, no bairro de Bodocongo, que possui diversos condominios construidos pelo programa
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Minha Casa Minha Vida do Governo Federal. Dentre os conjuntos habitacionais em Campina
Grande temos o conjunto Aluisio Campos, formado por mais de 4 mil casas, construido para
suprir os deficits de moradia de uma populacdo detentora de até trés salarios minimos, que
estd previsto para ser entregue no primeiro semestre de 2019 e mesmo assim, ndo sera
resolvido o problema de moradia na cidade.

Por isso é relevante destacar que nem todos os individuos podem usufruir dos servi¢os
urbanos, especialmente os menos abastados. Segundo Santos (2002) Em nosso pais, 0 acesso
aos bens e servicos essenciais, publicos e até mesmo privados é tdo diferencial e contrastante,
que uma grande maioria de brasileiros, acabam privados desses bens e servicos. As vezes, tais
bens e servigos simplesmente ndo existem na &rea, ou as vezes ndo podem ser alcangados por
questdo de tempo ou de dinheiro.

Campina Grande também possui luxuosas casas em bairros tradicionais e nos
condominios horizontais fechados, que se expandem pela cidade em torno da sua periferia,
como exemplo: Alphaville, SerraVille, Atmosphera, Parkiville, MonteVille, dentre outros;
habitados por uma populacdo com maior poder aquisitivo, pertencente a classe média e altas.
Para Santos (2002) a capacidade de utilizar o territério ndo apenas divide como separa 0S
homens, ainda que eles aparecam como se estivessem juntos.

Em ralagdo ao fluxo de transporte é notério o aumento da frota de veiculos'®, em
Campina Grande, sendo necessario constantemente os 0Orgdos responsaveis pelo setor
reformular vias e avenidas, acrescentado seméaforos, quebras molas, girador? e abertura de
novas vias. Esse também é um dos grandes problemas na cidade, porque é comum o
desrespeito as leis de transito ocasionando acidentes, inclusive com vitimas fatais, sem contar
que a mobilidade que em alguns pontos da cidade se torna estatica. Constantemente ocorrem
reclamacdes das pessoas que utilizam os servicos de transporte publico, destacando a pequena
quantidade de 6nibus e a precaria qualidade do transporte.

A visdo de Villaga (2001) contribui para entendermos a desigualdade, separacdo entre
as classes sociais e 0s homens, destacando que a cidade é apropriada de maneira desigual por
varias classes sociais, 0s equipamentos urbanos e sua infraestrutura possuem usos
diferenciados, bem como Centros comerciais, areas de lazer e instituicbes de educacdo e
saude, promovendo a producdo do espaco urbano, marcado pelos conflitos e lutas de classes
sociais, (VILLACA, 2001, p. 47).

16 para maiores informag®es, consultar o trabalho de Clodoaldo Branddo Costa Junior. Para onde (n&0) vamos?
Anélise dos impactos das frotas de automoveis na area central de Campina Grande-PB. Dissertacdo de
Mestrado PPGG/UFPB: Jodo Pessoa, 2013.
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Pontes (2006, p. 345) apresenta que 0s processos econdmicos acarretam mudancgas no
papel das cidades médias, bem como altera¢cBes nas posi¢des das mesmas na hierarquia da
rede urbana nordestina. Por isso que Correa (2007, p. 26) afirma que “uma cidade tida como
média em um passado recente, ndo seja mais assim considerada 20 ou 30 anos depois”.

Diante de todos os elementos estruturais e urbanos que marcam a produgédo do espago
de Campina Grande enquanto uma cidade média do interior nordestino, destacamos que
podera ocorrer mudangas na estrutura urbana da cidade, porém devido ao seu contexto de
insercdo socioespacial é pouco provavel que ocorra uma regressao dela diante da hierarquia
urbana, desde que ndo exista um colapso no seu reservatério Hidrico (Acude Epitéacio Pessoa,
conhecido como Boqueirdo®’) , tendo em vista que, hoje, Campina Grande é uma cidade polo
gue mobiliza de maneira direta e indireta diversas localidades da regido, devido a sua
dindmica e fluxos de bens e servicos. Assim, a cidade atual é produto de um itinerario

historico de construcdes e reconstrucdes de diversos momentos anteriores.

Y7 Campina Grande sofreu com o racionamento hidrico durante quatro anos; o problema foi parcialmente
solucionado com a transposigao das aguas do rio Sdo Francisco.
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3 EDUCACAO SUPERIOR: ORIGENS, CONSOLIDACAO E SUAS
ESPACIALIDADES EM UMA CIDADE MEDIA NORDESTINA

Para Santos (2002) vivemos em um mundo exigente de um discurso, necessario a
inteligéncia das coisas e das agdes. E um discurso dos objetos, indispenséavel ao seu uso, e um
discurso das acdes, indispensavel a sua legitimacdo. Mas ambos esses discursos sdo,
frequentemente, tdo artificiais como as coisas que explicam e t&o enviesados como as agoes
que ensejam.

Dessa maneira, entendemos a educacdo como uma das agbes que promovem a
artificializacdo do espaco. Os locais onde ela ocorre, a exemplos das universidades e escolas
sdo caracterizados como objetos desse processo. Esses objetos e a¢des sdo indispensaveis para
a construcéo das coisas e da sociedade contemporéanea. Assim, com a perspectiva de discutir
essas reflexdes, esse capitulo apresentard como surgiram os espacos destinados a ciéncia e
educacdo superior em Campina Grande-PB, dando destaque a Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG).

E pertinente mencionar que Campina Grande é conhecida no ambito regional por ser
uma cidade universitaria, pelo fato de concentrar trés grandes espacos de educacdo superior
publica: UFCG, UEPB e IFPB, além das faculdades e universidade privadas. Esse fato
provoca uma dinamica na cidade que se apresenta como um polo tecnoldgico e educacional
do Nordeste, mobilizando assim, a producdo de pesquisas nas mais diversas areas do
conhecimento.

E importante ressalta que as memdrias, caminhos e conquista da ciéncia, educacéo
superior e tecnologia em Campina Grande estdo muito bem representadas pelo Projeto
Memoria, coordenado pela Prof2 Dr.2 Rosilene Montenegro, por meio de estudos das
memorias da ciéncia e da tecnologia da cidade de Campina Grande, a partir da constituicdo da
Escola Politécnica e da Faculdade de Ciéncias Econdmicas, que depois se tornou
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e em 2002 Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG).

Para tratarmos das origens, caracteristicas, temporalidades e desafios da Escola
Politécnica em Campina Grande, buscamos informagdes junto a diversas pesquisas no campo

da Historia, dentre elas merece destaque: o Projeto Meméria da Ciéncia e Tecnologia'® da

8 A producdo bibliografica sobre a histéria da Escola Politécnica resumia-se a trés livros antes do inicio do
Projeto Meméria. Com as pesquisas desenvolvidas por esse Projeto, foram produzidos ja alguns artigos,
monografias de conclusdo de curso de Graduacao e uma Dissertacdo de Mestrado em Historia, além de constituir
um acervo ainda pequeno, mas bastante relevante no tocante a qualidade dos relatos/depoimentos reunidos, uma
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UFCG, que procura estudar o percurso do desenvolvimento cientifico-tecnoldgico na cidade
de Campina Grande — PB.

Com esse pressuposto, a educacao superior, ciéncia e tecnologia sdo uma das marcas
de Campina Grande, ou seja, mesmo sendo esta uma cidade do interior nordestino, a mesma €
equipada com uma grande diversidade de cursos de graduacdo e pds-graduacdo nas mais
diversas areas do conhecimento, que vao das licenciaturas as areas da saude, tendo um grande
destague para as tecnologias e engenharias, dentre outras especialidades (ALMEIDA;
SANTOS, 2018).

Por isso, enfatizaremos algumas das principais conquistas educacionais da UFCG e
suas mudangas, ressaltando sobretudo as suas contribui¢cbes na educacdo, na ciéncia e na
tecnologia para a formacdo social dos paraibanos, e de pessoas de multiplas localidades do

Nordeste, do Brasil e do mundo.

3.1 Educacgdo Superior em Campina Grande-PB: da Escola Politécnica a Universidade

Federal de Campina Grande

Para falarmos sobre ciéncia, tecnologia e educacgéo superior em Campina Grande - PB,
situaremos como ocorreu a producdo das espacialidades e temporalidades da cidade,
conforme apresentado no capitulo 2; no qual demonstramos os elementos socioespaciais que
estdo presentes em Campina Grande desde suas origens historicas, com o periodo da ascensdo
do algodao, bem como pela tecnificacdo do espaco com a chegada do transporte ferroviario,
além da sua efervescente centralidade na regido, devido a diversidade do seu comeércio,
alimentado também pela sua dindmica demogréfica, marcada pela sazonalidade de grandes
contingentes populacionais que buscam diariamente a cidade, seja para trabalhar na crescente
industrializacdo, seja para utilizar os servigos de saude e educacdo, esses e outros aspectos
tornam Campina Grande uma cidade média.

Nesse contexto, a cidade simultaneamente expandiu seu ambiente educacional,
transformando-se em uma referéncia na educacdo superior no ambito regional, deixando

contribuicdes significativas para a sociedade. Logo, Campina Grande é uma das cidades do

vez que se trata das entrevistas obtidas com os fundadores e pioneiros da Escola Politécnica. Desse modo, j&
temos um material que nos permite ensaiar analises iniciais e mais aprofundadas sobre essa rica histdria. E ao
fazer esses ensaios de reflexdo, vamos conhecendo e entendendo mais sobre a historia recente da cidade de
Campina Grande. Na medida em que vamos conhecendo essa historia, vamos também convencendo-nos da
importancia do imaginario e das ideias de progresso e desenvolvimento na base de motivacdo politica e,
principalmente, para a produgdo intelectual, cientifica e técnica nessa cidade (ACERVO DO PROJETO
MEMORIA, SILVA, TORRES E MONTENEGRO, 2012, UFCG).
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interior Nordestino que se destaca pela presenca de espacos relevantes de educagdo superior,
no entanto, a sua notoriedade educacional, cientifica e tecnolégica tem suas géneses ha
tempos atras, mais precisamente na década de 1950. Nesse momento, Campina Grande foi
uma das cidades pioneiras na regido e no Estado a implantar espagos destinados a educacao
superior, ciéncia e tecnologia, tendo o primeiro curso de Engenharia da Paraiba na Escola
Politécnica.

A principio, em relacdo ao territorio paraibano, a primeira instituicdo de Ensino
Superior foi criada em 1934, a Escola de Agronomia do Nordeste®, no municipio de Areia®,
mas somente em 1937 comeca a funcionar, sob o financiamento do Governo do Estado. Na
capital Jodo Pessoa a primeira instituicdo de ensino superior foi a Faculdade de Filosofia da
Paraiba, criada pelo governo do estado através do Decreto n° 146, de 5 de marco de 1949,
porém, comecou a funcionar somente em 1952, composta pelos cursos de: Historia e
Geografia, Letras Neolatinas e Pedagogia, juntamente com a Faculdade de Direito fundada
por iniciativa do Instituto dos Advogados da Paraiba, em 11 de agosto de 1949 e instalada em
1° de marco de 1951, financiada por capital privado; e as Faculdades de Medicina,
Odontologia e Farmacia que foram fundadas por um grupo de médicos da Paraiba, em 25 de
marco de 1950 (BEZERRA, 2006).

Segundo a pesquisa realizada por Edvaldo do O, no livro Politécnica (s/d, p. 15), “a
Escola Politécnica da Paraiba foi criada em Campina Grande no dia 06/10/1952, pela lei
Estadual n°® 792, pelo governador José Américo de Almeida”. Essa instituicdo € extremamente
pertinente para nossa pesquisa, tendo em vista que ela é o embrido da Universidade Federal de
Campina Grande, espaco e objeto da tese.

Conforme Ribeiro e Torres (2013) esse percurso obrigatoriamente passa pela primeira
instituicdo de ensino superior a se consolidar na cidade, a Escola Politécnica da Paraiba, que
deu origem a Universidade Federal da Paraiba — Campus Il em 1975 e a Universidade Federal
de Campina Grande a partir 2002.

Também para Silva e Montenegro (2012) h& muitas indicacGes para afirmar que a
historia da ciéncia e da tecnologia em nossa cidade passa obrigatoriamente pela criacdo da
Escola Politécnica, comecando assim, as primeiras realizagdes voltadas para a pesquisa em

ciéncia e tecnologia, para o desenvolvimento da cidade e da regido. Nas décadas de cinquenta

¥ Hoje, representa o Campus 11 da UFPB

2 Em parte, isso mostra a forca politica das oligarquias, uma vez que, na cidade de Areia, localizada na
microrregido do Brejo paraibano, encontra-se o reduto dos coronéis da politica paraibana, convivendo com
outros segmentos sociais, tais como os profissionais liberais, funcionarios de 6rgdos publicos, comerciantes.
(BEZERRA, 2006).
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e sessenta, foram criadas ainda a Fundacéo para o Desenvolvimento da Ciéncia e da Técnica
(1952), a Faculdade Catolica de Filosofia de Campina Grande (1952), a Faculdade de Servico
Social de Campina Grande (1951), que deu origem da Universidade Regional do Nordeste
(URN) criada em 1966 através de Lei Municipal e, transformada em 1986, na Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB).

Segundo Almeida e Santos (2018) muitos dos relatos e pesquisas que trazem de volta a
memoria das origens da educacdo, ciéncia e tecnologia de Campina Grande, bem como da sua
organizacdo socioespacial a partir da década de 1950, ddo destaque para elite Campinense da
época, como é mencionado no livro de Cabral Filho (2009, p. 48), “a elite em Campina
Grande esta “preocupada com a formagao dos seus filhos e da futura elite local” haja vista que
essa mesma elite vivia um clima favoravel de grandes expectativas modernizantes”. A Escola
Politécnica era um desejo dos grupos mais abastados da sociedade Campinense durante 0s
anos de 1950. (LOPES, 1989).

Com a finalidade de educar e diplomar os filhos da classe mais abastadas da
populacdo, a Escola Politécnica recebeu apoio de um grupo dominante que tinha interesse de
inserir a cidade de Campina Grande no cenario educacional, cientifico e tecnoldgico da regido
Nordeste, ja que os filhos desse grupo eram obrigados a migrarem para outras cidades em

busca de se qualificarem e construirem uma carreira de prestigio social.

Havendo em Campina Grande uma Escola de Engenheiros reconhecidos em
carater definitivo pelo Governo da Republica, compreende-se que alguns
pais esnobes mandem ainda os seus filhos estudar em Recife ou até Rio de
Janeiro e S8o Paulo. Mas, os pais membros da classe média, que fazem
esforgos inauditos para custear o estudo de seus filhos, de modo nenhum
descartam incorrer no mesmo erro, que s6 a verdade sustentada pelos lucros
inflacionarios pode justificar. Um engenheiro mal sai hoje da Escola
encontra imediatamente quem o empregue com ordenados mensais de 15 e
25 mil cruzeiros. (SILVA; MONTENEGRO, p. 63).

De acordo com José Sténio Lopes (1989) um dos principais motivos para a
implementacdo de uma escola de nivel superior na cidade, foi atender aos estudantes
Campinenses e de outros lugares que desejavam adquirir uma formacéo profissional em nivel
superior, que antes precisavam se deslocar para outros estados ou regiées com intencédo de se
graduar. Essa é uma justificativa presente nos relatos dos fundadores da Escola Politécnica.

Segundo as pesquisas do projeto Memdria, o periodo de criacdo e implantacdo da
Escola Politécnica foi marcado pela necessidade, determinagcdo e o entusiasmo de homens

fortes como disse Sténio Lopes, em entrevista ao Projeto Memoria, destacando que:
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os criadores da Escola Politécnica eram homens que se encontraram no
tempo e no lugar certo”. Todavia, nem sempre as coisas funcionaram da
maneira idealizada por eles, e 0 sonho se chocava com realidades adversas,
onde o retrocesso e 0 progresso caminhavam juntos, em meio as dificuldades
de uma regido fortemente marcada pelas desigualdades sociais... 0 quadro
discente ndo eram de Campina Grande, mas sim, de outros Estados. “A
clientela da Escola Politécnica da Paraiba ndo se resumia a Campina Grande
e estendia seus ensinamentos para diversos outros estados” (ACERVO DO
PROJETO MEMORIA, UFCG).

A Escola Politécnica foi um projeto pioneiro no estado, voltado a ciéncia, tecnologia e
ao desenvolvimento, fundada apesar das dificuldades financeiras e com o apoio de toda a
populacdo. E através da Escola Politécnica que a memoria sobre Campina Grande se
desenvolve a partir dos anos de 1950 para um caminho que valoriza o progresso cientifico-
tecnoldgico (RIBEIRO, 2016).

Dessa maneira, a Escola Politécnica contribuiu na construcdo imaginaria dos
Campinenses, em especial, de quando a cidade estava saindo do atraso, deixando o arcaismo
de lado e migrando para o progresso e a modernizacdo. Esse discurso trazido pelo jornal
Diario da Borborema na década de 1950, servia apenas como um reforco para aquilo que ja
era divulgado, principalmente pelos que faziam a Escola Politécnica. (TORRES, 2013, p. 15).
Com a presenca da Escola Politécnica em Campina Grande a cidade passava a estar conectada
com outras localidades da regido, fortalecendo as relac@es sociais e politicas.

Logo, o progresso tecnologico e cientifico se materializa a partir do curso de
Engenharia Civil, primeiro curso académico da instituicdo. Inicialmente, a Escola Politécnica
comeca a funcionar em um bloco do Colégio Estadual da Prata em Campina Grande, este
fundado em janeiro de 1953. Cedido pelo governo do Estado. O bloco do Colégio onde
funcionaria a Escola Politécnica definiria a totalidade de seu patriménio: do giz usado pelos
professores para escrever no quadro as estantes quase vazias da biblioteca, a Escola
Politécnica correspondia apenas ao que existia dentro do Colégio. (RIBEIRO, 2016, p. 4).

Para Edvaldo do O em 14/07/1953 a escola Politécnica é outorgada a funcionar pelo
decreto federal n° 33. 386 do presidente Getulio Vargas com o curso de Engenharia Civil.
Silva e Montenegro (2012, p. 48) afirmam que a Escola Politécnica estava sob a diregéo do
Engenheiro e Professor Antonio da Silva Morais, que vivenciou nos seus primeiros anos
alguns problemas,

A instalagdo da Escola Politécnica na cidade foi um problema. De inicio, ela
foi instalada no Colégio Estadual de Campina Grande em 14 de julho de
1953 (atual Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Elpidio de Almeida); em
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1957 foi transferida para o antigo prédio do Colégio Solon de Lucena
(Prédio onde funciona a antiga Reitoria da UEPB). O primeiro vestibular da
Politécnica ocorreu em 1954, e o reconhecimento do curso em outubro de
1958, ainda neste Gltimo ano, se formou a primeira turma de engenheiros
dessa escola. (TORRES, 2010, p. 48).

As figuras 5 e 6 abaixo mostram o0s espacos onde funcionaram os primeiros anos da

Escola Politécnica.

Figura 5 - EEEM Dr. Elpidio de Almeida
COLEGIO ESTADUAL DA PRATA DA DECADA DE 50

Fonte: Braulio Tavares. Disponi\/el em Http:rllmundovfantasmo.blogspot.éom.br/2009/

Lopes (s/d, p. 62) aponta que a Escola Politécnica diplomou no ano de 1958 os seus
primeiros engenheiros civis, em nimero de 8, sendo esses também o0s primeiros a se
formarem na Paraiba. 1sso representava o progresso para o Estado. Logo, a instituicdo ndo
estava nesse momento devidamente instalada, tendo em vista que ainda ndo dispunha de uma
estrutura fisica propria para formar os seus engenheiros, de modo a atender a todas as
exigéncias da evolucao econémica.

De acordo com Silva e Montenegro (2012) os Campinenses desejosos de uma
instituicdo capaz de oferecer o ensino superior para o0s jovens da cidade, cidaddos articulados
com o cenario politico em Campina Grande se reuniram para discutir projetos educacionais
que, segundo eles proprios, beneficiassem a economia Campinense. Desde o inicio de suas
atividades, a Escola Politécnica figurou na midia local, com reportagens enfatizando as

vantagens trazidas pela instituicdo para a cidade.

2! Segundo Torres (2013), durante a formagao da primeira turma de engenheiros, no periodo de 1952 a 1958, as
elites dessa cidade ja se esforcavam na construgdo de um discurso que procurava enaltecer a atuacdo dessa
Escola, com frases como: “Escola Politécnica — vanguardeira do progresso”, “Escola Politécnica: exemplo de
pioneirismo”, dentre outras que davam énfase a esse discurso que estava sendo construido naguele momento.


http://mundofantasmo.blogspot.com.br/2009/
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Através de negociacGes com o Estado, protagonizadas pelo diretor Anténio Morais, a
administracdo da Escola consegue um espago fisico para a instituicdo, cedido por José
Ameérico, e é feita a mudanca da Escola Estadual da Prata para o prédio do entdo Grupo
Escolar Solon de Lucena, e todas as suas atividades passam a funcionar no novo local,
inclusive a biblioteca da Escola e o processo de vestibular para ingressdo no curso de
Engenharia Civil, como podemos ver na figura a seguir. Na nova localidade, a Escola
Politécnica permanece até 1962, quando é finalizada a construcdo da sua sede definitiva no
bairro do Bodocongo. (RIBEIRO, 2016).

Figura 6 - Escola Soldn de Lucena

Fonté:;bisponl'vel ’ém <http://cgretalhos.blogspot.com.br/2011/08/memoria-fotografica-escola-
politecnica.html#.WqQ18R3wZdg>. Acesso em 22 jan. 2019.

A implantacdo do ensino superior em Campina Grande era uma aspiracdo idealizada
por muitos na década de cinquenta do século passado, ou mesmo em datas que antecederam
esse periodo; e para se tornar realidade muitos obstaculos tiveram que ser vencidos (LOPES
S/D). Por esse motivo os administradores da Escola Politécnica encontraram desafios para
estabelecer a instituicdo, que ainda ndo contava com a infraestrutura adequada para o
desenvolvimento do curso de Engenharia Civil, faltando laboratérios e equipamentos para as
disciplinas préaticas. (RIBEIRO, 2016).

Outro problema é que na década de 1950 e 1960 o Brasil possuia poucas escolas de
educacdo basica e acima de tudo um grande nimero de pessoas ndo alfabetizadas e letradas.
Em Campina Grande, esse cendrio educacional ndo era diferente. Segundo entrevista feita por

Lima (2010, p. 42) algumas pessoas ndo achavam correto aplicar recursos em educagdo


http://cgretalhos.blogspot.com.br/2011/08/memoria-fotografica-escola-politecnica.html#.WqQ18R3wZdg
http://cgretalhos.blogspot.com.br/2011/08/memoria-fotografica-escola-politecnica.html#.WqQ18R3wZdg
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superior, quando havia tanto déficit nas matriculas de criancas e adolescentes no ensino
primario desse periodo.

Mesmo diante do problema do grande numero de analfabetos, Campina Grande
apresentava a possibilidade dos estudantes mais escolarizados permanecerem na cidade e se
formarem, tendo em vista que existia uma demanda de educagédo de ensino superior existente
em Campina Grande, a Escola Politécnica inseria Campina Grande no “caminho para o
desenvolvimento”, visto que o grupo idealizador da Escola Politécnica enxergava a criacao de
uma instituicdo de ensino superior como a melhor solugcdo para incentivar o progresso da
cidade (SOUZA DO O, 1960).

Ap0s a criagdo da Escola Politécnica, outras instituicdes foram surgindo, a exemplo da
Faculdade de Filosofia de Campina Grande, criada em 24/04/1954, a Universidade da Paraiba,

criada em 02/12/1955, e a Faculdade de Ciéncia Econdmica, criada em 1957.

Na década de 1950 registrou-se o surgimento de quase todas as escolas
isoladas, um grupo de intelectuais da cidade, liderados por Edvaldo de Souza
do O e Lopes de Andrade, criaram a Fundagio para o Desenvolvimento da
Ciéncia e da Técnica (Fundact), que era uma entidade de carater privado,
instituida pela Lei municipal n® 48 de 28 de dezembro de 1957. A Fundact
“servia de guia para os industriais locais [...] que desejassem investir na
regido. A criacdo desta fundagdo fazia parte dos planos de um setor da
sociedade que acreditava que a industrializacdo seria a redencdo para a
cidade, resolvendo todos os problemas sociais. (LIMA, 2010, p. 51)

De acordo com Lima (2010) a criacdo da Escola Politécnica, cujo projeto inicial
envolvia as elites da regido, bem como as empresas multinacionais instaladas na cidade,
representou a culminancia de um processo de discussdo que teve a participacdo de técnicos,
politicos e empresarios. “Esse era o contexto em que a cidade se encontrava, incentivando
assim, o crescimento cientifico-cultural na Paraiba”. (SILVA; MONTENEGRO, 2012, p. 5).

Além disso, a Escola Politécnica se propunha a encontrar solu¢fes que pudessem
romper com o0 atraso econdmico, tecnoldgico e social em que estava inserida a regido
Nordeste. Ela representaria para esse segmento letrado da sociedade Campinense, um simbolo
desses tempos de busca, de se criar bases materiais que viessem dar viabilidade ao téo
almejado progresso. A Politécnica seria entéo, a instituicdo que iria auxiliar a cidade em seu
processo de industrializacdo e desenvolvimento técnico-cientifico (TORRES, 2013, p. 14).

O livro do Prof. Dr. Alarcon Agra do O (UFCG), intitulado Da cidade de pedra a
cidade de papel: Projetos de educacéo, projetos de cidades — Campina Grande (1959),

publicado em 2006, menciona um grupo formado por “elites” da cidade como responsaveis
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por projetos politicos, econdmicos e educacionais a serem aplicados em Campina Grande,
evidenciando a atuacdo desse grupo durante a histéria do referido municipio, que definiam a
cidade como “uma cidade que se tornava a cada dia mais importante e prospera”.

Os cursos escolhidos como pioneiros para a Escola Politécnica (Engenharia Civil,
seguido de Engenharia Elétrica e Engenharia Mecénica) evidenciam a posic¢éo ideoldgica
alinhada ao desenvolvimentismo (RIBEIRO, 2016, p. 8). Entre os que faziam a Politécnica
Campinense, existia uma necessidade desde os primérdios de sua criacdo, em ser e estar entre
as melhores Escolas de Engenharia do Nordeste. No que se refere a essa regido, o grande
pardmetro que se estabelecia eram as instituicdes de ensino ja consolidadas, a exemplo das
Escolas de Engenharia de Recife e Fortaleza (TORRES, 2013).

Até o inicio da década de 1960, poucas capitais dos Estados do Norte e Nordeste
possuiam Escola de Engenharia. A de Fortaleza, por exemplo, que é a segunda cidade mais
importante da regido nordeste, tem aproximadamente o mesmo periodo de existéncia da de
Campina Grande. E a da Capital Jodo Pessoa, foi criada pelo Governo da Unido! A
Politécnica de Campina Grande constitui-se assim, a mais viva demonstracdo da capacidade
de realizacdo dos Campinenses. Ela deve ser considerada como a menina dos olhos de nosso
aparelho de ensino superior, resultado do esforco e do idealismo de um grupo de profissionais
dos mais ativos e capazes de todo o Nordeste. (SILVA; MONTENEGRO, 2012, p. 67).

Segundo Edvado do O (s/d), em 13 de dezembro de 1960 a Escola Politécnica é
Federalizada pela lei n° 3. 853, e incorporada a Universidade Federal da Paraiba. Em 1966,
havia em Campina Grande duas faculdades que se integraram a UFPB, a Escola Politécnica,
com os cursos de Engenharia Civil, Engenharia Mecénica e Engenharia Elétrica e a Faculdade
de Ciéncias Econdmicas (Face), que mantinha os cursos de Ciéncias Econdmicas, Sociologia
e Politica. (SANTOS FILHOS, 2009).

Para Sténio Lopes (1989) foi sancionada a federalizacdo da Escola Politécnica em
1962, passando a ser, apés alguns anos, Campus da UFPB. Em Bodocongd foi construida a
sua sede definitiva, local onde permanece até os dias atuais, agora como UFCG. Nas figuras a

seguir, podemos observar as primeiras instalacdes da Escola Politécnica no campus.
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Figura 7 - Prédio que sediou 0s primeiros cursos na Escola Politécnica em Bodocong6 na década de
1960.

b S

Fonte: Adriana de Almeida. Dissertacdo de Mestrado em Arquitera na USP. Titulo: Modernizagdo e
Modernidade-uma leitura sobre a aquitetura de Campina Grande (1940-1970). Disponivel em

http://cgretalhos.blogspot.com.br/2012/11/projeto-para-escola-politecnica-de.html#. WqfAoejwbIU

Figura 8 - Prédio que sediou os primeiros cursos de Engenharia

o 55

Fonte: Studio Siquiera ano de 1960. Disponivel em http://cgretalhos.blogspot.com.br/2009/10/foto-historica-
escola-politecnica-de.html

Ribeiro (2016) apresenta que na decada de 1960, a Escola Politécnica consolida-se
através de projetos de expansdo, mobilizados sob a gestdo do diretor Lynaldo Cavalcanti de
Albuquerque (1964 - 1971), um grande professor da instituicdo. Essas ag¢Oes tiveram como
objetivo principal dar sustentacdo a novos cursos de Engenharia na Escola, sendo eles:
Engenharia Elétrica e Engenharia Mecanica. Junto com os novos cursos, Lynaldo Cavalcanti
organizou também a pdés-graduacdo em nivel de mestrado em Engenharia Civil, a primeira
pos-graduagdo de Campina Grande.

Dessa forma, podemos afirmar que esse grupo de fundadores conseguiu implantar
mais do que uma politica de ensino, implantaram uma cultura académica. A Escola
Politécnica desde sua fundacdo se caracteriza pelo ensino de referéncia, um ideal que associou


http://cgretalhos.blogspot.com.br/2012/11/projeto-para-escola-politecnica-de.html#.WqfAoejwbIU
http://cgretalhos.blogspot.com.br/2009/10/foto-historica-escola-politecnica-de.html
http://cgretalhos.blogspot.com.br/2009/10/foto-historica-escola-politecnica-de.html
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qualidade de ensino cientifico e tecnolégico. A Faculdade de Ciéncias Econémicas (FACE),
funcionava também no campus universitario do bairro de Bodocongo, onde estdo localizadas
(RIBEIRO, 2016).

Podemos observar que mais de uma década se passou até que a Escola Politécnica
deixasse de ocupar sedes provisorias, a exemplos das Escolas de Educagdo Basica: Escola
Estadual Argemiro de Figueiredo e Solon de Lucena, podendo agora expandir seus cursos,

laboratdrio e pesquisas, em uma sede definitiva em seu campus universitario.

As construcdes da sede oficial iniciaram por volta de 1960, sendo concluidas
apos dois anos. Apesar de superada a dificuldade da falta de patrimonio
imdvel da Escola Politécnica, outros problemas vieram a tona ainda durante
a construcdo da sede da instituicdo — a principal adversidade foi a questéo
financeira: com poucos recursos destinados a Escola, o diretor Antonio
Morais viu como saida interpelar os deputados federais no Rio de Janeiro
por mais verbas para o ensino superior em Campina Grande, enquanto 0s
outros integrantes da direcdo da Poli supervisionavam a obra e aproveitavam
para apelar a sociedade Campinense mais apoio financeiro (RIBEIRO, 2016,

p. 7).

Na década de 1960, ocorreu a implantacdo da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), em Campina Grande, que incorporou a Escola Politécnica com seus cursos de
Engenharia Civil, Engenharia Mecéanica e Engenharia Elétrica, e a Faculdade de Ciéncias
Econdmicas (Face), que mantinha os cursos de Ciéncias Econbmicas e de Sociologia e
Politica. Nessa época ocorre também a criacdo da Universidade Regional do Nordeste
(URNe), possibilitando que Campina Grande se tornasse “um dos mais importantes Centros
de ensino superior da regido Nordeste, atraindo um grande nimero de estudantes, de diversos
Estados, inclusive do sul do pais. (SILVA E MONTENEGRO, 2012).

Ainda na década de 1960, Campina Grande despontava cientificamente no cenario
regional por possuir uma situacdo favoravel com seus cursos de Engenharia, e esse foi um dos
fatores que levou a cidade a possui um dos primeiros computadores da regido Norte e
Nordeste, demonstrando assim, a sua relevancia e influéncia cientifica, educacional e
tecnoldgica, como podemos ver na figura a seguir, um dos momentos mais importantes da
automac&o tecnoldgica da Paraiba, com a instalagdo do computador IBM 1130 em 1968, vale
ressaltar que o computador era extremamente grande e necessitava de toda uma sala para a

sua instalacdo e permanéncia.
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Figura 9 - Console e leitor de cartdes e unidades de disco - Processador (CPU).
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Fonte: Projeto Memdria Ciéncia e Tecnologia em Campina Grande — UFCG. Disponivel em:
http://www.ch.UFCG.edu.br/antigo/pmemoria/fots/05.jpg

Para Almeida e Santos (2018) a historia, os caminhos da ciéncia e da tecnologia em
Campina Grande estdo intimamente ligadas a educacdo superior, tendo importantes
contribuicdes das suas universidades (especialmente da UFPB), que na gestdo do reitor
Humberto Nébrega elaborou uma nova estrutura para a instituicdo por meio do Decreto
Federal n® 73.701, de 28 de fevereiro de 1974, criando assim, o Centro de Ciéncias e
Tecnologia em Campina Grande, absorvendo a Escola Politécnica e a Faculdade de Ciéncias

Econdmicas.

Na verdade, achava-se naquela ocasido, que seria a melhor solucéo para os
problemas do ensino universitario em Campina Grande. O desejado Campus
Il da Universidade Federal da Paraiba poderia abrigar em seu complexo
todas as Faculdades e Institutos superiores”. (LOPES, S/D, p. 173). No
entanto, o CCT teve uma curta existéncia (1974-1978) para dar lugar a
criagdo de “multi-Campus”. “A criacdo do Campus II da Universidade
Federal da Paraiba tinha sido sugerida em diversas oportunidades como uma
das possiveis solugdes para os problemas do Ensino Superior em Campina
Grande”. (LOPES, s/d, s/p).

Conforme Ribeiro (2016) em 1973, a Escola Politécnica torna-se Campus Il da UFPB,
através da chamada reforma céntrica, que constituiu parte da orientacdo politica do Governo
Federal para a Educacdo em nivel superior. Com a reforma, a Escola Politécnica da Paraiba é

dividida em dois Centros — Centro de Humanidades (CH) e Centro de Ciéncia e Tecnologia
(CCT).


http://www.ch.ufcg.edu.br/antigo/pmemoria/fots/05.jpg
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Silva e Montenegro (2012) trazem no projeto “Memoria” que foi o vanguardismo ¢ a
vontade de fazer algo que uniu pessoas como: Antonio da Silva Morais, José Marques de
Almeida Junior, José Sténio Lopes, Lynaldo Cavalcanti, alunos, funcionérios, dentre outros
que ajudaram a fazer/construir a Escola Politécnica -se tornar uma Escola de exceléncia, que
em 1973, foi agregada a Universidade Federal da Paraiba e, mais tarde, em 2002, passaria a
ser a Universidade Federal de Campina Grande, 0 que causou bastante comogéo e a sensagédo
de dever cumprido na maioria daqueles que participaram da Politécnica.

A construcdo das espacialidades da ciéncia, educacdo e tecnologia em Campina
Grande passam pelo imaginario da Escola Politécnica da Paraiba. Ferramenta que justifica os
slogans futuros da cidade, que se edificam a partir da historia dessa instituicdo: Campina
Grande torna-se a “cidade da inovag@o” gragas a inovagdo, ciéncia e tecnologia iniciada com a
fundacdo da Escola Politécnica, perpetuada até os dias de hoje, através da UFCG (RIBEIRO,
2016, p. 14). A Escola Politécnica da Paraiba nos possibilita conhecer as ideias e simbolos
caros a sociedade Campinense e por ela mobilizados para manter vivo o imaginario social
local (SILVA E MONTENEGRO, 2012).

Na década de 1980 a ciéncia, educacdo e inovacao tecnoldgica ganha mais um espaco
importante em Campina Grande com a criacdo, em 1984, da Fundagéo Parque Tecnoldgico da
Paraiba (Fundacéo PagqTcPB)®. Uma instituicdo sem fins lucrativos, voltada para o avanco
cientifico e tecnolégico do Estado. A Fundacdo PaqTcPB foi instituida pelos seguintes
orgdos: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq,
Universidade Federal da Paraiba — UFPB (hoje UFCG), Governo do Estado da Paraiba e
Banco do Estado da Paraiba — PARAIBAN.

E importante destacar que ao longo dos anos a Fundacdo PagqTcPB tem sido muito
relevante para dar suporte a projetos e programas do setor de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao.
Grande parte da sua historia de prestigio é fruto dos resultados alcangados na sua atuacédo e
das parcerias firmadas com varias instituicfes. Suas a¢fes tém se pautado no desenvolvimento
de atividades dentro das normas e objetivos propostos, sendo inquestionavel sua reputacéo
ética e profissional. A cooperacdo, colaboracdo e articulacdo com seus indmeros parceiros
formam o tripé responsavel pelo seu reconhecimento nacional e internacional, obtido através
da promocao de empreendimentos inovadores e por liderar iniciativas e acdes centradas na
vocacao do desenvolvimento regional. A fundacdo encontra-se hoje entre 0s quatro primeiros

parques tecnoldgicos do pais®.

22 para maiores informacdes, acessar o site <http://www.paqtc.org.br/>.
2 Maiores informagdes no site <http://www.paqtc.org.br/>.


http://www.paqtc.org.br/
http://www.paqtc.org.br/
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Ligado a todo esse contexto de ciéncia, tecnologia e educagdo em Campina Grande, a
cidade ganha no ano 2002, através da lei n°® 10.419 a Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG), que deixa de ser o Campus Il da UFPB, e passa a ser o Campus | da nova
universidade, junto com todas as suas infraestruturas, laboratérios e pesquisas. Em sua
historia, a UFCG representa uma conquista para o interior da Paraiba e seu povo, tendo em
vista que essa universidade nasceu como uma das mais relevantes Universidades Federais do

Nordeste. Sua criacdo é explicada segundo Santos Filho (2009) por controversias:

As controvérsias foram frequentes em sua criagdo. A primeira dizia respeito
ao desmembramento dos Campi a leste do campus Il Campina Grande, da
UFPB, justificada pela retengdo de capital na sede Jodo Pessoa. A segunda
ocorreu em virtude da ndo aceitagdo da denominagdo UFCG, por parte dos
representantes dos outros Campi, (fora a Sede), que postulavam pela
denominacédo de Universidade do Semiarido do Brasil, denominacao que era
justificada pelo nimero de Campus espalhados pelo semiarido paraibano e
como estratégia na capitacdo de recursos, ndao havendo parecer sentido em
uma instituicdo multiCampus adotar o nome da cidade sede. Seguindo
exemplos do Sudeste, como a criagdo da UFSCar em Sédo Carlos e da
UNICAMP em Campinas, ambas no estado de Sdo Paulo, as quais
receberam o nome de suas cidades, assim foi criada a UFCG, que desde a
sua criagdo, conta com a estrutura multiCampus. (SANTOS FILHO, 2009)

Hoje, o Campus de Campina Grande da UFCG possui seis Centros: Centro de
Humanidades (CH), o Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS), o Centro de
Ciéncias Tecnoldgicas (CCT), o Centro de Engenharia Elétrica e Informéatica (CEEI) e o
Centro de Tecnologia e Recursos Naturais (CTRN), esses dois ultimos pertenciam ao antigo
CCT. Além de alguns cursos de pdés-graduacao com Mestrado e Doutorado, como trataremos
na préxima secao da tese.

Santos (2002) afirma que a histéria do homem se faz, em todos os tempos, da
sucessdao de momentos, de obscuridade e cegueira, e de momentos de luminosidade, onde a
recuperacdo da consciéncia restaura o ser humano na dignidade de viver, que também é
marcada pela busca e escolha de caminhos, visdo resplandescente do futuro, e ndo apenas
priséo no cotidiano vivido, num presente subalternizado pela logica instrumental.

Buscamos dessa maneira, apresentar aspectos relevantes da producdo historica e
espacial da educacdo, da ciéncia e da tecnologia de Campina Grande, destacando 0s percursos
e evolucdo da Escola Politécnica, da UFPB até chegarmos na UFCG. Elencamos que é
importante o registro da historia educacional de Campina Grande, lembrando que a sucesséo

das temporalidades construiu elementos que hoje consolidam a cidade como uma cidade
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universitaria. Com isso, procuramos compreender a partir do passado educacional de Campina
Grande um presente mais abrangente em relagdo a sua relevancia no contexto do ensino
superior, sobretudo porque essas acOes estdo ligadas as questdes sociais, com a intencdo de

que no futuro existam mais oportunidades educacionais e menos desigualdades sociais.

3.2 Universidade Federal de Campina de Grande e sua implantacao

A UFCG foi “implantada” em 2002. Para a sua criagdo existiu uma mobilizacdo por
parte da comunidade académica do antigo campus Il da UFPB em Campina Grande. E
relevante destacar que esse grupo de professores e funcionarios estava empenhado no
desmembramento da universidade, buscando, dessa forma, uma independéncia em relacdo a
UFPB. No projeto inicial de criacdo da UFCG, foram feitos relatorios que buscavam construir
a Universidade Federal do Sertdo® (UFS), abrangendo o territério Semiarido e suas
particularidades regionais, porém, ndo foi aprovada a criacdo da UFS.

Para enfatizar melhor o desejo da criacdo da UFCG, no ano de 1996 foi redigido o
documento para a sua implantacdo, destacando que os seus idealizadores desejavam o seu
desmembramento, pelos seguintes motivos: a estrutura da UFPB hipertrofiou-se, tornou-se
extremamente complexa e administrativamente pesada. Ao mesmo tempo em que centralizava
as decisdes no Campus | %
ou seja, 0 Campus 11 em Campina Grande (DOCUMENTO DE CRIACAO DA UFCG, 1996,

p. 9).

, inibia e tolhia as a¢des de um de seus Campus ativos e dinamico,

Logo, esse documento trouxe as seguintes reivindicacdes para a criagdo da UFCG:
contexto do ensino superior na Paraiba; infraestrutura cientifica e tecnologica de Campina
Grande; infraestrutura, ensino, pesquisa e extensao do campus; nucleo de uma futura reitoria;
estrutura organizacional da Universidade Federal de Campina Grande no anteprojeto da
Comissdo de Desmembramento; questdes orcamentarias.

De certo, essas foram algumas das mais importantes bandeiras de luta para criacdo da
UFCG. Ademais, a independéncia da UFPB, traria para a nova instituigdo uma maior
autonomia para executar e promover o ensino superior na Paraiba, sobretudo para a regido
semiarida do Estado, bem como, ampliaria a sua infraestrutura cientifica e tecnoldgica,

incentivando 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, alem de possui sua propria reitoria, acelerando

2 V\er Relatério da criagho da  Universidade Federal do sertdo, disponivel em
<http://150.165.111.252/~ufcgdata/docs/relatorios/Relatorio%20da%20Universidade%20Federal%20d0%20Sert
ao.pdf>. Acesso em 22 jan. 2019.
% Localizado em Joo Pessoa-PB.


http://150.165.111.252/~ufcgdata/docs/relatorios/Relatorio%20da%20Universidade%20Federal%20do%20Sertao.pdf
http://150.165.111.252/~ufcgdata/docs/relatorios/Relatorio%20da%20Universidade%20Federal%20do%20Sertao.pdf
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assim, os trdmites formais e burocraticos da universidade, com a finalidade também de
possuir com essa independéncia, a sua autonomia or¢camentaria e institucional.

Para atender a esses propositos, foi criada a UFCG, desmembrando-se da UFPB, a
partir da lei de criacdo n° 10. 419 de 09 de abril de 2002. A lei traz consigo que essa
instituicdo foi formada pela lei Estadual 1.366 de 02 de dezembro de 1955 e federalizada pela
lei 3.835 de 13 de dezembro de 1990.

Indubitavelmente, a Universidade Federal de Campina de Grande possui uma
configuracdo de multiCampus, num total de sete Campus, situados no interior da Paraiba, nos
seguintes municipios: Campina Grande (sede), Patos, Cajazeiras, Souza, Sumé, Cuité e
Pombal. Os trés ultimos Campi foram construidos ap6s o desmembrando da UFPB, sendo 0s
mais novos da instituicdo. O mapa a seguir mostra a localizacdo de todos os Campi da UFCG

no territorio paraibano.

Figura 10 - Localizacdo dos Campi da UFCG no territorio paraibano

Cuité

Campina
Grande

Cajazeiras

Souza

.

Fonte: Atlas Escolas da Paraiba, 2006.

A UFCG em Campina Grande possui trinta e um cursos de graduacao, distribuidos em
cinco Centros académicos, sendo eles: Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT), Centro de
Ciéncias Biologicas e da Saude (CCBS), Centro de Humanidades (CH), Centro de Engenharia
Elétrica e Informatica (CEEI) e o Centro de Tecnologias e Recursos Naturais (CTRN). O
quadro a seguir apresenta os cursos do campus de Campina Grande e seus respectivos

Centros.



Quadro 2 - Centros e cursos da UFCG
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CH CCT CRTN CCBS CEEI
Letras Matematica Engenharia Agricola | Medicina Engenharia Elétrica
Historia Fisica Engenharia de Enfermagem | Ciéncia da
Alimentos Computacéo
Geografia Engenharia Engenharia Civil Psicologia
Mecénica
Ciéncias Engenharia de Engenharia de Minas
Sociais Materiais
Pedagogia Engenharia de Meteorologia

Petroleo

Administracdo

Engenharia Quimica

Arquitetura e
Urbanismo

Contabilidade

Desenho Industrial

Economia Engenharia de
Producéo

Musica

Artes e Midia

Fonte: Universidade Federal de Campina Grande, 2018.

A UFCG campus de Campina Grande é uma universidade com multiplos espagos, para

ilustra alguns deles, trouxemos as figuras a seguir.

Figura 11 - Portdo Principal da UFCG, Campi Sede.
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Fonte: Acervo da autora/2018.
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Fonte: Acervo da autora/2018.

Figura 13 - Reitoria da UFCG

s : e

F:dﬁté: ACe}v:nga autora/2018.

Figura 14 - Biblioteca Central

>

* Fonte: Acervo da autoral2018,

Diante da diversidade de areas do conhecimento e de cursos oferecidos no Campus
Sede da UFCG, buscamos conhecer o nimero total de alunos matriculados, alunos egressos e
graduados nos Ultimos seis periodos, destacando assim, os semestres: 2015.1, 2015.2, 2016.1,
2016.2, 20171 e 2017.2 (esse é o semestre que est4 em vigéncia, sendo concluido em Marc¢o
de 2018). As tabelas a seguir demonstram as especificidades e quantificacdo de alunos de

cada Centro do campus da UFCG, nos semestres mencionados. Assim, temos uma
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diversidade de informacBes e mudancas em relagdo ao numero de alunos egressos, e
principalmente, no nimero de alunos que se graduam nos cinco Centros. Eventualmente, é
possivel observar que o nimero dos alunos graduados é oscilante e em muitos casos, duas ou
trés vezes menos do que o0s alunos egressos.

Para ilustrar, observamos que em todos os semestres analisados, o Centro com maior
namero de alunos matriculados é o CH, esse também é Centro que apresenta a maior
quantidade de cursos, inclusive, é o que apresenta o maior niimero de licenciaturas®, em um
total de cinco das onze unidades académicas, distribuidas em mais de vinte cursos de
Graduacéo. Vale ressaltar que ndo sO nesse semestre, mas nos seis semestres analisados, esse
é o Centro que apresenta a maior quantidade de alunos. Dando destaque para 0 semestre
2015.1, 0 CH possufa 2313 alunos matriculados, em segundo lugar o CCT?’ apresentou 0
segundo maior numero de matriculas com 1651 estudantes distribuidos em seus nove cursos
de graduacdo, isso vai se repetir também nos semestres 2015.2, 2016.1 e 2017.1.

O terceiro Centro com a maior quantidade de alunos em 2015.1 foi o CEEI com 1362,
em quarto lugar o CTRN com 1179 e, em ultimo lugar o CCBS com 961. Em rela¢éo ao total
de alunos ingressantes em 2015.1 o campus possuiu 1. 352 alunos e graduaram-se 547 alunos.
Vemos assim uma grande diferenca expressa no nudmero de alunos se compararmos a
quantidade que ingressa na UFCG, com a quantidade que se gradua, chamamos a atencao para
uma grande reducdo numérica de alunos que se graduam. Este fato ir4 ocorrer em todos 0s
semestres. Alguns dos motivos da queda do nimero de alunos graduados em relacdo ao de
ingressantes estdo relacionados a evasdo, desisténcia, reprovagdo?, trancamento e mudanca
de curso, segundo a Pré-reitoria de Ensino da UFCG.

Tabela 1 - Dados do semestre 2015.1
Campus de Campina Grande/Centro Alunos Matriculados 1gressantes Graduados

CCT - CENTRO DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA 1651 380 115

CCBS - CENTRO DE CIEI\!CIAS
BIOLOGICAS E DA SAUDE

CH - CENTRO DE HUMANIDADES 2313 398 179
CEEI - CENTRO DE ENGENHARIA

961 117 105

ELETRICA E INFORMATICA 1362 207 84
CTRN - CENTRO DE
TECNOLOGIA E RECURSOS 1179 250 64

NATURAIS
Fonte: Universidade Federal de Capina Grande, 2018.

% pedagogia, Geografia, Histéria, Ciéncias Sociais e Filosofia.
27 Esse Centro apresenta dois cursos de licenciatura: Matematica e Fisica.
%8 0 aluno que for reprovado em trés disciplinas perde todo o semestre.
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Em relacdo ao semestre 2015.2, observamos que o CH teve 437 ingressantes e também
possuiu 0 maior nimero de graduados com 190 alunos. Nesse semestre 0 que chama a nossa
atencdo € que o CCT possuiu 81 ingressantes e 116 graduados, iSso nos mostra que 0 nUmero
de alunos que concluiu o curso foi maior do que os que tiveram acesso. Um fato contrario
ocorreu no CTRN, os alunos ingressantes foram 103 e graduados apenas 39, um ndmero
expressivamente menor, que demonstra que muitos alunos ndo conseguiram concluir o curso
dentro do semestre. Esse fato também ocorreu com o CCEIl, que recebeu 211 alunos e teve
apenas 64 graduados.

Ja 0 CCBS possuiu 114 ingressantes e 84 graduados em 2015.2, um percentual mais
equilibrado. Ao compararmos esses nimeros com os outros Centros, podemos afirmar que
possivelmente esse é o Centro do Campus Sede da UFCG que possui 0 menor percentual de
evasdo, desisténcia, reprovacao, trancamento e mudanca de curso. No semestre 2015.2, 8.456

alunos matriculados no campus de Campina Grande.

Tabela 2 - Dados do semestre 2015. 2

Campus de Campina Grande/Centro AI!J nos Ingressantes  Graduados
Matriculados
CCT - CENTRO DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA 1462 81 116
CCBS - CENTRO DE CIENCIAS 925 114 84

BIOLOGICAS E DA SAUDE
CH - CENTRO DE HUMANIDADES 2230 437 190
CEEI - CENTRO DE ENGENHARIA

ELETRICA E INFORMATICA 1422 211 64
CTRN - CENTRO DE
TECNOLOGIA E RECURSOS 1112 103 39

NATURAIS
Fonte: Universidade Federal de Campina Grande, 2018.

Ao analisarmos os dados do semestre 2016.1, observamos que 374 alunos ingressaram
no CCT, mas apenas 83 se graduaram, 361 alunos ingressaram no CH e apenas 84
concluiram. CTRN recebeu 218 novos alunos e 79 concluiram a graduacdo. Ja o CCEI
recebeu 197 e 78 se graduaram. Por fim o CCBS recebeu 113 alunos e se graduaram 84
alunos. Todos os Centros nesse semestre apresentaram uma queda no percentual de alunos
que se graduaram isso provavelmente esta relacionado as disponibilidades de vagas do SISU.
O CTRN possui nesse semestre mais alunos matriculados nos cursos do seu Centro do que no
semestre 2015.2, esse mesmo Centro também conseguiu ampliar os numeros de alunos

graduados Se 0 compararmos com o semestre anterior.
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Tabela 3 - Dados do semestre 2016.1

. Alunos
Campus de Campina Gr?nde/Centro Matriculados Ingressantes Graduados
CCT - CENTRO DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA 1571 374 83
CCBS - CENTRO DE CIENCIAS 919 113 84

BIOLOGICAS E DA SAUDE
CH - CENTRO DE HUMANIDADES 2106 361 172
CEEI - CENTRO DE ENGENHARIA

ELETRICA E INFORMATICA 1443 197 78
CTRN - CENTRO DE
TECNOLOGIA E RECURSOS 1208 218 79

NATURAIS
Fonte: Universidade Federal de Campina Grande, 2018.

No semestre 2016.2, o Centro que chama atencdo é o CCT tendo em vista que 72
alunos ingressaram e 132 se graduaram. Dessa forma, temos um numero muito mais
expressivo de alunos graduados do que ingressantes. Percebemos também um maior nimero
de alunos que se graduaram no CTRN tendo assim, 91 ingressantes e 92 concluintes, sendo
esse 0 melhor percentual nos ultimos dois anos por Centro em relagdo a quantidade de alunos

graduados.

Tabela 4 - Dados do semestre 2016.2

Campus de Campina Grande/Centro Alynos Ingressantes  Graduados
Matriculados
CCT - CENTRO DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA 1439 & 132
CCBS - CENTRO DE CIENCIAS 898 101 73

BIOLOGICAS E DA SAUDE
CH - CENTRO DE HUMANIDADES 2110 364 145
CEEI - CENTRO DE ENGENHARIA

ELETRICA E INFORMATICA 1483 180 103
CTRN - CENTRO DE
TECNOLOGIA E RECURSOS 1128 91 92

NATURAIS
Fonte: Universidade Federal de Campina Grande, 2018.

No semestre 2017.1, podemos observar uma reducdo em relacdo aos alunos graduados
de todos os Centros do campus de Campina Grande quando comparamos ao semestre anterior,
porém percebemos um maior nimero de alunos egressos. O CCT possuiu um expressivo
aumento em seu numero de ingressantes, em um total de 409, cinco vezes mais se

compararmos com o semestre anterior, porém apenas 100 alunos se graduaram, percentual
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menor do que no semestre 2016.2 nesse mesmo Centro. O CH recebeu 425 egressos e 141

alunos se graduaram.
Tabela 5 - Dados do semestre 2017.1

Campus de Campina Grande/Centro Alunos matriculados Ingressantes  Graduados
CCT - CENTRO DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA 1559 409 100

CCBS - CENTRO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS E DA SAUDE

CH - CENTRO DE HUMANIDADES 2125 425 141
CEEI - CENTRO DE ENGENHARIA

849 120 84

ELETRICA E INFORMATICA 1480 212 71
CTRN - CENTRO DE
TECNOLOGIA E RECURSOS 1186 229 104

NATURAIS
Fonte: Universidade Federal de Campina Grande, 2018.

No semestre 2017.2%, observamos o maior nimero de alunos ingressantes no CH com
391, em segundo lugar temos o CEEI com 197 alunos, em terceiro lugar o CCBS com 107
alunos, em quarto lugar CTRN com 99 alunos graduados. O Centro com a menor quantidade
de alunos ingressantes foi 0 CCT. Nesse semestre, os Centros CCBS e CEEI (juntos totalizam
apenas cinco cursos), tiveram um maior nimero de alunos ingressantes se 0 compararmos
com o CCT e o CTRN (possuem juntos dezesseis cursos de graduacdo). Como esse semestre
estd em andamento, ndo temos nesse momento a quantidade de alunos graduados.

Tabela 6 - Dados do semestre 2017.2

Campus de Campina Grande/Centro Alunos matriculados Ingressantes Graduados

CCT - CENTRO DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA

CCBS - CENTRO DE CIENCIAS
BIOLOGICAS E DA SAUDE

CH - CENTRO DE HUMANIDADES 2120 391 -
CEEI - CENTRO DE ENGENHARIA

1390 72 -

888 107 -

ELETRICA E INFORMATICA 1503 197 -
CTRN - CENTRO DE
TECNOLOGIA E RECURSOS 1096 99 ]

NATURAIS

Fonte: Universidade Federal de Campina Grande, 2018.

% Esse é 0 semestre que est4 em andamento na UFCG atualmente.
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Para ilustrar melhor o numero de alunos ingressantes e graduados da UFCG no
campus 1, somamos o total de alunos nos cinco Centros, referentes aos semestres: 2015.1,
2015.2, 2016.1, 2016.2 e 2017.1, como podemos observar no quadro a seguir.

O quadro a seguir apresentara a quantidade de alunos matriculados no semestre
2017.2% nos cursos de graduacdo do Campus Sede da UFCG, destacando também a
quantidade de professores e as matriculas efetivas em disciplinas dos cursos de graduacdo. O
curso com a maior quantidade de alunos matriculados é Matematica, com 1.980 alunos; em
segundo lugar vem Sistema e Computacdo com 1.309 alunos; em terceiro lugar o curso de
Fisica com 1.294 alunos; em quarto lugar o curso de Letras com 1.000 alunos; em quinto
lugar Sociologia e Antropologia com 931 alunos; e em sexto lugar Engenharia Civil com 926
alunos. O curso que possui a menor quantidade de alunos é Engenharia de Alimentos com 65.
Ciéncias Médicas apresenta o maior nimero de professores 103*!, porém s6 possui 465
alunos, Ciéncias da Vida possui 59 professores e 289 alunos, Engenharia Elétrica possui 53
professores e 814 alunos, Letras possui apenas 57 professores, porém existe uma grande

quantidade de alunos, num total de 1000.

Quadro 3 - Quantidade de alunos ingressantes e graduados da UFCG

Semestre Alunos ingressantes dos | Alunos Graduados dos
cinco Centros da UFCG | cinco Centros da UFCG
2015.1 1.352 547
2015.2 946 493
2016.1 1.263 496
2016.2 808 545
2017.1 1.395 500

Fonte: Universidade Federal de Campina Grande, 2018.

Buscamos conhecer quais as contribuicdes sdo possiveis destacar na Educacdo
Superior, na Ciéncia Inovacdo e Tecnologia para 0 ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidas
nos Centros da UFCG, Campus Sede, entrevistamos os diretores dos Centros e segundo eles:

%0 Fonte:

<https://pre.ufcg.edu.br:8443/RelatoriosPRE/flow.html1?_flowld=viewReportFlow&reportUnit=/Relatorios/Publi
c/dadosCentroPorPeriodo&decorate=no&j_username=anonymousUser&j password=>. Acesso em 22 jan. 2019.
31 Esses professores também trabalham no Hospital Universitario de Campina Grande e possuem diversos tipos
de regime de trabalho. Alguns ndo possuem dedicacdo exclusiva. Tem-se, no departamento, professores T40 e
T20.


https://pre.ufcg.edu.br:8443/RelatoriosPRE/flow.html?_flowId=viewReportFlow&reportUnit=/Relatorios/Public/dadosCentroPorPeriodo&decorate=no&j_username=anonymousUser&j_password
https://pre.ufcg.edu.br:8443/RelatoriosPRE/flow.html?_flowId=viewReportFlow&reportUnit=/Relatorios/Public/dadosCentroPorPeriodo&decorate=no&j_username=anonymousUser&j_password
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Temos cursos na area de Ciéncias Exatas (Matematica, Fisica e Estatistica)
com Bacharelado e as Licenciaturas para formacdo de Professores da
Educacdo Bésica. Na area Tecnoldgica, sdo as Engenharias (Mecénica, de
Materiais e Petroleo) e Design. A UFCG tem tradicdo em formar bons
profissionais das Engenharias, que atuam em todo o pais, nas diversas
Empresas Estatais e Privadas, como também Professores. O grande desafio
do nosso Centro refere-se a interesses que acabam sendo diversos, tanto no
campo de trabalho, como nos objetivos das disciplinas: as Engenharias
mais praticas e as Licenciaturas mais tedricas. No entanto, esses conflitos
ndo acarretam interferéncias reais, pois os professores ministram aulas para
todos os cursos em classes mescladas, haja vista que o nimero de docentes
é insuficiente para a demanda. (Diretor do CCT/UFCQG)

Nosso Centro possui uma diversidade muito grande néo s6 de Cursos, mas
também de Areas de Conhecimento, tais como Ciéncias Sociais Aplicadas
e Ciéncias Humanas. Dessas duas areas, temos unidades voltadas para o
Bacharelado (Administracdo e Economia) e outras de Bacharelado e
Licenciatura. E importante compreender que o perfil do corpo docente
muda ou adequa-se a demanda especifica de cada unidade. Logo, muitos
docentes do nosso Centro adentram em diversas areas académicas da
Universidade. Temos a maior participacdo de docentes espalhados nos
mais diversos Centros, pois atendemos disciplinas nas Engenharias, da area
de Saude e Recursos Naturais. (Diretor do CH/UFCG)

Nos temos em torno de 103 professores e 98 técnicos, um total de 200
servidores tem mais ou menos entre 1500 a 2000 alunos, entre Graduagao e
Pds-Graduagdo no nosso Centro. Temos também para nossa satisfacdo o
maior nimero de bolsistas por produtividades, temos quase 30 professores
de alto nivel gque chegam a ter uma bolsa de CNPQ. E n6s também somos o
Centro que possui 0 maior numero de Pds-Graduacdo da UFCG, ou seja,
Pds-Graduacdo em Recursos Naturais, Mestrado e Doutorado que é do
Centro, Engenharia Civil e Ambiental que é da Unidade Académica de
Engenharia Civil, Meteorologia que é da Unidade Académica de
Meteorologia, Ciéncias Atmosféricas, temos também o Mestrado em Minas
e enviamos agora o projeto para a criagdo do Mestrado e Doutorado em
Engenharia de Alimentos. Do ponto de vista de formacao, a P6s-Graduagéo
€ muito importante, porque ela traz recursos e aumenta o nivel de
qualificacdo dos professores, consequentemente bolsista por produtividade,
isso traz uma qualidade para formacdo da Graduagdo. Temos projetos em
nivel de Pos-Graduagdo, no qual conseguimos comprar equipamentos para
melhor equipar e formar os alunos da Graduagdo e P6s-Graduagdo. Foi
esforgo ndo da Diretoria em si, mas dos Professores. Esse é um Centro que
tem um impacto para Campina Grande, com uma inser¢do Regional muito
grande, no nivel da formacdo de alunos Graduacdo e Pés-Graduacdo, ja
gue vivemos em regido com grandes desiguais sociais e regionais. Apesar
de Campina Grande ser um polo econdmico do Nordeste, nds atendemos
aos Estados de todo Nordeste. Temos alunos desde o Ceard, Rio Grande do
Norte e Bahia, como temos também alunos de todo o Estado da Paraiba. O
diferencial do CEEI é que possuimos um forte engajamento com empresas
publicas e privadas. Como exemplo, podemos citar a Policia Federal, a
NoOquia, dentre muitas outras. Desenvolvemos projetos no ambito da
Engenharia Elétrica e Ciéncias da Computacdo. Os nossos projetos
possuem o envolvimento dos alunos de varios niveis: Graduacao, Mestrado
e Doutorado. Temos sempre a participacdo dos alunos da Graduagdo sejam
eles, oriundos da escola publica ou ndo. Buscamos dar igualdade de
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oportunidades, independentemente da origem escolar dos alunos, pois ndo
distinguimos os alunos. No entanto, quando precisamos selecionar alunos
para projetos com bolsas de pesquisas, um dos critérios que usamos é dar
oportunidade para os alunos que possuem mais dificuldades econémicas,
sejam eles vindos da escola publica ou ndo. (Diretor do CEEI/UFCG)

A contribui¢do ocorre de duas formas: Primeiro, formando profissionais
capacitados e assim 0s nossos alunos saem preparados para atuar no
mercado de trabalho. Em segundo lugar, buscamos dar uma assisténcia a
comunidade através do Hospital Universitario e com a Clinica Escola de
Psicologia, sendo est4 a maior contribuicdo do Centro a comunidade. Dessa
maneira, essa é uma das formas de oportunizar a aprendizagem dos
estudantes e também assistir a comunidade, ressaltando que nédo é o ideal,
tendo em vista, que ndo é possivel atender a toda comunidade. Assim
como, as pesquisas na area Médica, Psicoldgica, na Genética e de
Medicamentos, sendo elas de suma importancia para os avangos da ciéncia.
Entretanto, os investimentos sdo cada vez menores, especialmente para os
grupos do Nordeste, que sofrem mais, pois esses investimentos acabam
sendo pontuais. Um dos fatores para isso é a auséncia de Pds-Graduacéo
nesse Centro da UFCG. Se analisarmos os investimentos nas areas de
Telecomunicacdo e Informatica, percebemos que sdo muito superior em
relacdo a area da Saude, porque sdo financiados por Empresas Privadas, ja
na area de Saude é basicamente pelo Estado, que acaba sendo
insignificante para a grande demanda. Logo, as dificuldades s&o muitas
para investir em Saude e Educacgdo neste pais. Além do que, pesquisas
neste campo requerem muitos recursos financeiros e sdo de longo prazo.
Portanto, esse é um desafio para os profissionais desenvolver pesquisas no
Brasil. (Diretor do CCBS/UFCG).

Dessa forma, a UFCG tem deixado pertinentes contribui¢fes para o ensino superior,
ciéncia e tecnologia para a Paraiba e para a regido Nordeste. A partir dos seus cursos €
proporcionado uma formacao superior, desenvolvimento de pesquisa e multiplas atividades e
servicos a comunidade. A universidade possui 31 Programas de Pos-Graduacdo, desses, 21
estdo localizados no Campus de Campina Grande.

O quadro a seguir apresentara os cursos de Pds-Graduacdo Académico (Stricto Sensu)
da UFCG reconhecidos pela CAPES. Apresentaremos 0 seu conceito segundo a Capes e 0 ano
de criacdo. Destagque para o Programa de Pos-Graduacdo em Engenharia Elétrica (Mestrado,
criado em 1970; e doutorado em 1979) avaliado pela Capes com o conceito 7. Esse é 0 Unico
Programa de Pds-Graduagdo da UFCG com conceito 7 da CAPES na area de tecnologia. O
mestrado foi criado em 1970 e o doutorado em 1979. O Unico Centro que ndo possui
Programas de P6s-Graduagdo é o CCBS. Observamos que o CCT*, o CEEI*} e o CTRN*

destacam-se por possuirem varios Programas de P6s-Graduacao, alguns ndo s6 com Mestrado

%2 Esse Centro possui 9 cursos de Graduagdo e 7 Programas de P6s-Graduagao.
%3 Os dois cursos desse Centro possuem Programas de Pés-Graduagao, em nivel de Mestrado e Doutorado.
% Dos 7 cursos desse Centro, 5 possuem Programas de Pés-Graduacao.
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mas também com Doutorado alguns tendo além do Mestrado, também o Doutorado. Em
relacgdo ao CH, o Centro com maior quantidade de graduacdo da UFCG, ha apenas 7

Programas de P6s-Graduacéo.

Quadro 4 - Programas de Pés-Graduacdo da UFCG em Campina Grande

Programas da Centro Mestrado Conceito Doutorado Conceito
UFCG- Campus ano de ano de da Capes
de Campina criacéo da Capes criacéo
Grande
ADMINISTRACAO CH 2017 3
CIENCIA DA CEEI 1973 4 2005 4
COMPUTACAO
CIENCIAE CCT 2003 5 2007 5
ENGENHARIA DE
MATERIAIS
CIENCIA CH 2017 3
POLITICA
CIENCIAS CH 2007 4 2007 4
SOCIAIS
DESIGN CCT 2014 3
EDUCACAO CH 2015 3
ENGENHARIA CTRN 1987 5 2002 5
AGRICOLA
ENGENHARIA CTRN 1971 4 2015 4
CIVILE
AMBIENTAL
ENGENHARIA DE CCT 2002 2
PROCESSOS
ENGENHARIA CEEI 1970 7 1979 7
ELETRICA
ENGENHARIA CCT 2010
MECANICA
ENGENHARIA CCT 1979 3 2007 3
QUIMICA
EXPLORACAO CTRN 2013 3
PETROLIFERA E
MINERAL
FISICA CCT 2007 3
HISTORIA CH 2007 3
LINGUAGEM E CH 2004 4
ENSINO
MATEMATICA CCT 2003 4 2009 5
METEOROLOGIA CTRN 1978 4 2003 4
RECURSOS CTRN 2007 4 1997 4
NATURAIS
PROF-SOCIO CH 2016 3



http://www.ppga.ufcg.edu.br/
http://www.computacao.ufcg.edu.br/pos-graduacao
http://www.computacao.ufcg.edu.br/pos-graduacao
http://dema.ufcg.edu.br/web/pos-graduacao/
http://dema.ufcg.edu.br/web/pos-graduacao/
http://dema.ufcg.edu.br/web/pos-graduacao/
http://www.ufcg.edu.br/ppgcp/
http://www.ufcg.edu.br/ppgcp/
http://www.ufcg.edu.br/~ppgcs/
http://www.ufcg.edu.br/~ppgcs/
http://www.ppged.ufcg.edu.br/
http://www.deag.ufcg.edu.br/copeag/
http://www.deag.ufcg.edu.br/copeag/
http://www.ppgeca.ufcg.edu.br/
http://www.ppgeca.ufcg.edu.br/
http://www.ppgeca.ufcg.edu.br/
http://www.prodep.cct.ufcg.edu.br/discentes.php?st=3
http://www.prodep.cct.ufcg.edu.br/discentes.php?st=3
http://www.dee.ufcg.edu.br/
http://www.dee.ufcg.edu.br/
http://www.ppgem.ufcg.edu.br/
http://www.ppgem.ufcg.edu.br/
http://150.165.84.7:8080/apex/f?p=101:1:0:::::
http://150.165.84.7:8080/apex/f?p=101:1:0:::::
https://www.ppgepm.ufcg.edu.br/
https://www.ppgepm.ufcg.edu.br/
https://www.ppgepm.ufcg.edu.br/
http://www.uaf.ufcg.edu.br/index.php
http://www.ufcg.edu.br/~historia/ppgh/
http://posle.ufcg.edu.br/
http://posle.ufcg.edu.br/
http://www.dme.ufcg.edu.br/PPGMat/Index.html
http://dca.ufcg.edu.br/posgrad_met/index.html
http://www.recursosnaturais.ufcg.edu.br/
http://www.recursosnaturais.ufcg.edu.br/
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Fonte: Disponivel em: <http://www.prpg.UFCG.edu.br/cursos.html>. Acesso em 22 jan. 2019.

Convem lembrar que a ampla quantidade de cursos de Pos-Graduacdo nas areas de
Engenharia, Tecnologia e Inovacdo representam a importancia historica da UFCG junto as
pesquisas nesse campo de investigacdo. Para Santos Filho (2007, p. 102) o Tecnopolo de
Campina Grande se destaca no desenvolvimento de aplicacfes para dispositivos moveis,
como celulares e tablets (PC ultra mobile), no contexto da mobilidade e do software livre.

O desenvolvimento de pesquisas nas areas tecnoldgicas faz com que a UFCG estreite
suas relagbes com empresas, criando convénios, agregando assim investimentos na ciéncia,
tecnologia e informagédo. De acordo com Santos Filho (2007, p. 112) essas sdo algumas das
parcerias da UFCG: Nokia de Tecnologia, Petrobras, Gerdau, Acumuladores Moura S.A.,
ALUNORTE, ALUMAR, BRASKEM, CHEMTECH e Texas Turbinas a Vapor, dentre
outras.

E preciso atentar para o fato de que na UFCG ha uma particularidade em relacio aos
Centros das areas tecnoldgicas. As engenharias ndo se concentram e Unico Centro, o que
denota a hierarquia entre tais cursos, sendo Engenharia Elétrica um dos mais conceituados
(ARAUJO, 2012, p. 127). Um dado relevante divulgado em janeiro de 2019 referente a
UFCG foi revelado pelo estudo “Indicadores de Propriedade Industrial (INPI) 2018 que
expde os indicadores de todos os servicos finalisticos das Instituicdes Nacionais que mais
depositaram patentes, esse estudo revelou que a UFCG ocupou a segunda posi¢do do ranking,
com 70 depésitos de patentes de invencéo em 2018%.

Portanto, Campina Grande ¢ reconhecida como uma “cidade universitaria”
concentrando importantes espacos publicos e privados de ensino superior na regido. Por isso,
procuramos geografizar esse processo a partir do passado educacional e sua relevancia junto
ao ensino superior, sobretudo porque essas contribuicBes estdo ligadas as questdes atuais, que

promovem uma dindmica singular em relacéo a educacéo, ciéncia e tecnologia.

% Ppara maiores informacBes acessar o site https://paraibaja.com.br/ufcg-e-ufpb-estao-entre-as-universidades-
brasileiras/



http://www.prpg.ufcg.edu.br/cursos.html
https://paraibaja.com.br/ufcg-e-ufpb-estao-entre-as-universidades-brasileiras/
https://paraibaja.com.br/ufcg-e-ufpb-estao-entre-as-universidades-brasileiras/
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4 CIDADANIA E EDUCACAO: PLURALIDADES, FINALIDADES E DESAFIOS

Neste capitulo, buscamos apresentar uma discusséo sobre 0s conceitos de cidadania e
educacdo. Alguns dos autores que alicercaram a nossa discussdo foram Milton Santos (2002),
Ina Castro (2003), Oliveira (2000), James Holston (2013), Feire (2005) Mészaros (2007),
Jezine (2008), Rodrigues (2016), entre outros.

Inicialmente, € importante esclarecermos que as premissas tomadas para a construcédo
tedrica dos conceitos de cidadania e educacdo, foram escolhidas a partir da selecdo de
pesquisas que apresentam discussdes desses conceitos ligados aos aspectos sociais e
educacionais a partir de uma perspectiva dialética, tendo em vista que existe uma grande
diversidade de pesquisas com varias correntes metodologicas que discutem esses conceitos.

Por isso, deixamos claro que o conceito de cidadania é relevante para pensarmos
sobre a educacdo brasileira, pois ndo é possivel refletirmos sobre a educacdo separada da
construcdo humana e cidadd em sua totalidade. Logo, quando pensamos na educagdo superior
publica e na universidade no pais, especialmente para os alunos oriundos da escola publica,
observamos que 0 acesso a universidade para esses sujeitos proporciona a possibilidade de
mudangas no perfil dos estudantes académicos, resgatando a dignidade e a sua inser¢éo na
vida social, cultural, politica e educacional local. Dessa maneira, poderemos construir uma
sociedade democratica-cidadd a partir dos principios educativos.

Morin (2003) apresenta que a democracia favorece a relacdo rica e complexa
individuos/sociedade, na qual podem ajudar-se reciprocamente, desenvolver-se, regular-se e
controlar-se mutualmente. Na democracia o individuo é cidaddo, pessoa juridica e
responsavel; por um lado exprime seus desejos e interesses, por outro lado € solidario. Dessa
maneira a democracia pode ser entendida como sinénimo de pratica politica, como capacidade
de pensar e interferir na sociedade, a fim de construir praticas que resguardem os valores
culturais das classes populares, para que também possam ter acesso ao conhecimento
cientifico. (JEZINE, 2007).

A educacdo deve proporcionar visdes de mundo que permitam aos sujeitos pensar
sobre sua realidade, a partir de uma troca de saberes, por meio de uma relacdo dialdgica, na
busca da emancipacdo social. Para Tonet (2006) por meio de uma educacdo democratica e
cidada é possivel contribuir com os individuos, estimulando a sua participagdo no processo
social. Isso supde ampliar cada vez mais a elevacdo do acesso a educagdo formal e informal,
como afirma Freire “a educagdo vai além dos livros” uma vez que transforma a esséncia e a

dignidade humana.



92

4.1 Cidadania: um conceito e multiplos significados

Conforme Castro (2003), cidadania € uma palavra que contém muitos significados,
ndo sendo possivel estabelecer um conceito suficientemente abrangente e objetivo que recubra
0 conjunto das préticas politicas e sociais variaveis no tempo e no espago, por ela evocados.

Assim, nossas ponderaces tedricas tém como intuito apresentar uma discussdo sobre
os multiplos significados e usos do conceito de cidadania. Para isso, nos detemos a pensar
esse conceito a partir dos registros de informagfes em diversas pesquisas, dentre elas a de
Castro (2003). A autora apresenta que a cidadania é um termo usado nas concepgdes da polis
grega, passando pelos contetidos modernos instituidos pela Revolucdo Francesa, até a gama
variada de acepcdes da atualidade, apenas um nucleo forte resiste no conceito de cidadania:
aquele que considera o justo equilibrio entre direitos e deveres na relacdo entre individuos e
comunidade. (CASTRO, 2003, p. 4).

Baptistela (2015) destaca que a cidadania pode ser entendida na pensativa de Hannah
Arendt como “o direito a ter direitos”. A autora destaca que SO conseguimos perceber a
existéncia de um direito a ter, quando pertencemos a uma comunidade organizada, quer dizer,
um espaco que é comum a todos e no qual, as acles e as palavras de cada sujeito sdo
significativas e aptas a instituir direitos.

Temporalizando o conceito de cidadania, Marshall (1967) demonstra o processo de
desenvolvimento da cidadania na Inglaterra, no qual a cidadania estava ligada aos impactos na
desigualdade social. A cidadania para esse autor é retratada a partir de uma dimensdo
“sincronizada”, subsequénciada pela conquista dos direitos e pelos desfechos de sua
titularidade (constituicdo dos direitos) durante os séculos XVIII, XIX e XX.

Para Oliveira (2000), o debate sobre o conceito de cidadania esta fortemente marcado
pela crise de um modelo de cidadania, com base nos direitos sociais desenvolvidos e
difundidos no pds-guerra através do Welfare State. Nesse modelo, transferiu-se para o Estado
e sua intervencdo na sociedade o polo principal da cidadania. Aos direitos sociais e politicos,
centrados no individuo e na sociedade.

Em contrapartida, ao observarmos a efetivagdo dos direitos sociais para 0 povo
brasileiro, a pesquisa de Holston (2013, p. 22) apresenta que a cidadania brasileira é
justificada ‘“no momento em que as diferengas sociais, sdo legalizadas de maneira que
legitimam e reproduzem a desigualdade, sobrevivendo diante de um regime de privilégios

legalizados para uns e desigualdades legitimadas para muitos”.
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Por conseguinte, podemos afirmar que a cidadania no Brasil estd ligada intimamente
aos aspectos sociopoliticos, no qual a posi¢cdo econdmica é um elemento que proporciona
poder para alguns (elite) e “exclusdo” para uma grande parcela de brasileiros, representantes
das minorias sociais (trabalhadores assalariados, desempregados, camponeses, dentre outros
individuos que possuem baixos ganhos salariais).

A principio, essa situagdo ndo € nova no pais, ou seja, ela existe em diversos
momentos historicos, haja vista que as desigualdades sociais e econémicas ocorreram durante
0s governos coloniais, imperiais, republicanos e na ditadura, bem como na democracia.
Assim, inegavelmente nos mais diversos momentos histéricos, a posi¢cdo econémica fez e faz
toda a diferenca diante da efetivacao dos direitos dos individuos.

Com efeito, Lopes (2008) aponta que, em 1824, tivemos em exercicio a primeira
Constituicdo Brasileira. De acordo com esse documento, sé possuia cidadania uma pequena
parcela da populacédo, pertencente a uma elite econdmica, tendo em vista que nesse periodo o
pais era constituido por uma sociedade escravocrata, por isso ndo eram considerados
cidadaos: negros, indios, pobres, mulheres e analfabetos.

Em principio, hoje temos em vigor a sétima Constituicdo Federal, criada no ano
(1988). Nesse documento a cidadania configura-se como um Estado Democrético de Direito,
tendo como fundamentos o Art. 1°, que garante para todos os brasileiros a cidadania, como
consta na secéo I, desse artigo.

Com o proposito de garantir a igualdade para todos os brasileiros, observamos que a
Constituicdo Federal apresenta a cidadania como um direito a ter direitos, no qual “todos sdo
iguais diante da lei”. Apresentando dessa forma, uma conotagdo de liberdade, igualdade e
autonomia para todos os membros da nacdo, porém existem muitas nuances contraditdrias e
desiguais escondidas na efetivagdo da “cidadania proposta no documento”, sobretudo se
compararmos a vida, as oportunidades e a efetivacdo dos maltiplos direitos como: educacéo,
salde, moradia, lazer, trabalho e seguranca para os brasileiros, temos na pratica grandes
desigualdades sociais, sendo esta uma das maiores mazelas do pais: a grande diferenca
econbmica entre ricos e pobres.

Ainda em relagdo as questdes ligadas a lei, Santos (2002, p. 8) afirma que, a cidadania
deve se inscrever na propria lei das letras, mediante dispositivos institucionais que asseguram
a fruicdo das prerrogativas pactuadas e, sempre que haja recusa, o direito de reclamar e ser
ouvido. Para ser vélida a cidadania deve poder ser reclamada, tendo em vista que a cidadania
é uma lei da sociedade, que sem distin¢do atinge a todos e investe cada qual com a forca de se

ver respeitado contra a forca de qualquer circunstancia.
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Primordialmente, é preciso reconhecer que a cidadania é constituida por um conjunto
de direitos e deveres garantidos pela lei, mas que se realizam necessariamente nas praticas do
cotidiano social, inscritas no tempo e no espaco. Essas praticas ancoram-se no aparato
institucional a disposicéo da sociedade através do seu territorio. (CASTRO, 2003, p. 1).

Decerto, a lei se apresenta do ponto de vista legal como a formalizacdo dos direitos
assegurados para os brasileiros. Infelizmente nem todos os podem usufruir plenamente dos
atributos e direitos colocados como necessario para o exercicio da cidadania. Logo, para
construirmos uma compreensao concreta do conceito de cidadania em relacdo a realidade do
Brasil, trazemos como pertinente o ponto de vista de Castro (2003) no qual a autora apresenta

COMO necessaria:

[...] uma abordagem especializada do problema da cidadania”, ou seja,
geografizar as singularidades de acordo com os multiplos espagos, culturas e
regides do pais. Para isso, sdo necessarias duas perspectivas a serem
consideradas: “a primeira a cidadania como pratica do cotidiano social que
ocorre no territério; e a segunda que destaca a existéncia de uma préatica
influenciada pelo arcabouco institucional a disposicdo do cidaddo.
(CASTRO, 2003, p. 6)

Diante da diversidade cultural e historica do Brasil, dos multiplos espacos, regides e
territérios da nacdo, bem como as suas fortes disparidades de concentracdo demografica,
povoamento, atividades produtivas agricolas e industriais, de distribuicdo de renda, além das
diferencas entre o acesso e direito a educacdo, saude, moradia e trabalho, dentre outras
caracteristicas, vemos que é complexo usar o termo igualdade diante de tantas diferencas
existentes no tracado da organizacdo dos espacos e habitantes do pais, pois muitos brasileiros
ndo possuem o minimo das condi¢des levantadas para viver com dignidade, especialmente
para os brasileiros pertencentes as classes subalternas.

Pensando nessas disparidades espaciais, Santos (2002), apresenta algumas
provocacdes na obra o Espaco do cidaddo. Mesmo escrita na década 1980, esse é um dos
trabalhos do autor que possui uma grande importancia para refletirmos sobre os espagos do
cidaddo brasileiro hoje. Um dos questionamentos trazidos por ele: Ha cidaddos nesse pais?
Ele destaca que o termo cidaddo, tem seu sentido real muitas vezes esquecido, ao nos
convidar a uma reflexdo sobre: “quantos habitantes sdo cidadaos? Quantos nem sequer sabem
que ndo o sdo? Dessa forma, o autor acrescenta que o simples fato de nascer investe ao

individuo uma ideia inalienavel de direitos, formalizada pelo fato de ingressar na sociedade.
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Essas ndo séo perguntas simplistas, tendo em vista que existe em suas indagacdes
muito mais do que questionamentos, percebemos que 0 autor apresenta uma preocupagéo no
tocante a consciéncia dos individuos sobre as questdes inerentes a cidadania, a sociedade, a
liberdade e ao poder que cada pessoa possui.

Dessa maneira, entender o espaco do cidaddo é algo que deve ser analisado em sua
totalidade social, considerando-o como processo dialético a partir das dimensdes sociais,
culturais, educacionais, de identidade, das historias de vidas e da representacdo desses
elementos para a formacdo de uma consciéncia social.

Dessa forma € possivel entender a diferenciacdo socioecondmica dos habitantes e
espacialidades do pais. De acordo com Souza (2005, p. 7), “existe uma diferenciagdo dentro
da cidade em matérias de condi¢cdes de qualidade de vida, incluindo aspectos materiais,
prestigio e poder, onde a classe social do individuo tem a ver com a posi¢édo que ele ocupa no
mundo de produgdo”. Em suma, 0 poder aquisitivo reflete de maneira concreta na
diferenciacdo dos grupos sociais e no seu status na sociedade.

As condicGes materiais estdo relacionadas ao poder de compra. Por isso, Oliveira
(2000, p. 159) destaca que a cidadania é vista, pelo modelo capitalista, associado ao poder de
compra, ou seja, de consumo de cada pessoa, onde “ser cidaddo ¢ ser ou poder ser antes de
tudo consumidor.” Nessa perspectiva, tem-se uma cidadania camuflada sem acéo
democrética, que provoca conflitos e contrastes sociais, aumentando a concentracdo de
riqueza, a ampliacdo da excluséo social e da violéncia, principalmente nas areas de grandes
aglomerados urbanos.

Para Almeida e Santos (2017) a cidadania camuflada reflete de maneira pertinente no
objetivo da presente pesquisa, pois, na cidade de Campina Grande — PB existem locais
habitados especialmente por trabalhadores, cujos ganhos salariais sdo degradantes,
provocados em diversos casos pela precaria qualificacdo profissional e educacional de muitos
desses sujeitos. Por isso, ndo se pode ignorar a diferenciagdo socioespacial capitalista, que
provoca um impacto socioecondémico no interior das periferias, materializada pela distribuicdo
desigual da renda e de oportunidades.

Indubitavelmente, a relacdo entre a cidadania e a populagdo brasileira podem ser
refletidas a partir dos recortes territoriais que compdem a estrutura federativa do pais, em
regides, estados e municipios. Neste sentido, Castro (2003) apresenta que 0 municipio € um
recorte espacial possivel para a anélise porque ele € um espaco politico, uma escala de acéo e
um territorio onde se encontram organizadas as condi¢Ges materiais e simbolicas do cotidiano

social.
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As condi¢cBes matérias e simbolicas sdo essenciais para a compreensdo das
singularidades dos territérios e dos seus habitantes no Brasil, uma vez que os territérios sdo
espacgos concretos e imateriais, formados por diversas desigualdades e sujeitos. Isso propGe a
Geografia grandes desafios para pensar sobre a relacdo entre 0s espacos e a praxis da

cidadania.

Assim, sob as bases legais da isonomia na escala nacional, trés questdes sao
formuladas para a relagéo entre o territorio e o exercicio da cidadania no
Brasil: 1. A isonomia, conferida pela lei é capaz, por si s6, de garantir
igualdade de acesso aos direitos? 2. De que modo o territorio expressa o
exercicio concreto da cidadania? 3. Existe no Brasil uma cidadania
territorialmente desigual? Essas questdes foram orientadas pela suposicéo de
uma distingdo da cidadania em funcdo da distribuic&o territorial dos recursos
institucionais. Esta distin¢éo, por sua vez, pode revelar a expressdo espacial
da cidadania na escala nacional. (CASTRO, 2003, p. 7)

A expressao “espacial” trazida por Castro nos mostra que existem vérias vertentes no
tocante as relacGes existentes entre cidadania, isonomia e territorio, destacando que o0s
recursos institucionais sao diferentes para cada territério do pais, territério este marcado por
desigualdades de escalas. Para Arendt (2007), a isonomia ndo significa que todos sejam iguais
perante a lei, nem tampouco que a lei seja a mesma para todos, mas simplesmente que todos
tém o mesmo direito a atividade politica.

No Brasil, o conceito de cidadania esta ligado aos direitos sociais e politicos, porém
em muitas situacGes esse direito é reduzido ao voto. Nesse sentindo, observamos que €
necessario analisar melhor o conceito de cidadania, sobretudo junto as condices e
contradices territoriais e regionais do pais, especialmente porque a cidadania é uma
construcdo que da empoderamento social aos sujeitos a partir da efetivacdo dos seus direitos e
deveres diante do Estado. Para Castro (2003) pesar da natureza moral e politica do conceito
de cidadania, a sua pratica é contemporanea e ancora-se necessariamente no formato das
relages sociais progressivamente estabelecidas nos marcos dos limites territoriais dos

Estados Nacionais.

Na realidade, uma das dificuldades para a universalidade do conceito é
justamente sua pertinéncia geogréfica, pois se na perspectiva da moderna
filosofia politica ocidental existe o cidaddo, nas condi¢cdes objetivas dos
Estados existe o cidaddo nacional. Mas no cotidiano social existem cidaddos
que habitam, ou seja, que vivem em lugares dos territorios nacionais.
(CASTRO, 2003, p. 6)
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Sobre isso, Smith apresenta que o Estado tem o poder de intervir na sociedade,
sobretudo no momento atual, chamado de Pés-Modernidade:

A cidadania na p6s-modernidade estd fortemente marcada pela crise dos
direitos sociais desenvolvidas e difundidas de forma mais concretas nas
areas periféricas. A sociedade tem como conhecimento que o Estado tem o
papel de intervir na sociedade, garantindo os direitos naturais e politicos,
centrados no individuo e na sociedade, acresceu-se direitos sociais que sdo
obrigag@es do Estado para com o cidaddo. (SMITH, 1989, p. 144)

Smith faz uma critica ao modelo que separa os cidaddos gerando fortes contrastes
urbanos, no qual o Estado deixa de cumprir seu papel de agente modelador do espaco, pois
ndo proporciona igualdade, formando espacos diferenciados pelas classes sociais, criando
uma crise no direito a cidade principalmente para os que vivem na periferia.

Por isso, Santos (2002, p. 81) destaca que ser mais ou menos cidaddo nesse modelo de
sociedade depende de vérias caracteristicas, especialmente do lugar ou lugares do fazer
cotidiano de cada individuo onde pessoas com as mesmas virtualidades, a mesma forca e ate,
0 mesmo salario, tém valor diferente, segundo o lugar onde vivem.

Voltando as questBes iniciais propostas junto a essa investigacdo, destacamos que a
igualdade de acesso aos direitos, prevista na isonomia conferida pela lei, apresenta-se
fortemente marcada por questfes geograficas e espaciais, junto as instituicbes que promovem
a efetivacdo desse direito.

Sobre isso, Castro (2003), apresenta que as diferencas regionais permitem confirmar
que existe no Brasil uma cidadania territorialmente desigual, ela ndo é suficiente para explicar
as condicdes produtoras dessa desigualdade. E preciso entdo ir além e interpretar o modo pelo
qual o territdrio expressa 0 exercicio concreto da cidadania.

Por isso, para criar novas oportunidades de promover a cidadania diante das maltiplas
desigualdades territoriais do pais € necessario reduzir, sobretudo as condi¢fes das profundas
desigualdades sociais, buscando alcangcar uma transformacao nas condi¢des socioespaciais,
democratizando o0 acesso a cidade, construindo principios de justica social, democracia e
educacdo. Por isso, nossa pesquisa busca conhecer como 0 acesso e permanéncia dos alunos
da escola publica junto a educacéo superior nos cinco Centros da UFCG apresentam-se como
uma das formas de reduzir as desigualdades sociais e promover emancipacao e cidadania para
esses sujeitos.

Em outras palavras, os entraves e diferenciagbes vivenciados pelos cidaddos estéo

intrinsecamente ligados a falta de oportunidade nos setores da educacéo, trabalho, tecnologia
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e cidadania, o que ocasiona inimeros problemas de alta complexidade, que vao desde a falta
de qualificacdo profissional até a marginalizac&o e, principalmente com as diversas formas de
violéncia (social, econébmica, cultura e psicolégica). Por isso, “sdao necessarias politicas
publicas que almejem a transformagao social, construindo assim cidadania”. (SANTOS,
2002).

Em grande parte, para a efetivacdo das politicas publicas e das importantissimas
mudancgas sociais, se faz necessario que os cidaddos concebam a sua cidadania como uma
base comum. Por sua vez, Holston (2013, p. 66), destaca que essa comensurabilidade depende
da nogédo de status, na qual o cidaddo tem um valor absoluto, igual e incondicional em
direitos, ndo baseado no valor de mercado individual ou em qualquer outro status. Nessa
avaliacdo, os direitos se tornam universalmente igualitarios, mais que diferenciados.

O cidadé@o pode ser visto como individuo autdbnomo, produtor, consumidor e usuario
de além-fronteiras, o cidaddo do “mercado mundo” e suas redes. Por outro, perde forca da
ideia do cidaddo como sujeito, como forca de acdo politica individual ou coletiva na
sociedade, e vinculos territoriais mais duradouros, definidos por uma comunidade e/ou
Estado-nacdo. (OLIVEIRA, p. 162).

Santos (2002) apresenta que o consumidor ndo é cidaddo. Nem o consumidor de bens
mateérias (ilusdes tornadas realidades como simbolos: a casa propria, 0 automovel, os objetos,
os “status”) nem o consumidor de bens imateriais ou culturais, regalias de um consumo
elitizado, ou de bens conquistados para participar ainda mais do consumo, como educacao
profissional, pseudo-educacdo que ndo condiz com o entendimento do mundo. Assim, 0
consumidor alcancga satisfagdes limitadas, e dessa forma, ndo tem direito ao debate sobre os
objetivos de suas a¢des, publicas ou privadas.

Nessa vertente, viver e torna-se um ser no mundo é assumir e usufruir de uma heranca
moral, que faz cada qual portador de prerrogativas sociais, tendo assim direito a um teto, a
comida, a educacéo, a saude, ao trabalho, a justica e a liberdade, em sintese, o cidaddo deve
dispor de uma lista de principios gerais e abstratos. Por isso, 0 respeito ao individuo é a
consagracao da cidadania. (SANTOS, 2002, p. 7).

4.2 Um olhar sobre a educacéo e suas lutas

A etimologia da palavra educacao foi dicionarizada em portugués no século XVII. A
palavra é latina: educatio, sinbnimo de acdo, de criar ou de nutrir, cultura, cultivo. Designa

um ato ou um processo e um efeito. Educagéo, a0 mesmo tempo, significa o ato ou processo
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de educar, de conhecer e desenvolver esses processos. Alguém que educa e alguém que é
educado estéo unidos pela palavra educagéo. (AMORIN, S/D, p. 1).

Ao falarmos de educacdo, temos um campo amplo de conceitos e pesquisas. Assim,
partimos do movimento de que a educacdo possui uma histéria®® que foi construida lado a
lado com a humanidade, concebida em diversos momentos e recortes espaciais. Rodrigues
(2016) acrescenta sobre isso que é grande a variedades de conceitos sobre educacao, existindo
uma diversidade ampla de formas e epistémes para esse termo.

Diante da vasta multiplicidade conceitual da palavra educagdo, observamos que seu
significado e sentido séo dindmicos, sobretudo, quando pensamos no papel da educacdo para a
sociedade contemporénea, tendo em vista que é preciso consideramos as suas multiplas aces
formativas e Humanas.

Nesse sentido, a educacao é entendida como uma acdo social, portanto, constituinte de
relagbes amplas, a partir de embates e processos em disputa que traduzem distintas
concepgdes de homem, mundo e sociedade, entendida como processo de socializagdo da
cultura, historicamente produzida pelo homem. (DOURADO, 2007, p. 12).

Com esse pressuposto, Beisiegel (2008, p. 17) propde que o homem é considerado um
ser de relagcBes em sua propria natureza, aberto para o mundo, mas também situado, marcado
pelas condicOes de seu ambiente especifico. O homem era entdo colocado em uma moldura,
capaz de transcender 0s condicionantes naturais e culturais de sua “circunstancia” e por isso,
mesmo em conjunto com outros homens e habilitados a interferirem criadoramente®” em suas
proprias condicOes de existéncia. Dessa forma, a educagao “é uma atividade criadora e visa a
levar o ser humano a realizar as suas potencialidades fisicas, morais, espirituais e intelectuais.
E um processo continuo, que comeca nas origens do ser humano e se estende até a morte”.
(BRANDAO, 1995, p. 4)

De fato, a educacdo é sempre criadora. Um dos aspectos congruentes da educacao é
que ela ocorre a partir dos processos de aprendizagens, nos quais quase sempre aprendemos
do outro. Uma das principais concep¢des de educacdo na obra de Freire (2005) € que 0s seres
humanos educam-se em comunhdo, mediados por um determinado objeto de conhecimento e

pelo mundo.

% para Branddo (1995, p. 33), a Educacdo é uma pratica social, cujo fim é o desenvolvimento do que na pessoa
humana pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes em uma cultura, para a formacéo de tipos de
sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias de sua sociedade, em um momento da histdria de seu
préprio desenvolvimento.

¥ A condicdo do homem enquanto ser capaz de transcender os condicionantes naturais e culturais de sua
existéncia, enquanto apto a interferi criadoramente na determinacdo de seus modos de vida (BEISIEGEL, 2008,
p. 17).
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Conforme Branddo (1995) ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou
na escola, todos nds estamos envolvidos por ela: para aprender e ensinar. Para saber, fazer, ser
ou conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou com varias
concepcdes de educagdes.

Para Mészaros (2007, p. 47) a aprendizagem é a propria vida, desde a juventude até a
velhice, de fato quase até a morte, ninguém passa dez horas sem nada aprender. Segundo
Marques (1993 apud SANTOS, 2011) a educacdo assume um papel aprendizagem coletiva,
potencializando o desenvolvimento cognitivo, em que se asseguram o dominio de outras
situacOes para enfrentar o0 mundo, no contexto social e do convivio em grupo. Na visdo de
Tamayo (2012):

[...] la concepcidén de educacion como proceso social, mas que como encargo
0 hecho social. Como tal, es intencionado, se basa en la instruccion, la
educacion y el desarrollo, en contexto, y posee una finalidad predeterminada
tal y como se prevé desde la teoria de los procesos conscientes (Alvarez de
Zayas, 1998). Ello implica que, ademas de definirse conscientemente en qué
formar y la manera de hacerlo para adquirir conocimientos haciéndolos
propios e incorporarlos y, habilidades que permitan practicarlos, también se
devela su finalidade. (TAMAYO, 2012, p. 14)

Assim, a educacdo é um processo social e um direito humano, tendo em vista que a
sua finalidade esta para além dos processos formais, pois busca construir uma consciéncia que
permite a libertacdo dos individuos. Nesse sentido, a pratica da liberdade s6 encontrara
adequada expressao numa educacdo em que o oprimido tenha condicbes de reflexivamente,
descobrir-se e conquistar-se como sujeito de propria destinacdo histérica. (FREIRE, 2005)

E premente o fato de que a educacdo possibilita a compreensdo do papel de cada
individuo no mundo e de sua insercdo na historia. A educacdo promove a construcdo de uma
consciéncia que faz com que o homem mergulhe na sua propria realidade, a partir de uma
consciéncia que o leve a desenvolver processos educativos. (BEISIEGEL, 2008).

Parafraseando Rodrigues (2016) quando consideramos a profunda dimensdo dos
processos educativos, ndo podemos esquecer que alguns cuidados sdo importantes para a
efetivacdo de pesquisas, cujo objeto de investigacdo € o universo educativo. Dessa maneira,
ndo podemos compreendé-lo sob a luz da racionalidade técnico-positivista, que, normalmente,
detém-se friamente na realidade exterior dos fatos, sem buscar compreender a multiplicidade
de significados e sentidos que marcam as subjetividades dos sujeitos na relagdo com o social.

Nessa direcdo, Ecco e Nogaro (2015) destacam que as pesquisas que buscam entender

a educacdo, consistem em pensar e refletir o ser humano, pois nele reside o fundamento do
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processo educativo. E nesta premissa esté inserida a concepcao de educar que, em sintese, €
também, promover nos sujeitos a capacidade de interpretacdo dos diferentes contextos em que
estdo inseridos, bem como, qualifica-los e “instrumentaliza-los” para a acéo.

A realidade e sua construcao junto aos processos educativos podem ser entendidas de
varias maneiras. Uma delas é a partir das ideias dialéticas, que podem ser concebidas por
meio do principio da totalidade, no qual tudo se relaciona, quer no mundo humano, quer no
mundo social. Nenhum fendmeno pode ser explicado isoladamente, separado do processo ou
fendmeno. Afinal, dialética é o didlogo das coisas entre si; das coisas com 0s homens e dos
homens consigo mesmos e com 0s outros homens, sendo este um processo de aprendizagens.
(SOUZA, 2003, p. 3).

[...] os procesos conscientes surgen de los modelos desarrollistas sociales
que mediante su estructuracion como sistema abierto de relaciones
dialécticas de las dindmicas instructivas, educativas y desarrolladoras,
esboza un paradigma donde los sujetos no son ajenos a su proceso de
ensefianza-aprendizaje, a su proceso educativo, ni a su proceso formativo vy,
por ello precisamente, pueden y deben participar activa, critica, plena y
libremente en el desarrollo econdmico, politico, social, tecnoldgico,
ambiental y cultural de las nuevas sociedades del conocimiento (ALVAREZ
DE ZAYAS 1998 apud TAMAYO, 2012 p. 5).

A Educacdo ndo é apenas um fato social, é também cultural e politico, apresentando-se
como algo intencional e intersubjetivo. A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser
uma das maneiras em que as pessoas criam algo para tornar-se comum, no entanto, ela
também pode existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e 0
controle sobre o saber, como armas que reforcam a desigualdade entre os homens.
(BRANDAO, 1995, p. 4).

Nesse sentido, vivemos em mundo muito desigual economicamente e a educagcdo sem
duvidas, seria uma das armas para combater além das desigualdades, as injusticas e os
conflitos sociais. Dessa maneira, ela esta inserida num contexto socio-politico que influencia
na maioria das vezes as ac0es e consequéncias da sociedade, onde o nivel de conhecimento e
escolaridade determinam em muitos casos, o lugar de cada individuo nessa mesma sociedade,
como disse Mészaros (2008) diga onde esta seu trabalho e eu te direi 0 seu tipo de educacéo.
Vemos com isso que a educacdo ndo € um saber neutro, mesmo quando a sua aplicacdo se
restringe ao mais infimo dos aperfeicoamentos de uma maquina. (ALMEIDA, 2007, p. 225).

Nessa perspectiva, a educagdo é uma das formas na qual os individuos buscam

conquistar uma melhor qualidade da vida. Por isso, acreditamos que a educagdo ¢ um dos
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instrumentos para alcancamos uma emancipacdo social. Entretanto, No caso especifico da
realidade brasileira, ndo podemos deixar de mencionar que a educacdo é fortemente
influenciada por questdes econdmicas, geograficas, culturais, politicas, regionais e sociais,
sobretudo porque nossa nacdo possui uma vasta extensdo territorial, além de um contexto
histérico no qual a educagdo € sindbnimo de poder, especialmente devido a grande
desigualdade socioeconémica do pais, principalmente quando pensamos na educagdo formal
(escolar e académica).

A educacdo escolar brasileira tem em sua historia cicatrizes perversas, marcadas por
grandes desigualdades econdmicas e sociais, inclusive de acesso, direitos, permanéncia e
formagdo dos individuos das classes sociais menos favorecidas para efetivar a sua
escolarizacdo. Entretanto, hoje novos e mais complexos problemas brotam no cenéario
educacional brasileiro, tendo em vista que muitas das acdes dos responsaveis pelas politicas
educacionais ja nascem contraditorias e incapazes de solucionar as profundas feridas da
educacdo, dentre elas: a baixa qualidade da educacdo escolar publica, os continuos cortes nos
investimentos em todos os niveis de educacdo, a promocdo de uma formacdo docente
aligeirada e com pouca reflexibilidade em relacdo aos desafios da carreira docente. Diante
disso, uma das a¢Bes que podemos mencionar como positivas € que a educacgdo escolar basica

¢ “garantida” para todos 0s brasileiros, segundo a LDB (1996), Art. 4°, que afirma:

O dever do Estado com Educacéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: | — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0s
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; Il — progressiva extensao da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; 111 — atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV — atendimento gratuito em
creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade; VV — acesso aos
niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a
capacidade de cada um; VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as
necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores
as condicOes de acesso e permanéncia na escola. (LDB, 1996, p. 03).

Concordamos com Mészaros (2008) quando afirma que o simples acesso a escola é
condicdo necessaria, mas ndo suficiente para retirar das sombras do esquecimento social
milhdes de pessoas, cuja existéncia sé é reconhecida nos quadros estatisticos. O deslocamento
do processo de exclusdo educacional ndo se da mais principalmente na questdo do acesso a
escola, mas dentro dela, por meio das institui¢des da educacdo formal. O que esta em jogo ndo

é apenas a modificacdo de politicas educacionais contra o apartheid social, mas a reproducgéo
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da estrutura de valores que contribui para perpetuar uma concep¢do de mundo baseada na
sociedade mercantil.

Relacionando o termo apartheid com a realidade educacional brasileira, vemos
notoriamente a separacdo dos individuos a partir do seu grau de instrucdo, especialmente
qguando observamos as grandes desigualdades educacionais da populacdo do Brasil, nédo
apenas e relacdo a educacdo formal, mas também a informal. Sobre isso Rodrigues (2016)
apresenta que o Brasil € uma nacdo que possui grandes problemas no ambito educacional.
Esses problemas estdo relacionados aos contextos sociais € econdmicos que historicamente
deixam reflexos contraditdrios junto a sociedade. Por isso, a educacgdo de certa forma reflete
o0 leque de desajustes vividos no pais, fazendo com que a escola ndo cumpra seu principal
papel social, o de formar cidad&os.

Esses desajustes do pais fazem com que a educacao nao tenha apenas problemas, mas,
vivencie uma crise que segundo Apple (2007, p. 18) é uma crise real, principalmente para 0s
oprimidos. Porém alguns grupos dominantes tém usado a crise na educa¢do como um
problema para se autobeneficiar®. Assim, essa é uma das razdes para continuarem seus
discursos e as politicas dominantes, que buscam alterar a percep¢do sobre educacao, tentando
também modificar a maneira como refletimos sobre a nossa sociedade e suas instituicGes,
especialmente na relacdo e lugar que ocupamos na sociedade. N&o podemos esquecer que
nosso lugar na sociedade diante dos desafios da educacdo € de luta, como disse Freire (2005):

Lutar continuamente pela humanizacdo, pela desalienacdo, pela afirmagédo
dos homens como pessoas, como seres para si. Mesmo que a desumanizagao
seja um fato concreto na histéria ndo é porém, um destino dado, mas
resultado de uma ordem injusta que gera a violéncia dos opressores, ou seja,
o ser menos. (FREIRE, 2005, p. 32)

Nesse contexto de lutas, o movimento pelo direito a escola e a educacdo em uma
perspectiva de uma educacdo popular, tem como interesse atender as classes sociais menos
favorecidas, que passam a legitimar o saber cientifico em razdo da cultura popular. A

educacdao como pratica educativa escolar formal e ndo formal, ndo é mais o Unico elemento

% Nao ha apenas ideias opostas ou ideias diferentes a respeito da Educagdo, de sua esséncia e seus fins. Ha
interesses econdmicos, politicos que se projetam também sobre a Educacdo. Néo é raro que a Educacdo esconda,
no siléncio do que ndo se diz, os interesses que pessoas e grupos tém para os seus usos. Do ponto de vista de
guem a controla, muitas vezes definir a Educac&o e legislar sobre ela implica justamente ocultar a parcialidade
destes interesses, ou seja, a realidade de que eles servem a grupos, a classes sociais determinadas, e ndo tanto "a
todos", "a Nagao", "aos brasileiros". Do ponto de vista de quem responde por fazer a Educagdo funcionar, parte
do trabalho de pensa-la implica justamente em desvendar o que faz com que a Educacéo, na realidade, negue e

renegue o que oficialmente se afirmar dela na lei e na teoria (BRANDAO, 1995, p. 27).
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formador, porém caracteriza-se como um dos mais importantes elementos para
desabrocharmos para uma consciéncia critica e libertadora.

A educacdo libertadora transforma o individuo em agente politico que pensa, que age,
e que usa a palavra como arma para transformar o mundo (MESZAROS, 2008). Por isso, a
liberdade é uma conquista e ndo uma doacdo, e exige uma permanente busca, que requer um
ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por
ela, porque precisamente ndo a tem. A liberdade é uma condicgéo indispensavel ao movimento
de busca em que estdo escritos os homens como seres inconclusos, lutando pelo ser mais.
(FREIRE, 2005, p. 37).

Contudo, ndo é qualquer pratica educativa desinteressada que sera capaz de promover
a liberdade e as mudancas no processo de recriacdo do pensar e fazer, para alcangcarmos o ser
mais. E necessario buscarmos uma educacdo dialdgica e emancipadora, em defesa de uma
educacdo libertadora a parir dos direitos democréaticos, aberto as necessidades populares.
(JEZINE, 2007, p. 163).

A luz dessa compreensdo, a educacdo popular é a educacédo para o povo, porque inclui
processos educativos mais abrangentes. A Educacdo popular é uma formacdo comum para
todos os habitantes. (BEISIEGEL, p. 17, 2008).

A educacdo popular situa-se nos tempos de globalizacdo e de mudancas econdmicas,
politicas, sociais e culturais, mudancas que afetam a relacdo capita-trabalho, deslocando o
foco das acdes sociais das lutas estruturais para a criacdo de horizontes com forte carater da
individualizacdo, em que ocorre o apice da unido entre solidariedade local e pessoal.
(JEZINE, 2007, p. 163). E pertinente ressaltar que a educagio ndo pode ser encerrada no
terreno restrito da Pedagogia, mas tem de sair as ruas, para 0s espacos publicos e se abrir para
o mundo. Devemos construir uma educacdo cuja principal referéncia seja o humano.
(MESZAROS, 2008).

Segundo Ecco e Nogarro (2015) temos dessa forma, a escola, como lécus privilegiado
de producdo e apropriacdo do saber, cujas politicas, se organizam, coletivamente ou ndo, em
prol dos objetivos de formacdo. Vale destacar que muitos dos problemas sociais,
principalmente para as populaces de baixa renda, estdo intrinsecamente ligados a falta de
oportunidade nos setores da educacédo, trabalho, tecnologia e cidadania, o que ocasiona
inimeros problemas de alta complexidade que como dito anteriormente, vao desde a falta de
qualificagdo profissional até a marginalizagdo, carregada das diversas formas de violéncia

(social, econémica, cultura e psicoldgica).
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Segundo Mészaros (2008) a Educacdo deve ser sempre continuada, permanente, ou
ndo é educacdo. Sobre a Educacdo Permanente, destacamos que:

[...] € uma concepcdo dialética da Educacdo, como um duplo processo de
aprofundamento, tanto da experiéncia pessoal quanto da vida social, que se
traduz pela participagdo efetiva, ativa e responsdvel de cada sujeito
envolvido, qualquer que seja a etapa de existéncia que esteja vivendo... O
primeiro imperativo que deve preencher a Educacdo Permanente é a
necessidade que todos nds temos de sempre aperfeicoar a nossa formagéo.
Num mundo como 0 nosso, em que progridem ciéncia e suas aplicacGes
tecnolégicas cada dia mais, ndo se pode admitir que o homem se satisfaca
durante toda a vida com o que aprendeu durante uns poucos anos, numa
época em que estava profundamente imaturo. (PIERRE FURTERJ apud
BRANDAO 1995, p. 37)

Vivemos hoje um mundo marcado pelas desigualdades em diversos sentidos, e isso
tem provocado crises de valores (sociais e morais) que tem levado a sociedade a se
transformar em uma espécie de banco de dados, tamanho é o volume de informacdes que nédo
instrumentalizam nem ajudam o individuo de um modo social. Assim, a educacao existe
guando ha pessoas interessadas em transformar uma informacdo em conhecimento, ou seja,
que buscam entender o que se propdem. (ALMEIDA, 2007, p. 225).

Todavia, vivemos uma espécie de “novo analfabetismo” porque algumas pessoas até
sdo capazes de explicar, mas ndo de entender. A diferenca entre explicar e entender pode dar
conta da “distdncia” entre acumulo de conhecimento e compreensdo de mundo. Explicar é
reproduzir o discurso midiatico, entender € desalienar-se, € decifrar. Portanto, educar ndo € a
mera transferéncia de conhecimento, mas a conscientizacio e o testemunho de vida. E
construir, libertar o ser humano das cadeias das desigualdades. (MESZAROS, 2008). Nessa
perspectiva, a educacdo é hoje considerada como um fator de mudancas e um dos principais
instrumentos de intervencdo na realidade social. (BRANDAO, 1995, p. 38).

4.3 Algumas reflexdes sobre os desafios da educacgéo superior e universidade no Brasil

A universidade fundada sob a Idgica da sociedade da ciéncia e do poder, destina-se a
formagdo do quadro da nobreza estado ou mercado, e, portanto, ndo foi pensada para o
entendimento de interesses sociais. “E absurdo escreve Diderot e cruel, deixar fora do ensino
Superior a maioria pobre. As choupanas numerosas possuem maior nimero de cérebros
capazes de ciéncia do que alguns castelos (ROMANO 1998 apud JEZINE 2007).
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A universidade é considerada l6cus do saber, e passa a ser foco de disputas da possivel
probabilidade de ascensdo social que ela promete. Na universidade essencialmente deve
ocorrer a troca de saberes, 0 que implica perceber a sua dimensdo social, considerada como
instancia produtora do saber cientifico, ideologias e hegemonias. (JEZINE, 2007, p. 156).

A Constituicdo Federal (1988) apresenta pouquissimos aspectos sobre o papel da
universidade e da Educagdo Superior. Encontramos apenas o Art. 23 que apresenta, que é
competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacgdo, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a
inovacdo. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 85, de 2015). J& o Art. 207 traz que
as universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa, de gestdo financeira
e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo. 8 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesquisa cientifica e
tecnoldgica. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 11, de 1996).

Nesse sentido, observamos que 0s aspectos sobre a Educacéo Superior e o papel das
Universidades sdo tratados de maneira simplista na Constituicdo Federal, pelo fato de que
aparecem com pouco espaco as acoes e medidas para as Universidades e a Educacdo Superior
nesse documento extremamente relevante e consagrado para guiar a construgdo dos principios
e garantias da sociedade brasileira.

No geral, a educagdo™® em si é pouco tratada na Constituicéo Federal, e a Educag&o no
nivel Superior menos ainda. Embora seja um documento que ja possui trinta anos de
construcdo. Durante esse tempo ocorreram muitas mudancas na sociedade brasileira em varios
aspectos: politicos, educacionais, econémicos, sociais e outros, sobretudo porque nossa
sociedade vivencia de maneira muito intensa as transformacdes técnico-cientificas e o0s
processos de Globalizacéo.

Dessa forma, podemos perceber que o artigo 23 da Constituicdo Federal ndo especifica
qual educacdo o documento esta tratando, nem qual o seu nivel e aspecto formativo. Por isso,
é possivel afirmar que a educacdo e a universidade, sobretudo a publica, necessitam
urgentemente da construcdo de pontes, que reforcem a sua presenca e a sua importancia para a
formacéo cidada e emancipacéo dos brasileiros.

N&o ha davidas da relevancia da Educagdo Superior para a formacdo cidada, bem

como para a construgdo de uma sociedade menos desigual, que proporcione uma adequada

%9 A Educagdo possui uma secdo com nove artigos na Constituicdo Federal, do 205 ao 214.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc85.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc11.htm#art1
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qualificacdo e formacdo de profissionais, tornando assim os individuos mais aptos para
enfrentarem os desafios do mercado de trabalho e mundo global.

A Educacéo Superior é formada pelo ensino no nivel de Graduacdo em universidades
e faculdades. De acordo com o Art. 43 da LDB (9394/1996) as finalidades da Educacdo
Superior no Brasil sdo:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéao continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que Vvive;
IV - promover a divulgacéo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicag¢bes ou de outras formas de comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que
vdo sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do
conhecimento de cada geracao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0s nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VIl - promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituig&o.

VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da Educacao
basica, mediante a formacdo e a capacitagdo de profissionais, a realizacdo de
pesquisas pedagdgicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que
aproximem os dois niveis escolares. (Incluido pela Lei n® 13.174, de 2015).

De certo, é possivel reafirmarmos que a Educacdo Superior, é fundada em processos e
elementos que constituem a natureza da aprendizagem que, por sua vez, ndo podem ser vistos
como desvinculados da pesquisa e da extensdo, e precisam observar a conjuntura social atual,
na qual é possivel perceber que a Educacdo Superior necessita repensar suas finalidades.
(TORRES 2014 apud RODRIGUES 2016).

Dessa forma, é imprescindivel reavivar o papel social da universidade dando-lhe vida.
O que isso significa? Fazer um movimento dialético, trazendo movimentos da sociedade civil
para a universidade, sair das salas de aulas e laboratérios a fim de perceber o mundo sob
novos olhares, e que levem em conta os saberes produzidos pela experiéncia e pelas relagdes
sociais cotidianas. Temos assim, grandes desafios a construir e reconstruir, a Educagéo

Popular é um ponto de partida e um elemento dinamizador desse processo, tendo em vista que


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13174.htm#art1
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a universidade e a sua producdo do conhecimento néo ocorre por osmose, mas pela leitura da
realidade social, na qual se encontra inimeras praticas de educacdo (JEZINE, 2007, p. 164).
Costa (2017) fez uma andlise do pensamento de Marilena Chaui sobre a universidade,

destacando que:

A universidade ndo ¢ “uma ilha mantendo uma relagdo de exterioridade com
o social”. E preciso repensarmos a autonomia universitaria, bem como é
necessario uma reflexdo sobre os critérios e sentidos do desenvolvimento das
pesquisas, vinculadas aos problemas do campo social e comprometidas com
0 seu enfrentamento, juntamente com a autonomia e a democratizacdo da
universidade preconizando o funcionamento transparente, também no que
diz respeito ao orcamento universitario, a sua destinacdo e a prestacdo
publica de contas. (COSTA, 2017, p. 19)

As universidades estdo no Centro do conflito entre ciéncia e poder no qual a
autonomia académico-cientifica € um caminho a se perseguir, na busca pela realizagcdo do
projeto de democratizacdo®® das relacdes de saber, o que faz da universidade um espaco de
contradicdes e conflitos sociais. (CHAUI, 2003).

Os estudos, iniciativas, pesquisas e politicas no campo da Educacdo Superior tornam-
se prioritarias e urgentes. Estes devem envolver agdes provocadoras de rupturas objetivas e
subjetivas em prol da qualidade da Educacdo Superior em todas as suas dimensdes, incluindo-
se ai a qualificacdo e a formacdo critica para Sseus sujeitos, que promovam encontros
reflexivos continuos tendo em vista o desenvolvimento de praticas educativas e
emancipatorias. (RODRIGUES, 2016).

0 Segundo Morin (2003), a democratizagdo necessita de conflitos de ideias e de opinides. A democracia
constitui um sistema politico complexo, no sentido de que vive de pluralidades e antagonismo. Constituindo-se
entre a unido e desunido, por meio de carater dialégico que une termos antagdnicos consenso/conflito,
liberdade/igualdade/fraternidade. Por isso, as democracias sdo frageis, vivem conflitos e estes podem fazé-la
submergir.
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5 POLITICAS EDUCACIONAIS EM CAMPINA GRANDE-PB: ACESSO DOS SEUS
SUJEITOS E SUA SUBJETIVIDADE

Neste capitulo, buscaremos construir uma reflexdo sobre os contextos das Politicas
Educacionais junto & Educacdo Superior publica, situando dessa maneira, nosso recorte
investigativo: Campina Grande-PB. Temos como intenc¢do apresentar as singularidades que
marcam a cidade no cenario educativo. Para isso, elencamos como necessario conhecer como
estdo sendo efetivadas essas politicas e quais as relagdes constituidas junto a educacao
paraibana e regional, a partir do acesso e permanéncia dos alunos da rede publica de ensino
aos Institutos de Educacao Superior (IES), sobretudo para os estudantes da UFCG.

Primordialmente, as politicas educacionais situam-se no ambito das politicas publicas
e hoje vivenciam um processo de transformacdo social junto a realidade brasileira. Essas
transformagdes podem ser percebidas, quando reconhecermos que no atual momento
historico, existe uma diversidade de sujeitos que estdo se inserindo nos espacos de Educacdo
Superior, especialmente uma parcela expressiva de membros que ndo pertencem as elites.

Dessa maneira, ndo podemos negar que as politicas educacionais estdo contribuindo
para a concretizacdo desse processo educativo, junto ao acesso e permanéncia a educacdo
superior. A sociedade brasileira ¢ marcada por grandes desigualdades sociais, existe dessa
maneira, uma parcela enorme de pessoas que sdo destituidas dos direitos educacionais,
principalmente o0 acesso a educacao superior, sobretudo para os estudantes de baixa renda, que
podemos afirmar que nesse contexto, sao representantes das minorias sociais.

Desse modo, este capitulo apresentara aspectos das singularidades desses sujeitos e de
suas subjetividades, ainda que isso seja um desafio. Entendemos ser de grande importancia a
discussao desse contexto, para problematizarmos algumas questdes sobre o0 acesso a educacédo
superior, a permanéncia e a formacéo profissional dos alunos da escola pubica. Em virtude

disso, acreditamos que a Educacdo Superior deve incluir mais e excluir menos.

5.1 Educacdo superior: cenarios e contextos das Politicas Educacionais

A decada de 1990 é o momento no qual a educacéo brasileira vivenciou significativas
transformacdes. Estas agdes provocaram algumas mudancas no contexto dos processos
educativos, principalmente com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB,
1998) e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1998).
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Entdo, no a&mbito académico surgiram discussfes que buscavam a urgéncia da
implantacdo de acOes afirmativas para o acesso da populagdo mais pobre a educacao superior.
Contemporaneamente, esse debate ganha folego, por meio de reflexdes sobre a importancia
dessas a¢Oes afirmativas junto as politicas educacionais brasileiras.

Segundo Bezerra (2012, p. 96) “a educagao superior no Brasil se conformava, até os
anos 1990, com a condicdo de ser um patrimonio reservado aos estudantes provenientes das
camadas mais altas da populacao”. Por isso Vieira (2009) destaca que, nesse periodo, surgem
0s primeiros trabalhos produzidos, ainda muito incipientes diante do ineditismo do tema e da
escassez de material empirico a ser analisado, que giravam em torno de algumas questfes
recorrentes acerca das possibilidades de adogédo dessas medidas de acgdes afirmativas em um
pais com profundos contrastes sociais e educacionais.

Nesse cenario, o século XXI, inicia a sua temporalidade com diversos desafios
educacionais, dentre eles: superar as desigualdades de acesso a universidade, na qual viveu
por muitas décadas e ainda vive a populacdo de menor poder aquisitivo no Brasil. Essa
populacdo por muito tempo possuia uma visdo suplantada na dindmica que colocava a
universidade pablica sob o topo de uma hierarquia, ou seja, como um espaco de prestigio e de
poder, haja vista que a sua apropriacdo era alvo de desejo de muitos brasileiros, porém
conquistado por poucos pertencentes as classes subalternas. Esse fato era perceptivel junto a
populagdo mais pobre, tendo em vista que muitos de seus membros viam como algo distante e
até impossivel o seu acesso ao meio académico.

Segundo Almeida e Santos (2018) um dos desafios postos para a universidade, a
escola e a sociedade em geral € pensarmos sobre os papeis da educacgdo superior brasileira e
seus processos de inclusdo, ja que muitos brasileiros pertencentes as classes menos abastadas
estiveram excluidos de usufruirem desse espaco educacional. Nesse sentido, as politicas
educacionais buscam igualdade de oportunidades, e uma dessas formas de acesso ocorrem a
partir da politica de cotas, a qual objetiva oportunizar a insercdo educacional dos grupos
marginalizados; seja pela condicdo social, racial, ou para as pessoas com necessidades fisicas.

Partindo desse pressuposto, para reduzir as desigualdades das populacdes menos
abastadas no tocante ao direito & educacdo superior, trés universidades brasileiras se
destacam, sendo as primeiras nesse momento historico a proporcionarem a insercdo desses

sujeitos na universidade, como traz Lima (2014):

Em 2001 foram dados os primeiros passos para a implementacdo de reserva
de vagas em institui¢des publicas de ensino superior pelas Universidades
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Estaduais da Bahia, Rio de Janeiro e Mato Grosso do Sul. A primeira
universidade federal a adotar cotas para negros e indios foi a Universidade
de Brasilia (UnB), em 2004. Em 2007, um levantamento feito pelo
Laboratério de Politicas Publicas (LLP) da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ) indicou que 51 instituicdes de ensino ja haviam adotado
politicas de acdo afirmativa, entre universidades estaduais e federais,
faculdades, Centros universitarios e institutos federais superiores (IFS)
(LPP/UERJ, 2009). (LIMA, 2014, p. 23).

Na construcdo das politicas educacionais junto as acfes afirmativas é importante
ressaltar que os principais avancos do sistema de cotas ocorreram no ano de 2012, a partir da
criacdo da Lei 12.711, de 29 de agosto, na qual a politica de cotas assume um papel mais
abrangente, juntamente com o Decreto 7.284 e a portaria normativa, que visa garantir 50%
das matriculas por curso para os alunos oriundos do Ensino Médio pablico. (BRASIL, 2012).
Nesse momento a UFCG também adotou o sistema de cotas e gradativamente foi ampliando o
percentual de vagas, inicialmente com 20% até chegar em 50 % das vagas totais para cada

curso. Jocélio Santos (2013) destaca que:

Em abril de 2012 o Supremo Tribunal Federal decidiu pela constitucionalidade da
adogdo do sistema de cotas nas universidades publicas. Se a Suprema Corte
reiterava a continuidade das decisdes dos conselhos universitarios, meses depois, 0
Congresso Nacional aprovaria uma lei pelo estabelecimento de cotas em todas as
universidades publicas federais. E em 29 de agosto entraria em cena o Palacio do
Planalto. A presidenta da RepuUblica sancionou a Lei 12.711 estabelecendo cotas de
no minimo 50% das vagas das instituicGes federais para estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas. No preenchimento
dessas vagas, 50% deverao ser reservadas aos estudantes oriundos de familias com
renda igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita. O segundo artigo da
Lei indica o preenchimento das vagas para os candidatos autodeclarados pretos,
pardos e indigenas, em propor¢do igual & sua distribuicdo nas unidades da
Federacdo onde estdo localizadas as instituicdes federais do ensino superior, e de
acordo com o Ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE.
(SANTOS, 2013, p. 07).

Dessa forma, é pertinente refletir sobre os contextos das politicas educacionais, para
entendermos como 0 processo de acles afirmativas estdo acontecendo na Paraiba,
especialmente na UFCG, em Campina Grande. Outro aspecto importante é conhecer se
ocorre, e qual é a avaliacdo que a UFCG faz dessa acdo afirmativa em cada um dos seus cinco
Centros (CH, CCBS, CEEI, CTRN e CCT). Para isso é necessario uma investigagéo in loco,
no sentido de reconhecer como estdo sendo efetivadas e quais as relagdes socioeducacionais
construidas por meio do acesso desses alunos na universidade.

Buscaremos compreender os contextos e impactos do acesso, da permanéncia e da

formacéo dos alunos da escola publica que se inserem na UFCG por meio das cotas ou a partir
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da ampla concorréncia. Podemos observar que as politicas educacionais possuem um carater
social e dindmico, pois existe uma diversidade de sujeitos que sdo destituidos dos direitos
educacionais, inclusive para terem acesso a educacdo superior, principalmente no que diz
respeito aos alunos de baixa renda, sendo eles, portanto, representantes das minorias sociais, e
que por muito tempo estiveram exclusos desse debate.

Dentro desse contexto, o sistema de cotas é apresentado como uma forma de ingresso
dos discentes nas mais diversas IES, e na UFCG ndo é diferente “¢ antes tudo, um
desdobramento do reconhecimento por parte do Estado das medidas de acdes afirmativas.
Tais politicas, adotadas pelas universidades como procedimentos de admissdo em seus
cursos” (DAFLON; FERES JUNIOR; CAMPOS, 2013).

Lima (2014) destaca que a acdo afirmativa tem o objetivo de criar oportunidades
iguais de modo proativo. A pratica mais conhecida de acdo afirmativa é o sistema de cotas,
que consiste em "estabelecer um determinado nimero ou percentual a ser ocupado em area
especifica por grupo(s) definido(s), o que pode ocorrer de maneira proporcional ou nao, e de
forma mais ou menos flexivel".

Contudo, o grupo de alunos que se enquadram como “possiveis cotistas”, por
realizaram a educacdo bésica na rede publica de ensino, ndo possui garantias que terdo acesso
a universidade, apenas por estudarem na escola publica, tendo em vista que a sua preparacdo e
formacdo escolar, muitas vezes sdo marcadas por diversas dificuldades, dentre elas:
infraestrutura basica, recursos didaticos, desmotivacao no processo de ensino e aprendizagem
entre alunos e docentes, entre outras. Toda essa problematica afeta negativamente a
preparacdo desses alunos junto ao exame que selecionara quem se saira melhor e obtera a sua
vaga nas universidades, por meio do ENEM, processo Unico que avalia os supostos “aptos” a
cursarem uma graduacao em instituicdes publicas de educacéo superior.

Além de um grande contexto de desigualdades, por enfrentarem problemas sociais,
culturais, econdmicos e espaciais*’, esses sujeitos tem conhecimento de que os alunos
oriundos da rede privada de ensino tém maiores chances de sucesso na realizagdo do processo
de selecdo do ENEM, ja que a estrutura escolar desses sujeitos Ihes ddo maiores subsidios no
que se refere & quantificacdo das matérias escolares, critério este que aprofunda seu leque de
informagdes e conhecimentos, bem como o torna mais competitivo. Mesmo com esse
universo de desigualdades educacionais e sociais, alguns alunos da rede puablica de ensino

chegam a universidade, principalmente devido a efetivagcdo das a¢des afirmativas, recebendo

1 Habitam locais de risco social, marcado com criminalidade e violéncia.
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em muitos casos duras criticas por parte da sociedade que discorda do sistema de cotas
(ALMEIDA e SANTOS, 2018).

Decerto, as agdes afirmativas junto a esses sujeitos proporcionam a conquista do
direito educacional “negado”, haja vista que suas origens estdo enraizadas na organizacdo
sociopolitica e territorial do pais, o que tem alimentado um dos maiores problemas da
sociedade brasileira: a desigualdade social e econdmica, que mutila o direito educacional das
classes sociais subalternas e exploradas pelo capital.

Em relacdo a essa questdo, Neves (2013) destaca que uma verdadeira analise
comparativa deveria incluir a evolucdo dos estudantes cotistas (e ndo cotistas) ao longo do
tempo, pois, ao por em evidéncia a capacidade ou ndo desses estudantes de terminar seus
cursos e superar as suas deficiéncias iniciais, isso nos daria uma visao mais aproximada dos
reais efeitos das cotas. De todo modo, essa atividade avaliativa também é uma forma de
defesa em relacdo aos argumentos que tradicionalmente tém sido usados contra as cotas,
sobretudo os argumentos de que elas prejudicariam a exceléncia académica das universidades
e criariam separages sociais entre 0s estudantes.

Atualmente, a estrutura curricular da Educacdo Bésica passa, por modificacBes, no
entanto, a sua esséncia necessita de grandes mudangas no sentido de superar as limitacdes,
desigualdades e excluséo que marcam especialmente o abismo entre escola/sociedade, o que
de certa forma, influencia negativamente na relacdo entre escola e universidade, deixando
seus reflexos junto aos estudantes do ensino publico que almejam ter acesso a universidade,
sendo rotulados e marginalizados por uma parcela expressiva da populacdo que destaca de
maneira pejorativa: “sO entram na universidade, devido as cotas, ndo possuem capacidade
intelectual”.

Muitos alunos da escola publica pertencem a um contexto socioeconémico de pobreza
e exclusdo econdbmica, por isso a partir da politica de cotas, diversos estudantes estdo
adquirindo seu acesso e permanéncia a universidade através de politicas educacionais.

Viera (2009) acrescenta ainda que o processo de criacdo e de implementacgéo de acbes
afirmativas como estratégia politica que se, por um lado, evidencia uma orientacdo para a
promocdo de equidade em quaisquer das relagOes sociais em que se presencie algum tipo de
subrepresentacdo proposital, ou exclusdo e desprestigio histdricos, por outro, explicita os
arranjos ideoldgicos e orientacdo dos governos que as implementam.

Para Bezerra (2012), mas vale reconhecer que a sua implementagéo nas universidades,
além de incluir social e culturalmente, constitui-se em uma forma de pressionar 0s

responsaveis pela educacao, para que haja um maior investimento nessa area. Ao contrario de
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estimular a acomodacdo, a presenca da politica de cotas estara sempre lembrando que algo de
mais profundo é necessario ser feito para tornar efetiva e menos onerosa & sociedade a
incluséo desses segmentos sociais despossuidos no Ensino Superior.

Por outro lado, o processo de escolarizacdo no Brasil, especialmente na rede publica
de ensino, é marcado pela reprodugdo da desigualdade social. Dessa maneira essa € uma das
acoes que justificam a existéncia das cotas para 0 acesso ao ensino superior no Brasil em
instituicBes publicas.

Parafraseando as ideias de Bezerra (2012) se forem levadas em conta algumas
questBes, dentre as quais a relagdo candidato-vaga no curso de graduagdo, no Brasil, é exigida
a aprovacdo em exame de ingresso conhecido como ENEM. As Institui¢des publicas sdo
gratuitas em sua maioria e atendem a um numero ainda pequeno do universo geral de
matriculas, o que ocasiona, geralmente, uma concorréncia elevada. Séo exigéncias que dao
prosseguimento a exclusdo que vem do ber¢o pobre, do candidato que ndo tem um bom curso
médio e, menos ainda, recursos para uma preparagdo do ENEM.

Para amenizar essa situacdo, as a¢des afirmativas junto as politicas educacionais se
tornam necessarias para construirmos uma praxis, que tenha suas raizes consolidadas num
debate que busque ampliar as reflexGes desse tema, nos multiplos espacos educacionais
(universidades e escolas) e na sociedade como um todo.

Desse modo, as politicas educacionais, consideram como um dos seus principais focos
de expressdo a reducdo dos contrastes educacionais e a ndo reproducdo de desigualdades
socioeducacionais, por meio das acdes afirmativas, tendo como intencdo proporcionar
educacéo e qualificacdo, levando esses sujeitos a lutarem por justica e cidadania, elementos
esses que lhes ajudardo a alcancar o direito de conquistarem o ensino superior, além de os
inserirem no mundo do trabalho com uma maior qualificacdo, por consequentemente
adquirirem um saber que Ihes foi negado por muito tempo, devido a sua condi¢cdo econdmica,

bem como, a falta de igualdade de oportunidade, principalmente para os jovens.

Vive-se portanto, no Brasil uma angustiante luta pela ampliacdo da presenca
dos jovens entre 18 e 24 anos na Universidade. A meta estipulada pelo Plano
Nacional de Educacdo, de 2000, que previa alcancar 30% dessa faixa etaria
em 2011 continua distante. O Gltimo levantamento censitério registrou um
pequeno avango, quando chegamos, em 2008, a 13,9% sobre essa populagédo
de jovens. Um novo Plano Nacional de Educacdo foi apresentado em
dezembro de 2010, com nova projecéo, agora para 2020, quando se pretende
colocar 33% dos jovens na universidade brasileira. Trata-se de uma taxa
baixa quando comparada aos paises centrais — EUA, Suécia, Franca, Reino
Unido — em que esse percentual esta entre 60 e 80% e mesmo quando
comparada & posicdo dos paises vizinhos do continente — Argentina, Cuba,
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Chile, Bolivia — onde a presenga dos jovens no terceiro grau ha muito tempo
supera a casa dos 40% (GURGEL, 2007, p. 21).

Para compreendemos 0 acesso e a permanéncia dos estudantes da escola publica em
Campina Grande, especialmente junto a UFCG, destacamos que a partir das politicas
educacionais, esses sujeitos passam a ganhar visibilidade, promovendo assim, um impacto
nunca antes vivido na educacdo publica superior. Muitos dos estudantes da escola publica que
se inseriram nas IES em Campina Grande, por meio das cotas ou pela ampla concorréncia,
agarram-se a esta oportunidade como uma conquista e vitoria pessoal, mesmo encontrando
diversos desafios para construirem sua formagao profissional.

Por isso, é necessario que as politicas publicas educacionais se preocupem em
melhorar de maneira urgente a educacao basica publica. Mesmo diante de tantas adversidades,
ainda € possivel encontramos professores comprometidos em motivar 0s seus alunos a
conquistarem novos espacos na sociedade e no mundo da educacdo, como exemplo, ter acesso
a universidade. Porém o sistema de ensino escolar precisar caminhar para alcancamos uma
educacdo de qualidade.

Mesmo que esteja presente na legislacdo desde a criacdo da Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, que “todos somos iguais perante a lei”, o fato é que igualdade € algo
extremamente controverso no Brasil, porque na pratica a desigualdade caminha com a historia
do pais, das nossas regides, do nosso povo, principalmente devido a alarmante separacéo entre
as classes sociais. Assim, igualdade na pratica no Brasil significa capital econémico, tendo
em vista que as pessoas detentoras desse bem possuem condi¢des socioeconémicas de se
inserem na sociedade, enquanto as pessoas que ndo o possuem sdo relegada a inferioridade e
marginalizacdo de varias ordens (social, econdmica e cultural) principalmente quando se trata
das pessoas negras, 0s habitantes da periferia, mulheres, pessoas com necessidades especiais
e camponeses, estes sofrem fortes consequéncias por isso, além de possuirem poucas
oportunidades de trabalho e de insercdo social, vivendo continuamente em um contexto de

desigualdade, exclusdo e violéncia. Neves (2013) acrescenta que:

[...] as implicagBes disso para a sociedade geraram e tém gerado uma série
de debates, dos mais acalorados na contemporaneidade brasileira, sobre o
lugar de nogBes tais quais raca e desigualdades sociais, igualdade e equidade,
meritocracia e exceléncia académica, dentre outras, no imaginario nacional.
No fundo, esses debates trazem a tona as nog¢des de justica que disputam a
hegemonia no cenario atual do pais, de tal modo que, através dele, podemos
visualizar como as desigualdades sociais sdo percebidas, justificadas ou
combatidas nos discursos socialmente relevantes entre nés. (NEVES, 2013,
p. 229)
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Nessa perspectiva, para diminuimos as desigualdades no Brasil, necessitamos de uma
educacdo comprometida, que mude a vida das pessoas, bem como a efetivacdo das diversas
politicas publicas de: trabalho, renda, moradia, seguranca, lazer, dentre outras, s assim
teremos impactos positivos para o futuro do pais.

Dentro de um periodo curto de tempo, a efetivacdo do sistema de cotas no Brasil, por
meio das ac¢Oes afirmativas, € exercida diante de um cenério extremamente desigual no
tocante a educacdo superior. Contudo, os primeiros passos foram dados e sem ddvida essa
politica aponta para uma nova construcdo do fazer académico, a partir do conjunto

estabelecido pelas experiéncias das agdes afirmativas. Para Santos (2013):

A inclusdo por meio das cotas nas universidades é um passo importante na
luta por uma sociedade menos desigual. Mas, além disso, uma universidade
menos elitizada, com uma composi¢cdo de seu corpo docente, técnico
administrativo e de estudantes semelhante & composicdo da nacdo, resulta
também em uma universidade de maior qualidade. Isto porque a quase
auséncia de segmentos sociais da academia pode resultar na sua auséncia
também como objeto da producdo do conhecimento. Portanto, o desafio da
construcdo de uma sociedade e de uma universidade menos desiguais se
soma, como tarefa ndo apenas dos que precisam ser incluidos, mas de todos
gue almejam uma universidade de qualidade e uma sociedade mais justa.
(SANTOS, 2013, p. 12)

Para Feres Junior (2008) nas democracias contemporaneas, qualquer politica publica
tem de ser justificada perante a sociedade na qual é aplicada. Essa justificacdo da-se em varios
foros: debate publico, académico, legislativo e juridico. Apesar das diferentes linguagens
técnicas que definem cada um desses campos discursivos, hd um substrato normativo (moral)
comum que baseia 0s argumentos de justificacdo de uma politica publica. Examinamos aqui
trés argumentos basicos de acdo afirmativa: reparacao, justica distributiva e diversidade. Esses
argumentos tém sido historicamente os pilares sobre os quais se assenta a justificacdo de tais
politicas. Nem sempre o0s trés estdo presentes em um determinado momento histérico, nem
sempre 0s argumentos presentes sdo equipotentes em cada discurso de justificagdo, mas onde
quer que a acdo afirmativa tenha sido implantada, pelo menos um desses argumentos foi
usado em sua justificacdo publica.

As politicas de acdo afirmativa séo justificadas a partir de trés argumentos principais:
1) reparagdo — a garantia de um direito especial, baseada nas injusti¢as e discriminagdes do
passado; 2) justica distributiva — promog¢do das oportunidades igualitarias baseada na
constatacdo das desigualdades do presente; e 3) diversidade — a raga enquanto elemento de
selecdo e admiss&o nas universidades (FERES JUNIOR, 2005).
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Segundo Teles Santos (2013) chamamos a atencdo para o fato de que mesmo havendo
mais de cem instituicdes que decidiram por politicas de acGes afirmativas, poucas foram as
que desde o momento da implementacdo, divulgaram os dados relativos ao ingresso e a
permanéncia de estudantes que passariam no novo sistema a ser denominados cotistas e ndo

cotistas. De acordo Lima (2014):

Com os dados disponiveis, pode-se afirmar que as cotas estdo realmente
modificando o perfil dos alunos que ingressam na Universidade. No caso da
UFS se compararmos o perfil dos alunos aprovado nos vestibulares de 2007,
2008 e de 2009 (ultimo ano antes da implantacdo das cotas) com o dos
aprovados no vestibular de 2010 (primeiro ano de implantagdo das cotas),
por exemplo, percebe-se uma nitida mudanca, tanto em termos de origem
social, quanto em termos de autodefinicdo em termos de cor da pele. Assim,
uma primeira mudanca diz respeito ao tipo de escola em que os alunos
terminaram o ensino médio. (LIMA, 2014, p. 14).

Bezerra (2012) traz um ponto que merece destaque, referindo-se a temporariedade da
politica de cotas, pois, ao incrementar-se o investimento no ensino de base, como forma de
garantir a igualdade de condi¢bes dos alunos provenientes de escolas da rede publica, tal
politica tornar-se-4 desnecessaria. E sempre bom lembrar que a politica de cotas é uma
politica que se pretende conjuntural, portanto, a ser substituida por politicas publicas
estruturais ou pelo efeito positivo e corretivo de politicas publicas estruturais.

A luz das compreensfes expostas, as cotas estdo longe de ser a solucdo para todos 0s
problemas da sociedade ou da universidade brasileira. Contudo, a implantacdo delas abre
diversas perspectivas que precisam ser estudadas para que se possa no futuro avaliar o seu real
impacto no processo de democratizacdo do ensino superior no pais. (NEVES, 2013).

Diante do cenario educacional brasileiro, as politicas educacionais, a exemplo do
sistema de cotas, existem devido as fragilidades do ensino da escola publica, sendo
extremamente importante melhorar a qualidade da educacédo publica, proporcionando para 0s
alunos uma melhor formacdo bésica escolar. Dessa maneira, as cotas representam, nas
perspectivas dos sujeitos, uma conquista para os alunos de menor poder aquisitivo,
caracterizada por ser uma luta pela igualdade do direito de se educar. Para Freire (1997, p.
91), se a educacéo ndo é a alavanca das transformacoes sociais, estas ndo se fazem sem ela.

Para tanto, os dados pesquisados até 0 momento nos mostram que a implantacdo do
sistema de reserva de vagas para alunos de escolas publicas impactam na transformacdo das
universidades, da sociedade, e da vida individual desses sujeitos e nos seus lugares de

vivéncia.
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As acdes afirmativas junto a esses sujeitos proporcionam a conquista do direito
educacional ‘“negado”, haja vista que suas origens estdo enraizadas na organizagdo
sociopolitica e territorial do pais, o que tem alimentado um dos maiores problemas da
sociedade brasileira: a desigualdade social e econdmica, que mutila o direito educacional das
classes sociais subalternas e exploradas pelo capital. Nessa linha de pensamento, Mészaros
(2012) reflete que:

No reino do capital a educacéo ela mesma é uma mercadoria. Dai a crise no
sistema puablico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e pelo
esmagamento dos cortes dos orgamentos publico. Instaurando o universo
neoliberal em que “tudo se vende, tudo se compra”, tudo tem preco, do que a
mercantilizacdo da educacdo. Uma sociedade que impede a emancipagédo s
pode transformar os espacos educacionais em shopping centers, funcionais a
sua logica de consumo e de lucro. (MESZAROQS, 2012, p. 16).

Refletindo sobre o posicionamento de Mészaros (op. cit.) acerca da transformacéo
educacional em mercadoria, quando comparamos a educagéo escolar ofertada para os alunos
oriundos das escolas publicas em relagcdo aos alunos da escola privada, existe, assim, uma
grande disparidade entre os sujeitos escolares desses espacos.

Logo, essa disputa ocasiona que muitas das vagas nas universidades passam a ser
transformadas em um quinh&o mercantil, em uma época em que colégios privados rivalizam
entre si, disputando cada lugar nas cadeiras académicas. Enfim, tudo isso revela que a
aprovacao de seus alunos € um mero recurso publicitario, pois, além de destituir a real funcao
social da universidade, contribui para a transformacdo das instituicbes de ensino superior em
meros objetos de desejo e status. (CATAO, 2013).

Essa situacdo aumenta o enfraquecimento da educacgdo publica paralelo ao crescente
sistema privado. Dessa maneira, € provocado um grave problema: a negacdo de uma
“educacdo, sobretudo a superior para brasileiros da classe trabalhadora”. Isso provoca uma
situacdo de contrastes sem precedentes, pois a educacdo em muitos casos é tratada como
mercadoria e representa um instrumento de poder.

Podemos entender que o sistema de cotas é uma das formas de amenizar a real
distancia dos alunos das escolas publicas a terem acesso a universidade, porém € importante
ressaltar que ndo é apenas 0 acesso que deve ser proporcionado ao aluno cotista, mas a sua
permanéncia na universidade, pois muitos alunos beneficiados com politicas educacionais
necessitam trabalhar para poder custear as despesas com seus estudos, o que de certa forma

reduz as suas oportunidades de ingressar em grupos de estudos, projetos de extensao, projetos
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de iniciacdo cientifica e outras atividades académicas. Catdo (2013) enfatiza que acles
afirmativas e politica de cotas de inclusdo favoreceram, o pluralismo académico, muito
embora a construcdo de uma sociedade plural seja prevista no proprio preambulo da
Constituicdo que, apesar de ndo ter funcdo normativa, apresenta inegavel funcao
hermenéutica —as universidades ainda sdo sonho distante para diversos setores da
sociedade, historicamente excluidas da academia.

De acordo com Santos e Queiroz (2006b), as cotas tém alterado os significados na
substituicdo do sistema de ingresso nas universidades publicas, pois, antes, a nogdo de mérito
prevalecia e era inquestiondvel, agora, outras varidveis sdo incorporadas como fatores
importantes a serem considerados no momento de ingresso, COmMo a cor ou raga, género,
origem escolar ou mesmo residéncia.

Nesse cenario, podemos afirmar que sdo necessarias mudancas qualitativas e urgentes
na educacdo escolar basica, sendo imprescindiveis outras estratégias para que o aluno da
escola publica ndo chegue as IES sem fazer uma ponte entre escola/universidade, uma vez que
muitos sujeitos participantes da presente pesquisa relataram que o déficit de conhecimento do
Ensino Médio provoca grandes prejuizos, o que dificulta o acompanhamento de algumas

disciplinas na academia.

5.2 Acesso dos estudantes egressos da escola publica no ensino superior: algumas

reflexdes

Dourado et al (2001) sinalizava que o Brasil nos primeiros anos no século XXI iria
vivenciar um aumento das matriculas no Ensino Superior, especialmente no setor Privado.
Assim, 0 acesso aos ingressantes através de processos distintos de vestibulares ja eram 14%
em 1999. Em que pese o ritmo acelerado de expansdo, sobretudo no setor privado, a situacao
do ensino superior no Brasil, se comparada a varios outros paises quanto ao percentual de
matriculas em relacdo a populacdo de 18 a 24 anos, continua extremamente preocupante:
cerca de 12% dos jovens brasileiros frequentavam esse nivel de ensino, conforme dados do
PNE.

Logo, a ampliagdo do acesso ao Ensino Superior se deu-se de maneira muito mais

volumosa no sistema privado®, “legitimando uma falsa democratizagdo e um efeito

*2 Esse sistema apresenta menos rigor na avaliagdo concernente & sua nota, para que o aluno seja aprovado para
realizar alguns de seus cursos. Bem como seu contexto formativo muitas vezes esta pautado apenas no Ensino,
diferente dos IFES, que possuem uma perspectiva formativa unindo ensino, pesquisa e extensdo.
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socialmente perverso, com prioridade para a inser¢do precaria dos pobres no espaco privado”
(CATANI et al., 2006).

Evidencia-se que no setor publico, ocorreu uma ampliacdo das vagas, sobretudo nas
InstituicOes Federais de Ensino Superior (IFES), porém menor do que no setor privado. O que
tem estimulado o aumento nas vagas no Ensino Superior nos institutos publicos foram
programas como o REUNI*®, que buscaram ampliar ndo apenas o acesso, mas também a
permanéncia dos estudantes.

Para Palacio (2012), o Governo Federal aprovou o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expanséo das Universidades Federais (REUNI), pelo Decreto n° 6.096, de
24 de abril, com o objetivo de criar condi¢es para a ampliagdo do acesso e permanéncia na
educacdo superior, no nivel de Graduacdo; melhorar o aproveitamento da estrutura fisica e de
recursos humanos das universidades federais, respeitando as peculiaridades regionais de cada
instituicdo federal de Ensino Superior (IFES) (NUNES, 2007). O REUNI contribuiu para a
expansdo das vagas, criacdo de cursos e implantacdo de Centros de ensino e Campi
universitarios, além de possibilitar a contratacdo de docentes e de técnicos administrativos,
para dar suporte a expansao.

O REUNI consolidou também um novo modelo de insercdo a assisténcia estudantil,
tendo em vista que as diretrizes do REUNI tiveram impacto direto na regulamentacdo do
Plano Nacional de Assisténcia Estudantil, formulado pelo Fonaprace em 2007, e, na sua
posterior institucionalizacdo pelo Decreto 7.234 de 19 de julho de 2010 que instituiu o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil/PNAES (Nascimento, 2013).

Dourado (2001) acrescenta que nossa defasagem é constrangedora se comparada a
situacdo de outros paises latino-americanos: Argentina, Venezuela, Uruguai e Costa Rica
apresentam percentual maior que 30% nas matriculas, e Peru e Chile se aproximam desse
patamar. Outro dado alarmante é a permanéncia da elitizacao e seletividade social e étnica no
acesso ao ensino superior, como podemos constata com o grafico: NUmero de matriculas na
Educacdo Superior, intitulado: NUmero de matriculas na Educacdo Superior em IES publicos

e privados, segundo os dados do INEP.

* Politica de expansdo e reestruturagdo das universidades federais criada pelos Governos de Luiz Inacio Lula da
Silva e Dilma Rousseff. Com 0 REUNI, a UFCG ampliou suas vagas, interiorizou-se e consolidou novos Campi,
fornecendo mais vagas no turno da noite, atendendo as metas do REUNI, direcionadas ao acesso.
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Gréfico 1 - Numero de matriculas na Educacéo Superior.

7.839.765 B.033.574 8.052.254

T.322.964
6.765.540 7.058.084
6.407.733
5.843.322 5.985.873
5.302.373
i I I I I

2006 2007 2008 2008 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: Censo da Educacao Superior 2016. INEP Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2016/notas_sobre_o_censo_da_ed
ucacao_superior_2016.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2019.

Observamos que o numero de estudantes no Ensino Superior aumentou gradualmente
se compararmos 0s anos entre 2006 e 2016. Em termos quantitativos, os indicadores da
pesquisa feita pelo INEP apresentam um maior nimero de matriculas nesse nivel de ensino.
No entanto esse percentual representa ndo s6 IFES e IES puablicos, mas, sobretudo os IES
privados.

De acordo com os dados do INEP, o numero de matriculas nos IES privados é
praticamente trés ou quatro vezes maior do que nos Institutos de Educacdo Superior Pablico.
Esse fato ocorre porque os Governos Federal estimula por meio de bolsas e programas a
matricula nesse tipo de estabelecimento. Apesar dos IES publico apresentarem um aumento
em seu numero de vagas, os IES privados apresentam 75,3% do total de estudantes
matriculados. Para Palacio (2012), o aumento do nimero de vagas no Ensino Superior
Privado ocorreu porque os IES puablicos ndo possuiam condicfes de atender a demanda de
estudantes. Esse fato aumentou o crescimento e o surgimento de varias IES particulares, cuja
qualidade, com algumas excecOes, é questionavel. Enquanto o Ensino Béasico publico ndo
tiver aparelhagem suficiente para qualificar o seu egresso.

O acesso desses novos sujeitos no Ensino Superior, contou com a parceria de
investimentos publicos no setor privado (uma acdo extremamente questionada e polémica pois
muitas pessoas discordam disso) a partir de Programa de Financiamento Estudantil (FIES) e o
Programa Universidade para Todos (PROUNI), enquanto os IFES e IES publico apresentam
em torno de 25% do total de matriculas nesse nivel de ensino, como podemos ver no grafico a

sequir.


http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2016/notas_sobre_o_censo_da_educacao_superior_2016.pdf
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Grafico 2: Numero de matriculas na Educacéo Superior em IES publicos e privados.
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Fonte: Censo da Educacdo Superior 2016. INEP. Disponivel em:

<http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2016/notas_sobre_o_censo_da_ed
ucacao_superior_2016.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2019.

Entrar na universidade € um sonho para muitas estudantes, inclusive para 0s egressos
da escola publica e para as suas familias. No entanto, nem todos os estudantes que se inserem
no Ensino Superior Publico permanecem e concluem o seu curso. Infelizmente, muitos
estudantes abandonam, desistem, trancam ou transferem seu curso para outros IES, deixando
de se graduar.

Segundo os dados do INEP no ano de 2006 se graduaram no Ensino Superior Publico
195.123 estudantes e no Ensino Privado 565.402. J& em 2016 tivemos um crescimento em
ambos setores. No setor publico se graduaram 246.875 estudantes e no Ensino Privado esse
namero foi de Privado 922. 574.

Podemos refletir que o aumento nos alunos que se Graduam no Ensino Superior
Privado é muito maior entre os anos de 2006 e 2016 tivemos um aumento de mais de 90%, o
que nos leva a afirmar que de cada quatro estudantes que conseguem se Graduar no Brasil trés
deles oriundos do Ensino Superior Privado e apenas um estudante do Ensino Superior
Publico. Nessa perspectiva, alguns alunos ndo conseguem alcancar a pontuacdo suficiente na
prova do ENEM para terem acesso aos IES publicos e optam pelo Ensino Superior Privado,
especialmente pelo incentivo do FIES e PROUNI.

Nesse cenario, existem muitos estudantes que possuem dificuldades para
acompanhar o contetido do curso de Graduagdo. Com a base em Palacio (2012) esse motivo
leva alguns alunos a se evadirem da universidade publica e procurar op¢des em faculdades de
ensino superior particulares, por meio de bolsas e financiamentos do Governo Federal, a
exemplo do PROUNI e FIES. Logo, a ampliacdo do acesso ao Ensino Superior se deu-se de
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maneira muito mais volumosa no sistema privado®*, “legitimando uma falsa democratizacéo e
um efeito socialmente perverso, com prioridade para a insercao precaria dos pobres no espaco
privado” (CATANI et al., 2006; NEVES et al., 2007).

No setor publico, ocorreu uma ampliacdo das vagas, sobretudo nas Instituicdes
Federais de Ensino Superior (IFES), porém menor do que no setor privado. O que tem
estimulado o aumento nas vagas no Ensino Superior nos institutos publicos, foram programas
como o REUNI®, que buscaram ampliar ndo apenas o acesso, mas a permanéncia dos
estudantes.

O REUNI proporcionou a construgdo de uma nova espacialidade junto aos IFES,
juntamente com um novo modelo de insercdo a assisténcia estudantil, tendo em vista que as
diretrizes o REUNI tiveram impacto direto na regulamentacdo do Plano Nacional de
Assisténcia Estudantil, formulado pelo Fonaprace em 2007, e, na sua posterior
institucionalizacdo pelo Decreto 7.234 de 19 de julho de 2010 que instituiu o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil/PNAES (NASCIMENTO, 2013).

Gréfico 3 - Numero de concluintes em cursos de Graduagéo, de 2006 -2016.
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Fonte: Censo da Educacdo Superior 2016. INEP. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2016/notas_sobre_o_censo_da_ed
ucacao_superior_2016.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2018.

Também existem discentes que mesmo tendo acesso ao Ensino Superior Publico
deixam seu curso universitario por ndo terem sido aprovados para a Graduagdo que
desejavam, por isso muitos esse é um dos motivos que diversos estudantes tentam novamente
realizar o ENEM almejando mudar de curso e iniciar uma nova Graduacdo, pois ndo se

identificaram com o curso.

* Esse sistema apresenta menos rigor na avaliagdo concernente a sua nota para que o aluno seja aprovado para
realizar alguns de seus cursos. Bem como seu contexto formativo muitas vezes estd pautado apenas no ensino,
diferente dos IFES que possui uma perspectiva formativa unindo ensino, pesquisa e extensao.

** Com 0 REUNI, a UFCG ampliou suas vagas, interiorizou-se e consolidou novos Campi e forneceu mais vagas
no turno da noite, atendendo as metas do REUNI, direcionadas ao acesso.
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O grafico a seguir representa o percentual de matriculas por rede publica/privada dos
Estados brasileiros em relacdo ao total de vagas da Federagdo brasileira. Dessa maneira,
podemos destacar que a Paraiba se apresenta como um dos menores percentuais com 0,9.

Entretanto, esse dado pode ser questionado quando observamos os dados do IBGE que
para cada 100 mil habitantes, a Paraiba é o Estado que possui 0 maior nimero de vagas no
Ensino Superior. A Paraiba tem a maior taxa do Nordeste de matricula da populacéo de 18 a 24
anos da Educaco Superior*. A informagdo é do Anuario Brasileiro da Educacéo Bésica 2016, que
tem dados dos Estados até 2014 e foi divulgado pela Organizacdo Ndo Governamental Todos Pela
Educacdo. Segundo a pesquisa, em 2014, a taxa foi de 17,3%, maior que a média da regido, de
13,4%.

Grafico 4 - Matricula por rede publica/privada nos cursos de graduacéo presencial, por unidade da federal do
Brasil - 2016.
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Fonte: Censo da Educacdo Superior 2016. INEP. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2016/notas_sobre_o_censo_da_ed
ucacao_superior_2016.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2019.

Segundo os dados do INEP, o percentual de alunos matriculados nos cursos de
Bacharelado, Licenciaturas e Tecnologias cresceu se compararmos o ano de 2006 a 2016. Os
cursos com habilitacdo para bacharelado apresentam o maior percentual de alunos
matriculados (69%), em segundo lugar estéo os cursos com habilitacbes para as Licenciaturas
(18,9%) e o que apresenta a menor quantidade de estudantes com 11, 8% sdo 0S cursos

Tecnologicos, como podemos ver no grafico a baixo.

*® Disponivel em <http://gl.globo.com/pb/paraiba/noticia/2016/06/pb-tem-maior-taxa-de-matriculas-no-ensino-
superior-na-regiao-nordeste.html>. Acesso em 22 jan. 2019.
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Gréfico 5 - Percentual de alunos cursando Bacharelado, Licenciaturas e Tecnologias
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Fonte: Censo da Educacdo Superior 2016. INEP. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2016/notas_sobre_o_censo_da_ed
ucacao_superior_2016.pdf>. Acesso em: 22 jan. 2019.

Para Palacio (2012) a maioria dos discentes que conseguem ter acesso a universidade
publica o teve sob as atuais condi¢des de fragilidade da Educacdo Basica. Por isso, enquanto
o Ensino Basico publico ndo tiver aparelhagem suficiente para qualificar o seu egresso,
politicas publicas de acesso e permanéncia se fardo necessarias no conjunto das acGes de
investimento dos IES.

Diante desse cenério, precisamos acompanhar o desenvolvimento, singularidades e
divergéncias do acesso dos estudantes egressos da escola publica junto ao ensino superior
publico, juntamente com as espacialidades e vivéncias desse processo para os discentes.
Assim precisamos aprofundar a reflexdo sobre esse campo de analise, no sentindo de
pensarmos seus limites e potencialidades em relacdo ao acesso desses estudantes junto aos
IES.

5.3 Breve perfil dos estudantes participantes da pesquisa

Buscamos tragar algumas caracteristicas pertinentes referentes aos aspectos
socioeducacionais dos estudantes da UFCG, egressos da escola publica, pertencente aos
cursos de Graduagdo dos Centros: CH, CCT, CCBS, CTRN e CEELI.

O ingresso na universidade € um momento esperado e supervalorizado pelos
adolescentes e jovens que estdo no Ensino Médio, e dedicam-se a estudar para que alcancem o
tdo sonhado curso superior. A tentativa de adaptar-se a0 mundo académico é novidade [...]

gerando assim, muitas vezes, a sensagcdo de estar perdido. Outro significado diretamente
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ligado ao ingresso no ensino superior € o sentimento de mudanca rapida e brusca de vida,
trazendo ao individuo a necessidade de um esforco para adaptar-se tanto as exigéncias
académicas em si quanto as relagdes interpessoais. Tais mudancas de vida sdo sentidas como
um “estouro na cabega” por alguns académicos (TEIXEIRA, 2008 apud OLIVEIRA, 2017).

Dessa forma podemos destacar que em relagcdo a faixa etéria observamos que 43%
possui entre 21 a 25 anos de idade, 27% possui de 26 a 30 anos de idade. 20% possuem de 17
a 20 anos de idade, e os demais 10% possuem acima de 31 anos de idade. Dessa maneira,
vemos um grande percentual de jovens inseridos no ensino superior em Campina Grande na
UFCG.

Gréfico 6 - Faixa etaria dos estudantes respondentes
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Em relacdo ao turno de matricula dos estudantes respondentes do nosso questionério
57% s&o alunos do periodo diurno e 43% sdo matriculados no turno da noite. Buscamos junto
a pesquisa de campo ter o maior namero possivel de alunos dos dois turnos.

Gréfico 7 - Qual turno vocé é matriculado?

H Noite

M Diurno

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.
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De acordo com 0 nosso questionario 56% dos estudantes se declaram pertencentes ao
género masculino e 44% do género feminino. Precisamos destacar que os alunos foram
escolhidos de maneira aleatdria, ndo tinhamos intencdo de priorizar um género especifico,

sobre o outro.

Grafico 8 - Género
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Buscamos conhecer o local de moradia dos estudantes. Dessa forma 56% dos
respondentes sdo moradores de Campina Grande, e 46% residem em outros municipios. Um
fato importante que precisamos mencionar € que muitos alunos que residem em Campina
Grande sdo de outros municipios, Estados e inclusive de outros paises, residindo assim na
cidade devido a universidade. Segundo os relatos dos alunos, eles moram em residéncias de
familiares, em republicas ou dividem a sua moradia que na maioria dos casos é alugada com
outros estudantes que estdo em Campina Grande para estudar.

Em relacdo aos discentes residentes em outros municipios observamos que uma
grande parcela deles viaja diariamente para poderem estudar na UFCG, muitos inclusive sdo
de outros estados, a exemplo de Pernambuco. Outra caracteristica relevante é que esses
estudantes que residem em outros municipios sdo matriculados na maioria dos casos no turno
da noite e varios deles trabalham para custear suas despesas com a universidade, como mostra

o grafico a baixo.
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Gréfico 9 - Vocé mora em Campina Grande?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Perguntamos se os alunos se eles residem no espaco urbano ou rural, a maioria 92%

moram na cidade e apenas 8% vivem no campo.

Gréfico 10 - Vocé reside na Zona Urbana ou Rural?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Perguntamos se 0s estudantes percebiam/ sentiam a UFCG como seu espaco de
vivéncia. Assim 87% responderam que sim e 13% ndo sentem a UFCG como seu espaco de
vivéncia e pertencimento. Nas conversas durante a pesquisa de campo eles mencionaram que
sente a UFCG como um lugar relevante para a sua vida. Muitos inclusive disseram que a
UFCG era a sua segunda casa, pois passam muitas horas, diariamente na universidade. O
tempo dentro da universidade também foi um fator para que alguns alunos ndo sintam a

UFCG como seu espago de vivéncia, principalmente os discentes do turno da noite, pois
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segundo eles ndo podem se dedicar exclusivamente a universidade, devido a sua moradia

distante ou porque trabalham ao longo do dia, como veremos no grafico a seguir.

Grafico 11 - A universidade é para vocé um espaco de vivéncia e pertencimento?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

De acordo com a pesquisa de campo, a grande maioria dos alunos respondentes do
nosso questionario ndo trabalham 71%. Diante do grande nimero de alunos que nao
trabalham, percebemos que as dificuldades financeiras € um dos grandes entraves para a sua
permanéncia e se manterem na UFCG. Uma parcela expressiva desses discentes sdo assistidos
pela PRAC, porém nem todos recebem algum tipo de auxilio da universidade. Dessa forma,
as suas familias que na maioria dos casos sdo assalariadas ou subempregadas precisa manté-
los em seus cursos.

J& 0s 29% dos respondentes trabalham, sdo alunos trabalhadores que buscam conciliar
0 binémio trabalho/educacdo. Esse bindmio segundo os relatos dos estudantes durante a
pesquisa de campo ndo € positivo, pois tem levado a evasdo de alguns estudantes, que optam
em trabalhar, abandonando seu curso superior, pois sentem dificuldades em conciliar seus
horarios de estudo e trabalho, como mostraremos no grafico a seguir. Segundo alguns
estudantes nem todos sdo trabalhadores formais, alguns sdo informais ou prestam algum

Servigo.
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Gréfico 12 - Vocé trabalha?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Buscamos conhecer como 0s alunos se mantem para estudar. Assim, 26% sdo as suas
familias que os mantem financeiramente. 26% possuem assisténcia estudantil: RU, Bolsa
PAEG, Auxilio moradia, dentre outros. 25% possuem algum tipo de bolsa, a exemplo:
PIBID, PIBIC, PET, Residéncia Pedagdgica; 20% trabalham e 3% possuem outras formas
para se mantiver.

Gréfico 13 - Em relagdo as suas despesas para estudar, como vocé se mantém?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Buscamos conhecer se os alunos egressos da escola publica, sujeitos da nossa pesquisa
recebem algum auxilio estudantil, ou possui algum tipo de bolsa de estudo, ajudando assim a
se manterem na UFCG. Dessa forma, 29% recebem bolsa PAEG, 23% tem acesso ao RU,
21% sdo do PET, e os demais sdo: do PIBIC, Residéncia Pedagdgica, monitores ou recebem
auxilio transporte, como podemos ver no grafico a seguir.
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Gréfico 14 - Bolsas e Auxilios Recebidos pelos estudantes
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Em relacdo a cor da pele, os alunos respondentes se autodeclaram: 56% pardos, 25%
brancos, 19% negros e 3% indigena. Observamos que o menor numero de alunos se

autodeclarardo negros e indigenas.

Grafico 15 - Como vocé se autodeclara?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Dentre os respondentes do nosso questionério, temos alunos dos cinco Centros da
UFCG, dos cursos de Administracdo, Engenharia Civil, Mecanica, Elétrica, Agricola,
Quimica, ciéncia da Computagdo, Economia, Arte e Midia, Geografia, Letras, Pedagogia,
Ciéncias sociais, Medicina, Psicologia Economia e Matematica.
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Gréfico 16 - Qual o seu curso?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

A escolha profissional, e consequentemente a escolha do curso superior, estdo ligadas
a uma mudanca de papel social, que se inicia na adolescéncia, marcando assim o inicio da
vida adulta, e junto com isso, o crescimento baseado em novas responsabilidades. Dada a
escolha do curso, tendo passado por todas as pressdes caracteristicas dessa etapa da vida,
incluindo todas as mudancas biopsicossociais, 0 individuo que consegue ingressar na
universidade se depara entdo com uma fase nova, uma realidade que pode ser muito dura, e
que tem em seus primeiros anos o determinante para a forma como tal individuo conseguira
lidar com a vida académica (SPARTA, 2006 apud OLIVEIRA, 2017).

5.4 Universidade Federal de Campina Grande e acesso dos estudantes da escola publica

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional PDI (2014) desde 2008, a UFCG
adota o Exame Nacional do Ensino Médio ENEM como prova do Processo Seletivo
Vestibular para acesso dos estudantes oriundos de escolas publicas ou ndo. O ENEM foi
criado pelo MEC no ano de 1998 e ndo tinha carater obrigatério. O exame era usado apenas

para avaliar a aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio.
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Ja 0 novo ENEM, ganhou espago e se tornou a avaliacdo realizada para que 0s
estudantes tenham acesso aos Institutos Federais de Educagdo Superior e outros IES.
Gradativamente o ENEM foi substituindo os vestibulares locais, que ocorriam de maneira
individualizada para cada IFES, se tornando hoje no maior exame para insercao ao ensino
superior no pais.

Apo6s o resultado da prova do ENEM os estudantes precisam se cadastrar no SISU
(Sistema de Selecdo Unificada). Criado em 2010, pelo Governo Federal e gerenciado pelo
MEC, tem como objetivo selecionar os candidatos participantes do ENEM, junto aos IES e
IFES. Por meio do SISU os candidatos podem escolher as vagas destinadas para os cursos de
Graduacéo, usando a sua nota do ENEM. O SISU*’ promove a possibilidade de os candidatos
ingressarem no Ensino Superior sejam eles egressos do ensino publico ou ndo, concorrendo a
diversas vagas em varios cursos dos IFES e IES de todo Brasil, com a realiza¢do de um Unico
exame.

Segundo o PDI (2014) a UFCG passou a adotar o sistema SISU no ano de 2014.
Assim, o Art. 1.° a Pré-Reitoria de Ensino da UFCG trata da adesdo ao Sistema de Selecéo
Unificada (SISU) [...] como forma de ingresso equivalente ao Vestibular. A Adesdo ao
Sistema de Selecdo Unificada (SISU) dar-se-4& mediante a assinatura do Termo de
Participagdo, informando os cursos, turnos e vagas oferecidas no Sistema e aditadas a cada
processo seletivo. Ja o Art. 2.° trata da adesdo do ENEM como forma de selecdo para o
ingresso nos cursos de Graduacdo da UFCG, preservado o procedimento de etapa das Provas
de Habilidade Especifica para os cursos que o utilizam. No Art. 3.° podemos observar que 0s
procedimentos de adesdo junto ao MEC, deverdo ser decididas as vagas ofertadas, politicas de
acOes afirmativas consonantes com a legislacdo e os pesos das provas utilizadas no ENEM,
para cada curso da UFCG.

De acordo com o0 COMPROV EDITAL PRE N° 001/2017 Processo Seletivo SiSU
2017.1, S&o previstas até 8 (oito) chamadas adicionais, conforme existéncia de vagas. 6.6.
Cada chamada respeitara a classificacdo para vagas livres e cotas, segundo as suas categorias
junto ao servico publico federal da UFCG e a Pro-Reitéria de Ensino e Comissdo de
processos vestibulares.

Com o SISU e 0 ENEM os estudantes, passaram a ter acesso as vagas destinadas aos
cursos de Graduacdo da UFCG. Dentre a totalidade de vagas, damos destaque para as

destinadas as ac¢Oes afirmativas. Os alunos oriundos da escola publica, por meio dessa agdo

*" podem participar do SISU todos os estudantes que tenham feito o ENEM no ano anterior, contanto que ndo
tenham zerado a nota da redacéo.
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afirmativa®® podem ter acesso a universidade por meio da Lei de cotas n° 12.711%°, de 29 de
agosto de 2012.

O Art. 17 da Lei 12.711 apresenta que as InstituicGes Federais de Ensino que
ofertam vagas de Educacdo Superior implementardo, no minimo, 25% (vinte
e cinco por cento) da reserva de vagas a cada ano, e terdo até 30 de agosto de
2016 para o cumprimento integral do disposto nesta Portaria. § 10 Até que
sejam integralmente implementadas as reservas de vagas de que trata esta
Portaria, os estudantes que optarem por concorrer as vagas reservadas e que
ndo forem selecionados terdo assegurado o direito de concorrer as demais
vagas. 8 20 ApoOs a integral implementacdo das reservas de vagas, as
Instituicdes Federais de Ensino poderdo estabelecer regras especificas acerca
do disposto no § 1° deste artigo no qual reservou no minimo 50% das vagas
das Instituicdes Federais de Ensino Superior e Técnico para estudantes de
escolas publicas, que sdo preenchidas por candidatos autodeclarados pretos,
pardos e indigenas.

J& o Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012 da UFCG em seu Art. 2 destaca que
as InstituicGes Federais vinculadas ao Ministério da Educacdo que ofertam vagas de Educacéo
Superior reservardo, em cada concurso seletivo para ingresso nos cursos de Graduacdo, por
curso e turno, no minimo cinquenta por cento de suas vagas para estudantes que tenham
cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas, inclusive em cursos de Educacéao
Profissional Técnica, observadas as seguintes condicdes:

I - no minimo cinquenta por cento das vagas de que trata o caput serdo
reservadas a estudantes com renda familiar bruta igual ou inferior a um
inteiro e cinco décimos salario-minimo per capita; e Il - propor¢do de vagas
no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na populacdo da unidade da
Federagdo do local de oferta de vagas da institui¢do, segundo o dltimo Censo
Demogréfico divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, que sera reservada, por curso e turno, aos autodeclarados pretos,
pardos e indigenas. Paragrafo Unico. Para os fins deste Decreto, consideram-
se escolas publicas as instituigdes de ensino de que trata o inciso | do caput
do art. 19 da Lei n 0 9.394, de 20 de dezembro de 1996. (DECRETO 7.824,
2012).

Contudo, a Lei 13.409/2016 incluiu no programa de cotas de Instituicdes Federais de

Educacao Superior, que ja contempla estudantes vindos de escolas publicas, de baixa renda,

*8 O desenvolvimento de politicas de acdo afirmativa, na modalidade cotas, as quais objetivam o acesso das
diferentes camadas sociais a universidade publica, com destaque para o aluno que cursou a sua formagéo basica
na escola publica (VASCONCELOS et al, 2005).

* A Portaria Normativa n° 19, de 6 de novembro de 2014, altera a Portaria Normativa MEC n° 18, de 11 de
outubro de 2012, que dispde sobre a reserva de vagas nas InstituicGes Federais de Ensino, de que tratam a Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012, o Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012, e a Portaria Normativa MEC n°
21, de 5 de novembro de 2012, que regulamenta o Sistema de Selec&o Unificada®.
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negros, pardos e indigenas, as pessoas com deficiéncia. A lei sera regida pela
proporcionalidade em relacdo a populacdo, medida pelo ultimo censo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) em cada Unidade da Federacdo.

Segundo o edital do SISU da UFCG referente ao ano 2017, o item 4.1 trata das vagas.
Podemos observar que, nesse edital, 50% das vagas foram destinadas para alunos cotistas>’. O
edital do SISU 2017 para o ingresso dos estudantes na UFCG autoriza o procedimento de
adesdo ao Sistema de Selecdo Unificada SISU/MEC, para ingresso nos cursos de Graduagéo
da UFCG®. De acordo com o mesmo edital, no item 4.3, a Reserva de Vagas/Cota sera

subdividida em quatro demandas:

a) Demanda 1 (PPI, renda < 1,5) — Candidatos que: 4.3.a.1. Tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas; 4.3.a.2. Autodeclarados
pretos, pardos ou indigenas; e 4.3.a.3. Com renda familiar bruta igual ou
inferior a 1,5 salario minimo (um salario minimo e meio) per capita; b)
Demanda 2 (NAO PPI, renda < 1,5) — Candidatos que: 4.3.b.1. Tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas; 4.3.b.2. Com
renda familiar bruta igual ou Inferior a 1,5 salario minimo (um salério
minimo e meio) per capita; e 4.3.b.3. N&o declarados pretos, pardos ou
indigenas. Demanda 3 (PPI, independente de renda) — Candidatos que:
4.3.c.1. Tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas;
e 4.3.c.2. Autodeclarados pretos, pardos ou indigenas; d) Demanda 4 (NAO
PPI, independente de renda) — Candidatos que: 4.3.d.1. Tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas; e 4.3.d.2. Nao declarados
pretos, pardos ou indigenas. (EDITAL SISU, UFCG, 2017).

O edital acrescenta ainda sobre o0 SISU, na Seccdo 4.4, que somente poderdo concorrer
a Reserva de Vagas/Cotas os candidatos que estudaram integralmente o Ensino Médio em
escolas publicas, em cursos regulares ou no &mbito da modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos ou tenham obtido certificado de conclusdo com base no resultado do Exame Nacional
do Ensino Médio, do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) ou de exames de certificacdo de competéncias ou de avaliacdo de jovens e

adultos realizados pelos sistemas estaduais de ensino.

*0 Das Vagas 4.1. As vagas por turno e curso estio disponiveis pela Internet, por meio do Portal do SISU, no
endereco http://SISU.mec.gov.br. 4 4.2, Para o primeiro periodo do ano letivo 2017 serdo reservadas 50%
(cinquenta por cento) das vagas de cada curso e turno em conformidade com a Lei N° 12.711/2012, com o
Decreto N° 7.824/2012 e com as Portarias Normativas N° 18, de 11 de Outubro de 2012, e N° 21 de 05 de
Novembro de 2012.

L A Camara Superior de Ensino da Universidade Federal de Campina Grande, no uso de suas atribuigdes;
Considerando o disposto no art. 11, Il do Regimento d Reitoria, Res. 06/2005 do Colegiado Pleno, e observando
o0 teor do art. 56 do Regimento Geral, Res. 04/2004 do Colegiado Pleno, Considerando a necessidade de
permanente aperfeicoamento do processo seletivo Vestibular para as vagas dos cursos de graduacdo,
Considerando a Portaria Normativa N° 21/MEC de 5 de Novembro de 2012, A vista da deliberacdo do plenario,
adotada em reunido realizada no dia 30 de setembro de 2013 (Processo n° 23096.040590/13-43).
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J& na sec¢do 4.5 apresenta que o candidato que optar em sua inscri¢do no SISU 2017.1
por concorrer pela Reserva de Vagas/Cotas da populacéo de Pretos, Pardos e Indigenas (PPI)
estara automaticamente declarando-se preto, pardo ou indio, conforme a metodologia adotada
pelo IBGE, nas pesquisas do censo populacional. Das condi¢cdes para concorrer as vagas

reservadas Secdo | da Condicdo de Egresso de Escola Publica o Art. 5° afirma que:

Somente poderdo concorrer as vagas reservadas de que tratam os arts. 30 e
40: | - para os cursos de graduacdo, os estudantes que: a) tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas, em cursos regulares ou
no ambito da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos; ou b) tenham
obtido certificado de conclusdo com base no resultado do Exame Nacional
do Ensino Médio - ENEM, do Exame Nacional para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos — ENCCEJA. 60 Somente poderdo
concorrer as vagas reservadas de que tratam o inciso | do art. 3° e o inciso |
do art. 4° os estudantes que comprovarem a percepcdo de renda familiar
bruta mensal igual ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per
capita. (EDITAL SISU, UFCG, 2017).

O Art. 14 destaca que as vagas reservadas serdo preenchidas segundo a ordem de
classificacdo, de acordo com as notas obtidas pelos estudantes, dentro de cada um dos
seguintes grupos de inscritos: | - estudantes egressos de escola publica, com renda familiar
bruta igual ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per capita: a) que se
autodeclararam pretos, pardos e indigenas; b) que ndo se autodeclararam pretos, pardos e
indigenas. 11 - estudantes egressos de escolas publicas, com renda familiar bruta superior a 1,5
(um virgula cinco) salario-minimo per capita: a) que se autodeclararam pretos, pardos e
indigenas; b) que ndo se autodeclararam pretos, pardos e indigenas. 111 - demais estudantes.

Esses dados podem ser vistos de maneira concreta no documento do Il Férum de
Graduacdo da UFCG realizado no ano de 2018, feito pela Pro-Reitoria de Ensino. Nele,
podemos observar que, no grafico 17, sobre alunos ingressantes por cotas na UFCG, o maior
namero de alunos cotistas possui renda igual ou inferior a um salério minimo e meio, e séo
autodeclarados como: pardos, negros e indios. O nimero de alunos cotistas gradativamente
foi aumentando entre os anos de 2013 a 2017 na UFCG, como pede a lei de cotas, lembrando
que esses dados representam os estudantes dos sete Campi da UFCG, ndo apenas do Campus
Sede.

O grafico a seguir mostra uma porcentagem de ingressantes por cotas e vagas livres na
UFCG por ano. O percentual de alunos ingressantes por vagas livre apresenta 68,6%,
apresentando o maior percentual de alunos. Dentre os alunos cotistas temos 31% dos

estudantes na UFCG. Isso mostra que dentre as vagas oferecidas para alunos cotistas, o ano de
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2017 possui 0 maior percentual, tendo em vista que a reserva de vagas se deu de maneira

gradativa no IFES e a UFCG também seguiu a Lei de cotas e sua ampliagdo anual.

Gréfico 17 - Porcentagem de ingressantes na UFCG por cotas, por ano.
Porcentagem media de alunos ingressados por cotas na
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)

Alunos com renda igual ou infenior 2 1,5
salanos minimos;

Alunos com renda igual ou inferiora 1.5
06% zalarios minimos, negros, pardos & indigenas
gros, q

Alunos com renda maior do que 1,5 salanos
minimos;

Blunos com renda superior 2 1.5 saldnos
minimaos, negrs, pardos & indigenas

@ Ingrassantes porvagas lives.

Fonte: 11l FORGRADE/UFCG 2018.

José Sobrinho (2013) destaca que democratizar 0 ensino superior € um passo para
termos uma verdadeira democratizacdo da sociedade e da promogdo da justica®®; no entanto
essa educacdo nao deve se restringir apenas na ampliagdo do acesso, pois é preciso também
qualidade, pertinéncia e relevancia social do ensino superior, pois a educacdo é um bem
publico, imprescindivel e insubstituivel, direito de todos e dever do Estado. E dever do Estado
criar e oferecer condicdes efetivas para que isto se realize com a amplitude.

O acesso dos estudantes ao ensino superior ndo se da apenas pela aprovacdo no SISU.
Esse processo esta ligado a sua chegada a universidade, ou seja, perpassa pela construcdo de
uma nova relacdo entre esse sujeito e 0 espaco académico, bem como a sua relagdo com as
pessoas que irdo compor sua nova rotina, juntamente com as situagdes e desafios que surgirdo
durante os anos de estudos na academia.

Buscamos conhecer se o0s estudantes da UFCG do Campus sede se sentem acolhidos
na universidade. De acordo com os resultados da pesquisa, 45% dos respondentes disseram
que sim, 23% disseram que ndo e 32% responderam que em partes, ou seja, alguns discentes
responderam que entre alunos, professores e funcionarios nem todos os acolhem, existindo

assim um desprezo, e falta de acolhimento e até rejeicdo de algumas pessoas.

52 para Santos (2002), como descobrir 0 que é justo ou injusto, em um mundo em que a verdade é tdo
renitentemente sonegada que reconhecé-la depende do oportuno aproveitamento das contradicdes em que a
prépria praxis nos mergulha?
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Grafico 18 - Vocé se sente acolhido na Universidade?

HSim EmN3o MEm partes

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Provavelmente, ndo ser acolhido é uma das razfes que motivam a evasdao dos
estudantes na universidade pois, € preciso que se construa uma identidade a partir da relacdo:
Estudante/Universidade e Universidade/Estudante, fortalecendo assim o sujeito e o0 seu
espaco, criando dessa forma uma espacialidade que possua uma racionalidade emancipadora.

Certamente, ser acolhido é um impacto positivo para os estudantes na universidade,
evitando assim a evasdo. Nesse sentido, ndo podiamos deixar de falar sobre tal fator no
Ensino Superior. A evasdo ¢ um fendbmeno que reflete indicadores de problemas relativos a
permanéncia dos estudantes na universidade publica. Ele se inscreve, entdo, no ambito de
discussdes mais amplas sobre desigualdades na educagdo no Brasil (PEREIRA 2012).

Ademais, estudos sobre a evasdo consideram que o egresso do Ensino Médio, ao
entrar na universidade, encontram dificuldades de adaptacdo em virtude da mudanca de
ambiente e de cultura organizacional. Porém, ingressar na universidade pressupde maior
maturidade do aluno, tornando-se mais autbnomo, com gozo de liberdade e responsabilidade
pelos seus atos (PALACIO, 2012).

Perguntamos também aos estudantes qual a sua relacdo com a universidade? Vocé
percebe a universidade como seu espaco de vivéncia? Utilizamos como método a Analise de
Similitude e semelhanca indicando as suas conexidades (RATINAUD; MARCHAND, 2012).

Essa tecnica é relevante, pois busca valorizar as palavras e percep¢fes dos sujeitos,
destacado a maior frequéncia dos termos lexicograficos mais enfatizados por eles, construindo
dessa forma uma teia de relages e ligagcOes entre as palavras no tocante a questao mencionada
(conforme a figura a seguir), que possibilitou localizar coocorréncias existentes entre as
palavras, indicando suas conexidades. A palavra mais enfatiza foi “estudante”, ganhando o

“centro” e 0 “grafo”. A partir dessa semelhanca, temos trés ramificagdes mais intensas com as
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palavras “professor” (dando destaque aos termos “relacdo”, “universidade”, “funcionérios”,
“sim”, “percebem” e “casa”) e “curso” (ligado as palavras sentir e maior) ja o termo “acolher”
ndo apresentou subramificacdes.

Podemos observar que o estudante tem a UFCG como seu espaco de vivéncia, mais
para isso é decisiva a postura dos professores, funcionérios, da universidade, do curso. Alguns
respondentes afirmam que a UFCG € a sua segunda casa, outros destacaram que gostaria ter
uma maior relacdo com a universidade mais isso ndo € possivel (especialmente para os alunos
noturno que trabalham e muitos vem de outras localidades), como podemos ver na figura a

seguir e na fala dos estudantes.
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Figura 15 - A UFCG é para vocé um espaco de vivéncia?

curso _
malor

parfte
sentir

estudante

outro

funcionario

professor acolher

relagéo

minha

sim
universidade

casa

grande

Fonte: Dados da pesquisa, 2018. ALMEIDA, Juliana N6brega; DO BU, Emerson.

As palavras processadas na Andlise de Similitude podem ser entendidas de maneira

mais detalha com a fala dos respondentes.

A principio, foi necessario todo um processo de adaptacdo. Hoje, apds
quatro periodos cursados, me sinto acolhida a maior do tempo. Parte do
corpo docente, discente e funcionarios promovem uma relagdo de
acolhimento e de escuta, quando isso ocorre busco retribuir com intensidade,
com isso compenso de certa forma as outras relagfes estabelecidas, que séo
baseadas em disputa de poder, distanciamento e competitividade. (Aluno/a
de Psicologia CCBS, 2018).
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Pessoalmente, Sim. Vejo-me bem acolhido pela equipe administrativa do
curso (secretaria e servigos gerais). Ja em relagdo ao corpo docente, é uma
variavel, dependo muito de professor para professor. Em relagdo aos alunos,
isso varia muito. (Aluno/a de Arte e midia)

Em partes. A Coordenacdo do curso é muito familia, mas ndo posso falar o
mesmo da maior parte dos alunos e funcionérios (Engenharia Elétrica).

Ndo me sinto muito acolhido, pois a universidade deixa isso a desejar,
especialmente na assisténcia estudantil, prejudicando a permanéncia dos
alunos mais pobres. Aluno/a de (Engenharia Agricola)

N&o me sinto acolhido, pois existe dois mundos: um dos alunos e um dos
professores. (Aluno/a de Engenharia Elétrica)

Meu curso é noturno. Muitos professores e alunos tentam nos acolher bem.
(Aluno/a de Pedagogia)

Em grande medida, ndo; muitos professores ndao compreendem a nossa
realidade, por morar fora. E muito dificil estudar em Campina Grande e
viajar por horas diariamente, retirando a nossa oportunidade de participar
com mais disponibilidade das aces da universidade (Aluno/a de Ciéncias
Sociais)

N&o, pois o fato de acolher o aluno mesmo que seja com uma bolsa, ndo é
suficiente. Temos que melhorar também na relacdo do convivio entre alunos,
professores e funcionarios, porque esse € um motivo que levam o0s
estudantes a abandonam a universidade, mesmo para aquele que recebem
bolsas (Aluno/a de Geografia).

Depende do lugar; algumas pessoas me fazem sentir acolhida, outras néo.
Sinto-me excluida no que se refere ao sistema, que valoriza sempre as
pessoas com maiores poderes aquisitivos e condi¢cBes socioecondmicas.
(Aluno/a de Ciéncia da Computacao).

Sim, o pessoal é muito bacana (Aluno/a de Administracao).

De um modo geral, ndo. Um grande problema da universidade esta nisso, a
falta dessa relacdo entre todos os envolvidos, 0 convivio com as pessoas
diariamente (professores, alunos e funcionarios). (Aluno/a de Histdria).

Sim, apesar de ndo usufruir totalmente dele, porque moro em outra cidade,
passo parte do meu tempo viajando (Aluno/a de Geografia).

Devido ao meu curso ser diurno (integral) a minha relacdo com a
universidade ser muito intensa, tanto no sentido do territorio objetivo quanto
do subjetivo. Tal intensidade ora é gratificante e me traz o sentimento de
satisfagdo, ora se revela cansativa e me restringe de vivenciar outras
experiéncias em outros espagos, 0 que julgo como essencial para mim
enquanto pessoa e profissional. Frequentar outros espagos, estar em campo,
digamos assim, potencializaria e modificaria minha leitura do mundo, do
outro e suas relacdes. (Aluno/a de Psicologia CCBS, 2018).

Sim, passo 12 horas diarias aqui. (Aluno/a de Administracao).
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Definitivamente é minha segunda casa; nestes Gltimos 4 anos, passei mais
tempo na universidade do que em casa. Minha casa era praticamente sé para
dormir (Aluno/a de Arte e Midia).

Considero esse lugar minha segunda casa (Aluno/a de Pedagogia).

Dessa forma para termos uma efetiva democratizacdo do Ensino Superior é necessario
também uma consolidacdo de programas voltados para permanéncia dos estudantes no
sistema universitario de ensino, principalmente, aqueles que sdo provenientes de camadas

socioeconémicas mais populares.
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6 UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE: DESAFIOS E
SINGULARIDADES PARA A PERMANENCIA DOS ESTUDANTES NO ENSINO
SUPERIOR EM UMA CIDADE UNIVERSITARIA

Neste capitulo, buscamos apresentar uma discussdao sobre a permanéncia dos
estudantes da escola publica junto a UFCG, Campus Sede. Enfatizamos as espacialidades
construidas por esse processo, bem como a promocéo da cidadania para esses sujeitos. Dessa
forma, temos como intengdo destacar os mecanismos e a¢des da Prd-Reitoria de Assuntos
Comunitérios (PRAC), na qual busca promover a efetivacdo da assisténcia estudantil,
estimulando a permanéncia dos estudantes pertencente as classes menos favorecidas.

Destacamos também as singularidades e desafios compartilhados entre os Centros da
UFCG (CCT, CH, CTRN, CCBS e CEEI) em relagéo ao acesso e preméncia dos estudantes
da escola publica em seus cursos de Graduacdo, bem como as acfes relacionadas a
permanéncia dos estudantes egressos da escola publica na UFCG, sobretudo as espacialidades
desse processo em uma cidade média.

Nesse sentido, é pertinente entendemos essa relacdo sobe a perspectiva da Geografia,
tendo em vista que essa ciéncia é relevante para tecermos uma reflexdo sobre a producgéo
socioespacial do ensino superior, especialmente porque a universidade é um espaco
construido por mdaltiplas relacGes sociais contraditoria, esse fato que lhe conferem multiplos
significados e singularidades, construindo assim territorialidades, principalmente porque a
educacao é um elementos de ascensdo social e cidadania.

Trouxemos um olhar geografico para esse fendmeno, pois em sua esséncia temos a
construcdo de relagOes intersubjetivas, concretas e imateriais diante do acesso e permanéncia
dos estudantes da escola publica junto ao ensino superior. Por isso, pelas lentes da Geografia
buscamos investigar alguns significados desse processo e seu movimento espacial, no
sentindo de contribuir com os fendmenos socioespacais junto ao ensino superior publico.

Segundo Cavalcanti (2012) cada lugar é a sua maneira um mundo, cada lugar sintetiza
o mundo de uma maneira peculiar expressando relacbes mais globais e suas contradicdes,
fazendo emergir aspectos objetivos e subjetivos. A UFCG é um lugar no mundo, dessa forma
precisamos considerar as suas particularidades educacionais, culturais e regionais, que sem
duvida, apresenta-se como um espaco de producdo e reproducdo social, marcado pelas

maultiplas realidades dos seus sujeitos, sejam eles professores ou alunos.
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6.1 Assisténcia estudantil: acbes e obstaculos para a permanéncia dos estudantes da
escola publica na UFCG, Campus Sede

Para Gimenez (2016) que os programas de permanéncia em determinadas
universidades tem se caracterizado como politicas publicas de favorecimento a permanéncia
para 0s académicos atendidos por uma ou mais agdes. Em algumas pesquisas a questdo da
inclusdo e da permanéncia assumem sentidos que se complementam. O termo inclusdo nas
politicas de educagdo superior vem sendo implementadas por meio de ac¢Bes articuladas e
coerentes, mas que segue a logica da globalizacdo e do Estado neoliberal de sociedade
capitalista. E o quanto a assisténcia estudantil desempenha seu papel fundamental na
permanéncia dos estudantes das camadas populares na educagao superior.

As Universidades Federais possuem uma politica que estimula a permanéncia dos
estudantes desenvolvida pelo Programa Nacional de Assisténcia Estudantili PNAES®. De
acordo com o Art. 2° sdo objetivos do PNAES (2010) democratizar as condigGes de
permanéncia dos jovens na Educacdo Superior Publica Federal; minimizar os efeitos das
desigualdades sociais e regionais na permanéncia e conclusédo da Educagdo Superior; reduzir
as taxas de retencdo e evasao; e contribuir para a promocao da incluséo social pela educacao.

O PNAES é uma politica que apoia a permanéncia de estudantes de baixa renda
matriculados em cursos de Graduacdo presenciais das Instituices Federais de Ensino
Superior (IFES). Assim, 0 seu objetivo € proporcionar auxilio em diversas areas para 0S
estudantes terem condicGes basicas de ndo se evadirem e concluirem seu curso. Segundo o
Decreto que regulamenta o PNAES (2010):

[...] deverd ser implementado de forma articulada com as atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, visando o atendimento de estudantes
regularmente matriculados em cursos de graduagdo presencial das
instituicbes federais de ensino superior. Serdo atendidos no ambito do
PNAES prioritariamente estudantes oriundos da rede publica de educacéo
basica ou com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio,
sem prejuizo de demais requisitos fixados pelas instituicGes federais de
ensino superior. As agdes de assisténcia estudantil do PNAES deveréo ser
desenvolvidas nas seguintes areas: moradia
estudantil; alimentacdo; transporte; atencdo a satde; inclusdo digital; cultura;
esporte; creche; apoio pedagdgico; e acesso, participacao e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo. (PNAES, 2010).

53 Decreto N° 7.234 (2010) estabelece o0 PNAES, executado no &mbito do MEC, tem como finalidade ampliar as
condigBes de permanéncia dos jovens na Educacéo Superior PUblica Federal. O estabelece também que cabera a
instituicdo federal de ensino superior definir os critérios e a metodologia de sele¢do dos alunos de graduagdo a
serem beneficiados.
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Diante disso, ndo encontramos no PDI da UFCG (2014) a¢Oes para a permanéncia dos
estudantes por meio do PNAES. No documento existem ag¢des para os anos de 2014 a 2019 da
instituicdo. No entanto, quando se trata da Assisténcia Estudantil, em nenhum momento é
mencionado o PNAES esse importante Programa do Governo Federal no PDI da UFCG. Os
recursos orcamentarios do PNAES destinados a assisténcia estudantil na UFCG estdo
dispostos na Portaria PRAC/UFCG n° 001-18, de 4 de abril de 2018.

Dessa maneira, 0 PDI da UFCG ndo reporta que a sua Assisténcia Estudantil é
realizada através do PNAES, inclusive o documento de Desenvolvimento Institucional ndo
cita nenhum dos artigos do Decreto n® 7234, mesmo sendo o PNAES o programa que da
subsidio para a concretizacdo das acdes de Assisténcia Estudantil da UFCG. Um dos trechos
do PDI da UFCG (2014) que trata da Assisténcia Estudantil ressalta que:

A Pré-Reitoria para Assuntos Comunitarios é o 6rgdo auxiliar de direcéo
superior responsavel pelo planejamento, coordenacdo e execucdo das
politicas de apoio a comunidade universitaria da UFCG. Compete a Pro-
Reitoria de Assuntos Comunitarios: Plano de Desenvolvimento
Institucional. Cabe a ela: planejar e coordenar a politica de valorizagéo e
apoio a comunidade universitaria da UFCG, em questdes profissionais,
artistico-culturais, desportivas e académicas; planejar e coordenar 0s
programas de residéncias e restaurantes universitarios, além de programas
de bolsas destinadas ao apoio e manutencdo estudantil; promover
Assisténcia Médico-Odontoldgica e Psicoldgica a comunidade da UFCG.
(PDI/UFCG 2014-2019).

Segundo o PDI/UFCG (2014) acbes de ambito geral para a organizacao e assisténcia
estudantil estdo ligadas a: criacdo estrutura de gestdo administrativa para a Assisténcia
Estudantil, com ampliacdo de infraestrutura fisica e de pessoal (psicologos, assistentes sociais,
nutricionistas, dentre outros), nos Campi fora de sede.

Para Almeida e Oliveira (2017) a Assisténcia Estudantil ndo se restringe & concessdo
de auxilio financeiro e manutencdo béasica do estudante (transporte, moradia, alimentacéo),
mas envolve o desenvolvimento de acGes nas areas de cultura, lazer, esporte, saude (fisica e
mental), visando a uma formac&o integral do individuo, que contribua para sua cidadania. Na
pesquisa de campo entrevistamos uma das coordenadoras da PRAC/UFCG a mesma destacou
gue o PNAES é:

O PNAES é o plano de aco que subsidia as aces estudantis em todo pais. E
um recurso anual que o MEC designa. Inclusive, ha trés anos, ele vem
congelando. O MEC reduziu em 30% o valor para os estudantes da
Assisténcia Estudantil, ou seja, isso tem um agravamento muito sério porque
pode acarretar que um grande numero de alunos volte para suas casas e deixe
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de estudar. E preciso que as IES pensem, apoiem e planejem a permanéncia
dos estudantes, especialmente os de baixa renda. Ainda caminhamos em
passos de tartaruga quando a questdo € essa (Entrevistada 1 da
PRAC/UFCQG).

Na pesquisa de campo entrevistamos Assistentes Sociais da PRAC, construimos
nossas reflexdes a partir das suas falas e percebemos que o PNAES sofreu cortes de recursos
em diversas universidades, inclusive na UFCG. Os cortes das verbas na Educacdo Superior
sdo marcar da atual Politica Nacional de reducéo de recursos advindos do Governo Federal no
qual vive o pais, sobretudo em relagdo aos investimentos para a educacdo. Essa postura afetou
de maneira direta as universidades brasileiras. Essa é a realidade dos IFES de todo o Brasil,
incluindo também a UFCG.

Segundo a entrevistada percebemos que as acBes da Assisténcia Estudantil sdo
relevantes para “manter o estudante na universidade”, porém ndo € apenas Assisténcia
Estudantil que os estudantes precisam para ndo se evadirem do ensino superior. E necessario
também serem acolhidos, terem a universidade como seu espaco de vivéncia (lugar),
construirem um sentimento de pertencimento para assim, se identificarem com o curso
escolhido, possuindo subsidios para superarem as dificuldades que aparecerdo diante da sua
formagcéo académica. E possivel identificar alguns problemas de permanéncia dos alunos,

principalmente de escola publica na UFCG?

Quando nés recebemos os alunos que participam dos processos de selecdo
para o beneficio, nds temos todo um perfil de cadastro e o contato com as
assistentes sociais; entdo identificamos varios problemas. Violéncia socio-
econbmica... E isso quando ele vai tentar o acesso ao beneficio. E depois,
nos temos 0 acompanhamento desses alunos se eles acharem necessario o
setor de psicologia e o préprio servico social, e vamos identificando uma
serie de dificuldade de permanéncia do aluno. O aluno entra no programa de
residéncia universitaria e entdo vive em contato direto com o servico social e
sente dificuldade de viver no coletivo e se manter na universidade; eles
comegam a conversar sobre problemas da propria instituicdo e do curso e
isso vai gerando uma identificacdo pontual para os que sdo beneficiados.
Hoje, o foco da assisténcia estudantil sdo aqueles alunos da assisténcia, s6
que quando a gente identifica pontualmente os alunos beneficiados, ja € um
termdmetro para todos os alunos que estdo na universidade. (Entrevistada 2
da PRAC).

Parafraseando Nascimento (2013), a expansao da assisténcia estudantil (nos limites do

projeto educacional dominante) serve & materializagdo do discurso da democratizacéo,
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disseminado pelo Estado, e, sobretudo, funciona como mecanismo instrumental para garantir
a produtividade da universidade de modelo operacional.
Ao guestionarmos se 0s estudantes recebem alguma assisténcia estudantil e como ela

contribui para a sua permanéncia na Universidade, eles relataram que:

Sim, PAEG. Ela contribui diretamente para a minha permanéncia na UFCG;
sem ela ndo poderia me manter. (Aluno/a de Histdria)

Recebo PAEG. Com este auxilio, consigo pagar o meu transporte
mensalmente para me deslocar de casa para a universidade. A universidade
disponibiliza 300 reais com essa bolsa. Sem esse dinheiro, seria muito dificil
a minha permanencia. (Aluno/a de Geografia)

Sim; me alimento todos os dias no RU (almoco e janta). (Aluno/a de aluno
de Administragao).

Dos que conseguem tal auxilio, sim. Mas € muito raro ver alguém que
conseguiu o benéfico, muitas vezes até porque nem ficou sabendo de tal
opc¢éo. (Aluno/a de Arte e Midia)

Eu recebi bolsa PAEG e me ajudou muito, mais fui cortada. (Aluno/a de
Ciéncia Sociais)

Eu recebia PAEG, mais o valor era pequeno, ndo dava para me manter, por
isso tive que procurar um emprego e deixar a bolsa. (Aluno/a de Histéria)

Sim, Reuni. Essa bolsa é muito importante para a minha permanéncia; com
esse dinheiro pago passagem, aluguel, internet e alimentacdo. (Aluno/a de
Engenharia Elétrica)

Acredito que a universidade poderia ajudar mais. No entanto, ter
alimentagdo no RU é uma das formas na qual recebo ajuda da universidade e
estimula a minha permanéncia. (Aluno/a de Engenharia elétrica)

N3o. As vezes, ha alunos que comprovam ser de baixa renda, mas ha
algumas pessoas que vivem em estado de muita pobreza, de passar fome
realmente e ndo recebe nem um auxilio da universidade. (Aluno/a de
Geografia).

Meu maior problema é ndo ter dinheiro para me alimentar e pagar minhas
passagens; ndo posso contar com minha familia; meu curso funciona os dois
horéarios; ndo tenho assisténcia da universidade; ja pensei em me evadir. Um
colega de turma se evadiu por esse motivo. (Aluno/a de Medicina).

Sim, tenho acesso ao RU e isso diminui minhas despesas; me ajuda muito
poder me alimentar na universidade. (Aluno/a de Engenharia Quimica).

N&o. Sou bolsista PET, ndo sei se se enquadra como auxilio, mas é a bolsa
que recebo e também tenho acesso ao almoco do RU, coisas que facilitam
meu dia a dia na universidade, visto que ndo preciso ir & minha casa para
almocar. (Aluno/a de Matematica).
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Para Gimenez (2016), as dificuldades encontradas e identificadas em sua pesquisa
com relagdo a permanéncia na Educacdo Superior, constatou que as explicacBes sdo
semelhantes aos problemas de acesso. Para os alunos, existem mdltiplas dificuldades, dentre
elas: financeiras, de transporte e alimentacdo, enfim, uma gama de problemas que podem ser
justificados diante das dificuldades de permanéncia no Ensino Superior, especialmente dos
estudantes de baixa renda e egressos da escola publica. Tais dificuldades culminam na evaséao
do Ensino Superior, definida pelo Ministério da Educacdo como a saida definitiva do aluno do
curso, sem conclui-lo.

Outro motivo para a ndo conclusdo do curso & porque existem estudantes que
possuem dificuldades para acompanhar o conteldo do curso, e @ medida que o nivel de
complexidades das matérias aumenta; outros, que optam por IES particulares, encontram
dificuldades para manter as mensalidades em dia, causadas pelas condicdes financeiras
familiares. Para outro grupo de alunos, existem dificuldades financeiras, para manter o
transporte e alimentacdo, enfim, uma gama de problemas pode justificar as dificuldades de
permanéncia no Ensino Superior (GIMENEZ, 2016).

Perguntamos aos alunos se programas de assisténcia estudantil correspondem as
demandas dos estudantes de menor poder aquisitivo, evitando a evasdo e estimulando a sua

permanéncia na universidade?

O valor da bolsa PAEG é muito pequeno; nossa familia tem que se apertar,
tira até de onde ndo tem, e nos ajudar a pagar aluguel e todas as nossas
despesas para estudarmos. (Aluno/a de Matematica)

Os programas de assisténcia estudantil, em alguns casos, possuem edital
excludente e isso favorece a evaséo (Aluno/a de Engenharia agricola).

Muitas pessoas precisam ser assistidas com auxilio da universidade; tem
gente que passa grandes necessidades e ndo é contemplado. Quando eu
entrei na universidade, sofri muito, ndo tive esse apoio; até as informacdes
eram dificeis. Hoje, tenho bolsa de monitéria, mas assisténcia nunca tive;
nossas familias tém que se virar para ndo desistirmos da universidade.
(Aluno/a de Psicologia ).

J& dormi dentro do CA do meu curso para poder continuar na universidade,
pois ndo tinha dinheiro para pagar as passagens de dnibus. Eu me alimentava
no RU, isso me ajudou muito, mas depois fui cortada e tive que procurar
emprego porque meus pais ndo podem me ajudar financeiramente para eu
estudar. (Aluno/a de Ciéncias Sociais).

A dificuldade que senti e sinto no meu curso de graduagéo foi e é na questdo
econdmica, pois ndo tenho acesso a auxilios estudantis e, além disso, o
horério integral praticamente me impossibilita de ingressar no mercado de
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trabalho e, simultaneamente, preservar meu desempenho académico e salde
fisica e mental. (Aluno/a de Psicologia CCBS, 2018)

N&o muito. Quem se dedica a fazer um curso a noite e o conclui, passa por
muitas dificuldades. Muitos alunos desistem pelo fato de serem de baixa
renda e ndo terem assisténcia da universidade, ja que existe sele¢do e poucas
vagas diante da grande necessidade dos alunos, assim nem todos podem
usufruir da assisténcia estudantil. (Aluno/a do curso de Historia, CH, 2018)

No meu caso, sim, acredito que ajude muitos outros alunos também, porém o
valor da bolsa é muito baixo (Aluno/a de Engenharia Mecénica).

A principal dificuldade enfrentada pelos estudantes é a falta de assisténcia
econdmica, motivo de bastante evasdo no meu curso. (Aluno/a de Psicologia
CCBS, 2018)

Sim, mas se for depender disso apenas para se manter na universidade, seria
muito complicado, por isso peco mais atengdo da universidade e
especialmente da parte da assisténcia estudantil para a permanéncia dos
estudantes na UFCG. (Aluno/a de Geografia)

Nem sempre. O RU foi cortado para uma grande parte dos alunos. (Aluno/a
de Engenharia Elétrica).

Segundo Nascimento (2013), a expansao da Assisténcia Estudantil estd relacionada ao
controle das taxas e evasdo e retencdo nas IFES, a produtividade das vagas nas IFES, a
rotatividade dos estudantes entre os IFES e o discurso da democratizagdo. Estes nexos
integram as principais propostas perseguidas pelos programas da contrarreforma universitaria
(0 REUNI e 0 Novo ENEM/SISU).

Nas conversas com o0s docentes e discentes da UFCG, durante a aplicacdo dos
questionarios e realizacdo das entrevistas, percebemos que as acdes da PRAC sdo muito
importantes para estimular a permanéncia dos estudantes, principalmente os de baixa renda
(oriundos da escola publica ou ndo). Perguntamos aos discentes se eles recebem alguma
assisténcia estudantil?

Na pesquisa de campo, conversando com 0s estudantes, perguntamos: como seria para
eles estudar, se graduar, sem receber a assisténcia da universidade, como, por exemplo, ter
acesso ao RU? Eles mencionaram que a assisténcia € muito importante para a sua manutencao
na universidade, especialmente se alimentar, foi muito chocante escutar de varios alunos de
cursos diferentes que a uma das suas maiores dificuldades é se alimentar para poder estudar,

por isso ter acesso ao RU, faz uma grande diferenca na vida de muitos alunos. Conhecemos
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histérias de vérios alunos extremamente carentes que ndo tem acesso ao RU>*, dentre eles os
estudantes do CCBS>, CH, CCT.

Para muitos alunos que utilizam e precisam da Assisténcia Estudantil, alguns
mencionam informalmente que terminaram o curso e que, se ndo fosse essa
bolsa, ndo teria conseguido concluir. Escutamos isso de muitos deles;
guando concluem o curso, alguns se lembram de voltar aqui, ndo para
agradecer, mas para constatar que foi importante essa ajuda, que se ndo fosse
com isso, ndao teriam conseguido. Ndo s6 a bolsa, como a residéncia, a
alimentagdo, ou seja, tudo que a Assisténcia Estudantil oferece para 0s
alunos que chegam aqui sem condicdo nenhuma. (Entrevistada 1 da PRAC).

Na concepcdo de Almeida e Oliveira (2017) a problematica do financiamento da
Assisténcia Estudantil, em conjunto com as dificuldades de operacionalizar as agdes sdo
alguns dos maiores entraves para a execucdo de uma politica eficiente de Assisténcia
Estudantil nas Universidades Federais. Perguntamos aos estudantes se eles recebem alguma
Assisténcia Estudantil da UFCG, segundo os sujeitos da pesquisa 40% responderam que sim e

60% responderam que ndo como podemos ver ilustrado no grafico a seguir.

Grafico 19 - Vocé recebe alguma Assisténcia Estudantil da UFCG?

HSim
HN3o

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

A UFCG, especialmente a PRAC realiza sele¢des na qual séo estabelecidos alguns

critérios para que os estudantes possam ter direito a receber assisténcia estudantil do PNAES.

> 0 RU é gratuito na UFCG; no entanto, o aluno precisa fazer uma selecdo para ter acesso ao restaurante
universitario.

%5 O CCBS apresenta um entrave maior em relagio ao acesso ao RU, pois este é um Centro que esta localizado
fora do Campus. Dessa maneira, as dificuldades de se alimentar também foram mencionadas pelos estudantes
desse Centro. Muitos estudantes ndo tém condi¢Bes financeiras de sairem do CCBS para se alimentarem e
retornarem para as aulas. Poderia existir no minimo um transporte da propria instituicdo que pudesse fazer esse
translado. Para os alunos irem andando do CCBS até o RU é extremamente perigoso, devido a violéncias e os
rotineiros casos de assaltos nessa localidade, inclusive dentro do transporte coletivo.
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E levado em consideracdo o perfil socioecondmico dos estudantes. Assim, sdo selecionados
os alunos com renda de até um salario minimo e meio, os estudantes que apresentam uma
renda superior a essa ndo podem ser assistido pelas acdes da PRAC. Sendo assim, o aluno
pode ser egresso da escola publica ou ndo para ter acesso as ac6es da PRAC, o fato mais
importante analisado para seu acesso a assisténcia estudantil é a sua renda familiar, além de
critérios estabelecidos de acordo com a realidade de cada instituic&o.

Nesse sentido, a UFCG possui portarias referentes ao: auxilio moradia®, RU,
transporte, bolsa PAEG®’ e outras acdes, chegam prontas na Pré-Reitoria de Assuntos
Comunitarias, ou seja, sio feitas pela Reitoria. E importante destacar que o aluno nio pode
acumular bolsa PAEG com nenhum outro auxilio estudantil. Enfim, o aluno PAEG nao pode
comer no restaurante universitario, ndo pode ter monitoria (apenas se for voluntario). Outra
informacao relevante é que a cada semestre € renovado algumas aces da PRAC, porém caso
o0 aluno ndo cumprir 70% da sua carga de disciplinas a assisténcia € cortada.

Consoante ao que foi relatado durante a pesquisa de campo, observamos que nem
todos os estudantes podem ser atendidos pela Assisténcia Estudantil (a demanda de alunos é
muito maior do que a quantidade de recursos disponibilizados para esse fim), por isso a
PRAC precisa fazer uma selecdo semestral para preencher as vagas dos estudantes que serdo
atendidos pelos auxilios (que séo insuficientes quando observamos o total de alunos que
precisam ser assistidos por alguma assisténcia social (moradia, alimentacéo, transporte, lazer,
dentre outras).
Nesse sentido, perguntamos a Assistente Social da PRAC aonde incidi a nao
permanéncia dos estudantes da UFCG? A entrevistada ressaltou que ndo € apenas 0 apoio
financeiro que estimula o aluno a ndo se evadir, outras questdes sdo também decisivas para

iSs0, como:

Na forma como os Professores e Coordenagdes tratam os alunos. Temos
problemas gravissimos de alunos que entram com dislexia e com todos as
“ias”. Com problema de aprendizagem, déficit de aprendizagem, problemas do
Ensino Médio, no Ensino Fundamental e, quando chega na Universidade, cai
aqui no curso de Engenharia. Sabe o que é que ele vai obter? Um transtorno
de ansiedade, porque ele vai comecar a tirar nota zero, um e meio e ser
reprovado, reprovado até que aparece cancelado por reprovacao trés vezes na

% Os alunos assistidos por essa acdo recebem R$400,00 reais mensais. O auxilio moradia foi criado para
subsidiar a inexisténcia de residéncia universitaria, porque, no Campus de Campina Grande, diferente dos
demais Campi da UFCG, ndo foi construida ainda a residéncia fixa. Foi derrubada a que existia no bairro da
Prata.

" PAEG é o Programa de Auxilio ao Ensino de Graduacdo que substituiu a antiga bolsa chamada de REUNI.
Com essa bolsa, 0 aluno recebe o auxilio de R $ 300 reais mensais.
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mesma disciplina. Um de nossos alunos residente ficou reprovado quatro
vezes na mesma disciplina, pagou todas as outras, mas ele foi jubilado por
uma Unica disciplina. Porque ndo se discute isso na Universidade? Estamos
lidando com alunos que passam a adquirir problemas de ordem depressiva, de
ansiedade, de suicidio, nimeros alarmantes. Temos pensado esses problemas
na Instituicdo, em diversos cursos, como Enfermagem, Medicina.
Coordenacdes de varios cursos estdo preocupadas com isso, mas ndo existe
um movimento que forme uma rede, uma teia, como aprendemos quando
estudamos Paulo Freire. Falta para isso vontade politica hierarquica. O que se
perpetua e se reproduz é: cada um faz o seu, ndo bote mais trabalho para mim.
A Universidade se preocupa muito com o quantitativo, todo ano temos
reunides e dizem “olhem s6 0 nimero de evasao, cresceu, que problema...”,
como se tivéssemos descobrindo isso agora...”Da mesma forma que muitos
alunos entram na Universidade, eles também saem da UFCG antes do
terceiro periodo. Abandonam por reprovacdo, frustracdo; deve ter muitos
fatores... N&o encontramos os alunos evadidos para conhecermos as razdes e
0S motivos que estdo gerando isso. (Entrevistada 1 da Prac).

Segundo os estudos de Ribeiro, Cunha e Alim (2016 apud OLIVEIRA, 2017), acerca
do trancamento de matriculas motivado pelo sofrimento psiquico, observa-se que os periodos
em que os académicos mais relatam tracos de sofrimento psiquico sdo o primeiro, o terceiro, 0
quinto e os dois ultimos. Entre os discursos analisados no estudo das justificativas para as
solicitagbes de trancamento de matricula, observa-se frequentemente como motivo do
sofrimento o baixo rendimento; a divida em relacdo a escolha da profissdo atrelada ao medo
de estar perdendo tempo; a sensacdo de incapacidade; o medo pela responsabilidade para com
a vida dos outros e a preocupacdo com o que havera apos a colacédo de grau.

Com a expansdo do numero de vagas e aumento das oportunidades de ingresso nas
IFES, principalmente em razdo das politicas de acesso e inclusdo social em curso de
graduacdo nos ultimos anos, a questdo da permanéncia dos estudantes nas universidades
tornou-se um tema de grande relevancia, ja que a democratiza¢do do acesso contribuiu para
que jovens das classes populares fossem incorporados a este nivel de ensino, mesmo com
condicBes socioecondmicas desfavoraveis e distintas trajetorias educacionais (ASSIS et al.,
2013).

Em relacdo a democratizacdo do ensino superior, a UFCG realiza projetos junto a Proé-
Reitoria de Pesquisa e Extensdo, tentando assim se aproximar da comunidade. Em entrevista
com uma representada dessa Pro-Reitoria perguntamos o que esté sendo feito pela UFCG para
se aproximar dos estudantes do Ensino Médio junto a universidade, estimulando seu aceso ao

Ensino Superior?
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O Vestibular Solidario atua como forma de contribui¢do para um publico de
baixa renda, especialmente os estudantes que estdo concluindo ou
concluiram o Ensino Médio em escolas publicas ou que sdo bolsistas de
instituicbes privadas. O projeto é desenvolvido por alunos da Universidade
gue voluntariamente atuam ministrando aulas nos cinco Campi; a selecdo
dos alunos é feita através de sorteio devido a procura ser elevada e o nimero
de vagas ndo comporta a demanda. (Representante da Pro-Reitoria de
Pesquisa e Extenséo)

Dessa forma, os alunos da escola pablica podem usufruir desse projeto da UFCG. O Pré
Vestibular Solidario apresenta-se como uma oportunidade positiva para preparacdo dos
estudantes para realizacdo da prova do ENEM. Os professores dos cursos sdo estudantes da
instituicdo que buscam da esse suporte para os alunos da Educacdo Bésica. Outra contribuicdo
relevante da Pro-Reitoria de Pesquisa e Extensdo e a Praca das Profissdes. Perguntamos como

ocorre esse projeto, segundo a representante entrevistada:

O projeto Praca das Profissdes existe hd alguns anos. Temos o objetivo de
divulgar nas escolas publicas os cursos que a UFCG oferece para o publico
do Ensino Médio. Os alunos engajados no projeto vao as escolas explicando
a funcdo de cada curso de Graduagdo e como atuam os profissionais. O
projeto tem o papel de motivar e incentivar os alunos a conhecerem a
Instituicdo, bem como tirar as duvidas em relagcdo a escolha da profisséo,
acarretando o aumento do nimero de vagas em alguns cursos que estavam
com uma demanda menor. (Entrevistada da Pro-Reitoria de Pesquisa e
Extens&o)

Projetos como o Vestibular Solidario e o Praca das ProfissGes contribuem para que 0s
alunos que almejam se inserir no ensino superior se aproximem da universidade, inclusive
contribuem para 0 seu acesso no mundo académico, seja na UFCG ou em outras instituicdes
de educacdo superior. Porem, quando o estudante chega a universidade, esse € um mundo
totalmente novo para ele. Quando pensamos nos estudantes de baixa renda, egressos da escola
publica, buscamos conhecer como ocorre 0 processo de selecdo para que os alunos tenham
acesso as acles da Assisténcia Estudantil por meio do PNAES na UFCG. Na entrevista junto

a coordenacéo da PRAC, foi mencionado que:

Temos 600 alunos inscritos para 0s programas da PRAC; essa inscri¢ao é
feita a méo, temos que avaliar um a um. Outras Universidades possuem um
sistema online. E preciso uma maior compreensdo e uma preocupacio da
Universidade em relagdo a isso. Quando o aluno ingressa na Universidade,
seria interessante que ele pudesse no ato da matricula, quando ele vai entrar
online que tivesse uma pergunta: Vocé que € cotista? E aluno de baixa
renda? Tem interesse ou necessita dos programas de Assisténcia Estudantil?
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Se a sua resposta fosse “sim” tivesse um link que o ligasse, para que ele
pudesse mandar os documentos onde poderiamos previamente avaliar a
situacdo socioecondmica. Nao existe isso. Quando é no meio da matricula
eles encaminham de boca “vai ali, vai ali”, mil vezes a gente repetindo as
mesmas coisas para os estudantes. A medida que os alunos ingressam na
Assisténcia Estudantil, fazemos sempre momento de reunides, passamos
para eles a importancia do movimento estudantil, da luta pela melhoria da
qualidade do ensino, a luta pela melhoria da qualidade da Assisténcia
Estudantil. Um passo para melhorar isso seria a questdo de um sistema
online e uma visdo talvez humanistica, mais social, juntamente com uma boa
vontade de dialogar entre os setores entre as CoordenagOes, sabe aquele
rango que tem “eu sou de Engenharia” entdo as pessoas da area de Exatas
ndo conversa com de Humanas e temos aquela relacdo de poder...
Funcionando desse jeito, dia ap6s dia vai ficando uma bola de neve e a
tendéncia é s6 aumentar as distancias, sem dialogos. (Entrevistada 1 da
PRAC/UFCGQG).

E importante ressaltar que a Assisténcia Estudantil tem se revelado, extremamente
importante para garantir a permanéncia dos estudantes de menor poder aquisitivo no Ensino
Superior (ALMEIDA; SANTQOS, 2018). Em razéo disso questionamos o0s discentes: quais 0s
limites e os impactos das politicas de Assisténcia Estudantil para estimular a permanéncia e a

qualidade do ensino para os alunos de baixa renda na UFCG?

Qualidade do ensino e aprendizagem é uma questdo ampla. Na qualidade
do ensino, vai mais da instituicdo junto dos coordenadores com 0s
professores. Outros fatores externos, porque alguns alunos ndo tém uma
boa base no Ensino Médio, vém com um déficit grande; entram na
Universidade, mas muitos ndo conseguem acompanhar. Seria o0 caso da
Universidade ter um olhar sobre isso, ofertar ndo s6 algo para comer, mas
também para aprender. Entdo, ndo podemos dizer que permanéncia é
diretamente proporcional s6 a comer, nem moradia, a permanéncia esta
além. E um conjunto de fatores de apoio psicolégico, apoio pedagogico,
apoio financeiro, apoio institucional, apoio logistico, apoios que s&o
necessarios e que a gente encontra isso numa forma solta. Enquanto nédo
alinharmos essa rede, 0 que vai acontecer é aumentar o nimero de evasdo e
0 numero de retencdo. A preocupagdo é que o MEC corta verbas quanto
diminui o nimero de alunos. (Entrevistada 1 da PRAC).

A fala da representante da PRAC/UFCG reforca uma necessidade que também foi
explicitada nas conversas que tivemos com docentes e discentes sobre a falta de um sistema
online na UFCG, como exemplo o SIGAA, adotado em algumas universidades. Os dados dos
alunos e suas informacGes pertinentes ndo sdo alocadas em um sistema. Ter um sistema iria
agilizar e a organizar e processamento das informagoes.

Observamos que a UFCG possui trés Centros com Cursos de Graduacdo e Poés-
Graduacdo na area de Tecnologia e Inovacgédo, além do que Campina Grande € uma cidade
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reconhecida como um Polo Tecnoldgico, porém a UFCG apresenta uma contradicdo em
relagdo a isso, ja que ndo adota um sistema tecnoldgico. Buscamos ter acesso a Trabalhos de
Concluséao de Curso da UFCG, através dos meios digitais e ndo tivemos sucesso. O insucesso
desse fato ocorre porque ndo existe uma plataforma na qual as pesquisas dos estudantes de
Graduacdo fiqguem disponiveis para consultas na web.

Assim, uma instituicdo € como um corpo (uma parte deve estar conectada e ajudando a
outra a cumprir a sua funcdo)... A assisténcia estudantil tem se revelado, ao longo do tempo,
como uma maneira de garantir tal permanéncia no Ensino Superior. (NASCIMENTO, 2013).

Por isso, a Assisténcia Estudantil merece ganhar mais destaque. Suas agdes devem ser
avaliada periodicamente, rediscutida, reconstruida em Foruns, Seminarios, Conferéncias e
Congressos, inclusive dentro da prdpria instituicdo, no sentindo de buscar novas aberturas,
dialogos e solucgdes para os grandes desafios da assisténcia estudantil.

Portanto, para que ocorra um trabalho conjunto, deve existir de maneira verdadeira e
compromissada uma cooperacao entre as Coordenages, Pro-Reitorias e demais instancias da
universidade, pois somente por meio de um verdadeiro didlogo sera possivel fazer com que a

universidade construa uma educacao transformadora e emancipadora.

6.2 Singularidades e desafios compartilhados entre os Centros da UFCG em relacéo ao
acesso e permanéncia dos alunos da escola publica

Para compreendermos as ssingularidades e desafios compartilhados entre os Centros
da UFCG em relacdo ao acesso e permanéncia dos alunos da escola publica, destacamos que é
pertinente que a comunidade académica reflita sobre isso, tendo em vista que o Ensino
Superior tem sofrido grandes modificacGes atualmente, especialmente nas Gltimas décadas
com a efetivacdo de politicas publicas educacionais, bem como a criacdo de programas
especificos que contribuem para o acesso de estudante de baixa renda ao ensino superior na
esfera publica e privada.

Percebemos que uma das mobilizacgdes realizadas como um espaco de discussdes que
tem propositura pensar os desafios do acesso, permanéncia, vagas ociosas, dentre outras
tematicas educacionais vivenciadas na UFCG sdo discutidas no Forgrade. Dessa forma, no
primeiro trimestre do ano de 2018, a Pro-Reitoria de Ensino da UFCG realizou o 111 Forgrade,
apresentando dados de uma pesquisa realizada junto aos coordenadores de cursos de todos 0s
Campi da UFCG.
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Quadro 6 - Dificuldades e Proposic¢Ges dos cursos da UFCG apresentados no 111 Forgrad em 2018

Centro/ Curso

Dificuldades

Proposicoes

CH

Nossos estudantes em sua grande
maioria sdo provenientes das
camadas populares e muitos vém de
outras cidades e até de outros
estados. N&o conseguindo se
sustentar financeiramente, acabam
voltando para suas cidades; Falta de
preparo — Muitos estudantes chegam
com dificuldades bésicas de leitura,
compreensdo de texto e escrita, ndo
conseguindo cumprir as tarefas
condizentes com as atividades
académicas;

Maior exigéncia nos concursos para
ingresso & universidade, cursos de
nivelamento; incremento as politicas de
assisténcia estudantil. O corpo docente
também deve mobilizar-se no sentido de
oferecer mais possibilidades de bolsas
de monitoria e de projetos de pesquisa;
promocdo de atividades de extensdo nas
comunidades e escolas de ensino
fundamental e médio que permitam a
comunidade estudantil entender o que é
educomunicagéo.

CH/  Comunicacéo
Social

A evasdo é um problema sério a ser
enfrentado. Da ordem de 50%, afeta
as turmas mais efetivamente no
primeiro semestre, porém permanece
até aproximadamente o 4°. Periodo;
A linha de  formacdo -
Educomunicacdo — ndo é divulgada
aos estudantes que irdo prestar
vestibular, os  candidatos  se
inscrevem acreditando se tratar de
curso de Jornalismo e decepcionam-
se, deixando o curso; Imaturidade do
estudante que leva a ndo definigéo de
sua real vocagdo ao ingressar na
universidade; Dificuldade de
sustentar-se financeiramente.

Maior exigéncia nos concursos para
ingresso a universidade, cursos de
nivelamento; incremento as politicas de
assisténcia estudantil; promog¢do de
atividades de extensdo nas comunidades
e escolas de ensino fundamental e médio
que permitam a comunidade estudantil
entender o que é educomunicagéo.

CCT/ Engenharia
Civil

Acesso ao restaurante universitario e
a residéncia universitaria; alguns
professores ja relataram a dificuldade
ministrar aula para alunos que nao
apresentam recurso para pagar
transporte publico e, além disso,
custear as  refeicbes  diarias
necessarias para seu bom
desempenho.

Alta evasdo de alunos; projeto
pedagdgico desatualizado;
superlotacdo das salas de aula; falta
de manutencdo das salas de aula;
funcionamento irregular
(paralisacbes) e insuficiente do
restaurante universitario; falta de
acesso simplificado aos indicadores
sobre rendimento dos alunos.

Melhorar a infraestrutura dos
laboratérios, nos quais sdo realizadas
aulas préaticas das disciplinas, como
também o desenvolvimento de pesquisas
cientificas; Criar PET e cursos de
nivelamento para diminuir os indices de
reprovagdo nas disciplinas.

Programa de tutoria para combater a
evasdo e repeténcia; intensificar a
interacdo com o Ensino Médio (colégios
publicos e particulares), objetivando
informar sobre os cursos da UFCG.
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CTRN/ CURSOS DE
ENGENHARIA
AGRICOLA,
ENGENHARIA DE
ALIMENTOS E
METEOROLOGIA

Criar PET e cursos de nivelamento

para diminuir os indices de
reprovagédo nas disciplinas;
Possibilitar ~ maior acesso  ao

restaurante universitario e residéncia
universitaria;

Melhorar a infraestrutura  dos
laboratérios, nos quais sdo realizadas
aulas praticas das disciplinas, como
também o desenvolvimento de pesquisas
cientificas; Criar PET e cursos de
nivelamento para diminuir os indices de
reprovacdo nas disciplinas; Possibilitar
maior acesso ao restaurante universitario
e residéncia universitaria.

CEEIl - Cursos de | Falta de acesso simplificado aos | Criar o Programa de Tutoria Académica;
Engenharia Elétrica e | indicadores sobre rendimento dos | Intensificar a interagdo com o Ensino
Ciéncia da | alunos. A Lei de Acesso a | Médio (colégios publicos e particulares),
Computacéo Informacdo  estabelece que a | objetivando informar sobre os cursos da
informagdo ndo somente deve estar | UFCG, bem como apoiar iniciativas de
disponivel, mas em local de facil | orientagdo vocacional dos jovens;
acesso e formato que facilitem a | Implantar programas de nivelamento,
posterior  andlise  dos  dados; | com base no desempenho no ENEM —
infraestrutura inadequada para turmas | em matérias especificas — dos estudantes
grandes. ingressantes na UFCG, principalmente
em Matematica e Fisica, para 0s s
estudantes de Engenharia; Realizar auto-
avaliagdo de cada curso da UFCG,
analisando-se os resultados no ambito da
unidade académica e promovendo-se
evento publico, com a participacdo do
corpo discente, para exposi¢do sobre o
curso e apresentacdo de propostas de
melhoria.
CCBS/ Enfermagem | Grande taxa de evasdo e vagas | Iniciativas de apoio estudantil para

reestabelecimento da satdde mental dos
discentes; Posicionamento da PRAC no
tocante a assisténcia estudantil no
CCBS; 4) Reforco policial e melhora da
vigilancia e da seguranca no CCBS

ociosas no curso de enfermagem;
Taxa preocupante de sofrimento
psiquico, transtornos ansiosos e
depressao entre os alunos do curso de
enfermagem;  Vulnerabilidade a
assaltos e a violéncia, pois existem
apenas dois vigilantes para todo
Centro por turno; Auséncia de
programas de assisténcia alimentar e
outros auxilios da PRAC.

Fonte: 11l FORGRAD/UFCG 2018.

Segundo esse documento, 0s cursos apresentaram seus desafios e proposicoes.
Elencamos algumas dessas acOes apresentadas, tendo em vista que muitas delas séo
importantes para 0 acesso e permanéncia dos estudantes, inclusive os oriundos da escola
publica. O documento expbe os Desafios e Proposicdes apresentados por alguns cursos da
UFCG, no sentindo de buscam melhorias para os problemas dos cursos de Graduacdo da
UFCG.

O Documento-Base produzidos pelos coordenadores de curso, foi construido a partir
da contribuicdo de alguns coordenadores de cursos, destacando os problemas vivenciados no

seu cotidiano e 0s possiveis encaminhamento para a melhoria da qualidade do ensino nos
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diversos cursos e Centros da UFCG. Fizemos um quadro apresentando algumas das
dificuldades e proposicoes discutidas no foram, dando énfase aos cursos do Campus Sede da
UFCG.

Quando observamos as dificuldades e proposicdes dos cursos da UFCG destacadas no
Il Forgrade juntamente com a fala dos professores entrevistados na pesquisa de campo
percebemos que é preciso que “a universidade conheca a universidade”, ou seja, que as ideias
exitosas, estratégias e acdes que buscam estimular a qualidade do ensino, combater a evaséo e
reprovacao dos estudantes, bem como melhorar o acesso e permanéncia dos alunos realizadas
em alguns unidades académicas seja mais divulgada e discutida entre os professores, alunos,
funcionérios e com a comunidade escolar, é necessario estreitar esse dialogo no FORGRAD e
em outros momentos/eventos da UFCG.

Para que essa acdo tenha éxito deve existir também a vontade e o interesse do
estudante em superar as dificuldades para obterem seu curso superior, por isso precisamos
destacar que essa é uma tarefa institucional, coletiva e a0 mesmo tempo individual,
perpassando 0s sujeitos envolvidos (estudantes, professores, coordenacdes, Pro-Reitorias e
Reitoria).

Realmente, registramos a importancia de uma maior aproximacdo e dialogo entre as
unidades académicas da UFCG, discutindo as suas realidades, como forma de apoio que
busquem estimular a permanéncia dos estudantes. Dessa forma, destacamos que € necessario
expandir essa aproximacdo da instituicdo com a prépria instituicdo, juntamente com o0s
maultiplos sujeitos que vivem e constroem a UFCG. A partir de uma perspectiva colaborativa,
é possivel mobilizar a comunidade académica a enfrentar as suas dificuldades pedagdgicas e
institucionais.

Perguntamos aos professores diretores dos Centros da UFCG, Campus Sede: quais
mecanismos a UFCG esta realizando para estimular a permanéncia e diminuir a evasdo dos
estudantes oriundos da escola publica? Essa questdo foi analisada pelo método de Anélise de
Similitude, buscando assim filtra e valorizar as expressdes mais evocadas para essa
indagacdo, na perspectiva dos professores.

A palavra que obteve maior destaque foi “estudante”, ficando assim no Centro do
grafo. A partir dela foram construidas cinco coocorréncias, com 0s termos: “evasdo”,
“permanéncia”, “bolsas”, “dificuldades” e “curso”. A evasao, foi um termo muito evocado
pelos professores, a palavras foi associada as expressées “disciplina” e “motivo”. Outro termo
de coocorréncia foi “permanéncia”, associado as palavras “Centro” e “universidade”; “bolsas”

foi outra expressao de grande coocorréncia; “dificuldades”, termo destacado com uma forte
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frequéncia, associado as palavras “social” e “lacunas”. E por fim a palavra “curso” foi outro
termo com grande utilizagcdo pelos professores, junto a ele estdo relacionadas as palavras
“precisam” e “manter”.

Podemos observar que de acordo com a fala dos entrevistados, 0s mecanismos
utilizados pela UFCG para estimular a permanéncia e diminuir a evasdo dos estudantes
perpassam por algumas questdes que merecem ganham uma maior reflexdo dentro da
intuicdo. Precisamos destacar que a ndo permanéncia e evasao nao ocorre apenas com alunos
egressos da escola publica, mas, dependendo do curso com estudantes vindos também do
ensino privado. Entretanto os discentes oriundos da escola publica, especialmente os de baixa
renda séo os que possuem maiores dificuldades financeiras, pois para eles se manterem na
universidade € um problema, isso corre com alunos que recebem algum tipo de assisténcia
estudantil, mas especialmente com os que ndo recebem nenhuma bolsa ou outras formas de
apoio estudantil.

Outra dificuldade vivenciada pelos estudantes esta ligada as lacunas deixadas durante
a sua formacdo escolar basica, esse problema é outro agravante que alimenta a ndo
permanéncia na universidade. O termo “precisa” ligado a palavra “curso” foi ressaltado para
enfatizar que na universidade precisar pensar meios que evite a evasdo. O termo “manter”
também associado a “curso”, esta relacionado aos recursos insuficientes para promover uma
maior assisténcia estudantil para os alunos de baixa renda, ajudando-os a se manterem na
universidade.

Esse e outros motivos segundo os professores diretores dos Centros, provocam a ndo
permanéncia dos estudantes na UFCG. Como mecanismos para o0 enfrentamento dessa
problematica, foram ressaltadas as palavras “outro”, “recurso”, “vaga”, “ndmero”, “cursa”,
“disciplina”, “parceria”, “permanecer”, “auxilio”, “restaurante”. Esses termos compdem a
relacdo entre permanéncia e mecanismos para reducdo da evasdo. Segundo a entrevista feita
com os professores, essas palavras sdo relevantes, pois ressaltam que a permanéncia esta
ligada ao acesso a universidade, porém a universidade ndo deve apenas criar um ndmero
maior de vagas para 0s estudantes cursarem o0 ensino superior, mas sdo necessarias outras
medidas importantes, como auxilio estudantil, os estudantes terem acesso ao restaurante
universitario®, criar parceria com 6rgdo publicos e privados, buscando aproximar 0s

estudantes com o seu mercado de trabalho, estimulando a sua permaneca.

%8 RU atende a diversos estudantes, porém, o niimero de alunos que tem acesso ao Restaurante Universitario é
pequeno se levarmos em consideracéo o total de estudante do Campus, ou seja, muitos alunos que enquadram-se
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Figura 16 - Quais mecanismos a UFCG esté realizando para estimular a permanéncia e diminuir a

manter

Curso

evasdo dos estudantes oriundos da escola pablica?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018. ALMEIDA, Juliana N6brega; DO BU, Emerson.

Na fala dos professores diretores dos Centros da UFCG confirmamos de maneira mais

detalhada os termos demostrados na AS sobre essa questéo.

Temos, hoje, na Universidade, o restaurante universitario, moradia paga pela
Universidade, as bolsas de permanéncia para os estudantes que nao tém
condigdes minimas de se manterem. Contudo, ainda existe uma evasdo
consideravel, provocada por uma série de fatores, mas esses programas
infelizmente ndo sdo suficientes para as demandas. No entanto, para muitos
estudantes essa é a Unica forma para se manter e concluir o curso. O
principal motivo de evasdo séo as dificuldades que os estudantes encontram
ao cursar as disciplinas, devido as lacunas da Formacao Basica, além disto,
também existem as dificuldades de permanecer por falta de recursos
financeiros, que acabam sendo um gargalho para essa permanéncia. Outros
fatores como as questdes psicologicas (ansiedade e depressdo), faltam de

como alunos de baixa renda ndo tém acesso ao RU. Segundo o PDI, é uma das intengdes da UFCG construir um
Restaurante Universitario para o CCBS.
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identificagdo com o curso, em fim esses motivos sdo causadores destas
evasoes. (Diretor do CH/UFCG)

Temos o incentivo dos projetos com bolsas, as nossas parcerias estimulam a
permanéncia para os estudantes. Em termos dos nimeros de estudantes que
se evadem, temos a existéncia nos cursos da area de exatas um histérico de
evasdo. Muitos estudantes perdem algumas disciplinas, porque muitas
disciplinas sdo de calculos e alguns deles ndo conseguem acompanhar as
aulas. (Diretor do CEEI/UFCG).

Com politicas publicas para inclusdo dos estudantes cotistas, temos muitos
programas e bolsas de extensdo, porém insuficiente. Para o nimero total de
alunos que precisam de assisténcia estudantil, as bolsas sdo insuficientes. O
restaurante universitario distribui duas mil refei¢des, mas, por exemplo, em
nosso Centro sdo mais de novecentos estudantes, fora os outros estudantes
dos outros Centros, por isso muitos estudantes ndo podem ser assistidos. O
transporte € outra questdo, porque os estudantes precisam se deslocarem e
nem sempre tem 0s recursos necessarios. Enfim, o grande problema ¢é a falta
de politicas publicas para essa permanéncia na Universidade. E ndo temos
nenhuma parceria, nem da Prefeitura muito menos do Governo do Estado, e
ficamos isolados com recursos reduzidos e muitas vezes impotentes diante
dessa realidade. (Diretor do CCBS/UFCG)

As iniciativas sociais nos Campi sdo de responsabilidade da Reitoria por
meio da PRAC, os Centros tém uma limitagdo para o desenvolvimento de
acOes neste sentido. No que se referem os indices de evasdo académica o
Centro tem algumas especificidades, referente a dificuldade de cursar
disciplinas ligadas & Matematica, Estatistica e Fisica, devido as lacunas de
alguns estudantes na Educacdo Basica, ocasionando um ndmero expressivo
de retencdo e evasdo. O desejo do Centro é permanecer com a exceléncia na
formagédo profissional, para isso, busca-se incentivar a dedicagdo dos
estudantes nos cursos. Temos parcerias com empresas privadas gerando a
abertura de campo de estagio e pesquisas, especialmente nas Engenharias.
(Diretor do CCT/UFCG).

Para que possamos promover solugdes pragmaticas junto & permanéncia dos
estudantes, precisamos que a Assisténcia Estudantil seja bem estudada,
diagnosticando quais s@o os estudantes que precisam de bolsa alimentacéo,
pois sdo estudantes que normalmente vem de escolas publicas. Muitos desses
estudantes sdo bons e deixaram 0 curso porgue ndo podem pagar O
transporte, a alimentacdo e aluguel, acarretando uma sobra de vagas.
Vivemos em uma regido desigual, e temos estudantes que iniciam, por
exemplo, um curso Engenharia Civil e ele ndo quer cursa porgue nédo pode se
manter. (Diretor do CTRN/UFCG).

Os dados revelam que ndo estamos como instituicdo realizando um estudo de
permanéncia destes estudantes, em especial os que tém dificuldades sociais e
psicoldgicas. Particularmente em Enfermagem a coordenagdo tem a
preocupacgéo de ir buscar os motivos desta evasdo, mas nos outros cursos
pelos nimeros bastante altos ndo ocorre esse acompanhamento. Diante das
dificuldades das Universidades publicas em se manter atualmente, temos
uma maior fragilidade, consequentemente, ficam de fora muitos que
deveriam ter o acesso a Universidade publica de qualidade, acarretando
muitas lacunas. Em enfermagem estamos tentando aumentar a oferta de
vagas, justamente pensando no nimero de vagas ociosas. Em sua maioria
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essas vagas sdo de estudantes que pedem transferéncia, bem como de casos
de dificuldades sociais ou sofrimento psiquico, tentamos resolver. Com as
Bolsas de Iniciacdo Cientifica, por exemplo (PIBIC, PROBEX, PET), assim
como os auxilios da PRAC (Restaurante Universitario e Auxilio Moradia).
Entretanto, ainda tem estudantes que mesmo com esse auxilio ndo
conseguem permanecer. (Coordenadora de Enfermagem/UFCG).

Fizemos a mesma pergunta aos representantes da PRAC, ou seja, quais mecanismos a
UFCG esta realizando para estimular a permanéncia e diminuir a evasao dos alunos? EXxistem
dificuldades econdmicas e /ou educacionais conhecidas pela Universidade em relacdo aos
alunos oriundos da escola publica.

Quando foram criadas as politicas de cotas 0 Reuni, pensou-se no acesso
independente da classe social, com a ampliacdo das universidades e criacédo
das mesmas, além do aumento no nimero de campos € cursos, para essa classe
menos favorecida tivesse acesso e de fato ocorreu. Em paralelo o governo na
época de cunho popular, pensava na permanéncia, pois as dificuldades sdo
grandes para permanecer, devido a uma série de fatores como: alimentacéo,
transporte, uma vez gue, muitos cursos sdao diurnos e o aluno necessita passar
o dia na universidade. Naquela época, surgiu o programa nacional de
assisténcia estudantil, é ele até hoje que rege os recursos para esse fim como
também a execugdo e acompanhamento. No entanto, ndo houve uma avaliagéo
dentro das instituicGes destes programas, logo, para cumprir essa lacuna o
forum de Pro-Reitores de assisténcia estudantil comecou a fazer uma
avaliagcdo de renda, como ocorreu 0 acesso, sexo ,em fim uma pesquisa bem
ampla do perfil destes alunos. Nesse espaco, quando foi gerado o programa de
assisténcia estudantil, muitas instituicbes ndo faziam uma avaliagdo, gerando
uma falha, mas varias justificativas foram dadas do porque néo foi feito essas
pesquisas. Entretanto o forum estar fazendo uma pesquisa nacional que até 30
de junho teremos o perfil socioecondmico cultural dos alunos, ressaltando que
ja ha disponivel nos enderecos eletrbnicos quatros perfis como esse. A
pesquisa d& o perfil, contudo é importante que cada instituicdo faga sua
prépria avaliacdo do programa, pois 0S recursos que vem para assisténcia
estudantil é para a compra de mesas, cama, colchdes, mas também para o
custeio que ndo é fixo, ou seja, que ndo é patrimbnio da universidade?
(Entrevistada 2 PRAC/UFCG).

Portanto, destacamos que os motivos da saida/evasdao dos discentes da UFCG
precisam ser melhor estudados e acompanhados pela instituicdo que deve realizar um trabalho
de maneira mais detalhada, buscando entender essa problematica, buscando mecanismos na
reducdo da evasdo dos alunos e do grande nimero de vagas ociosas.

Em alguns cursos o nimero de vagas ociosas € maior do gque em outros, como
podemos ver no quadro 6. Essa realidade é vivenciada em diversos IFES, inclusive na UFCG.
Dessa maneira, apresentamos um quadro com 0 numero dos estudantes matriculados,
quantidade de professores, alunos graduados e aprovados, bem como o percentual de vagas

ociosas da UFCG (Campus Sede) ao semestre 2017.2.
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Podemos destacar de acordo com o quadro apresentado no Il Forgrade que 0s cursos
que possuem o maior numero de alunos matriculados da UFCG, Campus Sede sdo:
Engenharia Elétrica com 857, em segundo lugar Ciéncia da Computacdo com 630 estudantes.
Em contrapartida os cursos com a menor quantidade de alunos matriculados sdo os cursos de:
Letras Libras (Licenciatura- Noturno) 17, em segundo lugar o curso de Matemaética
(Bacharelado Diurno) com 18 alunos. Engenharia Elétrica e Ciéncia da Computacdo sdo os
CuUrsos que possuem o maior numero de estudantes Graduados, o primeiro com 47 e o segundo
com 40 alunos. Esses sdo também 0s cursos que possuem 0 maior nimero de vagas ociosas,
Engenharia Elétrica possui 422 e Ciéncia da Computagdo 202. No semestre 2017.1 foi
registrado um considerdvel nimero de cursos que ndo possuiam nenhum aluno graduado
dentre eles: Psicologia (Diurno), Musica (Diurno), Letras Libra (Licenciatura Noturno),
Letras (Lingua Portuguesa e Francesa — Licenciatura Diurno) e Filosofia (Bacharelado-
Noturno). Em relagdo o nimero de cursos que possuem a maior aprovacao dos estudantes,
tem destaque os cursos de: Letras Lingua Portuguesa (Licenciatura — Diurno) 94, 66, Letras
Libras (Licenciatura — Diurno) 93,3%, Medicina (diurno) 92, 16% e Geografia (Licenciatura —
Diurno) 89,75%. Os cursos com a maior quantidade de professores sdo: Engenharia Elétrica
124 e Medicina 105 docentes. Os que possuem a menor quantidade de professores séo: Letras
Libras (Licenciatura - Diurno) 7 docentes e o curso de Filosofia (Bacharelado- Noturno) 9

docentes. Como podemos ver no quadro a seguir.



Quadro 5 - Alunos matriculados, graduados, aprovados e vagas ociosas em 2017.2

PERIODO 2017.2

CURSOS (CAMPINA GRANDE) - ::i.::;z P e Ap,?‘;?ga., O:i?::s
Administrac&o -D 225 40 16 82,66 138
Administracdo — N 130 40 6 70,77 47
Arquitetura e Urbanismo — D 182 29 11 88,23 52
Arte e Midia— D 117 15 9 79,79 42
Ciéncia da Computacdo — D 630 68 40 78,91 202
Ciéncias Econdmicas — M 89 33 4 75,32 114
Ciéncias Econdmicas — N 93 32 2 61,73 101
Ciéncias Sociais — D 42 39 3 80 94
Ciéncias Sociais (LIC)— N 95 45 12 73,01 66
Comunicacéo Social — D 103 14 11 88,44 59
Comunicacdo Social — N 93 15 4 82,29 86
Design—D 190 23 24 83,57 60
Enfermagem - D 147 46 21 88.12 83
Engenharia Agricola — D 104 62 3 66,61 178
Engenharia Civil— D 507 89 43 84,39 193
Engenharia de Alimentos - D 99 58 2 77,78 157
Engenharia de Materiais — D 154 82 15 77,16 192
Engenharia de Minas - D 153 68 20 72,38 89
Engenharia de Petroleo — D 142 69 15 70,57 150
Engenharia de Producgo - D 151 87 18 85,21 83
Engenharia Elétrica — D 857 124 47 73,46 422
Engenharia Mecéanica — D 308 87 36 75,29 74
Engenharia Quimica — D 213 64 19 84,68 135
Estatistica— D 28 29 2 58,91 109
Filosofia (BAC) — N 22 9 0 59,78 59
Filosofia (LIC) = N 43 16 2 62,58 50
Fisica (BAC)-D 25 45 2 65,52 55
Fisica (LIC)-D 35 52 2 56,33 55
Geografia (LIC) - D 94 21 9 89,75 105
Geografia (LIC) = N 111 19 13 87,37 113
Histéria (LIC) =M 113 34 8 85,01 85
Histéria (LIC) = N 134 32 21 78,8 68
Letras (Espanhol) (LIC) =N 53 11 3 57,14 0
Letras (Libras) (LIC)-D 17 7 0 93,33 -
Letras (Lingua Portuguesa e Lingua
Francesa) (LIC)-D 28 26 0 77,22 0
Letras (Lingua Inglesa) (LIC) - D 54 14 2 84.8 0
Letras (Lingua Portuguesa) (LIC) = N 86 24 5 71,43 0
Letras (Lingua Portuguesa) (LIC) — D 74 27 4 94,66 0
Matematica (BAC)-D 18 51 1 83,75 25
Matematica (LIC)-D 40 57 1 75,69 50
Matematica (LIC) - N 64 43 4 72,27 88
Medicina—- D 464 105 22 92,16 122
Meteorologia — D 43 57 0 40,4 158
Musica (LIC)-D 23 18 0 83,08 21
Musica (LIC)-D 78 23 5 83,03 56
Pedagogia (LIC)- M 101 32 17 94 17 64
Pedagogia (LIC)= N 78 32 3 91,05 49
Psicologia— D 90 18 0 88,34 -

Fonte: 11l FORGRADE/UFCG 2018.
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Um dos motivos também alimentam a ndo permanéncia dos alunos e evasao,
consequentemente aumentando o nimero de vagas ociosas estdo relacionadas as questdes
financeiras. Inclusive essa também foi uma das principais dificuldades mencionadas pelos
estudantes da UFCG durante a aplicacdo dos questionarios.

Em relagdo & explicacdo sobre o grande numero de vagas ociosas, € importante
salientar que esse € um problema ndo apenas quantitativo, de indicadores estatisticos e
matematicos, mas também social e educacional. Por isso, € preciso que a universidade em
especial a UFCG realize mecanismos, acOes e estratégias de maneira conjunta, com Reitores,
Pro-Reitores, Técnicos, Professores e alunos, buscando dessa forma enfrentar essa
problemaética, pois muitas vagas deixam de ser preenchidas nos cursos de Graduacgdo e a cada
semestre sdo acumuladas novas vagas, provocando “perdas de estudantes”.

Nessa linha de pensamento, observamos que pesquisadores, como Catani et al.
(2006) e Neves et al. (2007), discutem que essas modificagdes nas politicas educacionais séo
realizadas com o intuito de democratizar a inser¢cdo dos estudantes de baixa renda na
educacdo superior, porém sé a politica educacional se restringe apenas a ampliacdo do acesso,
ela ndo sera suficiente para proporcionar uma verdadeira democratizacgéo.

Para Palacio (2012) as formas de ingresso no ensino superior foram se tornando mais
democréticas e meritocréaticas (exame vestibular) no decorrer dos anos. Ainda hoje, todavia, 0
acesso ao ensino superior permanece elitizado, visto que o nimero de vagas ofertadas pelas
IES publicas continua bem abaixo da demanda potencial.

Entretanto, é preciso termos cuidado para que 0 acesso e a permanéncia dos estudantes
da escola publica no ensino superior ndo se transforme no que Santos (2002) chamou de
Pseudodemocratizagéo, pois a universidade aparecem como um espago democratizante gracgas
a aparéncia de representatividade que oferece, mas, na verdade, conseguem enviesar um o
raciocinio e a acdo, isto é, que ameaca retirada das elite e dos instrumentos com 0s quais
justificam sua atividade social e hegemonica.

Com as atuais Politicas Educacionais houve progressos na ampliacdo do acesso ao
Ensino Superior, porém a permanéncia de muitos estudantes nesse nivel de ensino é ainda
problematica, e um dos desafios é representado pela evasdo, tendo em vista que um ndmero
maior de alunos de varias classes sociais tem acesso ao ensino superior, entretanto muitos
deles ndo permanecem na academia; por isso, podemos destacar que a “exclusdo” se da nao
apenas fora dos muros da universidade, mais também dentro dos territorios do ensino

superior, provocado pelos mais variados motivos, dentre eles as dificuldades académicas.
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Na perspectiva de Gurgel (2016), além das dificuldades de acesso a educagdo superior
relacionadas, em especial, as de ordem econémica, ainda existem as deficiéncias decorrentes
da trajetoria escolar de muitos estudantes. Mesmo assim, muitos dos que conseguem 0O
ingresso na Educacdo Superior abandonam o curso antes do seu término, pois sao estudantes
que ndo conseguem concluir seu curso, quer em instituicbes publicas quer nas instituicdes
privadas, ja que em ambas se observa a evasdo, embora com diferencas.

Pensando nisso, perguntamos aos estudantes se eles sentiram dificuldades
académicas devido a sua formacéo escolar basica? Caso sim, houve atencdo da universidade
em relacdo a isso? Para isso, utilizamos a Analise de Similitude (AS) ou de semelhanca, que
possibilitou localizar coocorréncias existentes entre as palavras, indicando suas conexidades,
por meio do programa IraMuTeQ, no intuito de construirmos uma analise mais detalhada.
Dessa forma, a palavra com maior evocacgdo pelos respondestes foi “sim”.

A partir dela observamos 5 ramifica¢cdes, em torno das palavras “professor”,
“universidade”, “dificuldade”, “estudante” e “minha”. Em relacdo ao termo “professor” a
palavra foi associada a “procurar”, “dificuldades financeiras”, “sentir”, “falta”,
“principalmente” ¢ “familia™.

A outra palavra que possuiu uma grande frequéncia foi “universidade”; a partir desse
termo, os alunos destacaram as palavras “atencdo”, “cobranca”, “problemas”, “estudar”,
“tudo”, “assisténcia” e “concluir’. Em relacdo a palavra “estudante” (uma expressdo com
grande intensidade no grafo), foram destacados os vocabulos “manter”, “curso”, “escola”,
“questdo”, “possuir”’ e “académico”. Outra palavra que também teve destaque foi
“dificuldade”; a partir dela foram usados os termos “muita”, ‘“buscar”, “estudo”,
“disciplina”, “célculo” e “superar’. (Observamos na fala dos participantes que as
dificuldades vividas por eles sdo muitas, especialmente em relacdo as disciplinas de
calculos, no qual segundo os respondeste eles buscam supera-las estudando).

Foi ressaltada com frequéncia a palavra foi “minha”; a partir dela os alunos
destacaram as palavras “leitura”, “desistir”, “ensino médio”, “compreensdo” e “maior”.
Minha tem uma conotacao de algo seu, pessoal, individual, ou seja, os estudantes percebem
que nem todos os alunos possuem dificuldade em relacéo a sua formagé&o escolar.

Dessa forma, as dificuldades em relacdo a formacéao basica, quando néo superadas ¢
um dos motivos que alimentam a desisténcia dos alunos, juntamente com a cobranga maior
dos professores, a cada nova disciplina do curso. Nesse sentido, a universidade deve
conhecer essas dificuldades e procurar ajuda-los a superarem esse problema, tendo assim,

uma compreensdo maior dessas questoes.



167

Figura 17 - Vocé sentiu dificuldades académicas ao ingressar na universidade devido & sua base
escolar?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018. ALMEIDA, Juliana N6brega; DO BU, Emerson.

VVemos que os estudantes que chegam a universidade com problemas em relacéo a
sua formacdo escolar ndo sdo exclusivos da UFCG, por isso devem ser pensadas politicas
educacionais que fortalecam a educacao basica e, por conseguinte, proporcionem aos alunos
um maior dominio de conteudos da educacgdo escolar, porém a universidade deve pensar e
efetivar mecanismos que possam dar subsidios para os estudantes que necessitam de mais

atencdo em determinados componentes curriculares, especialmente em algumas disciplinas
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que necessitam de uma maior profundidade das matérias, construindo estratégias que
busquem acolher esses estudantes, incentivando-o a superarem as suas lacunas da sua
formacdo escolar.

Diante desse cenario, sera que a universidade deve “fechar as suas portas” para essas
dificuldades dos estudantes. Por isso questionamos, serd que o caminho é esse? Serd que a
postura dos professores deve ser essa? Tecemos essa provocacdo pois alguns docentes da
academia acreditam que isso ndo é um problema seu ou da instituicdo de ensino superior,
pois a raiz dele esta no Ensino Basico, ou a universidade deve agir de maneira contraria,
tendo em vista que esse € problema social, no qual a universidade faz parte do configuracdo
do contexto social do pais, por isso deve pensar em deixa a sua contribuicdo diante dessa
problematica, caso contrario continuaremos a ter problemas quantitativos como por
exemplo: um grande nimero de evasao, reprovacao e de vagas ociosas.

Em termos qualitativos podemos destacar que: a formacgéo superior € muito desejada
por Varios estudantes das classes menos favorecidas. Para os discentes egressos da escola
publica entrar na universidade publica é um sonho, porém alguns deles isso em pouco tempo
torna-se um pesadelo, pois como foi destacado em nossa pesquisa, alguns estudantes
escolhem sufocar esse sonho, abandonando seu curso superior e um dos motivos € a
dificuldades em acompanhar o conteido das aulas. A seguir destacamos algumas das falas
dos estudantes no tocante as suas dificuldades académicas (de conteddo) em relacdo a

Educacéo Basica.

Sim. Foi muito estudo para poder acompanhar as aulas, especialmente com
as disciplinas de calculos. Ndo é facil dar conta disso. Infelizmente, a
universidade ndo da atencdo para essa dificuldade. (Estudante de
Engenharia Agricola).

Sim, pois durante meu Ensino Médio ndo tive uma boa formacéo escolar, o
que dificultou muito, até pegar o habito da leitura e possui uma compreensao
mais ampla das teorias. (Estudante de Geografia).

Sim, tive que mudar muito, fazer leituras com muito mais profundidade. O
gue me ajudou foram as disciplinas pedagdgicas do meu curso,
principalmente as que discutem sobre educacdo; isso me ajudou a superar as
minhas dificuldades (Estudante de Geografia).

Sim. Com muitas dificuldades devido & minha base da escola publica; para
superar as dificuldades, minha turma se ajudava muito. (Estudante de
Geografia).

Sim. O nivel de cobranca da Universidade em relagdo ao nivel de cobranca
que ocorre no Ensino Médio é muito discrepante. Por isso, ndo tive nenhuma
ajuda por parte da universidade, precisamos entregar o que eles pedem e
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pronto. Tive sorte, pois na escola estadual que frequentei, os professores ja
me preparavam para isso. Mas ainda foi muito dificil no comeco. (Estudante
de Arte e midia).

Sim, tive dificuldades nas disciplinas de calculo, estudei por conta propria e
a universidade ndo deu atencdo. Minha formacdo basica nesses conteldos
nédo foi boa; como falam na universidade, “eu tive que correr por fora” para
obter bons resultados. Nesses casos, a universidade trata como algo
particular seu; vocé que corre atras, estude e se esforce. (Estudante de
Economia).

Sim, procurei cada dia me aperfeigoar, procurei também contato com meus
antigos professores. (Engenharia Civil).

Sim, tive que correr atrds para poder acompanhar o curso. (Estudante de
Engenharia Elétrica).

Arrogéncia académica, ego de professores, falta de compreensdo diante das
nossas dificuldades financeiras, principalmente dos que precisam morar aqui
e deixar as suas familias. (Pedagogia).

Sim. Muitos professores sdo desumanos. Temos que ser muito fortes,
determinados para ndo se evadir e ndo ter problemas psicoldgicos.
(Estudante de Engenharia Elétrica).

Sim, procurei 0 PET e os professores para tirarem as minhas davidas e
dificuldades. (Estudante de Matematica).

Sim, busquei estudar mais, porém ndo houve atencdo para as minhas
dificuldades por parte da Universidade. (Estudante de Geografia).

Sim. Senti e sinto algumas dificuldades académicas devido a minha
formag&o escolar bésica; sdo poucas as vezes em que observo uma parcela
da turma com um conhecimento mais abrangente sobre determinadas
tematicas. Para resolver tal questdo, eu estudo e pesquiso sobre as tematicas
"por fora". Quanto a isso, ndo me recordo de a universidade oferecer alguma
assisténcia, infelizmente. (Estudante de Psicologia CCBS, 2018)

Sim, ha falta de empatia dos professores, mesmo sabendo da realidade dos
estudantes. Eu ja pensei em desistir, mas estou lutando para concluir minha
graduacéo. (Estudante de Ciéncias Sociais)

Sim. J& passei por muitas dificuldades, mas nunca pensei em desistir do
curso. (Estudante do curso de Geografia)

Como eu, a maioria dos estudantes se queixa das disciplinas de célculo,
especialmente devido a metodologia dos professores, pois elas promovem
evasao no meu curso. (Estudante de Administracéo).

Sim, enfrentamos as dificuldades. Antes, as minhas chances eram pequenas
para ingressar nas universidades e no mercado de trabalho. Hoje, batalho
com muita garra pelo meu espaco (Aluno/a de Engenharia Quimica).
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Na pesquisa de campo foi mencionado pelos professores da UFCG, que faltam
pesquisas dentro da instituicdo que tratem da permanéncia dos estudantes, inclusive isso
também foi relatado por uma das Assistentes Sociais entrevistadas na PRAC. Muitas das
informacdes sobre a ndo permanéncia dos estudantes da UFCG as Assistentes Sociais sabem
devido as suas experiéncias cotidianas, bem como algumas conversas informais com o0s
estudantes.

Além das dificuldades de acesso a educacdo superior relacionadas, em especial, as de
ordem econbmica, ainda existem as deficiéncias decorrentes da trajetoria escolar de muitos
estudantes. Mesmo assim, muitos dos que conseguem O ingresso na educagdo superior
abandonam o curso antes do seu término, pois sdo estudantes que ndo conseguem concluir seu
curso, quer em instituicbes publicas quer nas instituicdes privadas, ja que em ambas se

observa a evasdo, embora com diferencas.

Existem duas formas de evasdo que sdo similares, mas ndo idénticas: 1. A
evasdo anual média mede qual a porcentagem de alunos matriculados em um
sistema de ensino, em uma IES, ou em um curso que, ndo tendo se formado,
também ndo se matriculou no ano seguinte (ou no semestre seguinte, se 0
objetivo for acompanhar o que acontece em cursos semestrais). Por exemplo,
se uma IES tivesse 100 alunos matriculados em certo curso que poderiam
renovar suas matriculas no ano seguinte, mas somente 80 o fizessem, a
evasdo anual média no curso seria de 20%. 2. A evasao total mede o niumero
de alunos que, tendo entrado num determinado curso, IES ou sistema de
ensino, nio obteve o diploma ao final de certo nimero de anos. E o que se
chama indice de titulacdo. Por exemplo, se 100 estudantes entraram em um
curso em um determinado ano e 54 se formaram, o indice de titulacdo é de
54% e a evasdo nesse curso é de 46%. O que poderia levar os estudantes,
apos vencer os obstaculos para ingressar na educacao superior, a abandonar
seu curso? Sabe-se que sdao multiplos os motivos que levam os estudantes a
desistir dos cursos e que estes relacionam-se tanto a fatores econémicos
como a fatores decorrentes do ambiente académico. (GISI; PEGORINI,
2016, p. 32).

Nesse entendimento, diante da fala dos docentes podemos observar que as
dificuldades dos estudantes sdo multiplas e muitos delas provocam a evasdo. Segundo
Palacio (2012) as dificuldades dos estudantes podem estar correlacionados, na maioria das
vezes, a categorias diferentes de dificuldades, sendo estas raizes geradoras da evasao.

Além das dificuldades financeiras, de acolhimento na universidade, de metodologias
dos professores, foi citada pelos estudantes da UFCG a dificuldade de acompanhamento do
contetdo. Esse motivo foi relatado também pelos docentes, o que por sua vez ocorre na
medida em que o nivel de complexidade das matérias aumenta, especialmente até o terceiro e

quarto periodo do curso.
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Os primeiros periodos do curso exigem maior atencao da instituicdo no que se refere

ao cuidado e a acolhida dos alunos, visando a detecgdo precoce de dificuldades psiquicas e a

implantacdo de medidas profilaticas. Uma série de razdes pode compor esse quadro: a

novidade da entrada na universidade, dificuldades proprias da graduacdo (aprendizado de

novas matérias, estudo mais autbnomo, quantidade de contetdo), dificuldade de se estabelecer

longe da familia, de se inserir em grupos, duvida na escolha profissional e alta frequéncia de
situacbes de sofrimento psiquico nessa fase (RIBEIRO; CUNHA; ALVIM, 2016 apud

OLIVEIRA, 2017). Perguntamos aos alunos da UFCG se vocé sentiu ou sente alguma

dificuldade durante o seu curso de graduacdo, pensando inclusive em se evadir? Qual o

motivo para isso?

Sim as dificuldades sdo grandes. Um exemplo € a questdo da mobilidade,
pois muitas vezes a universidade néo disp8e de condigdes para ajudar mais
os alunos com transporte. (Aluno/a de Engenharia Mecanica)

Sim, alguns momentos é dificil se manter na universidade por diversos
motivos: dentre eles, professores muito incompreensivos. Para concluir a
minha graduagédo, tenho que engolir muita coisa, inclusive viver com
angustia por conviver com pessoas prepotentes (professores e alunos).
Espero concluir meu curso e que essa luta toda tenha valido a pena. (Aluno/a
de Administragdo).

Sim, varias vezes. Ja precisei de ajuda psicoldgica da universidade. (Aluno/a
de Historia)

Eu ndo tinha informacdo dos meus direitos como aluna, eu sentia uma coisa
muito ruim, porque muitas pessoas sdo arrogantes, alguns professores me
tratavam como se eu fosse incapaz de permanecer e estudar na universidade.
(Aluno/a de Geografia)

Cansaco é muito grande; viajo diariamente cinco horas por dia para poder
estudar, ir e voltar diariamente para a universidade. (Aluno/a de Geografia)

Também ja pensei em evadir por condigdes financeiras, temos um abismo
dentro da universidade em relacdo as questes econémicas de alguns alunos,
uns possuem toda uma estrutura financeira proporcionadas por suas familias
para estudar, outros tem que parar de estudar e trabalhar para ajudar a manter
a sua familia. As questdes econbmicas pais desempregados ou que possuem
salarios baixos favorecem a evasao. (Aluno/a de Engenharia Agricola).

Precisamos de politicas de inclusdo e assisténcia social que ajudem a manter
os alunos na universidade. (Aluno/a de Enfermagem).

Sim, tive dificuldade com as disciplinas de calculo. Busquei ajuda com
monitores. (Aluno de Administragao).

Tive dificuldades com as disciplinas de calculo, consegui superar com 0s
alunos da Monitéria (Aluno/a de Engenharia Civil)
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Definitivamente a maior dificuldade de um aluno que acaba de migrar do
ensino médio para o superior é a falta de maturidade e compreensdo de
responsabilidade para com o curso, e isso muitas vezes gerado pela questdo
de ter escolhido um curso sem muita certeza. Na minha atual opinido, 17
anos ndo é idade que se tenha uma opinido formada sobre o que vocé quer
“pra vida” (Aluno/a de Arte e Midia).

Inimeras sdo as dificuldades, muitas delas ocasionadas até por problemas
pessoais, familiares, a universidade como um todo deve buscar entender o
universo particular de cada um, se um aluno néo vai bem em uma disciplina
deve-se tentar saber o porqué, serd que é apenas porque ele ndo estuda, que
ndo obtém um melhor desempenho? As vezes sdo questdes externas que
condicionam o desempenho dos estudantes. (Aluno/a de Economia).

Senti e sinto algumas dificuldades académicas devido a minha formagao
escolar basica, ndo poucas vezes observo uma parcela da turma com um
conhecimento mais abrangente sobre determinadas tematicas. Para resolver
tal questdo eu estudo e pesquiso sobre as tematicas "por fora". Quanto a isso,
ndo me recordo da universidade oferecer alguma assisténcia, infelizmente.
(Aluno/a de Psicologia)

Sim, a falta de empatia dos professores, mesmo sabendo da realidade dos
alunos. Eu ja pensei em desistir, mas estou lutando para concluir minha
graduacéo. (Aluno/a de Ciéncias Sociais)

Ja& passei por muitas dificuldades, mas nunca pensei em desistir do curso.
(Aluno/a do curso de Geografia)

Como eu, a maioria se queixa das disciplinas de céalculo, especialmente
devido a metodologia dos professores, pois elas promovem evasdo no meu
curso (Aluno/a de Administragéo).

Necessidade financeira, esse é um dos grandes motivos que motivam muito
alunos a deixarem 0 seu curso para trabalhar e manter suas familias.
(Aluno/a de Fisica).

Séo muitas dificuldades: financeiras, psicoldgicas, falta de apoio de alguns
professores e alunos. A universidade poderia realizar seus programas de
assisténcias sociais para 0os alunos que mais precisam, nem sempre isso
ocorre. (Aluno/a de Engenharia Agricola)

Dificuldade de conciliar estudo e trabalho, problemas familiares, falta de
incentivos por parte da familia, amigos e até mesmo de professores na
universidade, falta de transporte e de condic¢Bes financeiras, sdo diversos.
(Aluno/a de Economia ).

E notério a dificuldades para manter na universidade para alguns estudantes, devido as
suas condigOes financeiras, para custear transporte e alimentacdo, enfim, uma gama de
problemas pode justificar as dificuldades de permanéncia no Ensino Superior. Tragando um
perfil dos principais motivos que dificultam a permanéncia do aluno no Ensino Superior, 0s

quais podem implicar na evasdo, vérias causas sdo apontadas, tais como: falta de vocacéao para
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0 curso; trabalho em horario incompativel com as aulas; falta de tempo para estudar e
trabalhar; distancia grande entre a residéncia e a faculdade; transporte deficitario. Por isso
perguntamos aos discentes se eles sentiram dificuldades académicas devido a sua formacao

escolar?93% responderam que sim e 7% disseram que nao.

Grafico 20 - Vocé sentiu dificuldades académicas devido a sua formagéo escolar?

H Sim

® Nao

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Perguntamos também quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para realizar
seu curso? Nessa questdo vemos multiplas formas de dificuldades mencionadas pelos
estudantes, dando destaque para: Metodologia dos professores, falta de recursos, valor
insuficiente da bolsa ou auxilio recebido, problemas psicoldgicos, falta de assisténcia

estudantil, dentre outros problemas como podemos ver no gréafico a seguir.
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Gréfico 21 - Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou para realizar seu curso?

E

B Falta de Recursos ® Falta de Assisténcia Estudantil
Metodologia dos Professores Problemas Familiares

m Valor da Bolsa/Assisténcia estudantil insuficiente m Problemas Psicologicos

B Dificuldade de Consiliar Estudo e Trabalhos B Cancasso das Viagens

W Falta de Estimulos B N3do se Identificam com o Curso

Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Para Zago (2006), os estudos sobre permanéncia na educagdo superior surgem como
decorréncia das investigacdes sobre “sucesso e/ou fracasso no ambito académico”. Apos a
constatacdo do acesso, a necessidade posterior € a de permanéncia para a efetividade do
“sucesso”, especialmente dos estudantes de baixa renda. Menciona a importancia de estudos
que acompanhem a trajetéria de escolarizacdo dos estudantes mais pobres que estdo vencendo
barreiras e permanecendo na educacao superior.

Podemos salientar que o entendimento da construcdo da categoria permanéncia
requer a compreensdo de sua efetividade no &mbito da concretude do real, dentro dos
parametros ja desenvolvidos por outros paises latino-americanos, 0 que suscita a importancia
em se aprofundar os debates acerca do tema, tendo em vista que na proxima década, que ainda
ndo teremos as condicBes objetivas para o pleno acesso a educacgdo superior publica e muito
menos da permanéncia de estudantes. (ARAUJO et al, 2013).

Pensando na evasdo que existe nos Centros académicos da UFCG, Campus Sede,
buscamos conhecer junto aos docentes diretores dos Centros quais mecanismos a UFCG esta
realizando para estimular a permanéncia e diminuir a evasdo dos alunos?  Existem
dificuldades econémicas e /ou educacionais conhecidas pela Universidade em relacdo aos
alunos oriundos da escola publica?

Perguntamos aos estudantes respondentes do nosso questionario, 0 que mudou na sua

vida, em relacdo as expectativas profissionais para o futuro, apés a sua inser¢cdo na
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universidade? De acordo com as ocorréncias na Anélise de Similitude no que tange essa
questdo, foi ressaltada a relacdo entre as expectativas dos estudantes junto ao mercado de
trabalho, sobretudo no tocante ao seu curso de Graduacao.

O termo que apresentou uma maior frequéncia foi “mercado de trabalho”; a partir
dele, foram construidos dois eixos a partir da palavra central, um com énfase para as palavras
“pouco”, “mundo” e “sociedade” (podemos destacar que essas expressdes ganham sentido
guando observamos a fala dos respondentes. Para eles os termos relatados estdo relacionadas
as poucas oportunidades atuais do mercado de trabalho no pais, ou seja, eles percebem que as
oportunidades para a sua insercdo sdo escassas, sendo estd uma das preocupacdes dos
estudantes), e outro com a frequéncia maior das palavras “universidade”, “perceber”, “minha”
e “inserir” (para esse grupo de respondentes, a sua inser¢do no mercado de trabalho apos a
conclusdo do seu curso ganham novas possibilidades. Eles percebem que o mercado de
trabalho requer profissionais com maiores qualificacGes, assim acreditam que eles estdo cada
vez mais preparados para os desafios do mercado de trabalho).

Nesse sentido, percebemos que com a (AS) que 0s estudantes possuem expectativas
com mercado de trabalho, porém elas estdo representadas dentro de um contexto de
dualidades, de um lado observamos a inseguranca em relacdo ao seu futuro profissional,
devido o crescente desemprego que assola o0 pais e a sua area de atuacdo, especialmente na
esfera local, nesse grupo teve destaque os estudantes dos cursos de Licenciatura.

Entretanto outro grupo de estudantes destacam boas expectativas em relagcdo a sua
inser¢do no mercado de trabalho, pois acreditam que seu curso abrira oportunidades para isso.
Vale destacar que alguns alunos possuem estagios no qual ampliam as possibilidades e boas
expectativas para o acesso formal ao mercado de trabalho, bem como por meio das parcerias
efetivadas com alguns cursos da UFCG com institui¢bes privadas, a exemplo dos cursos de

Engenharia e 0s que desenvolvem pesquisas nas areas de tecnologia e inovacao.
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Figura 18 - O que mudou na sua vida, em relacéo as expectativas profissionais para o futuro, apos a
sua insercdo na universidade?

sociedade
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mundo P
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018. ALMEIDA, Juliana N6brega; DO BU, Emerson.

Na fala dos estudantes da UFCG confirmamos de maneira mais detalhada os termos

demostrados na AS sobre essa questao.

J& tenho outra formacgdo académica. Estou desacreditado devido a politica
desse governo, especialmente porque as Humanidades ndo tém prestigio na
sociedade (Estudante de Geografia).

A possibilidade de ter um emprego, mas a0 mesmo tempo a crise politica
que envolve o retrocesso na educacdo. (Estudante de Geografia)

Eu fiquei entusiasmado, visto que observei que meu curso, possui um leque
abrangente de oportunidades diante do mercado de trabalho (Estudante de
Administracao)
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Através do ingresso na universidade, passei a perceber que o mercado de
trabalho requer profissionais cada vez mais capacitados, o que ampliou
minha perspectiva de vida com a graduacdo. (Estudante de Geografia)

Acredito que esteja sendo qualificada para elevar minha pprofissdo no
mercado de trabalho, porém é triste porque temos muitos estudantes
formados e desempregados, isso gera uma frustagdo. Tenho medo de ser
tempo perdido, o tempo que passei estudando. (Estudante de Administracéo)

Meu conhecimento se expandiu, isso mudou minha visdo de mundo e do
mercado de trabalho. A possibilidade de se inserir no mercado de trabalho
com um curso superior € muito melhor (Estudante de Engenharia Agricola).

Pouco, devido a reforma curricular (Estudante de Historia)

Apo6s a insercdo na universidade meus horizontes se ampliaram, antes eu
queria apenas me inserir no mercado de trabalho e manter minhas
necessidades basicas com uma certa "independéncia”. Hoje, percebo que é
preciso ir além, ndo apenas no sentido financeiro da questdo. Vejo o
conhecimento como um meio que liberta, transforma e empodera. Ap6s
terminar a graduacdo, pretendo fazer Mestrado; um dos meus objetivos
(fundamentado no saber e na praxis) é dar um retorno e construir junto a
sociedade novas alternativas de ser e viver neste mundo. (Estudante de
Psicologia).

Percebo que os cursos de licenciatura sdo poucos valorizados pela instituigdo
e pela sociedade; isso me deixa triste. (Estudante de Historia).

O pensamento da real necessidade daquilo para insercdo no mercado de
trabalho, principalmente por causa das experiéncias profissionais que tive
em paralelo ao curso. Aprendemos muito mais fora do que dentro do campo
académico, claro que as informagdes e experiéncias que vocé tem dentro do
campus sdo validas. Mas o mercado de trabalho, no final, s6 se preocupa
com o diploma. E ndo sei como se da em outras areas, mas pelo menos a que
estou inserida vejo muita gente se preocupar com a producdo académica e se
tornar pesquisadores e professores universitarios. (Estudante de Arte e
Midia).

As vivencias criadas com os grupos de pesquisas sd0 muito importante,
motivam nossa caminhada na universidade estimulam nossa expectativa com
0 mercado de trabalho, sobretudo quando buscamos problematizar as nossas
discussoes, ligando ao cotidiano, em nossas rodas de conversas; temos assim
um apoio de alguns professores (Estudante de Geografia).

Ingressar na universidade me fez conseguir desenvolver uma concepcao de
mundo um pouco diferente, ajudou no meu crescimento pessoal. Em relacdo
ao curso, ingressei na universidade muito determinada com o que queria e,
portanto, a expectativa foi suprida. (Estudante de Matematica).

Na UFCG, percebemos que existe por parte de alguns dos seus membros a busca por
melhorar junto as condicdes de acesso e permanéncia de todos os estudantes sejam eles

oriundos da escola pablica ou ndo. Para os discentes egressos da escola publica, nossa
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investigacao se debrucou em pensar sobre as questdes relacionadas ao acesso e a permanéncia

desses estudantes da UFCG, Campus Sede

6.3 Permanéncia dos estudantes egressos da escola publica na UFCG: espacialidades e

cidadania

A escola e a universidade séo espacos considerados relevantes para a sociedade, pois
neles ocorrem a construcao dos processos educativos. No Brasil de hoje, mais do que nunca
precisamos profundamente valorizar a educacgéo, especialmente porque vivemos um momento
angustiante politicamente e socialmente. Por isso, apenas por meio da educacdo poderemos
lutar para termos as armas que nos ajudaram a construir um pais mais justo, buscando assim a
emancipacao da sociedade.

Na visdo de Santos (2002), a escola e a universidade possuem um grande papel na
criagdo dos fermentos que conduzem a ampliacdo do grau de consciéncia social, por isso sao
considerados espacos de revelacdo e lugar das grandes mutacBes e transformacgdes da
sociedade. Portanto, nesse espago, existem “territorios usados”. Chaui (2003) nos mostra
questionamentos pertinentes em relacdo a nossa concepcao tedrica e pratica do que é a
universidade. A autora nos leva a pensar nas seguintes indagacdes: qual deve ser a relacdo
entre universidade e sociedade? Ou como inserir a universidade na sociedade? A universidade
brasileira absorve as ideias neoliberais. A universidade ¢ uma institui¢do social, isso significa
que ela exprime de modo determinado a sociedade que ela faz parte.

Na Academia e na Sociedade esse debate precisa ganhar folego, pois novos sujeitos
estdo se inserindo no universo universitario, ou seja, estamos vivendo um momento em que a
educacdo popular constréi novos significados e cidadania para um publico que antes estava de
fora dos muros da universidade, os alunos egressos da escola publica. Ancorados nessa
perspectiva, entendemos que a universidade é um espaco produzido, com aspectos sociais,
contraditérios e desiguais. Por isso, precisamos pensar sobre algumas questdes a exemplo: 0s
estudantes pertencentes as classes menos facorecidas que entram na universidade serdo mais
cidadaos pelo fato de buscarem aumentar seu nivel de escolaridade? A universidade aceita e
acolhem esses alunos, ou imp&em restricdes concreta ou abstratas, matérias ou imateriais por
serem oriundos da escola publica?

Por isso questionamos: qual o espaco do cidaddo, para os alunos da escola publica
nas universidades federais, especialmente na UFCG? O que é o espago cidaddo no meio

académico? Quem € o cidaddo no meio académico? Sera que os estudantes da escola publica
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fazem parte desse espaco cidaddo dentro da universidade? Ser& que os estudantes egressos da
escola publica estdo vivenciando a cidadania proposta pelo meio académico? O direto ao
espaco académico.

Para Santos (2002) a cidadania, sem davida se aprende. Ela se torna um estado de
espirito, enraizado na cultura. Por isso a liberdade ndo € uma dadiva, mas uma conquista, uma
conquista a manter, ameagada por um cotidiano implacdvel. A cidadania ndo é apenas um
estado de espirito ou uma declaracdo de intencdes, pode possuir definigdes abstratas, mas para
ser valida deve poder ser ouvida e reclamada. Perguntamos a representante da Pré-Reitoria de

Pesquisa e Extensdo se aproxima da sociedade para proporcionar cidadania?

Buscamos melhorar a qualidade da extensdo desenvolvida pela Instituic&o.
Com isso, nos ultimos anos, ocorreu um avango qualitativo dos projetos.
Além disto, com a intervencdo de professores, técnico e alunos nas
comunidades, vai surgindo novas demandas, apontadas pela propria
sociedade nas areas em que sdo desenvolvidos os projetos, e por
consequéncia expandindo a cidadania, sem interferir em sua cultura, mas
aproximando e transformando a Instituicdo e as comunidades. Os editais sdo
langados todos o0s anos e os professores interessados escrevem 0s projetos
junto a Pré-Reitoria e ao Comité Assessor de Extensdo, formado pelos
representantes de cada Centro que avaliam os projetos. Os Professores atuam
como coordenadores, orientadores ou colaboradores. Contudo, quem executa
0s projetos sdo os alunos, para que estes tenham nas ac¢des junto a sociedade
0 desenvolvimento necessario para melhor qualificar sua formacao
profissional, dialogando a teoria académica na préatica através dos projetos, e
por consequéncia aproximar a Universidade da sociedade. (Entrevistada da
Pro-Reitoria de Pesquisa e Extenséo).

Nessa linha de pensamento, temos um grande desafio para as universidades nesse
momento atual do pais que é: como mobilizar seus estudantes a lutarem por uma educacdo
que Ihe promova cidadania, juntamente com uma formacao profissional de qualidade, tendo
em vista que a educacdo é um processo que estd presente em nossas vidas e nos impbe a
construimos relac@es sociais, a modelar nosso entorno; por isso, o papel da Universidade ndo
é apenas a busca pelo conhecimento, mas a formacéo de um espaco cidaddo abrangente.

Dessa maneira, perguntamos aos estudantes da UFCG se o fato de possuirmos hoje no
Brasil um sistema de cotas para a inser¢do dos estudantes no nivel superior, aumentamos as
chances de construir cidadania para os estudantes egressos da escola publica? De acordo com
os estudantes 71% afirmaram que sim e 29% destacaram que ndo, como podemos ver no

gréfico a sequir.
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Gréfico 22 - O sistema de cotas no ensino superior aumenta as chances de construir cidadania para 0s
estudantes egressos da escola publica?
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M N3o

Pesquisa de campo, 2018.

A cidadania é mais que uma conquista individual, pois consideramos que a luta pela
cidadania ndo se esgota na confeccdo de uma lei. Por isso € primordial que o cidaddo a partir
das conquistas obtidas, esteja em alerta para garantir e ampliar sua cidadania. O cidad&o
precisa ser capaz de romper com 0s preconceitos e adquirir os instrumentos de realizacéo
eficaz para a liberdade. Sozinhos, ficamos livres, mas ndo podemos exercitar a nossa
liberdade. Com o grupo, encontramos 0os meios de multiplicar as forcas individuais, mediante
a organizagdo. E assim que nosso campo de luta se alarga e que um maior ndmero de pessoas
se avizinha da consciéncia possivel, rompendo as amarras da alienacdo (SANTOS, 2002).

Em relacdo a consciéncia do cidaddo trazida por Santos, perguntamos aos professores
diretores de Centros da UFCG, o que a universidade esta fazendo para estimular os Centros e
as unidades académicas, a fim de permitir que se efetive a cidadania e a democracia para

todos os alunos?

Na realidade, o Centro ndo tem muita autonomia para desenvolver projetos
na busca dessa cidadania, ficam em sua maioria concentrado na Reitoria. O
que podemos fazer como Centro é disponibilizar transporte quando
necessario para os alunos e professores, além de diarias para os motoristas,
de certa forma incentivamos a formag&o do aluno, ndo sei até que ponto isso
denomina-se cidadania. Mas, devido a nossas limitagdes, essa cidadania fica
um pouco comprometida. (Diretor do CCT/UFCG)

A Universidade disponibiliza bolsas, restaurante, area de lazer, contudo néo
sdo suficientes para a demanda. Seria necessario disponibilizar uma area
para descanso no intervalo dos turnos, pois esses alunos passam o dia todo
na Universidade. Tivemos algumas pequenas conquistas com a Pro-Reitoria,
que cedeu para o Centro uma geladeira, dois micro-ondas, mesas e cadeiras
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para os estudantes que trazem sua alimentacdo, entretanto, a situagdo € muito
dificil para os que dependem do restaurante, pois muitos estudantes nédo
estdo sendo assistidos e acabam desistindo do curso por falta de condigdes
minimas. (Diretor do CCBS/UFCG)

Posso falar com maior propriedade que, no curso de Arte e Midia, essa
cidadania acontece através do acesso. Nas Ciéncias Humanas, tentamos fazer
um nivelamento e tornd-lo apto a permanecer na Universidade, buscando
reduzir a evasdo. As questdes relacionadas a evasdo ocorrem por diversos
fatores do quais podemos citar: a transferéncia para outros cursos e
Universidades/faculdades, problemas psicolégicos tais como, a depressao e
ansiedade, que podem ser causados pela pressdo da prépria Universidade,
mais também por fatores que fogem a responsabilidade da Instituicdo. Outra
questdo importante sdo as metodologias utilizadas atualmente, que na minha
visdo sd0 equivocadas, pois 0 construtivismo e socioconstrutivismo néo
respondem as necessidades desta sociedade, talvez, em outro modelo esses
métodos detém resultados, ocasionando lacunas na formacdo desses
profissionais. (Diretor do CH/UFCG).

Temos o grupo PET. Na primeira semana de aula, recepcionamos 0S novos
alunos, acolhendo-os. Os alunos conhecem todas as instalac@es, laboratério e
infraestrutura, todos os espagos de pesquisa; oferecemos também cursos de
nivelamento. (Diretor do CEEI/UFCG).

Buscamos com muita responsabilidade deixar nossa contribui¢do na area da
educacdo de nivel Superior, sobretudo para essa regido polarizada por
Campina Grande, além de ultrapassar o préprio estado da Paraiba. Os
trabalhos desenvolvidos e pesquisas sdo aplicados na nossa regido, ja que
temos um problema grande com a desertificacdo, infraestrutura,
abastecimento d’agua, entre outros. (Diretor do CTRN/UFCG).

Na fala dos entrevistados percebemos que existem acOes realizadas pelos Centros da
UFCG no sentido de acolher os estudantes e proporcionar cidadania, no entanto 0s
professores relatam a limitac6es que existem, especialmente devido a uma questao hierarquica
entre a Reitoria e os Centros. Por isso, perguntamos aos discentes da UFCG se as agdes
afirmativas ¢ uma forma de reparar as desigualdades e contrastes educacionais? 87 %

responderam que sim e 13% disseram gue nao.
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Gréfico 23 - As acdes afirmativas é uma forma de reparar as desigualdades e contrastes educacionais?
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Fonte: Pesquisa de campo, 2018.

Para Dourado (2010) as ac¢Oes afirmativas sdo justificadas porque devemos lutar por
uma educacdo superior de qualidade, democrética e para todos, pautada pela defesa de um
ethos politico académico e social que se contraponha a fragmentacdo e hierarquizacdo da
universidade e que se traduza na indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo. No
caso brasileiro, o desafio é enorme, haja vista o cendrio de privatizacdo da educacao superior
no Pais; a existéncia de grande nimero de instituicGes de qualidade questionavel. Assim, para
a democratizacdo da educacdo superior publica e gratuita no Pais, devem-se garantir politicas
e acOes direcionadas a regulacdo e gestdo do sistema que contribuam para a melhoria da
qualidade e para a progressiva desmercantilizagdo da educacgéo superior privada.

Para democratizar e ampliacdo de vagas na educacdo superior o0 Governo Federal criou
0 Reuni. Para Palacio (2012) esse programa interiorizou-se e forneceu mais vagas no turno da
noite, atendendo as metas do REUNI direcionadas ao acesso. Observou-se, no presente estudo
a predominancia das politicas publicas voltadas a permanéncia do estudante, mas isto é
justificavel, haja vista o fato de que a atuacdo de uma IES em politicas publicas voltadas ao
acesso é limitada, considerando que a Universidade ndo tem controle qualitativo sobre a
educacdo basica desta demanda.

Contudo, promover o acesso dos estudantes do ensino publico a educacgdo superior é
um passo para realizarmos uma sociedade menos desigual. Um fato € que a desigualdade é o
grande gargalo da sociedade brasileira, e na Educacdo Superior ela atua de maneira ainda

mais excludente.
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Perguntamos aos professores Diretores dos Centros se com o Reuni foram criadas
novas espacialidades, por meio da insercdo mais representativa de alunos da rede publica de

ensino.

O perfil dos nossos alunos é outro, entretanto, ndo é perceptivel essa
diferenciacdo entre os alunos de rede publica ou privada, contudo as
dificuldades de aprendizagem sim, mas muitos conseguem superar e concluir
seus cursos. (Diretor do CCT/UFCG)

No CH existe uma heterogeneidade de pensamentos bastante relevantes, se
analisarmos 0s cursos de musica temos um publico completamente diferente
de Filosofia, por exemplo, e nesse contexto particularmente ndo é visivel
essa diferenciacdo dos alunos oriundos da rede puablica ou privada, eles
conseguem se misturar sem fazer nenhuma separacdo. (Diretor do
CH/UFCG).

Isso varia de curso para curso, mas a uma sensagdo que a gente precisa
estudar isso. Pois alguns professores que estdo a mais tempo, é que o nivel
do alunado diminuiu. Aumentamos o ndmero de vagas que foi uma
exigéncia do governo junto com o REUNI, e a impressdo é que houve uma
gueda no nivel do alunado, isso ndo estd inteiramente relacionamento a um
aluno de escola publica. Nao existe um estudo que diga que um baixo nivel
de entrada dos alunos que estdo agora fazendo alguns cursos; eles séo
estritamente de escola publica. Em alguns casos, alunos de escola publica se
sobressaem melhor do que alunos de escolas particulares. E necessario
verificar quais sdo esses alunos que precisam de bolsa alimentagéo, pois séo
alunos que normalmente vem de escolas publicas, mas sdo bons e deixaram
0 curso porque ndo pode pagar o transporte, a alimentagéo, aluguel e a gente
tem uma sobra de vagas. Vivemos em uma regido desigual, e que oferece um
curso de Engenharia Civil e ele ndo quer cursa porque ndo pode se manter.
(Diretor do CTRN/UFCG).

Na realidade temos uma disparidade entre os cursos muito significativa,
tendo em vista, que o curso de Medicina, por exemplo, 0 nimero de alunos
da escola publica é quase inexistente, entretanto, o de Enfermagem em quase
sua totalidade sdo oriundos da rede publica e os que ndo sdo, tem uma
perspectiva social semelhante. Outro ponto a ser destacado é a questdo dos
cotistas do curso de Medicina, que chegam a ser segregado pelos préprios
colegas que reclamam que eles tomam lugar dos que por meritocracia
deveriam estar no curso, até os que vém transferidos de outras instituicdes
sofrem preconceitos. Além disto, os professores relatam a dificuldade dos
cotistas em acompanhar o ritmo do curso, vale ressaltar, que a qualidade dos
alunos que estdo chegando a Universidade via ENEM/SISU é muito inferior
ao que chegavam antes deste sistema, em especial o0s cotistas. Acarretando
dificuldade de permanéncia, 0s que conseguem concluir o curso precisam
superar muitas dificuldades, devido a uma base muito deficitaria da escola
basica. A Instituicdo deveria dar uma assisténcia para nivelar esses alunos e
ndo permitir a evasdo, pois as dificuldades estdo na base escolar, se esse
trabalho fosse realizado pela Universidade ndo teriamos a desisténcia de
tantos alunos. (Diretor do CCBS/UFCG)

As espacialidades que temos hoje ap6s as politicas de inclusdo na UFCG,
nos mostra que, do ponto de vista fisico temos novos ambiente de
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socializacdo e vivencia construido para reunir os alunos, como exemplo de
pracas. Em termo de espagos educacionais temos varios desafios que se ddo
em varias esferas: junto aos planos de cursos, planejamento das aulas,
metodologias. Alguns alunos que se inserem na Universidade ndo possuem
computadores em casa, por isso temos laboratérios, maquinas e
equipamentos aberto para todos os discentes, dando oportunidade de
estimular o ensino e aprendizagem para todos os alunos. Partimos de um
modelo que chamamos de self paced (cada um vai em seu tempo, ou seja,
aprende de acordo com seu préprio ritmo). Esse modelo tem dado muito
certo junto as nossas disciplinas, vemos assim o status dos alunos que
possuem alguma deficiéncia formativa... Tendo garra, superando as suas
dificuldades e acompanham o ritmo das aulas. (Diretor do CEEI/UFCG)

Dessa forma, os estudantes sentirdo na pele as grandes dificuldades de adentrar no
mundo académico, um espaco existe vaidades intelectuais, disputa por diversos poderes e
competicdo e serdo apenas mais um nesse oceano de ondas gigantescas que de certa forma
quer mostrar que ele é precisa se metamorfosear, acompanhando seu ritmos, ou ficara para
traz, processo esse que merece reflexBes e criticas, pois 0 nimero de estudantes com
problemas psicol6gicos é crescente.

Destacamos que um dos problemas relatados concernentes as dificuldades dos alunos
esta ligado a questdes psicoldgicas. Em relacdo a esse sofrimento psiquico dos estudantes da
UFCG, pesquisamos em uma monografia do CCBS do curso de Enfermagem, que relatou

que:

Os Trabalhos de conclusdo de curso de duas alunas do Centro enfatizaram a
problematica do sofrimento psiquico. No primeiro estudo categorizamos o
sofrimento vivido por eles no CCBS, pedimos que relatassem quais eram
esses sofrimentos sem identificacdo dos individuos, como ndo passou pelo
comité de ética essas falas ndo poderiam ser usadas, mas a categoria mais
relatada por eles foi o suicidio, também foi identificado no atendimento da
Clinica Escola analisado no outro trabalho de Psicologia. Contudo, néo
representa a realidade da UFCG em sua totalidade, ja que esses trabalhos
foram desenvolvidos em grupos especificos. Temos outro aluno
desenvolvendo um trabalho mais amplo neste sentindo, a partir deste
teremos uma ideia mais proxima a realidade da institui¢cdo. (Coordenadora
de Enfermagem)

Nesta direcdo, buscamos verificar além do acesso dos alunos egressos ensino publico
na UFCG, quais mecanismo sdo usados para contribuir com a permanéncia desses estudantes
em seus cursos. Para isso conhecemos as perspectivas dos professores, estudantes e
representantes da Pro-Reitorias de Assuntos Comunitarios.

Pensando nisso, perguntamos quais 0S aspectos que concorrem para dificultar o

acesso e permanéncia dos estudantes vindos da escola publica segundo os Diretores de
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Centros da UFCG, Campus Sede? A Anélise de Similitude (AS) ou de semelhanga nos
possibilitou localizar coocorréncias existentes entre as palavras, indicando suas conexidades,
por meio do programa IraMuTeQ, no intuito de construirmos uma analise mais detalhada,
fizemos também com esse programa além dos grafos, a construcao de nuvens de palavras que
podem ser vistas nos apéndices da pesquisa.

Dessa forma, a palavra com maior evocacdo pelos respondestes foi “estudante”. A
partir dela, temos trés coocorréncias com maiores intensidades, com as palavras “UFCG”
(sugiram os termos “vaga”, “evasdo”, “outro fator”, “desvincular”, “condi¢do”), “curso”
(“gostar”, “nivel”), “escola publica” (“‘conseguir” e “escola privada”). O programa filtrou
outras palavras importantes com menor frequéncia, sendo elas “professor”, “abondar”,
“formacdo basica”, “reprovacao”, “acesso”, “transporte”, “Reuni”, “dificuldade”, “estudar” e
“precisa”.

Dessa maneira, observamos, no grafico construido, que a UFCG disponibiliza vagas
para 0 acesso dos estudantes da escola publica, mais existe nesse contexto uma evasdo que
necessariamente ndo € apenas dos estudantes vindos da escola publica; porém, isso perpassa a
permanéncia dos discentes nos cursos de Graduacdo. Outro fator em destaque é que nem
todos os alunos possuem um nivel de Formacdo Bésica que lhe proporcione subsidios para
acompanhar as aulas, mencionaram também que é necessario que o estudante goste do seu
curso para superar as multiplas dificuldades e ndo abanar a universidade, como podemos ver

na figura a seguir.
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Figura 19 - Quais mecanismos a UFCG esté realizando o acesso e permanéncia dos estudantes vindos
da escola publica segundo os Diretores de Centros da UFCG, Campus Sede?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018. ALMEIDA, Juliana N6brega; DO BU, Emerson.

Suas respostas podem ser detalhas nas falas a seguir:

O perfil do aluno hoje é muito diferente até nas Engenharias mais
tradicionais, assim como a qualidade desses educandos também, alguns
possuem lacunas da formacdo basica, isso dificulta a sua permanéncia na
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Universidade, especialmente os oriundos da rede publica. Este é um dos
nossos maiores desafios: lidar com essa estratificacdo de alunos que é
bastante relevante, ressaltando, que essas lacunas trazidas por eles podem ser
superadas, temos exemplos reais desta realidade no CCT. (Diretor do
CCT/UFCG)

Os que vém da escola privada tém um grau de dificuldade muito menor se
comparamos com 0s que vém da escola publica, entretanto, ndo podemos
tirar os méritos de cada um para chegar até aqui. Constatamos que as
deficiéncias ndo estdo sendo resolvida em sua base, na Educagdo Basica
pelas autoridades competentes. Na minha visdo a educacéo bésica deveria
ser federalizada, com professores bem remunerados, dando todas as
condicBes para que os alunos pudessem competir em pé de igualdade no
acesso ao Ensino Superior. (Diretor do CH/UFCG)

Primeiro ponto é a questdo de moradia, pois a maioria dos estudantes é de
outras cidades e acaba vivendo em condi¢Bes precéarias nas chamadas
repUblicas e ainda ndo consegue se manter com uma alimentacdo adequada.
Além disso, a Instituicdo ndo tem recursos para 0 acesso de todos os
estudantes no seu Restaurante Universitério, isso acarreta baixo desempenho
intelectual, tendo como consequéncia notas baixas, que também reflete numa
outra problematica, que € a busca por bolsas e acesso ao RU. Ja que as notas
sdo um dos critérios, acarretando uma evasao considerada desses estudantes,
haja vista, que os recursos da Universidade ndo sdo suficientes. Para tentar
resolver essas questdes os Orgdos Publicos Estaduais e Municipais poderiam
desenvolver agGes sociais para disponibilizar transportes ou moradia para 0s
estudantes, ja que a cidade é um polo universitario, porém, isso ndo ocorre e
ficamos praticamente isolados tentando resolver. Atualmente os alunos
ficam sobrevivendo através de bolsas como PIBIC, PROBEX, mas
infelizmente ndo sdo suficientes para todos os estudantes. Outro agravante é
o0 deslocamento dos estudos do CCBS ao restaurante universitario que fica
localizado dentro do Campus, e nem sempre 0s alunos podem fazer esse
trajeto pela distancia. (Diretor do CCBS/UFCG).

Existem varios fatores a serem investigados quando um aluno abandona um
curso, a falta de identificagdo com o curso, imaturidade, muitos alunos em
Enfermagem desejam fazer Medicina, porém como ndo conseguem, opta por
cursar Enfermagem como segunda opg&o. Por isso temos uma taxa alta de
desisténcia, contudo a outros fatores que a Universidade precisa investigar
tais como: questdes sociais, que por falta de condigdes minimas de manter-se
estudando, também sdo fatores que interfere nesta permanéncia. O
documento do Fograd vem apontando detalhadamente a quantidade de vagas
ociosas na Universidade, como também, as multiplas reprova¢Ges em uma
mesma disciplina. Segundo o regimento da Institui¢do, os alunos s6 tém
direito a reprovacdo em uma mesma disciplina trés vezes, ap06s essas
reprovacdes é desvinculado do curso. Entretanto, ele pode entrar com um
pedido de reintegracdo e tentar cursar mais uma Unica vez, se for novamente
reprovado ele é desvinculado definitivamente. Outros fatores investigados é
o sofrimento psiquico como a ansiedade e depressdo, que fazem os alunos
abandonarem o semestre, sendo também desvinculado da instituic&o.
Segundo as normas da Universidade, infelizmente ¢ um problema das
Universidades  Federais no  pais inteiro. (Coordenadora de
Enfermagem/UFCG)
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A UFCG vivenciou apds o governo de Lula e Dilma uma ampliacéo e
expansdo em seus Campi, cursos e vagas, refletindo no acesso dos
estudantes. Podemos citar o programa Reuni, como exemplo. Dessa maneira
as politicas de inclusdo buscam dar oportunidade uma parcela de estudantes
de baixa renda. No entanto, alguns desses alunos que tiveram acesso por
meio de cotas ou ndo possuem limitagcGes em sua formacgdo escolar, ou seja,
vem da escola basica com uma bagagem que precisa ser refor¢ada. Podemos
observar que hoje o nimero de vagas ofertado é muito maior do que quando
eu era estudante de Graduacdo. Esse aumento de vagas precisa ser
acompanhado também pelo aumento da infraestrutura, salas de aulas e
laboratorios, isso é muito importante, para conseguirmos da/dar o suporte
necessario para os alunos, professores e nossas pesquisas. Vemos que, 0
SISU como forma de entrada na Universidade, é uma forma aberta com isso,
temos alunos de varios locais, diferente do antigo vestibular no qual uma
parcela representativa de alunos era da regido. Os problemas naturais dos
alunos de baixa renda, dentre eles: transporte, sobretudo para 0s que
dependem de 6nibus cedidos pelas prefeituras. Quando por alguma ocasido
0 Restaurante Universitario ndo estd funcionando atingi também os alunos
que dependem dessa alimentacéo para estudar. (Diretor do CEEI/UFCG)

Isso varia de curso para curso, mas a uma sensacdo que a gente precisa
estudar isso. Pois alguns professores que estdo a mais tempo, é que o nivel
do alunado diminuiu. Aumentamos o nUmero de vagas que foi uma
exigéncia do governo junto com o REUNI, e a impressdo é que houve uma
queda no nivel do alunado, isso ndo esta inteiramente relacionamento a um
aluno de escola publica. Nao existe um estudo que diga que um baixo nivel
de entrada dos alunos que estdo agora fazendo alguns cursos; eles séo
estritamente de escola publica. Em alguns casos, alunos de escola publica se
sobressaem melhor do que alunos de escolas particulares. Sédo ofertadas 21
mil vagas, temos de demanda apenas 17 mil vagas, ou seja, nés temos
evasao de quase 5 mil vagas. Mas nessa evasdo 70% nao é reprovacao, € o
aluno que deixa a Universidade porque ndo gostou do curso, ou de
determinado professor e acaba abandonando o curso. Esse estudado foi dado
em 3 anos, dizendo claramente que os alunos ndo gostam da Universidade, e
porque ndo gostam? J& que o aluno ndo foi reprovado e ele desistiu do curso.
As vezes o aluno deixa a Universidade porque nio tem acesso a transporte,
ndo tem como pagar o aluguel, dentre outros motivos. (Diretor do CTRN).

De fato, podemos observar que dentre os mdultiplos problemas apontados pelos
Diretores de Centro, as lacunas do Ensino Basico para as areas de Engenharia e Ciéncias
Exatas as lacunas e limitacGes e deficiéncia do Ensino Basico, especialmente em Matematica.
Mencionaram também como problemas a falta de recursos financeiros para se manter na
universidade, tendo em vista que a assisténcia estudantil ndo é suficiente. Ndo possuir uma
alimentacdo adequada, moradia em condicBGes precarias, falta de condigdes para pagar o
transporte, além de problemas com identificacdo com o curso, alguns ndo gostam do curso,

imaturidade™, questdes de sofrimento Psicolégicos®™.

% Alguns estudantes chegam muito jovens & Universidade.
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Os nameros de académicos em situacdo de estresse e de possivel sofrimento psiquico é
alarmante, porém, ndo podemos afirmar, pela presente pesquisa, que essa situacdo foi causada
pelo ingresso na universidade, ou pelas dificuldades encontradas durante o curso. Estas
condicdes podem ser o estimulo estressor que desencadiaram tais problemas gerados
previamente por fragilidades na formagdo da personalidade desses jovens, ou traumas
adquiridos durante a trajetoria de suas vidas (OLIVEIRA, 2017).

Quando pensamos na permanéncia dos estudantes oriundos da escola publica no
ensino superior, na perspectiva de Gurgel (2016) essa é uma das formas de efetivarmos
educacdo e democracia, porém elas devem vir acompanhadas de medidas que auxiliem os
estudantes e contribuam para minimizar as situagdes de repeténcia e evasdo, de modo a
promover justica social. Entretanto, se faz necessario uma maior preocupagdo e
acompanhamento das instituicbes de ensino junto a esses estudantes, proporcionando
condicBes reais para a sua permanéncia e seu sucesso junto a educagdo superior,
especialmente quando estes apresentam dificuldades decorrentes da sua trajetéria de
socioecondmica e escolar.

Como sugestdo para os problemas da educacao basica, dois dos Diretores de Centros
apontaram a Federalizacdo do Ensino Escolar Publico, sendo esta uma das maneiras que
poderia reduzir as lacunas da escola publica. Apontaram também a parceria entre a
Universidade e os Orgdos publicos Municipais e Estadual, onde ambas as instituicbes
poderiam pensar e executar estratégias no sentido de promover subsidios que
proporcionassem a permanéncia dos alunos, como exemplo: auxilio com transportes,
moradias, dentre outros mecanismos.

Utilizamos o método de Andlise de Similitude (AS) e semelhanca, por meio dele
buscamos valorizar as palavras e percepgdes dos sujeitos, bem como, destacar a maior
frequéncia dos termos lexicograficos mais enfatizados por eles, construindo dessa forma uma
teia de relacOes e ligacOes entre as palavras no tocante a questdo mencionada, como podemos
ver na fala dos diretores dos Centros da UFCG o que possibilitou localizar coocorréncias
existentes entre as palavras, indicando suas conexidades. A repeticdo minima para compor a
analise foi de 3. Assim, o termo central que apresentou maior frequéncia foi “estudante”, dele
observamos trés ramificacbes mais fortes para a palavra “acesso”, destacando-se 0s termos
“sistema de cotas”, “abertura” e “universidade”. Ja a terceira frequéncia da destaque ao termo

“ensino superior”; dele observamos o0 termo “reprovacdo”, ‘“vaga”, ‘“ampliacdo”,

% para maiores informacdes, consultar a pesquisa de Karla Pollyana Silva de Oliveira. Sofrimento psiquico em
académicos: um despertar para a saude mental dentro da academia. Campina Grande. UFCG, 2017.
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“estruturacdo”. Outro termo de destaque é ‘“evasdo”, dando énfase ao termo “incluir”,

“desenvolver”, “oportunidade” e “curso”, conforme a figura abaixo:

Figura 20 - A politica de reserva de vagas esta aumentando as chances de construir cidadania para 0s
estudantes vindos da escola publica?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018. ALMEIDA, Juliana Nébrega; DO BU, Emerson.

Observarmos dessa forma que o método de analise de similitude e semelhanca, € um
instrumento relevante que busca valorizar as palavras e percepcdes dos sujeitos, destacado a
maior frequéncia dos termos lexicograficos mais enfatizados por eles, construindo dessa
forma uma teia de relacdes e ligaches entre as palavras no tocante a questdo mencionada,
como podemos ver na fala dos sujeitos da pesquisa, que mostraremos a seguir. A partir da
Analise de Similitude (AS) ou de semelhanca (conforme a figura 20), que possibilitou

localizar coocorréncias existentes entre as palavras, indicando suas conexidades.

Diante de um pais desigual como o nosso, é valido para oportunizar 0s
estudantes que tiveram poucas oportunidades de possuirem ensino superior,
pois muitas vezes os estudantes s6 precisam de uma chance para crescer e se
desenvolver. Muitos professores sdo contra essas politicas afirmativas, mas
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na minha visdo é importante diante das imensas desigualdades sociais e
raciais no Brasil. Entretanto, deveriam existir instrumentos de estudo para
avaliacdo destas politicas. Para o desenvolvimento de uma educagdo de
qualidade se faz necessario uma Formacéo Basica de qualidade. (Diretor do
CCT/UFCG)

No CH ocorreu uma ampliagdo no nimero de vagas para a ampliacdo das
vagas e posteriormente a estruturacdo. Temos hoje uma problemética de
evasdo e de reprovacdo, prejudicando a oferta de novas vagas, além disso,
nos cursos de bacharelados e Licenciaturas temos evasfes. (Diretor do
CH/UFCG).

Infelizmente ndo, porque essa concorréncia é de esfera nacional e acaba
selecionando os estudantes que tiveram melhor Formacdo Bésica, 0s outros
estudantes irdo ficar com o que sobrou de vagas e cursos, tendo muitas vezes
gue escolher o curso gue ndo era o que desejavam, mas a vaga disponivel. Se
observarmos os cursos mais desejados ficam para os estudantes que tem uma
melhor Formacdo Bésica e dificuldade financeira, a exemplo disso é o curso
de Medicina, que hoje s6 cursa quem tiver recursos financeiros para se
manter, logo, € raro encontrar um estudante oriundo da escola publica no
curso, devido essa fragilidade em sua Formacdo Basica. O CCBS é
considerado o Centro com menor indice de evasao; isso deve-se ao curso de
Medicina, porque é um curso elitizado que 99% dos estudantes tem
dificuldades financeiras muito boa e 50% destes tem transporte, entretanto,
0s outros cursos como Enfermagem e Psicologia chegamos a uma evasdo
grande e isso é muito preocupante. (Diretor do CCBS/UFCG)

N&o tenho conhecimento. (Diretor do CEEI/UFCG).

Sim, temos um déficit escolar. Entdo, eu sou a favor da cota porque ela
corrigi um déficit em relacdo a Educacdo Bésica no Brasil. O sistema de
cotas melhoraram o acesso a abertura da Universidade para pessoas de baixa
renda. Durante muito tempo, as Universidades publicas eram as
Universidades que tinha estudantes da elite e com o sistema de cotas houve
uma abertura para a classe menos abastada, mas a politica de acesso para o
ensino superior diminuiu muito essa disparidade. H&4 uma sensacdo de que o
estudante de escola publica ou cotista ndo € aquele mais ineficiente. (Diretor
do CTRN/UFCGQG).

Na realidade os professores mais tradicionais precisaram sair de sua zona de
conforto para incluir essa nova realidade, em que as dificuldades da
formag&o escolar sdo acentuadas, acarretando mudancas metodoldgicas dos
professores. Portanto, ndo adianta métodos bastante elevados em que os
estudantes ndo acompanham, pois ocorrera um nimero alto de reprovacao.
N&o podemos simplesmente lavar as maos diante desta problematica, visto
que, isso ndo é inclusdo. Precisamos usar novas maneiras de incluir e
desenvolver nossos estudantes para evitar a evasdo, ja que essas questfes
refletem nesta saida precoce. Em Enfermagem, a evasdo é maior porque boa
parte dos estudantes que ingressam gostariam de estar em Medicina. O curso
de Enfermagem € apenas essa ponte; quando alcancam, o objetivo,
transferem. (Coordenadora de Enfermagem).
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Como podemos perceber na fala dos professores diretores de Centros da UFCG as
politicas de reserva de vagas, estdo aumentando as chances de construir cidadania para os
estudantes vindos da escola publica mesmo sendo esse forma de acesso ao ensino superior um
assunto polémico, tendo em vista que existem opinides antagonicas sobre esse fato, no qual
muitas pessoas ddo destaque as questdes meritocraticas, ou seja, discordam da politica de
reserva de vagas para os estudantes se inserirem no ensino superior. De maneira direta e
indireta, essa dualidade de opiniGes também aparece no discurso dos diretores de Centros da
UFCG, no qual justificava por varios motivos dentre eles a precaria estrutura da escola de
Ensino Bésico.

Conforme a fala dos docentes da UFCG, percebemos uma preocupagao relevante
para as questfes apontadas na tese, por isso, € primordial levarmos em consideracdo que nada
existe em uma totalidade, nem a promocéo do acesso, e hem a construcao da cidadania.

Em relacdo a fala dos professores Diretores dos Centros da UFCG, fica claro que €
necessario discutirmos e pesquisarmos sobre o acesso dos estudantes cotistas no ensino
superior, tendo em vista que este € um assunto pertinente, especialmente porque, segundo
Almeida (2018), as politicas de inclusdo tem garantindo novas oportunidades de insercédo
desses sujeitos no mundo universitario e sem dividas essa acao terd impactos na producédo de
espacialidades das universidades.

Com esse pressuposto, precisamos compreender se esses impactos serdo positivos e
quais mudancas socias e educacionais ele provocara. No caso especifico dessa pesquisa, para
0 espaco regional e local, vale salientar que s6 podermos conhecer esse postulado por meio da
pesquisa, dando vez e voz a esses sujeitos.

Em relacédo ao acesso dos estudantes cotista na UFCG (Campus Sede), perguntamos
para os professores Diretores de Centros da UFCG, se a politica de reserva de vagas, como
exemplo o sistema de cotas (raciais e/ou sociais) ou outro tipo de projeto, estdo aumentando
as chances qualitativas e quantitativas de construir cidadania para os estudantes vindos da
escola publica? Em relacdo a isso, perguntamos aos estudantes da UFCG se o sistema de cotas
é uma forma de amenizar a distancia dos alunos das escolas publicas ao ensino superior? Elas
aumentam as chances de construir cidadania para esses estudantes?

Consideramos nesta analise a coocorréncia minima, ou seja, a repeticdo minima para
compor a analise fora de 3. Assim, trés palavras apresentam uma maior frequéncia: “estudar”,
“estudante” e “melhorar”. Na figura lexicografada, observamos uma mistura entre as palavras
geradas nessa figura, o que de certa forma nos levou a realizamos a leitura de outras leituras

da figura, ou seja, para identificarmos quais palavras foram as palavras localizadas no mesmo
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ponto da figura. Para entendermos de maneira mais clara, necessitamos utilizar também outras
figuras produzidas pelo programa IraMuTeQ.

Observamos trés ramificacbes mais fortes dessas palavras para as palavras
“universidade” (da qual foram destacados 0s termos “entrar”, ‘construir”, ‘“cotas”,
“problemas”, “distingdo” e “alternativa™), “sistema de cotas” (dando destaque as palavras
“escola publica”, “equidade”, ‘“aprendizagem”, “construcdo”, “desenvolvimento” e
“processo”) e “cidadania” (destacando 0s termos “sistema de cotas”, “desigualdade social”,
“realidade” e “Brasil”). A partir da Analise de Similitude (AS) ou de semelhanca (conforme a
figura 21), que possibilitou localizar coocorréncias existentes entre as palavras, indicando
suas conexidades. De maneira de detalhada veremos com mais amplitude as palavras dos

estudantes que geraram a figura que ilustramos a seguir.
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Figura 21 - As cotas sdo uma forma de amenizar a distancia dos alunos das escolas publicas ao ensino
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018. ALMEIDA, Juliana Nébrega; DO BU, Emerson.

N4o, pois a cidadania deve ser construida desde os anos iniciais da educagéo
escolar e também na familia, possibilitando desse modo o ingresso dos
estudantes a universidade (Estudante de Geografia)

Creio que depende muito do ponto de vista do que significa “construir
cidadania”; eu entrei por cota, pois estudei em escola publica e ndo vejo
tanta distingdo assim. Principalmente pela quantidade de pessoas que
estudou comigo que ndo tiveram grandes problemas para entrar na
universidade mesmo sem o sistema de cotas. E ainda tem muitos ex-colegas
do Ensino Médio que ndo entraram na universidade e constroem suas vidas
de forma alternativas e se sentem tranquilos referentes a isso. (Estudante de
Arte e Midia)
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O sistema de sistema de cotas ndo é a melhor opcédo para os estudantes terem
a acesso. (Estudante/a de Administracao).

Acredito que o sistema de cotas € uma saida possivel tendo em vista a
realidade e as desigualdades sociais do Brasil. O sistema de cotas foi uma
forma de colocar em prética o principio da equidade, considerando que 0s
processos de desenvolvimento e aprendizagem ndo se desenrolam de forma
universal, alheia aos determinantes sociais. Possibilitando assim maiores
chances de construcdo da cidadania para muitos estudantes. (Estudante/a de
Psicologia CCBS, 2018).

Sim, mas o ideal € melhorar a base da educacdo publica. (Estudante/a de
Engenharia Elétrica CEEI, 2018).

Sim, mais é preciso fazer com que ndo haja diferenca entre os estudantes do
sistema publico e privado. (Estudante de Engenharia Elétrica CEEI, 2018).

Sim; através do sistema de cotas, podemos amenizar a distancia entre 0s
estudantes mais pobres e oriundos da escola publica junto a universidade.
Por isso, faz-se necessario a insercao dos estudantes por meio do sistema de
cotas. (Estudante de Histdria).

Sim; sabemos do nivel da escola publica, € muito precario, os sistemas de
cotas sdo necessarias até que se melhore a escola publica (Estudante de
Administragao).

Sim, o sistema de cotas deveria ser para os estudantes quem tem menos
oportunidades. Devido a falta de humanizacdo tanto de professores,
estudantes e funciondrios alguns estudantes se evadem, esse motivo esta
sempre presente na falta de estimulo de muitos estudantes que deixam seus
cursos (Estudante de Ciéncias Sociais).

Sim. O sistema de cotas ajuda, porém, acredito que ainda é necessario outro
meio que que dé mais oportunidades aos estudantes de escola publica. O
principal problema que enfrentamos vem do ensino basico; a maior parte das
vagas da universidade, hoje, principalmente dos cursos de exatas, é ocupada
por estudantes que vem de escola particular, pois estes tiveram melhores
preparo para 0 ENEM, uma melhor formagdo escolar. (Estudante de
Economia).

Nessa dimensdo, percebemos multiplos posicionamentos dos estudantes em relacdo a
questdo levantada igualmente aos docentes, no qual os pontos de vista de ambos sdo
semelhantes em relacdo ao acesso dos alunos ao ensino superior por meio das politicas
afirmativas, a exemplo do sistema de cotas. De acordo com as respostas dos estudantes muitos
deles afirmam que essa nédo seria a solugéo para os problemas da dificuldade de acesso do
aluno da escola publica a universidade, porém destacam a relevancia dessa politica para dar
“chances” de os alunos de baixa renda se graduarem e possuirem uma educacdo que 0s
possibilitem se emanciparem e ter direitos aos direitos, como exemplo possuir uma formacéo

de ensino superior, sendo estd uma maneira de democratizar a educacao.
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Portanto, € necessario que novas pesquisas surjam e continuem investigando os reais
motivos pelos quais a evasao ocorre, uma vez que as acgdes propostas pela Instituicdo por
meio da neste sentido sdo efetivadas ano a ano com acompanhamento sistematico pela Pro-
Reitoria de Assuntos Estudantis. Quanto ao acesso do estudante da rede publica, ainda é
restrito, dada as condi¢des de preparacao deste aluno na educacgéo basica.

Assim, a partir da Anélise de Similitude (AS) ou de semelhanga (conforme a figura
20) nos possibilitou destacar as palavras relevantes, indicando as suas conexidades (Ratinaud
& Marchand, 2012). Ao realizarmos as entrevistas semiestruturadas com os professores dos
cinco Diretores de Centros da UFCG (Campus Sede), questionamos até que ponto 0s
estudantes da escola publica, sejam eles moradores de Campina Grande ou ndo, possuem
acesso e usufruem do titulo que a cidade conquistou ao longo do tempo de “cidade
universitaria”? Observamos na fala dos respondentes que a palavra central, ou seja, a que foi
falada com maior evocacdo foram: “universidade” e “cidade universitaria”, estando elas no
centro da figura; entre elas, teve destaque a palavra “Campina Grande”.

Para o termo “universidade”, tiveram destaque as palavras “acesso”, “estudantes”,
“problemas”, “UFCG”, “acbes afirmativas”, “cidade” e “Estado”. J& para o termo “cidade
universitaria” foram enfatizas as palavras “dever” (na fala dos sujeitos nas entrevistas, essa
palavra esta relacionada ao papel dos governantes, no tocante aos investimentos na educacéo
superior). Outras palavras que tiveram destaque foram “precisar” e “outro” (elas foram usadas
para enfatizar a necessidade de mudancas em relacdo a postura da universidade, demostrando
0 seu papel de servir a comunidade e adotar posturas que ndo a facam representar uma ilha,

distante da sua comunidade, tendo assim outra postura mais préxima da sociedade).



197

Figura 22 - Até que ponto os estudantes da escola publica usufruem do titulo que a cidade conquistou:
“cidade universitaria”?
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Fonte: Dados da pesquisa, 2018. ALMEIDA, Juliana N6brega; DO BU, Emerson.

Para detalhar as palavras geradas na Andlise de Similitude em relagdo a questéo citada
a cima, veremos a fala dos Professores Diretores dos Centros da UFCG, campus de Campina

Grande a seguir.

Com os programas para democratizar o Ensino Superior, melhorou bastante
0 acesso & Universidade, j& que hoje o nimero de vagas € mais expressivo do
que no passado, porém o ingresso a Universidade ndo é para todos, ja que
nem todos tém perfil, mas a Educacdo Basica deve ser para todos. Os cursos
técnicos podem ser um direcionamento para aqueles que ndo querem seguir
0 Ensino Superior, muitas vezes é um desejo da familia ter um membro com
essa titulacdo, pois na maioria esse serd o primeiro membro a ter essa
conquista. Vale ressaltar, que os cursos técnicos tém uma importancia no
mercado tdo relevante quanto os demais profissionais do nivel superior,
essas questdes tém um vieis cultural forte de aceitagdo maior para algumas
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profissdes. O slogan de “cidade universitaria” ¢ oportuno, no sentindo de
oportunizar a todos pleitearem uma vaga, tendo em vista 0 nimero de
Universidades e faculdades em Campina Grande publica sdo duas (UEPB e
UFCG) e o Instituto Federal, fora as privadas que sdo inumeras. Entretanto,
0 acesso ndo vislumbra a todos; vale ressaltar que muitos destes estudantes
vém de outras cidades e até de outros Estados da Federacdo, ndo se
limitando ao territorio do Estado da Paraiba, logo, esse titulo de “cidade
universitaria” é merecido. (Diretor do CCT/UFCG).

O titulo “cidade universitéaria” faz jus ao slogan que Campina Grande possui.
Nesse contexto, as Universidades precisam servir a comunidade, prestando
bons servigos. Entretanto, outra questdo importante é refletirmos quem estar
apto a cursar uma Universidade? Para que todos tenham esse direito, é
necessario termos as minimas condicfes para isso. Eu acredito que a
Universidade deveria ser o ultimo lugar de assistencialismo social, porque se
temos estudantes mal preparados, o problema ndo é da Universidade e sim
da Formacdo Basica, que ndo estar preparando esses cidaddos para concorrer
igualmente com os demais. (Diretor do CH/UFCG).

Esse titulo, na pratica, de “cidade universitaria”, ndo se configura na
realidade para todos, tendo em vista que os gestores publicos ndo investem
na educacdo como deveriam. Um dos fatores é que o Centro de Ciéncias
Biol6gicas e da Saude ficou desgarrado da UFCG, como também, ndo é
assistido pela Prefeitura da UFCG. Temos apenas duas linhas de dnibus para
uma demanda bastante considerada de estudantes do nosso Centro. Muitas
vezes 0s estudantes ficaram horas no ponto de Onibus esperando um
transporte coletivo. Nesse local, também existe alagamentos, caso ocorram
chuvas. Outro problema também é o esgotamento sanitario que estar em
condigdes precéria. O departamento j& enviou varios oficios & Prefeitura da
cidade e ao Governo do Estado na busca para solucionar essa demanda,
porém, nada foi resolvido até o presente momento. (Diretor do
CCBS/UFCG).

Do ponto de vista pragmatico, Campina Grande €é uma “cidade
universitaria”. Eu acho que os administradores, principalmente Reitores
deveriam haver uma maior conexdo com o Governo do Estado e 0 Governos
dos Municipios, pois vivemos em um Estado pobre, com muita desigualdade
social. A metade dos estudantes da UFCG mora em Campina Grande, mas
veja bem, n6s temos problemas de mobilidade, seguranga, entdo o estudante
gue mora fora para Campina Grande ou mora em um bairro longe da UFCG,
precisam pagar transporte. Outro problema é ndo termos residéncia
universitaria, ndo tem uma politica de Assisténcia Estudantil para resolver
tudo isso, mas isso ndo é s6 na UFCG, é nacional. N&o ha uma preocupagéo
entre as Reitorias e 0 Governo Municipal e Estadual para criar condicdes
para facilitar esse acesso a Universidade. Entdo a Universidade tem que
deixar de ser uma ilha e se relacionar com estes espagos publicos, para criar
melhores condi¢fes de seguranca, mobilidade e entre outras acfes, para que
possa de forma mais precisa adotar esse termo de cidade universitaria de
forma mais legitima. (Diretor do CTRN/UFCG).

O acesso a universidade é restrito a poucos, ainda é um grande obstaculo
principalmente para os que tém seus direitos reduzidos a Universidade.
Temos hoje agdes afirmativas como 0 sistema de cotas em existe uma
reserva das vagas para estudantes oriundos da escola publica. Com isso, as
classes menos favorecidas comecam a ter acesso a Universidade publica de
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qualidade, antes ndo era essa a realidade. Portanto, essas agOes tornam o
acesso mais justo para essa camada da populacdo. Diante do titulo que a
cidade recebe de cidade universitaria podemos citar as faculdades privadas
que também contribuem para esse acesso com programas como FIES e
PROUNI que também sdo ac¢des afirmativas. S vejo sentido a Universidade
ser acessivel para o povo se realmente promover esses espagos de inclusdo, e
as acOes afirmativas sdo um caminho. Logo, hoje, temos uma Instituicdo
mais mista com a inclus@o de negros, pobres que por muito tempo foram
excluidos deste processo. (Coordenadora de Enfermagem).

Concordo que Campina Grande é uma cidade universitaria; todos podem
buscar ter acesso de estudar. (CEEI).

A luz dessa constatagdo, construimos nossas argumentacfes buscamos conhecer a
perspectiva dos professores diretores dos Centros da UFCG se a cidade conhecida
nacionalmente por possui um ambiente relevante de educagdo superior, no qual Campina
Grande-PB recebe o titulo de cidade universitaria, porém nem todos os seus moradores podem
desfrutar desse titulo.

Percebemos que existe uma expansdo das oportunidades do ensino superior para 0s
estudantes egressos do ensino publico marcado por politicas educacionais, efetivacdo do
Reuni e sistemas de cotas, elementos cruciais para a promocdo da cidadania e de novas
espacialidades dentro do mundo universitario.

Nessa vertente nossa pesquisa refletiu sobre estas questdes, construindo um dilogo
entre a Educacdo e a Geografia, com a finalidade de estabelecer uma compreensdo dessa
problematica de maneira dialética. Antes de mais nada, podemos constatar que as acdes
afirmativas por meio da politica de cotas estdo criando novas oportunidades de promover a
educacéo, cidadania e emancipacao, construindo novos espagos para esses sujeitos, onde aos
poucos estamos reduzindo as condi¢des das profundas desigualdades sociais e educacionais,
democratizando o0 acesso a educacdo, a cidade, ao mundo do trabalho menos precarizado e
com maior formacdo profissional, construindo principios de justica social, democracia,
cidadania e educacdo e por meio das a¢des afirmativas a politica de cotas é uma das formas de
amenizar a distancia dos alunos de menos poder aquisitivos e vindos da escola publica aos

espacos educacionais em Campina Grande-PB.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida nessa tese se propds a construir uma reflexdo sobre os
mecanismos utilizados para estimular o acesso e permanéncia dos estudantes egressos da
escola publica junto a educacdo superior, ciéncia e cidadania, promovida em Campina
Grande-PB, no Campus Sede da UFCG. Dessa forma, destacamos que, para isso, foi
imprescindivel as contribui¢es da ciéncia Geogréafica. Por meio dela, buscamos entender o
processo de espacializacdo da educacdo superior publica, um tema pouco estudado dentro da
Geografia. Destacamos, dessa maneira, que essa discussao é relevante e deve ganhar mais
atencdo dentro da nossa ciéncia, sobretudo porque a producdo do espaco e seus fendmenos
também ocorrem dentro do &mbito universitario.

Para Milton Santos (1997), o espaco é a soma indissociavel entre sistemas de objetos e
sistemas de acOes. Nem sistemas de objetos apenas, nem sistemas de ac¢OGes apenas, mas
sistemas de objetos que influenciam sistemas de acdes, sistemas de a¢des que influenciam
sistemas de objetos, sistemas de objetos e sistemas de a¢des indissoluvelmente juntos e cuja
soma e interacdo nos dao o espaco total.

Assim, a Geografia nos mostra que a producgdo do espago se d& em mdltiplos lugares, e
0 espaco educacional que concentra uma grande diversidade de sujeitos, desafios, contrastes,
conquistas, pesquisas e embates é sem duvida relevante ser estudado pela ciéncia geogréfica.
Sdo varios os elementos, caminhos e situacdes que podem ser elencados quando investigamos
a producéo espacial, assim cabe ao pesquisador filtrar, escolher e percorre uma trajetoria que
é s6 sua, ou seja, que daré singularidade, vida e sentido a sua pesquisa, trazendo questdes,
situacOes e abordagens que podem ser investigadas, no caso da nossa pesquisa ligada a
educacdo no ambiente da UFCG.

Dessa maneira, seguimos nossa caminhada alicercada por teorias e conceitos, mas,
sobretudo, pela vontade de viver e compreender a dinamicidade que existe por traz dos
processos educacionais, principalmente para os estudantes vindos da escola publica,
sobretudo no nivel superior. Nossas consideracdes representam um tempo/espaco
relacionados entre: o objeto de estudo e o pesquisador. Por isso, os fenbmenos apresentados e
estudados, sdo dinamicos e passiveis de mudancas de acordo com as temporalidades, acoes
sociais, politicas educacionais, dentre outras perspectivas, tendo em vista que para a ciéncia,
entender de maneira profunda um fenémeno, espacialmente de cunho social € uma caminhada

muito longa, ou seja, que pode ser explicado e ter constantemente novos resultados e achados.
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Uma das questbes que moveu nossa pesquisa estd relacionada no sentindo de
compreendermos as causas, desafios e problematicas ligadas as desigualdades de acesso a
educacdo superior publica existente nos mais diversos recortes espaciais do pais, e em
especial em Campina Grande-PB, pois nessa cidade esse fendmeno néo é diferente, tendo em
vista que o direito a educagao superior ¢ “negados” para muitos estudantes de baixa renda.

Sendo assim, trazemos na pesquisa um dialogo no qual buscamos contribuir com um
olhar geografico e das ciéncias da Educacdo, destacando como cenario Campina Grande-PB,
uma cidade que recebe o titulo de cidade universitaria, porém nem todos podem desfrutar
desse titulo, especialmente aqueles que s&o oriundos da escola publica e de baixa renda. E
verdade que nem todas as pessoas desejam alcangar o ensino superior, entretanto, precisamos
destacar que varias pessoas que o desejam, ndo conseguem esse feito. Dessa forma, muitos
alunos egressos da escola publica, possuem grandes défices em relacdo ao ensino escolar, em
contrapartida isso dificulta o seu acesso ao ensino superior.

Para motivar o acesso dos alunos ao ensino superior, a UFCG criou o Vestibular
Solidario que prepara os estudantes para a prova do ENEM. Outro projeto importante é a
Praca das Profissdes que estimula o acesso dos alunos a universidade, a intencdo desse projeto
é divulgar os cursos académicos da UFCG para a comunidade, ambos séo realizados pela Pro-
Reitoria de Pesquisa e Extensao.

Segundo os professores entrevistados e diretores dos Centros da UFCG, uma das a¢oes
que estimulariam a ampliacdo do acesso dos alunos junto ao ensino superior estdo
relacionadas as parcerias entre as universidades e outras instituicbes publicas. Para o0s
docentes deveria ocorrer uma maior aproximacao entre as Prefeituras e 0 Governo do Estado,
0 que ndo existe. As parcerias efetivas que existem na UFCG ocorrem com algumas
instituicGes publicas e principalmente com empresas privadas, promovendo a abertura de
campo de estagio e pesquisas, em alguns casos com bolsas de estudo para a Graduacéo e Pos-
Graduacdo especialmente nas areas das Engenharias, Tecnologia e Inovacgdo, dos cursos do
CEEI, CTRN e CCT.

Ainda em relacdo a ampliacdo do acesso dos alunos a universidade as acgdes
afirmativas na perspectiva de alguns professores e estudantes da UFCG contribuem para a
democratizagdo do ensino superior, outros discordam disso, especialmente porque ela
apresenta-se como uma politica pablica. Para Feres Junior (2005), as politicas afirmativas vao
para além das mudangas objetivas, propiciando mudancas subjetivas nos sujeitos, induzindo
transformaces de ordem cultural, pedagdgica e psicologica, consubstanciando uma variagdo

no imaginario individual e coletiva.
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Dessa forma, para se efetivar as a¢fes afirmativas junto as politicas educacionais é
necessaria a construcdo de uma praxis que tenha suas raizes consolidada num debate que
busque ampliar as reflexdes deste tema nos multiplos espacos educacionais (universidades e
escolas) e na sociedade como um todo (ALMEIDA, 2018). Inegavelmente, na perspectiva de
muitos discentes o sistema de cotas € uma saida possivel para reparamos as desigualdades do
ensino superior. A politica de cotas é uma forma de efetivamos o principio da equidade,
possibilitando assim maiores chances de construcdo da cidadania para muitos estudantes.

O acesso dos estudantes com maior representatividade no ensino superior publico
vindos da escola publica é uma maneira de minimamente reduzirmos um pouco as desiguais
socioespaciais do nosso pais. Na perspectiva dos alguns professore e diretores de Centros da
UFCG, as acOes afirmativas buscam dar oportunidade para os estudantes que tiveram poucas
possibilidades de estarem no ensino superior; essa € uma chance no qual eles podem se
qualificar e crescerem profissionalmente, porém, precisamos melhorar a qualidade da
educacdo escolar, fato este destacado durante a pesquisa de campo pelos estudantes e
professores da UFCG.

Em relacdo a categoria permanéncia na UFCG, detectamos que alguns cursos estdo
realizando agBes e estratégias para estimular a permanéncia dos estudantes. Segundo o0s
relatos de professores e estudantes, alguns projetos buscam combater a evaséo estudantil, bem
como a reprovacgdo; porém, estas aces ficam situadas apenas em sua Unidade Académica,
assim as demais coordenacdes ndo tém conhecimento dessas agdes. Observamos que se
ocorresse um maior dialogo entre as Unidades Académicas, no sentindo de trocarem as suas
experiéncias, essa acdo poderia ajudar 0s cursos a encontrarem mecanismo para motivar 0s
estudantes a ndo abandonarem a universidade.

Diante disso, € relevante que se efetue de maneira mais colaborativa a troca de dialogo
entre 0s seus pares, seja por meio de reuniGes ou encontros, pois esse debate é primordial para
que os Coordenadores de Cursos possam socializar as experiéncias, desafios, dificuldades,
conquistas e estratégias realizadas para motivar a permanéncia dos discentes e a ndo evasao.
N&o queremos dizer que ndo exista dialogo entre os setores da UFCG, ele ocorre; como, por
exemplo, durante o Forum de Graduacdo (FORGRAD) realizado pela Pro Reitoria de Ensino,
mas segundo os professores e funcionarios é necessaria uma maior aproximacéo entre 0s
diversos setores da UFCG: Pré Reitorias, Coordenacdes e Unidades Académicas.

Nesse contexto, os dados da pesquisa revelam que é necessario que a UFCG uma
instituicdo extremamente relevante para o ensino superior da Paraiba, continue realizando

mais agdes que busquem estreitar seu conhecimento sobre 0 acesso e permanéncia dos seus
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estudantes, bem como avaliar periodicamente as a¢des implantadas para evitar a evaséo e o
aumento das vagas ociosas. Por isso, destacamos que 0s motivos da evasdo dos estudantes da
UFCG precisam continuar sendo estudados e acompanhados pela institui¢do, pois esse € um
problema visivel e necessita ganhar mais espaco de dialogos e pesquisas.

Em relagdo a evasdo e consequentemente o surgimento de vagas ociosas, esse € um
problema ndo apenas quantitativo, de indicadores estatisticos e matematicos, mas também
social e educacional, por isso é preciso que a universidade realize mecanismos, acles e
estratégias de maneira conjunta, com Reitores, Pro-Reitores, Técnicos, Docentes e Discentes,
buscando dessa forma enfrentar essa problematica, pois muitas vagas deixam de ser
preenchidas e a cada semestre sdo acumuladas, provocando “perdas de estudantes” e de
oportunidades educacionais.

Desse modo, a evasdo dos estudantes da UFCG (Campi Sede), ocorre segundo 0s
dados da pesquisa principalmente nos primeiros semestres do curso. Esse € 0 momento em
que os discentes se deparam com um choque de realidade entre o Ensino Médio e o Ensino
Superior, as inten¢bes formativas sdo diferentes de cada nivel escolar e isso representa para
alguns discentes um impacto, especialmente quando se compara as metodologias e avaliaces
entre a escola e a universidade.

Esse impacto é vivenciados de maneira mais intensa ou menos intensa por todos 0s
estudantes, sejam eles oriundos da escola publica ou ndo, tendo em vista que as cobrangas,
atividades e avaliacGes feitas pela Universidade sdo muito maiores do que no Ensino Médio,
pois 0 aluno universitario pode se engajar ndo apenas nO ensino, Mas nha pesquisa e em
projetos de extensdo. Por esse motivo, alguns estudantes que se inserem na universidade nao
conseguem lidar com essa realidade e se evadem.

Nossa pesquisa constatou que, dos estudantes que possuem acesso a UFCG egressos
da escola pablica 93% deles encontram dificuldades em relacdo ao acompanhamento das
aulas, devido a sua base de conhecimento escolar. Esse é um dos grandes problemas que de
certa forma alimenta a sua ndo permanéncia.

Em relacdo a permanéncia dos discentes foi mencionado que alguns estudantes
recebem apoio em seus cursos de professore e alunos, por meio de projetos como exemplo o
PET, que segundo os estudantes durante a pesquisa de campo, afirmaram que esse projeto tem
contribuido através de praticas formativas concretas para estimular a permanéncia dos alunos,
0s estudantes citaram os curso de Matemaética (CCT) e Administragdo (CH) no campus Sede
de UFCG.
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No decorrer dos relatos, também percebemos que segundo os estudantes da UFCG
nem todos os professores se sensibilizam com os discentes que apresentam dificuldades de
aprendizagem junto aos componentes curriculares, sejam eles oriundos da escola publica ou
ndo, isso de certa forma é outro motivo para a ndo permanéncia dos estudantes e o
crescimento da evaséo e reprovagao.

Quando perguntamos aos estudantes dos cursos da UFCG, Campus Sede, se houve
atencdo da Universidade em relacéo a suas dificuldades de aprendizagens, uma grande parcela
responderam que nao, no entanto alguns estudantes relataram que existi por parte de alguns
professores e CoordenagGes das Unidades Académicas uma atengéo e estimulo, no sentido de
ajuda-los a superar essas dificuldades de contetdo.

Diante do que foi mencionado pelos discentes, uma das formas de atencdo por parte da
Universidade é o trabalho realizado pelos monitores e pelo PET, ou seja a criacdo de
programas e projetos € uma das formas institucionais que poderiam ser aprofundadas dando
apoio para os alunos que necessitam de uma maior atencdo em relagcdo a aprendizagem de
algumas disciplinas que apresentam um maior déficit de reprovacdo do seu curso,
especialmente na fase inicial, ou seja, nos primeiros semestres.

Percebemos que alguns professores entrevistados fazem uma autocritica, ao assumir
que é necessario uma mudanca de postura, planejamento, metodologias e didaticas diante do
atual contexto do ensino superior dos seus cursos, em especial para acolher os alunos,
motivando-os a superarem as suas dificuldades, sobretudo nos primeiros trés semestres do
curso, periodo no qual relataram que a evasao € maior.

As questbes psicoldgicas e o sofrimento psiquico dos estudantes é outro problema que
tem provocado a ndo permanéncia dos discentes. Esse fato ndo é exclusivo da UFCG, mas
estd inserido em multiplos espacos da sociedade, e tem se manifestado de maneira
preocupante nas universidades e no mundo académico. O CCBS, especialmente o curso de
Enfermagem j& possui pesquisas sobre o sofrimento vivido pelos estudantes desse Centro.
Alguns debates estdo sendo realizados na UFCG junto a comunidade académica para refletir
sobre esse grave problema.

As questBes financeiras € outro motivo que tem contribuido para o aumento da nédo
permanéncia dos discentes e consequentemente a elevagédo da evasdo na UFCG. A PRAC ¢ a
Pro-Reitoria, que busca realizar o acolhimento dos alunos de baixa renda, oriundos das
escolas publicas ou ndo, promovendo Assisténcia Estudantil. Porém, nem todos os alunos que

precisam desse apoio sdo comtemplados com as bolsas e auxilios dessa Pré-Reitoria.
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Segundo os professores entrevistados, varios alunos egressos da rede publica escolar,
sdo bons estudantes, porém alguns deles deixaram o curso porque ndo podem pagar O
transporte, a sua alimentacdo, ou aluguel, tendo em vista que muitos estudantes ndo sdo de
Campina Grande. No entanto existem discentes que mesmo recebendo auxilios ou assisténcia
estudantil ndo conseguem permanecer na UFCG, em alguns casos porque o auxilio é
insuficiente para se mantiver e outro motivo para a sua saida da universidade é provocado por
multiplos fatores, como exemplo a falta de afinidade com o curso.

Em relacdo a categoria acesso e permanéncia e sua efetivacdo na UFCG, identificamos
junto a pesquisa de campo que os estudantes oriundos da escola publica estdo presentes de
maneira concreta nessa instituicdo, no entanto, o ambiente académico ainda é extremamente
elitizado, pois “muitos estudantes de baixa renda, vindos da escola publica que se inserem na
universidade se evadem, quando ndo encontram apoio seja por meio da Assisténcia
Estudantil, dos Professores e dos proprios estudantes, “tornam-se invisiveis”, como foi
mencionado durante a pesquisa de campo por uma entrevistada: “da forma silenciosa como
muitos deles entram eles também saem da universidade”.

Buscamos conhecer também quais sdo as expectativas profissionais para o futuro, na
perspectiva dos estudantes da UFCG, Campus Sede. Alguns relataram que estdo preocupados
com a sua inser¢do no mundo do trabalho, especialmente para adquirirem estabilidade por
meio de concurso publico, sobretudo com o modelo politico atual. Outros discentes
destacaram que estdo empolgados porque seu curso possui um leque de oportunidade diante
do mercado de trabalho, pois receberam uma boa formacao profissional proporcionada pela
UFCG; outros mencionaram que estdo tristes porque muitas pessoas com nivel superior
atualmente encontram-se desempregadas, 0 que de certo modo gera frustacdo e medo para 0s
estudantes.

Em suma, a pesquisa tedrica e pratica apresentou-se como um prisma, refletindo as
conquistas do acesso dos estudantes do ensino publico junto a UFCG, porém esse processo
ndo ocorre de maneira simples, tendo em vistas as multiplas dificuldades de permanéncia
vivida pelos discentes, apresentando subjetividades e um conjunto de problematicas na qual a
tese buscou compreender.

E comum em nossa sociedade a visdo de que as universidades publicas sdo espacos
para as elites, porém projetos como Reuni, juntamente com programas como PNAES, e as
politicas de cotas e agdes afirmativas mostram uma nova abertura para os estudantes de menor
poder aquisitivo, inserindo-os no mundo academio, oportunizando-lhes uma formacéo

superior.
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Assim, a universidade publica, inclusive a UFCG deve ser um espaco para todos
estudantes que desejam possuir o0 ensino superior, independente de classes sociais. Entretanto
estamos vivenciando um periodo no qual uma representativa parte da sociedade acredita na
ideia de que “a universidade deve ser um espaco reservado para uma elite intelectual”, indo na
contramdo dos ideais que buscam a universalizacdo da educacdo e do ensino em todos 0s
niveis escolares, inclusive no nivel superior.

Ressaltamos que esse debate precisa ganhar folego e deve ser aprofundado na
sociedade e na universidade, por isso questionamos: Quem frequenta o ensino superior
publico no Brasil? A universidade publica deve ser para quem? Porque se defende a ideia de
que um grupo social merece mais do que o outro esta dentro da universidade? Seré que apenas
um determinado grupo tem capacidade intelectual de cursar a universidade publica? E
primordial aprofundarmos essa discussdo, sobretudo nesse momento atual no qual o Brasil
vivéncia um grande desafio politico e social, tendo em vista que alguns pensamentos de uma
parcela da sociedade buscam fechar as portas das universidades publicas para 0s sujeitos
pertencentes as classes sociais mais baixas e esse ndo é um debate simplista.

A ideia de uma universidade publica para todos, ganha espaco com a expansao
educacional, especialmente com a implantagdo do REUNI, porém precisamos destacar que
mesmo com 0 grandioso aumento de cursos e campis, ndo sdo suficientes para atender o
nimero de alunos ausentes do ensino superior, cuja inclusdo se faz a um ritmo
demasiadamente inferior as necessidades da sua demanda real (PRESTES; JEZINE,
SCOCUGLIA, 2012).

A universidade é o lugar da construcdo do conhecimento, de aprendizagem, de
formacdo. Esse € um espaco que possui uma forca transformadora para diversos estudantes,
gue buscam ndo apenas um diploma, mas emancipacdo. Entretanto, para que isso ocorra é
preciso romper com as “as velhas ideias tecidas numa nova roupagem que mergulham de
maneira ainda mais profunda na visdo de meritocracia, por isso, precisamos defender a
universidade publica e de qualidade para o povo, ou seja, para todos aqueles que buscam ter
acesso a esse espaco. Por isso, os desafios persistirdo, pois este € um jogo que envolve
interesses sociais e politicos, primordialmente porque a educacdo é um bem publico e deve ser
construida numa perspectiva Educagéo Popular.

Para tanto, finalizamos nosso estudo, apresentando a nossa pesquisa sobre 0 acesso e
permanéncia dos estudantes da escola publica na UFCG, Campus Sede. Reconhecemos que a

UFCG tem deixado importantes contribuicdes para a educagdo superior, formacéo



207

profissional, pesquisas nas mais diversas areas do conhecimento, além de promog&o de acoes
sociais.

Concluimos nossa investigagdo com o sentimento de que ainda temos um longo
caminho a percorrer; porém, para esse momento, esperamos que a pesquisa estimule
proposituras para darmos continuidade a essa reflexdo, pois h4d muito a se investigar, esse é
um movimento continuo e ndo linear. Assim, € nosso desejo que esse estudo promova uma
expansdo e que a Geografia seja pensada diante da construcéo espacial nos maltiplos lugares e
territérios, por isso buscamos despertar o interesse sobre a educacdo como propdsito de
construir cidadania e emancipacéo.

Finalizamos afirmando que ainda é cedo para construirmos um pensamento definitivo
sobre as questdes debrucadas nessa tese, ndo podemos engessar as ideias tendo em vista que é
necessario continuarmos pesquisando sobre essa tematica. Nosso registro foi de cunho
dialético, destacando as experiéncias e singularidades das espacialidades produzidas e
reproduzidas junto aos processos educativo, numa cidade conhecida por concentrar
importantes Institutos de Educacdo Superior publicos e privados, dentre eles a UFCG que €é
um espaco muito relevante para o ensino superior. Contraditoriamente em Campina Grande
existe um grande percentual de estudante que ndo possui expectativas de se inserir na
universidade, mesmo que a cidade apresente essa estrutura académica.

Por fim, destacamos que ainda existe um longo caminho a percorrer para
compreendermos de maneira mais detalhada essa problematica, porém para esse momento
esperamos que essa pesquisa estimule proposituras para darmos continuidade e profundidade
a essa reflexdo. Assim, nosso desejo € que esse estudo promova um dialogo salutar entre a
Geografia e a ciéncia da Educacéo, diante da construcdo dos maltiplos espacos, inclusive o0s
educacionais. Por isso, buscamos mobilizar o interesse dos pesquisadores da Geografia e de
areas afins com o proposito de construirmos espacialidades menos desiguais junto aos
ambientes educacionais, sobretudo nas universidades, promovendo cidadania e emancipagédo
por meio do acesso e permanéncia mais democraticos ao ensino superior, especialmente
porque entendemos que a educacdo para 0s sujeitos oriundos da escola publica é um

instrumento de emancipacao.
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APENDICE A - ENTREVISTA N° 1 PARA A PRO-REITORIA DE GRADUACAO E
ENSINO DA UFCG
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA/NIVEL: DOUTORADO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CULTURA, POLITICA E INOVAGCAO NA
PRODUCAO CONTEMPORANEA DO ESPACO
ALUNA: JULIANA NOBREGA DE ALMEIDA
ORIENTADOR: PROF. DR. FRANCISCO KENNEDY SILVA DOS SANTOS

1. Quais as contribuicbes da UFCG para a educacdo, ciéncia e tecnologia, apds o seu
desmembramento da UFPB?

2. Foram criados novos cursos de graduacdo no campus de Campina Grande, apdés o
desmembramento da UFPB? Quais?

3. Nesse periodo, de 2002 até os dias atuais € possivel destacar aquisicdo de novos
laboratorios e infraestrutura (prédios, salas de aulas e outros elementos) incentivando assim, o
ensino, a pesquisa e a extensdo no campus de Campina Grande? Cite exemplos concretos.

4. Quais as parcerias que a UFCG possui (publico/privadas)? Como essas parcerias
incentivam o ensino, a pesquisa e a extensao?

5. Novos programas de Pos-Graduagao foram criados ap6s o desmembramento da UFPB em
2002? Quais?

6. O que a UFCG esta fazendo para estimular junto aos Centros e as unidades académicas, a
efetivacdo da cidadania e da democracia para todos os seus alunos?

7. Quais novas espacialidades estdo sendo construidas na UFCG por meio da inser¢do mais
representativa dos alunos da rede publica de ensino junto ao mundo académico? Quais 0s
desafios e conquistas da maior insercdo desses estudantes para a UFCG?

8. Quais projetos estdo sendo realizados para efetivar a relacdo entre Educacgéo e Cidadania
para a insercao dos alunos da escola publica?

9. Quais os detalhes, elementos e as razdes que dificultam a efetivacdo do acesso,
permanéncia e formacéo dos alunos da escola publica junto a UFCG?

10. Em relacdo as atuais mudancas politicas do cenério nacional, especialmente os cortes
financeiros em varias areas sociais, inclusive na educacdo, quais os desafios e a posicdo da
UFCG em relacdo a essa situagdo com perdas no orgamento?



220

APENDICE B - ENTREVISTA N° 2 PARA A PRO-REITORIA DE GRADUACAO E
ENSINO DA UFCG
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CULTURA, POLITICA E INOVACAO NA
PRODUCAO CONTEMPORANEA DO ESPACO
ALUNA: JULIANA NOBREGA DE ALMEIDA
ORIENTADOR: PROF. DR. FRANCISCO KENNEDY SILVA DOS SANTOS

1. Quais politicas publicas educacionais estdo sendo realizadas pela UFCG para que os alunos
da escola publica tenham acesso a educacédo superior?

2. Ampla concorréncia e o sistema de cotas sdo formas de acesso ao ensino superior nos IES.
Essas formas de insercdo estdo promovendo uma diminuigéo na distancia dos alunos da escola
publica junto a universidade publica?

3. Como funcionam as modalidades de ampla concorréncia e o sistema de cotas na UFCG?

4. A UFCG iniciou a insercdo dos alunos na instituicdo a partir do sistema de cotas em que
ano? E hoje como isso ocorre? Ao longo do tempo é possivel perceber mudangas na
producdo da espacialidade da universidade com um maior nimero de alunos da escola publica
na universidade?

5. A politica de reserva de vagas, como exemplo o sistema de cotas (raciais e/ou sociais) ou
outro tipo de projeto ou politica educacional, estdo aumentando as chances qualitativas e
quantitativas de construir cidadania para os estudantes vindos da escola publica?

6. Quem sdo os alunos que se inserem pelas cotas? E possivel tragar um perfil?

7. Quais os aspectos que concorrem para dificultar o acesso e permanéncia dos estudantes
vindos da escola publica junto a UFCG?

8. Quais mudancas educacionais significativas sdo possiveis de serem observadas hoje na
instituicdo, no tocante ao acesso e permanéncia dos alunos da escola publica?

9. Os alunos vindos da escola publica possuem oportunidades de participarem dos processos
de ensino, pesquisa e extensdo igualmente, em relacdo aos alunos oriundos do ensino privado?
10. Existem dificuldades econdmicas e/ou educacionais conhecidas pela universidade em
relacdo a permanéncia dos alunos oriundos da escola publica na universidade? Quais
mecanismos a UFCG realiza para estimular a permanéncia desses alunos e diminuir a sua
evasdo?

11. A UFCG possui dados da evasao e retencdo dos alunos cotistas e ndo cotista?

12. Se sim, a UFCG conhece os motivos desse afastamento (retencdo, trancamento de
matricula, abandono e evasdo)?

13. Na opinido da instituicdo, existem impactos positivos na realidade socioeducacional
de Campina Grande e da Paraiba, com o maior nimero de alunos vindos da escola publica que
passam a ter mais acesso, permanéncia a universidade publica?

14. Para a UFCG, as multiplas formas de acesso a educagdo superior demostram a
efetivacdo da pratica da democracia e da cidadania?

15. Até que ponto os alunos da escola publica moradores de Campina Grande ou nao,
possuem acesso e usufruem do titulo que a cidade conquistou ao longo do tempo, de “cidade
universitaria’?
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APENDICE C - ENTREVISTA PARA DIRETORES DE CENTROS DA UFCG
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA/NIVEL DOUTORADO
LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CULTURA, POLITICA E INOVACAO NA
PRODUCAO CONTEMPORANEA DO ESPACO
ALUNA: JULIANA NOBREGA DE ALMEIDA
ORIENTADOR: PROF. DR. FRANCISCO KENNEDY SILVA DOS SANTOS

1. Quais contribuicdes sdo possiveis destacar na educacdo superior, na ciéncia e tecnologia
das pesquisas desenvolvidas neste Centro?

2. Até que ponto os alunos da escola publica moradores de Campina Grande ou ndo, possuem
acesso e usufruem do titulo que a cidade conquistou ao longo do tempo, de “cidade
universitaria”?

3. O que a UFCG esta fazendo para estimular os Centros e as unidades académicas da
universidade, a fim de permitir que se efetive a cidadania e a democracia para todos 0s
alunos?

4. Quais novas espacialidades estdo sendo construidas na UFCG, por meio da inser¢do mais
representativa de alunos da rede pablica de ensino? Sobre isso, quais os desafios e conquistas?
5. De alguma forma o acesso, a permanéncia e a formacdo dos alunos oriundos da rede
publica de ensino, estdo mudando a producgdo social e espacial dentro do territério da UFCG?
6. Existem dificuldades econdmicas e /ou educacionais conhecidas pela universidade em
relacdo aos alunos oriundos da escola publica? Quais mecanismos a UFCG esta realizando
para estimular a permanéncia e diminuir a evasdo dos alunos?

7. A politica de reserva de vagas, como exemplo o sistema de cotas (raciais e/ou sociais) ou
outro tipo de projeto ou politica educacional, estdo aumentando as chances qualitativas e
quantitativas de construir cidadania para os estudantes vindos da escola publica?

8. Quais o0s aspectos que concorrem para dificultar o acesso e permanéncia dos estudantes
vindos da escola publica na UFCG?

9. A UFCG possui dados da evasdo e retencdo dos alunos cotistas e ndo cotista? Existem
diferengas expressivas entre o perfil e dedicacdo entre estes alunos?

10.  Existe um maior percentual de trancamento de matriculas, abandono e evasdo em
relagdo aos alunos cotistas no seu Centro?
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APENDICE D - QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES DA UFCG
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - DOUTORADO
ALUNA: JULIANA NOBREGA DE ALMEIDA/ WHATSSAP 83- 999103361
TITULO: ACESSO E PERMANENCIA DOS ALUNOS DA ESCOLA PUBLICA NO
ENSINO SUPERIOR: um olhar critico para as espacialidades em rede na Universidade
Federal de Campina Grande (PB)

1) Idade: Entre 16 a 20 anos ( ) Entre 21 & 23 anos ( ) Entre 24 a 27 anos ( )
acima de 28 anos ( )

2) Qual é seu o seu curso?
Turno: Diurno () Noturno ()

3)  Vocé se sente acolhido na universidade? O corpo docente, discente e de funcionérios
promovem essa relacdo?

4) Qual a sua relacdo com a universidade? VVocé percebe a universidade como seu espaco de
vivéncia?

5) Vocé se sente participativo nas decisfes e a¢Oes sociais e politicas da universidade?

6) Qual a sua renda familiar mensal atualmente? ( ) Menos de 1 salario minimo ( ) Entre 1
e 2 salérios minimos ( ) Entre 3 e 4 salarios minimos ( ) Entre 5 e 6 sal&rios minimos ( ) 7
ou mais salarios minimos

7) Quais recursos vocé possui para se manter na universidade? Trabalho () Bolsas () Ajuda
de familiares () Outros ()
Caso trabalhe, qual a sua atividade profissional?

8)  Vocé recebe alguma assisténcia estudantil? Qual? E como ela contribui para a sua
formacao?

9) O sistema de cotas é uma forma de amenizar a distancia dos alunos das escolas publicas ao
ensino superior? Elas aumentam as chances de construir cidadania para esse estudantes?

10) Vocé sentiu ou sente alguma dificuldade durante o seu curso graduacdo, pensando
inclusive em se evadir? Qual o motivo para isso?

11) Quais as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes, que estimulam a evasdo e
dificultam a permanéncia dos alunos no ensino superior no seu curso? As a¢des afirmativas,
que conjuguem o critério econdmico, como a renda familiar para os egressos do ensino
publico terem acesso ao ensino superior, € uma forma de reparar as desigualdades e contrastes
educacionais?

12) Em relacdo ao ensino superior, vocé sentiu dificuldades académicas devido a sua formacao
escolar basica? Caso sim, 0 que vocé fez para resolver isso? Houve atencdo da universidade
em relagéo a isso?

13)  Na sua vida, em relacdo as expectativas profissionais para o futuro, apés a inser¢do na
universidade?
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APENDICE E: TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO- TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA/NIVEL DOUTORADO
LINHA DE PESQUISA: EDUCAGCAO, CULTURA, POLITICA E INOVACAO NA PRODUCAO
CONTEMPORANEA DO ESPACO
ALUNA: JULIANA NOBREGA DE ALMEIDA
ORIENTADOR: DR. FRANCISCO KENNEDY SILVA DOS SANTOS

]

Titulo da tese: ACESSO, PERMANENCIA E FORMACAO DOS ALUNOS DA ESCOLA PUBLICA
JUNTO A EDUCACAO SUPERIOR EM CAMPINA GRANDE-PB: por uma construcéo de
espacialidades e cidadania

Termo De Consentimento Livre e Esclarecido TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

11. Estimado(a) professor Diretor do Centro
de Universidade Federal de Campina Grande. Vocé esta sendo convidado a
participar da pesquisa sobre: ACESSO, PERMANENCIA E FORMACAO DOS ALUNOS DA ESCOLA
PUBLICA JUNTO A EDUCACAO SUPERIOR EM CAMPINA GRANDE-PB: por uma construcdo de
espacialidades e cidadania, desenvolvida pelo Programa de Pds Graduacdo em Geografia da Universidade
Federal de Pernambuco, em nivel de Doutorado, em Recife-PE. A pesquisa esta sendo realizada pela professora

Juliana Ndbrega de Almeida. O objetivo do estudo é compreender O acesso, a permanéncia e a formagéo
dos alunos da escola publica aos espacos destinados a educacéo, ciéncia e cidadania da UFCG

em Campina Grande-PB. A entrevista sera utilizada como técnica principal no processo de geragdo dos
dados. Informo que, obtendo a sua anuéncia, farei uso do gravador. Ressalto que o material gerado neste estudo
serd tratado com respeito e postura ética, retornando-lhe antes da publicacéo e, sendo manuseado somente pela
pesquisadora e possivel colaborador técnico. Sua participacdo ndo é obrigatdria! A qualquer momento vocé pode
desistir de participar e retirar 0 seu consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a
pesquisadora ou com a institui¢do. Sua participacdo consistird em falar sobre as contribui¢cdes da UFCG para a
educagdo, ciéncia e tecnologia, apds a seu desmembramento da UFPB, especialmente sobre o Centro no qual
vocé trabalha, bem como quais novas espacialidades estdo sendo construidas na UFCG por meio da insercao
mais representativa dos alunos da rede publica de ensino junto ao mundo académico? Quais os desafios e
conquistas da maior inser¢do desses estudantes para a UFCG? A participacdo no estudo ndo traz riscos e nem
complicacBes legais para vocé. O beneficio sera a contribuicdo da pesquisa para fortalecer o campo de estudos
que trata da formacao importante sobre as contribui¢cGes da UFCG para a educacéo, ciéncia e tecnologia, além de
conhecer algumas politicas educacionais destinadas aos alunos da Escola Pudblica, bem como seu acesso,
permanecia e formagao nesse estabelecimento de ensino. Vocé ndo tera nenhum tipo de despesa para participar
desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacdo. As informacdes obtidas através deste estudo
serdo confidencias. O sigilo sobre a sua participacéo serd garantido. Neste sentido, os dados serdo publicados de
forma a ndo revelar sua identificacdo, preservando o seu anonimato. VVocé receberd uma copia deste termo onde
consta o telefone e o enderego da pesquisadora, podendo tirar suas dividas sobre a pesquisa e sobre a sua
participagdo, agora ou a qualquer momento. Apds estes esclarecimentos, solicito abaixo o seu consentimento de
forma livre para participar desta pesquisa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
GEOGRAFIA/NIVEL DOUTORADO - LINHA DE PESQUISA: EDUCACAO, CULTURA,
POLITICA E INOVACAO NA PRODUCAO CONTEMPORANEA DO ESPACO.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo compreendido a tematica, os objetivos, a forma como serd desenvolvida a pesquisa, a minha
colaboragdo no estudo, e estando consciente dos riscos e dos beneficios que a minha participacdo
implicam, concordo em participar da pesquisa e para isso eu dou o meu consentimento livre e
esclarecido.

Campina Grande, / /

NOME COMPLETO DO PROFESSOR Entrevistado

Assinatura do Entrevistado

Juliana Ndbrega de Almeida - Pesquisador (a)

Assinatura da pesquisadora

CONTATOS DA PESQUISADORA
ENDERECO:

CELULAR:

E-MAIL:



APENDICE F: NUVEM DE PALAVRAS DO IRAMUTEQ. TITULO: VOCE
PERCEBE A UNIVERSIDADE COMO SEU ESPACO DE VIVENCIA?
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APENDICE G: NUVEM DE PALAVRAS DO IRAMUTEQ. TITULO: ATE QUE
PONTO OS ESTUDANTES DA ESCOLA PUBLICA USUFRUEM DO TITULO QUE
A CIDADE CONQUISTOU: “CIDADE UNIVERSITARIA”?
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APENDICE H: NUVEM DE PALAVRAS DO IRAMUTEQ. TITULO: O QUE
MUDOU NA SUA VIDA, EM RELACAO AS EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS
PARA O FUTURO, APOS A SUA INSERCAO NA UNIVERSIDADE?
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APENDICE I: NUVEM DE PALAVRAS DO IRAMUTEQ. TITULO: QUAIS
MECANISMOS A UFCG ESTA REALIZANDO PARA ESTIMULAR A
PERMANENCIA E DIMINUIR A EVASAO DOS ESTUDANTES ORIUNDOS DA
ESCOLA PUBLICA?
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APENDICE J: NUVEM DE PALAVRAS DO IRAMUTEQ. TITULO: VOCE SENTIU
DIFICULDADES ACADEMICAS AO INGRESSAR NA UNIVERSIDADE DEVIDO A
SUA BASE ESCOLAR?
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APENDICE K: NUVEM DE PALAVRAS DO IRAMUTEQ. TITULO: APOLITICA
DE RESERVA DE VAGAS, COMO EXEMPLO, O SISTEMA DE COTAS (RACIAIS
E/OU SOCIAIS) OU OUTRO TIPO DE PROJETO OU POLITICA EDUCACIONAL,
ESTAO AUMENTANDO AS CHANCES DE CONSTRUIR CIDADANIA PARA OS
ESTUDANTES VINDOS DA ESCOLA PUBLICA?
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APENDICE L: QUAIS MECANISMOS A UFCG ESTA REALIZANDO O ACESSO E
PERMANENCIA DOS ESTUDANTES VINDOS DA ESCOLA PUBLICA SEGUNDO
OS DIRETORES DE CENTROS DA UFCG, CAMPUS SEDE?
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APENDICE M: AS COTAS SAO UMA FORMA DE AMENIZAR A DISTANCIA DOS
ALUNOS DAS ESCOLAS PUBLICAS AO ENSINO SUPERIOR?
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