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RESUMO

A Sindrome Congénita do Virus Zika (SCVZ) descoberta pela primeira vez no Brasil
em 2015, acometeu 3.194 criancas entre os anos de 2015 e 2018 (BRASIL, 2018a), ocasionando
nestas, um padrdo de mdaltiplas deficiéncias, incluindo deficiéncia auditiva, visual, motora e
cognitiva (BRASIL, 2017). Passados trés anos desde o inicio da epidemia torna-se premente a
discussdo acerca da incluséo escolar dessas criancas. Conjecturamos que o carater inédito da
Sindrome e seu amplo espectro tornara a inclusao desse publico um desafio para profissionais
da educacdo em todo pais. O objetivo da presente dissertacdo foi investigar o que e como
imagina uma professora da Educacdo Infantil de uma escola publica do estado de Pernambuco,
a respeito da docéncia a criancas com a SCVZ. Utilizamos como instrumento para construcéo
de dados entrevistas semiestruturadas, e uma sonda cultural chamada por nds de Caixa de
Surpresas, onde a participante péde construir a partir do uso de objetos diversos tais como:
papéis, colas, tecidos, etc, o que ela imagina acerca da docéncia a criangas com a Sindrome. O
delineamento tedrico e metodoldgico do estudo seguiu os pressupostos da Psicologia Cultural
Semiotica, mediante a consideracdo da unicidade do sujeito e de seus processos psicélogos que
se desdobraram ao longo do tempo irreversivel. Os dados foram analisados mediante a
utilizacdo dos conceitos de Gegenstand, resisténcias e vetores de acdo (VALSINER, 2014a3;
TATEO, 2017) que tomados enquanto categorias analiticas nos permitiram apresentar a
dindmica imaginativa da participante, em relacdo a docéncia de criancas com a SCVZ. Os
resultados obtidos a partir desse estudo de caso apontaram que: de acordo com 0 que a
profissional imagina, os fatores que mais dificultam na docéncia a criangas com a referida
sindrome, s@o os problemas na estrutura fisica da escola; auséncia de formagdes continuadas
sobre a SCVZ; escassez de recursos didaticos e; falta de suporte por parte da gestdo escolar e
municipal. Porém gradativamente a docente buscou informacg6es sobre a SCVZ, e observamos
entdo uma transformacdo na sua dindmica imaginativa, indo em direcdo a acreditar como
possivel a obtencdo de éxito na docéncia a esse publico. A partir das reflexdes feitas nesse
estudo idiografico admitimos que 0s processos imaginativos propiciam adaptagdo e
gerenciamento de situacOes incertas e desafiadoras, tal como a incluséo escolar de criangas com

multiplas deficiéncias em decorréncia da SCVZ.

Palavras-chave: Docéncia. Imaginacdo. Psicologia cultural semiotica. Sindrome congénita do

virus Zika.



ABSTRACT

The Zika Virus Congenital Syndrome (SCVZ) first discovered in Brazil in 2015,
affected 3.194 children between the years 2015 and 2018 (BRAZIL, 2018a), resulting in a
pattern of multiple deficiencies including hearing, visual, motor and cognitive (BRASIL, 2017).
Three years after the outbreak of the epidemic, the discussion about the school inclusion of
these children becomes urgent. We conjecture that the unprecedented nature of the Syndrome
and its broad spectrum will make the inclusion of this public a challenge for education
professionals in every country. The objective of this dissertation was to investigate what and
how a teacher of the Early Childhood Education of a public school in the state of Pernambuco,
with respect to teaching children with the SCVZ. We used as a data construction tool semi-
structured interviews, and a cultural probe called by us from Box of Surprises, where the
participant was able to construct from the use of diverse objects such as: papers, glues, fabrics,
etc., what she imagines about teaching to children with Syndrome. The theoretical and
methodological delineation of the study followed the presuppositions of Semiotic Cultural
Psychology, by considering the unicity of the subject and its psychologist processes that
unfolded throughout the irreversible time. The data were analyzed using the concepts of
Gegenstand, resistances and vectors of action (VALSINER, 2014a; TATEO, 2017) that, taken
as analytical categories, allowed us to present the participant's imaginative dynamics in relation
to the teaching of children with SCVZ. The results obtained from this case study pointed out
that: according to what the practitioner imagines, the most difficult factors in teaching to
children with this syndrome are the problems in the physical structure of the school; absence of
continued training on SCVZ; shortage of didactic resources and; lack of support from school
and municipal management. Gradually, however, the teacher sought information about SCVZ,
and we then observed a transformation in her imaginative dynamics, going towards believing
as possible the success of teaching this audience. From the reflections made in this idiographic
study we admit that the imaginative processes propitiate adaptation and management of
uncertain and challenging situations, such as the school inclusion of children with multiple
disabilities due to SCVZ.

Keywords: Teaching. Imagination. Semiotic cultural psychology. Congenital syndrome of the

Zika virus.
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1 INTRODUCAO

Nos primeiros meses do ano de 2015, as médicas atuantes em hospitais de Pernambuco,
Dra. Ana van der Linden — médica neurologista do Instituto de Medicina Integral Professor
Fernando Figueira (IMIP) — e a Dra. Vanessa van der Linden — Hospital Oswaldo Cruz —
perceberam uma maior frequéncia de recém-nascidos com microcefalia e distarbios
neuroldgicos, e com isso, iniciaram um processo de notificagdo em grande escala, do
nascimento de bebés com a referida ma formacdo congénita (FALBO; CABRAL FILHO,
2016).

Entretanto, foi a Dra. Adriana Melo, médica de gestacOes de alto risco da maternidade
publica de Campina Grande-Paraiba, que ao ter contato com gestantes cujos bebés
apresentavam nos exames de ultrassonografia, microcefalia, calcificacdes intracranianas, e
excesso de liquido cerebral, levantou a hipdtese de que um agente infeccioso poderia estar
ocasionando esse agravo. Ao realizar exames em fluidos amnidticos dessas gestantes, encontrou
a presenca do Virus da Zika, conseguindo assim, associar a infeccdo desse virus, as
anormalidades congénitas emergentes a essa epoca (FALBO; CABRAL FILHO, 2016).

Havia-se entdo, descoberto a Sindrome Congénita do Virus Zika (SCVZ), onde a
infeccdo pelo virus Zika — esse transmitido pelo Aedes Aegypti durante a gestacdo — expunha o
bebé a um quadro infeccioso capaz de causar um padrdo de maltiplas deficiéncias, incluindo
deficiéncia visual, auditiva, motora, cognitiva, crises epiléticas, disturbios de degluticdo,
hipertonia e hiperreflexia (EICKMANN et al., 2016).

O caréter inédito dessa Sindrome no Brasil e no mundo gerou um impacto nas familias,
e nos ambitos da saude, politicas publicas e educagdo, que precisaram encontrar formas de
assistir uma geracdo cujo progndéstico de desenvolvimento ainda é desconhecido. Acdes em
salde como programas de estimulacdo precoce, foram implantados em carater emergencial,
porém passados trés anos desde o inicio da epidemia, a preocupagdo comeca a voltar-se para o
processo de inclusdo escolar dessas criangas. Sabendo-se que até setembro de 2018, havia 3.226
casos confirmados da SCVZ em todo Brasil (BRASIL, 2018a) torna-se premente discutir acerca
do processo de inclusdo escolar a essas criangas que demandardo de um suporte especializado.

De acordo com Villachan-Lyra e Almeida (2018) a incluséo de criangas com a SCVZ é
uma das principais preocupac6es da escola inclusiva desde o segundo semestre de 2015, pois
observa-se a necessidade de implantar uma politica ainda mais efetiva para a inclusdo de
criancas com alteracGes de neurodesenvolvimento. Segundo as autoras, o acolhimento de

criancas com a SCVZ constitui um desafio, pois € preciso adequagfes na infraestrutura das
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escolas de modo que se tornem acessiveis. Ha necessidade ainda de um investimento no preparo
técnico dos profissionais para que esses possam ter conhecimentos especificos sobre o quadro
clinico da Sindrome, e sejam capazes de criar estratégias didaticas que atendam as demandas
desse publico.

Porém ao mesmo tempo em que se torna premente a incluséo de criangas com a SCVZ,
devemos considerar que a docéncia no Brasil é um oficio repleto de desafios. Se tratando de
escolas publicas, os problemas de infraestrutura, escassez de recursos didaticos, e pouco
investimento em formac6es continuadas sao ainda mais expressivos. No que tange a Educacéo
Infantil, o censo escolar aponta que, em 2018, pelo menos 50% das escolas publicas brasileiras
ndo dispunham de estrutura adequada para que se efetivasse a Educacdo Infantil, por ndo
possuirem parques e area verde para lazer. O mais surpreendente é que apenas 26,1% das
creches publicas no Brasil possuem vias acessiveis para criancas com mobilidade reduzida
(MARTINS, 2018). Desse modo, 0 modelo de escolas que temos atualmente esta aquém de
suprir as necessidades de criangas com multiplos comprometimentos.

Com o objetivo de contribuir com as discussdes sobre os desafios da inclusédo escolar
de criancas com a SCVZ, optamos por delinear um estudo de caso com uma professora de
Educacéao Infantil a fim de investigar o que ela imagina acerca da docéncia a criangas com a
SCVZ. Conjecturarmos que o fato dessas criangas possuirem maultiplas deficiéncias, em virtude
de uma Sindrome inédita, pode suscitar nos educadores uma série de davidas e inquietacdes e,
com isso, seria valiosa a compreensao dos processos imaginativos dessa profissional, a fim de
compreendermos como a imaginacdo enquanto uma funcdo mental superior propicia a
adaptacéo e o gerenciamento de situacOes incertas e desafiadoras (TATEO, 2015).

A imaginacdo € entendida por n6s como uma funcdo mental que permite aos seres
humanos construir significados em relacdo ao mundo, e ndo apenas responder passivamente as
suas influéncias, pois a possibilidade de se prospectar ao futuro permite aos sujeitos orientarem
seu comportamento atual de acordo com uma reconstrugédo do passado, em direcdo a um futuro
imaginario (TATEO, 2015). E a possibilidade de transcender os contextos de vida imediatos
que permite que 0s sujeitos se autorregulem e construam significados acerca dos
objetos/pessoas/situacdes existentes no mundo, sejam eles tangiveis ou néo.

A imaginacao assume ainda um lugar de destaque no funcionamento da psique, porque
0s seres humanos agem e sentem em direcdo ao futuro (VALSINER, 2012). Vele ressaltar que
esse estudo ancora-se nos pressupostos da Psicologia Cultural Semidtica, que € uma nova
vertente da Psicologia que se detém ao estudo das fungdes mentais superiores que envolvem

volicdo e construgdo intencional de significados por parte do sujeito, e considera que 0s
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fendmenos psicoldgicos devem ser estudados em sua dialogicidade com a cultura considerando-
se o tempo irreversivel (VALSINER, 2014a).

Para o estudo da imaginacdo, tomaremos como referéncia os estudos de Tateo (por
exemplo, 2015, 2017, 2018) e Valsiner (por exemplo, 2006, 2012, 2014). Tateo (2017) concebe
que a dinamica imaginativa envolve a direcdo de um sujeito para significar de modo afetivo e
intencional, um objeto/pessoa/situacdo (Gegenstand). Em seguida o sujeito antecipa
imaginativamente as contra agdes (resisténcias) desse objeto que, apds significado passa a ter
valor afetivo. Assim, as resisténcias sdo diversas possibilidades pelas quais o sujeito imagina
que pode relacionar-se com o Gegenstand. Por Gltimo, o sujeito em um movimento de
prospecc¢éo ao futuro, imagina as diversas possibilidades de agir ao longo do tempo (vetores de
acao).

Em suma, os Gegenstands, resisténcias e vetores de acdo, sdo 0s trés constructos
tedricos que, quando aplicados empiricamente, mediante a consideragdo da cultura e do
contexto socio-afetivo no qual os sujeitos estdo inseridos e tecem suas relacdes, nos permitem
visualizar a dindmica dos processos imaginativos humanos.

A presente dissertacdo além de buscar contribuir para a discussao dos desafios e
possibilidades da inclusdo de criangas com a SCVZ sob a 6tica de uma professora de Educagéo
Infantil, objetiva ainda, contribuir para os avancgos nos estudos em Psicologia Cognitiva que,
cada vez mais tem reconhecido que 0s processos mentais se manifestam na relacéo do sujeito
com o ambiente socio-cultural-afetivo no qual esté inserido (GLAVEANU, 2013). O recorte
metodoldgico e analitico criados por nds para o estudo de processos imaginativos, abre
possibilidades para a investigacdo desse processo cognitivo nos mais variados contextos,
contribuindo assim para a expansdo tedrica e empirica no campo da Psicologia Cognitiva.

A fim de contemplar a explica¢do da dindmica imaginativa da participante em relacdo a
docéncia de criancas com a SCVZ, e explicar os caminhos metodoldgicos e analiticos seguidos
por nds, dividimos a presente dissertacdo em oito capitulos. Neste primeiro capitulo é feita a
introdugdo ao nosso estudo, no capitulo dois nos deteremos a falar sobre o panorama da SCVZ
no Brasil, e a refletir sobre as possibilidades e desafios da inclusédo escolar desses discentes. No
capitulo trés, faremos uma explanacdo acerca dos pressupostos da Psicologia Cultural
Semiotica, que € a teoria que norteou nosso estudo. O capitulo quatro é dedicado a explanacao
sobre a imaginacao enquanto funcdo mental superior que regula as a¢des do sujeito no mundo,
e possibilita a construcdo signica em relacdo aos mais diversos objetos/pessoas/situagdes que

nos circundam.
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No capitulo cinco tratamos sobre os objetivos da dissertagdo. O sexto capitulo é
dedicado a apresentacdo dos caminhos metodolégicos tracados para delinear o estudo, onde
apresentamos a participante da pesquisa, materiais utilizados, procedimentos de construcao de
dados e consideracdes éticas do estudo. O capitulo sete € destinado a apresentacdo dos
resultados obtidos no estudo e feita a anélise dos dados onde exibimos o processo imaginativo
da participante em transformacéo ao longo do periodo de construgdo de dados. O fechamento
da dissertacdo ocorre no capitulo oito a partir das consideragdes de algumas reflexdes que
emergiram a partir da pesquisa, aléem de sugerirmos direcfes e desdobramentos para futuros
estudos, contribuindo assim para expansao nos estudos da imaginacdo nos campos tedrico e

empirico.
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2 TECENDO CAMINHOS PARA A INCLUSAO ESCOLAR DE CRIANCAS COM A
SINDROME CONGENITA DO VIRUS ZIKA

“Temos direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza;
e temos direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza” (SOUSA SANTOS, 2003).

Em outubro de 2015 os profissionais da salde comecaram a observar um aumento no
nascimento de criangas com microcefalia em Pernambuco, e posteriormente nos demais estados
brasileiros. Tal aumento foi de 400% em relacdo ao ano de 2014 (BRASIL, 2017), indicando
assim a emergéncia de uma epidemia inédita no Brasil. Diante desse cenario, no dia 11 de
novembro de 2015 o Ministério da Saude decretou a microcefalia como emergéncia em Saude
Publica de importancia nacional (VARGAS et al., 2016). A partir de entdo, deu-se inicio a uma
mobilizacdo entre médicos, pesquisadores e autoridades de salide com o intento de descobrir o
que poderia estar ocasionando a ma formacéo congénita nessas criancas.

E pertinente considerar que a microcefalia ndo é um agravo novo, e ndo é uma doenca
em si, mas um sinal de destruicdo ou déficit do crescimento cerebral, que por ser de etiologia
complexa e multifatorial, pode estar relacionada a fatores genéticos e cromossémicos, bem
como, por exposicdes ambientais da mae no periodo pré-natal (inicio da gestacdo) ou perinatal
(G4ltimas semanas da gestacdo, entre 22 a 40 semanas), ao consumo de alcool, drogas, contato
com substancias quimicas ou radiacdo ionizante. Pode estar atrelada ainda a disturbios
metabolicos, e processos infecciosos, como rubéola, herpes e sifilis (VARGAS et al., 2016).

A Organiza¢do Mundial da Saide (OMS) atualmente define a microcefalia como um
perimetro cefalico igual ou inferior a 31,9 cm para meninos e igual ou inferior a 31,5 cm para
meninas nascidos a termo® (EICKMANN et al., 2016). De acordo com Eickmann et al. (2016
p. 01), “as sequelas da microcefalia vao depender de sua etiologia e da idade em que ocorreu o
evento, sendo que, quanto mais precoce a afeccdo, mais graves serdo as anomalias do Sistema
Nervoso Central”. Com isso, fica dificil estabelecer um padrao sintomatologico comum a todas
as criancas.

Mediante a realizacdo de exames de ressonancia magnética e a investigacao de fluidos
amnidticos foi possivel comprovar que a infeccao pelo virus Zika, esse transmitido a mée pelo

mosquito Aedes Aegypti seria a principal causa da microcefalia e das demais anormalidades

1 A terminologia “nascidos a termo”, se refere aos bebés que nascem no periodo de 39 a 40 semanas; sendo este,
considerado um tempo saudavel de gestacao.
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congénitas. E pertinente considerar que o virus da Zika é de descoberta recente no Brasil e, sO
em Maio de 2015 houve pela primeira vez a sua deteccdo no territorio brasileiro (FARIA et al.,
2016).

A infeccdo por Zika durante a gravidez tem sido a hip6tese de causar microcefalia e
anomalias congénitas. A detec¢do de Zika no tecido cerebral fetal e fluido amniético
suporta a hipotese de que o virus é transmitido de mée para filho; mais adiante, o virus
infecta células progenitoras neurais in vitro (FARIA et al., 2016, p. 345, tradugdo
nossa).

Apobs a comprovacdo de que o Virus da Zika seria o causador de tal epidemia, as
autoridades de salde denominaram esse novo agravo de Sindrome Congénita Associada a
Infeccdo pelo Virus Zika (SCVZ), que tem a microcefalia como um dos principais sintomas.
Entretanto, os efeitos da SCVZ excedem daqueles causados pela microcefalia resultante de
outros agentes infecciosos. A SCVZ afeta o Sistema Nervoso Central e Periférico, gera
calcificacBes intracranianas que resultam em anormalidades cerebrais, além de alteracdes
oculares, auditivas, cognitivas e motoras (RIBEIRO et al., 2017).

E importante frisar que conforme as investigacdes avancaram foi possivel constatar que
“a microcefalia ndo ¢ a inica forma de manifestagao de alteragdes neuroldgicas decorrentes da
infecgdo pelo virus Zika” (VILLACHAN-LYRA; ALMEIDA, 2018, p. 81), j& que algumas
criancas nasciam com perimetro cefalico dentro dos pardmetros normais, e apresentavam
comprometimentos neurolégicos caracteristicos da infecgao pelo virus Zika.

Criancas acometidas pela SCVZ podem ter graves prejuizos no neurodesenvolvimento,
ainda no primeiro trimestre de vida, ja é possivel identificar lesbes cerebrais graves, incluindo
anormalidades no ténus muscular, nos reflexos primitivos, nas reacGes posturais e na
motricidade voluntaria (BOTELHO et al., 2016). Outros sintomas observados foram:
irritabilidade, choro excessivo, disturbio de degluticdo, além de respostas auditivas e visuais
comprometidas. Algumas criancas apresentam crises convulsivas ja no periodo neonatal,
havendo um aumento de ocorréncias de crises epiléticas que se tornam mais evidentes a partir
dos trés meses de idade (EICKMANN et al., 2016).

A nivel nacional, entre outubro de 2015 e setembro de 2018, foram confirmados 3.226
casos de criangas com a SCVZ (BRASIL, 2018a). No estado de Pernambuco — o primeiro a
notificar o nascimento dessas criangas — ha entre 2015 e 2018 a confirmacdo de 455 casos
(BRASIL, 2018a).

A pesquisa que sera apresentada nessa dissertagdo foi desenvolvida em uma escola
publica localizada em um municipio da Regido da Zona da Mata Pernambucana, situado a
aproximadamente 60 km de distancia da capital Recife. Atualmente a cidade conta com um

servico filantropico para a reabilitagdo de criangas com a SCVZ, estando conveniado ao Sistema
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Unico de Saide. Em 2018, 280 criancas e adolescentes recebiam acompanhamento
multiprofissional nessa instituicdo, dentre estes, 13 criangas possuem o diagndstico de
microcefalia ou atraso no neurodesenvolvimento em decorréncia do Virus Zika (SOUZA,
2017).

Os numeros expressivos de uma sindrome até entdo desconhecida, apontam para
desafios a serem enfrentados em todas as esferas da sociedade brasileira. Sendo possivel
conjecturar que o ambito da Salde, Educacdo e Politicas Publicas, estavam até entdo,
completamente inaptos a subsidiar tais criancas. Ainda ha um mistério acerca de todo o
desenvolvimento desses bebés que nasceram de uma gestacdo onde a mae havia sido infectada
por Zika. Essas sdo questdes que estdo sendo descobertas e discutidas em carater inédito no
mundo todo (BRASIL, 2017).

Eickmann et al. (2016) sugerem que, devido a complexidade dos casos, a assisténcia a
esses bebés deve ser realizada por equipe multidisciplinar, incluindo pediatra, neurologistas e
profissionais de estimulagdo precoce como fisioterapeutas, psicologos, terapeutas ocupacionais

e fonoaudiologos.

2.1 O QUE SABEMOS E O QUE PODEMOS ESPERAR DO DESENVOLVIMENTO DE
CRIANCAS COM A SINDROME CONGENITA DO VIRUS ZIKA (SCVZ)?

Sabe-se que a microcefalia estd presente em 91% dos casos, e essa por si sO ja é
caracterizada por um desenvolvimento anormal dos neurdnios, podendo provocar paralisia
cerebral, deficiéncia mental e epilepsia. De acordo com Wheeler (2018) as criancas terdo algum
nivel de comprometimento cognitivo, o que ira exigir um suporte educacional e social que
atenda a essas especificidades. Admite-se ainda que haja nelas uma severa dificuldade no que
concerne a capacidade de compreender e produzir linguagem.

Entretanto, hd motivos para otimismo, o projeto Redes de Incluséo, organizado pelo
Fundo das Nacbes Unidas para Infancia (Unicef), em parceria com a empresa
Johnson&Johnson, a Organizacdo Mundial de Satde (OMS) e a Organizagdo Pan-Americana
de Saude (Opas), a Fundagdo Altino Ventura, o Conselho Nacional de Secretarias Municipais
de Saude (Conasems) e o Instituto de Pesquisa e Apoio ao Desenvolvimento Social (Ipads),

vem desenvolvendo um trabalho de capacitacdo aos profissionais de salde, educacdo e
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familiares, acerca dos cuidados a serem empreendidos a criangas com a SCVZ, além disso,
realizam a entrega de Kits que auxiliam na estimulagdo multissensorial dessas criangas?.

No dia 08 de Novembro de 2017 um programa de televisio® dedicou parte da
programacdo para exibir as evolucdes das criangas com a Sindrome, sobretudo no interior do
estado de Pernambuco. Criangas que vem surpreendendo a medicina e a todos o0s progndsticos,
e gracas a programas de estimulacdo precoce, tém evoluido muito bem. Diante dessa feliz
surpresa, torna-se imprescindivel que essas criancas estejam cada vez mais assistidas por
centros especializados, para que as conquistas e avancos em todas as esferas do
desenvolvimento ndo parem de acontecer.

Até o momento foi falado da assisténcia em saude, entretanto, € pertinente considerar
gue ja se passaram 3 anos desde o inicio da epidemia, com isso ja temos algumas criancgas
frequentando creches, e outras prestes a ingressar na pré-escola.

De acordo com um estudo desenvolvido por Farias e Villachan-Lyra (2018), no primeiro
semestre de 2018, havia 14 criancas com diagnéstico da SCVZ matriculadas em 13 creches
municipais do Recife-PE, porém apenas 08 criancas estdo frequentando as instituices. Ha
ainda trés creches que alegaram ter criancas com a Sindrome matriculadas, porém sem
frequentar a instituicdo, dado alguns fatores como: reforma na estrutura fisica, falta de
acessibilidade, e auséncia de profissionais habilitados para receber esses discentes.

Ainda conforme Farias e Villachan-Lyra (2018), essa baixa procura se da em funcéao da
inseguranca das maes em deixar seus bebés nesses espacos, e receio de que os profissionais da
instituicdo por falta de preparo técnico e conhecimento clinico da Sindrome, ndo deem o suporte
necessarios a essas criancgas, que podem vir a ter dentre outros sintomas, crises convulsivas,
espasmos e engasgos.

A Educacdo Infantil compreende duas etapas de ensino, onde criancas de 0 a 3 anos,
podem frequentar creches, enquanto aquelas de 4 e 5 anos, devem ingressar na pré-escola. Se
considerarmos o elevado nimero de casos da Sindrome, e sua ampla abrangéncia no territdrio

Nacional, é possivel conjecturar que instituicGes de ensino no Brasil todo irdo receber essa nova

2 PROJETO “REDES DA INCLUSAO” DESENVOLVE KIT PARA ESTIMULAR BEBES COM
MICROCEFALIA. Fundacéo Altino Ventura. Recife, 30 de Setembro de 2016. Site disponivel em:
http://www.fundacaoaltinoventura.com.br/site/?p=3582. Acesso em: 20 jan 2019.

3 AIMPORTANCIA DE ESTIMULAR CRIANGAS COM A SINDROME CONGENITA DO VIRUS DA ZIKA.
Bem estar. Sao Paulo: Rede Globo , 08 de Novembro de 2017. Programa de TV. Editado por: Patricia Carvalho.
Disponivel em: https://gl.globo.com/bemestar/noticia/a-importancia-de-estimular-criancas-com-a-sindrome-
congenita-do-virus-da-zika.ghtml. Acesso em 12 out 2018.
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demanda de discentes. Com isso, é necessario que haja professores especializados em Educacgéo
Inclusiva, espacos fisicos adaptados e uma série de recursos que garantam o desenvolvimento

educacional destas criancas.

22 UMA REFLEXAO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA: UM DIREITO
ASSEGURADO CONSTITUCIONALMENTE

E possivel afirmar que a escola é uma importante instituicdo social que estimula o
desenvolvimento das potencialidades humanas, tem a importante missdo de formar cidadéos e
transmitir os valores e conhecimentos que foram construidos ao longo da historia da
humanidade (PINO, 2000). Dada a importancia da educagdo formal, a Constituicdo Federal
assegura a educagdo como um direito de todo cidaddo e dever do Estado (BRASIL, 1988).

A Lein°®8.069/90 que dispde do Estatuto da Crianca e do Adolescente no Art. 54, inciso
III, determina “o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 2010a, p. 31). Com isso, fica
determinado que as escolas tém o dever de incluir discentes com deficiéncia nas salas de aula
regulares, e devem promover a aprendizagem e o desenvolvimento desses alunos.

Para salvaguardar ainda mais esse direito, consta na Declaragdo de Salamanca que “as
escolas terdo de encontrar formas de educar com sucesso as criancgas, incluindo aquelas que
apresentam incapacidades graves” (UNESCO, 1994, p. 06). Dentre 0s sujeitos com
incapacidades graves, podemos mencionar as criancas com a Sindrome Congénita do Virus
Zika que, conforme exposto anteriormente, possuem uma multiplicidade de comprometimentos
que em geral podem ser cognitivos, motores, visuais e auditivos.

Dentre os marcos legais que asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia, convém
mencionar a Lei N° 13.146, nomeada de Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). No que concerne aos direitos a educacao, no Capitulo 1V

Art. 27 a referida Lei, assegura que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 34).

Contudo, é pertinente considerar que “os documentos que respaldam o direito dos (as)
estudantes a educacéo inclusiva tém avancado no pais, de maneira mais efetiva em relacéo a
ampliacdo do acesso, mas ndo na melhoria da qualidade dos processos educacionais inclusivos”

(RECIFE, 2015, p. 15). Isso porque, um sistema educacional sé pode ser considerado inclusivo
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qguando abrange a definicdo ampla desse conceito, ou seja, reconhece que todas as criangas
podem aprender, e para isso, deve haver estrutura fisica adaptada, profissionais habilitados e

metodologias de ensino que sejam capazes de atender as especificidades individuais.

2.3 OS DESAFIOS DE UMA PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA: UMA REFLEXAO
SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

Em se tratando da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, Silva et al. (2018)
reiteram que existe uma precariedade no processo de formacéo basica nas universidades, onde
os conteudos referentes a Educacdo Inclusiva sdo demasiadamente teoricos, e insuficientes para
assegurar uma boa formacdo. Com isso falta aos professores preparo técnico que 0s
instrumentalize para a docéncia de alunos com deficiéncia.

De acordo com Costa (2012, p. 94-95) “os professores, em sua maioria, revelam receio
ante a inclusao justificado pela suposta falta de preparacdo prévia para lidar com alunos com
deficiéncia”. Com isso, podemos presumir que as lacunas na formagao inicial, irdo se converter
em dificuldades por parte dos professores em elaborar estratégias que permitam que alunos com
necessidades educacionais especiais desenvolvam habilidades. Além disso, é importante que as
politicas educacionais voltadas a formacao e atualizacdo de professores sejam repensadas, pois

conforme bem salienta Costa (2012, p. 91),

A formagcdo de professores deve abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade para
que possam refletir sobre a propria pratica docente e, assim, planejar de maneira mais
flexivel, articulando ensino as demandas de aprendizagem dos alunos, considerando
diversas possibilidades educacionais.

Com isso 0 autor reitera para a importancia da formacéo continuada ser parte das
discussdes no cenario escolar, entre professores, gestores e demais profissionais, a fim de que
diariamente sejam repensadas as melhores estratégias para favorecer condi¢des de inclusdo a
todos os discente. Portanto, nos indagamos: dada as dificuldades da incluséo escolar, se tratando

de criancas com a Sindrome Congénita do virus Zika, qudo grandes serao tais desafios?
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2.4 O QUE ESPERAR DO INGRESSO DE CRIANCAS COM A SINDROME CONGENITA
DO VIRUS ZIKA NA EDUCACAO INFANTIL?

A Educacdo Infantil constitui a primeira etapa da Educacédo Baésica, e a partir da Emenda
Constitucional n® 59/2009 passa a ser obrigatdria para as criangas de 4 e 5 anos, e opcional para
aquelas de 0 a 4 anos em ambientes de creches. Os eixos estruturantes das préaticas pedagdgicas
dessa etapa da Educacdo Bésica sdo as interacOes e a brincadeira, pois essas possibilitam que
as criancas aprendam por meio das interacGes entre pares e com adultos, e com isso, 0
desenvolvimento e a socializacdo sao oportunizados (BRASIL, 2018b).

De acordo com Mendes (2016, p. 252) “com o suporte necessario e apropriado, as
criangas pequenas com necessidades educacionais especiais podem tanto adquirir habilidades
complexas quanto participar com sucesso de ambientes inclusivos”. E importante reiterar que
a inclusdo na Educacdo Infantil propicia ainda o aprendizado ao respeito as diversidades, onde
0 convivio entre criangas com desenvolvimento tipico e atipico auxiliam a minimizar a
incidéncia da discriminacdo e do preconceito.

Entretanto a incluséo de criangas com deficiéncia na Educagdo Infantil constitui um
cenario de desafios a serem enfrentados pelos educadores. De acordo com Mendes (2016, p.
259), “no caso de criangas com limitagdes desenvolvimentais mais severas, se observa um
desconhecimento total do educador sobre como proporcionar melhores condigdes para atender
as necessidades dessas criangas”. Diante do exposto, € possivel presumir que ¢ de suma
importancia que instituices de Educacdo Infantil recebam um maior aporte, desde a estrutura
fisica desses espacos, até a formacdo continuada dos docentes para lidar com criancas com
deficiéncias.

Ainda sdo incipientes os saberes acerca da inser¢do de criangas com a Sindrome
Congénita no cenario escolar. Em 2016 foi lancada a Nota Técnica N° 25 (BRASIL, 2016), que
dispdem sobre a escolarizacdo das criangas com microcefalia. O referido documento postula
que:

Os bebés com microcefalia devem ter acesso ao conjunto de cuidados préprios da
primeira infancia e, sobretudo, aqueles, inerentes a sua condicéo especifica. Sabendo
que as criangas com microcefalia também podem aprender, se tiverem oportunidade
de interagir desde a mais tenra idade, as creches devem acolher os bebés com
microcefalia em ambientes inclusivos, ricos e estimulantes, que oferecam por meio de
acdo interdisciplinar, as condi¢fes necessarias ao seu desenvolvimento integral
(BRASIL, 2016, p. 47).

Conforme mencionado anteriormente, algumas criangas ja se encontram em creches,

entretanto um namero expressivo delas residem em pequenas cidades do interior do estado de
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Pernambuco (DINIZ, 2016) que ndo dispdem do servigo de creche, com isso, 0 primeiro contato
de muitas criangas com o0 ambiente escolar, seré ja na pré-escola.

Dado o carater inédito da Sindrome presumimos que 0Ss conhecimentos que 0S
profissionais da educacédo tém acerca da docéncia a criangas com a SCVZ ainda sdo incipientes.
Em virtude dos comprometimentos, esses discentes irdo requerer uma atencéo especializada; a
alimentacdo precisa ser pensada considerando-se a dificuldade de degluticdo que algumas
criancas venham a ter, além disso, as brincadeiras devem ser adequadamente escolhidas
considerando-se as caracteristicas fisicas desse publico.

Mediante essas peculiaridades, como reitera Da Silva et al. (2018), € importante que 0s
professores e cuidadores tenham contato com profissionais de satde que ofertem informacdes
guanto a importancia de estimular a postura correta da crianca, podendo para isso utilizar
instrumentos como calca de posicionamento, cadeira de rodas, cadeira de posicionamento para
0 chdo, mesa recortada, e também como segurar a crianca no colo da maneira adequada e
transporta-la com o maximo de seguranca.

Sobre o brincar, no momento do recreio, € importante analisar quais tipos de
brincadeiras poderdo ser desenvolvidas com as criangas com SCVZ, pelo fato de possivelmente
apresentarem alteracfes motoras em seus membros inferiores e superiores. Entretanto, de forma
alguma isso implica dizer que elas ndo deverdo participar das brincadeiras ofertadas, ao
contrério, deve-se formular estratégias de modo que a brincadeira se adeque as necessidades da
crianca.

Presumimos que a inclusdo escolar de criancas com a SCVZ sera um desafio a ser
enfrentado por educadores, e pelo sistema de ensino como o todo. Portanto, é preciso dar voz
aos docentes, conhecer 0s seus anseios, duvidas, medos, insegurancas e preocupacdes, pois isso
poderia nortear a implementacédo de politicas educacionais, que possam dar o suporte necessario
para que a docéncia a essas criancas se efetive conforme recomenda a legislacéo.

As especificidades da sindrome, a insipiéncia de informacBes quanto ao
desenvolvimento dessas criancas, 0s problemas na estrutura fisica das escolas e as lacunas na
formagéo docente, s&o um conjunto de fatores que nos permitem langar as seguintes questdes:
O que os educadores imaginam a respeito da escolarizacdo de criangas com a Sindrome
Congénita do Virus Zika? O que sabem os professores sobre a Sindrome e seus impactos sobre
as capacidades humanas? Quais significados constroem acerca da docéncia a criangas com a
SCVZ? Como eles imaginam que deve ser o planejamento de aulas para atender as necessidades
dessas criangas? Quais estratégias didaticas imaginam que serdo Uteis para a docéncia a esses

discentes?
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As respostas para essas questdes serdo obtidas mediante o processo de analise de dados
(item 07) que se presta a analisar a dindmica imaginativa de uma profissional atuante na
Educacdo Infantil da rede publica de ensino, quanto a docéncia a criangcas com a Sindrome
Congénita do Virus Zika. Para isso, os pilares que sustentam nosso estudo de natureza

idiografica, sdo os pressupostos da Psicologia Cultural Semidtica.
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3 ALGUNS PRESSUPOSTOS DA PSICOLOGIA CULTURAL SEMIOTICA-PCS

“..0 presente ¢ metade passado e metade por acontecer”

(PEIRCE, 1892/1923 p. 219 apud VALSINER, 2012, p. 109)

Por volta dos anos de 1980 houve a emergéncia de uma nova perspectiva dentro da
Psicologia, chamada de Psicologia Cultural Semiética (PCS), que surgiu na interse¢do dos
subcampos da Psicologia do Desenvolvimento e da Psicologia Social em interface com a
Antropologia, Historia, Sociologia, Sociolinguistica e Ciéncias Educacionais (VALSINER,
2014a). Neste contexto de transdisciplinaridade, essa nova vertente da Psicologia detém-se ao
estudo das funcbes mentais superiores, que envolvem volicdo e construcdo intencional de
significados por parte do sujeito. Ela parte do pressuposto de que, devido a irreversibilidade do
tempo, todos os fendmenos psicoldégicos sdo Unicos e pessoais na medida em que ocorrem
(VALSINER, 2014a).

A PCS parte do pressuposto de que “toda a natureza da experiéncia humana ¢ subjetiva,
baseada no passado vivido e no futuro antecipado” (VALSINER, 20144, p. 13, traducéo nossa).
Reconhece que os fendmenos psicoldgicos humanos precisam ser considerados em sua
unicidade. E uma perspectiva tedrica que concebe os seres humanos nio como seguidores de
circunstancias externas, mas como agentes, ativos, orientados para o futuro que
deliberadamente decidem agir ou ndo, em circunstancias particulares (VALSINER, 2014a).
Assim, “a cultura é um sistema de operadores semidticos, que garante que qualquer pessoa
esteja pronta para atuar e contra atuar em relacdo a sugestdes sociais, e a rejeicdo de crencas
vindas do ambiente” (VALSINER, 2012, p. 38).

A cultura é vista como primordial na organizacdo das fungdes psicolégicas humanas,
sendo incorporada através da relacdo da pessoa com o ambiente reconstruido (VALSINER,
2014a). Para a PCS, o ser humano e a cultura, resultam em uma separacao inclusiva, ou seja,
“a pessoa ¢ vista em constante relagdo com o ambiente, precisamente porque ela esta
analiticamente separada deste” (VALSINER, 2012, p. 284). Essa é uma concepg¢do que resgata
a singularidade do sujeito no mundo, concebendo que este, ndo é apenas um receptor de
influéncias do meio no qual esta inserido, ao invés disso, 0 que existe € uma interdependéncia,
jaque se considera que o0 sujeito esta separado com o meio social, entretanto, ndao separado dele.
Cultura e sujeito embora sejam entidades distintas, se inter-relacionam e influenciam-se

mutuamente.
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E importante considerar que os seres humanos criam numerosas ferramentas culturais
para suprir as suas necessidades pessoais, seja de constru¢do; como no caso de tecnologias,
medicamentos, alimentos, etc.; destrui¢do; a exemplo das armas, tanques e bombas nucleares;
bem como criam ferramentas semioticas para lidar com as incertezas da vida, como é 0 caso
dos mitos, as ideologia e crencas (VALSINER, 2012). Isso reitera o fato da agentividade do
sujeito no mundo, que por meio da manipulacéo signica constroi e reconstréi ferramentas que

0 possibilita adaptar-se ao meio no qual esta inserido.

3.1 SEMIOTICA: A CIENCIA DOS SIGNOS

A semidtica é entendida como a ciéncia dos signos e seus usos. Ela foi construida a
partir da integragdo filosofica e matemética das ideias de Charles Sanders Peirce, que via 0s
signos como dinamicamente transformadores e transformaveis, Peirce defendia a premissa de
que os seres humanos pensam somente por meio de signos (VALSINER, 2012). Os “signos sdo
fabricados por mentes e mentes operam por meio de signos. Consequentemente, 0s signos séo
instrumentos cultivados para nossas relagdes interiores, mediante a ligagdo com os objetos no
ambiente externo” (VALSINER, 2012, p. 39).

Para Peirce, em Psicologia a semiose € baseada em uma triade, onde o signo, o objeto e
0 interpretante, estdo interconectados. N6s seres humanos, reconhecemos e interpretamos o
mundo a nossa volta a partir de inferéncias. De acordo com Nicolau et al. (2010), as coisas do
mundo, sejam elas tangiveis ou ndo, primeiro nos aparecem como qualidade, depois como
relacdo com alguma coisa que ja conhecemos, e por fim como interpretacdo, em que a mente
consegue explicar o que captamos.

Por exemplo: estou dirigindo e bem mais adiante na estrada vejo um borréo vermelho
gue se movimenta, a qualidade inicial de ser vermelho é tudo o que eu capto nesse primeiro
momento. A0 me aproximar comego a ver que o vermelho se agita como um pano, nesse
momento eu identifico a relagdo do vermelho com um pano em movimento, e quando me
aproximo ainda mais do objeto, eu identifico que alguém balanca a bandeira para avisar que
existe um perigo mais adiante na estrada. E nesse movimento que conseguimos interpretar tudo
que existe a nossa volta (NICOLAU et al., 2010).

Um objeto interpretado € um novo objeto, mesmo que fisicamente ndo tenha mudado.
Os signos podem ser construidos, mantidos ou abandonados, ou mesmo reconstruidos na acao
de construgdo de significado dentro de um tempo irreversivel (VALSINER, 2014a). Uma

caracteristica importante do signo, é que ele pode ser um icone, um simbolo ou um index.
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O icone tem como fundamento remeter-se a seu objeto pela similaridade de suas
qualidades, por exemplo; a imagem de uma casa no papel, tem uma similaridade com uma casa
de verdade. Ja o indice, € sempre indicativo de algo, existe uma relacdo de causa e efeito, por
exemplo; a fumaca, logo nos remete a existéncia do fogo. Por fim, o simbolo necessita de um
interpretante, pois é convencionado socialmente, por exemplo; a cruz, que sé para algumas
religides é um objeto sagrado de devocao (NICOLAU et al., 2010).

Os seres humanos vivem em ciclo de construcdo, interpretacdo e uso de signos como
forma de se relacionar com tudo o que existe no mundo. Partindo do pressuposto de que as
experiéncias humanas que se desdobram no tempo irreversivel sdo sempre Unicas e pessoais na
medida em que ocorre, 0 processo de construcao, manipulacdo e uso de signos é essencialmente

particular a cada sujeito.

3.2 TRANSCENDENDO OS CONTEXTOS “AQUI-AGORA”

A existéncia humana ndo esta fixada em um tempo chamado presente, ao inves disso,
0s sujeitos continuamente transitam entre as experiéncias passadas, em direcdo as metas e
perspectivas futuras. E através desse movimento, que o sujeito considera possibilidades de ac&o,
avalia as melhores estratégias de resolucédo de problemas, tendo a possibilidade de se adaptar
as situacOes adversas que até entdo, ndo havia sido experienciadas.

De acordo com (VALSINER, 2012, p. 65) “o relacionamento cultural humano com o
mundo envolve, simultaneamente, proximidade e distanciamento da situacdo concreta na qual
apessoa esta imersa”. Atraves da construgéo e uso de signos é possivel que o sujeito se distancie
do aqui-e-agora e possa transformar seu contexto. Tal distanciamento é exequivel através da
imaginacdo, que possibilita tal prospeccdo ao futuro como forma de adaptacdo as situacdes
atuais.

A pessoa cria uma distancia, por meio da mediagdo semidtica, em relacdo ao contexto
no aqui-e-agora. Esse processo toma a forma de: “Reflito sobre este contexto do qual
sou parte”. Essa reflexdo, que ¢ cognitiva e afetiva ao mesmo tempo, permite que o
sistema psicolégico considere contextos do passado, imagine contextos no futuro e
assuma a perspectiva de outras pessoas (sob forma de empatia). Sem distanciamento,
ndo seria possivel a uma pessoa considerar outro contexto que ndo o disponivel aqui-
e-agora (VALSINER, 2012, p. 32).

Podemos presumir que imaginacdo € um processo cognitivo de fundamental
importancia, que norteia a atua¢do do sujeito no mundo, o possibilitando lidar com o novo, o
inesperado, o0 ndo vivido, e, consequentemente, oportuniza a adaptacéo as situagdes adversas e

desafiadoras. Sem tal distanciamento, o sujeito sO poderia agir mediante as experiéncias
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passadas, e sempre diante do novo, ficaria imobilizado por ndo conseguir vislumbrar
possibilidades de a¢do dentro do contexto cultural ao qual estd imerso.

Como bem salienta Valsiner (2012, p. 109), “o futuro ¢é incerto, e o passado esta
constantemente sendo reconstruido a medida que enfrentamos a incerteza do futuro”. O
momento presente constitui a fronteira na vida de todas as pessoas, que estdo continuamente se
movendo a partir de suas experiéncias pessoais passadas, em direcdo a esse futuro ainda
desconhecido. As infinitas possibilidades do futuro, bem como o passado sdo assimétricos, pois
o futuro concreto ainda ndo é conhecido, enquanto o passado vivido € seletivamente esquecido
(VALSINER, 2014a).

3.3 SERES HUMANOS OPERAM ATRAVES DE FRONTEIRAS/BORDAS

O conceito de fronteiras/bordas se torna relevante para a compreensdo dos fenémenos
psicolégicos, tendo em vista que as bordas permitem o processo de diferenciacdo, dinamismo
e desenvolvimento. “Qualquer distincdo estabelecida também esta abrindo uma conex&o, e
qualquer cruzamento é também uma nova fronteira” (MARSICO; TATEO, 2017, p. 02,
traducdo nossa). Podemos presumir que 0s seres humanos vivem em um continuo processo de
categorizacdo de objetos e realizam distingdes de tudo que ha no mundo como forma de
apreendé-lo.

Como bem reitera Marsico (2018) as fronteiras permitem construir significados
mediante o infinito espaco de possibilidades existentes no mundo; elas sdo criadas para
oportunizar o movimento em direcao ao esperado, mas ainda incerto e desconhecido futuro, e
portanto, ajudam a criar seguranca, nesse processo de buscar estabilizar o ndo-estavel, no fluxo
dos eventos cotidianos. Podemos presumir que as “fronteiras tém varias fungdes: criar uma
estrutura de sentido, diversificar sujeitos e objetos, e diferenciar identidades e posicionamentos”
(DE LUCA PICIONE; VALSINER, 2017, p. 534, traducéo nossa). E mediante o processo de
construcdo e transposicao de fronteiras que o sujeito significa 0 mundo e a si proprio, bem como
realiza distin¢Ges entre si e 0s outros, constituindo sua identidade.

E importante considerar que ao se falar em fronteiras, logo vem a tona a ideia de
delimitacdo de propriedades, como 0s muros e cercas, ou limites geogréaficos, entre cidades,
estados ou paises. Entretanto, as fronteiras nem sempre sdo visiveis, elas podem existir no
tempo, como no caso da delimitacdo entre os eventos passados e futuros; e podem ainda ser um

fendmeno psicoldgico que regula as atividades do sujeito no mundo, por exemplo, a partir da
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diferenciagdo das propriedades do eu/outro (MARSICO, 2018). A figura abaixo expde trés
formas distintas de conceber as fronteiras.

Figura 1- Diferentes formas de criar fronteiras/bordas

A. A spatial border B. A temporal border C. A subjective border
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Fonte: De Luca Picione e Valsiner (2017, p. 533).

Conforme reitera Marsico (2018), o que acontece no tempo presente, é regulado pela
fronteira entre o passado e o futuro. De acordo com Valsiner (2012, p. 109), “os seres humanos
sdo liminares com relacdo ao seu proprio curso de vida em desenvolvimento. O momento
presente na vida de alguém ¢ essa fronteira”. As fronteiras, assim como as experiéncias
humanas, séo fluidas e em continuo dinamismo.

A fronteira ndo permite apenas a separa¢do de dois espacgos, mas &, sobretudo, um ponto
de contato entre mundos, realidades e culturas distintas. Desse modo, as fronteiras séo
permeaveis, podendo ser ultrapassadas a qualquer instante (MARSICO, 2018). Analogamente,
as fronteiras podem ser comparadas a uma célula humana, que embora possua uma membrana
que a delimita, tal membrana é permeéavel e possibilita a troca de nutrientes do meio externo
para o interior da célula e vice-versa (MARSICO, 2018).

A partir do momento em que entendemos as restricdes do tempo irreversivel em nossas
vidas, criamos a fronteira entre o que ja existe, e 0 que ndo existe ainda. O Gltimo requer nossa
construcdo imaginaria do que poderia ser, juntamente com a nossa construcdo pessoal da
imagem desejada para o futuro (VALSINER, 2014a). Fazer distingdes, criar identificagdes séo
simultaneamente funcBes opostas e complementares no processo de construcdo de fronteiras.
Se levarmos em consideracdo que esse € um processo intrapsicoldgico altamente subjetivo,
admitimos que a forma como cada sujeito iré criar e transpor as fronteiras é essencialmente

particular, podendo este ser um movimento imbuido de ambiguidades e ambivaléncias.
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3.3.1 Ambiguidade e Ambivaléncia na Psicologia Cultural Semiética (PCS)

A ambiguidade ¢ um tema relevante a ser tratado na PCS, que parte do pressuposto de
que “o signo ¢ inerentemente ambiguo dentro de uma unidade coletiva, devido a multiplicidade
de construgdes pessoais que deles se utilizam” (VALSINER, 2012, p. 49). Ou seja, a forma de
interpretar um signo, seja ele iconico, indexal ou simbdlico serd essencialmente Unica, ja que o
mesmo signo pode possuir uma miriade de interpretacdes, dadas as condigcdes culturais e
afetivas nas quais o sujeito esta imerso.

Além disso, a ambiguidade pode ser experienciada como uma condigdo de fronteira,
quando o sujeito precisa decidir entre duas opcdes, e com isso, busca reduzir a ambiguidade da
situacdo deliberando esforcos para criar certezas e eliminar dividas e, portanto, decidir entre os
opostos (VALSINER, 2012). Com base nesse pressuposto, a ambiguidade € uma condicéo
inerente as vivencias humanas, estando presente nas situa¢fes mais corriqueiras que envolvem

a possibilidade de transposicao de fronteiras, sejam elas fisicas, subjetivas ou temporais.

A construgdo humana de significados €, ela mesma cheia de ambiguidades,
atravessada por limites de tempo, classes sociais e distingdes “nds”< >"eles”. Os
préprios signos que sdo utilizados nessa fronteira sdo representativos de tais
ambiguidades vindas dos lados opostos das realidades cotidianas (VALSINER, 2012,
p. 44-45).

De acordo com Valsiner (2006, p. 118, traducdo nossa), “cada proximo momento
imediato na vida de um organismo € ambiguo como um passo entre 0 ja conhecido e o ainda
desconhecido”. E esta ambiguidade que possibilita que novos fendmenos inesperados e
imprevisiveis possam surgir. Pois 0s seres humanos enquanto liminares vivem na fronteira das
experiéncias passada, em direcdo ao futuro desconhecido (VALSINER, 2012).

Ja o termo ambivaléncia remete a ideia da tensdo gerada mediante processo de escolhas
e diferenciacdo. De acordo com a Valsiner (2006, p. 120, tradugéo nossa) “a ambivaléncia pode
ser observada em qualquer ponto de bifurcacdo, no movimento do passado em direcdo ao
futuro”. Esse ponto de bifurcacdo, que pode ser caracterizado como a fronteira a ser
ultrapassada, pode gerar uma tensdo, ja que o sujeito diante de duas possibilidades ambiguas
pode experimentar a ambivaléncia no processo de significagdo desses opostos. Esses vetores de
valéncia sdo fundamentais para qualquer processo de desenvolvimento.

SituacBes que exigem escolhas, posicionamentos e demandam uma especie de
mobilizagdo afetiva podem desencadear a ambivaléncia, “o momento da decisdo quanto a agir
de um modo ou de outro — ¢ um processo cheio de ambivaléncia” (VALSINER, 2012, p. 51).

A coexisténcia de opostos, de tensdes, de valoracfes contrastantes em dire¢cdo a um mesmo
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objeto significativo, ao invés de excecio, é regra na psique humana. E um processo necessario,
que promove o desenvolvimento, a partir da compreensdo de que todos os fenébmenos
psicolégicos se desenvolvem em meio aos processos de ambiguidade e ambivaléncia.
“Sentimentos e pensamentos humanos, em sua realidade que ¢ ambigua e cheia de ambivaléncia

— sd0 regulados por hierarquias ciclicas de signos” (VALSINER, 2012, p. 52).

Nos temos uma ambivaléncia secundaria a partir do passado, e uma ambivaléncia
primaria ligada com o futuro, o signo é o veiculo da relacdo passado e futuro, e tem
um papel decisivo na sintese de um novo significado (VALSINER, 2014a, p. 300,
traducdo nossa).

Metaforicamente, a psique funciona como um péndulo, quando uma forca ambiental é
aplicada sobre ela e provoca uma perturbacéo (tensao), o sistema ira atuar a fim de recuperar
um novo estado de equilibrio (MARSICO; TATEO, 2017). Consideramos que os fendbmenos
da ambiguidade e ambivaléncia séo indissociaveis, pois diante da ambiguidade, um ponto de
bifurcacdo pode ser instaurado gerando tensdes, onde o sujeito precisa valorar, distinguir,
decidir, e esse processo pode desencadear ambivaléncias. Conjecturamos ainda, que séo
processos necessarios para a construgdo de significados, e para a atuacdo do sujeito no mundo,

que continuamente constroi, mantém ou ultrapassa uma infinidade de fronteiras.

3.4 UMA BREVE REFLEXAO SOBRE 0OS AFETOS NA EXPERIENCIA HUMANA

Os seres humanos vivem em um continuo processo de construcao de significados, a cada
evento do cotidiano cria ou usa 0s signos dispostos na cultura, para significar os episodios que
estdo sempre munidos de valor afetivo. Nao é possivel conceber 0 humano engquanto uma
entidade estatica, desprovida de afetos: “a vida psicologica humana, em sua forma mediada por
signos, ¢ afetiva em sua natureza” (VALSINER, 2012, p. 251).

E pertinente considerar que, “nos dominios da psicologia as fronteiras entre as diversas
areas do sentir, bem como entre sentimentos ¢ emogdes sdo pouco claras” (VALSINER, 2012,
p. 258). Podemos inferir que tal nebulosidade se da em fungdo dos afetos ndo serem acessiveis
as descrigdes empiricas. “Os sentimentos sdo intrapsicoldgicos, isto €, acessiveis ao seu
portador pela introspec¢do e, aos outros, somente se expressos em alguma acao” (VALSINER,
2012, p. 258). A psicologia deve dedicar esforcos sobre a tarefa de considerar que as
experiéncias humanas em sua inerente complexidade sdo indissociaveis dos afetos.

De acordo com Valsiner (2012), os fendmenos da afetividade humana estdo organizados
em diferentes niveis (figura 2). Ele considera que do nivel 0 ao nivel 4 os afetos passam por

transicOes e vao se tornando cada vez mais significativos e mobilizadores. Ainda de acordo com
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o referido autor, o nivel 0 é a excitacdo fisioldgica universal para todo reino animal. Os
fendmenos do nivel 1 ainda ndo requerem mediagao semidtica, “sdo generalizagdes pré-verbais,
uma espécie de consciéncia indiferenciada de algo — positivo, negativo, ou ambivalente — que
esta prestes a acontecer” (VALSINER, 2012, p. 260). Os fenémenos do nivel 0-1 séo pré-
verbais dado ao seu carater organismico, o corpo sente, mas ainda nao diferencia ou especifica
tais sentimentos.

Ja os sentimentos de nivel 2, como salienta Valsiner (2012), passam por uma transicéo,
por serem passiveis de nomeacdo. O sujeito é capaz de especificar as emogdes de raiva, tristeza,
felicidade, surpresa, alegria, etc. Essa possibilidade de nomear as emogGes, propicia uma maior
consciéncia das mesmas. Entretanto, em um dado momento o sujeito pode vir a experimentar
uma autorreflexdo a partir das emog¢des nomeadas, e chegar a uma generalizacdo superior: ele
pode concluir que “se sente mal”, e esse sentimento extrapola uma nomeacao, ele passa a ser
um estado de animo. Essa possibilidade de exceder a nomeacao das emocdes, constitui o nivel
3 de mediacao semidtica dos processos afetivos.

Por fim, existe o campo dos afetos hipergeralizados, e estes encontram-se no nivel 4,
onde os sentimentos estdo altamente imbuidos de significado, e “a pessoa simplesmente “sente
algo”, mas ndo consegue colocar tal sentimento em palavras” (VALSINER, 2012, p. 262).
Algumas experiéncias sdo tdo mobilizadoras, que ndo sdo passiveis de descricdo por meio do
discurso. “A dificuldade de usar a linguagem para denotar algo que ¢ sentido, mas que nao ¢
imediatamente codificado no cddigo linguistico, tem sido um problema para a psicologia”
(VALSINER, 2012). A figura 2 exibe a organizacdo nos diferentes niveis dos fendmenos da

afetividade humana.



33

Figura 2- Processo de generalizagdo e hiper-generalizagdo na regulacédo afetiva
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Fonte: Valsiner (2012, p. 261).

Conforme reitera, Bezerra Jr (2001, p. 31) “o mundo nos atinge de maneiras infinitas, e
muitas vezes de forma surpreendente, para as quais ndo dispomos de equipamentos semanticos.
Nem sempre a linguagem é convocada para a experimentagdo da vida”. Diante da complexidade
dos fenbmenos afetivos, estes por vezes escapam das descrigdes em termos da linguagem
comum. Com isso, a psicologia precisa considerar as significagdes que ndo podem ser expressas

em palavras, pois elas estdo altamente imbuidas de valores afetivos.

3.5 PROCESSOS DE CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS

O processo de construcdo de significados € um fator crucial na psicologia Cultural
Semiotica, que parte do pressuposto de que “a ontogenia humana envolve a construgao € o uso
de signos para regular os fenémenos psicoldgicos emergentes, tanto 0s interpessoais quanto 0s

intrapessoais” (VALSINER, 2012, p. 56). Através do uso de signos, os sujeitos se distanciam
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dos seus contextos de aqui-agora, se adaptam as circunstancias mais adversas, criam as
distingdes entre Eu/outro, e sdo capazes de lidar com a imprevisibilidade do futuro.

Destacaremos, aqui, quatro perspectivas tedricas muito importantes que foram
retomadas pela PCS, por propiciarem uma melhor compreensdo de como 0s sujeitos constroem
significados em um processo semiotico afetivo, sdo elas: a semiética de Peirce, a teoria dos
objetos de Meinong, a logica co-genética de Herbst, e o conceito de “ver-como” de
Wittegenstein.

Conforme exposto anteriormente, a Semidtica de Peirce constitui um dos pilares da
PCS, justamente por defender a premissa de que os seres humanos operam através de signos.
Ele reconheceu que o surgimento da mente baseia-se em um processo de semiose (TATEO,
2018a). Segundo Tateo (2018a, p. 1-2, tradugao nossa) “Os signos emergem do relacionamento
afetivo-corporificado com o mundo e objetos significativos... Experimentamos o mundo
proativamente, em vez de reativamente a partir do estabelecimento de relagdes afetivas”.
Portanto, a forma de interpretar um signo, além de cultural é afetiva, e permite lidar com as
incertezas do futuro. “O processo de interpretagdo ¢ governar os fatos no futuro” (PEIRCE,
1903 apud TATEO, 20184, p. 04, traducdo nossa).

O processo de mediacdo semidtica é cultural, afetivo e subjetivo, pois embora os signos
sejam compartilhados pelos integrantes de uma cultura, o interpretante, dadas as experiéncias
passadas e suas perspectivas de futuro, interpreta o signo de modo essencialmente particular.
Construir significados na perspectiva peirciana é interpretar, construir e usar 0s signos, sejam
eles iconicos, indexais ou simbdlicos, propiciando assim a atuacdo do sujeito no mundo, a partir
do reconhecimento a si préprio e a tudo que o circunda.

Uma segunda perspectiva que merece destaque € a teoria dos objetos desenvolvida no
comeco do século XX em Graz, por Alexius Meinong, criador da Gegenstandstheorie. A
perspectiva defendida por Meinong é de que todos os fendmenos psicoldgicos emergem no
encontro humano com os objetos (VALSINER, 2014b). Um dos interesses principais de
Meinong era desenvolver uma teoria abrangente de como os seres humanos fazem julgamentos
sobre os objetos (TATEO, 2018a).

Em nosso dia a dia, lidamos com objetos concretos tangiveis e visiveis, entretanto o0s
conceitos de justica, amor, liberdade, patriotismo, Deus, etc, ndo podem ser vistos ou tocados,
embora guiem nossas vidas e relagdes interpessoais. “Se alguém pode pensar, sentir ou desejar
algo, esse algo uma vez investido com a intencionalidade do agente torna-se um objeto”
(MEINONG, 1960 apud TATEO, 2018a, p. 09-10, tradugéo nossa).
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Ao nos relacionarmos com uma série de objetos, sejam eles tangiveis ou ndo, e
intencionalmente investi-los de afetividade, esses tornam-se Gegenstands e irdo contra agir a
essa significacdo exercendo resisténcias, que podem ser do préprio objeto, ou imaginadas pelo
sujeito (ver item 4.4.). O conceito de Gegenstand admite que o processo de significacdo, ocorre
mediante a acdo do sujeito sobre os objetos que, quando investidos de significados, tornam-se
Gegenstands. E através desse investimento direcional e afetivo, que o sujeito torna-se capaz de
lidar e significar todos os objetos, conceitos e situacfes que o circundam sejam eles tangiveis
0u néo.

Outro ponto que merece mencdo diz respeito a ldgica cogenética de Herbst, na qual
argumenta que a construcdo de significados se d& na triade figura, fundo e fronteira, que
determina o0 que esta dentro, 0 que estd na borda, e 0 que estd fora, esses elementos sao
mutuamente codefinidores, e desaparecem juntos (VALSINER, 2012).

Na figura 3 é possivel visualizar um exemplo dessa I6gica triadica, uma vez que a borda
“p” ¢ desenhada, ela delimita “m” ou seja, tudo que ¢ interno, € a0 mesmo tempo delimita “n”
enquanto tudo aquilo que é externo. Com a remocéo da fronteira, uma distin¢do dentro fora ja
ndo é mais possivel (TATEO, 2018a).

Figura 3- Conjunto da triade de distingdo priméria

P

Fonte: Tateo (2018a, p. 05).

Seguindo essa ldgica triadica, todos os fendBmenos humanos e psicoldgicos podem ser
significados, por exemplo: (ser, ndo ser, fronteira); (nacional, estrangeiro, fronteira); (normal,
anormal, limitrofe); (pessoa, contexto, fronteira); (passado, presente, futuro); (eu, outros,
fronteira), etc. (TATEO, 2018a). Ou seja, “o surgimento de qualquer forma de distingdo
(desenho de uma borda) cria imediatamente uma triade (“A”+ “nao-A”+ fronteira) como um
todo, no qual as subpartes sdo codefinidas por seus relacionamentos” (TATEO, 2018a, p. 07,
traducdo nossa).

A logica proposta por Herbst sinaliza que, no processo de construcdo de significados os

sujeitos estdo em um continuo processo de distin¢ao e diferenciacdo. Podemos presumir que as



36

fronteiras desempenham um papel fundamental na experiéncia humana, propiciando a
construcdo dessa triade que norteia uma série de experiéncias humanas.

Outro conceito que merece destaque e que assim como o conceito de Gegenstand sera
melhor explorado nos capitulos seguintes, ¢ a nog¢ao de “ver como”, proposta por Wittegenstein.
O referido autor concluiu que existe o ato de “ver” que é sensorial, e o “ver como” que implica
em um ato de vontade, onde o sujeito seleciona alguns aspectos do objeto, ignora outros e
constrai significados.

O “ver como” esta imbuido de intencionalidade, habitos, preconceitos, experiéncias
prévias, além das expectativas de futuro (TATEO, 2018a). E o “ver como”, que permite as
coisas/pessoas/situacoes se transformarem em Gegenstand, pois a intencionalidade do agente
em ver 0 objeto com base em suas expectativas, afetos, experiéncias passadas e do contexto no
qual faz parte, é o que permite a transformacao de coisas em objetos significativos e capazes de
exercer resisténcias (ver item 4.4).

As proposicdes até aqui apresentadas, nos propiciam a compreensao de que 0s seres
humanos vivem em um continuo processo de construcao de significados, no qual até mesmo as
atividades mais bésicas do cotidiano estdo sendo significadas a todo instante, sempre munidas
de valoracdo afetiva e intencionalidade. Esse processo € tdo intrinseco a condicdo humana que
sequer € percebido por n6és. Reconhecemos, assim, que a todo momento estamos interpretando
signos, fazendo diferenciagcdes, “vendo como”, e atribuindo valor aos objetos, situagdes e
pessoas que nos circundam, tornando-os Gegenstands.

Compreender as diversas formas do processo de construcdo de significados, e uso de
signos auxiliardo na compreensdo dos processos imaginativos, que necessariamente envolvem
manipulacédo signica, como forma de gerenciar as situacfes incertas dada a imprevisibilidade

do futuro.
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4 IMAGINACAO: UMA FUNCAO MENTAL SUPERIOR

“A imaginacao é mais importante que o conhecimento. O conhecimento
¢ limitado. A imaginagdo envolve o mundo” (ALBERT EINSTEIN).

No presente estudo compactuamos com as proposic¢des de Tateo (2015), que inspirado
nos postulados da Psicologia Cultural Semidtica, concebe a imaginacdo como uma funcao
psicolégica fundamental, que auxilia no gerenciamento das incertezas da vida cotidiana, sendo
uma forma especifica de adaptacao que ocorre por meio da elaboracéo de significados. Portanto,
a investigacdo desse processo cognitivo, nos subsidiard na compreensdo de como a participante
do estudo considera que devera ser a sua préatica profissional, mediante as incertezas e desafios
da docéncia a criancas com a Sindrome Congénita do Virus Zika.

Antes de adentrar nas defini¢cdes de processos imaginativos segundo a PCS, é pertinente
considerar que essa funcdo mental é alvo de estudos em perspectivas tedricas diversas e
distintas. Uma delas € a vertente da neurobiologia, que considera que as imagens sao formadas
devido a capacidade dos circuitos neurais em fornecer uma representacdo de um objeto que nédo
esta presente no ambiente sensorial do sujeito, enquanto a imaginacéo seria a capacidade dos
circuitos neurais combinar imagens de uma nova forma para a criagdo de novas imagens
(AGNATI et al., 2013). H& ainda a proposi¢do de que “os neurdnios de Von Economo- VENS
possa ter um papel importante nos processos imaginativos, uma vez que parecem estar
envolvidos nos processos cognitivos de abstragdo” (AGNATI et al., 2013, p. 10, tradugdo
nossa).

Ainda na vertente das abordagens neurobiolégicas, Mullally e Maguire (2014) sugerem
gue ha evidéncias metacognitivas, cognitivas, neuropsicolégicas e de neuroimagem, que
apontam que lesGes no hipocampo e o comprometimento de outros componentes das redes
neurais, promovem dificuldades em os sujeitos imaginarem o futuro. Além disso, lesées no
cortex pariental e pré-frontal sdo apontadas como possiveis geradoras de dificuldades em
imaginar cenas futuras (MULLALLY; MAGUIRE, 2014).

A dissertacdo de mestrado de Fé (2012), intitulada de: “A imaginac¢do no processo de
ensino/aprendizagem: uma abordagem historico cultural”, fez uma reflexdo sobre o papel da
imaginacdo como estratégia de otimizacao do processo de ensino-aprendizagem em trés areas:
Procedimentos de Leitura, Lingua Portuguesa e Matematica. A perspectiva defendida pela
autora é de que a imaginacdo em sua fungdo criadora pode auxiliar na promocdo do

desenvolvimento e aprendizagem de criangas.
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O artigo publicado por Rubio (2008), intitulado de: “Imaginagdo e cria¢ao de estados
mentais”, investigou como um programa de treinamento baseado em formagdo de imagens
mentais, pode otimizar o rendimento de um atleta medalhista olimpico.

Peres, Naves e Borges (2018), publicaram um artigo chamado: “Recursos simbolicos e
imagina¢ao no contexto de contacdo de histdrias”, cujo foco foi a investigacdo da contagao de
historias como atividade desencadeadora de recursos simbdlicos e expansdo de processos
imaginativos de criancas da Educacéo Infantil.

O artigo publicado por Coelho et al. (2008), cujo titulo é: “Efeito da imaginagdo no
desempenho e na precisdo do saque no ténis de campo”, utilizou um delineamento experimental
de pré e pos-teste, e grupo controle, para realizar um treinamento utilizando videos de
modelacdo da imaginacdo, e imaginacdo de situacdes de tenistas vencedores jogando. Essa
estratégia foi capaz de melhorar o desempenho nos saques dos atletas que participaram do
estudo.

Existe uma gama de estudos que se debrucam na investigacdo de processos
imaginativos, esse € um tema gque tem despertado interesse em diferentes areas da ciéncia. O
nosso interesse particular de investigacdo, recai no estudo dos processos imaginativos em
relagdo a uma experiéncia a ser vivida, tal como a possibilidade de lecionar para criangas com
a Sindrome Congénita do Virus Zika. Adotamos a concepgdo de que a imaginagdo € uma
atividade mental que se manifesta a partir do contexto sécio-cultural-afetivo, do qual o sujeito

faz parte.

4.1 A IMAGINACAO AO LONGO DA HISTORIA: INFLUENCIAS FILOSOFICAS NOS
ESTUDOS DA IMAGINACAO

E importante considerar que, ao longo da histdria, pensadores diversos, como fil6sofos
e artistas, consideraram a existéncia da imaginacdo. Alguns a nomearam como fantasia, e
independente da terminologia usada, se referiam a essa fungdo mental como importante para o
funcionamento do sujeito no mundo.

Um dos pensadores a tratar da imaginagdo € chamado Nicolau de Cusa (1401-1464),
que foi Cardeal e Bispo de Brixen na Italia, e um importante teélogo e filésofo de sua época.
Nicolau defendia que através da razéo a alma ndo apreende a verdadeira natureza das coisas.
Concebeu a imaginagdo como uma camera na mente, onde as imagens originalmente

produzidas pela estimulacao sensorial sdo novamente trazidas a vida (CORNEJO, 2017).
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J&a Tomas Hobbes (1588-1679) foi um tedrico politico, filésofo e matematico inglés que
atribuiu & imaginacdo um papel central, entendia que o funcionamento da mente humana
reduzia-se ao sentido e imaginacdo. Ele fez uma distingdo entre a imaginacdo simples e a
composta, entendendo que na simples hd uma capacidade de recordar uma experiéncia
sensorial. J& a imaginacdo composta diz respeito a capacidade de combinar imagens (PERN,
2015).

Outro precursor nos estudos da imaginacdo foi Giambatista Vico (1970-1744), um
filésofo reconhecido como um dos grandes pensadores do periodo iluminista. Defendia que
através da razdo a alma ndo apreende a verdadeira natureza dos fenémenos. Para ele, a
percepcdo sensorial é a fonte de toda a atividade mental, incluindo a imaginagdo. Defendeu que
a imaginacdo é uma faculdade primordial e nela esta envolvida a memdria e a invencdo (PERN,
2015). Vico esteve preocupado em descrever o que torna algumas impresses sensoriais tdo
penetrantes, a ponto de se conservarem como imagens. A resposta que encontrou para essa
questdo, diz respeito ao componente emocional; o pensador concebeu que a “a emogdo € o
catalizador que permite a sensagao se transformar em uma imagem retida na memoria” (PERN,
2015, p. 166, traducdo nossa).

Immanuel Kant (1722-1804) também trouxe importantes contribui¢des aos estudos da
imaginacdo. De acordo com Sepper (2013), Kant propds que a sintese € uma funcdo da
imaginacdo em seu uso transcendental. Argumentava que quando os sentidos séo passivamente
estimulados, a imaginacao em sua primeira funcéo transcendental produz espontaneamente uma
sintese que possibilita a consciéncia de cores, sons, aromas, pressdes e tudo que estd no campo
sensorial.

E ainda importante mencionar as consideracdes do romancista, poeta dramaturgo e
filésofo alemao Johann Wolfgang Goethe (1749-1832). De acordo com Cornejo (2017), esse
pensador apontava para a necessidade de integrar as capacidades humanas, quebrando a
hierarquia entre razdo e intelecto versus fantasia e sensibilidade. Essa concepcéo ja apontava
sua preocupagdo com o estudo das faculdades humanas, tal como a imaginagéo que vinha
perdendo énfase em funcdo da primazia pela racionalidade por parte das comunidades
cientificas.

Para Goethe: “a fantasia ndo se opde a razdo, e representa a faculdade de sentir
plenamente o mundo, sendo uma pré-condicéo para alcancar uma ciéncia ideal, que respeite a
natureza por descrevé-la fielmente, desse modo, ela ndo se reserva apenas a poesia ¢ a arte”

(CORNEJO, 2017, p. 16, traducéo nossa). Essa proposicéo de Goethe coloca a imaginagdo em
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um status de fundamental importéncia que relacionada a arte e a ciéncia, se faz necessaria ao
funcionamento do sujeito no mundo.

Fazer uma retomada na trajetdria historica dos estudos da imaginacao € importante para
a compreensdo de que a descoberta desse processo cognitivo ndo € recente. No campo da
Psicologia, Piaget (1896-1980) e de forma mais contundente, Vygotsky (1896-1934) foram 0s
principais autores que retomaram as discussoes sobre a imaginagdo. Embora Piaget ndo tenha
se debrucado aos estudos da imaginacdo, a considerou como importante para o0
desenvolvimento intelectual do sujeito, sendo o lugar onde poderdo emergir novos sentidos
(DA LUZ, 1994). Piaget considerou ainda que os jogos simbdlicos sdo muito importantes para

(13

0 pensamento, pois “por meio da imaginagdo a crianga torna-Se capaz de representar
individualmente objetos e acontecimentos ocorridos num momento passado e isso contribui
para o pensamento” (NUNES, 2013, p. 04).

Indubitavelmente, Vygotsky (2009) foi o principal expoente na retomada dos estudos
da imaginacao na Psicologia. A concebeu como a fungéo mental superior que desempenha uma
funcdo adaptativa e faz do ser humano uma criatura orientada para o futuro, criando-o e
alterando o préprio presente. Reconheceu ainda, que a imaginacdo € a base de toda atividade
criadora, e manifesta-se em todos os campos da vida cultural, tornando também possivel a
criacdo artistica, cientifica e técnica (VYGOTSKY, 2009).

Ainda de acordo com Vygotsky (2009) a imaginacdo se faz presente nas atividades
cotidianas, e possibilita a criacdo dos artefatos presentes em nossa cultura. E uma funco mental
que se relaciona diretamente com o contexto no qual o sujeito esta inserido e, sobretudo, com
as suas experiéncias pregressas, possibilitando a adaptacéo, criacéo e resolucdo de problemas.

E importante salientar ainda que “a imaginacao ndo é um divertimento ocioso da mente,
uma atividade suspensa no ar, mas uma fungdo vital necessaria” (VYGOTSKY, 2009, p. 28).
Vygotsky (2009) defendeu, ainda, a proposi¢do de que a imaginacdo expande a experiéncia
humana, sendo imprescindivel para a adaptagdo dos sujeitos as situacdes mais adversas.

A imaginacdo adquire uma funcdo muito importante no comportamento e no
desenvolvimento humano. Ela transforma-se em um meio de ampliagdo da
experiéncia de um individuo porque, tendo por base a narracdo ou a descricdo de
outrem, ele pode imaginar o que ndo viu, 0 que ndo vivenciou diretamente em sua
experiéncia pessoal. A pessoa ndo se restringe ao circulo e a limites estreitos de sua
prépria experiéncia, mas pode aventurar-se para além deles, assimilando, com a ajuda
da imaginacdo, a experiéncia histérica ou social alheias. A imaginacdo é uma condicdo
totalmente necesséria a quase toda atividade mental humana. (Vygotsky, 2009, p. 25).

A énfase dada por Vygotsky a imaginacdo foi de suma importancia para o
reconhecimento desse processo cognitivo como fungio mental superior. E a partir da

capacidade de se prospectar ao futuro, que o sujeito conjectura possibilidades de acéo, e se torna
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capaz de lidar com situacBes que nunca experienciou antes, possibilitando a adaptagdo as
situacdes incertas e desafiadoras.

4.2 A IMAGINACAO SEGUNDO OS PRESSUPOSTOS DA PSICOLOGIA CULTURAL
SEMIOTICA

A Psicologia Cultural Semidtica compactua de muita das proposicdes feitas por
Vygotsky, e tem fornecido boas contribuicdes para os estudos dos processos imaginativos em
dialogicidade com a cultura. Atualmente na PCS, alguns autores tem se debrucado aos estudos
da imaginacdo, dentre eles, Tania Zittoun (2015) e Luca Tateo (2015, 2017, 2018).

Zittoun e Gillespie concebem que “a imaginagao ¢ um processo social e cultural, porque,
embora sejam sempre os individuos que imaginam, o processo de imaginacao é possibilitado
por artefatos sociais e culturais” (ZITTOUN; GILLESPIE, 2015, p. 02, tradugdo nossa). Os
autores consideram ainda, que a imaginacdo promove uma expansdo da experiéncia humana e
inclui tanto a experiéncia de lembrar, (por considerar que a memoria é reconstrutiva e ndo
apenas reprodutiva) e também na atividade de planejar, pois no ato imaginativo ha um abandono
momentaneo do fluxo dominante do pensamento, ou seja, do aqui agora, a fim de construir
outra esfera da experiéncia que se distancia do tempo e do espa¢o (ZITTOUN; GILLESPIE,
2015).

De acordo com Zittoun e De Saint-Laurent (2014) a imaginagdo atua como um loop
(laco) pelo qual a pessoa se desconecta do fluxo continuo de experiéncia e explora um mundo
alternativo ou potencial. Esse loop permite que o sujeito se distancie para longe do aqui-e-agora,
de modo a explorar outros tempos, lugares e mundos, para entdo posteriormente voltar ao aqui-
e-agora e com isso expandir a experiéncia atual.

Outro autor que tem se debrucado sobre os estudos da imaginacdo é Luca Tateo, e foi
tomado como referéncia na construcdo da presente dissertacédo por conceber a imagina¢do como
uma atividade corriqueira, e de fundamental importancia para a atuagéo do sujeito no mundo,
uma funcéo que propicia a adaptacdo, gerenciamento de incertezas e manipulacéo de signos
(TATEO, 2015).

Tateo (2015) utiliza trés teses tedricas como hipdteses gerais que auxiliam na
compreensdo da imaginagdo. A primeira diz que, a imaginacdo é uma fungdo psicologica
superior que elabora significados iconicos e linguisticos, esta relacionada com a memoria e a
resolucdo de problemas, e, portanto, desempenha um papel crucial no pensamento cientifico,

na arte, na educagao e promogao do bem estar (TATEO, 2015).
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Por compartilhar da ideia de que a experiéncia humana é permeada pelos processos de
significacdo, o referido autor considera que as producdes icOnicas resultam de processos
imaginativos. 1sso porque, as ferramentas criadas pelo ser humano, supostamente precisariam
ser previamente imaginadas. Desse modo, 0s signos, tais como simbolos, icones e index séo
frutos da imaginacéo, e tem por finalidade atender as demandas sociais e individuais dos
sujeitos de uma dada cultura. Tais demandas podem ser avangos cientificos e educacionais, bem
como a satisfacdo das necessidades estéticas, como € o caso da arte, poesia, teatro, dentre outros.

Essa primeira tese vem a questionar um modelo da mente enquanto reprodutiva, em
favor da ideia de que a psique é pré-adaptativa e com isso produz e elabora significados que
antecipam nossa relagdo com o mundo ao invés de simplesmente responder as influéncias
externas. A condicdo da existéncia humana € gerenciar as incertezas da vida cotidiana, estando
voltados para o futuro e direcionados por objetivos previamente estabelecidos (TATEO, 2015).

A segunda tese afirma que “a imagina¢ao nao estd em oposi¢ao ao pensamento racional
e a realidade, é antes uma forma especifica de adaptacdo e pré-adaptacdo ao meio ambiente,
que possibilita uma auto-regulacdo, e essa se da por meio de um processo de producdo de
significado” (TATEOQ, 2015, p. 01, tradugdo nossa). Com isso, 0 autor reitera que a imaginacao
é uma funcdo mental superior que por estar atrelada a construcdo de significados, orienta o
comportamento humano e possibilita a adaptacéo frente as situacOes incertas e desafiadoras.

E pertinente considerar que adaptacéo na perspectiva da Psicologia Cultural Semi6tica
ndo consiste em aceitar passivamente as influéncias externas e moldar-se a elas. Aqui o conceito
de adaptacdo € entendido como o mecanismo pelo qual as funcgdes psicoldgicas crescem de
forma sistémica e orientadas para um conjunto de possibilidades futuras, e assim, desenvolvem
novas formas organizacionais que Ihes permite encontrar novas condig¢des de atuagao no futuro
(BERGSON, 1911 apud VALSINER; CONNOLLY, 1997).

Conforme bem salienta Bergson (1911 apud VALSINER; CONNOLLY, 1997, p. 12,
tradu¢do nossa) “no caso da adaptagdo criativa, as formas organizacionais que surgem na
adaptacdo vao além de se adequar ao presente e as condi¢des de sobrevivéncia: elas estabelecem
as bases para enfrentar os desafios de possiveis demandas futuras”. Essa premissa considera
que os seres humanos ndo séo passivos as influéncias do meio no qual estdo inseridos. “Nao
estamos no mundo para reagir a ele, mas estamos para avancar ativamente nele, antecipando
esse encontro através da produgao de sinais” (TATEO, 2015, p. 03, tradugédo nossa).

E por fim, a terceira tese postula que os seres humanos estabelecem antes de tudo uma
relagdo afetiva com o mundo por meio da imaginacgéo, e por isso podem tratar coisas concretas

como abstratas, e coisas abstratas como concretas (TATEO, 2015). A ultima tese se relaciona
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ao conceito de Gegenstand, que é entendido como todo objeto/pessoa/situacdo, que apos
significado por um sujeito passara a ter um valor especial. Esse conceito serd melhor explorado
em seguida, pois nos auxilia na compreensao de que 0s objetos mudam quando sao investidos

de valor, afetos e intencdes.

4.3 UMA REFLEXAO SOBRE O CONCEITO DE GEGENSTAND

A Psicologia Cultural Semiotica considera a existéncia ndo apenas de eventos reais, ou
seja, tangiveis que ja existem no plano presente, como também considera relevante a
compreensdo daquilo que esta a ser vivido, e assim destaca a importancia da imaginacao, uma
vez que é a fungdo mental que permite aos seres humanos agirem com base em suas expectativas
de futuro. E por meio da imaginac&o que se torna possivel significar eventos, pessoas, objetos
e situacOes, que nem sempre sdo concretos, mas, ainda assim, guiam as relacdes do sujeito no
mundo.

Com isso a tradicdo da Gegenstandtheorie, surgida em Graz no comeco do século 20,
mostra-se relevante para a construgdo de uma teoria que avance metodologicamente e consiga
compreender os fendmenos psicoldgicos que se desenvolvem no tempo, e requerem a
elaboracdo de planos futuros (VALSINER, 2014b). Alexius Meinong foi o criador do conceito
de Gegenstand, e defendia a perspectiva de que todos os fendmenos psicolégicos emergem do
encontro humano com os objetos. A énfase de Meinong recaiu ainda sobre 0s objetos que néo
existem, ou seja, ndo sdo passiveis de tangibilidade, como é o caso das nocGes abstratas de
patriotismo, justica, igualdade, liberdade, amor etc. Embora esses conceitos ndo possam ser
vistos ou tocados, a sua subsisténcia € crucial para a organizacdo da psique humana, e
claramente regulam as acOes dos sujeitos no mundo (VALSINER, 2014b).

E importante considerar que os sujeitos podem agir com base em suas experiéncias
passadas, mas também podem agir com base em sua expectativa de futuro, a exemplo; estudar
uma graduacédo para no futuro obter um diploma e exercer determinada profisséo; investir no
mercado de acdes para no futuro obter retorno financeiro, etc. (VALSINER, 2014b). Essas e
tantas outras ag0es mostram que 0Ss sujeitos significam e se relacionam com
objetos/pessoas/situacfes mesmo que esses nNdo estejam concretos no presente. Muitas agoes
humanas que se desenrolam no presente, estdo focadas no futuro imaginado.

O conceito de Gegenstand aponta para a ideia de que tudo aquilo que nos circunda, seja
tangivel ou ndo, é passivel de significacdo. Isso porque o sujeito intencionalmente age sobre 0s

objetos/pessoas/situa¢es de modo a significa-los, é esse processo de significacdo que é afetivo,
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relacional, contextual e intencional que faz com que tais objetos/pessoas/situacbes ganhem

valor para o sujeito e com isso se transformem em Gegenstand.

Em termos de processos psicolégicos, uma vez que os objetos sdo investidos pelas
pessoas indo em direcdo a eles (intencionalidade) tornam-se Gegenstand e adquire
algumas propriedades relacionais especificas em relacdo ao agente. Este é o processo
que permite a constituicdo de objetos ndo existentes (como liberdade, papai-noel, raca,
patria, etc) como coisas existentes que podem exercer alguma acdo sobre o mundo
através da acdo intencional do agente de anexar sentimentos especificos a eles
(TATEOQ, 2018a, p. 10, tradugdo nossa).

E pertinente considerar que no processo de significacdo, a transformacéo do Gegenstand
necessariamente implica em conceber esse objeto como possuidor de resisténcias (ver item 4.4),
ou seja, ele contra reage ao processo de significagdo. Comumente ao significar uma
coisa/pessoa/situacdo o sujeito imagina quais as possiveis reacdes desse objeto significativo, e
as resisténcias ndo se resumem em oposicao, sdo simplesmente um aspecto que complementa
a significacdo atribuida e, portanto, podem ser do Gegenstand como também podem ser
antecipadas imaginativamente pelo sujeito no ato de significar.

O conceito de Gegenstand foi retomado por Valsiner (2014a) e posteriormente por
Tateo (2017), a fim de explicar que o processo de construcdo de significados é afetivo e
intencional, pois os seres humanos criam Gegenstands porque, de acordo com Valsiner (2014a)
nossa acdo humana integra o ato anatomofisiolégico de ver, ao ato intra e interpsicologico de

ver em acordo com nossas expectativas € emogﬁes.

4.3.1 Considerac0es sobre 0 “ver” e o “ver como”

Quando Tateo (2017) inspirado nas ideias de Valsiner (2014a) retoma o conceito de
Gegenstand para explicar o processo de construcdo de significados, pelo qual os sujeitos
transformam coisas/pessoas/situacdes em objetos significativos, ele explica que essa
transformacg@o so é possivel mediante a nossa capacidade de “ver como”, que consiste em ver
atribuindo sentido, valorando, por meio de nossas experiéncias prévias, afetos e perspectivas

de futuro.

[3 3

A distingdo entre o “ver” e “ver como” foi uma proposi¢ao feita inicialmente por
Wittegenstein, que concluiu que existe 0 ato sensorial “ver” e o ato interpretativo de “ver
como”, que consiste na nossa atribuicao de significados a partir do estabelecimento de uma
relagcdo especial com o objeto. O “ver como” implica em um ato de vontade, onde o sujeito

seleciona alguns aspectos do objeto, ignora outros e constroi um significado. O “ver como” esta
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imbuido de intencionalidade, habitos, preconceitos, experiéncias prévias e expectativas de
futuro (TATEO, 2018a).

Considere esse exemplo hipotético: estou caminhando na rua vejo uma crianga sozinha
com as vestes sujas, eu posso vé-la como uma érfa que mora nas ruas e precisa de cuidados. O
que me fez interpretar que a menina seria uma 0rfa, sdo as minhas experiéncias passadas, meus
afetos e o contexto cultural no qual estou inserida que preconiza que as criangas ndo devem
estar nas ruas desacompanhadas de adultos. Com isso, 0 “ver como” ¢é necessariamente
contextual, cultural e afetivo (TATEO, 2017).

Tateo (2017) argumenta que o processo de significagdo ocorre em 3 niveis: o primeiro
é sensorial; usando o exemplo acima, eu apenas vejo uma crianga na rua, o segundo nivel
consiste na atribuicdo de sentido (vejo a crianga como 6rfa abandonada) e o terceiro envolve
uma antecipacao de reacdo desse objeto significado; eu posso imaginar que essa crianga se
aproximaré de mim e pedird comida, dinheiro, etc.

Quando eu significo aquela crianca sozinha na rua, ela passa a ser para a mim um
Gegenstand, quando eu imagino que ela pode me abordar para pedir comida ou dinheiro, eu
antecipo as resisténcias desse Gegenstand, ou seja, sua contra acdo (ver item 4.4). Entretanto é
pertinente considerar que ndo existe necessariamente uma relagdo de causalidade entre “ver

como” ¢ agir, pois se trata de um processo de significacdo dirigido ao futuro.

4.4 DIRECIONALIDADE E RESISTENCIA

Através do “ver como” significamos uma série de objetos, e estes tornam-se
Gegenstands, que ndo apenas existem, como também resistem as a¢fes do sujeito sob eles
(VALSINER, 2014a). No processo de significacdo, a direcionalidade do sujeito sobre o
Gegenstand ira desencadear por parte deste, resisténcias, que podem ser do proprio objeto, ou
mesmo antecipadas imaginativamente. “O papel crucial nessa transformacgdo, ¢ o papel do
agente pela acao sob as coisas da natureza, estes tornam-se objetos. Esses objetos podem resistir
anossas acdes” (VALSINER, 2014a, p. 159, traducdo nossa). A direcionalidade diz respeito ao
fato de que todo movimento humano é em direcdo ao futuro, em um tempo irreversivel
(VALSINER, 2014a).

Existe uma relacdo entre direcionalidade da acéo (a orientacdo em direcdo a um estado
futuro) e a resisténcia (o Gegenstand resiste), assim é um processo de antecipagao.
Um objeto se transforma em Gegenstand no mesmo momento em que o futuro é
imaginado (TATEO, 2017, p. 242, tradugdo nossa).
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A dindmica existente entre direcionar-se ao objeto e antecipar suas resisténcias,
necessariamente envolve processos imaginativos, pois 0s objetos significados nem sempre sdo
concretos no presente. “A resisténcia € um aspecto complementar da direcionalidade em um
relacionamento significativo com o objeto, resultando num processo semiotico complexo,
assim, a fenomenologia da resisténcia ndo se reduz a exemplos de oposi¢do” (TATEO, 2017,
p. 239, traducdo nossa). Ou seja, 0s objetos podem exercer resisténcias colaborativas que
atendem as expectativas e demandas dos individuos.

As resisténcias denotam a ideia de que nds interrogamos o mundo “vendo como” e
criando Gegenstands, enquanto os Gegenstands nos interrogam de volta (exercem resisténcias).
A resisténcia € o processo que une a agdo de um sujeito em dire¢do a um objeto e esta vinculado
a contra acdo do objeto de alguma forma (CHAUDHARY et al.,, 2017). Antecipamos
resisténcias porque, as acdes humanas ndo sao apenas direcionais sdo, sobretudo, intencionais,
agimos de uma dada maneira em diregdo a um objeto a partir de metas que foram previamente
estabelecidas por nos.

Conforme mencionado anteriormente, as resisténcias podem ser imaginadas pelos
sujeitos, e ndo significa oposicdo, e sim diferentes formas que o sujeito imagina que o
Gegenstand ir4 contra agir. Tateo (2017) ao fazer referéncia ao trabalho de Awad, Wagoner, e
Glaveanu (2017) classificou as resisténcias em quatro categorias, que sdo: bloqueio,
amplificacdo, circunvencao, e escalagdo. Essas categorias foram usadas para analisar o estudo
de Awad, Wagoner e Glaveanu (2017), cujo objetivo foi compreender “a resisténcia como uma
ferramenta usada pelos pintores de grafite para exercer a sua agéncia e firmar a sua presenca
dentro da sociedade egipcia” (AWAD; WAGONER; GLAVEANU, 2017, p. 162, traducéo
nossa).

Tateo (2017) interpretou que o grafite (Gegenstand) em muros egipcios, enquanto uma
atividade semiotica significativa para os artistas poderia exercer a0 menos quatro tipos de
resisténcia em relacdo a permanéncia do desenho. Quanto a isso Tateo (2017, p. 242, traducao
nossa) diz:

A resisténcia da superficie pode bloquear a construcdo de significados (a superficie
ndo permite a permanéncia do desenho); ou pode amplificar o significado (a superficie
intensifica a permanéncia do desenho); ou a superficie pode ficar circunavegavel (a
parede ou a barreira ndo é mais visivel); ou pode levar a uma escalada (a parede torna-
se 0 lugar um lugar publico de dialogo entre diferentes artistas que se sobrescrevem).

Em termos de fendbmenos psicoldgicos, inferimos que essas categorias podem ser
generalizadas e utilizadas para explicar uma ampla gama de processos de significacéo, e quanto
a isso fizemos a seguinte interpretacdo: quando o sujeito antecipa resisténcias de bloqueio o

processo de significacdo ao Gegenstand é rompido, ele ndo encontra formas de se relacionar
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com esse objeto. J& quando as resisténcias sdo de amplificacdo, a significagdo é intensificada,
a relacdo do sujeito com o Gegenstand é facilitada, continuada.

A circunvencao diz de resisténcias que emergem quando o sujeito antevé os obstaculos
que dificultam na continuidade da sua relagdo com o Gegenstand, e entdo constréi uma
significacdo que oportuniza que tais obstaculos sejam superados ou driblados. Enquanto a
escalacdo sdo as resisténcias que geram a sobreposicdo de significados atrelados ao
Gegenstand, e permite a substitui¢do ou adicdo de um significado por outro.

Tateo (2017) observou ainda que apos significar um Gegenstand e antecipar as
resisténcias desse objeto, 0s sujeitos imaginam vetores de acéo, que séo produzidos no curso
irreversivel do tempo e dizem respeito a diversas possibilidades de agdo que podem ser adotadas
no futuro. Os vetores sdo prospeccdes de futuro, e s6 emergem apds o sujeito significar os
objetos e antever suas resisténcias. Tomando como referéncia o exemplo hipotético da menina
vista sozinha na rua, eu posso ap6s imaginar que ela me pedird comida ou dinheiro, criar 0s
seguintes vetores de acdo: procurar alguma autoridade de seguranca para que leve a crianga
para um local seguro; a levar para fazer uma refeicéo; etc.

Em suma, ao direcionar a acdo sobre os objetos, “vendo-os como” estes tornam-Se
Gegenstands, e ap0s antecipar as resisténcias, ou seja, a contra acdo do objeto significado, o
sujeito também imagina os vetores de acdo, que serdo sempre decorrentes das resisténcias
antevistas. E importante reiterar que para Tateo (2017) o “ver como”, a direcionalidade,
resisténcias, Gegenstands e vetores de acdo, constituem o que temos chamado pela dinamica
do processo imaginativo (Figura 4). Esse modelo (figura 4) que foi proposto inicialmente por
Valsiner (2014a) e adaptado por Tateo (2017) serd adaptado por n6s e usado como proposta de
analise de dados.

Figura4- A dindmica da direcionalidade/resisténcia modificada ap6s Valsiner (2014a, p. 154)

Vi

Sccing as

Gegeastand

Different forms of resistance

Fonte: Tateo (2017, p. 240).
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A imaginagdo deve ser entendida como uma funcdo autorreguladora em relagéo a
natureza dindmica e ambivalente dos eventos que se desdobram no tempo irreversivel. E uma
funcdo que nos possibilita agir no mundo tratando coisas abstratas como concretas, e coisas
concretas como abstratas mediante a criacdo dos Gegenstands que povoam nossas vidas.
Através da imaginacdo significamos os fendbmenos da psique que pertencem a categoria de
objetos subsistentes, ou seja, todos muito importantes para a vida humana, embora ndo tenha
forma fisica direta. NOs operamos com as noc¢Bes de amor, justica, corrup¢do, democracia,
liberdade, qualidade de vida etc., que comumente se tornam Gegenstands para 0s sujeitos que
os significam, embora ndo tenham referentes fisicos diretos (CHAUDHARY, 2017).

Precisamos superar o problema da psicologia do século XX, que de acordo com
Chaudhary (2017) tem sido negligenciar os objetos subsistentes, ou seja, aqueles que nao séo
tangiveis, porém, regulam a psique humana, a exemplo, a imaginacdo. A investigacdo desse
processo cognitivo requer o emprego de métodos que considerem que 0 sujeito imerso no
ambiente, é construtor e reconstrutor de significados (TATEO, 2015).

Nesta direcdo, o0 presente estudo teve como objetivo investigar 0s processos
imaginativos de uma professora da Educacdo Infantil atuante na rede publica de ensino, acerca
do que imagina da préatica docente a crianga com a Sindrome Congénita do Virus Zika. O estudo
foi desenhado voltado a obtencdo de registros de producgdes linguisticas e icbnicas, elaboradas
pela participante. S30 esses registros que serdo analisados qualitativamente, de modo a
considerar o contexto socio-cultural e afetivo da docente, onde mediante a utilizacdo de
categorias conceituais de imaginacdo (Gegenstand, resisténcias e vetores de acdo) se tornara
possivel acompreensdo da dindmica imaginativa da profissional em relagdo a possivel docéncia

as criangas com a SCVZ.
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5 OBJETIVOS

Mediante os desafios jA& mencionados acerca da inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, e considerando que as primeiras crian¢as nascidas com a Sindrome Congénita em
virtude da epidemia do Virus Zika, estardo em 2019 com 04 anos e, portanto, em idade de
ingressar na Pré-escola, tragamos como objetivo geral do presente trabalho, investigar os
processos imaginativos de uma professora da Educacédo Infantil acerca da docéncia a criancas
com a Sindrome Congénita do Virus Zika.

Seguindo os pressupostos epistemologicos de uma pesquisa qualitativa, e ancoradas nos
postulados teoricos da Psicologia Cultural Semidtica, o presente trabalho teve ainda enquanto
objetivos especificos:

e Investigar como uma professora de Educagdo Infantil da rede publica de ensino
constroi significados diante da possibilidade de contribuir para a aprendizagem e o
desenvolvimento de criancas com a SCVZ;

e ldentificar os tipos de resisténcias e vetores de acdo imaginados pela participante
em relacdo a docéncia de criancas com a SCVZ;

e Contribuir para uma proposta de generalizacdo do processo imaginativo, mediante

a analise de um caso Unico.
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6 METODOLOGIA

A presente pesquisa parte de uma abordagem idiografica, que tem como axioma bésico
o valor a singularidade dos fenémenos, primando pela unicidade do sujeito e dos processos
psicologicos (SALVATORE; VALSINER, 2010). E importante considerar que tanto a
perspectiva nomotética quanto a idiografica no emprego de diferentes métodos buscam por
generalizacOes, que sdo centrais na geracdo de conhecimento cientifico. Entretanto, “a ciéncia
idiografica constroi generalizacBes com base na evidéncia de casos sistémicos individuais, e
aplica este conhecimento generalizado a casos individuais novos - ¢ sempre unicos”
(VALSINER, 2012, p. 472). A generalizacdo em uma abordagem qualitativa é o resultado do
alcance das construces feitas pelo investigador, portanto, “a individualidade passa a ser uma
fonte tdo legitima para a producdo de generalizagdes como o estudo de grandes grupos”
(GONZALEZ REY, 1999, p. 165 apud MADUREIRA; BRANCO, 2001, p. 73).

Optamos na presente pesquisa em fazer um estudo de caso, mediante a consideracao de
que através dele ha a possibilidade do entendimento das singularidades, ainda que se possa
pensar em generalidades relativas ao processo, no caso do presente estudo a énfase recai sobre
0 processo de imaginar a pratica docente para criangas com a Sindrome Congénita do Virus
Zika. Desse modo, uma vez que 0 caso Unico € explicado somente entdo pode o pesquisador
agregar conhecimento em um modelo genérico sobre as maneiras pelas quais um fenémeno
pode ser investigado (DIRIWACHTER, VALSINER, 2006).

Uma abordagem qualitativa, busca pela continua construcdo de conhecimento e o
surgimento da novidade, e, para tanto, reconhece que os objetos de investigacdo sdo Unicos e
contingentes ao contexto. A metodologia adotada no presente estudo segue as proposicoes de
Valsiner (2012), que concebe a metodologia da pesquisa como um ciclo dindmico que
necessariamente envolve uma interdependéncia entre a concepcdo de mundo adotada pelo
pesquisador, as teorias que dao suporte ao estudo, e 0s métodos empregados para investigar os
fendmenos. Nessa perspectiva, “uma énfase explicita e de localizagdo central € reservada para
a subjetividade do pesquisador, que experimenta os fendmenos intuitivamente, em conex&o
com seus axiomas, construindo teorias a partir de sua perspectiva pessoal” (VALSINER, 2012,
p. 301).

Assumimos ainda a proposicdo de que esse estudo é desenvolvimentista, pois nos
dispomos a estudar a imaginacdo em seu processo de transformacao ao longo do tempo em uma
continua dinamicidade. Com isso, qualquer tentativa de desconsiderar o carater processual da

pesquisa, resultaria em prejuizos, tendo em vista que “em uma perspectiva desenvolvimentista,
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a andlise dos processos pode explicar os resultados, mas a analise dos resultados ndo pode
explicar o processo” (VALSINER; CONNOLLY, 1997, p. 09, traducdo nossa). Para tanto,
nosso estudo ndo objetiva deter-se apenas na analise dos contetdos obtidos a partir das
entrevistas, nos debrucaremos ainda acerca do entendimento dos processos imaginativos em

transformacéo ao longo do tempo irreversivel.

6.1 PARTICIPANTE

A participante do estudo é uma professora de 45 anos de idade, que sera chamada pelo
codinome de iris. A escolha pelo codinome iris se deu por uma fala da docente no final da nossa
primeira entrevista, quando faldvamos sobre os desafios da pratica docente a criangas com a
Sindrome Congénita do Virus Zika, ela disse: “vocé que vai me ajudar, ja que é a area que
vocé abracou, e a gente vé nos seus olhos que vocé tem um amor, um carinho pelo o que vocé
esté fazendo, porque seus olhos brilham, e eu gosto muito de olhar os olhos das pessoas”.

Como a iris é a parte mais visivel e colorida dos olhos, penso que esse codinome traduz
um pouco da participante, da sua sensibilidade e forma de ver mundo. Convém frisar que na
mitologia Grega iris é considerada a deusa do arco colorido do céu (arco-iris) e mensageira de
Hera. Ela era adorada pelos deuses e pelos mortais por sua natureza de bondade, quando havia
uma mensagem para os mortais, Iris descia suavemente através de arco-iris que ligava o céu a
terra®,

A Iris da presente pesquisa segue a religido protestante, é casada, mae de dois filhos
adultos, reside em uma cidade do Agreste de Pernambuco, onde trabalha no turno vespertino
como gestora de uma escola publica, e no turno matutino é professora efetiva na Escola Recanto
do Saber (codinome adotado para a escola que sediou o estudo), que também é uma instituicdo
publica de ensino. Nesta escola, atua por trés anos consecutivos na Educacdo Infantil, com
criancas na faixa etéria de 04 anos. Durante a noite, dedica-se aos cuidados da mée, que devido
a idade avancada e alguns problemas de satde, demanda alguns cuidados especiais.

iris estudou Magistério, cursou a graduacdo em Pedagogia, e concluiu trés pds-
graduacdes: Psicopedagogia Institucional; Educacdo Especial e Praticas Inclusivas; e
Psicopedagogia Clinica. Em 2016 concluiu o Mestrado em Educagéo, tendo como tema da
dissertacdo: o Atendimento Educacional Especializado. A participante sempre teve a docéncia

como primeira opcdo de profissao a seguir e, desde os 18 anos atua na area.

4 LUCIA. Iris, deusa mensageira. Disponivel em: http://eventosmitologiagrega.blogspot.com/2010/07/iris.html
acesso em: 15/10/2018
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Até 0 momento em que a pesquisa foi realizada, Iris ndo havia tido experiéncias
anteriores com a docéncia de criangas com diagnostico de alguma deficiéncia, ou tido qualquer

contato com criangas com a SCVZ.

6.2 MATERIAL

Como instrumentos desta pesquisa, foram utilizadas trés entrevistas semiestruturadas,
um gravador de audio, caneta, caderno de anota¢des, e uma sonda cultural chamada por nos de
Caixa de Surpresas (figura 5) que consiste em uma caixa de papeldo (38x25x06 centimetros),
contendo caderno, giz de cera, canetas hidrocor, cola de papel, tesoura sem ponta, pedagos de
tecido TNT, papel cartdo na cor branca, papel filipinho, papel crepom, tinta guache, pincel, cola
branca, cola de tecido, e cola colorida em alto relevo.

Optamos pelo nome “Caixa de Surpresas” porque € sempre surpreendente para o
pesquisador e para o participante as producgdes que serdo feitas a partir dos objetos contidos na
Caixa e, sobretudo, é surpresa porque estd imbuido de significacdo, de processos imaginativos
e criativos que s6 se desvelam no momento da entrevista por meio da interacdo entre
pesquisadora e participante. Esse recurso pode motivar o participante a dividir detalhes sobre
sua vida, sonhos e sentimentos, bem como suas experiéncias passadas, atuais e projecoes de

futuro.

Figura 5- Caixa de Surpresas entregue a participante do estudo

Fonte: a autora
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6.3 PROCEDIMENTQOS

No primeiro momento a pesquisadora entrou em contato com Secretaria Municipal de
Educacao da cidade onde a pesquisa foi desenvolvida, a fim de obter anuéncia para desenvolver
0 estudo com os professores da Educacéo Infantil da Escola Recanto do Saber. Nessa instituigéo
é ofertada apenas a Pré-escola, que compreende a segunda etapa da Educacao Infantil. Apos a
permissdo da secretaria de educacdo, me dirigi a Escola, e em conversa com a diretora da
instituicdo, apresentei o projeto de pesquisa, e entdo obtive a anuéncia para que o estudo fosse
desenvolvido com os profissionais da referida instituig&o.

O segundo passo foi a submissio do projeto ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (CEP) da Universidade Federal de Pernambuco, e s6 apds recebimento de parecer
favoravel retornei a instituicdo para dar inicio ao estudo. Acompanhada pela secretéaria da
Escola, visitei as duas salas de aula de Educacdo Infantil que funcionam no turno matutino. Em
conversa com as docentes das respectivas turmas, apresentei a pesquisa em seu carater ético e
processual. Ambas aceitaram participar, porém a escolha pelo estudo de caso com a participante
iris se deu, por ela atender aos critérios de inclusdo da pesquisa (item 6.4) de ser graduada em
Pedagogia, enquanto a outra docente é graduada em Letras e Psicologia.

iris embora solicita em contribuir com a pesquisa alegou que tinha uma jornada de
trabalho bastante extensa, incluindo dois vinculos empregaticios, e 0s cuidados com sua mae
idosa, 0 que poderia ser um empecilho para a sua participacdo no estudo. Assegurei que 0s
encontros ocorreriam na propria Escola, em horarios que lhe fossem convenientes. A docente
aceitou participar do estudo, apdés ler e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-
TCLE (APENDICE A).

Nesse primeiro contato, ris sugeriu que a primeira entrevista ocorresse naquele mesmo
dia, pois em virtude de fortes chuvas, havia um numero reduzido de alunos; e entdo deu-se
inicio ao processo de construcdo de dados, que ocorreu em trés etapas, a serem apresentadas a

sequir.

Etapa |

A primeira etapa teve o propoésito de atender a trés objetivos. O primeiro foi o
estabelecimento do rapport; o segundo objetivo, foi a investigacéo da trajetoria profissional da
entrevistada, a partir da retomada do porqué da sua escolha em se tornar educadora; quais 0s
desafios enfrentados ao longo de sua atuacdo profissional; a existéncia ou ndo de experiéncias

de docéncia a criangas com deficiéncia, etc.
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O ultimo objetivo dessa etapa, foi iniciar a investigacdo dos processos imaginativos da
participante acerca de sua pratica docente a crian¢as com a Sindrome Congénita do Virus Zika.
As perguntas foram direcionadas a fim de que a profissional se prospectasse ao futuro
considerando a inclusdo do aluno com a Sindrome em sua sala de aula regular. Algumas
perguntas norteadoras dessa primeira entrevista foram: Se um aluno com a SCVZ é inserido na
sua sala de aula atual, como vocé imagina que seria sua pratica? Quais sentimentos lhe ocorrem
diante da possibilidade de receber essa crian¢a? Quais as estratégias didaticas vocé utilizaria
para atender as necessidades desse discente? Vocé imagina que havera dificuldades em sua
atuacdo? Se sim, o que faria para driblar tais desafios?

Com o objetivo de instigar ainda mais 0s processos imaginativos da educadora, ainda
nessa etapa foi pedido que ela construisse e trouxesse no encontro seguinte um plano de aula
referente a um conteldo trabalhado em seu cotidiano, considerando-se, por sua vez, que em sua
sala de aula haveria a presencga de ao menos uma crianga com a Sindrome.

Por fim, foi entregue a Caixa de Surpresas e dadas as seguintes instru¢fes para a sua
manipulacdo: “Nessa caixa contém alguns materiais que vocé podera utilizar para produzir o
que desejar, desde desenhos, pinturas, dobraduras, escrita de textos, poemas, materiais para
trabalhar com seus alunos, etc. Vocé néo precisa restringir-se ao material contido na caixa,
assim, podera tomar elementos do seu dia a dia, para utilizar na producéo de algo que seja
significativo para vocé e expresse 0 que vocé imagina da sua pratica profissional a criancas
com a Sindrome Congénita. Vocé podera fazer quantas producdes desejar ao longo dessas

semanas, no proximo encontro nés conversaremos sobre o que desenvolveu ”.

Etapa Il

O segundo encontro tinha o objetivo de receber a Caixa de Surpresas e o plano de aula,
a fim de conhecer os processos imaginativos de iris que emergiram a partir do uso desses dois
instrumentos. Entretanto, a docente optou por nédo realizar as producdes da Caixa, nem o plano
de aula (ver item 7.3). Ao invés disso levou para a situacdo de entrevista textos que pesquisou
na internet e versavam sobre os comprometimentos das criancas com a SCVZ, estratégias de
estimulacdo, etc (ANEXO B). Com isso, toda a etapa destinou-se a escuta dos novos

conhecimentos adquiridos por iris acerca das especificidades da SCVZ.

Etapa Il
A terceira e Ultima etapa da pesquisa foi dedicada ao recebimento da Caixa de Surpresas,

e a discusséo acerca de possibilidade de trabalhar alguns conteddos considerando a incluséo da
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crianga com a Sindrome Congeénita do Virus Zika (ANEXO A). No que concerne as producfes
feitas a partir da Caixa, busquei investigar quais os significados atrelados ao que a profissional
imagina de sua pratica a criangas com a Sindrome, e para nortear a entrevista foram realizadas
algumas perguntas tais como: O que essas producdes significam para vocé? Por que elas se
relacionam ao que vocé imagina de sua préatica docente a criangcas com a SCVZ? Como foi a
experiéncia de produzir esses itens?

Ao término da entrevista, foi comunicado a participante, que as etapas se encerraram, e,
apos agradecer pela importante e valiosa colaboracdo no estudo, lhe informei que receberia

todas as suas producdes desenvolvidas ao longo do estudo, ao final da pesquisa.

6.4 CONSIDERACOES ETICAS

Em Dezembro de 2018, o projeto de pesquisa foi submetido para o exame de
qualificacdo, este ocorreu no auditorio do 8° andar do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Na ocasido os trés membros da banca
avaliadora, consideraram o projeto aprovado. A segunda etapa foi submeter o projeto
eletronicamente através da Plataforma Brasil, para que este fosse avaliado pelo Comité de Etica
em Pesquisa Com Seres Humanos (CEP) da UFPE.

Na reunido do dia 07 de marco de 2018, o projeto sob numero de CAAE:
820717118.4.0000.5208, foi considerado aprovado, e sem recomendacdes ou pendéncias. A
autorizacdo para o inicio do processo de construcdo de dados foi dada mediante o Parecer
Consubstanciado do CEP n° 2.532.313, de 08 de mar¢o de 2012, e assinado pela Coordenadora
Gisele Cristina Sena da Silva Pinho.

A partir de entdo, foi feito o contato com as participantes do estudo, a fim de receber o
consentimento para a participacdo no estudo. Tal anuéncia foi dada mediante a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE (APENDICE A), que além de explicitar
0s objetivos e procedimentos do estudo, assegurou a ndo maleficéncia, a isencao de bonus pela
participacdo, ou 6nus caso optassem pela desisténcia de sua participacao.

Para a escolha da participante do estudo, segui os seguintes critérios de inclusdo:
profissional que estivesse em atividade de docéncia durante o periodo de construcéo de dados;
ou seja, ndo se encontrasse em periodo de Licenca-Prémio ou em eminéncia de aposentadoria,
e que tenha cursado a Graduagdo em Pedagogia.

A pesquisa seguiu as recomendagOes da Resolucéo 466/12, pautadas na autonomia dos

participantes, assegurando a ndo maleficéncia, a beneficéncia, justica e equidade. Para
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assegurar o sigilo quanto a identidade das participantes, bem como da escola que sediou o
estudo, na ocasido a escola recebeu o codinome de Escola Recanto do Saber, bem como a
participante foi nomeada de Iris. Para garantir ainda mais a confidencialidade, os dados
coletados nesta pesquisa (gravacoes, entrevistas, producdes materiais), ficardo armazenados em

(pastas de arquivo zipado em computador pessoal), sob a minha responsabilidade.
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7 RESULTADOS E ANALISE

Os dados serdo analisados mediante a utilizacdo de conceitos tedricos de Gegenstand,
Resisténcia e Vetores de A¢do (TATEO, 2017; VALSINER, 2014a). Estes, tomados enquanto
categorias analiticas, propiciam a compreensao da dindmica imaginativa da participante em
relacdo a docéncia a criangas com a SCVZ. Faremos ainda, nesta analise, uma reflexdo com
base no conceito de bordas (MARSICO, 2018; MARSICO; VARZI, 2015; MARSICO;
TATEO, 2017; DE LUCA PISCIONE; VALSINER, 2017; VALSINER, 2012; TATEO,
2018b) compreendendo-a, enquanto um l6cus de desenvolvimento de processos psicologicos.
De acordo com Marsico (2018) a psicologia é intrinsicamente a ciéncia do “entre”, isso porque
todos os fenbmenos psicoldgicos ocorrem na fronteira entre a pessoa e o ambiente, entre 0
passado e o futuro, entre 0 A e 0 ndo A.

No que concerne a imaginacao, lembramos que ela é aqui tomada enquanto uma fungéo
mental superior, dindmica que, relaciona-se com outras atividades humanas, em particular, a
experiéncia de vida acumulada, e com o contexto social no qual o sujeito esta inserido
(VYGOTSKY, 2009). Partindo desse pressuposto, nossa investigacdo também se ateve as
experiéncias passadas e contextuais da participante, pois estas subsidiaram na compreensdo de
sua dindmica imaginativa.

Aqui iremos retomar sucintamente algumas explicagdes do item 4.3, 4.3.1 e 4.4, que
tratam dos conceitos de Gegenstand, “ver como”, direcionalidade e resisténcias, € com isso
pretendemos melhor explicar os caminhos analiticos tracados no presente estudo. Vimos que
0s Gegenstands sdo criados mediante a acdo dos seres humanos para significar as coisas do
mundo, sejam elas tangiveis ou ndo. Um objeto s6 pode ser significado gracas a nossa
capacidade de “ver como”, que segundo a proposicdo de Wittgenstein, consiste em ver
selecionando alguns aspectos do objeto, ignorando outros para construir um significado
(TATEO, 2018a).

Entretanto o Gegenstand (que pode ser uma coisa/pessoa/situacdo) ndo apenas existe,
como também resiste as acOes do sujeito sobre ele (VALSINER, 2014a). Ou seja, além de
significar o objeto, as pessoas antecipam acbes desse objeto em relacdo a si. E esta agio
antecipada que se chama de resisténcia, que nada mais €, que a acao contra que a propria pessoa
que significa imagina que o objeto exercera.

No que concerne aos tipos de resisténcia, vimos que Tateo (2017) as classificou em
quatro categorias, séo elas: bloqueio, amplificagdo, circunvencdo e escalagem. Na busca por

generalizacdo dessa tipologia de resisténcias, interpretamos que quando o sujeito direciona a
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acao para significar o Gegenstand e antecipa resisténcias de amplificacdo, ele imagina os
elementos que poderéo facilitar ou ampliar a sua relagdo com o objeto significado.

As resisténcias de blogueio sdo antecipadas quando, na sua relacdo com esse objeto de
significacdo, o sujeito antevé barreiras que lhe impendem no avango da construgdo signica;
nesses casos a continuidade da relacdo com o objeto € impedida, interrompida, e com isso, 0
sujeito ndo consegue imaginar formas de agir no futuro em relacdo ao Gegenstand.

Porém, no caso de resisténcias circunvencdo, 0 sujeito antevé os obstaculos que
dificultam na continuidade da sua relagdo com o Gegenstand, e entdo constréi uma significacdo
que oportuniza que tais obstaculos sejam superados ou driblados. Enquanto a escalagem s&o as
resisténcias que geram a sobreposicdo de significados atrelados ao Gegenstand, e permite a
substituicdo ou adicdo de um significado por outro.

Os vetores de acdo dizem respeito as possibilidades de acdo imaginadas pelo sujeito e
sdo criados apos as resisténcias ao Gegenstand serem antevistas. Vetores sdo prospec¢des de
futuro que abrem um leque de possiveis a¢des que podem ser adotadas ao longo do tempo. Em
suma, a dindmica da imaginacdo envolve um objeto de significacdo (Gegenstand); o uso de
estratégias semioticas que antecipam a contra acdo desse objeto (resisténcias) e antecipacdes de
acOes futuras (vetores de acdo). Essa dinamica ocorre dirigida ao futuro, em tempo irreversivel.
Com base nesse entendimento, as entrevistas foram transcritas, e feita a identificacdo das
categorias analiticas: Gegenstand, resisténcias e vetores de acdo. Esses achados serdo ainda

diagramados de modo que facilite sua apresentacéo.

7.1 SOBRE A INSTITUICAO QUE SEDIOU A PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola, aqui chamada de Escola Recanto do Saber,
que é referéncia municipal na oferta de Ensino Fundamental 1. Além disso, por receber uma
consideravel demanda de alunos com deficiéncia, também é tida como referéncia no municipio
em Educacéo Especial®. Essa instituicéo fica localiza em um Municipio da Mesorregido da Mata
Pernambucana, situado a 48 km de Recife-PE.

A Escola Recanto do Saber, no ano de 2018 tinha 1.294 alunos matriculados nas

seguintes modalidades de ensino: Educacéo Infantil, Educacdo Especial e Ensino Fundamental

5 A escola se autointitula como referéncia na oferta em educacg&o especial. Existe na instituicdo duas salas de aula
compostas exclusivamente por alunos com deficiéncia mental e Sindrome de Down em niveis mais severos, que
ndo estdo inseridos em classes regulares. Portanto, nessa sessao usaremos o termo “Educacdo Especial”, que
embora atualmente ndo seja mais recomendado, é um modelo existente na Escola Recanto do Saber.
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I, distribuidos nos turnos matutino e vespertino. A escola conta com um total de 121
funcionarios, dentre esses: 52 professores, 12 auxiliares de servigos gerais, 6 secretarias, 2
professoras Auxiliares de Desenvolvimento Infantil, 25 cuidadoras (Agentes de Apoio ao
Desenvolvimento Escolar Especial) que acompanham de forma individualizada as criangas com
deficiéncias que estéo inclusas nas salas de aula regulares, 7 merendeiras, 6 vigilantes, 1 auxiliar
de informética, 1 porteiro, 1 auxiliar de biblioteca, 5 auxiliares administrativos, 1 diretora e
uma 1 vice-diretora.

A escola possui alguns problemas na estrutura fisica: as salas de aula ndo possuem
portas, alguns banheiros estdo quebrados. Das 25 salas de aula existentes no prédio, apenas 6
sdo acessiveis para alunos que usem cadeiras de rodas, as demais possuem uma espécie de
degrau que dificulta o acesso para aqueles que possuem limitagdes fisicas. Toda a estrutura da
escola conta com: 25 salas de aula, 1 sala de recurso, 1 sala de informatica, 1 biblioteca, 1 sala
de professores, 13 banheiros, sendo um desses adaptado para alunos com deficiéncia, 1 cozinha,
1 paétio, 1 sala de informatica.

7.1.1 Um pouco do contexto da educacéo inclusiva e da formacdo para a docéncia de

criangas com a Sindrome Congénita do Virus Zika na Escola Recanto do Saber

Uma curiosidade da Escola Recanto do Saber, é que ha duas salas de aula funcionando
no turno matutino e vespertino, ocupadas exclusivamente por alunos com alguma necessidade
educativa especial. Atualmente as salas comportam 52 alunos com idades entre 10 e 34 anos,
divididos em quatro turmas (manha e tarde), estes possuem laudo de Deficiéncia Mental ou
Sindrome de Down, em niveis mais severos.

Porém, faz-se necessaria uma reflexdo. E preciso considerar que o modelo
segregacionista de classes especiais surgidas na década de 70, mediante a criacdo do Centro
Nacional de Educacdo Especial, ndo é mais recomendado nos dias atuais (BEZERRA;
ARAUJO, 2014). Vale ressaltar que a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, instituida em 2008, objetivava acabar com a possibilidade de matricular
alunos com deficiéncia, altas habilidades ou transtornos globais do desenvolvimento em escolas
ou classes especiais, sendo obrigatdria a insercdo desses discentes nas classes regulares de
ensino (BEZERRA; ARAUJO, 2014).

A diretora da Escola Recanto do Saber, informou que essas salas comportam alunos que
possuem diagnostico de alguma deficiéncia mais severa, e no laudo médico vem a indicacgdo de

inserir esses discentes em uma sala especial, cabendo a escola acatar a determinacdo médica.
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Porém, a gestora assegurou que a politica de inclusdo da escola é incluir os alunos com
necessidades educativas especiais nas salas regulares, e assegurar-lhes o direito de serem
acompanhados por uma cuidadora (Agentes de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial).
Atualmente ha 27 criancas com deficiéncia inclusas em salas regulares, e 52 alunos nas salas
especialis, distribuidos em quatro turmas.

Convém mencionar que cuidadoras, é o termo popularmente utilizado na Escola
Recanto do Saber, para se referir ao cargo de Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar
Especial (AADEE), que sao as pessoas responsaveis por acompanhar a crian¢a com deficiéncia
no dia a dia escolar, de modo a atender suas necessidades béasicas, tais como: dar o lanche, levar
ao banheiro, auxiliar no processo de incluséo nas brincadeiras etc.

A diretora da instituicdo me assegurou ainda, que mediante a chegada de criancas com
a Sindrome Congénita do Virus Zika na instituicdo, essas serdo inclusas em salas de aula
regulares e serdo assistidas por um AADEE. Perguntei ainda se os professores da instituicéo
tém recebido alguma formacéo que os instrumentalize para a docéncia de criangas com a SCVZ,
e a gestora foi enfatica em dizer que ndo; afirmou que ainda ndo tém sido ofertados para a escola
cursos ou palestras voltados a essa tematica, alegando que promover essas formacoes
continuadas fica a cargo da secretaria de educac¢do do municipio.

A fala da professora que entrevistei segue na mesma direcdo do que fora informado pela
gestora. A partir dessa breve conversa com a diretora, pude compreender ao menos
superficialmente o contexto da Educacédo Inclusiva na escola e, sobretudo, de como a tematica
da inclusdo escolar de criancas com a SCVZ tem sido tratada na instituicdo que sediou a
pesquisa. Ao que consta, os profissionais ndo tém recebido a formacéao técnica necessaria que
os subsidie no desenvolvimento de estratégias didaticas para a docéncia a essas criangas com
maultiplas deficiéncias decorrentes da SCVZ.

A breve apresentacdo do contexto da Escola Recanto do Saber € imprescindivel, pois
sdo fatores que influenciam diretamente o processo de construcdo de significados da
participante do estudo. Conhecer um pouco do contexto de trabalho da profissional, é um
elemento que nos subsidiara na compreensdo de sua rede de significagdo. Consideramos que as
atividades mentais humanas se desenvolvem no espaco dialdgico onde as pessoas constroem
sentidos em relacdo a seu contexto circundante. Além disso, as experiéncias passadas sao
reconstruidas e reinterpretadas mediante a compreensdo do contexto atual e das aspiragdes
futuras do sujeito (GAMSAKHURDIA, 2018).
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7.2 A DINAMICA IMAGINATIVA DE iRIS (PRIMEIRO ENCONTRO)

A primeira entrevista com lris ocorreu na propria sala de aula onde a docente trabalha,
teve duracdo de 52m:10s. Nesse encontro me detive a investigar os seguintes itens: formacéo
profissional; o porqué da escolha pela docéncia; formacdo continuada para a educagdo
inclusiva; o contexto da pratica docente atual da profissional; e os processos imaginativos
atrelados a possivel docéncia de criangas com a Sindrome Congénita do Virus Zika. Os quatro
primeiros itens alvos de investigacdo me propiciaram identificar alguns elementos que constitui
a experiéncia passada e contextual da participante.

A escolha de Iris pela docéncia se deu desde muito cedo, ainda na infancia almejava
sequir tal profissdo, e até os dias atuais sente-se realizada e feliz pela escolha, ndo tendo
cogitado seguir outro oficio. No tocante a Educacdo Inclusiva, a participante relata que durante
a sua graduacdo esse ndo era um tema corriqueiro, entretanto, veio ter familiaridade com essa
temética a partir das pos-graduacfes que cursou. A respeito da formacdo para Educagdo
inclusiva iris diz: “Na época da minha graduacédo na UPE, ndo falava-se com essa énfase de
hoje/...] Ndo foi como na minha especializagdo”.

Quando questionada sobre a existéncia de formacgOes continuadas ofertadas pelo
municipio acerca da incluséo de alunos com deficiéncia e da escolarizacdo de criangas com a
SCVZ, a profissional faz o seguinte relato: “Sobre a Sindrome Congénita ndo temos,
sinceramente Gessivania o que a gente tem aqui € o PNAIC, mas o PNAIC fala sobre a
alfabetizac¢do na idade certa, entdo ele ndo tem muito esse olhar”.

A fala da professora nos remete as proposicdes feitas por Matos e Mendes (2015), que
afirmam que as formacdes continuadas ou palestras, costumam ser breves e demasiadamente
teoricas, portanto, os resultados nem sempre sdo satisfatorios, e por vezes sdo inadequados a
realidade dos docentes. De acordo com Iris, as formacdes continuadas ofertadas pelo municipio
estdo pautadas no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), e com isso a
formacgéo continuada para a docéncia de criangas com a SCVZ ndo tem sido ofertada para os
professores da instituicdo onde a pesquisa foi desenvolvida.

No que tange a sua prética docente a criancas com deficiéncia, iris afirma que ao longo
de sua atuacédo profissional lecionou por um curto periodo para uma crianca com indicadores
de alteracdes desenvolvimentais, porém sem diagnostico definido. Podemos presumir, que
mesmo tendo conhecimento tedrico em Educacdo Inclusiva oportunizados pelas pos-
graduacOes que realizou, a docente ndo teve, ao longo de sua atuacdo profissional, tantas

experiéncias de ensino a criangas com deficiéncia.
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Um dos desafios enfrentados atualmente pela docente diz respeito a falta de uma
professora Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI), que é o profissional com formacéo
técnica em Magistério ou graduado em Pedagogia, que fica responsavel por prestar assisténcias
as criancas de uma sala de aula, seja em ambiente de creche ou em na pré-escola. Esse
profissional auxilia o professor titular na execucdo das atividades pedagdgicas e recreativas.
fris tem 20 alunos na faixa etaria de 04 anos, que demandam atencdo e cuidados constantes.
Durante a entrevista observei que a docente fica sobrecarregada na tentativa de atender as
solicitacOes de seus alunos, tais como: levar ao banheiro, dar lanche, organizar material escolar,
orientar as atividades, promover brincadeiras etc.

Ainda no que diz respeito aos desafios atualmente enfrentados pela docente, a mesma
trabalha em uma sala de aula de aproximadamente 12m?2 e, além de esta ser uma sala muito
pequena, é repleta de cadeiras e mesas de madeira, bird e uma estante, 0 que torna o espaco
invidvel para brincadeiras, sentar no chéo, brincar de ciranda etc. De acordo com iris: “ndo
existe educacao infantil sem momento recreativo, esses alunos ndo tem recreio, porque nao
tem onde correr[...] eu tenho pena deles as vezes, eles tem que estar sentados”.

O Unico pétio da escola fica distante das salas onde funciona as salas de Educacao
Infantil, e como a escola possui um grande quantitativo de alunos (um total de 1.294) sem uma
professora Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI) iris nfo consegue levar seus alunos para
esse patio no momento do intervalo. Outro aspecto a ser considerado € que a sala de aula ndo
possuia tapetes, brinquedos, e nem mesmo energia elétrica, pois a lampada queimou e ndo foi
substituida.

Sigamos agora para a construcdo de uma interpretacdo para a dindmica imaginativa de
iris, com os fragmentos de entrevistas.

Fragmento 01

Gessivania: Vocé ja ouviu falar sobre a Sindrome Congénita do Virus Zika?

iris: Ja, inclusive falamos nisso ontem, é uma coisa que é nova, ndo vi isso na minha
pos, quase nada no mestrado, porque é realmente muito novo [...] Mas por incrivel que
pareca eu estava numa palestra, ministrada por minha grande amiga, e ela estava
dizendo que a gente precisa se preparar pra isso que vai vir, vai chegar, pode ter certeza
de uma coisa viu, a gente vai receber e ndo sdo poucos ndo, sdo muitos. E ela nos
explicou que microcefalia sempre existiu, porém, essa da questdo da Zika, ela é mais
grave gque as demais [...] Entdo assim, realmente a gente vé que a aceitacdo tem que
comecar da familia. E quando essas criangas chegarem na escola o impacto que vai
ser? Porque vai ser um impacto, pode ter certeza disso, vai ser um impacto na sala
com os alunos, com os professores [..] E um tema que eu ndo tenho tanta
propriedade, sei que a gente tem que trabalhar e se preparar pra isso.
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Gessivania: Isso porque a infeccdo vai atingir o Sistema Nervoso Central em um
momento que é muito delicado para o desenvolvimento da crianca, que € nos primeiros
meses de gestacao.

Iris: E veja bem, nds receberemos essas criangas ok, s6 que com qual estrutura? A

gente tem que ter isso também, estrutura de tudo, ndo adianta dizer, ah a minha escola é

inclusiva de qué, s6 da boca pra fora? [...] Tem que ter também um apoio.

No dia anterior a entrevista Iris assistiu a uma palestra cujo tema era: “o brincar na
educagdo infantil”, e na ocasido ela obteve informagdes que considerou sucintas e superficiais
sobre a SCVZ, mas ainda assim, como veremos adiante, esta experiéncia influencia na
construcdo de um contetdo imaginativo sobre a docéncia a criangas com a Sindrome.

Ainda falando sobre a possivel chegada de criangcas com a Sindrome na Escola Recanto
do Saber, Iris diz: “Essa escola é muito grande, a gente tem uma faixa de 1.500 alunos aqui,
entdo com certeza a gente vai ter, e é inclusao, a gente ndo pode rejeitar”. Podemos observar
que o fato da escola ser de grande porte e referéncia no atendimento de criangas com deficiéncia,
é uma condicdo do contexto da participante que a faz considerar como totalmente possivel e até
mesmo esperada, a chegada de criancas com a Sindrome nessa instituicao.

E ainda pertinente lembrar que uma série de normativas assegura a inclusio de alunos
com deficiéncia na rede regular de ensino. A esse respeito, a Lei N° 13.146, nomeada Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, no Capitulo IV Art. 27 assegura que “a
educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o
maximo desenvolvimento possivel” (BRASIL, 2015, p. 34).

iris sabe que a legislacdo assegura 0 acesso de todas as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede publica de ensino, e que por isso a escolarizacdo da crianca com a
Sindrome Congénita do Virus Zika ira acontecer. Quanto a isso ela diz: “é inclusdo, a gente
nao pode rejeitar”. Conforme veremos ao decorrer dessa anélise, a construgdo imaginativa de
iris envolve a certeza de que ira dar aulas para essas criancas, ja que ela sabe que nio podera
rejeita-las. Caso estivessemos em um contexto onde o professor pudesse recusar lecionar para
criancas com deficiéncia, Iris poderia, conforme vimos no item 4.4, bloquear a construcéo de
significados para essa temaética, e isso ndo acontece na presente pesquisa.

Quando a docente comeca a falar sobre o que sabe da SCVZ, ela adota um movimento
de significar a chegada dessas criancas na escola, e antecipa imaginativamente os desafios e
possibilidades da pratica docente a esse publico. Isso pode ser percebido quando ela diz: “a
gente precisa se preparar para isso que vai vir, vai chegar, porque pode ter certeza de uma

coisa Vviu, a gente vai receber e ndo sdo poucos ndo, sao muitos”’ (fragmento 01).
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Quando a profissional comeca a significar a docéncia a criangas com a SCVZ, essa
situacdo passa a ser um Gegenstand, pois ela inicia um processo de fazer distingOes e adicionar
valor, ou seja, comega a “ver como”, 0 ensino de criangcas com SCVZ. Com base em suas
experiéncias passadas e contextuais, afetos, intencionalidades e perspectiva de futuro, Iris
seleciona alguns aspectos da situacdo, ignora outros e gradativamente constréi significados
acerca da “Docéncia a criangas com a SCVZ” (Gegenstand).

Conforme visto no item 4.3, é a acdo direcionada, intencional e afetiva de um sujeito
sob um objeto/pessoa/situacdo que o torna um Gegenstand e, este possui resisténcias. Na
dindmica imaginativa, tais resisténcias costumam ser antecipadas imaginativamente pela
participante, e dizem respeito a diferentes estratégias semidticas que podem ser adotadas no
processo de significacdo, estas definem se ela ira se relacionard com o Gegenstand por meio de
blogqueio, amplificacdo, circunvencdo ou escalagem.

Tomando como referéncia o fragmento 01, Iris comegca a antecipar os desafios para que
sua préatica docente junto a criangas com a SCVZ, seja exitosa. Conforme veremos mais adiante,
sdo esses desafios que serdo driblados pela docente, mediante a antecipacédo de resisténcias de
circunvencdo. Quando Iris diz que a chegada dessas criancas no ambiente escolar ira provocar
um “impacto nos docentes ¢ nos demais alunos”, e ainda se questiona: “receber com qual
estrutura?”, essas duas falas, mostram que no processo de significagéo ela antevé que esses
fatores constituem obstéaculos para a sua atuacdo junto a criangas com a SCVZ. Entretanto, ndo
dizemos que ha um bloqueio no seu processo de significacdo, pois conforme veremos a seguir,
a docente segue imaginando outras resisténcias, e vetores de acdo atrelados ao Gegenstand
“Docéncia a criangas com a SCVZ”.

Ainda no fragmento 01 iris fala da aceitagfo da familia como um fator primordial, sendo
um facilitador na docéncia a criangas com a Sindrome, ela diz: “Realmente a gente vé que a
aceitagdo tem que comegar da familia”. Com isso, podemos presumir que a “aceitacdo da
familia” é uma resisténcia de amplificac&o, pois facilitaria consideravelmente a relacéo de Iris
com o Gegenstand. No fragmento abaixo, € possivel observar quando Iris imagina mais uma
resisténcia de amplificacéo.

Fragmento 02

Gessivania: Imagine se chega no proximo ano uma crian¢a com 04 anos, pra sua sala de
aula, do jeito que esta agora, com os alunos que tem aqui. Quais 0s desafios que vocé
imagina que iria enfrentar de receber uma crianga com limitagdes fisica, cognitivas e
sensoriais?

iris: Olhe, os desafios sio muitos, a gente sabe disso, porém néo é impossivel, tudo se
resolve.
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Quando {ris diz “ndo é impossivel, tudo se resolve” ela amplifica a sua relagio com o
Gegenstand. E como se ela imaginasse que em meio a todos os desafios da docéncia a essas
criancas, ainda assim, é possivel obter éxito em sua pratica. Ainda antecipando os desafios da
sua atuacéo junto a criancas com a Sindrome firis diz:

Fragmento 03

iris: N&o estamos prontos ainda, ndo temos conhecimento suficiente [...] eu acho que

falta a escola direcionar sabe? Preparar um material pra deixar os professores cientes

do que vai acontecer, do que estd por vir, o que é realmente isso? Como funciona?

Estudar mesmo, conhecer o porqué, o que levou a isso, as consequéncias, como trabalhar

com o aluno com microcefalia, porque € um aluno deficiente de uma forma mais grave,

muito mais grave, e € muito mais delicado, muito mais, e nds ndo estamos preparados

[...] Hoje a escola nédo esté preparada, ainda nédo, ela pode até se preparar amanhd, mas

hoje n&o esta.

Gessivania: Quando a gente fala, vai chegar um aluno para vocé com a Sindrome

Congénita do Virus Zika, qual sentimento vem primeiro?

Iris: E um sentimento que vem medo, vem dulvida, vem inseguranca, eu acho que o

altimo que vai vir é seguranca, porque é novo.

No fragmento 3 é possivel observar que Iris imagina outros obstaculos para sua relagdo
com o Gegenstand, pois a “falta de conhecimento e preparacdo” que ndo esta circunscrita aos
professores, mas se estende para toda a escola, assim como o0 sentimento de “inseguranga”, e
o fato da “escola ndo direcionar os professores”, sdo 0s fatores que desafiam a relacdo da
docente com o Gegenstand.

Conforme visto até aqui, nos primeiros momentos da entrevista quando Iris comeca a
significar o Gegenstand “docéncia a criangas com a SCVZ”, ela antecipa resisténcias de
amplificagéo, ao imaginar que “a docéncia ndo ¢ impossivel” e que “a aceitagdo da familia da
crianga” daria um bom suporte na docéncia junto a essas criangas.

Por outro lado, a profissional imagina os obstaculos para que sua pratica docente seja
exitosa, pois diz que a chegada das criangas com a Sindrome “provocara um impacto” em
professores e alunos. Ela presume ainda que, os docentes “nao t€ém conhecimento” suficiente,
bem como “a escola ndo esta preparada” para receber essas criancas, tanto pela falta de preparo
quanto pelas mas condicdes da “estrutura fisica”. Com isso, Iris sente-se “insegura”, por nio
saber como podera contribuir para o desenvolvimento dessas criancas, ja que a escola ndo tem
realizado um trabalho para “direcionar” os professores, e instrumentaliza-los para a docéncia a
esse publico.

Entendemos que esses fatores embora constituam desafios imaginados pela docente,
eles ndo conseguem impedir que seu processo de construcdo de significados avance ao longo

do tempo, pois conforme o desenrolar da entrevista, iris comeca a antecipar outro tipo de
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resisténcia, ainda em relagdo ao Gegenstand “docéncia a criangas com a SCVZ”. Quando ela
diz: “A gente tem que se preparar para isso que vai vir [...] para pelo menos ter um pouquinho
de conhecimento para saber como agir, para saber como trabalhar.[..] Eu acho que o primeiro
ponto é o preparo, o preparo de todos da escola, e detalhe, profissionais da educacéo nao € so
professor ou diretor ndo, funcionarios da educacgdo sdo todos [...] Todo mundo tem que estar
preparado para receber essa clientela, ndo ¢ so o professor”.

Essa fala de Iris aponta que ela imagina que “ter conhecimento sobre as especificidades
da Sindrome”, lhe possibilitaria saber como agir com essas criangas. Nesse momento ela
antecipa a resisténcia de circunvencao, que esta a servico de driblar os desafios imaginados
anteriormente, permitindo que a docente avance em um caminho de significagdo e possa ter
uma melhor relacdo com seu objeto de significacdo (Gegenstand). O mesmo pbde ser observado
quando ela diz que a “preparagao técnica” para receber os discentes, deve ser para toda a escola.
Supomos que ela imagina, que se todos profissionais da escola forem devidamente preparados
para atender as especificidades das criancas com a Sindrome, os desafios dessa docéncia se
tornariam passiveis de circunvencado, ou seja, poderiam ser driblados. Mais adiante, ainda
imaginando maneiras possiveis de driblar os desafios da docéncia a criangas com a Sindrome,
iris faz a sequinte declarag&o:

Fragmento 04

iris: Eu defendo a questdo de que o quantitativo de alunos deveria ser revisto. Creche

s&o 15 alunos, mas como aqui ndo é mais creche, que é so de 0 a 03 anos, a gente precisa

considerar que uma sala com 20 alunos para um professor s6, e mais um com

microcefalia, seria muito dificil. [...] Dependendo da situacdo com certeza tem que ter

0 cuidador, porque vocé ndo vai conseguir trabalhar so, o professor ndo vai dar conta

sozinho, e principalmente se a crianca for uma crianca que ndo anda, ou uma que nao

fale, ou uma que néo veja, e ai como é que a gente vai fazer?

No fragmento 04 a fala de Iris aponta para duas questdes importantes, a primeira diz
respeito ao quantitativo de alunos por sala, que segundo ela, se fosse revisto, no sentido de
diminuir o nimero de alunos, seria um fator que lhe auxiliaria na docéncia a criancas com a
Sindrome, isso porque ela teria como dedicar mais atencgdo a esse discente, de modo a atender
suas especificidades. Com isso, o fator “rever o quantitativo de alunos”, também ¢é uma
resisténcia de circunvencdo antecipada imaginativamente por ela, e se presta a balizar os
desafios da possivel docéncia a criangas com a SCVZ.

iris diz ainda que a depender dos comprometimentos ocasionados pela Sindrome, a
presenca do cuidador, (oficialmente denominado de Agente de Apoio ao Desenvolvimento

Escolar Especial - AADEE) serd fundamental. Entdo, “poder contar com um cuidador
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(AADEE)”, ¢ uma resisténcia de circunvencdo imaginada por Iris, pois seria uma forma de
auxilid-la no manejo dos desafios de sua pratica.

Convém lembrar que no fragmento 01 fris disse: “ndo adianta dizer, ah a minha escola
é inclusiva de qué, so da boca pra fora? [...] Tem que ter também um apoio”. Com isso, “o
apoio”, este vindo através de formagdes continuadas, melhorias na estrutura fisica da escola,
presenca de um AADEE, de um Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI), e um maior
investimento em recursos que auxiliem na docéncia a esse publico, pode ser considerado uma
resisténcia de circunvencdo, por permitir a iris driblar os obstaculos anteriormente
Imaginados.

Em suma, identificamos as seguintes resisténcias de circunvencao: “ter apoio” dos
demais agentes da escola; ter a presenca de um “cuidador (AADEE)” em sala de aula para
acompanhar a crianga e ajudar no atendimento de suas necessidades; “rever o numero de alunos
por sala”; no sentido de diminuir o quantitativo de alunos de modo que ela pudesse empreender
uma maior atencao a crianga com a SCVZ; “preparar todos os profissionais da escola” para que
esses possam ajuda-la no processo de inclusdo desse discente; e buscar “conhecer sobre a
sindrome”, pois a possibilitaria saber como agir frente os desafios da docéncia a esse publico.

Até aqui vimos que na primeira entrevista quando Iris significa a “Docéncia a criangas
com a SCVZ” (Gegenstand) ela antecipa imaginativamente algumas resisténcias, estas
conforme observado até agora, foram de amplificacdo e circunvencao. Vimos ainda, que as
resisténcias de circunvencao sé sdo imaginadas, porque Iris antevé os obstaculos que podem
dificultar sua relacdo com o Gegenstand, e lanca mao de estratégias semidticas que driblem tais
empecilhos.

Apos significar o Gegenstand e antecipar as suas resisténcias, o sujeito imagina vetores
de acdo, que sdo formas de agir no futuro, mediante as resisténcias antevistas. A seguir
exibiremos os fragmentos de entrevista, onde identificamos a categoria analitica vetores de
acao.

Fragmento 05

iris: Os desafios sdo muitos [...] mas primeiro eu acredito que é preciso trabalhar nos
demais a aceitacdo dessa crianca, a gente sabe que iSSo tem que acontecer, porque nao
existe a maldade na crianca, existe no adulto, ndo existe preconceito na crianga, é o
adulto que faz isso. [...] E trabalhar a aceitacéo da prépria familia também. [...] Os
desafios sdo grandes, primeiro, eu sei que eu engquanto ser humano preciso me
preparar, estudar sobre o assunto, conhecer as atividades que eu possa trabalhar
com essa crianga, conhecer as atividades para adaptar, porque a gente tem que se
adaptar também, nds vamos ter que nos adaptar para atender essa crianca.
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No fragmento 05 podemos observar que a docente comeca a imaginar possibilidades de
atuar no futuro junto a criancas com a Sindrome. Ela antecipa que precisara “trabalhar a
aceita¢do dos demais alunos”. Como no fragmento 01 ela diz que a chegada desses alunos ira
gerar um impacto, conjecturamos que trabalhar a aceitacdo, seria uma acdo que poderia
minimizar tal impacto promovendo interagdo entre os discentes, a fim de prevenir casos de
preconceito e segregagao.

fris diz ainda que precisara “trabalhar a aceitagio da familia”, acreditamos que esse
vetor de acdo surge por ser amplamente difundido que a parceria entre familia e escola é de
suma importancia para que se obtenha éxito no processo ensino-aprendizagem. “A necessidade
de se construir uma relacdo entre escola e familia, deve ser para planear, estabelecer
compromissos e acordos minimos para que o educando/filho tenha uma educacdo com
qualidade tanto em casa quanto na escola” (PICANCO, 2012, p. 13). Se tratando de criangas
com a SCVZ essa parceria sera ainda mais importante, pois ambas instituicGes precisam estar
unidas em prol da estimulagéo e desenvolvimento dessas criangas.

Outras possibilidades de a¢&o imaginadas por iris dizem respeito ao seu preparo para a
docéncia a essas criancas, quando ela diz no fragmento 05: “preciso me preparar, estudar sobre
0 assunto, conhecer as atividades que eu possa trabalhar com essa crianga”. COmo
anteriormente a professora imaginou os desafios de sua pratica, ela pensa que no futuro serd
imprescindivel estudar sobre a Sindrome e, sobretudo, tomar conhecimento de atividades que
poderdo ser utilizadas com essas criancas. Iris ja sabe que sdo criancas com multiplas
deficiéncias, e as estratégias didaticas precisam ser pensadas para atender as demandas desse
publico. Com isso, “estudar” e “conhecer as atividades para trabalhar com as criangas com a
SCVZ”, também sdo vetores de acdo imaginados pela docente.

Ainda no que concerne a vetores de acdo imaginados por iris, o fragmento 06 explicita

mais alguns deles.

Fragmento 06
Gessivania: O que vocé acha que ajudaria vocé a lidar com essa crianga, quais 0S

recursos que vocé acha que se tivesse, seria melhor?

iris: Quando a gente fala em recursos muitas vezes nem precisa de tanta coisa
estrondosa, as vezes um material que a gente mesmo faz, a gente mesmo prepara [...]
Entdo, sera preciso trabalhar com materiais concretos, e materiais de sucata
também sdo riquissimos.

Gessivania: Vocé acha que a sua aula ia precisar mudar?

iris: Com certeza, a minha pedagogia, a minha metodologia, a minha forma de
trabalhar iria mudar com certeza.
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No fragmento 06, Iris imagina que mediante a chegada de uma crianca com a SCVZ em
sua sala, ird precisar “trabalhar com materiais concretos e de sucata”. Julgamos que esse vetor
de acdo surge dado o seu conhecimento sobre a importancia do objeto concreto na
aprendizagem da crianca e, sobretudo, para a estimulacdo daquelas que possuam alguma
deficiéncia, é preciso lembrar que Iris possui pos-graduacdes em Educacéo Inclusiva e tem
experiéncia em Educacdo Infantil, onde as proprias Diretrizes Curriculares Nacionais de
Educacao Infantil preconizam que 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa
de ensino, sdo as interacdes e a brincadeira, que explorem 0s movimentos, gestos, sons, formas,
texturas e cores (BRASIL, 2010b).

E importante frisar que mesmo imaginando que ira trabalhar com materiais concretos,
iris considera indispenséavel o conhecimento acerca da Sindrome, ela acredita que sem conhecer
ndo é possivel desenvolver materiais eficazes para a estimulacdo desses discentes, isso fica
bastante claro quando ela diz nesse primeiro encontro: “Para eu ter o material concreto eu
tenho que saber de quais materiais preciso, para ver como eu vou trabalhar aquela crianca, e
eu preciso conhecer a deficiéncia a fundo ”. A fala da docente reitera para a importancia da
formacédo técnica direcionada para o conhecimento da SCVZ e da docéncia a essas criangas,
pois mesmo a profissional tendo conhecimento sobre Educacéo Inclusiva, é preciso considerar
que a SCVZ ¢ inédita no Brasil e no mundo, o que a diferencia de todas as outras sindromes ja
conhecidas por ela.

Outro vetor de agAo imaginado por Iris diz respeito a “mudar a sua pedagogia”, ou seja,
seu método de trabalho. Ela imagina que ao receber a crianga com a Sindrome em sua sala seria
preciso adotar outra metodologia de ensino que seja capaz de atender as especificidades desse
discente.

Desse modo, até o0 momento podemos perceber que iris tracou os seguintes vetores de
acdo: “Trabalhar aceitagdo” da crianca com a SCVZ, tal aceitagdo deve vir da “familia” da
crianca, bem como dos “demais alunos” que conviverdao com ela. Imagina ainda que devera
“estudar sobre o assunto” a fim de obter conhecimento necessario acerca das “atividades que
podera desenvolver” para atender as necessidades da crianga, e para isso imagina que “usara
materiais concretos e de sucata”. {ris diz ainda que ira “se adaptar” a crianga e com isso “mudar
a sua forma de trabalhar”, ela acredita na filosofia de que incluir ndo € apenas manter a crianca
em sala, e sim propiciar o maximo de condicdes para que seu desenvolvimento ocorra. I1sso fica
visivel quando ao longo da entrevista ela diz: “Vamos ter que nos adaptar para atender essa

criancga, porque ela ficar sozinha la no cantinho sem desenvolver, ndo é inclusdo, é exclusdo”.
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Os vetores de acdo imaginados por Iris nesse primeiro encontro foram organizados em
categorias genéricas que permitem exibir quais as possiveis a¢des ao serem adotadas ao longo
do tempo foram imaginadas pela docente. Observamos que a fala da profissional em relacéo a
como trabalhar com a crianga com a SCVZ, se concentra nos seguintes eixos tematicos:
aceitacdo (V1 e V2); estudo (V3 e V4); mudanca na forma de atuar em sala de aula (V5 e V6);
e estratégias didaticas (V7).

Durante a primeira entrevista os vetores de acéo que iris constréi estdo mais voltados a
promover a inclusdo da crianca com a Sindrome, para que ela seja aceita em sala de aula.
Entretanto, o fato da docente ndo ter conhecimento sobre as especificidades da Sindrome, e
estar em um contexto de trabalho com escassez de recursos didaticos, e problemas de estrutura
fisica, parece contribuir para que ela, neste primeiro momento da entrevista, ndo consiga tracar
vetores de acdo direcionados “ao como fazer”. Ou seja, significar 0 como dar aulas para criangas
com a SCVZ. Isso pode ser observado quando na categoria estratégias didaticas, iris imagina
apenas um vetor de agéo.

A figura 6 abaixo exibe os resultados discutidos até o presente momento, e apresenta a
dindmica imaginativa de iris nessa primeira entrevista, segundo os fragmentos que foram

discutidos até aqui.
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Na figura 6 podemos observar os elementos que constituem a dinamica imaginativa de
iris, nesse primeiro encontro. A profissional ao imaginar a docéncia de criancas com a SCVZ
passa a significar essa situacdo, com base em seus afetos, experiéncias passadas e perspectivas
de futuro, ou seja, ela passa a “ver como”, e isso propicia a criacdo do Gegenstand, nesse caso;
“docéncia a criangas com a SCVZ”.

Além de imaginar os fatores que auxiliariam iris no relacionamento com o Gegenstand
(resisténcias de amplificacdo), ela imagina também os fatores que dificultariam sua préatica
(obstaculos). Podemos inferir que esse movimento é repleto de ambivaléncias, iris traz um
ponto de tenséo, entre a docéncia a criangas com a SCVZ ser altamente desafiadora, dados todos
obstaculos por ela antevistos e, a0 mesmo tempo, ser possivel, pois ela diz: “ndo é impossivel,
tudo se revolve” (fragmento 2).

Quando iris aponta todas as dificuldades, mas ainda assim acredita que a docéncia néo
é impossivel, observamos a definicdo de uma borda (conceito abordado no item 3.3), que
envolve o reconhecimento feito por iris de que o ensino a criancas diagnosticadas com a
Sindrome, a0 mesmo tempo que pode ser possivel, também pode ndo ser (A e ndo-A). A
ambiguidade das duas possibilidades, e a consequente criagdo da borda instaura um ponto de
tensdo, pois Iris fica diante de uma ambivaléncia em ter que deliberar esforcos para decidir
entre duas possibilidades contrastantes em relacdo ao mesmo objeto de significacdo
(Gegenstand).

Iris reduz a tensdo da ambivaléncia a partir da imaginacdo de resisténcias de
circunvencao e de vetores de acdo, que apontam na direcdo de que a crianga com a SCVZ pode
aprender, e de que ela pode ensina-la mesmo em meio a tantos desafios. Nesse momento ela
transpde a borda signica que separa 0s caminhos identificados por ela no ato de lecionar a uma
crianca diagnosticada com a Sindrome, e se firma em um espa¢o onde imagina que a docéncia
sim, ¢ possivel. Essa transposi¢do de borda, que ¢ o ponto “entre” a docéncia Ser ou ndo
possivel, ocorre porque, de acordo com a concepcdo sobre bordas, estas sdo flexiveis ao invés
de estruturas fixas e intransponiveis e, portanto, héa possibilidades de penetrar na membrana das
bordas (TATEO et al., 2018b), e tomar decisdes que sejam capazes de reduzir a ambivaléncia.

E a possibilidade de transcender os contextos de vida imediatos (VALSINER, 2014a),
que permite a Iris se prospectar ao futuro de modo a antecipar os fatores que Ihe auxiliariam no
manejo dos desafios de sua préatica profissional (resisténcias de circunvencdo) bem como
propicia a imaginagédo dos vetores de acgdo, que séo possibilidade de agir no futuro mediante

todas as resisténcias antevistas.
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E importante frisar que toda a dindmica imaginativa se constitui de elementos da
experiéncia da participante, bem como do contexto atual do qual ela faz parte. Conjecturamos
que todos esses elementos nos auxiliam a compreender “o como” a docente imagina. O fato da
“escola ser referéncia em Educagio Especial”, parece contribuir para que iris tenha uma certa
convicgao de que essas criangas chegardo a Escola Recanto do Saber muito em breve. Quanto
a isso, ela diz: “a gente tem que estar preparado, e isso j& deveria estar acontecendo, porque
eu creio que ano que vem a gente ja recebe alunos com a Sindrome, pelo tempo que elas
nasceram, a gente ja recebe agora em 2019 ”. Talvez se ndo fosse rotineira a inclusdo de alunos
com deficiéncia na Escola Recanto do Saber, toda a dindmica imaginativa de iris se constituisse
de outra forma.

Todos os fatores mencionados até aqui, tais como: “problemas na estrutura fisica da
escola”; “auséncia de formagdes” que a instrumentalize para a docéncia de criangas com a
SCVZ; o fato de iris “néo ter um professor Auxiliar de Desenvolvimento Infantil”; a “pouca
experiéncia pratica com a docéncia de criangas com deficiéncia”; o “conhecimento das
normativas legais” que asseguram a inclusdo da crianca com deficiéncia no ensino regular; o
conhecimento adquirido a partir da “palestra assistida no dia anterior a entrevista”; € o “pouco
suporte recebido” para que a Educagao Infantil se efetive conforme os direitos da crianga, fazem
a docente imaginar os obstaculos para a sua pratica.

Foi possivel observar que no decorrer da entrevista quando solicitada a se prospectar
ainda mais ao futuro, iris consegue ir se adaptando aos possiveis desafios da docéncia a criangas
com a Sindrome. Pois a imaginacao € uma forma especifica de adaptacao e pré-adaptacdo ao meio
ambiente, que possibilita uma auto-regulagdo, e essa se da por meio de um processo de producgao
de significados (TATEO, 2015).

Notamos que essa adaptagcdo se reflete na criagdo de vetores de agdo voltados ao
atendimento educacional dessas criangas, pois ela sai do “n@o estamos prontos” em dire¢do a “vou

99, ¢C 99, <

mudar minha forma de trabalhar”; “ter o concreto muito presente”; “me adaptar a essa crianga”;
“estudar sobre o assunto”; “trabalhar na familia e nos demais alunos a aceitacdo a essa crianga”.
Esse movimento de iris reforca a ideia de que a imaginagao permite o gerenciamento das incertezas

(TATEO, 2015) e a criacdo de uma nova esfera de significacéo.
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7.3 ENTRE A ETAPA PLANEJADA E A ETAPA EXECUTADA: A DINAMICA
IMAGINATIVA DE IRIS AVANCANDO AO LONGO DO TEMPO (SEGUNDO
ENCONTRO)

Conforme acordado na primeira entrevista, era esperado que nesse segundo encontro a
docente trouxesse as produgdes feitas a partir da Caixa de Surpresas, bem como o plano de aula,
sobre algum contetdo do seu cotidiano, porém, considerando a inclusdo de uma crianga com a
SCVZ. Entretanto essa etapa foi completamente modificada pela docente.

A profissional ao invés de por meio da Caixa de Surpresas, produzir itens relativos ao
que imagina da docéncia a criangas com a SCVZ, ou elaborar o plano de aula, optou por fazer
uma pesquisa na internet a fim de conhecer mais sobre a SCVZ. A docente além de ler em casa
quatro textos (ANEXO B), que versavam sobre comprometimentos das criangas com a
Sindrome e, estratégias de estimulacdo e cuidados a serem empreendidos com elas em sala de
aula, imprimiu esse material e trouxe para discutir comigo no segundo encontro, que teve
duracdo de 54m:09s.

Com isso, 0 segundo encontrou destinou-se a fala da professora acerca de seus novos
aprendizados sobre a Sindrome. Quando questionada sobre a Caixa e o plano de aula, iris fez a
seguinte declaracdo: “quando vocé me deu essa caixa que eu abri, ela esta até em minha casa,
ai eu disse eu nao vou levar ndo que eu quero primeiro conversar com ela [...] porque eu nao
sei fazer nada, sem antes ler sobre o contetido .

Conjecturamos que quando iris se depara com a necessidade de produzir algum
elemento significativo a partir da Caixa de Surpresas, essa situacao passa a ser um Gegenstand,
pois ela significa que tera que produzir algo, e para isso reline as experiéncias passadas, afetos,
intencionalidades e perspectiva de futuro, na tentativa de se relacionar com a Caixa, enquanto
um objeto novo para ela, e até entdo desconhecido.

Entretanto, Iris parece “ver-a-caixa-como” um local para o qual ela ndo esta preparada
para produzir, a menos que pesquise e discuta comigo, sobre artigos relacionados ao tema. Por
isto entende-se que ela significa a Caixa e para ela constrdi a resisténcia de circunvencao, ou
seja, 0 obstaculo de ter apenas conhecimentos superficiais sobre a SCVZ, é driblado quando ela
decide buscar na internet informac6es sobre a Sindrome, para entdo em um momento posterior
produzir os objetos utilizando a Caixa de Surpresas. O vetor de ac&o tragado por Iris é aqui
chamado por nés de dialogar (1), pois a docente imaginou que iria discutir comigo no segundo

encontro, 0s novos conhecimentos adquiridos a partir das leituras que realizou.
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E importante frisar que a estratégia semiGtica de circunvencgdo ndo esta circunscrita a
driblar o obstaculo de ndo saber sobre a Sindrome, mas dribla toda uma etapa do estudo que foi
reformulada no momento em que iris me diz que néo trouxe a Caixa, mas trouxe textos a serem
discutidos no momento da entrevista. A figura 07 exibe a dinamica que iris faz em driblar a
etapa da pesquisa, quando ela se depara com o desafio de ndo conhecer sobre a Sindrome e

consequentemente ndo saber o que produzir a partir da Caixa.

Figura 7- Dindmica imaginativa de Iris ao fazer circunvencéo da etapa Il da pesquisa

EXPERIENCIAS PASSADAS E
CONTEXTUAIS REFERENTES A:
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Fonte: a autora

Embora esse encontro ndo tenha atendido ao planejamento inicial da pesquisa, ele foi
extremamente rico, um vez que, Iris que na primeira etapa afirmou ter pouca clareza sobre a
Sindrome, no segundo momento trouxe uma série de informacGes relativas ao atendimento
educacional dessas criancas e suas especificidades, e ap0s conhecer um pouco sobre as
caracteristicas das mesmas; em diversos momentos de sua fala se prospectou ao futuro
considerando a presenca dessa crianga em sua sala. Esse fato reitera a ideia de que em uma
pesquisa qualitativa as entrevistas sdo flexiveis e coconstruidas entre pesquisador e sujeito
investigado.

E curioso observar que no primeiro encontro, quando antecipou o futuro de dar aulas a
criangas com a Sindrome Congénita do Virus Zika, alguns vetores de agio imaginados por iris
foram: “estudar sobre o assunto” e “conhecer as atividades que poderei desenvolver” (figura 6).
Observamos que no decorrer de 13 dias entre o primeiro e o segundo encontro, esses dois
vetores que foram imaginados se transformaram em uma ag&o concreta. Podemos presumir que
0 sujeito guia suas a¢Oes no presente transitando entre as experiéncias passadas e as projecoes

futuras.
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Na primeira entrevista quando questiono o que iris sabe sobre a SCVZ, ela diz: “é um
tema que eu ndo tenho tanta propriedade” (fragmento 01). A situacdo de pesquisa parece
estimular a docente a buscar se informar sobre as especificidades da SCVZ, e quanto a isso Iris
diz no segundo encontro: “Foi de Deus vocé ter vindo aqui, porque € bom, porgue as vezes a
gente pensa, mas ndo tem atitude, ai vem alguém que te cutuca, ai tu vai ter que ter atitude,
ai é quando o negécio flui né?” No contato comigo Iris se sente motivada a buscar
conhecimentos acerca da SCVZ, e conforme veremos a seguir, a sua dinamica imaginativa
passa por transformacdes apos ela obter informagcbes mais precisas sobre a Sindrome. Esse
comportamento de iris reitera o fato de que a figura do pesquisador ndo é neutra, pois a relagio
entre pesquisador e participante pode provocar interferéncias; e essas por vezes promovem
transformacdes no fendmeno psicoldgico em estudo.

Aqui cabe mais uma reflexdo acerca do conceito de bordas. Pois quando foi iniciada a
pesquisa, Iris possuia um conhecimento superficial sobre a SCVZ, porém, eu enquanto um
agente externo promovo uma perturbagio que faz iris sentir-se impulsionada a escolher entre
ndo estudar e bloguear sua possibilidade de atuacdo junto a essas criangas, e ir estudar para nos
encontros subsequentes me mostrar sobre as estratégias que aprendeu para a docéncia a essas
criangas.

De acordo com Marsico e Varzi (2015, p. 328, tradugao nossa) “o processo de mover a
frente na vida, com sua passagem de fronteira constante, define a arena dentro da qual todo o
desenvolvimento humano ocorre”. Quando Iris decide mover-se em direcdo a transpor a
barreira do ndo saber, ela abre espaco para a ampliacdo de sua dindAmica imaginativa a partir da
criagédo de resisténcias e vetores de acdo mais direcionados a sua atuagao junto a criangas com
a Sindrome (figura 8).

A seguir apresentaremos 0 novo processo imaginativo de iris no segundo encontro, apds
ela ter buscado por informacg6es mais precisas sobre a Sindrome Congénita do Virus Zika. Com
o material pesquisado em méos Iris diz:

Fragmento 07

iris: Eu comecei a estudar, a ler e vi que na realidade a microcefalia ndo é uma coisa tdo
simples ndo. Mas 0 que me chamou a atencdo € o seguinte: quando a gente tem na nossa
escola, na nossa realidade, em nossas maos, 0 mais importante € a aceitacao, ndo sé
da familia como também da instituicdo que vai acolher. [...] O cuidador é peca
chave no desenvolvimento dessa crianca, e ndo € qualquer cuidador, tem que ter toda
uma formag&o. [...] O ludico ja é fundamental na Educagéo Infantil e, a partir do
momento que a gente tem um aluno com microcefalia na sala de aula, o ladico deve ser
muito mais significativo, muito mais presente, com todo material necessario e a
comunicagdo com a criancga, isso € 0 que vai ajudar um pouco mais no processo de
desenvolvimento dessa crianca, desse aluno, e ai eu comecei a entender a questdo da
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crianca né? [...] A gente enquanto escola tem que ter parceria com os profissionais

da saude, se ndo, ndo vamos conseguir trabalhar com essa crianca.

Nessa segunda entrevista observamos o movimento de Iris de mais uma vez significar a
sua pratica docente a criangas com a SCVZ. Nesse momento iris passa a “ver como”, ou seja,
atribui sentidos ao processo de incluséo escolar a criangas com a Sindrome, e com isso emerge
mais uma vez o Gegenstand “docéncia a criancas com a SCVZ”, pois Iris com base em suas
experiéncias prévias, afetos, intencionalidades e expectativas de futuro comeca a significar essa
situacdo que no momento da entrevista torna-se significativa para ela.

Conforme discutido até 0 momento, a criacdo de um Gegenstand envolve o uso de
estratégias semioticas que possibilitem a antecipagdo das resisténcias desse objeto significado.
Observamos no fragmento 07 que Iris imagina algumas contra acdes em relagio ao Gegenstand.
Em primeiro momento vemos que ela retoma a fala do fragmento 01 (ainda na primeira
entrevista) e reforca a ideia de que a aceitacdo é um fator crucial no processo de inclusédo escolar
de criancas com a SCVZ. Tal aceitacdo deve partir da familia da crianga e também da escola.
Com isso o item “aceitagdo” ¢ concebido com uma resisténcia de amplificagdo por facilitar a
relacdo de Iris com o Gegenstand em destaque — lecionar a uma crianca com a SCVZ —.

Ainda no fragmento 07 Iris ratifica a importancia do “cuidador”, ou seja, do Agente de
Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial (AADEE), concebendo este como peca chave para
prestar suporte a crianca com a SCVZ, e assim facilitar a sua pratica profissional. Com isso, ter
um AADEE nessa nova dindmica imaginativa de Iris configura a antecipac&o de resisténcia de
amplificacdo, porque € um fator facilitador da relacdo da docente com o Gegenstand em
questdo. Outra resisténcia de amplificacdo atrelada ao Gegenstand diz respeito a “parceria
com profissionais da satde”. {ris imagina que a colaboragio de profissionais da satide, muito
Ihe auxiliaria na docéncia a criancas com a SCVZ.

Enquanto iris 1& alguns trechos dos artigos que pesquisou na internet ainda no fragmento
07, imagina outras resisténcias de amplificacdo, sdo elas: “os recursos ludicos”; a
“comunicagdo com a crianga com a SCVZ” e “ter o material necessario” para trabalhar com a
crianca. Para Iris esses fatores que lhe auxiliariam na atuagfo junto a esse discente a ampliaria
sua relacdo com o Gegenstand “docéncia a criangas com a SCVZ”.

E possivel observar que apds ter estudado, Iris imagina novos elementos
amplificadores para a inclusdo escolar de criangas com a SCVZ, que diz respeito ao “apoio de
profissionais da saude”; “recursos ludicos”; “materiais para trabalhar com os discentes”; e “a
comunicacio direta com essa crianca”. Porém, {ris também imagina obstaculos para que a sua

atuacdo profissional se efetive de maneira adequada, a seguir explicitaremos alguns deles.
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Fragmento 08

iris: Quando da outra vez vocé me perguntou quais dificuldades, eu fiquei pensando, e

sdo varias, sdo nas mobilias, no sistema em si, no preparo pedagdgico que a gente

ndo tem, entdo a escola ndo esta preparada. [...] Essas criangas tem que se sentirem
amadas e acolhidas por nos, e a gente sabe que vai ter muita rejeicdo, vai ter
professores que vai ficar jogando de uma sala para outra sala. [...] a gente tem que estar
preparados psicologicamente, com relacdo a conceitos, com relacdo a como lidar com

a crianca. [...] Essa escola recebe muitos alunos especiais que até hoje eu ndo entendo

essa situagdo que eles ficam sozinhos numa sala, eu colocaria um em cada sala, dois

em cada sala, faria um jogo, ndo sei, por que quando chegar microcefalia vai ser s6

eles na sala é?

No fragmento 08 Iris fala que “a escola ndo estd preparada” para receber as criangas
com a SCVZ, tanto pela falta de mobilia adequada, quanto pela falta de preparo pedagdégico e
do proprio sistema de ensino que dificulta o processo de inclusdo. Ela segue dizendo que as
criangas sofrerdo “rejeicdo por parte dos professores”, que poderdo se recusar a lecionar para
elas, e critica ainda o modelo de salas especiais vigentes na Escola Recanto do Saber (ver item
7.1.1), que redne alguns alunos com deficiéncia em uma sala especial, os segregando da
inclusio nas classes regulares. Com isso Iris se questiona: “as criangas com microcefalia ficardo
em classes exclusivas”?

Todas as antecipacdes feitas por iris no fragmento 08 s&o obstaculos que ela acredita
que dificultariam que sua docéncia para criancas com a SCVZ se efetivasse com éxito. Por
outro lado, ela diz: “temos que estar preparados psicologicamente”, com isso presumimos esta
ser uma resisténcia de circunvencéo imaginada por Iris, de modo que o preparo psicoldgico e
técnico poderia ajuda-la a driblar os desafios anteriormente imaginados.

No decorrer da entrevista observo um movimento de iris a falar sobre como imagina
trabalhar alguns contetdos do seu cotidiano considerando a incluséo da crianga com a SCVZ
em sua sala de aula. Desde o primeiro encontro com a docente pude observar que ela mostra-se
preocupada em significar a sua “pratica docente junto a criangas com a SCVZ” (Gegenstand),
porém veremos que apos ler sobre algumas especificidades da Sindrome, a dinamica
imaginativa de iris se transforma em relacio a primeira entrevista.

Durante 0 momento de entrevista, iris leu alguns itens de um artigo que falava sobre as
estratégias de estimulacdo a criangas com a SCVZ, e ela teve uma dimenséo dos possiveis
comprometimentos que essas criancas tém e quao desafiador seria assisti-las em sala de aula.
Quanto a isso Iris diz: Gosto de trabalhar com cantigas de roda em circulo, como vai ser
trabalhar com essa crianca se ela ndo anda? Podemos receber a crianga cega ou com baixa

visdo, ou com dificuldade de audicdo, olha quanta coisa! N&o vai ser facil ndo. Podemos



79

inferir a partir da fala de Iris que quando ela significa a possibilidade da “crianga possuir
multiplas deficiéncias”, ela parece imaginar mais um obstaculo para a sua atuagdo junto a esses
discentes.

iris continua o processo de significacdo em relacdo ao Gegenstand “docéncia a criancas
com a SCVZ”, e diz: Nao é facil pensar em uma aula, se preparar, porque a gente nao tem
essa pratica, vai ser assustador para os professores. Por isso acho que a gente precisa de uma
oficina no municipio para ir preparando materiais, la na internet tem cada oficina linda. [...]
Vai ter que ter a cuidadora, ela que vai me ajudar, mas vai ter um momento que eu vou ter que
dar atencgéo exclusiva a esse aluno.

E possivel observar que o fato de Iris nio estar se preparando para a docéncia de criancas
com a SCVZ a faz considerar “dificil pensar em uma aula” que inclua esses discentes. Ela
imagina ainda que “sera assustador” para os professores ter esse discente em sala de aula.
Observamos entdo que Iris antecipa novos obstaculos para a sua futura atuagio junto a esses
discentes. Embora tais desafios ndo obstruam ou Ihe paralise no processo de significacdo, ainda
assim dificultam a sua relacdo com o Gegenstand.

Porém no mesmo trecho de fala, a docente diz que seria importante uma oficina para
que os professores preparassem recursos didaticos para trabalhar com esses discentes. Com
iss0, “a oficina” é uma resisténcia de circunvencéo imaginada por iris capaz de driblar alguns
desafios anteriormente imaginados. Quando Iris diz que “a cuidadora vai lhe ajudar”, ela
também imagina a cuidadora (AADEE) enquanto uma resisténcia de circunvencao, que lhe
auxiliaria no manejo dos desafios em relacdo ao Gegenstand.

Em seguida Iris comeca a imaginar como trabalhar alguns contetidos considerando a
inclusdo da crianga com a Sindrome. O fragmento 09 nos possibilitara visualizar esse momento
de prospeccdo ao futuro, quando iris imagina vetores de ac&o para sua pratica profissional junto
a essas criangas.

Fragmento 09

Gessivania: Se vocé tivesse um conteudo para trabalhar, como faria, considerando a
presenca da crianga com a SCVZ em sua sala?

Iris: Digamos que eu fosse trabalhar hoje o numeral 3, quanto mais brilho e colorido
pra essa realidade melhor, posso fazer o numeral em alto relevo, no guache ou com
algodao. Eu ndo posso apresentar s6 no quadro, eu tenho que trazer algo que ela pegue,
a questdo com essa crianga é muito do falar, do pegar, ela tem que ver, ver e chamar
a atencéo dela. O aluno normal a gente pode trabalhar sem muito concreto e eles
captam, a crianga com microcefalia € muito mais lento o desenvolvimento delas. Eu
vou precisar pegar na médozinha dela para ela contornar o numero. [...] O brincar é
muito importante, a professora vai ter que ensinar brincando. [...] E bom usar 6culos
coloridos e grandes, tiaras coloridas, algo que chame a atencdo daquela crianca, e
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sempre chamar a crianca pelo nome. [...] E os critérios de avaliacdo tem que ser de

acordo com o que ela desenvolveu, de acordo com o que ela entende. N&o precisa ela

fazer uma prova e tirar 8 ou 10, ela pode me mostrar que aprendeu até com o olhar dela.

[...] Nao vai ser facil ndo, se a gente quiser um desenvolvimento melhor, mais

significativo, tem que investir em todos os momentos, toda aula tem que ser

diferente, porque a crianca estimulada desenvolve. E trabalhoso, mas eu acho que
guem vai ganhar mais sdo os alunos normais, porque a aula vai ficar tdo dinamica,
téo colorida, diferente, vai ser uma novidade, uma invenc¢ao nas aulas.

No fragmento 09 é possivel observar novos elementos que constituem a dindmica
imaginativa de iris, em relacdo a docéncia junto a criancas com a SCVZ (Gegenstand). Quando
ela diz que “os alunos normais irdo ganhar com as aulas”, inferimos essa ser uma resisténcia
de amplificacéo, pois ela imaginar que todos seus alunos obterdo vantagens a partir de sua
nova pratica de ensino é um fator que facilita sua relacdo com o Gegenstand.

Observamos ainda a antecipacio de mais um obsticulo quando Iris diz que “o
desenvolvimento da crianga com microcefalia ¢ muito lento”, esse fato ¢ um desafio para sua
pratica profissional. Porém mais adiante, ainda no fragmento 09 ela diz que a crianca estimulada
desenvolve, com isso, “a estimulagdo” configura uma resisténcia de circunvengéo imaginada
por ela, como capaz de driblar o desafio da lentiddo do desenvolvimento da crian¢a com a
Sindrome.

E curioso observar que Iris faz um movimento ambivalente de significacio em relacio
a crianca com a SCVZ, tal como admitido por Valsiner (2006). Ao mesmo tempo em que ela
considera que as criancas terdo um desenvolvimento muito lento, imagina também que a
estimulacdo é capaz de promover o desenvolvimento. Vimos entdo esse ponto de tensdo entre
considerar as criangas capazes ou nao de se desenvolverem, e com isso ha a emergéncia de uma
borda que separa essas duas possibilidades distintas, porém ndo excludentes.

Acreditamos que para reduzir a tensdao da ambivaléncia provocada pela decisdo de
escolher entre os opostos, Iris significa que as criancas tém condicdes de se desenvolverem,
pois os vetores de acdo imaginados por ela (figura 8), que serdo apresentados a seguir, seguem
na perspectiva de que ela acredita que a crianca pode aprender. QOutra resisténcia de
circunvencdo imaginada por iris diz respeito aos critérios de avaliacdo serem flexiveis, de
modo que poder “avaliar a crianga de acordo com o nivel de desenvolvimento que se encontra”,
dribla alguns desafios da sua atuagéo profissional e facilita sua relacdo com o Gegenstand.

Ainda na segunda entrevista, ap6s imaginar os obstaculos, e as resisténcias de
amplificacdo e circunvencdo, iris diz: “amanha eu estou indo para uma PNAIC, eu quero
chegar para o pessoal da educacéo especial daqui, e perguntar o que é que esta se fazendo

para preparar os professores ainda este ano, uma formacéo, algum momento pra gente ficar
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um pouco informada de como receber esses alunos amanhd, porque é amanha ja minha gente,
eu vou perguntar isso a elas, de verdade”. Presumimos que ir a reunido e cobrar por acfes
voltadas a instrumentalizacdo dos professores para a docéncia de criangas com a SCVZ, é um
vetor de acdo imaginado por iris. No que concerne & antecipagao de novos vetores de acio, a
partir dos trechos de fala apresentados até aqui, observamos as seguintes possibilidades de atuar

no futuro, imaginadas pela docente nesse segundo encontro:

o Ir a reunido do PNAIC pedir por formac6es continuadas sobre a SCVZ;

o Em alguns momentos dar atencdo exclusiva a crianca com a SCVZ;

o Usar materiais brilhosos e coloridos que chamem a atencédo da crianga com a
SCVz;

o Trabalhar os contetdos trazendo elementos que a crianga possa Ver e pegar;

o Falar com a crianca e sempre chama-la pelo seu nome;

. Pegar na mao da crianca para que contorne 0s nimeros;

o Ensinar brincando;

. Fazer com que toda aula seja diferente.

Em termos de classificacdo genéricas os vetores de acdo imaginados por iris serdo
categorizados da seguinte forma: V1 busca por formacéo continuada; V2, V3, V4, V5, V6 e V7
estratégias didaticas. Convém ressaltar que as estratégias didaticas consistem em explorar e
aplicar os recursos disponiveis a fim de atingir objetivos especificos (NICOLA; PANIZ, 2016).
Assim, quando iris imagina que ira confeccionar determinados materiais, mudar sua forma de
trabalho, ou mesmo empreender mais atencdo a crianca, sao estratégias imaginadas por ela para
atingir o objetivo de lecionar com éxito para criangas com a SCVZ. Como veremos na figura
8 ap0s obter algumas informacdes sobre a SCVZ, os vetores de agdo de Iris se concentram no
eixo tematico de estratégias didaticas para docéncia de criancas com a Sindrome.

Nesse segundo encontro iris traca vetores de acdo mais direcionados & sua préatica
docente para com esse publico. Por ter aprendido que a comunicacao direta com a crianca é
importante para sua aprendizagem, iris imagina que devera se direcionar a crianca e chama-la
pelo nome. Por ter lido que as criancas podem apresentar baixa visdo, ela imagina que ira
preparar materiais coloridos, em alto relevo que sejam capazes de atrair a aten¢do do aluno.

Além disso, por ter aprendido que a crianca podera apresentar mobilidade reduzida nos
membros inferiores e superiores, a profissional imagina que precisard pegar na méo da crianca

para auxilia-la no momento das atividades, e por vezes dedicar atencdo exclusiva a ela. E em
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meio a tudo isso, Iris imagina que devera ensinar a seus alunos por meio de brincadeiras,
tornando todas as aulas diferentes, de modo a promover o maximo desenvolvimento das
habilidades dessas criancas. A figura 08 ilustra a dinAmica imaginativa de Iris, no segundo

encontro, em relacdo ao que ela imagina do fazer docente a criangas com a SCVZ (Gegenstand).
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Na figura 08 podemos observar que Iris imagina os fatores que facilitariam sua prética
docente a criangas com a SCVZ (resisténcias de amplificacdo), porém ela também imagina o
gue chamamos de obstaculos, ou seja, os desafios para que sua atuagdo seja exitosa. Entretanto
se prospecta ao futuro para imaginar os fatores que poderiam lhe ajudar a driblar tais obstaculos
e facilitar sua relagdo com o Gegenstand (resisténcias de circunvencdo) e por fim, se distancia
ainda mais do aqui-agora e imagina os vetores de agéo, ou seja, as possibilidades de atuar no
futuro com essas criancas, a partir das resisténcias antevistas.

E necessario frisar que essa dindmica imaginativa de iris no segundo encontro,
possivelmente surge a partir das leituras feitas pela profissional ao longo da semana sobre a
SCVZ, bem como a partir do seu contexto de trabalho atual, onde ela observa a falta de recursos
na Escola Recanto do Saber, e a existéncia de um modelo de inclusdo escolar segregacionista,
onde nem todos os alunos com deficiéncia sdo incluidos em salas de aula regulares conforme
recomenda a legislagéo.

Essa discuss&o nos permite observar a dindmica dos processos imaginativos de Iris em
relacdo a docéncia a criancas com a SCVZ. Ela transita entre passado, presente e futuro, a fim
de significar essa possivel pratica docente. Vimos como ao se prospectar ao futuro, a
profissional realizou movimentos de adaptagéo, gerenciamento de incertezas e circunvencao de
dificuldades que poderiam impedir sua atuacdo junto a essas criancas, 0 que reitera o fato da
imaginacdo ser uma fungdo mental superior de grande importancia para a atuacao do sujeito no
mundo frente a situacdes novas e desafiadoras.

A seguir exibiremos as informagdes obtidas no Gltimo encontro com iris e analisaremos
as suas producOes feitas a partir da Caixa de Surpresas. Nos debrucaremos ainda, na
compreensdo dos novos contetdos imaginativos de Iris que emergiram no momento da

entrevista.

7.4 ANALISE DAS PRODUCOES REALIZADAS POR IRIS A PARTIR DA CAIXA DE
SURPRESAS (TERCEIRO ENCONTRO)

O terceiro e Gltimo encontro com Iris ocorreu no almoxarifado da escola, uma sala
pequena onde os produtos de limpeza usados na instituicdo ficam guardados. Toda a entrevista
teve duracdo de 34m:43s, e foi dedicada ao recebimento da Caixa de Surpresas e a investigacdo
das significacOes atreladas as producdes realizadas pela participante ao longo de 53 dias desde

gue a Caixa lhe foi entregue.
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A Caixa de Surpresas (figura 5) € um recurso planejado nesse estudo para explorar as
diversas producdes signicas da participante, relativo ao que ela imagina da docéncia a criangas
com a Sindrome Congénita do Virus Zika. Concebemos a Caixa de Surpresas como uma espécie
de sonda cultural, que € um instrumento de investigacdo surgido inicialmente na area do Design
a fim de obter o perfil de determinados grupos, a partir do registro feito pelas pessoas de alguns
aspectos da sua vida, ou cotidiano em relacéo a algum tema (MACIEL, 2018).

O uso das sondas culturais possibilita que os sujeitos falem de forma criativa sobre
medos, sonhos, esperangas, etc. E uma forma de expandir as possibilidades de dialogo entre
pesquisador e sujeito pesquisado (MACIEL, 2018). Os elementos que compdem a sonda variam
de acordo com os objetivos da pesquisa, e podem ser os mais diversificados como: camera
fotografica, diarios, blocos de anotacdo, materiais de papelaria etc.

No caso da presente pesquisa, por se tratar de uma professora de Educacdo Infantil,
optamos por montar a Caixa com materiais que ela ja utiliza no seu cotidiano, como canetas,
tintas, colas e papeis, e deixa-la livre para acrescentar materiais que desejasse. Nos optamos por
este material também porque ele permite uma criacdo pouco diretiva por parte da participante
a respeito da experiéncia de futuro alvo da investigacdo. Diz-se pouco diretiva porque se sabe
que, mesmo os desenhos da embalagem onde esta o hidrocor oferecido na Caixa, pode inspirar
a criacdo, assim como cores, texturas e tipos de papel. Mas o material ofertado ao mesmo tempo
abre possibilidades de criacdo na Caixa, e oportuniza a producgdo icOnica requerida nessa
investigacao.

Como de praxe, 0 uso de sondas consiste na entrega do material pelo pesquisador ao
participante, e apos dar as orientacGes relativas a proposta do trabalho o usuario registra as
informacdes de maneira livre, durante um tempo determinado (MACIEL, 2018). No caso do
presente estudo, o tempo determinado inicialmente foi de 15 dias, porém por problemas
pessoais da participante, a sonda voltou para mim apés 30 dias do prazo planejado inicialmente,
0 que nao foi um aspecto negativo, ja que ao longo desses dias a docente por iniciativa prépria
pode aprender sobre a SCVZ, e ampliar a produgdo de materiais a partir da Caixa.

Para o terceiro encontro, Iris montou uma espécie de roteiro (ANEXO A) contendo
contetidos a serem trabalhados na Educacg&o Infantil, considerando a presenga da crianga com a
SCVZ em sua sala. Além disso, imaginou estratégias didaticas e criou a partir da Caixa de
Surpresas materiais a serem utilizados para trabalhar os seguintes contetdos: Letras; NUmeros;
Formas Geométricas e Cores (ANEXO D). A seguir analisaremos como Iris imaginou trabalhar

cada um desses conteudos, a partir dos recursos produzidos por ela.
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Fragmento 10

Gessivania: Bom tia Iris, hoje € a Gltima etapa para entfo concluirmos a pesquisa. E eu

gostaria de saber o que vocé produziu a partir da Caixa.

Iris: Eu coloquei assim: sugestBes de atividade e/ou recursos pedagdgicos. Trabalhar

as letras: confeccionar letras em alto relevo, coloridas e de diferentes texturas,

quando apresentar a letra a crianca sempre falar para chamar a sua atencao, e

permitir que a mesma sinta a textura e faca o contorno da letra. [...] Vocé vai

trabalhar tanto as vogais como o alfabeto todo. VVocé trabalha com textura e cor e sempre
repetindo a letra e fazendo com que ela sinta, ela ndo vai ter forca para pegar, vocé
vai ter que segurar na mdo dela, vai ter que ajudar, dependendo do grau dela né?

Trouxe esse aqui pra Vocé ver, que esse exemplo pode ser feito dessa forma, com letras

em alto relevo, coloridas ou de texturas diferentes, e € muito importante.

No ultimo encontro iris se dedica ainda mais a falar sobre os recursos pedagogicos para
trabalhar com criancas com a SCVZ. Confeccionou, inclusive a partir da Caixa de Surpresas,
alguns materiais que lhe auxiliariam em sua pratica. Portanto, podemos inferir que “a docéncia
a criangas com a SCVZ” é o Gegenstand que continua a ser significado por Iris nesse terceiro
encontro. Quando [ris imagina que “a crianga ndo vai ter for¢a”, ou seja, coordenagéio motora
para pegar na letra, supomos ser esse um obstaculo imaginado, porque dificultaria a atuacao da
profissional junto a essa crianga. Porém ela complementa dizendo que “o professor devera
segurar na mao da crianga”, e com isso observamos a antecipa¢do de uma resisténcia de
circunvencdo, ja que pegar na mao da crianga, dribla a sua dificuldade motora em segurar a
letra confeccionada em alto relevo, e consequentemente facilita a pratica da docente.

Quando iris me mostra a vogal U (figura 9) que produziu usando papel guache colorido,
ela imagina ainda que essa “letra poderd ser produzida em alto relevo”, e sempre que apresenta-
la “enfatizar a comunicagdo verbal ao dizer o nome da letra” e “fazer com que a crianca pegue
e faga o contorno”. Esses sdo vetores de acao imaginados por Iris em relacdo a sua aula sobre
as letras, ou seja, sdo possibilidades de agir ao longo do tempo junto a criangas com a Sindrome.
A figura a seguir é a producdo de Iris utilizando papel guache que continha na Caixa de

Surpresas para elaborar o recurso que ela imagina que lhe auxiliara na sua pratica profissional.
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Figura 9- Produgco de iris a partir da Caixa de Surpresas para ensinar as letras para criangas com a SCVZ.

Fonte: a autora

Dando continuidade ao que imagina de suas aulas considerando a inclusdo da crianca
com a SCVZ, para dar aula sobre os nimeros Iris diz:

Fragmento 11

iris: Pode-se trabalhar com canudinhos coloridos, usar tampinhas junto com o

namero correspondente. Eu trouxe tampinhas de varias cores, a crianc¢a vai sentir

que é diferente a textura, ta vendo? E tem o numero e a quantidade, isso é muito bom
para a aprendizagem da crianca, € mais significativa. Da trabalho, é complicado, mas

a gente pode fazer dessa forma e trabalhar até o nove [...] Aqui vocé vai mostrar 0s

nameros com tampinhas, ou alguma outra coisa que seja em alto relevo, ai

apresenta o numero um bem bonito para a crianca e um objeto, apresenta o dois

com dois objetos etc. [...] Eles vao identificar e fazer o reconhecimento do numeral a

quantidade, esse é um trabalho muito demorado.

Quando Iris imagina que devera trabalhar os nimeros considerando a inclusdo da
crianca com a SCVZ, ela imagina que “sera trabalhoso” ensinar essas criangas o
reconhecimento de numerais e quantidades, presumimos ser essa a antecipacdo de um
obstaculo, que dificulta e torna trabalhosa sua pratica docente junto a essas criangas. Porém Iris
ndo blogueia sua relacdo com o Gegenstand “docéncia a criangas com a SCVZ”, e segue 0
processo de significacdo ao imaginar que ird “usar objetos com os numerais correspondentes”
por considerar esse um recurso capaz de tornar significativa a aprendizagem desses discentes.
Com isso, “utilizar objetos com numerais correspondentes”, tal como ela criou a partir da Caixa
de Surpresas (figura 10) é uma resisténcia de circunvencéo capaz de balizar o desafio de

ensinar a criangas com a Sindrome.
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Enquanto vetor de ac&o Iris imagina que ird “mostrar para crianga os numerais seguidos
de tampinhas ou objetos em alto relevo em quantidades correspondentes ao numeral
apresentado”. Ela acredita que se no futuro tiver em sua sala uma crianga com a Sindrome,
precisara utilizar esse recurso para que a crianga mesmo com cegueira ou baixa acuidade visual
possa sentir os numeros em alto relevo (feitos de cola gliter) e os objetos correspondentes as
quantidades (iris usou tampinhas de garrafa) para entdo aprender esse importante conceito. A
figura 10 é o instrumento produzido por iris, imaginado para auxiliar na promocio da

aprendizagem de nimeros.

Figura 10- Producdo de Iris a partir da Caixa de Surpresas para trabalhar os nimeros com criangas com a SCVZ

~ 2\ (&
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Fonte: a autora

Para realizar a producio apresentada na figura 10, iris utiliza alguns materiais dispostos
na Caixa, como papel cartdo e tinta em auto relevo para produzir as tarjetas para trabalhar os
numerais, e providencia tampinhas de garrafa plastica para montar seu instrumento pedagdgico.
Quando eu pergunto o porqué iris decidiu fazer esse material e como ele pode ajudar na sua
pratica docente, ela diz: Eu fiz essas tarjetas porque se a crianga com microcefalia ndo ver,
vocé vai ter que fazer ela sentir, se ela ndo ouvir e ver, eu vou ter que trabalhar em libras. “A
crianca ou vendo ou nao vendo, de algum jeito eu vou ter que trabalhar, de algum jeito tem
que acontecer a aprendizagem, sem aprender é que ela nio pode ficar”. A fala de Iris nos
permite inferir o quao significativo para ela foi a producdo desse instrumento de trabalho. Ela
imagina que € um mecanismo capaz de auxiliar na sua préatica docente, e tornar possivel o
processo de aprendizagem da crianca.

iris prossegue explanando acerca dos contelidos a serem trabalhados e as estratégias
criadas por ela a partir da Caixa de Surpresas. No que concerne ao conteudo Formas
Geomeétricas, Iris diz:

Fragmento 12

Iris: Utilizar as formas em recortes para a crianca perceber, tocar cada forma, e que
seja colorida. [...] Trazer para crianca objetos que sejam representados pelas



89

formas, e fazer a relacédo, sempre utilizando a comunicagao e a expressao com a

crianca, sempre falar o nome “quadraaado”. Com a crianga com microcefalia tem que

ter muito material didatico, eu posso trazer um chapeuzinho de festa para ele fazer

a identificacdo do triangulo, mesmo que ele nao fale, eu vou falar, ele vai olhar para

minha boca. Posso trazer um dado, uma bola, uma caixa de sapato [..] E trabalhoso

demais, mas eu acredito que é valido.

A fala de Iris no fragmento 12 aponta para mais vetores de ac&o, ela imagina que no
futuro durante sua aula ird “apresentar as formas geométricas recortadas para que a crianga a
sinta”, além disso, vai “enfatizar a comunica¢do verbal” e se expressar de modo que a crianga
comece a ir compreendendo o nome de cada forma. Iris imagina ainda que ira “levar para sala
de aula objetos como bolas, caixa de sapato e dado”, para a crianga comecar a fazer a associagao
entre as formas geométricas e 0s objetos do dia a dia.

Enquanto resisténcia, podemos observar que iris ao dizer no fragmento 12 que para
trabalhar com a crianga com a Sindrome tem que “ter muito material didatico”, presumimos ser
essa a antecipacdo de uma resisténcia de amplificac&o, pois facilitaria a relacéo de iris com o
Gegenstand “docéncia a criangas com a SCVZ”, aumentando a chance de éxito em sua atuacao
profissional. A figura 11 é o material produzido por iris a partir da Caixa, e remete a como ela

imagina trabalhar Formas Geomeétricas considerando a inclusdo da criangca com a Sindrome.

Figura 11- Producdo de Iris a partir da Caixa de Surpresas para ensinar as formas geométricas a criangas com a SCVZ

Fonte: a autora

O quarto e Gltimo contetido que Iris imaginou trabalhar considerando a inclusio da

crianga com a SCVZ foi as cores, e a esse respeito ela diz:
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Fragmento 13

iris: Eu acho que as primeiras cores que tém que ser apresentada as criancas sao as
primarias, que é o amarelo, o azul e o vermelho. Mas ai no caso eu pensei em utilizar
a cortina de cores com tarjetas coloridas, e sempre que mostrar a cor falar o nome
da cor com bastante énfase. Pode até passar a cortina no rosto dele para ele sentir,
vibrar, ter um sininho, isso aqui trabalha muita coisa.

Gessivania: Desses materiais que voceé fez, qual deles vocé fez pensando exatamente na
crianga com a Sindrome? Algum que vocé ainda néo tenha trabalhado?

iris: A cortina de cores. Eu trabalho mais com meus alunos as formas geométricas, mas
ndo em alto relevo. Os numeros também ndo trabalho dessa forma com as tampinhas e
0s numerais em alto relevo, entéo todas as atividades eu fiz pensando na crian¢a com
microcefalia. [...] Essa cortina aqui eu nunca pensei pra meus alunos, e eu achei
super interessante, sinceramente o alto relevo eu nunca pensei pra meus alunos. E
uma coisa diferente, e eu pensei pra eles em fazer diferente, e esses meus iam amar, vao
amar porgue 0 nosso mal, 0 nosso maior pecado é ndo pensar que pode acontecer,
que pode chegar pra vocé, entdo vocé ndo se prepara, mas se VOcé se prepara
mesmo sem, quando chegar vocé ndo vai ter muita dificuldade, vocé s6 tem
dificuldade porque vocé nunca pensou que pode acontecer. Ai comeca a vir ideias
gue vocé poderia estar usando em sua sala e vocé ndo esta, porque vocé nunca se
atentou pra isso, tem que vir um estimulo de fora pra te acordar. De repente, vocé
veio com o seu trabalho com essa tematica que eu nem imaginava de conhecer e
veio, é de Deus, porque traz pra gente uma coisa que a gente precisava estar
antenada a muito mais tempo, era para nos estarmos trabalhando com isso a muito
tempo.

A fala de iris aponta para possibilidades de agir no futuro ao trabalhar as cores primarias.
Enquanto vetores de acdo ela imagina que podera “utilizar a cortina de cores” (figura 12)
“mostrar as cores e falar seus respectivos nomes com bastante énfase”, “passar a cortina no

rosto da crianga para que ela sinta a textura do papel” e mesmo “colocar alguns sininhos” para

que a cortina tenha sons que possam estimular a atencédo e audicéo da crianga.
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Figura 12- Cortina de cores: recurso elaborado por Iris a partir da Caixa de Surpresas para ensinar as cores a
criangas com a SCVZ

Fonte: a autora

A figura 12 é a estratégia didatica criada por Iris para trabalhar as cores com seus alunos
considerando a inclusdo da crianca com a SCVZ em sala de aula. Ela utilizou papel crepom e
tesoura que continha na Caixa, e incluiu um rolo de papel higiénico para finalizar sua producéo.
Segundo Iris, aquela foi a primeira vez que ela produziu o objeto intitulado por ela como cortina
de cores. Podemos observar que a partir do uso da Caixa de Surpresas, a docente elaborou
materiais significativos para sua pratica docente a criancas com a SCVZ, ela criou a cortina de
cores, tarjetas de niUmeros com tampinhas em alto relevo, formas geométricas coloridas e letras
recortadas, que sdo artefatos que antes da pesquisa, ndo havia sido pensados por ela como Uteis
em sua préatica profissional.

A situacdo de pesquisa promoveu, assim, uma mobilizacdo de processos imaginativos e
criativos, e até interferiu na pratica profissional atual da participante. Isso fica evidente quando
ela diz ainda no terceiro encontro: “eu até tenho em minha sala um alfabeto de libras, eu botei
depois desses encontros nossos, porque é interessante que eles conhe¢am”. ApOs 0 inicio da
pesquisa, Iris comeca a considerar a possibilidade da chegada de uma crianca com deficiéncia
em sua sala de aula, e j& elabora um alfabeto em libras para comegar a introduzir com seus
alunos a ideia de inclusdo.

No fragmento 13 iris diz que ao chegar com a minha tematica de pesquisa, e
consequentemente com a proposta para que ela fale sobre a Sindrome e produza algo a partir

da Caixa, eu sou “um estimulo que a acorda”, e a faz pensar em uma tematica que ela nao
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imaginava conhecer. Portanto a pesquisa promove uma espécie de intervencdo que, ndo foi
planejada, mas surgiu porque iris decidiu acolher e se envolver no estudo.

Ainda no fragmento 13, a docente diz que a dificuldade em incluir a crianca com a
SCVZ surge porque ndo ha preparacdo prévia para recebé-las. Podemos presumir que “se
preparar para a docéncia de criangas com a SCVZ mesmo sem té-la em sala de aula”, ¢ uma
resisténcia de circunvencao, ou seja, uma forma de balizar os desafios atrelados a essa prética
docente.

O movimento de iris imaginar a chegada de criancas com a SCVZ; imaginar a
possibilidade de recursos e estratégias didaticas para a docéncia a esse publico; e criar a partir
da Caixa de Surpresas materiais capazes de atender algumas das especificidades desses
discentes, € uma possibilidade da docente se preparar e, consequentemente se adaptar para a
docéncia dessas criancas. Quando Iris diz: “se vocé se prepara mesmo sem, quando chegar
vocé ndo vai ter muita dificuldade, vocé s6 tem dificuldade porque vocé nunca pensou que
pode acontecer. Ai comega a vir ideias que vocé poderia estar usando em sua sala e vocé ndo

7y

esta”. A fala da docente nos remete as proposi¢cbes de Tateo (2015) que afirma que a
imaginacdo € uma forma especifica de adaptacdo ao meio ambiente, que possibilita uma auto-
regulacdo, e essa se da por meio de um processo de producéo de significados.

No que concerne a imaginagdo enquanto uma fungdo que oportuniza a adaptacao, isso
fica ainda mais claro quando eu pergunto se para produzir aqueles materiais da caixa Iris
imaginou algum perfil de aluno, quanto a isso ela diz: eu pensei na crianga com o0 caso mais
grave, toda paralisada mesmo, fui logo pra ela, depois quando eu comecei a ler, eu vi que tem
casos menos graves, mas que também tem limitacdo. [...] Imaginei logo um caso mais sério, é
melhor pensar no mais sério, do que num caso mais facil, porque eu pensando no mais sério
é mais facil solucionar o mais facil, e se imaginar o mais facil e vem um mais sério? Ai eu
me vi logo com essa crianga, com 0 caso mais grave.

Na fala de Iris vé-se que, através da possibilidade de se prospectar ao futuro, a pessoa
se torna capaz de gerenciar as incertezas, desafios e tensdes geradas por uma dada situacéo. No
caso de Iris, a0 imaginar uma crianca com mais comprometimentos, ela esta se preparando
previamente para receber tanto um discente com multiplas deficiéncias, quanto um com menor
intensidade de agravos. E através dessa prospeccdo ao futuro, que Iris vai significando essa
possivel pratica docente e, se adaptando frente aos obstaculos, isso porque, mediante a
antecipacdo de resisténcias de amplificagdo, circunvencgdo e criacdo de vetores de acéo, ela
imagina as possibilidades de conseguir éxito com a docéncia das criangas com a SCVZ, e apesar

de todos os desafios, ndo blogueia a possibilidade de lecionar para esses discentes.
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E importante lembrar, que todas as produgdes da Caixa de Surpresas estdo imbuidas de
significacdo, valor afetivo e prospeccdo de futuro, pois Iris imagina que sdo recursos que
oportunizardo a aprendizagem e o desenvolvimento de criancas com a Sindrome. No fragmento

abaixo Iris fala um pouco da sua experiéncia em produzir os recursos didaticos a partir da Caixa.

Fragmento 14

Gessivania: Como foi para vocé a experiéncia de confeccionar esse material?

iris: Olhe, tudo é novo, mas se ndo estudar ndo sai, vocé tem que estudar para saber
0 porqué a crianga precisa de mais comunicacgdo, precisa do colorido, porqué
estimula, como é que a crianca €. Vocé tem que estudar, vocé ndo pode fazer de
qualquer jeito, por isso que eu fiz essas pesquisas e disse, eu vou imaginar essas
criancas para entender um pouquinho como eu posso trabalhar com essa crianca.
Ai comecei a imaginar e fui fazendo, vai surgindo as ideias e eu coloquei no papel,
porque eu ndo pude fazer tudo, mas da pra vocé ver que da pra fazer muito
material, e criar, construir.

Gessivania: Qual foi a sensacdo de imaginar que pode chegar uma crianca com
microcefalia na sua sala nos proximos anos?

fris: S6 na hora que a gente vai saber, eu td pra receber, mas eu ja sei que nao tenho
apoio, e a escola sabe, o governo sabe, mas sozinha eu ndo dou conta, sozinha
nenhum professor da conta, ndo € que € incapaz, nao € isso, é que tem que ter o
apoio, essa criancga vai precisar muito de alguém, ela vai ser muito dependente. Vai
vir criancas que talvez ndo ande, ndo fale, ndo se mexa, se ela ndo se mexer vocé
vai fazer de algum jeito ela sentir, € muito complicado. Entdo, que venha e que
aprenda, e que noés profissionais da educacao sejamos vistos com outro olhar, tenha
essa ajuda, esse apoio, eu mesmo luto por esse apoio. Eu fui para o PNAIC, no final
eu disse, sO tenho uma coisa a falar, vamos pensar na microcefalia? Um curso para
0s professores, uma preparacdo, um momento de oficina, imagine cada professor
criar um objeto? E isso esta faltando de verdade.

A partir do fragmento acima podemos fazer algumas reflexdes importantes. A primeira
é que Iris significa que estudar e buscar informacdes sobre a SCVZ séo fatores que facilitariam
a sua pratica docente junto a essas criangas, portanto, “estudar para saber o que a crianca com
a SCVZ precisa” é uma resisténcia de amplificacio imaginada por iris. Mais abaixo quando
pergunto a sensacdo de imaginar a docéncia para as criancas com a Sindrome, Iris ja diz que
“sabe que ndo tem apoio”, o fato de ndo ter apoio é um obstaculo imaginado por ela, que
dificulta significativamente sua relacdo com a docéncia a essas criancas. Entretanto, ela diz
ainda, que “luta pelo apoio”, assim, o apoio aparece como uma resisténcia de circunvencao,
ou seja, como possibilidade de driblar as dificuldades imaginadas por ela.

iris diz ainda que sabe que recebera essas criancas em sua sala, e elas virdo com
multiplas deficiéncias, e mesmo imaginando que ndo pode contar com 0 apoio de ninguém,
ainda assim diz: “que venha e que aprenda”. Podemos observar mais uma vez que a

significacdo de iris em relacéo & docéncia de criancas com a SCVZ é ambivalente: ela continua
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a apontar os obstaculos, e ainda assim continua a acreditar na possibilidade de aprendizagem
da crianga com a SCVZ.

Como bem salienta Valsiner (2012, p. 54) “sentimentos e pensamentos humanos, em
sua realidade que é ambigua ¢é cheio de ambivaléncia”. E comum que Iris transite entre o é
dificil, mas é possivel. E esperado que sentimentos opostos de vou conseguir e nio vou
conseguir coabitem em relagdo ao mesmo objeto de significagdo. Isso porque a psique opera
nessa zona de tensdo (borda) e busca por meio do uso e da manipulacdo de signos fazer
julgamentos, tomar decisdes e com isso reduzir a ambivaléncia.

Se analisarmos as produgdes de iris na Caixa de Surpresas, podemos observar que sio
signos criados por ela para reduzir a ambivaléncia entre acreditar que a docéncia a criangas com
a SCVZ é ou ndo possivel. Quando ela cria exclusivamente, recursos didaticos, ou seja,
materiais pensados para trabalhar determinados contetdos com a crianca com a SCVZ, ela
decide escolher acreditar que docéncia seré possivel, e que por meio da ludicidade e de materiais
concretos a crianca podera aprender.

Os objetos da Caixa de Surpresas, parecem ter uma importancia particular, porque eles
traduzem que Iris ultrapassou a barreira do ndo sei, e seguiu em direcio a criacdo de vetores de
acdo muito mais precisos e direcionados ao fazer docente junto a criangas com a SCVZ. E
importante frisar que as producgdes da Caixa aparecem como vetores de agéo, pois exibem as
possibilidades imaginadas por Iris de agir ao longo do tempo.

Como veremos a seguir (figura 13), os vetores de acdo criados pela participante se
expandem consideravelmente apds ela construir os objetos a partir da Caixa, porque ela
amplifica a sua relacdo com a docéncia, e expande as suas possibilidades de acdo futura. Nesse
terceiro encontro os vetores de agéo tragados por iris podem ser organizados em uma Unica
categoria genérica chamada por nos de estratégia didatica (V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, V8,
V9, V10 e V11). Convém lembrar que as estratégias didaticas sao formas criativas do professor
utilizar recursos que possam estimular o desenvolvimento motor, cognitivo e sensorial dos
alunos (NICOLA; PANIZ, 2016). E possivel observar que no ultimo encontro os vetores de
acdo da participante estdo exclusivamente relacionados ao uso de recursos que foram
elaborados e imaginados como Uteis no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas com a SCVZ.

Outro ponto que merece destaque é quando Iris diz no fragmento 13 que foi & reunifo
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e cobrou agdes da secretaria de
educacdo do municipio quanto a formacGes e preparo técnico para a docéncia a criangas com a

SCVZ. Convém lembrar que no segundo encontro, um dos vetores de a¢do imaginados por Iris
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foi & ida a reunido do PNAIC para cobrar solugdes para a probleméatica de auséncia de
formacOes sobre Virus Zika na Escola Recanto do Saber, e no terceiro encontro observamos
que esse vetor se tornou uma acao concretizada pela participante, o que reforca a ideia de a que
imaginar o futuro nos auxilia a coordenar as agdes presentes.

A figura abaixo ilustra a dindmica imaginativa de Iris ao longo desse terceiro e tltimo
encontro. A imagem nos possibilita observar que a experiéncia de produzir os materiais a partir
da Caixa de Surpresas, transforma significativamente a dindmica imaginativa de iris em relacéo

ao Gegenstand “docéncia a criangas com a SCVZ”.



Figura 13- Dinamica imaginativa de iris em relacdo ao Gegenstand “Docéncia a

criangas com a SCVZ” (terceiro encontro).
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Conforme observado na figura 13 a dindmica imaginativa de iris no Gltimo encontro
tem uma consideravel expansdo de vetores de agdo, o que nos faz presumir que manipular a
Caixa de Surpresas e usar este instrumento para significar seu futuro, foi importante para que a
docente tragasse possibilidades de ac6es futuras relativas a docéncia de criancas com a SCVZ.
iris diz ainda que a partir da Caixa produziu materiais que seriam (teis até mesmo para sua
atuacdo profissional hoje, e que seus alunos sem deficiéncia muito poderiam se beneficiar
desses materiais. Podemos presumir que a experiéncia de manipulacéo signica, a partir da Caixa
de Surpresas, além de expandir as possibilidades de atuacao futura de iris, amplia também suas
possibilidades de acdo no presente com os discentes com desenvolvimento tipico.

Conforme discutido até o momento, iris engajou-se com a pesquisa de tal modo que
comecgou a concretizar alguns vetores de acdo imaginados por ela ao longo do estudo. Vimos
que a docente realizou pesquisas na internet a fim de aprender sobre a SCVZ, e desde entdo sua
dindmica imaginativa passa por significativas transformacdes. Observamos ainda que ela insere
em sua sala de aula o alfabeto em libras, e vai as reunides do Pacto pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC) e cobra por formacdes que instrumentalize para a docéncia de criancas com a
SCVZ. A fim de compreendemos melhor as transformacdes na dindmica imaginativa de iris ao
longo de aproximadamente dois meses de entrevistas, exibiremos a seguir uma reflexdo sobre

tais mudancas ocorrendo em um tempo irreversivel.

7.5 CONCLUINDO ESTE ESTUDO: AS TRANSFORMACOES NA DINAMICA
IMAGINATIVA DE IRIS

O processo de construcdo de dados teve duracdo de 55 dias, distribuidos em trés
encontros. Cada encontro contou com entrevistas semiestruturadas e no Gltimo contato com a
docente foram exploradas as producdes realizadas a partir da Caixa de Surpresas, e de um
planejamento de aula pensado para atender a inclusdo de uma crianga com a Sindrome. As
figuras 6, 8 e 13 exibem o diagrama da dindmica imaginativa de Iris adaptado a partir de
Valsiner (2014a) e Tateo (2017), e nos permitiram visualizar que o processo imaginativo da
participante em relacdo a docéncia de criangas com a SCVZ, vai se transformando ao longo do
tempo em que se deu a pesquisa.

Na primeira entrevista quando Iris tinha apenas informacdes superficiais sobre a SCVZ,
ela parece ter dificuldade de imaginar os fatores que poderiam ajudar na sua pratica docente
junto a esse publico (resisténcias de amplificagdo). Por ainda ndo ter conhecimento acerca das

especificidades da Sindrome, imagina que os principais desafios se dardo em funcao das mas
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condicBes na estrutura fisica da escola, e a falta de preparo técnico que faz com que os
professores ndo saibam quais estratégias didaticas deverdo ser formuladas para atender as
necessidades desses discentes (tabela 1).

Nesse primeiro contato, 0 movimento de iris de distanciar-se ainda mais do aqui-agora
através da criacdo de vetores de a¢do, mostra que existe certa vagueza quanto as possibilidades
de atuacdo junto a essas criancas. Ela diz que vai buscar aprender sobre a Sindrome a fim de
conhecer as atividades que poderdo ser desenvolvidas junto a esses discentes, e imagina ainda
que devera trabalhar a aceitacdo do aluno com a SCVZ, porém nesse primeiro encontro Iris
ainda ndo tem clareza do “como fazer”, ou seja, ela ndo consegue imaginar de forma
pormenorizada como deve ser a sua pratica docente para criangas com a SCVZ (tabela 2).

Houve um consideravel engajamento de iris no processo de pesquisa, pois ela poderia
escolher bloquear a possibilidade de dar aula a esses discentes, e decidir dizer que ndo saberia
como atuar. Porém ela faz diferente. Vai para casa e pesquisa sobre a SCVZ, faz algumas
leituras, e nos encontros subsequentes traz novas informacGes acerca do que imagina de sua
préatica docente a esses alunos. Ao adquirir maiores informagdes sobre a Sindrome, iris no
segundo encontro consegue expandir a imaginacdo de resisténcias de amplificacéo (tabela 1),
ou seja, consegue antecipar mais fatores facilitadores da sua relacdo com o Gegenstand
“docéncia a criangas com a SCVZ”.

Por outro lado, ap6s ter dimensdo dos comprometimentos ocasionados pela Sindrome,
fris consegue imaginar de uma nova maneira, de forma mais precisa e clara, sinalizando os
obstaculos para a docéncia desses alunos (tabela 1) e extrapola a ideia da primeira entrevista de
que os desafios sdo unicamente em relacdo a estrutura fisica da escola e a falta de preparo
técnico dos docentes. Ela agora ja consegue imaginar como desafios 0 processo lento de
desenvolvimento das criancas, a possibilidade delas possuirem multiplas deficiéncias, a
dificuldade em adaptar uma aula para atender as necessidades desses alunos etc.

As resisténcias de circunvencdo imaginadas por iris na segunda entrevista demonstra
que ela imagina com mais clareza como driblar os desafios de sua futura préatica profissional,
pois ela consegue imaginar oficinas e estratégias de estimulacdo enquanto fatores capazes de
Ihe permitir avancar nesse processo de significacdo. Por fim, a natureza dos vetores de acédo se
concentra na categoria de estratégias didaticas, e estdo mais precisos quanto as possibilidades
de atuacdo junto a esses discentes. Apos estudar sobre a Sindrome, ela passa a imaginar que
deverd utilizar materiais coloridos, promover aulas diferenciadas e investir fortemente na

comunicacgéo oral com a crianga com a SCVZ (tabela 2).
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Na terceira entrevista identificamos uma expressiva transformacdo na dinamica
imaginativa de iris mediante a emergéncia de um grande nimero de vetores de agdo que
conseguem descrever com certa minucia a atuagéo futura de iris junto a criancas com a SCVZ.
Tais vetores ndo so se ampliam quantitativamente, mas mudam na natureza de seu conteudo,
eles estdo concentrados na categoria de estratégias didaticas, e exibem o “como ensinar” (tabela
2).

Ap0s estudar sobre a Sindrome e, sobretudo, apds construir os itens a partir da Caixa de
Surpresas, Iris consegue antecipar vetores de agio que norteiam a sua atuacéo profissional junto
a criangcas com a Sindrome. Ela se distancia do aqui-agora e traca possiblidades de a¢do em
direcdo a como ensinar as letras, os nimeros, as formas geométricas e cores, e imagina de forma
pormenorizada como fazer para atingir bons resultados. Para isso, iris traca enquanto vetores
de acdo, utilizar materiais em alto relvo, levar objetos concretos para sala de aula, imagina como
deverd se comunicar com a crianga a fim de que ela consiga aprender mais facilmente etc.
(tabela 2).

E possivel observar ainda que na Gltima entrevista, hd uma stbita diminuicio na
quantidade de resisténcias imaginadas pela docente (tabela 1) o que reitera o fato de que nesse
ultimo encontro com o auxilio da Caixa de Surpresas 0 movimento de iris é de imaginar ainda
mais possibilidades de agir no futuro junto a esses discentes. Os recursos criados a partir da
Caixa expressam que a participante decide imaginar que a docéncia serd possivel; a crianca
podera aprender; e ela pode criar instrumentos facilitadores desse processo.

A criacdo dos itens da Caixa aponta ainda que 0s vetores de acdo ganham uma
caracteristica de passo-a-passo, pois Iris ao descrever como utilizara cada objeto o faz de forma
detalhada e sempre pensando na estimulacdo e aprendizagem das criangas com a Sindrome.
Com isso, podemos inferir que a experiéncia de manipulagéo signica mediante o uso da Caixa
de Surpresas, oportuniza um salto importante no processo de imaginar a docéncia a criangas
com a SCVZ, pois Iris ultrapassa a borda, e se firma numa arena de possibilidades de que a
docéncia as essas criangas pode ser exitosa.

Entretanto é preciso considerar que mesmo ap6s realizar algumas leituras, iris ndo
tracou enquanto vetores de agdo como proceder caso a crianga venha a ter crises convulsivas
em sala de aula, apresente disfagia, ou irritabilidade com choro constante, ou outras
intercorréncias em fungdo da SCVZ. Inferimos que a iniciativa de ler e estudar sobre a Sindrome
ndo anula a necessidade de uma preparacao técnica com profissionais de saude e educacdo, a
fim de se obter informagdes mais precisas de como deve ser o processo de inclusdo escolar de

criangcas com a Sindrome, e as formas de cuidado a serem empreendidas a esses discentes.
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A tabela 1 abaixo, exibe que as resisténcias antecipadas imaginativamente por lIris,
passam por transformag@es ao longo da pesquisa. E possivel observar ainda que na terceira
entrevista as resisténcias aparecem em menor escala, pois conforme veremos na tabela 2, a
partir do uso da Caixa de Surpresas a preocupacdo de Iris ndo é com a contra acdo do
Gegenstand (resisténcias) e sim com as diversas possibilidades de agir no futuro junto a esses

discentes (vetores de acéo).
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Tabela 1- Os obstaculos ¢, as resisténcias de amplificacdo e circunvencdo, em relacdo ao Gegenstand “docéncia de criangas com a

SCVZ” em transformacéo ao longo do periodo da pesquisa.
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Resisténcias e obstaculos
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imaginados por Iris no terceiro
encontro, apés a docente
produzir elementos a partir da
Caixa de Surpresas.
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\
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Tabela 2- Vetores de agdo imaginados por iris em relacdo ao Gegenstand “Docéncia a criangas com a SCVZ” se

transformando ao longo da pesquisa 102
Vetores de acao
Vetores de agéo imaginados por iris no Vetores de agédo
imaginados por Iris no segundo encontro apds imaginados por Iris apds
primeiro encontro antes pesquisar e ler sobre a produzir objetos a partir
de ler sobre a SCVZ SCVZ da Caixa de Surpresas
25/04/2018 07/05/2018 18/06/2018

VETORES DE ACAO VETORES DE ACAO VETORES DE ACAO

Trabalhar a aceitacdo da familia da
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continuada sobre a SCVZ
Em alguns momentos dar atencdo
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Me adaptar para receber a crianca Usar materiais que a crianga possa Mostrar os nimeros seguidos de
tampinhas de garrafa ou objetos
em alto relevo para que a crianga

possa sentir a textura
Mostrar as formas geométricas
coloridas e recortadas para que a
crianga as sinta
Enfatizar a comunicacéo verbal na

apresentacdo do nome das formas

ver e tocar

Utilizar materiais concretos e de
sucata

Falar com a crianga e chama-la pelo
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ela faga as atividades

Usar materiais brilhosos e coloridos ‘ Fazer com que a crianca pegue a

Trabalhar nos demais alunos a
aceitacdo da crianga com a SCVZ

Ensinar brincando Levar dado, chapéu de festa, caixa
de sapato e bola para ensinar as
formas geométricas
Fazer com que toda aula seja Utilizar a cortina de cores
diferente

Mostrar a cor e falar o nome dela
com bastante énfase

Passar a cortina no rosto da
crianca

Usar sininhos na cortina para
estimular ainda mais a crianca

Mudar a minha forma de trabalhar I Pegar na méo da crianca para que

Fonte: a autora

Na tabela 2 é possivel observar que ao longo dos 55 dias de pesquisa os vetores de a¢éo
antecipados imaginativamente por iris passam por importantes transformacdes. E nessa
possibilidade de transcender o contexto de vida imediato (VALSINER, 2012), que a docente se
prospecta ao futuro a fim de imaginar possibilidades de agir frente aos desafios da docéncia de

criangas com a SCVZ.
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A imaginacdo enquanto uma fungdo que permite a adaptagdo e gerenciamento de
incertezas (TATEO, 2015) possibilita que iris avance em um caminho de significacio capaz de
considerar possivel a docéncia de criangcas com a SCVZ, isso fica ainda mais evidente no
terceiro encontro, onde mediante a producéo dos objetos a partir da Caixa de Surpresas acontece
uma ampliacdo de vetores de acio e o campo semi6tico de iris ganha novos elementos. Com
Isso podemos presumir que a Caixa de Surpresas foi um instrumento que possibilitou a docente
imaginar ainda mais possibilidades de a¢éo, servindo como uma espécie de disparador de seus
processos imaginativos.

A criacdo de categorias genéricas para os vetores de a¢do nos possibilita observar com
ainda mais clareza o processo de transformagéo na dindmica imaginativa da participante. No
primeiro momento, quando a docente tem conhecimentos superficiais sobre a Sindrome, 0s
vetores de acdo estdo atrelados a: aceitacdo da crianga com a Sindrome; estudo sobre a SCVZ;
mudanca na forma de atuar; e uso de materiais concretos e de sucatas como estratégias didaticas
(figura 14).

Ja no segundo encontro, quando por iniciativa propria a docente estuda sobre a SCVZ,
os vetores de acdo estdo concentrados em duas categorias, sdo elas: busca por formacgédo
continuada sobre a SCVZ; e desenvolvimento de estratégias didaticas para lecionar para esses
discentes (figura 15).

Por fim, no terceiro encontro, quando iris manipula signos e produz os elementos a partir
da Caixa de Surpresas, todos os vetores imaginados por ela, se concentram em uma Unica
categoria, denominada por nds de estratégias didaticas (figura 16). Nesse movimento Iris
imagina de forma criativa diversos recursos que poderao ajuda-la na docéncia das criangas com
a SCVZ. A figura 14, 15 e 16 ilustram a transformagc&o na natureza dos vetores de agéo de Iris

ao longo do periodo da pesquisa.
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Figura 14- Vetores de acdo de Iris no primeiro encontro em relacio ao Gegenstand: Docéncia a
criangas com a SCVZ.
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Fonte: a autora

Figura 15- Vetores de acdo de iris no segundo encontro em relagio ao Gegenstand: Docéncia a
criangas com a SCVZ.
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GEGENSTAND

Busca por formacéo
/ continuada
Estratégias didaticas

Fonte: a autora

Figura 16- Vetores de acdo de Iris no terceiro encontro em relacdo ao Gegenstand: Docéncia a criancas
com a SCVZ.

GEGENSTAND

VETOR DE ACAO CATEGORIZADO

3 Estratégias didaticas

Fonte: a autora

A participante afirmou que diante da solicitacdo de construir algo a partir da Caixa de
Surpresas, sentiu-se instigada a buscar estudar sobre a Sindrome, e apés estudar, sua dindmica
imaginativa vai se transformando. Com isso, podemos inferir que situacdes de aprendizagem
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podem promover mudangas nos processos imaginativos de um sujeito e, por conseguinte
auxiliam em seu processo de adaptacdo, readaptacéo e gerenciamento de situagdes incertas e
desafiadoras tal como a docéncia de criangas com multiplas deficiéncias em decorréncia de uma

Sindrome inédita no Brasil: a Sindrome Congénita Associada a Infeccéo pelo Virus Zika.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A imaginacdo ocupou um lugar central em nosso processo de investigacdo porque
defendemos a proposicéo de que esse processo cognitivo possibilita ao sujeito transcender o
contexto de vida imediato, ou seja, distanciar-se do aqui-agora de modo a refletir sobre
situacOes passadas e possibilidades futuras, e entdo construir significados que Ihe possibilitam
a adaptacdo e o gerenciamento de situacGes ineditas e desafiadoras, a exemplo; a docéncia de
criangas com a Sindrome Congénita do Virus Zika.

Investigar os Gegenstands, resisténcias e vetores de acdo (VALSINER, 2014a, TATEOQ,
2017), tomados enquanto elementos que constituem a dinamica imaginativa de Iris, nos
possibilitou acompanhar o processo de transformacdo deste fendmeno cognitivo ao longo do
tempo. Se no primeiro momento da entrevista em virtude de todos os desafios do seu contexto
de trabalho atual, iris imagina de sobremaneira desafios para a docéncia de criangas com a
Sindrome, é gracas a imaginacao que ela péde transcender esse contexto, e ir em direcdo a
conjecturar possibilidades de obter éxito na docéncia dessas criangas. Esse movimento de
ultrapassar barreiras pode também ser observado quando iris utilizou a Caixa de Surpresas para
criar recursos pedagdgicos que ela imaginou que auxiliariam na sua atuacdo profissional junto
a esses discentes.

As reflexBes feitas mediante os resultados obtidos a partir dessa pesquisa nos
possibilitam ainda fazer algumas inferéncias. A primeira delas diz respeito as contribuicdes
desse estudo para a Psicologia Cognitiva, ja que o estudo em Psicologia Cultural Semidtica
dialoga com os avancos mais recentes da Ciéncia Cognitiva, ao estar em consonancia com a
ideia de que a mente € incorporada na cultura, e que 0s processos mentais se manifestam na
relacdo de interdependéncia entre o sujeito e 0 meio ambiente (GLAVEANU, 2013). Com isso,
a notoriedade dada nesse estudo, aos processos imaginativos, contribui para que haja avangos
tedricos e metodoldgicos que ampliem a investigacdo dessa importante fun¢do mental, nos mais
variados contextos.

Outra contribuicdo, diz respeito ao impacto que os achados dessa pesquisa podem
provocar para o contexto da educacéo, sobretudo, Educacdo Infantil e Educacao Inclusiva. Ao
longo das entrevistas, Iris diz também sobre uma sobrecarga de responsabilidade nesse processo
de incluséo escolar da crianga com a Sindrome; € como se ela ndo pudesse contar com 0 apoio
da escola e dos governantes, e tivesse que desenvolver sozinha estratégias de atencdo e cuidado

a criangas com a SCVZ.
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O processo de construgdo de dados apontou ainda para a necessidade de ofertar aos
profissionais da educacdo uma formagéo técnica acerca da SCVZ. iris embora trabalhe em uma
escola de Referéncia em Educacdo Especial, até 0 momento de finalizacdo da pesquisa nao
havia participado de cursos, palestras ou formacgdes continuadas ofertadas na escola que
versassem sobre a SCVZ, e as estratégias de estimulacdo e cuidado a serem empreendidos a
esses alunos.

Observamos no caso de iris que a busca de algumas informacdes relativas a Sindrome,
subsidiou uma ampliacdo na dindmica imaginativa dessa profissional, porém, ndo a
instrumentalizou para lidar com as peculiaridades dessas criangas que dado aos
comprometimentos de satde, demandardo de cuidados especiais. Nao sabemos em que medida
uma formacéo continuada sobre a SCVZ transformaria ainda mais a dinamica imaginativa de
iris, essa proposico sdo as futuras direcdes que esse estudo pode tomar.

Outra direcdo futura possivel para o presente estudo, diz respeito a um aprofundamento
na ideia de bordas enquanto lécus de desenvolvimento de processos imaginativos. Na discussdo
analitica refletimos que em algumas situacdes iris mostra-se ambivalente no processo de
significar como possivel ou impossivel o éxito na docéncia de criangas com a SCVZ, e o
movimento de travessia de bordas se da mediante a imaginacédo de resisténcias de amplificacao,
circunvencao e criagdo de vetores de acdo, que apontam para as diversas possibilidades de atuar
junto a esses discentes no futuro. Estudos empiricos que se debrucem na investigacdo de como
a imaginacdo participa desse processo de criacdo e transposicao de bordas, seria uma importante
contribuicdo para a Psicologia Cultual Semiotica e para expansdo dos estudos sobre
imaginacao.

Consideramos que o0s objetivos previamente tracados na nossa pesquisa, foram
satisfatoriamente alcancados. No que concerne a decisdo em adotar conceitos tedricos de
Gegenstand, resisténcias e vetores de acdo, enquanto categorias analiticas, foi uma primeira
tentativa de generalizagéo, que consideramos exitosa.

Os caminhos metodoldgicos e analiticos percorridos por nos, nos possibilitaram
compreender a dindmica imaginativa de iris em relacio a docéncia de criancas com a SCVZ, e
nos permitiu visualizar a imaginacdo enquanto um processo cognitivo dinamico, dependente do
contexto e em transformacdo ao longo tempo. Acreditamos que a proposta analitica descrita
nesse estudo, e o modelo de dindmica imaginativa criado mediante adaptacdo de Valsiner
(2014a) e Tateo (2017), podem ser utilizados para a investigacdo de processos imaginativos nos

mais variados contextos, caminhando assim para uma proposta de generalizagéo.
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Por fim, mas ndo menos importante, destacamos a importancia da Caixa de Surpresas
nesta investigacdo. Vimos no presente estudo que a Caixa atuou como disparadora de processos
imaginativos, uma vez gque oportunizou a construcao de recursos icénicos, que ndo poderiam
emergir com as entrevistas, e contribuiram para que a docente se distanciasse ainda mais do
aqui-agora, a fim de conjecturar possibilidades de acfes futuras para sua atuagdo junto a
criangas com a SCVZ.

Finalizamos as consideracfes do nosso estudo, como uma emblematica frase dita por
fris, que ao se reportar a possivel docéncia de criangas com a SCVZ, diz: “ndo é impossivel,
tudo se resolve”. Entendemos que essa frase esta imbuida de processos imaginativos, pois em
meio a tantos desafios, incertezas e insegurancas, Iris projeta no futuro a possibilidade de ter
éxito na sua atuacao junto a esses discentes.

Como bem reitera Valsiner (2012, p. 256) “seres humanos agem e sentem para o futuro”.
E se a existéncia humana situa-se dentro de uma extensdo temporal que é orientada para o
futuro, o tempo presente nada mais € que a fronteira entre o passado que estd sendo
constantemente reconstruido, e o futuro, que embora incerto e desconhecido é alvo de todas as

nossas projecdes, metas e expectativas.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA COGNITIVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugéo 466/12)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa Processos
Imaginativos de Educadores quanto a Docéncia a Criangas com a Sindrome Congénita do
Virus Zika, que esta sob a responsabilidade da pesquisadora Gessivania de Moura Batista,

residente na . CEP: , Telefone: ;
e-mail: . A presente pesquisa esta sendo orientada pela Professora
Doutora Ana Karina Moutlnho Lima, Telefone , e-mail:

Todas as suas davidas podem ser esclarecidas com o responsavel por esta pesquisa.
Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do
estudo, peco que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas vias.
Uma via lhe sera entregue e a outra ficard com o pesquisador responsavel.

Vocé estard livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, nao
havera nenhum problema, desistir € um direito seu, bem como sera possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

A presente pesquisa tem 0 objetivo de investigar 0s processos imaginativos de
professores da Educacdo Infantil acerca da préatica docente a criancas com a Sindrome
Congénita do Virus Zika. O estudo justifica-se pela importancia da imaginacdo, enquanto
funcdo psicoldgica fundamental que auxilia no gerenciamento das incertezas da vida cotidiana,
sendo uma forma especifica de adaptacdo que ocorre por meio da elaboracdo de significado.

A pesquisa ird proceder em trés etapas com encontros semanais a serem definidos em
conjunto com o0s participantes da pesquisa. Estima-se que todo o processo de construcdo de
dados ndo excedera quatro semanas. Os métodos a serem empregados para a realizacdo do
estudo sdo: entrevistas semiestruturadas, roteiro de aula elaborado pelo participante e a Caixa
de Surpresas, que oportunizara as variadas produces signicas, a partir de materiais de papelaria
que estardo dispostos na caixa, e/ou materiais que poderéo ser acrescidos pelo participante.

Os encontros ocorrerdo na propria instituicdo de ensino em que o profissional trabalha,
de modo que fique mais viadvel a realizacdo das etapas do estudo. Asseguro que a presente
pesquisa ndo oferece danos fisicos ou psiquicos, no entanto se no decorrer do processo de
construcdo de dados o participante demonstrar fadiga, a pesquisadora podera rever o
cronograma dos encontros tornando-o ainda mais comodo para o participante; buscara ainda,
tornar as entrevistas atrativas, de modo que sejam prazerosas e 0 menos exaustiva possivel. Se
por ventura houver ao longo das entrevistas a ativacdao de contetidos mobilizadores, tal risco
seraminimizado, pois a pesquisadora que € psicologa (CRP-02/19682) dara o aporte necessario,
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buscando reequilibrar emocionalmente o entrevistado. Caso perceba que determinados
contetidos sejam incdmodos ao participante, estes serdo evitados.

Os participantes serdo beneficiados por serem escutados atentamente ao longo das
etapas de coleta de dados, essa costuma ser uma experiéncia bastante prazerosa, que oportuniza
ao sujeito refletir sobre situaces que nédo havia Ihe ocorrido antes. Outro beneficio, é dar-lhes
a possibilidade de entrar em contato e tomar ciéncia de seus processos imaginativos,
compreendendo que essa funcdo mental superior se faz presente em todas as atividades
cotidianas. Por fim, os participantes se beneficiardo com a prospec¢do ao futuro provocada
pelos métodos utilizados, e talvez percebam a importancia da formacgéo em Educacéo Inclusiva,
na pratica docente de criangas com a Sindrome Congénita, oportunizando aos mesmos que
busquem um maior aprofundamento na area.

Todas as informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicac6es cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre
0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados
coletados nesta pesquisa atraves de gravacdes e entrevistas, ficardo armazenados em pastas de
arquivo em computador pessoal, sob a responsabilidade da pesquisadora, no endereco acima
informado, pelo periodo de minimo 5 anos.

Nada lhe sera pago e nem seré cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitacao
é voluntéria, mas fica também garantida a indenizagcdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacao na pesquisa, conforme decisao judicial ou extra-judicial. Se houver
necessidade, as despesas para a sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores
(ressarcimento de transporte e alimentacao).

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida
da Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600,
Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

(assinatura do pesquisador)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)
Eu, , CPF , abaixo
assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido a oportunidade de
conversar e ter esclarecido as minhas ddvidas com o pesquisador responsavel, concordo em
participar do estudo, Processos Imaginativos de Educadores Quanto a Docéncia a Criangas
com a Sindrome Congénita do Virus Zika como voluntario (a). Fui devidamente informado
(@) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos,
assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me
garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade.

Local e data
Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacédo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa
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e 0 aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de
pesquisadores):

Nome: Nome:
Assinatura: Assinatura;
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ANEXO A- PLANEJAMENTO ELABORADO POR IRIS PARA LECIONAR
ALGUNS CONTEUDOS PARA CRIANCAS COM A SCVZ

(Continua)
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ANEXO B- TEXTOS PESQUISADOS POR iRIS E LEVADOS PARA DISCUSSAO
NO SEGUNDO ENCONTRO

Texto 1 pesquisado por Iris (3 paginas).

Entenda o que € Microcefalia e quais
sao as consequéncias para o bebé

Dr®. Beatriz Beltrame
Pediatra
A microcefalia € uma doenga em que a cabega e o cérebro das criangas séo
menores que o normal para a sua idade, o que prejudica o seu
desenvolvimento mental, porque os ossos da cabega, que ao nascimento estdo
separados, se unem muito cedo, impedindo que o cérebro cresca e desenvolva
suas capacidades normalmente.
A crianga com microcefalia, pode precisar de cuidados por toda a vida, mas
isso & normalmente confirmado depois do primeiro ano de vida e ira depender
muito do quanto o cérebro conseguiu se desenvolver e que partes do cérebro
estdo mais comprometidas. Veja detalhes sobre como é a vida da crianca com
microcefalia.

Crianga com tamanho

. =~ == normaldacabeca

N

Crianga com microcefalia

Crianca com microcefalia
Normalmente a microcefalia é diagnosticada quando o tamanho da cabega da
crianga com um ano e trés meses € menor que 42 centimetros.
Consequéncias da microcefalia
As criangas com microcefalia podem ter graves consequéncias como:
¢ Atraso mental; —

« Déficit intelectual, —

e Paralisia; e 1
« Convulsoes; ——

» Epilepsia;, — J
e Autismo;
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Texto 2 pesquisado por Iris (6 paginas).

16 recomendacdes para
estimulacio de criancas com
microcefalia

Nesta matéria a equipe da Humanai, referéncia em assessoria multidisciplinar no
Brasil, apresentara fundamentos importantes sobre a microcefalia e 16
recomendagdes para estimulagdo precoce dessas criangas.

O aumento no numero de casos de
microcefalia:

Em outubro de 2015 o governo brasileiro iniciou investigagdes conjuntas com o
estado de Pernambuco, depois de observar o niimero crescente de casos de
microcefalia, especialmente nesse estado, apos a confirmagio da alteragdo no
padréo de casos de microcefalia.

Em novembro. apds a confirmagdo da presenca de Zika virus no liquido
amnidtico de mulheres gravidas no estado da Paraiba, pela Fiocruz, a associagdo
da infec¢do por Zika virus com a microcefalia foi confirmada.

Em fevereiro de 2016 a Organizagdo Mundial de Satide (OMS) anunciou que a
associagdo de microcefalia e outros distirbios neurologicos relatados no Brasil é
uma emergéncia de saude publica de importéncia internacional. Vérios paises
relataram um aumento da incidéncia de casos de microcefalia.

As recomendacdes da Organizacio
Mundial de sauide sobre microcefalia:
Para a OMS, os proﬁssionaié de satde devem trabalhar em conjunto com colegas

de outros setores, como servigo social e educagdo, para responder
adequadamente as demandas de saude mental e psicossocial.
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Texto 3 pesquisado por Iris (4 paginas).

Possiveis causas da Epidemia de
Microcefalia

Apesar de ainda nao se saber exatamente o que esta levando ao aumento dos
casos de microcefalia no nordeste brasileiro e também em outros paises,
acredita-se que esta doenga esteja relacionada ao Zika virus, embora também
haja boatos de que possa estar relacionada a vacinagéo contra rubéola, ao
mosquito geneticamente modificado criado para combater o Aedes e que o
larvicida utilizado nos reservatérios de agua para diminuir a reprodugéo do
mosquito também tenham relagdo com esta mal formacéo fetal.
Zika virus: Principal suspeita da causa da microcefalia
A principal suspeita € que a Zika esteja causando microcefalia porque ja foram
encontrados virus no liquido amniético que envolve o bebé durante a gravidez
e também no liquido cefalorraquidiano, presente no sistema nervoso central,
dos bebés que ja nasceram e foram diagnosticados com microcefalia.

Crianga com tamanho

. normal da cabeca

N\
Crianga com microcefalia

5

~—n

Bebé com microcefalia
No entanto, a relagéo entre a Zika e a microcefalia néo é totalmente conhecida.
A hipétese aceita é de que o virus ao ser 'protegido’ pelo sistema imune possa
atravessar a barreira placentaria, chegando ao bebé. Essa 'proteg¢éo' pode
acontecer da seguinte forma:
Quando a mulher pega Dengue, suas células de defesa atacam e vencem o
virus da dengue, mas estas células quando se encontram com o virus, que &
muito parecido com o da dengue, somente englobam este virus mas néo
conseguem elimina-lo do corpo. Com esta protegéo, o virus pode alcangar
todas as regides do corpo, que normalmente ndo podem ser alcangadas, e
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Texto 4 pesquisado por Iris (3 paginas).

Mitos e verdades sobre zika e microcefalia

Especialistas do Hospital Sirio-Libanés esclarecem dvidas sobre o

assunto

O virus zika tem vitimado pessoas no Brasil e pode estar relacionado ao
nascimento de bebés com microcefalia.

Brasil ja registra 3.893 casos suspeitos de microcefalia

O zika é transmitido pela picada do mosquito Aedes aegypti. Quem contrai o virus
pode apresentar febre baixa, hiperemia conjuntival (olhos vermelhos) sem
secrecéo e sem coceira, artralgia (dores em articulagéo) e exantema maculo-
papular (erupgéo cutédnea com pontos brancos ou vermelhos), dores musculares,
dor de cabega e dor nas costas.

Como o diagndstico laboratorial ainda é restrito a poucos laboratérios, além do
teste de sangue, que descarta doengas mais graves como dengue, chinkungunya,
sarampo e mononucleose, o diagnéstico clinico do médico & imprescindivel para
identificar a febre.

Ja a microcefalia ¢ uma condigéo neurolégica em que perimetro cefalico (PC)
encontra-se menor que o normal. Muitas vezes o cérebro ndo se desenvolve de
maneira adequada. A microcefalia pode ser congénita ou adquirida.

Nos casos congénitos, uma série de fatores de diferentes origens podem ser os
causadores, como substancias quimicas, agentes biologicos infecciosos (bactérias,
virus e radiagéo), sindrome de Rett, envenenamento por mercurio ou cobre,
meningite, desnutrigdo, HIV materno, doengas metabélicas na mae, como
fenilcetonuria, e uso de medicamentos contra epilepsia, hepatite ou cancer nos
primeiros 3 meses de gravidez.

As criangas com microcefalia podem apresentar atraso mental, déficit intelectual,
paralisia, convulsdes, epilepsia, autismo e rigidez dos musculos. A doenca é grave
e néo tem cura, e a crianga pode precisar de cuidados por toda a vida, sendo
dependente para comer, se mover e fazer suas necessidades, dependendo da
gravidade da microcefalia.
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ANEXO C- CAIXA DE SURPRESAS COMO FOI ENTREGUE A PARTICIPANTE
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ANEXO D- CAIXA DE SURPRESAS COMO FOI DEVOLVIDA A PESQUISADORA




