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Estatuto da mulher

Art. | Fica decretado

que a partir de agora vale a utopia.

Valem os sonhos

0S possiveis e 0s impossiveis.

E que eles se fagam em verdade e se desdobrem em
luz no escuro de nossas incertezas.

Art. Il Fica constituido,

por decisdo soberana, o Poder

Feminino. E feminina & a Lei

E feminina é a Justica. A Liberdade é feminina;

A verdade, a Paz, a Igualdade, A luta, a conquista, a vitoria;
A paciéncia, a tolerancia, a paixao; E feminina é a
Esperancga Que nos permite confiar no futuro.

Art. lll A partir de agora...

Carolinas deixarao as janelas

por onde o tempo passou... e elas ndo

viram; e se atirardo a vida,

fazendo sua propria histdria.

Nao mais “mulheres de Atenas Que fustigadas
n&o choram, se ajoelham, pedem, imploram mais
duras penas, serenas’.

A partir de agora, seremos todas

Marias. De raca, de forca, de gana;

Marias com mania de ter fé na vida. Marias e nosso tempo,
Marias de nossos dias.

Art. IV Fica decretado

qgue a partir de hoje,

esta banida dos dicionarios a palavra

violéncia pela inutilidade de seu uso. Os

gestos serao suaves

Mesmo nas decisdes mais fortes, Porque a palavra
sera a grande espada

Na defesa dos direitos e da liberdade.

[...] Art. XI E agora é definitivo...
Mulheres,

Tomem seus

lugares, Respirem

fundo,

E alce, v6o na dire¢cido de seus sonhos!
Revoguem-se as disposicoes em
contrario!

(LEVI, 2011, p. 10)



RESUMO

O uso massivo do livro didatico nas praticas educacionais brasileiras o
constitui como objeto posicionado no entremeio do cultural, mercadolégico e
pedagogico, sendo, por tudo isso, geralmente considerado como a voz da autoridade
no contexto escolar. Situado em esferas de multiplos interesses e, sendo
influenciado pelas estruturas de poder que permeiam a sociedade, ndo € um
instrumento neutro, portanto € composto por textos que veiculam discursos
ideoldgicos, sobretudo da ordem do hegeménico. Dessa forma, a presente pesquisa
tem como objetivo analisar a natureza discursivo-ideolégica dos géneros sociais nos
textos veiculados pelos livros didaticos de Lingua Portuguesa das séries finais do
Ensino Fundamental. A fim de alcangar o objetivo pretendido, investigamos textos
presentes numa colegao didatica aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico
2017, os quais apresentaram discursos normatizadores ou subversivos quanto a
representacdo dos géneros sociais, usando as categorias de analise: esteredtipos
sexistas, heteronormatividade e inovacdo. Esse estudo se vincula a Analise Critica
do Discurso (FAIRCLOUGH, 2001) e as concepgodes sobre género social de SCOTT
(1995), LOURO (2003) e BUTLER (2003). Os resultados da analise indicam que,
apesar da presenca de subversbes e problematizacbes quanto aos discursos
hegemobnicos do feminino e do masculino, em grande parte dos textos prevalece a
presenga de esteredtipos frente as relacdes de género. Quanto a sexualidade, o
apagamento e a negacdo da homossexualidade €& a regra, sendo veiculados

predominantemente discursos heteronormativos.

Palavras-chave: Género social. Livro Didatico. Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The massive use of the textbook in Brazilian educational practices constitutes
it as an object positioned in the middle of the cultural, market and pedagogical, being,
for all this, generally considered as the voice of authority in the school context.
Situated in spheres of multiple interests and being influenced by the power structures
that permeate society, it is not a neutral instrument, therefore it is composed of texts
that convey ideological discourses, especially of the hegemonic order. Thus, the
present research aims to analyze the discursive- ideological nature of social genres
in the texts conveyed by the Portuguese Language textbooks of the final series of
Elementary School. In order to reach the desired goal, we investigated texts present
in a didactic collection approved by the National Program of Didactic Book 2017,
which presented normative or subversive discourses regarding the representation of
social genres, using the categories of analysis: sexist stereotypes, heteronormativity
and innovation. This study is linked to the Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH,
2001) and the conceptions on social gender of SCOTT (1995), LOURO (2003) and
BUTLER (2003). The results of the analysis indicate that, despite the presence of
subversions and problematizations regarding the hegemonic discourses of the
feminine and the masculine, the stereotyping of gender relations prevails in most
texts. As for sexuality, the erasure and denial of homosexuality is the rule, with

predominantly heteronormative discourses.

Keywords: Social gender. Textbook. Portuguese language.
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1 INTRODUCAO

O livro didéatico (doravante LD) é um dos instrumentos pedagdgicos mais
utilizados no contexto escolar brasileiro. Amplamente adotado como estrutura basica
das préticas educativas, ocupa um lugar de centralidade no trabalho docente,
podendo chegar a ditar conteidos, conhecimentos e métodos.

Além de muitas vezes conduzir o fazer pedagdgico, o LD também pode, como
gualquer texto, apresentar uma concepc¢ao particular de sociedade e dos sujeitos,
tornando-se mais que um material didatico. Ancorado na realidade de seu contexto
sécio-histérico, o LD pode se configurar como ferramenta ideoldgica, sofrendo
cobrancas e determinacdes de grupos privilegiados nas relacdes de poder.

Uma vez que o mercado editorial brasileiro € dependente da venda de
materiais didaticos para o PNLD, Programa Nacional do Livro Didatico, o LD se
enquadra (ou tenta se enquadrar) as exigéncias desse programa, atendendo as
demandas politico-ideolégicas do Estado, veiculando o projeto de educacdo e de
sociedade mais conveniente para o poder instituido situacional. Nesse cenario, o LD,
como qualquer produto huma sociedade capitalista, submete-se ao perfil requisitado
pela sua clientela, para, desse modo, aumentar a probabilidade de vendas e,
portanto, de lucro.

Como os grupos de poder tém maior acesso discursivo, suas ideologias
tornam-se dominantes e naturalizadas para a maioria dos sujeitos. Sendo assim, 0s
LD tém mais chance de agradar a clientela e ser adotados pelos profissionais em
educacdo ao veicular as ideologias hegemobnicas, as quais parecem ser
naturalmente consensuais. Em vista disso, 0s grupos minoritarios® e sua
historia/cultura tendem a ser ignorados enquanto algumas poucas diferencas
culturais estereotipadas sdo enfatizadas, em razdo disso sdo censuradas vozes
alternativas, criticas e/ou radicais nos LD (VAN DIJK, 2008, p. 82).

Desse modo, o feminino e o masculino sdo comumente retratados de modo
estereotipado nos LD, confirmando e reproduzindo os valores hegembnicos dessas

dimensdes, ao passo que pessoas que transgridem explicitamente as expectativas

1 0 termo ‘minoritdrios’, nesse contexto, refere-se a grupos que possuem pouco acesso as instancias
estruturais de poder num determinado contexto sdcio-histérico, independentemente da questdo quantitativa.
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sociais quanto ao género social’> e sexualidade costumam ser silenciadas e
invisibilizadas nesses materiais.

Considerando o conceito de género basicamente como a organizagao social
da diferenca sexual, a expectativa sobre os géneros € o primeiro modo de significar
as relacbes de poder, uma vez que as diferencas percebidas entre os sexos
transformaram-se em relagées de dominacdo e desigualdades entre homens e
mulheres (SCOTT, 1989, p.21).

Como as relacdes de poder constituem, naturalizam, reproduzem e
transformam os significados do mundo por meio da pratica ideoldgica (RESENDE E
RAMALHO, 2011, p.94), os discursos ideolégicos com representacdes
estereotipadas de género veiculadas no LD operam a servico da manutencdo das
desigualdades de género.

Ciente disso, desde 1996 o PNLD, em seus textos oficiais, exclui o LD que
apresente preconceito ou discriminagao de qualquer tipo e, a partir de 2008, incluiu o
termo “esteredtipo” como critério de exclusdo. A partir disso, a inquietacéo
motivadora desta pesquisa originou-se na seguinte davida: esse critério de excluséo
do PNLD é suficiente para mudar a abordagem estereotipada dos géneros nos
discursos veiculados no LD? Assim, essa indagacdo se configurou na pergunta
norteadora deste estudo:

Como séao construidas discursivamente/ideologicamente as abordagens sobre
géneros sociais em livros didaticos de Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino
Fundamental?

Em virtude do questionamento explicitado, a presente pesquisa tem como
objetivo geral analisar a natureza discursivo-ideoldgica dos textos veiculados pelos
livros didaticos de Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental a
respeito dos géneros sociais. A fim de atendermos nosso objetivo geral, adotamos
0S seguintes objetivos especificos:

a) Examinar as concepcles ideoldgico-discursivas frente as relacdes de
género presentes no corpus em questdo a partir das categorias de analise
determinadas e das orientacdes da Analise Critica do Discurso;

b) Investigar a abordagem dos exercicios selecionados referentes a presenca

2 No decorrer do texto, o termo ‘género social’ serd citado apenas como ‘género’. Quanto ao conceito de
‘género discursivo’, vai ser mantida a referéncia ‘discursivo’ para facilitar a distincdo entre as duas concepgdes.
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ou auséncia de problematizagédo sobre representagcdes estereotipadas de género ou
heteronormativas existentes nos textos analisados;

C) Elaborar uma proposta interventiva, condizente com as concepgdes
tedricas/legais discutidas ao longo da pesquisa, que vise suscitar a reflexdo sobre os
discursos reprodutores/reformadores das relacbes de género, como sugestao para
sua incorporacdo aos LD de Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino
Fundamental.

A fim de atingirmos os objetivos desse trabalho, escolhemos como objeto de
nossa investigacéo a colecdo Portugués: Linguagens, de Thereza Cochar e William
Cereja, pelo fato de ser esta a mais distribuida pelo PNLD 2017 para as séries finais
do Ensino Fundamental- superando até mesmo o somatoério de todas as outras da
mesma area de concentracao - tendo um impacto mais abrangente dos resultados,
portanto. Tal colecdo é composta por quatro livros destinados as séries finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° anos), sendo utilizada no triénio de 2017 a 2019 em
escolas publicas de todo o Brasil, que a selecionaram pelos critérios estabelecidos
no PNLD, sendo também bastante adotada em escolas particulares.

Depois da escolha da colecao didatica, analisamos os quatro eixos do ensino
(leitura, escrita, oralidade e conhecimentos linguisticos) contidos na colecdo em
guestdo, para realizarmos um levantamento dos textos que potencialmente
poderiam ser utilizados para 0 nosso corpus, 0s quais: (i) apresentam as maiores
evidéncias de discursos ideologicos, explicitos ou velados, referentes as
representacdes de género; (ii) os textos que, de alguma maneira, subverteriam 0s
discursos estereotipados ou heteronormativos.

Apés a fase de apreciacdo e selecdo do material mais significativo para a
pesquisa, pré-selecionamos um total de 124 textos, dos quais selecionamos sete
efetivamente para o corpus restrito, que sdo aqueles que representavam de maneira
mais relevante cada categoria de andlise estipulada. Alguns desses textos se
encaixam em mais de uma categoria, entdo citamos na analise 0s possiveis
atravessamentos que 0s materiais porventura apresentassem.

Além dos textos, pré-selecionamos 108 exercicios que poderiam ser
analisados, dos quais escolhemos seis para serem incorporados ao N0SSO COrpus,
tendo em vista o recorte que mencionamos, em razao dos pressupostos tedricos que
adotamos. Ao projetar essa pesquisa, acreditavamos que a incidéncia de textos

estereotipados seria muito menor, uma vez que essa colecdo foi aprovada no critério
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gue avaliou esse ponto no PNLD. No entanto, essas manifestacdes estereotipadas e
heteronormativas ndo foram poucas, nem foram tdo sutis, apesar de a colegao
apresentar também pontos de inovacao.

De acordo com as nossas conclusfes a respeito das analises realizadas,
elaboramos cinco propostas interventivas como sugestao para ser incorporada aos
LD de Lingua Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental. A sugestéo para
intervencdo teve duas motivacbes: a primeira, por uma exigéncia do Mestrado
Profissional em Letras da qual essa dissertacdo faz parte como etapa conclusiva e a
segunda, por recomendacdo da Andlise Critica do Discurso, ACD, a qual orienta o/a
analista propor alguma maneira de superagdo do problema analisado. A producao
desse material pretendeu levar em consideracao praticas pedagodgicas e discursivas
as quais visassem fortalecer construcbes equanimes de género e respeito as
diversidades.

Esse estudo se insere na abordagem de cunho qualitativo (embora
tenhamos realizado a andlise quantitativa de um aspecto que consideramos
essencial), de carater bibliografico, uma vez que, busca explicar o porqué dos
fendmenos, sugerindo também o que convém ser feito, como esclarece Silveira e
Cordova (2009, p.31). De acordo com Moreira e Caleffe (2006, 74), a pesquisa
bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado como livros e artigos
cientificos, ndo devendo ser confundida com a reviséo bibliografica, pois esta € um
componente obrigatério a qualquer tipo de pesquisa.

Os métodos denominados de pesquisa qualitativa se baseiam em
procedimentos que ndo requerem uso de técnicas estatisticas e sim de interpretacao
dos fendmenos e atribuicdo de significados, para Kauark, Manhdes e Medeiros
(2010, p. 26). Mason (1997 apud SUASSUNA, 2008, p.352) completa que nesse tipo
de pesquisa, os dados sdo flexiveis e sensiveis ao contexto social nos quais sao
produzidos, além de seus procedimentos de andlise e construcdo da explicacao
envolver a compreensdo da complexidade e o contexto.

Para delimitar a investigacdo, trés categorias analiticas foram estabelecidas
para a andlise do nosso corpus, ressaltando que ndo sdo estanques e englobam
varias dimensdes, as quais foram observadas, sempre que possivel. De acordo com
0 percurso tedrico-metodolégico percorrido nessa pesquisa, todas elas foram
apreciadas a luz dos estudos de género e dos estudos criticos do discurso. Sao

elas, portanto:
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a) Esteredtipos sexistas;
b) Heteronormatividade,;
C) Inovacéo.

Na primeira categoria, foram analisados os estereétipos: (i) a bela silenciada;
(i) a dona de casa; (iii) o homem que n&o chora. Encontramos outras ocorréncias
estereotipadas na colecdo, mas as selecionadas foram representadas de maneira
reiterada. Para a categoria da heteronormatividade, a analise foi dividida em trés
subcategorias: (i) O apagamento das identidades/relacdes ndo binarias; (i) a
pressuposicdo da heterossexualidade; (iii) a negacdo da transexualidade, além da
categoria inovacgao, a qual nao foi subdividida.

Para cada categoria/ subcategoria dessa, foram analisados um texto e um
exercicio, com excecao da pressuposicao da sexualidade, pois esse texto ndo tinha
atividade relacionada. Foram elaboradas cinco propostas interventivas, uma para
cada subcategoria, com excecdo das subcategorias o0 apagamento das
identidades/relacbes néo binarias e a pressuposicdo da heterossexualidade, sendo
realizada uma proposta para as duas, ja que apresentavam objetivos iguais. Para a
categoria inovagcao, ndo foi elaborada nenhuma intervencdo, porque o texto
analisado nesse tépico ja dispunha de uma proposta exemplar de abordagem, tendo
sido realizadas apenas algumas sugestbes. Além dessas categorias e
subcategorias, foi realizada uma analise quali-quantitativa sobre a pouca
representatividade feminina na autoria dos textos do livro analisado.

Para desenvolvermos essa pesquisa, consideramos pressupostos tedéricos
envolvendo dois campos distintos: ACD e Estudos de Género, além dos estudos
sobre LD. A base teorica que fundamenta as pesquisas sobre LD foi constituida
pelas contribuicées de Bittencourt (2004), Choppin (2004), Rosemberg, Moura, Silva
(2009) e Faria (2008). Os autores apontam que esses materiais didaticos séo
instrumentos privilegiados de veiculacdo de ideologias, discutem sobre as intencdes
gue embasam essas correntes ideoldgicas e o poder de convencimento destas, de
forma que seus principios tornem-se inquestionaveis aos olhos de professores e
alunos, podendo servir como difusor de preconceitos e ferramenta de legitimacéo
de discursos hegeménicos. E esse didlogo sobre discursos hegeménicos e
veiculacdo de preconceitos, no caso da pesquisa em questdo, estereotipos de

género e sexualidade, que examinamos neste estudo.
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Rosemberg, Moura e Silva (2009) fizeram uma exposicao historiogréfica de
todo o esforco da producédo académica dentro e fora do pais desde o século XIX,
para denunciar a abordagem estereotipada sobre as mulheres neste tipo de
material. Nao s6 este artigo cita as primeiras conquistas legais contra 0 sexismo nos
LD, como a inser¢cdo do critério de avaliagdo que excluia as colegcdes que
apresentassem preconceitos de género na avaliacdo do Programa Nacional do Livro
Didatico - doravante PNLD — como traz alguns resultados das amostras avaliadas
em diversos estudos que serviram de parametro para esta analise.

Para os estudos de género, foram necessarias as contribuicdes
principalmente de Scott (1989), Louro (1997) e Butler (2003). Juntas, abordaram a
construcdo sociocultural da mulher, renegando o determinismo biologico utilizado
como justificativa para a opressdo a qual esta era submetida. Essas tedricas
trouxeram o conceito de género, incorporando na discusséao todo o carater politico
inerente ao termo, além de ressaltar suas caracteristicas discursivas, socioculturais
e de poder. De acordo com as autoras, as posi¢cdes dominantes séo vistas como as
Unicas possiveis, como se resultassem de um consenso social e ndo de um conflito.
As relacfes sociais de género se articulam com outras formas de dominagdo, como
por meio da raga, classe, etc.

Em Butler (2003), o sujeito tem sua prépria existéncia implicada na
linguagem, isto €, nossas identidades ndo sédo pré-discursivas nem imutaveis, ao
contrario, a construcdo dos sujeitos €& provisoria. Butler € uma das maiores
representantes da teoria queer®, a qual tem raizes linguisticas e possui visdo critica
sobre a “normalizacdo” da sexualidade. Louro (2003) traz a importancia de discutir
género no campo da educacdo, para o enfrentamento do sexismo cotidiano nas
nossas escolas.

Para o embasamento tedrico-metodoldgico que subsidiou essas analises, a
ACD (FAIRCLOUGH, 2001) foi fundamental, pois para o autor, as praticas
discursivas podem servir para reproduzir e perpetuar as estruturas sociais de
dominacdo, mas também podem modifica-las. Diferente de outras teorias criticas
anteriores, o estudioso confere ao sujeito a posicdo de centro do discurso, o que
pode |he dar a possibilidade de se conscientizar de sua sujeicdo e promover

autolibertacdo da opressdo social & qual € submetido. Essa linha de andlise,

3 Teoria que se posiciona contra as normatizacdes da sexualidade e classificacdes de género, propondo
multiplicidade e fluidez de identidades sexuais, criticando enquadramentos e rétulos sociais.
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embasada na relacdo dos discursos com a politica, com a ideologia e com o
fortalecimento da autonomia, é o que fundamenta mais profundamente essa
pesquisa.

Da ACD de Fairclough, resolvemos utilizar o modelo metodolégico construido
pelo o autor e CHOULIARAKI (1999, p. 60 apud RESENDE e RAMALHO, p. 2011,
p.106), no qual propde que, para refletr sobre as mudangcas globais
contemporéneas e a possibilidade de praticas emancipatorias, a analise em ACD
deve partir de um problema baseado geralmente em relacdes de poder, na
distribuicdo assimétrica de recursos materiais/simbdlicos das préaticas sociais, além
da naturalizacao de discursos particulares como universais.

Nessa concepcdo, as categorias textuais devem ser analisadas em sua
relacdo com conceitos de carater sociolégico (RESENDE E RAMALHO, 2001,
p.148), devem ser relacionadas as questdes sociais derivadas do problema, da
conjuntura, da funcdo do problema na pratica, dos obstaculos estruturais para a
eliminacdo do problema. J& em 2001 [1999], Fairclough definia a analise na

dimensao da pratica social, tendo como eixo:

0s conceitos de ideologia e essencialmente de hegemonia, no
sentido de um modo de dominacdo que se baseia em aliancas, na
incorporacdo de grupos subordinados e na geracdo de
consentimento. As hegemonias em organizacdes e instituicdes
particulares, e no nivel societario, sdo produzidas, reproduzidas,
contestadas e transformadas nos discursos (FAIRCLOUGH, 2001,
p. 28).

De acordo com esse método, € essencial a identificacdo de elementos da
préatica social que obstaculizam a mudanca estrutural, materializada em trés tipos de
analise que atuam conjuntamente, quais sejam a andlise da conjuntura — das
praticas sociais associadas ao problema ou das quais ele decorre; a analise da
pratica particular — com énfase para os momentos da pratica e as relacdes entre o
discurso e outros momentos; analise do discurso — analise linguistica e sua relacéo
com a pratica social. Em seguida, é sugerido que se avalie se 0 aspecto
problematico do discurso tem alguma funcéo particular nas praticas discursiva/social,
bem como esse método solicita do analista do discurso que se sugira meios para a
superacdo do problema verificado. Nesse trabalho, foi dedicado o segundo capitulo

inteiro & pratica discursiva, que consiste na analise da producdo, distribuicdo e
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consumo do objeto textual — o LD, em nossa pesquisa, ainda que eventualmente no
capitulo atribuido a andlise possamos tecer algum comentario a respeito desse
tema, no momento em que essa observagédo for relevante. A dimenséo textual e a
analise conjuntural, optamos por realiza-las juntas no capitulo de analise de dados,
privilegiando as praticas sociais, centro desse enquadre de Chouliaraki e Fairclough
(1999), de acordo com a concepc¢do de que, para a andlise, as vezes precisamos
sair do texto, usando fontes académicas e ndo académicas para entender o sentido
do seu contexto social (FAIRCLOUGH, 2012, p. 317).

Tendo em vista as estruturas sociais que se fundamentam na desigualdade
entre géneros, essa pesquisa se torna relevante, pois discute as ideologias
disseminadas nos discursos a proposito da reproducédo do poder ou da resisténcia.
Por isso a proposta de Fairclough (2001, p. 292) € educacao linguistica dos/das
alunos/alunas, a fim de torna-los conscientes das forgcas sociais e interesses que
moldam a pratica discursiva e das relacdes de poder e ideologias que a investem,
além do papel do discurso na mudanca social.

Essa dissertacdo esta organizada em cinco capitulos, dos quais o primeiro e 0
ultimo séo dedicados a introducéo e a conclusdo dessa pesquisa, respectivamente.
O segundo e o terceiro capitulos séo direcionados as discussdes teoricas que
fundamentam essa pesquisa, sendo o primeiro abordando o livro didatico e suas
multiplas facetas, situando-o0 no decorrer da histéria e contemporaneidade brasileiras
e 0 segundo, sobre os Estudos de género e a ACD. O quarto capitulo esta dedicado
a analise do corpus, a discussdo dos aspectos conjunturais das desigualdades de

género na atualidade e a apresentacao das propostas interventivas.



22

2 LIVRO DIDATICO: FERRAMENTA POLITICO-IDEOLOGICA DA EDUCACAO

Os livros didaticos podem ser instrumentos utilizados na legitimagéo
de sistemas de poder, além de representativos de universos culturais
especificos. (...) Atuam, na verdade, como mediadores entre
concepgcbes e praticas politicas e culturais, tornando-se parte
importante da engrenagem de manutencdo de determinadas visdes
de mundo FONSECA (1999, p. 204, apud Correia p. 01).

O livro didatico é, por via de regra, o recurso pedagogico mais utilizado no
cotidiano escolar, quando néo € o Unico, sendo a conjuntura educacional brasileira a
grande motivadora de tal dependéncia. Profissionais mal remunerados,
sobrecarregados com jornadas de trabalho excessivas e turmas superlotadas,
dividindo-se frequentemente em mais de uma escola e dois ou trés turnos,
deparando-se com a impraticabilidade de planejar suas aulas e refletir sobre
programas/curriculos ou produzir materiais pedagogicos e atividades para serem
distribuidos com os estudantes. Dificuldades financeiras da escola, bem como
escassez de recursos tecnologicos, contribuem com esse cenario fértil para a
utilizac&o indiscriminada de livros didaticos como uma espécie de solucdo magica
para todas essas adversidades.

Essa presenca massiva dos manuais didaticos nas praticas educacionais é
grande motivadora para pesquisas a seu respeito, 0 que sera abordado com mais
detalhes nesse estudo, iniciando-se pelo aspecto conjuntural contemporaneo da
educacdo brasileira e de suas escolas publicas. Em seguida, sera abordada a
influéncia da visdo mercadolégica na elaboracédo/producdo do LD e nas suas
concepcdes ideoldgicas, bem como serdo discutidos os interesses das diversas
instancias de poder sobre esse produto. Dando continuidade, trataremos de
aspectos histéricos dos livros didaticos no Brasil e seu desenvolvimento. Para
finalizar, discutiremos a respeito das politicas publicas de aquisicdo e distribuicao
nacional do LD, encerrando o capitulo com o programa atual, PNLD, sua

implantacéo e desenvolvimento.

2.1 AMBIENTE ESCOLAR

Em tempos em que discursos de 6dio se fortalecem no cenario politico-social

brasileiro e internacional, com verdadeira militAncia em ambientes virtuais e ndo
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virtuais, os radicalismos de toda ordem tornam-se potencializados e adquirem apoio
massivo. No Brasil de hoje, posicionamentos conservadores, quase sempre ligados
ao fundamentalismo religioso, ganham musculatura com agendas que acarretam
praticas sociais nocivas, tais como: intolerancia religiosa, racismo, misoginia,
heterossexismo, xenofobia, elitismo, censura nas artes e nas praticas pedagogicas -
por meio de projetos como Escola sem Partido?, militarismo, desprezo aos direitos
humanos, desrespeito a laicidade do estado, hostilizacdo a Paulo Freire e seus
preceitos, entre outras. Essa conjuntura cria condicdes para a manipulacdo de
massas (Cf. Chomsky, 1993), na qual instaurar o pavor social por meio de
estratégias que apelem ao emocional dos individuos tem favorecido o controle
ideologico de um namero significativo de pessoas, por conseguinte, a manifestacéo
de extremismos. Alegando "defesa da familia brasileira”, o discurso conservador vai
ganhando anuéncia popular, a0 mesmo tempo em que cresce a passividade e a
ojeriza da populacdo no tocante a gestao publica dos trés poderes do pais. Sendo
assim, como fica a educacéao brasileira nesse contexto?

Muitos desafios atingem o sistema de ensino publico brasileiro na atualidade.
Medidas aprovadas recentemente pelo governo vigente, como a PEC 241/55, a qual
limita os gastos publicos por vinte anos, entre eles a educacdo, vem acentuar
problemas gravissimos como a desvalorizacdo da carreira docente, o provavel
aumento das ja exaustivas jornadas de trabalho dos profissionais em educacéo e o
sucateamento das escolas publicas e universidades. A compreensdo de que a
educacdo € um gasto e ndo um investimento é a premissa desta lei. Além dessa,
temos a reforma trabalhista, a terceirizacdo irrestrita e a privatizacdo escolar por
meio de Organizacdes Sociais, as quais provocam uma maior precarizacdo do
trabalho dos professores. Acrescentada a esse contexto, a Reforma do Ensino
Médio admite a contratacdo de pessoas com "notorio saber" para substituir
professores na Educacéo técnica-profissional.

Essas medidas da esfera econdmica ndo sdo as uUnicas que interferem no
trabalho docente: projetos de lei de cunho ideolégico se espalham pelo pais e

tramitam nos ambitos municipal, estadual e federal. Dizem respeito a propostas de

4 Projeto de lei que visa cercear direitos inerentes a docéncia, garantidos pela Constituicdo Brasileira e pela Lei
de Diretrizes e Bases, como pluralismo de ideias e concep¢Ges pedagdgicas e liberdade de catedra, propondo
proibicdo da abordagem em sala de aula de temas como género, sexualidade, diversidade religiosa, entre
outros, alegando uma suposta “doutrinacdo ideoldgica” por parte dos educadores brasileiros. O projeto propoe
fiscalizacdo da atividade docente e punicdes juridico-administrativas, defendendo até prisdo para os
professores que incorrerem em desobediéncia as prescricoes do projeto.
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alteracdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) no que concerne a
eliminacé@o de principios da lei que versem sobre liberdade de ensinar e pluralismo
de concepcgbes pedagdgicas, a serem substituidos por termos como "neutralidade
politica/ideoldgicalreligiosa”, "valores familiares" e "educac¢do moral". Concordamos
com Duarte Junior (1991, p. 74 apud SALOME, 2011, p. 158) quando expde seu
ponto de vista sobre a inviabilidade da "neutralidade” na educacao:
Na educacéo joga-se com a construcdo do sentido - do sentido que
deve fundamentar nossa compreensédo do mundo e da vida que nele
vivemos. No espaco educacional comprometemo-nos com a nossa
‘visdo de mundo’, com nossa palavra. Estamos ali em pessoa - uma
pessoa que tem 0s seus pontos de vista, suas opinides, desejos e
paix6es. Ndo somos apenas veiculos para a transmissao de ideias
de terceiros: repetidores de opinides alheias, neutros e objetivos. A

relacdo educacional é, sobretudo, uma relacdo de pessoa a pessoa,
humana e envolvente.

Essas propostas de modificacdo das leis que regem a educacado referem-se
ao projeto supracitado Escola sem Partido, o qual atua em varias frentes, com
diversos projetos anexados ao original, alguns que ja resultaram na modificacdo do
Plano Nacional de Educacdo, PNE 2014, da BNCC - Base Nacional Comum
Curricular, e da maior avaliacdo de ingresso ao ensino superior do pais, 0 Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM - obrigando-a, judicialmente, a dispensar a
exigéncia de respeito aos direitos humanos como critério para a correcao técnica da
prova de redacdo. Além desses, outros objetivam também alterar a vigéncia dos
PCN - Parametros Curriculares Nacionais, e as orientacbes do PNLD,
intimidando/censurando, desse modo, a pratica pedagogica. O projeto de lei
2731/2015, por exemplo, propunha perda de cargo/emprego e prisdo para
professores que desrespeitassem a proibicdo de debater género ou sexualidade nas
escolas. Alegando a existéncia de uma teoria da conspiracdo sob a alcunha de
"ideologia de género", elabora-se projetos como esse, criminalizando a prética
docente, ao defenderem que o didlogo sobre género/sexualidade se trata de uma
ideologia, omitindo todo o estudo académico-filosofico desenvolvido a respeito do
tema. Somando-se a todas essas medidas, recentemente foi autorizado ensino
religioso confessional nas escolas publicas pelo Supremo Tribunal Federal, o que
terminard por privilegiar algumas crengas em detrimento de outras.

Todas essas deliberagcdes tornam o ambiente escolar palco de muitas
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disputas ideoldgicas, nos quais silenciamentos e discursos sociais da familia,
politicos, trabalhistas, pedagogicos e religiosos atravessam o processo de ensino-
aprendizagem, confrontando assim as relacdes de poder envolvidas. A instituicao
escolar ndo é, nem deveria ser, isolada de sua sociedade e alheia a realidade
circundante, entretanto o ambiente escolar pode tornar-se, dessa maneira,
coparticipe da reproducéo de valores excludentes, os quais fortalecem e perpetuam
desigualdades sociais, além de fomentar preconceitos e discriminagfes. Apesar
disso, 0 espaco escolar também pode romper com a manutencdo do poder
hegemonico, contribuindo assim com uma transformagdo social por meio de
discursos de resisténcia.

Logo, a escola é um espaco significativo para a transformacdo ou
manutencao de discursos que promovam desigualdades. A respeito do poder que a
instituicdo escolar tem em legitimar discursos, Amanda Lédo (2017, p. 21), em sua
tese RepresentagOes de género social no livro didatico de lingua portuguesa (2017),
esclarece, em consonancia com Moita Lopes (2002), que

A escola € um dos principais ambientes com o qual a crianca tem
contato mais prolongado fora do lar e em que ela permanece um
periodo de tempo bastante consideravel; os discursos produzidos no
meio escolar exercem autoridade sobre os significados produzidos,
0s quais sdo investidos de crédito social que emana dessa

instituicdo, podemos afirmar que as praticas ali ocorridas tém funcéo
importante na construcéo das identidades dos estudantes.

Uma vez que a instituicdo escolar tem papel fundamental na naturalizacéo
de discursos, é pertinente o questionamento: a escola esta trabalhando para superar
a perpetuacdo dos discursos hegembnicos ou sendo conivente com a reproducao
das relacbes de dominacéo/opressao?

Nesse contexto, varios estudiosos denunciam que a escola tem sido lugar
de diferencas e hierarquizacdo, o que consequentemente favorece a reproducéo de
privilégios sociais. Louro (1997) pondera sobre as desigualdades as quais a escola
promove entre classes e grupos, desde a sua constituicao:

a escola ja tornava aqueles gue nela entravam distintos dos outros,
0s que a ela nao tinham acesso. Ela dividiu também, internamente,
0s que la estavam, através de multiplos mecanismos de
classificagdo, ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi
legada pela sociedade ocidental moderna comecou por separar

adultos de criangas, catdlicos de protestantes. Ela também se fez
diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou
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0s meninos das meninas (LOURO, 1997, p.57).

Segundo van Dijk (2008), para desenvolver o senso critico dos estudantes, é
indispensavel que o "poder simbdlico" das ideologias que atravessam a
aprendizagem, principalmente as provenientes de grupos poderosos, sejam
discutidas, uma vez que nem sempre estdo explicitas. Assim como Dijk, Miranda
(2014, p. 37) também ressalta o papel da sala de aula como espago “para a
(re)producédo, confirmacgédo, legitimacdo, producdo ou desafio da estrutura de
representagdes sociais e de ideologias”. Desse modo, os estudiosos do tema
parecem consonantes em citar a legitimacdo de ideologias pela escola,
fundamentando as praticas educativas e sociais.

Com relacdo ao poder da educacdo na construcdo das representacdes
sociais dos sujeitos, Moita Lopes (2002, p. 59) defende que, por conta da relacao
assimétrica entre professor/a e alunos/as e o valor institucional das praticas
discursivas em sala de aula, a escola tem um "crédito maior”, ou nas palavras de
Louro (2013) "efeitos de verdade”, o que influencia decisivamente nas identidades
sociais dos individuos, ou seja,

A educacao é crucial na construcdo de quem somos. Isso quer dizer
gque os significados construidos na escola sobre a vida social,
paralelamente a outros significados a que somos expostos em outras
praticas discursivas das quais participamos, desempenham papel
central na legitimacdo das identidades sociais. (MOITA LOPES,
2002, p. 59)

Assim sendo, a escola cria sentidos e molda a visdo de mundo dos
estudantes, isso porque é provavelmente no ambiente escolar que vivemos algumas
das maiores experiéncias sociais de nossas vidas, que deixam marcas mais
profundas na constituicdo do nosso ser. Sobre essas questdes identitarias dos
alunos, Louro (1997) ressalta ainda:

Com a formacéo do curriculo, a escolha dos contetdos e materiais a
serem trabalhados, o estabelecimento de relagbes interpessoais
entre os membros da escola e os métodos utilizados no ensino, a
escola atua em seu papel de instituidora de identidades, ditando n&o
apenas comportamentos, concepc¢des e atitudes a seus alunos, mas

também classificando e punindo aqueles desviantes do que é
considerado normal.

O ambiente escolar pode ser de muito sofrimento para as pessoas que nao se

encaixam em determinados padrées. E exatamente para refletir sobre os
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comportamentos rotulados como "normais” ou "desviantes" que se torna relevante
abordar nas escolas as questdes de género e sexualidade. No intuito de repensar a
abordagem sobre o modo como essas questOes sao tratadas pelas instituicoes
escolares, Louro (1997, p. 85-86) reforca:
[...] se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos,
nem mesmo apenas o produz, mas que ela também fabrica sujeitos,
produz identidades étnicas, de género, de classe; se reconhecemos
gue essas identidades estdo sendo produzidas através de relacdes
de desigualdades; se admitimos que a escola esta intrinsecamente
comprometida com a manutencdo de uma sociedade dividida e que
faz isso cotidianamente, com nosso participacdo ou omissdo; se
acreditamos que a pratica escolar € historicamente contingente e que
€ uma pratica politica, isto €, que se transforma e pode ser
subvertida; e, por fim, e ndo nos sentimos conformes com essas
divisbes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas néo

apenas para observar, mas, especialmente, para tentar interferir na
continuidade dessas desigualdades.

Ainda de acordo com a autora, os discursos que reiteram desigualdades de
género, sexualidade, etnia e classe estdo presentes em diversos ambitos do
contexto educacional, tais como em "curriculos, normas, procedimentos de ensino,
teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliagao" (LOURO, 1997, p.
64). Por esse motivo, deve ser colocado em questdo, além do que ensinamos, a
maneira como ensinamos e como nossos/as alunos/as significam o que aprendem.
A autora chama atencdo ainda para 0 modo como usamos nossa linguagem,
‘procurando perceber o sexismo, O racismo e 0 etnocentrismo que ela
frequentemente carrega e institui* (LOURO, 1997, p. 64).

Caldas-Coulthard (2008, p.283) concorda com Louro (1997) na medida em
gue expbde o fato de que os discursos institucionais, entre eles o escolar, perpetuam
relacbes de poder e dominacdo de género e que “se esses discursos reforcam
papéis tradicionais e estereotipados de mulheres e grupos minoritarios, isto deve ser
desconstruido e combatido”. Esse posicionamento é reiterado por Furlani (2003, p.

69), quando essa afirma que:

Na escola, o curriculo, as disciplinas, as normas regimentais, as
formas de avaliacdo, o0s materiais didaticos, a linguagem,
constituem- se em instancias que refletem e produzem as
desigualdades de género, de sexo, de raca, etc.,, e podem
incentivar o preconceito, a discriminag&o, o sexismo.

As praticas pedagogicas direcionam os estudantes a terem determinadas
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habilidades e ndo outras, de acordo com o seu género. J& na educacao infantil,
brinquedos, jogos e cores costumam ser exclusivos de menino ou menina. No
Ensino Fundamental, algumas das festas de comemoracéo séo preparadas com a
contribuicdo de "pratinhos" trazidos pelas meninas e refrigerante, pelos meninos -
provavelmente associando-se a ideia de vocacao para a culindria as garotas. Nas
atividades de educacéo fisica, € muito comum o monopdlio dos garotos em relacao
ao espaco, com préticas de esporte que tradicionalmente ainda sdo vistos como
mais adequados a cada sexo. No Ensino Médio, frequentemente os interesses e
desinteresses por disciplinas também sdo generificados, o que significa que
‘produzem-se, ou ‘engendram-se’, a partir das relagdes de género” (LOURO, 1997,
p. 25). Nas palavras de Souza e Leédo (2008, p. 4), "escola néo é responsavel pelos
esteredtipos, mas funciona como uma agéncia de socializacéo a fortalecé-los".

Para Auad (2003, p.32), com a intencdo de transformar esse modelo
conservador de educacdo, €é necessario debater sobre temas sociais. Se
assumirmos "as diferencas que existem entre as criancas dos variados géneros,
torna-se mais facil evitar que tais diferencas se traduzam em desigualdades, em
dominagcdo de um género sobre outro.” No entanto, Louro (1997, p.64) enfatiza a
dificuldade de subverter o binarismo presente nos arranjos escolares, esclarecendo
que

se estamos nos proprias/os envolvidas/os nesses arranjos, ndo ha
como negar que essa é uma tarefa dificil. Trata-se de pbér em
gquestao relacées de poder que compartilhamos, relacdes nas quais
estamos enredadas/os e que, portanto, também nos dizem respeito.

No artigo RelacBes entre género e escola no discurso de professoras do
ensino fundamental (2011), os autores Ana Maia, Carolina Navarro e Ari Maia fazem
um importante levantamento de autores e pesquisas que tratam da reproducao
escolar de valores sexistas no Brasil e as consequéncias disso para os estudantes.
Eles citam pesquisas que apontam que todo o sistema de ensino brasileiro
apresenta a manutencdo de ideias obsoletas em relacdo as identidades pessoais,
pensamento, personalidade e possibilidades de acdo de mulheres e homens, com
base sexistas, racistas e classistas (ALVES e SOARES, 2001; BRITZMAN, 1996;
FELIPE e GUIZZO, 2004; JUNQUEIRA, 2008; MEYER e SOARES, 2004;
MORENO,1999; LOURO, 2000, 2003; RAGO, 2003; RIBEIRO, 2002; RIDENTI e
VIANNA, 1998; SILVA, 2004; SOARES, 2008; WHITAKER, 1995). O sexismo esta
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presente também na imagem dos professores de que as meninas sdo pessoas
delicadas, responsaveis, organizadas, estudiosas, esfor¢cadas, meigas, prestativas e
caprichosas; enquanto que o0s meninos sdo citados como agitados, corajosos,
aventureiros, malandros, independentes, indisciplinados, inteligentes, lideres,
racionais, de forte temperamento (CARVALHO, 2001; SILVA, 2004; SILVA e cols,
1999; WHITAKER, 1995). E evidenciado em intimeras pesquisas também o fato de
gue os modelos de representagdo humana em nossa cultura, segundo o0s
pesquisadores, € o homem heterossexual, jovem, branco, cristdo e de classe média
(BRITZMAN, 1996; FELIPE e GUIZZO, 2004; MEYER e SOARES, 2004; LOURO,
2003; RAGO, 2003; JUNQUEIRA, 2008; SILVA, 2004), principalmente em livros
didaticos. As consequéncias dessa educacdo que hierarquiza géneros e
sexualidades sdo muitas, desde o fracasso escolar, o sofrimento pessoal, a evasao
ou repeténcia (ALVES e SOARES, 2001; CARVALHO, 2001; MEYER, 2003; SILVA,
BARROS, HALPERN e SILVA, 1999; UNBEHAUM e VIANNA, 2004).

Diante de tantas pesquisas que demonstram a circulacdo de discursos
naturalizadores de papéis tradicionais de género e sexualidade na escola e
homogeneizadores dos estudantes, percebemos o esforco para a preservacédo das
feminilidades/masculinidades hegemonicas e heterossexuais, silenciando-se outras
identidades. Sobre esse aspecto, Louro (2013, p. 25) esclarece que a sociedade
intenciona "fixar" uma identidade masculina ou feminina "normal” e duradoura. Ou
seja, as identidades de género "normais" sao exclusivamente, segundo essa

perspectiva, a identidade heterossexual (grifos da autora). Desse modo,

[...] as escolas podem ser um exemplo de instituicdo em que se
reitera, constantemente, aquilo que é definido como norma central, ja
gue norteiam seus curriculos e suas praticas a partir de um padréo
Gnico: haveria apenas um modo adequado, legitimo e normal de
masculinidade e de feminilidade e uma Unica forma sadia e normal
de sexualidade, a heterossexualidade; afastar-se desses padrbes
significa buscar o desvio, sair do centro, tornar-se excéntrico
(LOURO, 1997, p.2).

O modo como a sexualidade e as relacdes de género séo tratados na escola
costuma ser incipiente, com um discurso biologizante, as vezes até moralizante.
Perdendo o viés multidisciplinar, humano e representativo das diversidades que o
tema exige, geralmente é um assunto tabu, abordado com exclusividade pelo

professor de ciéncias/biologia como " sinbnimo de reproducdo heterossexual®
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(BRITZMAN, 1996, p. 78). Louro (1997, p. 81) explica o conflito da escola em tentar
reprimir a sexualidade nos sujeitos e ao mesmo tempo, reforcar a
heterossexualidade como padrdo. Com relagdo a esse aspecto, a autora

acrescenta:

Essa presenca da sexualidade [na escola] independe da intencdo
manifesta ou dos discursos explicitos, da existéncia ou ndo de uma
disciplina de "educagéo sexual", da inclusdo ou ndo desses assuntos
nos regimentos escolares. A sexualidade esta na escola porque ela
faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser desligado ou
algo do qual alguém possa se "despir".

N&o estamos culpabilizando a escola e suas praticas como a Unica instituicao
gue legitima as representacdes estereotipadas de género e sexualidade na vida dos
estudantes, no entanto reconhecemos seu papel basilar na constituicdo de
identidades dos sujeitos e de sentidos. Isso posto, consideramos que é de
fundamental importancia repensarmos nossas praticas, curriculos e livros didaticos,
a fim de ndo compactuarmos com discursos que reforcam posices de inferioridade
de alguns sujeitos sociais, uma vez que "nas praticas linguisticas que se dao em
uma sala de aula, mais do que a mobilizacdo de conhecimentos, agenciam-se,
também, diferentes formas de percepcao sobre si mesmo e sobre o outro” (LEMKE,
2014, p. 167).

Concordamos com Britto (2005, p. 18) quando afirma que “uma educagao
democratica supde o compromisso politico com transformacfes nas estruturas de
poder e ndo apenas de formacdo de individuos competentes para disputar, em
condig¢des desiguais, um lugar ao sol”. Sendo assim, urge a necessidade de praticas
escolares ndo omissas e livros didaticos comprometidos com discursos
emancipatoérios, com perspectiva de transformacédo das estruturas ideoldgicas que
sustentam a dominacdo e opressdo social. Desse modo, discutiremos a seguir 0
modo como o0s aspectos analisados se manifestam no livro didatico de Lingua

Portuguesa no Brasil, objeto de nossa pesquisa.

2.2 LIVRO DIDATICO COMO INSTRUMENTO DE DISPUTA IDEOLOGICA

E frequente entre os estudiosos do tema a concepgéo de que 0 uso "massivo

7

e pouco critico do LD" é "desdobramento da precariedade das condi¢des de trabalho
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e de formacdo dos professores" (SILVA, 2012, p. 15). Concordamos com Nath-
Braga (2013, p 2), quando argumenta sobre as condi¢gbes profissionais dos/das
trabalhadores/as em educacéo nas escolas publicas brasileiras e suas implicages:

Ha que se considerar o contexto historico-politico no qual se insere o
educador nas ultimas décadas, que ndo permite a esse profissional
ministrar um nimero reduzido de aulas, e, assim, analisar melhor os
discursos que discutird em sala de aula ou ainda, escolher com maior
critério o LD que utilizara para o seu trabalho. As condi¢des, muitas
vezes, precarias vividas pelo educador inibem um trabalho mais
critico que permita a andlise dos discursos que compdem o LD.

O MEC - Ministério da Educacdo denunciava essa situacdo ha quase duas
décadas, quando afirmava que o LD estava sendo utilizado, muitas vezes, como 0
préprio curriculo de ensino, devido em boa parte a auséncia de outros materiais [...]
passando a ser "o principal referencial do trabalho em sala” (BRASIL, 2001, p. 17),
situagcdo que ndo modificou no decorrer do tempo, como Geraldi (1997, p. 117)
destaca: “ndo é o professor que adota o LD; mas, o professor é adotado pelo LD”.
Reconhecendo, pois, as causas do monopdlio dos manuais didaticos em sala e
corroborando com a viséo citada de Nath-Braga, o MEC (Brasil, 1998, p. 79), por
meio dos PCN, esclarece:

O ambiente da sala de aula, o nimero excessivo de alunos por
turma, a quantidade de classes assumidas pelos professores e o0s
controles administrativos assumidos no espaco escolar contribuem
para a escolha de praticas educacionais que se adaptem a
diversidade de situacdes enfrentadas pelos docentes. Geralmente,

isso significa a adogdo ou aceitacdo de um livro, um manual ou uma
apostila, como Unicos materiais didaticos utilizados para o ensino.

Lajolo (1996, p. 4) ratifica o entendimento do MEC, quando afirma que o LD
"acaba determinando conteudos e condicionando estratégias de ensino, marcando,
pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e como Se ensina 0 que se ensina" por
conta da "precarissima situacdo educacional de paises como o Brasil” (grifos da
autora). Concordamos com Freitag, Costa e Motta (1987) quando endossam tal
posicionamento a respeito da precariedade nas condicdes de trabalho dos
professores brasileiros, detalhando que, para resolver problemas frequentes da
educacéo nacional, é indispensével que haja priorizacdo na valorizacdo da carreira

docente, portanto
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Antes de editar e comprar livros didaticos e distribui-los em grandes
guantidades pelo Brasil afora, consideramos indispenséavel
reconsiderar a questdo do professor: sua formacdo profissional, sua
valorizacdo enquanto educador (proporcionando-lhe um salario
digno), suas condi¢bes de trabalho (sobrecarga de turmas e nimeros
de alunos), suas condi¢cbes de reciclagem e ascensdo funcional.
Enquanto o governo néo resolver o problema do professor, nenhum
programa poder4 ser bem sucedido e nenhum problema — do
analfabetismo ao fracasso escolar (repeténcia e evasdo) - tera
solucéo adequada (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1987, p. 86).

Logo, a consciéncia a respeito dessa conjuntura lamentavel das condicdes de
trabalho dos professores brasileiros, observada também pelo MEC, poderia servir de
incentivo para um investimento governamental massivo na valorizagdo dos
profissionais em educacdo e na melhoria de suas condi¢cdes ocupacionais. No
entanto, altas cifras empregadas pelo governo na area de educacdo sao
direcionadas a politica de distribuicdo de LD, concentrando os investimentos naquilo
gue nao deveria ser prioridade para a qualidade da educacéo, desconsiderando-se o
déficit historico de desvalorizacdo na carreira de professor. Para Gatti Jr.(1997, p.5),
essa realidade esta longe de ser transformada, por conta de ndo existirem acdes
gue visem resolver, de maneira efetiva, os problemas mais graves enfrentados pelo
sistema educacional brasileiro, como condi¢cdes precarias do trabalho docente,
déficit na formacao do professor, entre outras questdes. Silva (1996, p. 13) analisa

esse cenario:

A qualidade, enquanto intencdo e meta, € pensada no angulo dos
investimentos em quinquilharias. Esquiva-se, quase sempre, de uma
proposta concreta, honesta e duradoura no ser do professor, no
salario digno e na qualificagéo profissional continuada.

Como consequéncia de tudo isso, o amplo acesso ao LD o transforma no
grande responsavel pela maior parte das leituras, sendo as unicas, dos educandos
no ambiente escolar, além de ser utilizado com frequéncia como principal fonte de
consulta do estudante e até mesmo do/a professor/a. Essa situacéo fica clara na fala
de Wilma Silveira Rosa de Moura, responséavel pela editora Atica na época em que

foi entrevistada pelo pesquisador Kazumi Munakata (1997, p 151), quando diz que

N&o podemos fazer para a escola publica um material que dé
trabalho para o professor, que implique preparacédo de aula, pesquisa
além do livro. Porque ele ndo tem onde, ndo tem recursos, ndo tem
formacgé&o para isso. A gente tem que fazer livros mais mastigadinhos,
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com aula prontinha do comeco ao fim, que tenha estratégia ja
indicada para o professor, que ndo implique preparacédo de aula,
pesquisa além do livro.

A fala da entrevistada refere-se a um contexto de mais de duas décadas
passadas, de modo que ndo sabemos se esta reflete, de fato, a perspectiva das
editoras na atualidade. De qualquer modo, em nome da praticidade que o LD
oferece, de acordo com ela, os profissionais de educacédo e estudantes vao se
restringir a utilizar livros “mais mastigadinhos”, o que pode desencorajar a busca
autdbnoma pelo conhecimento e a pratica de iniciacdo cientifica, s6 para ficar em
duas consequéncias negativas. Como citamos, a sobrecarga de trabalho dos/das
professores/as, além de outros fatores, de fato predispde a necessidade de livros
gue os/as auxiliem nessa tarefa, porém nao podemos desconsiderar as
individualidades. Um LD que né&o instigue a curiosidade nos/nas alunos/nas, nao
cumprird bem o seu papel.

Lajolo (1996) é ainda mais incisiva nessa questao, quando cita a dependéncia
do LD na pratica pedagodgica como causa para que os/as professores/as tenham
dificuldade de abandonar um livro ruim, ou até mesmo “atenuar as consequéncias
danosas de um instrumento educativo que deseduca seus leitores, sendo assim,
para conseguir esse feito, precisariam demandar um esforgo extra” (LAJOLO, 1996,
p. 7, grifo da autora). Segundo a autora, um livro que "deseduca" é aquele que
endossa a discriminagao contra certos grupos sociais, no entanto ela denuncia que
"tais livros e suas incorrecdes estao nas salas de aula, nas maos dos alunos e talvez
em suas cabecas”. Ou dito de outra maneira, o livro didatico € um meio a servico de
um processo geral de transmissdao de modos de pensar e agir, modos esses que
expressam objetivamente a visdo de mundo de um grupo ou de uma classe
(OLIVEIRA, 1984, p. 28).

Esse cenario € conveniente aos que detém o poder, pois 0s obstaculos de
ordem pratica dos professores para uma melhor avaliacdo do LD, tanto no momento
de escolha das cole¢cBes didaticas para sua escola como no seu uso diario, as
dificuldades cotidianas para participarem de cursos de formacdo e a jornada de
trabalho extenuante tornam o trabalho pedagdgico dacil as relacdes sociais de poder
e privilégios, dificultando condutas de resisténcia. Entretanto, Lédo (2017, p 112)
ressalta que a predominancia do uso do manual didatico em sala de aula nédo é

apenas em funcédo da deficiéncia na formacdo docente ou da precariedade das
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condicdes de trabalho, visto que professores com formacdo adequada também
optam por utilizar esse material como ferramenta pedagoégica. Além disso, em paises
gue oferecem condicdes satisfatérias de trabalho, segundo a autora, os professores
continuam utilizando LD, isso porque “a utilizacdo em sala de aula de um material de
apoio como o livro didatico ndo é um problema em si mesma, visto que ha diversas
maneiras de realizar esse uso, que implicam maior ou menor autonomia para a
pratica do professor”.

Nem sempre € possivel aos professores questionarem os discursos presentes
nos LD, visto que apresentam geralmente ideologias tdo naturalizadas, que as vezes
se tornam imperceptiveis até aos olhares mais atentos; sem falar que os
profissionais em educacéo também sao constituidos nessas ideologias dominantes.
Além do mais, colocar somente a cargo do/a professor/a a tarefa de desconstruir
discursos hegemodnicos seria mais um trabalho entre tantos que ele/a ja tem,
considerando a precariedade das condicbes de trabalho desse profissional
supracitada. Essa conjuntura por si s6 ja deveria ser razao suficiente para que os LD
tivessem a responsabilidade de subverter discursos reprodutores de invisibilidade ou
discriminacdo, mesmo que implicitas, a alguns grupos, sem precisar que houvesse
interferéncia direta dos/as professores/as nesse proposito.

Uma vez que o MEC é ciente do uso excessivo do LD em sala de aula, o
controle exercido pelo Estado em relacédo a producdo dos manuais didaticos implica
num amplo dominio do poder publico sobre a pratica pedagogica, instituindo a
perspectiva da ideologia dominante acerca da sociedade nos sujeitos envolvidos do
contexto educacional e direcionando como os sentidos devem ser construidos no
fazer pedagogico. E em consequéncia da subordinacdo da producédo dos livros
escolares ao poder dos interesses estatais e mercadoldgicos, que eles ultrapassam

a importancia devida aos materiais didaticos e se configuram como

um instrumento politico, um espaco que sofre a acdo do complexo
processo das relacbes e interesses, sob a acdo de grupos
articulados com o poder instituido, além do que, a propria comisséo
responsavel pela analise dos livros também nao é isenta de ideologia
e nem desatrelada dos préprios mecanismos reguladores do Estado,
e determina o fragmento do conhecimento a ser transmitido. Nessa
constituicdo, o livro didatico expressa o projeto de sociedade dos
grupos ligados ao poder, de qual educacdo se quer e que individuo
se quer formar (SOUZA, 2014, p. 16).

De acordo com Freitag, Costa e Motta (1997, p 137), numa analise para
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escolha dos livros didaticos, € preciso considerar além do embasamento
psicopedagogico e a selecdo de textos que contém, a dimenséo ideologica das
mensagens veiculadas, as quais servem a indastria cultural. A autora evidencia a
falta de comprometimento pedagogico por parte de alguns autores e editoras: “salvo
as sempre louvaveis excecbes, 0s autores escrevem os livros didaticos para fazer
negocio, um bom negoécio”. Segundo Munakata (2012, p. 4), n&o se pode abstrair do
livro — e do livro didatico — a determinacao de que ele €, antes de tudo, produzido
para o mercado e como qualquer produto numa sociedade capitalista, tem objetivo
de gerar lucro.

Com o LD, assim como com qualquer objeto comercial, sdo utilizadas
estratégias de marketing que visam aumentar suas vendas e, por conseguinte, 0s
ganhos. Sendo assim, nem sempre os livros mais vendidos s&o referéncias de
gualidade pedagogica, muitas vezes o0 sucesso de algumas colecdes é devido aos
setores responsaveis pelo seu merchandising. A abordagem dos divulgadores das
editoras nas escolas, por exemplo, costuma ser repleta de solicitude, com direito a
distribuicAo de brindes, convites para jantares em restaurantes nobres,
fornecimentos de livros, como paradidaticos, gramaticas e outros, cursos de
formacdo com os autores — que na verdade sao eventos para divulgacdo da obra,
etc.

Essas condutas de ética duvidosa continuam a ser comuns nos ambientes
escolares, apesar da portaria n® 2.963/2005 ter estabelecido regras para minimizar a
interferéncia de editoras no processo de escolha dos LD (SAMPAIO; CARVALHO,
2010) e dos editais do PNLD determinarem que esses procedimentos devem ser
evitados sob pena de exclusdo dessas empresas do procedimento seletivo. Além
disso, ha muitas denuncias de escolas que selecionam as colecfes didaticas que
pretendem adotar, no entanto ndo recebem a que solicitaram ou até mesmo redes
gue restringem os materiais didaticos que irdo mostrar para os professores durante o
processo seletivo. E fundamental que o PNLD divulgue amplamente, sobretudo para
as escolas e professores/as, as normas éticas que regem esse processo, para que
as denuncias passem a ser formalizadas e as pessoas que estejam envolvidas em
atos ilicitos sejam punidas.

O mercado editorial brasileiro depende fortemente dos materiais didaticos, o
gual é sustentado principalmente pela enorme quantia paga pelo Estado para

aquisicdo dessas obras por meio do PNLD. A selecdo das cole¢es didaticas que



36

sdo distribuidas nas escolas publicas brasileiras € feita pelos professores que
trabalham nelas, no entanto cursos de formacé&o de professores, ou mesmo de
formacé&o continuada, ndo costumam preparar esses profissionais para exercerem a
avaliacdo criteriosa dessas obras. Além disso, as secretarias de educacgdo e as
proprias instituicbes escolares geralmente ndo asseguram um tempo habil aos
professores para a realizacdo dessa tarefa tdo importante para o trabalho docente,
bem como para um encontro sistematizado com seus pares, a fim de debaterem
sobre essa escolha. Em razdo de tudo isso, a metodologia para a avaliagédo dos LD
geralmente fundamenta-se em critérios subjetivos, intuitivos, vagos e superficiais.

Outro aspecto fundamental ao analisar o LD no contexto educacional
brasileiro é o fato de que, a pretexto de facilitar a pratica docente, o manual didatico
apresenta um discurso pouco dialégico e autoritario, assumindo a posicao de
verdade definitiva sobre o conteddo dado, uma vez que traz os fatos como uma
maxima inquestionavel, pondo, portanto, o professor e o aluno fora do processo de
construcdo de conhecimento. Sobre essa forma pretensiosa de apresentar a
informacé&o, Johns (1997 apud TILIO, 2008, p. 11) esclarece que, por ser um livro, ja
tem em si mesmo uma condicdo de autoridade do saber. J& Hyland (2000, p. 106
apud TILIO, 2008, p. 11) declara que principalmente por conta do LD, o aprendiz
acredita que "determinada area do saber seja um canone coerente, uma progressao
linear em direcdo ao conhecimento, ao invés de uma construcdo racional de
diversas perspectivas contestadas”. Da mesma maneira, Ota (2009, p. 215) destaca
a imagem do livro didatico como detentor de discurso de autoridade, instancia
maxima “de um saber que parece cristalizado, pronto e acabado” .

Os interesses mercadolégicos em torno desse material produzem um
marketing convincente, como foi mencionado acima, no qual é divulgada
legitimidade das Ultimas pesquisas e tendéncias, de modo que os professores se
sentem induzidos a acatar suas maximas, silenciando-se, assim como 0s alunos.
Por esse motivo, Oliveira, Guimardes e Bomény (1984, p.16) denuncia que livros
didaticos podem ser importantes conformadores de preconceitos, ideologias e
modos de apreensédo do social.

O LD, para Grigoletto (1999, p 68), € um “pacote” o qual se acredita que o
professor ira utilizar como se ele fosse o consumidor de um produto, ndo um
analista. A autora critica o fato dos livros escolares nao apresentarem incompletude,

caracteristica de qualquer texto, por permitir diversas constru¢fes de sentido. Ao
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invés disso, eles sao retratados como esse “pacote” fechado, no qual outros sentidos
nao sao aceitos. Sendo assim “as atividades do LD ndo ddo margem a deslizes, a
outras leituras, a posicionamentos ou a questionamentos. O texto tem uma estrutura
e um sentido; a tarefa do aluno € capta-los”. Muitas vezes a sacralizagéo do LD é
levada tdo a sério, que o professor sO aceita respostas iguais as que estdo no
manual, reprimindo, assim, as inUmeras possibilidades de recepcdo e de
interpretacdo daquele material. Souza (1999b, p 153) reforca tal critica quando
afirma que o LD “é o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e, dessa

forma, fonte Ultima e, as vezes, Unica, de referéncia”. Dizendo de outro modo,

O caréter de autoridade do livro didatico encontra sua legitimidade na
crenca de que ele é depositario de um saber a ser decifrado, pois
supde-se que o livro didatico contenha uma verdade sacramentada a
ser transmitida e compartilhada. Verdade ja dada que o professor,
legitimado e institucionalmente autorizado a manejar o livro didatico,
deve apenas reproduzir, cabendo ao aluno assimila-la (SOUZA,
1999a, p. 27).

Se os livros didaticos trazem premissas aparentemente incontestaveis, eles
transmitem uma suposta neutralidade ideologica, a qual em geral é inadvertidamente
acolhida por professores/as e alunos/as, de modo que a perspectiva do/a autor/a, da
instituicdo, da editora, do mercado, do Estado e da sociedade s&o naturalizadas,
sem uma reflexdo critica dos valores ali trazidos. A selecdo dos contetdos desses
materiais e de suas respectivas abordagens possui motivacdes econbmicas,
politicas, ideoldgicas, além das pedagdgicas, devendo, portanto ser apreciada com
agucado discernimento. Segundo Jorge (2014), por conta de todas essas vertentes
ideologicas, o LD pode se constituir como instrumento de perpetuacdo da ideologia
dominante ou romper com esse ciclo reprodutor e apresentar um discurso de

resisténcia:

[...] livros didéticos tratam de relagBes de poder e resisténcia. As
desigualdades de poder sdo ideologicamente construidas e
sustentadas pelos livros didaticos. Por isso, [eles] [...] se constituem
como importantes instrumentos para romper com a tradicdo de se
reproduzir e naturalizar valores hegem®onicos por meio da criagdo de
espagos para que os discursos e 0s posicionamentos de resisténcia
e contestacdo sejam amplamente veiculados nas escolas.

Urge, pois, problematizar essa pretensa “verdade universal” apresentada nos
curriculos e nos LD, pois ambos sédo construcdes baseadas em perspectivas

ideologicas/sociais, e que em vista disso, numa sociedade que acolhe e propaga
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discursos divergentes e contraditorios, ndo tem fundamento nossas praticas
pedagdgicas se subordinarem, cega e dogmaticamente, a esses limites.

Alain Choppin (2004) fez uma importante apuracao da producéo cientifica em
varios paises, dentre eles o Brasil, a respeito de pesquisas em LD nas ultimas
décadas, refletindo sobre questdes referentes ao uso e recepcao dessas obras, seu
panorama histoérico, contetdos, producdo e consumo. O autor conclui que nao faz
gualquer sentido analisar livros escolares sem levar em conta " as regras que o
poder politico, ou religioso, imp&e aos diversos agentes do sistema educativo, quer
seja no dominio politico, econémico, linguistico, editorial, pedagdgico ou financeiro”
(CHOPPIN, 2004, p. 560).

Em relacéo as atribui¢cdes dos LD, alguns documentos oficiais do MEC (Brasil,
2008) apontam seu duplo papel: um pedagogico, garantindo conceito e informacgdes
corretas; e outro social, contribuindo para a formacao da cidadania, incentivando a
autonomia de estudantes e valorizando a liberdade de expresséo, pensamento e o
respeito mutuo. Ja para o estudo de Choppin (2004, p. 553), o LD possui quatro
funcdes essenciais: (i) referencial, na medida em que ele constitui o suporte
privilegiado dos contetudos educativos; (ii) instrumental, apresentando exercicios,
visando a aquisicdo de competéncias; (iii) ideolégica e cultural, constituindo um
instrumento privilegiado de construcdo de identidade, sendo reconhecido como um
simbolo da soberania nacional e assumindo um importante papel politico; (iv)
documental, uma vez que fornece documentos textuais e iconicos. Qualquer uma
dessas funcdes pode suscitar pesquisas, porém é a perspectiva ideoldgica a que
mais se destaca, segundo o autor, por questionar a concepcdo de que o LD é
"espelho" da sociedade, jA que "0s seus autores ndo sao apenas espectadores do
seu tempo, ao contrario, reivindicam o status de agentes". Isso se deve, de acordo
com o autor, pelo fato de que seu publico-alvo sé&o "espiritos jovens maleaveis e
pouco criticos", tornando assim os livros escolares "poderosos instrumentos de
unificacdo, até mesmo de uniformizacdo nacional, linguistica, cultural e ideolodgica”.

O discurso ideolégico elaborado pela classe dominante pode internalizar-se
na esséncia dos sujeitos, de uma forma imperceptivel para eles, apagando as
contradicbes sociais e subjugando os dominados, ao ponto mesmo destes, muitas
vezes, reproduzirem discursos, de forma irrefletida e inconscientemente, contrarios
aos seus proprios interesses, por representarem a visdo de mundo de uma classe,

um género, uma orientacdo sexual, uma etnia, etc que ndo traduzem sua realidade.
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Por tudo isso, ndo é interessante a classe dominante a tomada de consciéncia por
parte dos dominados, frequentemente utilizando meios de que dispde para dificultar
essa resisténcia. Em vista disso, concordamos com Foucault (1979) quando ele
afirma que o poder ndo é algo estéatico, ndo se firma em uma so instancia de poder,
mas permeia a sociedade produzindo discursos, se disseminando de diferentes
formas e produzindo efeitos de verdade. Em consonancia com as perspectivas
relatadas, van Dijk (2008) também mensura o poder politico do LD para a
manipulacdo de massas, a qual é a maneira mais eficiente de garantir que as

ideologias de grupos majoritarios sejam asseguradas. Isso porque os LD

sdo leitura obrigatéria para muitas pessoas, 0 que oferece uma
segunda precondicao importante do seu poder [...] os livros didaticos
sdo usados amplamente por todos os cidad&os durante seu processo
de educacéao formal. O conhecimento e as atitudes manifestados e
transmitidos por esse material pedagégico, mais uma vez, refletem o
consenso dominante, quando ndo os interesses dos grupos e
instituicdes mais poderosos da sociedade. (VAN DIJK, 2008, p.82)

Oliveira (2011, p.146) também ressalta os valores transmitidos no LD e a
capacidade de ratificar tudo o que a sociedade impde, nomeando-o0 por isso de
“‘agente multiplicador cultural”. Como produto social, ele € na sua génese
impregnado de ideologia e, como produto escolar, tem a funcdo de manter as
relacdes sociais e estabilizar a ideologia que representa (BARETTA, 2009, p. 7).

De acordo com Moita Lopes (2002, p 19), os significados construidos em sala
de aula tém papel preponderante na definicAo das identidades sociais que
desempenhamos, uma vez que discursos propagados pelo LD adquirem poder de
legitimidade social. Esse instrumento de ensino ocupou e ainda ocupa funcéo
extremamente relevante no cenario educacional dos povos que possuem escola
institucionalizada, com forte tendéncia a confiar na relevancia da palavra impressa
como fonte de saber (GATTI JR., 1997, p. 31). Segundo van Dijk (2008), alguns
aspectos que tornam o LD poderoso sdo o alcance e o status social a ele
dispensado e o tempo extenso que as criancas e adolescentes estdo em contato
com ele.

Porém é crucial analisar o LD ndo apenas no que aparece explicitamente,
mas também naquilo que foi escolhido para ser silenciado, pois "esse silenciamento
a certos temas assegura que dadas ideologias sejam mantidas pela légica da

invisibilizagéo de classes e grupos sociais". (NATH-BRAGA, 2013, p. 05).
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Entende-se que h&d uma selecdo de temas e textos a serem veiculados
nessas obras e a 6bvia impraticabilidade de abordar o todo, porém o silenciamento e
a invisibilizacdo é recorrente a respeito de tépicos/grupos especificos. O interesse
mercadoldgico contribui para isso: LD que suscite polémicas pode ndo passar pelo
processo de selecdo da Comissao de especialistas do PNLD ou na escolha dos/as
professores/as, de modo que é mais seguro, do ponto de vista comercial, adequar-
se a uma visdo de mundo consolidada, que seria a percepcdo de grupos
ideologicamente dominantes. “As editoras ganham muito ao diminuir seus riscos,
através da garantia de compra de seus produtos, [...] hum negdécio que envolve
recursos vultosos frente ao tamanho e possibilidades do setor” (GATTI JR., 1997, p.
33). Essa tendéncia dos LD em resistir e se adaptarem as mudancas sociais é

mencionada por Pereira (2007, p 113), que esclarece:

Os materiais didaticos muitas vezes demoram em retratar certos
avancos da sociedade na qual sdo produzidos e consumidos,
principalmente no que diz respeito a conquistas de minorias sociais
que forjam mudancas de habitos, costumes e paradigmas sociais.
Parece que autores e autoras de materiais didaticos levam tempo
para assimilar as mudancas que ocorrem na sociedade ou, pelo
menos, ndo se sentem seguros e seguras em retratar essas
mudancas em suas obras, especialmente se tais mudangcas mexem
com valores e tradicbes had muito arraigados naquela sociedade.
Muitos materiais continuam a expor estere6tipos que nao fazem mais
sentido dentro do contexto social em que sdo empregados, através
dos textos selecionados, das representacfes de categorias sociais, e
até mesmo da forma com que direcionam as atividades de
professores, professoras, alunos e alunas em sala de aula.

Em concordancia com o que foi mencionado, Nath-Braga também critica o
conservadorismo e a reproducdo de valores excludentes presentes nos LD,
qualificando essas obras como “instrumento de propagacao de ideologias”, uma vez
que oferecem “textos e temas que podem naturalizar a discriminagdo de certos
grupos, reafirmar uma compreensdao patriarcal de familia, excluir negros,
homossexuais, indios, Sem Terra, entre outros”. (NATH-BRAGA, 2013, p. 02). Lédo
(2015, p. 175) também critica o reforco de paradigmas hegemdnicos frequentes em
LD, em detrimento de grupos socialmente estigmatizados: "as representacdes
veiculadas no LDLP podem (re)construir e ajudar a perpetuar e naturalizar relagtes
de desigualdade que sdo geradas por questbes de poder, e ndo por razdes

biolégicas de qualquer tipo, como as de género".
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E importante que sejam produzidos/adotados livios que objetivem uma
educacdo emancipatéria, que deem visibilidade a assuntos excluidos socialmente,
como questdes de género, etnia, classe social, sexualidade, etc., de maneira a
mostrar representacdes diversificadas, democratizantes e mais préximas da
realidade. Assim como Bakhtin declara: “a palavra sera sempre o indicador mais
sensivel de todas as transformacdes sociais” (BAKHTIN, 1986, p. 41), Oliveira
(2008, p. 95) também percebe a urgéncia da transformacdo social por meio das
palavras, acentuando a importancia de se investir em materiais didaticos
estimuladores de préaticas pedagogicas que desnaturalizem as desigualdades de

género, isso porque

se o livro didatico concentra capacidades reprodutoras das
representacdes de mundo, funcionando como caixa de ressonancia
do que pensa a sociedade (ou, mais especificamente, 0s grupos
hegemoénicos nela inseridos), também precisa ter a capacidade
transformadora no sentido de apresentar opcdes para 0 que essa
mesma sociedade pretende vir a ser. [...] o livro didatico também
pode (e deve) ser capaz de questionar valores, bem como introduzir
outros, contribuindo para criar e solidificar uma massa critica que,
mais tarde, participara do processo de refinamento critico dos modos
como a sociedade se posiciona ndo apenas acerca das politicas
educacionais, mas também com relacdo a outras questdes tao
dispares e complexas, que permeiam a sociedade contemporanea,
tais como o direito de acesso a escola, a busca pela igualdade de
género, a propriedade intelectual no ambiente digital, o
desenvolvimento de habilidades referentes a avaliagcdo de fontes da
Internet e utilizadas em materiais instrucionais, o desenho de
materiais instrucionais com base hipermidiatica, dentre outras.

Apesar da importancia dessa causa, assistimos, atualmente no Brasil, a
grupos conservadores relacionados com o fundamentalismo religioso e interesses
eleitoreiros, utilizando uma ampla rede de aparatos ideoldgicos para inculcar a ideia
de existéncia de uma teoria conspiratéria por parte de alguns profissionais em
educacao e autores de LD denominada de “ideologia de género”. Essas pessoas
costumam fazer campanhas politicas voluntarias para candidatos que lutem contra a
chamada “dissolucdo” dos valores morais da familia brasileira; propagam
exaustivamente materiais explicativos, embasados em principios distorcidos e
confusos, sobre as ameacgas aos bons costumes de acordo com essa perspectiva;
participam de peticdes publicas e manifesta¢des contra a tudo o que acreditam estar
atrelado as concepcgdes dessa ideologia e defendem a tese de que a escola deve se

restringir ao ensino conteudista, com finalidade a insercdo no mercado de trabalho;
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entre outras acgoes.

Os estudos de género possuem fundamentagcbes pautadas em pesquisas
filoséficas/académicas, e, portanto, ndo podem ser reduzidos a uma ideologia, além
do mais, a neutralidade das tendéncias conservadoras € utdpica, uma vez que “nao
héa discurso sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia” (PECHEUX, 1975 [1995], p
17), de modo que as duas correntes sdo atravessadas por concepcoes ideoldgicas.
A agenda dos estudos de género ndo tem qualquer relacdo com a inventada
“‘ideologia de género”, de modo que a problematizacdo sobre a representacéo de
grupos socialmente oprimidos em LD e em préaticas pedagogicas; 0s
guestionamentos sobre as desigualdades de género, a luta pela visibilidade,
equidade e respeito a diversidade sexual e as varias concepcdes de familia sédo
conceitos que encontram fundamentacdo constitucional e legal em documentos
oficiais que regulamentam a educacgao brasileira, além de estarem profundamente
atrelados a principios democraticos e ético-sociais.

No anseio de praticas pedagodgicas transformadoras, o fenébmeno educacional
precisa se apoderar do compromisso com uma educacdo humanizadora, justa e
equanime, sendo necessario, para tanto, abrir espacos para as discussdes sobre
padrdes hegemobnicos de género e sexualidade, questionando a suposta
naturalizacdo de papéis generificados, os quais estdo na base de concepcdes
hierarquizantes entre homens e mulheres e nas discriminacbes de ordem
heterossexistas.

Compreende-se que a “luta pela transformagéo da sociedade deve dar-se de
forma organizada e coletivamente (FARIA, 2008, p. 79), logo, ndo cabe somente a
escola e aos manuais escolares a responsabilidade de mudanca social, no entanto
as instituicbes escolares e as cole¢fes didaticas ndo podem continuar considerando
natural se omitirem frente a dominacdo hegemoénica masculina e a pseudovocacao
para a submissdo feminina, ocasionando interferéncias danosas e graves na
construcdo de identidades de estudantes. Ndo cabe mais aos LD, do mesmo modo,
continuarem silenciando debates sobre relacbes ndo heterossexuais, participacéo
feminina em posicbes sociais de lideranca, conquistas de direitos para com grupos
minoritarios e para toda sorte de discursos de resisténcia a ideologias dominantes.

Ressalta-se, pois, a urgéncia de insercdo de praticas democratizantes na
educacédo escolar brasileira, a fim de romper-se com um ciclo reprodutor de

desigualdades sociais, minimizando, desse modo, situa¢des de exclusao e violéncia.
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Considera-se, assim, que a problematizacdo do género como aquilo que € uma
construcdo social e ndo um destino inexoravel, amplia a visdo de mundo dos
estudantes, promovendo sua formacdao critica/cidada e desmistificando a incoerente
concepcao de que ha apenas um discurso apropriado ou correto.

Em suma, € preciso que a escola entenda seu papel de enfrentamento a
todas as formas de discriminagéo explicitas ou simbdlicas, para que possa alcancgar
uma educacédo cujos fundamentos sejam: respeito a dignidade da pessoa humana e
a livre orientacdo afetivo-sexual, visibilizacdo de representacdes sociais
democréticas, convivéncia respeitosa dos educandos com a pluralidade de visdes de
mundo, exposicdo pedagdgica dos estudantes a discursos que fortalecam a
autonomia critica dos sujeitos e ao empoderamento de grupos historicamente

discriminados.

2.3 CONSTRUCAO SOCIO-HISTORICA DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Com base na literatura especializada sobre o0 assunto, realizaremos um breve
panorama historico sobre o LD no Brasil, com destaque ao LDLP, objeto de nossa
investigacao, a fim de entendermos como esse tomou a forma que apresenta hoje.

As numerosas modificacdes que os LD ja sofreram no Brasil foram delineadas
pelas diversas politicas publicas que tém regulamentado a producdo e o
abastecimento desses materiais nas escolas do sistema publico de educacéo, além
da dependéncia que o mercado editorial brasileiro tem da venda desse material para
0 governo até os dias atuais. A exemplo do ensino de lingua materna no Brasil, que,
antes de utilizar um LD com a forma integrada de textos, analise linguistica e
exercicios, além de um manual para o professor com orientacdes diversas e
respostas das atividades, como vemos a partir da década de 1960, ja chegou a
utilizar como material didatico textos religiosos, cartas, documentos oriundos de
cartoérios, trechos da Constituicao, coletanea de textos literarios e manual de normas
gramaticais, de acordo com Batista e Galvao (2002, p.28).

A publicacdo de livros didaticos no Brasil s6 passou a ser permitida com a
implantacdo da imprensa, ocasionada pela vinda da Familia Real Portuguesa para o
pais em 1808. Antes disso, os livros eram importados, geralmente da Franga, o que
0s tornava objetos caros, raros e exclusivos das familias abastadas, geralmente as
Unicas capazes de pagarem por eles e de terem acesso a aprendizagem bilingue.

Em decorréncia desse inconveniente, muitos professores se viam compelidos a
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produzirem seu proprio material manuscrito (BAIRRO, 2009, p.7).

Toda essa dificuldade impulsionou o desenvolvimento de um mercado
editorial voltado para a edicdo de cartilhas escolares, as quais, nesse primeiro
momento, eram bastante semelhantes as obras estrangeiras. Esses manuais eram
elaborados por intelectuais com influéncia politica e respeitabilidade social, porém
privados de formacdo pedagdgica, como Olavo Bilac (autor de livro de leitura, mas
cursou parcialmente Medicina e Direito) e Carlos Laet (coautor de Antologia para o
Ensino de Portugués, era engenheiro-gedgrafo e bacharel em ciéncias Fisicas e
Matematicas), segundo Soares (1996, p. 60). O prestigio desses autores contribuia
para que as obras fossem aprovadas pelos conselhos educacionais do Estado, os
guais se preocupavam particularmente com o teor ideolégico-moral desses
materiais. Eram livros que permaneciam muito tempo no mercado, por meio de
sucessivas reedicdes, chegando a serem utilizados por até cinquenta anos.

Ja no fim do seéculo XIX, professores que ensinavam em instituicbes
renomadas passaram a fazer parte do seleto rol de autores de manuais escolares,
embasados em suas aulas e em toda sua experiéncia pedagoégica (BITTENCOURT,
2004b, p. 481). Nesse mesmo periodo, inicia-se o debate sobre temas como
formacédo e salario de professores, além de métodos de ensino, como 0 ensino
seriado (os individuos eram separados com base em seus niveis de aprendizagem e
faixas-etarias) e método simultdneo (exercicios realizados em torno do mesmo
material didatico). Surgem o0s grupos escolares, espacos especificos para a
instrucdo da populacéo, que vinham substituir locais antes improvisados. Todo esse
contexto exige materiais didaticos adequados & nova realidade (BATISTA; GALVAO;
KLINKE, 2002, p. 28).

Segundo Bairro (2009, p.8), até a Proclamacdo da Republica, a maioria da
populacdo brasileira era analfabeta, composta por agricultores, operarios e negros
recém-libertados, completamente excluida do sistema educacional brasileiro. A
educacdo tinha como publico-alvo as classes privilegiadas do pais e visava a
manutencdo de seu poder e de suas ideologias, tendo como referéncia sempre a
didatica e a cultura europeias, conjuntura essa que se arrastou por longo periodo da
histéria brasileira.

No periodo de Segunda Republica (1930 a 1937), o Brasil é influenciado
pelos ideais da Nova Escola, dentre os quais estdo a luta por uma escola laica,

gratuita e obrigatoria para todos (BAIRRO, 2009, p.11), concepcdo que ia de
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encontro aos principios elitistas e aos interesses ideologicos da Igreja, cenario
propicio, portanto, para a discussdo sobre livros didaticos, que resultou nas
primeiras agdes politicas referentes a essa questdo. E nesse periodo também que
se inicia o Estado Novo, sendo estabelecidos varios mecanismos de censura,
objetivando a manutencdo da ditadura, tais como fechamento do congresso,
destituicdo de partidos politicos, controle politico-ideolégico da imprensa e da
sociedade.

Com a finalidade oficial de estabelecer “condi¢cdes para producdo, importacéo
e utilizagdo do livro didatico” (BATISTA, 2003, p.65), ja no fim da década de 30 foi
criado o primeiro decreto-lei que legislava sobre os manuais escolares no Brasil, 0 n°
8.460, de 26/12/38, o qual instituia a Comisséo Nacional do Livro Didatico (CNLD).
De acordo com Cassiano (2013), os critérios que supostamente justificavam a
escolha dos membros dessa comissdo pelo Presidente da Republica, explicitados
como “alto preparo pedagogico e notavel valor moral”’, ndo demonstravam
transparéncia em relacdo aos meios pelos quais era possivel atestar a presenca
desses atributos, sendo a funcdo dessa comissdo, na pratica, controlar a carga
politico-ideoldgica dos LD.

Somando-se as imposi¢cdes politicas nacionalistas do Governo Vargas com
relacdo a producdo didatica nacional, com a crise econbmica histérica do
capitalismo, provocada principalmente pela queda da Bolsa de Nova York (o que
encareceu exageradamente os custos da importacao), foi impulsionada a producéo
autoral de livros didaticos no Brasil, passando, a partir de entéo, a serem produzidos
em larga escala.

Durante toda a Era Vargas (1930-1945), o controle ideoldgico dos LD foi
evidente, ndo s6 por meio da escolha dos membros das comissfes, como atraves
de mecanismos de “autorizacdo para adogao, substituicdo, atualizacdo e uso dos
livros didaticos” (SILVA, 2008). Essa politica de controle ideoldégico de manuais
didaticos ndo sé permaneceu, como se ampliou durante todo o periodo de ditadura
militar (1964-1985), tendo sido instituidas, com esse fim, diferentes comissdes que
ficaram responsaveis pela coordenacéo/fiscalizacao da producédo desses manuais. A
exemplo disso, em 1966 foi criada a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico
(Colted), substituida pelo Programa do Livro Didatico (PLID) em 1971, sendo
necessaria, a partir de entédo, a participacao financeira dos Estados para o Fundo do

Livro Didéatico.
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E na década de 1960 que ocorre a democratizacdo de ensino, consequéncia
do processo de industrializacao pelo qual o pais passava, que impunha a existéncia
de uma mao de obra minimamente qualificada, ndo sendo relevante a formacgao
intelectual da populagédo, mas sim um preparo apenas de ordem instrumental. Até
entdo, a educacao brasileira era feita pela elite para a elite, o0 que provocou uma
evacuacado em massa dos alunos pertencentes as classes economicamente
privilegiadas das escolas publicas para as escolas privadas, bem como dos
professores que atendiam a esse publico. Mesmo com esse éxodo, a subita e ampla
expansdo da rede escolar duplicou o numero de alunos do Ensino Fundamental e
chegou a quase triplicar, no caso do Ensino Médio. O curriculo linguistico-normativo
nao cabia mais nessa conjuntura e essa nova e desafiadora realidade exigiu
politicas de barateamento dos livros escolares, o que fez com que o0 governo
brasileiro, em 1961, subsidiasse livros didaticos através do Banco do Brasil
(MUNAKATA, 1997, p.55).

E nesse contexto também que a escassez de professores para atender o
novo alunado fez com que o0 governo realizasse cursos de formacdo docente
intensivos, aligeirados e com qualidade duvidosa para assumir essas vagas. O perfil
desse novo professor era de origem popular, desprovido de embasamento tedrico,
sobrecarregado com o excesso de trabalho. A enorme demanda de educandos
formou turmas superlotadas, niveis discrepantes de aprendizagem, salarios baixos,
desvalorizacdo docente e péssimas condi¢des de trabalho para os profissionais em
guestdo, o que ampliava_demasiadamente a relevancia dos LD em sala de aula,

como Geraldi afirma:

A um tempo o mestre e o0 aluno, reduzidos a maquinas de repeticdo
material. [...] Assim, a solucdo para o despreparo do professor em
dado momento parece simples: bastaria oferecer-lhe um livro que
sozinho ensinasse aos alunos tudo que fosse preciso (GERALDI,
1997, p. 117).

Portanto a formacdo docente deficiente, a precariedade nas condicfes de
trabalho do professor e a sua desvalorizacdo profissional foi diretamente
proporcional ao excessivo crescimento do mercado editorial brasileiro, ou nas
palavras de SILVA (1996, p.11) “a perda crescente da dignidade do professor
brasileiro contrap8e-se o lucro indiscutivel e estrondoso das editoras de livros

didaticos”. Concordando com esse pensamento, Bunzen e Rojo (2008, p. 80)
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acrescentam:

E pois, dirigindo-se a um professor apreciado como mal formado,
sem tempo para preparagdo e correcdo de atividades escolares,
devido a sua grande sobrecarga de trabalho, determinada pelo
aviltamento da profissédo, e que fica pouco tempo em cada escola,
gue o livro assume para si a tarefa de estruturar as aulas, até porque,
muitas vezes, ele permanece mais tempo nas escolas que o0s
proprios professores. Os autores de livro didatico e os editores
passam, portanto, a ser decisivos na didatizacdo dos objetos de
ensino e, logo, na construcdo dos conceitos e capacidades a serem
ensinados.

Em 1976, a FENAME (Fundagédo Nacional do Material Escolar) passou a ser
responsavel pelos programas relacionados aos LD, utilizando, para tanto, recursos
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE). A falta de recursos
suficientes para atender todo o sistema publico de ensino fez com que a maioria das
escolas municipais fosse excluida do programa. Foi nesse periodo também que
foram abolidos os testes admissionais para 0 ingresso ao ginasio, tendo em vista
gue o Ensino Basico foi ampliado de quatro para oito anos, formando o chamado
primeiro grau (PIETRI, 2010).

Em 1980, o governo manifesta a preocupacdo com criangas carentes nas
diretrizes do Programa do Livro Didatico, acreditando que esse tipo de politica
publica pode minimizar desigualdade sociais. Nessa mesma década, mais
precisamente em 1983, foi criada a Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE),
gue substituiu a FENAME. Nessa ocasido, concluiu-se necessaria a participacao dos
professores nas escolhas dos livros utilizados, além de também ser proposta a
expansao do programa para todo o Ensino Fundamental, que até entdo era atendido
parcialmente.

As condi¢cBes sociopoliticas da educacao brasileira impuseram a emergéncia
do LD, o que o transformou, principalmente os LDLP, no centro das atencfes. Na
década de 80 e 90, inUmeras pesquisas denunciaram a baixa qualidade das
colecdes, que apresentavam veiculacdo de preconceitos e erros conceituais. Foi
apenas em 1985 que foi instituido o PNLD — o Programa Nacional do Livro Didatico,
a partir do qual algumas mudancas significativas relacionadas a escolha e
distribuicdo dos livros didaticos foram implementadas gradativamente, tais como: a
oportunizacéo da escolha dos LD pelos professores; a viabilizagdo da reutilizacao de

LD por um periodo de trés anos, a universalizacdo progressiva de distribuicdo para
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todos os estudantes de escola publica, com excecdo da educacdo infantil, a
avaliacdo sistematica por equipes técnicas, agrupadas a partir das disciplinas em
gue sao especialistas, fator determinante para a aprovacdo das obras e para
aquisicao dos livros pelo programa. Visto que o PNLD é o programa que permanece
até os dias atuais, além de ser fundamental para 0 nosso objeto de pesquisa,
dedicaremos a proxima secao ao aprofundamento desse tema.

A FAE se extingue em 1997 e sua fungdo de executar o PNLD é transferida
para o FNDE, que amplia a distribuicdo de livros de todas as disciplinas para todas
as séries do Fundamental das escolas publicas. A partir da década de 2000, ha uma
intensa ampliacdo de distribuicdo de dicionarios e LD.

Com relacdo propriamente ao LDLP, a medida que as perspectivas sobre o
ensino da lingua foram se transformando, as colec¢des didaticas do ensino de lingua
materna também sofreram mudancas ao longo do tempo, a fim de acompanhar os
anseios dessas novas tendéncias pedagogicas. Como ja foi mencionado, somente a
partir da década de 1960, a gramatica e a coletanea de textos sao integradas, e
gradativamente, vao abrindo espago para o modelo de “aula pronta”, com
sequéncias didaticas completas, conteudos e textos condensados, atividades e as
respostas dessas atividades, direcionando decisivamente no modo como se
configuram essas aulas (MENDONCA, 2005, p. 114).

A partir da década de 1970, o ensino de Lingua Portuguesa recebe o nome
de Comunicacédo e Expressao, apresentando um viés instrumentalista da lingua, por
influéncia do regime militar ao qual o pais era submetido. Os LDLP passam a trazer
textos de diferentes géneros, além dos literarios que ja apresentavam, como a
inclusdo de quadrinhos, textos jornalisticos, etc. A énfase no enfoque gramatical
passa a dar lugar a textos nédo verbais e atividades de compreenséao textual.

Nas décadas de 1980 e 1990, verificamos o surgimento/desenvolvimento de
diversos estudos linguisticos, dentre os mais relevantes, a virada pragmatica e sua
compreensao da lingua como forma de acdo social, a Sociolinguistica, a qual
defende a variacdo como fendmeno inerente as linguas, a Linguistica Textual, a
concepcao sociointeracionista, que aponta a lingua como lugar de interacdo (LEDO,
2017, p. 138-139). Todas essas mudancas tiveram como efeito alteragcdes nas
concepcdes do ensino de lingua materna em documentos oficiais brasileiros, como
relata Fernandes:

O impacto das discussfes no ambito das ciéncias linguisticas fez-se
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ecoar nas politicas publicas de maneira bastante acentuada. Novas
perspectivas e concepgbes de lingual/linguagem e de ensino de
lingua foram levadas para os documentos oficiais de parametrizacéo
[do ensino]. Conceitos como letramento(s) e géneros (discursivos/
textuais), além da emergéncia de outros tantos, estruturam as novas
orientacBes curriculares oficiais e os programas de avaliagdo dos
livros didaticos (FERNANDES, 2010).

Foi nesse contexto que a matéria de Comunicacdo e Expresséo voltou a se
chamar Portugués e que os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram
publicados, contemplando vérias disciplinas. Os PCN de Lingua Portuguesa
influenciaram sobremaneira a elabora¢cdo dos LDLP no Brasil, a partir do momento
em que apresentou o conceito de género textual como fundamental no ensino de
lingua, destacando a relevancia das condicbes de producdo e das intencdes
comunicativas no processo de estrutura textual, ambas determinadas pelo uso
social.

De acordo com Rodrigues (2012), outras modificacbes do LDLP sé&o
evidenciadas ao longo da historia do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, tais
como a pluralizacdo na autoria das cole¢Ges didaticas; o espaco cada vez mais
amplo reservado aos ilustradores/designers e aos recursos visuais, fruto do
crescente progresso tecnolégico e grafico, o que revela também uma preocupacao
mercadoldgica maior do que a pedagdgica; a efemeridade dos manuais escolares,
gue ndo sdo mais reeditados inUmeras vezes, passando N0 Maximo seis anos sem
atualizacdo; a concepcdo dos autores dessas obras de que, depois da
democratizacdo de ensino, os professores se tornaram menos eruditos/auténomos
e mais dependentes dos LD, o que contribuiu para diminuir os textos dos manuais e
para contemplar dominios diferentes do literario, além de adquirir o formato de aulas
prontas; integracdo dos conteudos, fundindo gramatica e antologia, em virtude dos
avancos teoricos da linguistica.

Tendo esclarecido alguns aspectos histéricos relevantes a respeito dos LD no
Brasil, abordaremos na préxima secdo o PNLD, Programa Governamental de
aquisicao/distribuicdo de LD para as escolas publicas brasileiras em vigor nos dias

atuais.
2.4 PNLD

Instituido no periodo de redemocratizacdo do Brasil, isto € em 1985, o PNLD,
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segundo Cassiano (2013, p.53-54), foi estabelecido com a finalidade de dissociar a
politica governamental do LD do governo ditatorial anterior e dos escandalos de
corrupcao ocorridos nesse periodo, como estratégia politica para que, por conta
dele, a populacdo tivesse uma imagem positiva do novo governo. Além disso, o
governo democratico demonstrava uma preocupagdo com o aluno “carente”,
vinculando ao programa objetivos assistencialistas de justica social, extrapolando a
funcdo de melhoria na qualidade da educacédo (CASSIANO, 2013, p. 60). Assim, 0
Ministério da Educacao e Desporto expde os objetivos do PNLD:
a) contribuir para a socializacdo e a universalizacdo do ensino,
bem como para a melhoria de sua qualidade, por meio da selecéo,
aquisicao e distribuicdo de livros didaticos para todos os alunos
matriculados nas escolas das redes publicas do ensino fundamental
de todo o Pais, cadastrados no censo Escolar; diminuir as
desigualdades educacionais existentes, buscando estabelecer
padrao minimo de qualidade pedagodgica para os livros didaticos
utilizados nas diferentes regies do Pais; possibilitar a participacdo
ativa e democratica do professor no processo de selecédo dos livros
didéticos, fornecendo subsidios para uma critica consciente dos
titulos a serem adotados no Programa; promover a crescente
melhoria fisica e pedagdgica dos livros, garantindo a sua

utilizacao/reutilizagao por trés anos consecutivos (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2001).

Produzido como se fosse novo, o PNLD veio na verdade substituir um
programa anterior chamado PLIDEF (Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental), que, por sua vez, ja tinha substituido outras politicas publicas com o
mesmo propésito, de avaliar, indicar, comprar e distribuir livros didaticos para as
escolas publicas. De acordo com o site oficial do programa, o PNLD foi oficialmente
implementado por meio do decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985, no entanto,
apesar das mudancas de denominacdes, filosofia e direcionamento politico, pela
ideia de continuidade teria sido concebido desde o Decreto-Lei n® 93, de 21 de
dezembro de 1937, o qual deu inicio ao Instituto Nacional do Livro, tendo, portanto,
80 anos.

O PNLD esta entre os maiores do mundo em quantidade de investimento e
distribuicdo de obras e apesar do PNLD absorver um programa ja existente,
apresentava um aumento no orcamento e na aquisicao/distribuicdo de LD, além de
nova roupagem institucional, de acordo com Cassiano (2013, p.53-54), embasada
em Hofling. Ainda que o PNLD tenha dado seguimento a Programas tao antigos,

trouxe modificacdes significativas para seu funcionamento, tais como: indicacdo do
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livro didatico pelos professores; aperfeicoamento das especificacdes técnicas para
sua producéo, visando maior durabilidade e possibilitando a reutilizagdo do livro,
implicando a abolicdo do livro descartavel; extensdo da oferta a todos os alunos de
Ensino Fundamental, na época denominado primeiro grau, de escolas publicas e
comunitarias, embora que nem todas essas conquistas foram realizadas
imediatamente®. Além disso, algumas das mudancas nos paradigmas desse
programa sdo causadas também pela publicacdo de leis e documentos relativos a
educacédo brasileira, tais como a LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais e 0s
Parametros Curriculares Nacionais, 0s quais levavam em consideragdo as
discussdes tedrico-metodoldgicas em vigéncia nesse periodo.

Para Cassiano (2013), o PNLD pode ser dividido em duas fases, sendo a
primeira de 1985 até 1995, momento em que se estabelece uma equipe de
pareceristas para fazer uma andlise pedagoégica dos LD que a ela sdo submetidos
pelas editoras; a segunda fase, de 1996 até o0 momento presente. Essa avaliacao
oficial foi ocasionada principalmente pela abundancia de dendncias presentes em
pesquisas cientificas, de que muitas das cole¢cbes compradas pelo programa e
distribuidas para as escolas publicas continham falhas conceituais e mensagens
discriminatérias. Um LD mal produzido ndo causaria um resultado tdo negativo se
fosse usado com discernimento, mas aliado a fatores como formacéo deficiente do
profissional de educacéo e condi¢cdes precarias de trabalho, como j& mencionamos

antes, temos um cenario muito mais preocupante, como afirma Lajolo (1996, p.8):

A histéria sugere que a precariedade das condi¢Bes de exercicio do
magistério, para boa parte do professorado, é responsavel direta por
varios dos desacertos que circundam questbes relativas ao livro
didatico na escola brasileira. Um magistério despreparado e mal
remunerado ndo tem as condigdes minimas essenciais para escolha
e uso criticos do livro didatico, o que acaba fazendo circular, nas
maos e cabecas de professores e de alunos, livros que informam
mal, que veiculam comportamentos, valores e conteldos
inadequados.

Sendo assim, é instaurado o processo de avaliacdo pedagdgica das colecbes
didaticas inscritas no PNLD, em 1996, dando inicio a segunda fase do programa,

passando a excluir obras que apresentavam “erros conceituais, indugcdo a erros,

5 Disponivel em h ttp://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico Acesso: 23
fev. 2018.
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desatualizagéo, preconceito ou discriminagdo de qualquer tipo”®, procedimento que é
adotado até hoje, com alguns aprimoramentos. Somente ai é que “a simples
inscricao de livros no PNLD deixou de significar que estes seriam, automaticamente,
oferecidos as escolas para escolha” (BATISTA, 2003, p. 38). Atualmente, os critérios
de aprovacao das cole¢bes dos programas levam em conta que a obra, segundo
Rangel (2005), esteja isenta de erros conceituais graves; além de abster-se de
discriminagdes, possa contribuir com a formacao cidada, combatendo, sempre que
oportuno, preconceitos; seja eficiente e responsavel com relacdo as escolhas
tedrico-metodoldgicas, de modo a ser compativel com o ensino de lingua materna.

Mesmo que a avaliacdo dos LD por especialistas tenha sido um ponto
fundamental na consolidagdo do PNLD, o método inicial suscitava muitas polémicas,
visto que se trata de um programa que movimenta muito dinheiro, muitos interesses
também estdo em jogo. O procedimento que estava no centro do mal-estar entre as
relacbes de poder envolvidas, governo, editoras, professores e especialistas, era
gue, quando a avaliacdo dos pareceristas foi instituida, os livros aprovados eram
categorizados com trés estrelas, para os mais bem avaliados; com duas, 0s
recomendados e com uma apenas, 0s aprovados com ressalvas. Essa analise era
divulgada, incluindo inclusive as colecbes desclassificadas, 0 que, segundo as
editoras, prejudicava as vendas dos livros que nao ficavam bem avaliados para as
escolas particulares.

Outro impasse decorrente desse método era o fato de que eram justamente
os livros que recebiam menos estrelas, os mais escolhidos pelos professores das
escolas publicas. Diante desse fato, houve muitas especulacdes sobre as razoes
gue levavam os professores a excluirem os livros que os especialistas avaliavam
como melhores: a distancia entre a expectativa do professor do ensino superior e 0
professor do ensino basico e a formacao deficiente dos professores. Para Cassiano
(2013), para preservar a credibilidade do programa, ndo houve uma investigacao na
tentativa de compreender a discrepancia entre esses posicionamentos, e sim um
esforco do estado em legitimar a avaliacdo dos especialistas, desconsiderando a
possibilidade de falibilidade desse processo. Em concordancia com essa autora,
Munakata (2002, p.92) também destaca o que chamou de “inversdo completa entre

os critérios da escolha dos professores e os da avaliacdo do PNLD”, questionando a

6 Disponivel em h ttp://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico. Acesso: 23
fev. 2018.
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hipétese de formagao docente precaria como razdo desse “descompasso”, alegando
que, embora essa suposi¢cdo ndo possa ser descartada, o que fica explicita é a
“auséncia gritante da possibilidade de equivocos” da avaliagdo dos especialistas.

A fim de tentar solucionar esse conflito, a partir de 2005, o PNLD deixou de
classificar as colecbes aprovadas mediante a colocacdo de estrelas, bem como de
divulgar a lista de excluidos. Além disso, os autores e editoras foram se adaptando
gradativamente ao sistema, o que ocasionou um melhoramento na qualidade dos
livros, de acordo com as expectativas dos avaliadores. As consequéncias dessas
alteracbes € que, as polémicas entre as partes diretamente envolvidas no processo
praticamente cessaram; os LD considerados com qualidade inferior, no parecer dos
especialistas, passaram a nao ser mais expostos a possivel escolha dos
professores, 0 que pode ter promovido uma melhoria na qualidade das obras
distribuidas pelo programa; houve uma diminuicdo das opc¢des disponibilizadas para
os professores de educacao basica. Sobre esses aspectos, Cassiano (2013, p,144)

observa:

Esse programa [PNLD] envolve volumosas cifras devido ao seu
alcance universal, no caso da educacao publica, em que € prescrita a
liberdade de escolha do docente, mas em que também ha uma
avaliacdo pedagdgica prévia feita na instancia governamental. Tais
determinantes nao anulam a autonomia do docente, nem na escolha,
nem no uso do produto, mas certamente deixam suas marcas nos
livros que entrardo em todas as escolas da Educacao Basica no pais,
sendo parte integrante do curriculo em ag¢do nas salas de aula do
Brasil.

Com relacdo a formacao precaria do professor, o PNLD pretende atenuar o
problema atribuindo ao LD uma funcdo formadora do docente. Em razédo disso, o
Manual do Professor tem sido um topico de destaque recorrente nos editais do
programa, exigindo-se dele que ndo seja “meramente uma copia do livro do
estudante, com as respostas preenchidas”, mas que forneca também “subsidios
para a atualizacdo e formac&o do professor, devendo indicar bibliografias béasicas,
sugestdes de leitura suplementar ou de exploracdo de temas transversais”, dentre
outros (BRASIL, 2017, p. 54/55, grifos no original). O LD cujo Manual do professor
nao cumprir essas exigéncias, dentre outras, sera excluido do Programa,
extrapolando, desse modo, as atribuicbes de um manual escolar, transferindo,

portanto, a responsabilidade de melhoria na qualidade de formacdo docente para
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essas obras.

O processo utilizado pelo PNLD atualmente dispde de vérias etapas: a
principio, as editoras interessadas submetem suas cole¢fes didaticas as exigéncias
estabelecidas pelo edital do programa, de acordo com as séries atendidas em
edi¢Oes trienais. Obedecendo aos requisitos prescritos no edital, tais como prazo e
documentos necessérios, as colecbes (com e sem identificacdo) sdo submetidas a
avaliacdo da equipe de especialistas, distribuidas de acordo com area especifica
dos mesmos, momento no qual é definido se tais obras atendem ou ndo as
exigéncias pedagdgicas, metodologicas e conceituais do programa. Uma vez
estando em conformidade com os critérios divulgados no edital, os pareceristas
elaboram as analises dos livros aprovados, as quais serdo sintetizadas por um
coordenador da area em forma de resenha, a qual irA compor o Guia de livros
didaticos do ano em questéo.

Esse Guia € enviado para as escolas cadastradas no censo escolar e
disponibilizado na internet, com a finalidade de orientar os professores nas escolhas
dos livros que utilizardo pelos proximos trés anos. As editoras sao notificadas sobre
as colecOes nao aprovadas. Os professores escolhem os livros que serdo adotados,
sendo o mesmo para cada disciplina/série da escola inteira, tendo que, portanto,
decidir juntamente com seus pares. Em seguida, as escolas formalizam suas
preferéncias para o FNDE via internet. Os livros solicitados sdo negociados e, uma
vez concluido esse processo, sdo produzidos de acordo com a quantidade
solicitada, sob a supervisdo de técnicos do FNDE. Os livros sdo enviados para as
escolas pelos Correios, entre o periodo de outubro do ano anterior e inicio do ano
letivo, para serem distribuidos para os estudantes.

Apesar dos avancos que o PNLD atingiu ao longo do tempo, algumas
guestdes continuam desafiando os estudiosos do assunto. Um desses pontos é
gue, mesmo com o0 empenho do programa na preparacdo do Guia e que 0S
pareceres sejam elaborados por uma equipe de especialistas nas areas, grande
parte professores do meio académico e detentores de conhecimento
tedrico/pedagdgico extenso, os Guias do PNLD sdo pouco consultados ou
considerados no momento de escolha do LD. Os Guias, muitas vezes, sequer
chegam a mao dos professores, que, ndo raro, desconhecem sua existéncia ou sua
importancia.

O contato visual e material com a obra, sem duvida, é essencial para uma
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escolha consciente e adequada a realidade da comunidade escolar e ao projeto
politico-pedagogico da escola, no entanto € comum que as redes/escolas néo
disponibilizem o tempo adequado para a andlise material das cole¢ées, bem como
para a discussédo sobre as obras com os colegas, situacdo que deveria ampliar a
relevancia do Guia, a fim de aumentar a probabilidade de uma escolha mais
apropriada. Mesmo assim, os professores ndo costumam se orientar pelo Guia,
definindo suas escolhas habitualmente pela analise superficial da obra, com critérios
intuitivos/subjetivos, como ja mencionamos.

Esse cenério abre espaco para estratégias de marketing realizadas por
editoras, que frequentemente ndo respeitam as normas de conduta exigidas pelo
programa e fazem contato com as escolas e com os professores, distribuindo
brindes, simpatia e promessas de outros “mimos”, caso suas colegcbes forem
escolhidas. Uma formacédo eficiente e continuada explanando a tematica, tempo
para os professores realizarem uma analise das obras compativel com a importancia
da tarefa, disponibilizacdo de momentos suficientes para a realizacdo de uma
discussdo democratica a respeito das obras e da leitura dos Guias, poderiam ser
medidas para minimizar esse impasse, a fim de diminuir a distancia visivel entre a
expectativa que o PNLD tem do processo de selecdo das colecdes didaticas pelas
escolas e a maneira como acontecem de fato.

Outro ponto problemético em relacdo ao programa € que, mesmo com um
processo meticuloso de avaliacdo dos LD por equipes gabaritadas para a tarefa, sao
frequentes as pesquisas académicas criticas a respeito da qualidade desses
materiais. Para Bunzen e Rojo (2005), um dos problemas mais comuns e que nao foi
superado ainda nas colecdes analisadas é a adequacgao precaria desses livros “as
necessidades contemporaneas de ensino-aprendizagem das multiplas linguagens”.

Outra critica rotineira dos pesquisadores de LD € que muitas colecdes
continuam veiculando preconceitos de género social ou de orientagdo sexual, entre
outros, apesar do PNLD estabelecer esse posicionamento ideoldgico como critério
eliminatério do programa desde 1996. Moura (2007, p.153), depois de analisar a
producao de LD de 1980 a 2000, concluiu que: “Tais tendéncias ndo se alteram com
0 passar dos anos [...] A inclusdo da perspectiva de género na avaliagdo dos LD nao
foi suficiente para alterar padrdes anteriores na configuragdo dos masculinos e
femininos”. Uma das hipoteses conjecturada para explicar essa situacao é levantada
por Lédo (2015, p.175):



56

A sociedade em que vivemos ainda apresenta tracos de uma cultura

machista, que é naturalizada e enraizada. Como esta cultura é
considerada ‘normal’, tais representagdes supostamente nao
veiculariam estere6tipos e preconceitos, mas sim modelos
hegemonicos.

Consequentemente, discursos misoginos e heterossexistas podem passar
despercebidos aos olhos de quem tem esta inserido nessa cultura, até mesmo de
guem estuda o assunto e participa de movimentos sociais relacionados ao tema.
Como as discussdes desses grupos ainda ficam guetizadas, o que vém mudando
com o alcance que as redes sociais estdo tomando, esses tipos de preconceitos e
estereotipos na sua forma menos explicita dificilmente tornam-se visiveis aos olhos
de uma equipe de pareceristas especialistas nas areas disciplinares dos LD que
avaliam. Sendo assim, concordamos quando estudiosos do assunto mencionam a
importancia de acrescentar pesquisadores das areas de género, diversidade sexual
e etnia (tema abordado de maneira igualmente problematica em LD), para fazerem
parte da equipe de pareceristas do referido programa.

A terminologia usada para tratar a questédo de género foi sendo modificada no
PNLD com o passar do tempo, na tentativa de acompanhar as discussoes teoricas a
respeito do tema. Em 1996, quando foi acrescido esse critério eliminatorio no edital
do PNLD, fruto de uma luta de mais de 20 anos de producdo académica
denunciando conteudos sexistas na educacao, era o termo “preconceitos de sexo”
que estava redigido: “os livros ndo podem expressar preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo” (BRASIL, 1997).
Foi a partir de 2000 que foi alterada a formulacédo de sexo para género, assim como
de raca para cor.

Em 2005, o guia do PNLD incluiu como critério eliminatério “nao veicular, nos
textos e nas ilustragdes, preconceitos que levem a discriminagdes de qualquer tipo”
(BRASIL, 2005, p. 252), estendendo a tematica-objeto dessa pesquisa as imagens,
além dos textos verbais. No Guia de livros didaticos de lingua portuguesa 2007, de
acordo com Rosemberg, Moura e Silva (2009, p. 512), as resenhas elaboradas
sobre cada colecdo, apesar de detalhadas (cinco paginas impressas cada uma),
referem-se a critérios tedricos, conceituais e metodolégicos do ensino de Lingua
Portuguesa, ndo trazendo qualquer informacé&o sobre preconceitos, discriminacdes
ou esteredtipos, constatacdo essa que repetimos na leitura do Guia de livros

didaticos de lingua portuguesa 2017, o que é completamente contraditério uma vez
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gue ainda sao divulgadas pesquisas que concluem a permanéncia de perspectiva
estereotipada com relacdo a imagem da mulher e da diversidade sexual na lista dos
LD aprovados pelo PNLD.

No edital do PNLD 2008, € enfatizada a ideia de que o LD deve atuar como
‘propagador de conceitos e informagdes necessarios a cidadania e ao convivio
democrético, como o respeito, a ética, o reconhecimento da diversidade, entre
outros”, destacando a importdncia do LD para a formacdo da cidadania e a
promoc¢do do respeito mutuo entre os individuos (BRASIL, 2008, p. 30). Nessa
direcdo, o PNLD acrescenta o termo esteredétipos, como critério de exclusao dos LD
do programa: “Quanto as ilustragbes [...] devem evitar os esteredtipos, os
preconceitos, a propaganda e a doutrinacéo ideoldgica”. Rosemberg, Moura e Silva
(2009, p. 511/512) evidenciam a importancia do acréscimo dessa expressao, uma
vez que a palavra preconceito pode ser interpretada apenas como um fenémeno
explicito e citam como exemplo: “representar personagens femininas principalmente
no exercicio da maternidade constitui expressao de preconceito?” Desse modo, os
autores explicitam que a simbolizacdo de mulheres no exercicio da maternidade,
como donas de casa, romanticas, frageis ou em quaisquer atributos tidos como
“femininos”, representacdes tdo comuns em obras didaticas e nao didaticas, podem
nao ser consideradas parte de uma visdo preconceituosa da mulher, mas sem
duvida € uma percepcéo estereotipada.

No Guia de livros didaticos de lingua portuguesa 2011, é reiterada a exclusao
de colecdes que apresentem “esteredtipos e preconceitos de condicdo social,
regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade ou de linguagem,
assim como qualquer outra forma de discriminacdo ou de violacdo de direitos”
(BRASIL, 2011, p.13), inclusive sugerindo na ficha de avaliacdo que o professor
deve observar se a colegdo dissemina preconceitos e esteredtipos, se “propde a
discussdo de textos e imagens que apresentem atitudes preconceituosas ou
esteredtipos” e se “representa a diversidade étnica, regional, linguistica e cultural e
de género (masculino e feminino) em textos e imagens”.

No entanto, apesar de demonstrar a preocupacdo de manter a exclusdo de
obras que apresentem esteredtipos/preconceitos de género sem discussédo ou que
ndo representem a diversidade de género, entre outras, a propria formulagédo desse
altimo tépico apresenta uma contradicdo de conceito: o que foi chamada de

“diversidade de género” nao representou nenhuma diversidade, uma vez que
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sugeriu as possibilidades de género numa perspectiva binaria (masculina e
feminina), excluindo todas as outras possibilidades. J& no Edital do mesmo ano, 0
PNLD estabelece os principios para a construcdo da cidadania que irdo direcionar a
avaliacdo das colecdes, entre os quais, os LD devem:

promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissbes e espacgos de poder;
abordar a tematica de género, da ndo-violéncia contra a mulher,
visando a construgcdo de uma sociedade n&do-sexista, justa e
igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a homofobia;
promover a imagem da mulher através do texto escrito, das
ilustracbes e das atividades das colecdes, reforcando sua
visibilidade; incentivar a acdo pedagdégica voltada para o respeito e
valorizagdo da diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da
cidadania ativa, apoiando praticas pedagdgicas democraticas e o
exercicio do respeito e da tolerancia (BRASIL, 2011, p. 35).

Portanto, entendemos como um avan¢o 0 posicionamento do PNLD de ir
além da exclusdo de obras que veiculem preconceitos/estereotipos, reforcando a
importancia dos LD promoverem a imagem das mulheres em situacdes de poder,
chamando atencéo para a luta contra a violéncia contra a mulher e a emergéncia em
dar visibilidade as diversidades.

Na edicdo 2014 do PNLD, foram mantidos os critérios eliminatorios de 2011
com relacdo a veiculacdo de preconceitos/esteredtipos de género e orientacao
sexual. Ja em 2017, o edital trouxe duas mudancas relevantes, uma das quais a
inclusdo do termo transfobia pela primeira vez no programa, quando até entdo so6
aparecia homofobia (desde o Edital 2011) e o incremento das expectativas do PNLD
com relagao a equidade de género, acrescentando conceitos como “protagonismo e
visibilidade social” da mulher, além de determinar que os LD se comprometam com a

superacao de toda a forma de violéncia, em especial da violéncia contra a mulher:

promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participacdo em diferentes trabalhos, profissées e espagos de poder,
reforcando sua visibilidade e protagonismo social, abordar a
tematica de género, visando a construgdo de uma sociedade néo-
sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a
homo e transfobia; proporcionar o debate acerca dos compromissos
contemporaneos de superagcdo de toda forma de violéncia, com
especial atencéo para o compromisso educacional com a agenda da
ndo-violéncia contra a mulher; incentivar a agdo pedagodgica voltada
para o respeito e valorizacdo da diversidade, aos conceitos de
sustentabilidade e da cidadania, apoiando praticas pedagodgicas
democraticas e o exercicio do respeito e da tolerdncia (BRASIL,
2017, p.40).
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A edicdo 2017 também enriqueceu o excerto sobre principios para a formacao
da cidadania, embasando os critérios do programa na Constituicdo Federal, LDB e
nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de 9 anos. O trecho
das Diretrizes Curriculares acrescentado no Edital, por exemplo, cita a relevancia do
trabalho pedagbégico com a transversalidade para a eliminacdo de
preconceitos/discriminagcbes, a fim de que as minorias, entre elas mulheres e
homossexuais, tenham voz, para que possam romper o siléncio histérico dos
curriculos e com os processos de dominacao dos quais séo vitimas. As Diretrizes
Curriculares propbe trabalhar o0s componentes curriculares, as é&reas de
conhecimento e temas contemporaneos de maneira integrada, cabendo aos 6rgéos
executivos do sistema de educacdo produzir e disseminar materiais subsidiarios,
com a perspectiva de promogdo aos direitos humanos. Um excerto desse

documento citado, cita os beneficios da transversalidade na pratica pedagogica:

Entende-se, que o0s conhecimentos comuns do curriculo criam a
possibilidade de dar voz a diferentes grupos como 0S negros,
indigenas, mulheres, criangcas e adolescentes, homossexuais,
pessoas com deficiéncia. Mais ainda: o conhecimento de valores,
crencas, modos de vida de grupos sobre os quais os curriculos se
calaram durante uma centena de anos sob o manto da igualdade
formal, propicia desenvolver empatia e respeito pelo outro, pelo que
é diferente de nés, pelos estudantes na sua diversidade étnica,
regional, social, individual e grupal, e leva a conhecer as razdes dos
conflitos que se escondem por trds dos preconceitos e
discriminacbes que alimentam as desigualdades sociais, étnico-
raciais, de género e diversidade sexual, das pessoas com deficiéncia
e outras, assim como 0s processos de dominacdo que tém,
historicamente, reservado a poucos o direto de aprender, que € de
todos” (BRASIL, 2017, p.40 e 41).

Mesmo que o PNLD tenha tido uma trajetéria ascendente em relacéo as suas
concepcdes, demonstrando ética e comprometimento social com a perspectiva de
género, conseguindo, assim, melhoria na qualidade dos LD no que se refere ao
tema, o silenciamento as multiplas expressdes da diversidade sexual ainda impera
nos manuais escolares, bem como a naturalizacdo dos papéis de género. Assim
como mencionamos com relacdo ao sexismo, a eliminacdo de preconceitos e
esteredtipos sdo insuficientes para alcancar aquilo foi designado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de 9 anos e transcrito acima como
“‘dar voz’” aos homossexuais e a todas as pessoas que exercem a nao

heterossexualidade. E necesséario reafirmar nos LD a representacdo plural de
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expressbes de género e sexuais, para que possamos desconstruir padrbes
heteronormativos/heterossexistas que fomentam a dinamica de Vvioléncia e
discriminagdo que vivenciamos na nossa sociedade.

E evidente que ndo podemos atribuir & LGBTfobia, ainda tio presente na
nossa conjuntura social, a invisibilidade da pessoa n&o heterossexual nos LD, no
entanto o reforco da heterossexualidade como a Unica forma de relacionamento
afetivo-sexual vai de encontro aos principios democraticos da nossa legislacéo,

como Asher (2005) afirma :

A desconsideragéo da diversidade sexual, nesse contexto, reproduz
e reforga as condigcbes que permitem a existéncia e a continuidade
da homofobia, ao passo que sua denuncia e combate, ao lado do
enfrentamento a outras formas de discriminacéo, criardo condicbes
para uma politica educacional antidiscriminatoria.

Dessa forma, fizemos um panorama histérico das politicas publicas referentes
ao LD no contexto brasileiro, bem como do PNLD, o programa responsavel pela
avaliacdo, compra e distribuicdo de LD as escolas publicas brasileiras, focando os
pontos em que tivemos avangos € 0s pontos em que estamos estagnados. Na
proxima secdo, abordaremos o0s conceitos tedricos da perspectiva de género e
sexualidade em inter-relacdo com a abordagem tedrico-metodologica da Analise

Critica do Discurso.
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3 GENERO SOCIAL E SEXUALIDADE EM DIALOGO COM A ANALISE
CRITICA DO DISCURSO - PANORAMA TEORICO

Acoplada aos estudos de género, a leitura pelo viés interdisciplinar é
um método critico e atualizado, pois [...] produz uma ruptura das
vivéncias do sujeito, apontando-lhe as possibilidades de outro
universo e alargando suas oportunidades de compreensdo do
mundo. (ZILBERMAN, 2001)

Desenvolver estratégias para a acao politica a partir da teoria critica
€ 0 desejo de quem tem intencdes sérias. Entretanto, ndo existem
prescrigbes ou formulas gerais, exceto talvez a necessidade de que
cada um reflta sobre suas proprias responsabilidades.
(HORKHEIMER, apud O'NEILL, 1979)

A consolidacdo dos estudos de género como categoria analitica
multidisciplinar € consequéncia de intensa luta social — motivada especialmente pelo
movimento feminista, e de esforcos de teoricos académicos/ pesquisadores para
entender e cessar a logica de dominacédo na relacdo entre os géneros, como sera
elucidado no decorrer desta secéo.

Considerando as relacbes de género como relagcbes de poder,
construidas/reproduzidas por diversas praticas discursivas/sociais e constituidas de
representacdes ideoldgicas, o aporte tedérico de género social inter-relacionado a
perspectiva da Analise Critica do Discurso se justifica, pois em ambos o0s
pressupostos, pretende-se desenvolver nos sujeitos sociais praticas emancipatérias
de transformacéo social.

Desse modo, como o cerne dessa pesquisa € a perspectiva de género
social/sexualidade relacionada a educacéo e aos discursos presentes nos LDLP, o
recorte realizado ndo permite uma analise tedrica mais profunda desses conceitos,
sendo aqui explicitados tdo somente para esclarecer o percurso teérico percorrido,
apesar de reconhecermos a relevancia dessas concepcdes para todas as areas do
conhecimento humano. Iniciamos, portanto, essa se¢cdo com um breve panorama
historico sobre os conceitos de género social e sexualidade, ressaltando dentre eles,
as perspectivas que vao direcionar essa pesquisa. Em seguida, expomos alguns dos
principais conceitos da Analise Critica do Discurso, especialmente na perspectiva de

Faiclough, os quais consideramos relevantes para o nosso trabalho.
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3.1 DEFINICAO DE GENERO/SEXUALIDADE

O conceito de género surgiu da necessidade de se problematizar as multiplas
formas de opressbes das quais mulheres eram (e ainda sdo) reféns, jA que as
justificativas embasadas na evocacdo dos papéis sociais tradicionais, no dominio
biolégico e religioso ndo convenciam mais — se é que ja convenceu alguém de fato.
A publicacdo do livro O segundo sexo (1949), de Simone de Beauvoir, foi um marco
dessa concepcédo, na medida em que embandeirava a célebre frase “Nao se nasce
mulher, torna-se mulher”, suscitando criticas ao determinismo biolégico, ao enfatizar
gque essa mulher era construida socioculturamente, preterida a condicdo de
“segundo sexo” ou “o outro”, por ndo reconhecer a situagao de sujeicdo em que vive,
sendo esta naturalizada pela cultura. Para superarem a situacao de inferioridade em
gue se encontram, as mulheres devem ser conscientizadas, ainda segundo a autora,
a assumirem a condicdo de sujeito frente a seus opressores.

Mas antes mesmo das concepc¢des levantadas por Beauvoir, outras mulheres
ja questionavam a falacia da naturalidade das diferencas entre homens e mulheres,
como Mary Woostonecraft, autora do livro revolucionario e pioneiro Reinvindicacéo
pelos direitos da mulher (1792), o qual, ja nessa época, justificava “a inferioridade”
das mulheres pela desigualdade das oportunidades de formacéo intelectual dada as
meninas/aos meninos, recusando a existéncia de diferenca entre a inteligéncia delas
e deles.

Em 1935, a antropdloga Margareth Mead publicava Sexo e Temperamento
em trés Sociedades Primitivas, no qual observou a construcéo social do feminino e
do masculino na perspectiva de trés povos que ndo sofriam influéncias culturais do
Ocidente. Nas trés experiéncias, as expectativas sociais com relacdo aos homens e
mulheres da regido eram completamente diferentes, o que contradizia a
naturalizacdo das identidades sexuais, tdo em voga na época. Dito de outra
maneira: se as caracteristicas das pessoas tivessem razdes puramente biolbgicas,
evidentemente que em qualquer regido do planeta, homens e mulheres teriam as
mesmas caracteristicas comportamentais. Essas conclusées eram tao
revoluciondrias para a época que, em vez de suas pesquisas terem seus méritos
reconhecidos, foram recebidas com desconfianca, sendo acusadas de a
pesquisadora ter enxergado nas observacdes somente aquilo que ela gostaria de

encontrar. Nas palavras da prépria autora:



63

(...) ndo temos mais bases para falar desses aspectos do
comportamento como sendo determinados pelo sexo... O material
estudado sugere que podemos dizer que muitos, se ndo todos, 0s
tracos de personalidade que identificamos como masculino ou
feminino sé@o tdo determinados pelo sexo quanto as vestimentas,
maneiras ou o tipo de chapéu que uma sociedade a um determinado
periodo designa para cada sexo (MEAD, 1968, p.259-260).

Sabemos atualmente que a autora estava se referindo ao conceito de género,
no entanto, foi apenas na década de 70, que essa no¢ao passou a ser teorizada de
fato. De acordo com Saffioti (1999), foi um psicanalista norte-americano chamado
Robert Stoller, o primeiro a propor o termo género para separar a dimensao
biolégica da cultural no livro Sexo e Género, ainda no final dos anos 60 (1968).
Nessa obra, ele ja discute a identidade sexual das pessoas intersexuais e
transexuais, distinguindo-a da identidade biologica. No entanto, o conceito de género
utilizado na area médica ainda era bem diferente da dimenséao politico-ideoldgica em
gue passou a ser usado com o seu desenvolvimento pelas ciéncias humanas.

Em contexto mundial, “Maio de 68” foi uma época de contestacdo e de
guestionamentos sobre sistemas sociais que pareciam estaveis/solidificados, como
instituicbes sociais, familia, casamento, relacdes entre homens e mulheres, entre
outros, 0s quais motivaram manifestacdes por direitos e liberdade das mulheres. Foi
nesse cenario que as pesquisas sobre género ganharam forca.

Mesmo com a pesquisa de Stoller, € apenas com o artigo Trafico de
Mulheres: Notas Sobre a “Economia Politica” do Sexo, da antropdloga Gayle Rubin
(1975), que o conceito de género foi sistematizado como categoria de andlise
tedrica, num didalogo com os fundamentos de Marx, Engels, Strauss e Freud.
Baseada nas formulagcdes desses pesquisadores, ela sugere o conceito “sexo-
género” para realgar as construgdes culturais em detrimento do que seriam
diferencas naturais, concluindo que a subordinacdo feminina € socialmente
construida. Seguindo a légica marxista, ela utiliza o principio de base material (que
estaria representado na sua linha de pesquisa pelo corpo biolégico, reprodutivo e
heterossexual), sobre o qual se constroi um sistema (simbdélico, cultural, psicoldgico
e ideoldgico), elucidando desse modo o sistema de opressdo das mulheres.
(LAURENTIS, 1987/1994; HARAWAY, 2004; PIRES, 2002). Para Rubin, a
heterossexualidade era obrigatdria para manter a ordem social patriarcal e sexista.
Mais tarde (1984), a autora acrescenta que género e sexualidade séo esferas

sociais, que se interseccionam, mas também se distinguem.
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Monique Wittig (1969, 1978/1992) concorda com Rubin sobre a construgéo
ideolégica heterossexista/reprodutiva ter a finalidade de legitimar a subordinagéo
das mulheres. Defende também que ndo ha diferenca sexual essencial ou natural,
guestionando a valorizag&o de certos tipos de diferengcas sexuais em detrimento de
outras, sendo, portanto, elas proprias, uma invencdo ideoldgica/cultural, assim
como os homens e mulheres serem categorias politicas, e ndo fatos naturais.

Apesar do conceito “sexo-género” ter conferido grandes contribui¢des para os
estudos de género, a historiadora Joan Scott (1989) fez criticas as nocdes binarias e
dicotbmicas como “natureza/cultura”’, “heterossexualidade/homossexualidade”,
“masculino e feminino”, etc. que o termo suscitava, acreditando ser mais apropriada
a nogcao de “género” — definido por ela como “organizagdo social da diferenca
sexual”. De acordo com essa concepcao, também s&o rejeitadas de maneira
explicita “explicagdes biolégicas, como aquelas que encontram um denominador
comum, para diversas formas de subordinagdo feminina” (SCOTT, 1989, p. 17).
Como se pode perceber, ndo € a biologia em si que é rejeitada ou negada nesse
conceito, mas as justificativas pseudocientificas/biolégicas para a opressao feminina.
Em outras palavras, o conceito de género por Scott ressalta a atuagcédo da producéo
discursiva dos grupos dominantes sobre “corpos sexuados”, 0 que deixa evidente
que o “sexo” é levado em consideragdo na sua proposta, mas nao alguns discursos
biologicos a servico do poder dominante, como ela mesma explica:

Segundo o pensamento pds-estruturalista, a identidade de género
ndo é um dado natural, mas sim o resultado de uma série de
discursos que permeiam as relagcbes de poder entre as pessoas.
Estes discursos hierarquizam grupos e validam o que é considerado
normal a partir do que é estabelecido pela ordem dominante. O termo
género, portanto, diz respeito aos processos culturais que atuam

mediante relacbes de poder, construindo padrbes hegemonicos, a
partir de corpos sexuados (SCOTT, 1989).

A pesquisadora amplia o conceito de género ainda quando traz para a
discussdo todo o carater politico inerente a essa concepcao, ressaltando suas
capilaridades discursivas, historicas, socioculturais e de poder. Menciona ainda que
as relacdes sociais ndo se limitam ao género como Unica forma dominacéao, citando
articulacdo destas com as relagbes de raga, classe, entre outras, denunciando o

modo hierarquizado que essas relagdes se estabelecem, como explica no excerto:

Como a construgdo e organizacao sociocultural do género é sempre
referida a processos histéricos determinados, manifestando-se sob a
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forma de saberes, instituicdes, ordenamentos simbodlicos e demais
modos de expressdo humanos, analisou-se que tais saberes e
formas de organizacdo social carregam fortes dispositivos de poder,
que estabelecem e demarcam as hierarquias e desigualdades
sociais, a0 mesmo tempo em que padronizam identidades e
estabelecem normas quanto aos papéis e comportamentos
adequados para homens e mulheres (SCOTT, 1988).

Um dos dispositivos de poder ao qual Scott se refere € que as posicdes
dominantes sao veiculadas como as Unicas possiveis, como se resultassem de um
consenso social e ndo de um conflito, sendo as Unicas narradas pela historia
posterior (oficial). Para fortalecer tais narrativas, os conceitos normativos desses
grupos dominantes sdo expressos nas doutrinas religiosas, educativas, cientificas,
politicas e juridicas e formam interpretacdes categoéricas do sentido do masculino e
do feminino, como se fossem condi¢cdes inexoraveis/estaveis dos sujeitos. Desse
modo, a pesquisadora relaciona género a um objeto analitico/politico, na medida em
gue é elemento constitutivo das relacdes sociais, 0 qual se estabelece nas relagdes
de poder (controle ou acesso diferenciado aos recursos materiais e simbdlicos). A

autora arremata o conceito, esclarecendo que

0 género € uma das referéncias recorrentes pelas quais o poder
politico tem sido concebido, legitimado e criticado. Ele ndo apenas
faz referéncia ao significado da oposicdo homem/mulher; ele também
0 estabelece. [...] Desta maneira a oposicado binaria e 0 processo
social das relacdes de género tornam-se parte do préprio significado
de poder; por em questdo ou alterar qualquer de seus aspectos
ameaca o sistema inteiro (SCOTT, 1989, p. 27).

Para por fim a esse ciclo hegeménico, a estudiosa sugere que a pesquisa
histérica rompa com a nocado de fixidade e investigue a origem do debate ou da
repressdo que constitui a aparéncia de eterna permanéncia na representacdo do
binarismo nos géneros.

Os posicionamentos de Scott sobre as relacdes das identidades de género,
ao inter-relaciona-las com o carater politico/sociodiscursivo e interligar essa
concepcao com outras identidades situadas a margem das relacbes hegembnicas,
como classe social, raca/etnia, nacionalidade, entre outras, desemboca no conceito,
posteriormente ampliado, de interseccionalidade, do qual se depreende que as
identidades de género sdo atingidas/perturbadas por outras identidades que fazem

parte da estrutura de subordinacdo/dominacdo, além de influencia-las também.
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Sobre esse ponto, Bairros esclarece que:

A experiéncia de opressdo sexista € dada pela posicdo que
ocupamos numa matriz de dominacdo onde raca, género e classe
social interceptam-se em diferentes pontos. Assim, uma mulher
negra trabalhadora néo é triplamente oprimida ou mais oprimida que
uma mulher branca na mesma classe social, mas experimenta a
opressado a partir de um lugar, que proporciona um ponto de vista
diferente sobre o que é ser mulher numa sociedade desigual, racista
e sexista (BAIRROS, 1995, p. 459).

A filésofa Judith Butler (2003) contribui para a ampliacdo do conceito,
desconstruindo completamente a logica de que género é uma constru¢do social
sobre os corpos sexuados/pré-existentes/pré-discursivos. Ela considera que tanto o

género como 0s corpos sao construidos sécio-discursivamente, defendendo que

0 género ndo estd passivamente inscrito no corpo, e tampouco é
determinado pela natureza, pela linguagem, pelo simbélico ou pelo
patriarcado. O género é o que alguém assume, invariavelmente, sob
coacdo, diaria e incessantemente, com ansiedade e prazer
(BUTLER, 2011, p. 87).

Dessa forma ninguém pertence a um determinado género, iSSO porque, na
concepcao dessa estudiosa, género € um ato performatico, sendo encenado
incessantemente pelo corpo por meio de imitacdo e repeticdo, segundo regulacbes
determinadas — por vezes negociadas, por discursos e outros dispositivos 0s quais
sdo distintos em cada espaco social/tempo. Por isso ndo faz sentido rotular
pessoas/comportamentos com relacdo a sua identidade de género, tendo em vista
seu carater processual, instavel, constituido, completamente desvinculado da nocao
de essencialidade (BUTLER, 2003). Por esse motivo, discorda da frase mais
conhecida dos estudos de género: “Ninguém nasce mulher, torna-se mulher”
(BEAUVOIR, 1949), argumentando que “mulher € um devir, um construir de que nao
se pode dizer com acerto que tenha uma origem ou um fim. Como uma pratica
discursiva continua, o termo esta aberto a intervencdes e re-significacées” (p. 58).
Esse posicionamento é asseverado por Cameron (2010[1998]), quando diz que o
sistema de género pode ser reconfigurado, haja vista “as pessoas desempenham
género de modos diferentes em contextos diferentes e, algumas vezes, comportam-se
de uma maneira que poderia se associada ao “outro” género”. Posto isto, a autora

esclarece o carater performatico desse conceito:
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Quando se diz que o sujeito € constituido, isso quer dizer
simplesmente que o sujeito € uma consequéncia de certos discursos
regidos por regras, oS quais governam a invocacao inteligivel da
identidade. O sujeito ndo é determinado pelas regras pelas quais é
gerado, porque a significagdo ndo € um ato fundador, mas antes um
processo regulado de repeticdo que tanto oculta quanto impde suas
regras, precisamente por meio da producdo de efeitos
substancializantes. (BUTLER, 2003, p. 209)

Em consonancia com Scott, Butler também realca a relevancia da linguagem
e dos discursos na construcéo das identidades, uma vez que o sujeito tem a propria
existéncia implicada na linguagem e “os discursos habitam corpos, se acomodam
em corpos, 0s corpos na verdade carregam discursos como parte de seu proprio
sangue” (PRINS e MEIJER 2002, p. 163).

No entanto, Butler faz uma ressalva com relacdo a nocéao sociodiscursiva do
género: pode parecer tdo determinista — algo como “a cultura como destino”, como a
perspectiva que tanto os estudos de género combateram, a da “biologia como
destino”, como se parecesse reproduzir justamente aquilo que quer combater. Para
a autora, o0 género € constituido culturalmente, no entanto € um dominio de
liberdade também, podendo (e devendo) se resistir as violéncias impostas pelos
ideais de género, sobretudo pessoas que sdo desviantes do que é considerado
‘norma” . Isso nao pressupde que “toda e qualquer possibilidade de género seja
facultativa”, mas que ha limites na “experiéncia discursivamente condicionada”
(BUTLER, 2003, p.28). Portanto

7

a ideia de que o género é construido socialmente pode levar ao
mesmo determinismo de significados de género em corpos
biologicamente determinados. Se esses corpos sao compreendidos
como recipientes passivos de uma lei cultural inexoravel que constrdi
0 género, tem-se a impressdo de que o género é tdo determinante
guanto a formulacéo de que a biologia é o destino (BUTLER, 2003).

Butler também dispde sobre o conceito de sexualidade ao estabelecer o
termo “heterossexualidade compulséria”, criticando a visao de
legitimacdo/dominacdo versus marginalizacdo/discriminacdo das sexualidades.
Assim como o0 g¢énero, as performances da sexualidade s&do prescritivas,
produzidas/reiteradas nos discursos socioculturalmente construidos e normatizados.
Esse modelo se baseia huma categoria binaria de género, a qual é diretamente
determinada pelo sexo e pelo desejo (para com 0 sexo oposto), segundo a

expectativa social. Nesse sentido,
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[...] a “unidade do género” é o efeito de uma pratica reguladora que
busca uniformizar a identidade do género por via da
heterossexualidade compulséria. A forca dessa préatica é, mediante
um aparelho de producdo excludente, restringir os significados
relativos de  “heterossexualidade”,  “homossexualidade” e
‘bissexualidade”, bem como os lugares subversivos de sua
convergéncia e re-significacdo. (BUTLER, 2003, p. 57)

Dizendo de outro modo, a hegemonia heterossexual regula/fiscaliza as
praticas sexuais, reduzindo-as a um padrdo possivel, isso porque “a sexualidade
sempre € construida nos termos do discurso e do poder, sendo o poder em parte
entendido em termos das convencdes culturais heterossexuais e falicas” (BUTLER,
2003, p. 55) ou nas palavras de Louro: “Essa forma — a heterossexualidade — é tida
como universal e normal, enquanto as outras expressdes sdo consideradas
anormais e antinaturais” (LOURO, 2013).

Apesar das semelhancas entre as categorias género e sexualidade, elas sédo
relacionais (MOITA LOPES, 2002), usualmente, articuladas e confundidas (LOURO,
1997), mas englobam conceitos diferentes. Para Louro (1997), as identidades de
género estdo ancoradas nos modos como os individuos se identificam com as
concepcdes sociodiscursivas de masculino e feminino, ja as sexualidades, podem
ser vivenciadas de diversas maneiras, como com parceiro/as do mesmo sexo, do

sexo oposto, de ambos 0s sexos ou sem parceiro/as, o que significa dizer que:

As possibilidades da sexualidade — das formas de expressar 0s
desejos e prazeres — também sdo sempre socialmente estabelecidas
e codificadas. As identidades de género e sexuais sdo, portanto,
compostas e definidas por rela¢des sociais, elas sdo moldadas pelas
redes de poder de uma sociedade (LOURO, 2013, p. 11).

A sexualidade, assim como o género, subverte as “amarras” bioldgicas e se
permite influenciar pela cultura, historia, subjetividade, discursos, praticas sociais,
desejos. Se a sexualidade é socioconstruida a partir da reproducéo de discursos
sobre o sexo (Foucault, 1988), sendo esse ponto facilmente observavel quando
analisamos as diferentes realidades sociais/temporais, € possivel concluir que a
hegemonia heterossexual pode dar lugar a diversidade das sexualidades, de acordo
com as praticas discursivas que a sociedade produzir a respeito. Isso por que:

reconhecer a sexualidade como construcdo social assemelha-se a

dizer que as praticas e o0s desejos sdo também construidos
culturalmente, dependendo da diversidade de povos, concepgdes de
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mundo e costumes existentes, mesmo quando integrados em um s6
pais, como o Brasil. Isso envolve a necessidade de questionamento
de ideias majoritariamente presentes na midia, nas condutas
idealizadas, que sdo “naturalizadas”, e, assim, generalizadas para
todos os grupos sociais, independentemente de suas origens e
localizagdo” (FIGUEIREDO, 1998, p. 5).

Apesar dos discursos realizados sobre a heterossexualidade como
espontdnea e motivada por demandas orgéanicas, € justamente ela a identidade
sexual mais fiscalizada, ou nas palavras de Louro (2013) “alvo de uma série de

iniciativas de promogéao, ratificagcéo e intensa vigilancia”. Portanto reiteramos que:

nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa — é
automatica, auténtica, facilmente assumida; nenhuma identidade
sexual existe sem negociagdo ou construcdo. [...] toda identidade
sexual € um constructo instavel, mutavel e volatil, uma relagéo social
contraditoria (BRITZMAN, 1996, p. 74) [grifos no originall.

E ponto pacifico entre os postulados de Scott, Butler, Louro, Moita Lopes e
outros aqui citados — além de muitos outros que nao foram, a relevancia da
linguagem e dos discursos para o desenvolvimento das identidades, o que significa
gue muitas das diferencas entre os géneros sao (re)construidas discursivamente ou
nas palavras de Moita Lopes (2002, p. 205) “muito do que parece ser tomado como
diferengas naturais entre os homens e as mulheres é criado no discurso”, o que

Silva reitera:

homens e mulheres aprendem a ser o que séo na interacdo da qual
participam. Em outras palavras, o género social € construido e
constituido por meio da linguagem, que é aqui continuamente
identificada como pratica social. Assim, a construgdo e constituicao
das identidades de género implicam a interagdo dos individuos
agindo em praticas discursivas particulares nas quais estédo
posicionados, implicam as posicdes que eles assumem (SILVA,
2006, p. 998-999).

Evidentemente, conforme mencionamos ainda nessa subsecdo, mesmo a
reiteracdo/repeticdo dos discursos hegembnicos com relacdo ao género e a
sexualidade nédo é capaz de definir completamente essas identidades, isso porque
0s sujeitos se relacionam com esses discursos normativos de modos distintos, na
medida em que “reproduzem a norma genérica estabelecida, mas a questionam,
subvertem e rompem com ela” (RAMOS, 2014).

Com relagdo as instancias normatizadoras das sexualidades/dos corpos,

Louro (2013) aponta as tentativas de disciplinamento da escola sobre esses
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aspectos, nomeando essa postura de “pedagogia da sexualidade”, ao inculcar
discursos sobre tais dimensdes, “sustentados por uma variedade de linguagens que
buscam nos dizer o que o sexo €, o que ele deve ser e 0 que ele pode ser’ (WEEKS,
2013, p. 43).

Sendo assim, relembrando o poder/a autoridade que os LD possuem nas
salas de aula brasileiras - conforme explanado na secéo que discorreu sobre esse
topico - consideramos que os LDLP precisam deixar de ser vistos como territério
sagrado de uma visao instrumentalista da Lingua e ser problematizados com relacéo
a possiveis significados excludentes/hegembnicos que produzem/péem em
circulacdo, a fim de contribuir para o desenvolvimento de sujeitos comprometidos
com relagcbes mais democraticas e respeitosas para com as diversidades.

Diante do exposto, esclarecemos quais perspectivas sobre género social e
sexualidade adotaremos neste trabalho: as identidades de género e sexuais séo
instaveis, processuais, continuas, contextuais, relacionais, sociodiscursivas,
interseccionais e permeadas pelas relacbes de poder. Tomaremos, a respeito
desses pontos, as perspectivas de Scott, Butler, como parametros a respeito das
identidades de género e as influéncias sociodiscursivas para a constru¢do dessas,
bem como as de Louro e Moita Lopes como referéncias para com as relacdes entre
sexualidade e educacao e as praticas educativas/discursivas que as compdem. Na
préxima subsecédo, abordaremos os fundamentos da Analise Critica do Discurso que

nortearam nossa pesquisa.

3.2 ANALISE CRITICA DO DISCURSO

Concebendo a relacdo entre linguagem e realidade social como dialética, a
Andlise Critica do Discurso, doravante ACD, entende que o discurso contribui para a
construcéo das identidades sociais, relacées sociais e 0s sistemas de conhecimento
e crengas, ao mesmo tempo em que também é constituido socialmente, sendo,
portanto, um modo de ac&o situado historicamente (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91). E
importante observar que, nessa perspectiva, o discurso ndo € o elemento
responsavel pela constru¢do da sociedade e de seus sujeitos, mas atua de modo
decisivo junto com outras préaticas sociais para constitui-los. Dessa forma, sendo “o
contexto de uso da linguagem um elemento crucial” (BENKE, 2000), a neutralidade

das praticas linguisticas torna-se inverossimil, uma vez que, nas sociedades
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modernas, € exatamente nesse campo que o poder € exercido (FOUCAULT, 1979),
tornando a linguagem um espago de luta hegemonica (RESENDE e RAMALHO,
2011, p. 18).

Wodak (2004, p. 225) define a ACD como campo interessado em “analisar
relacdes estruturais transparentes ou veladas, de discriminagdo, poder e controle
manifestas na linguagem”, almejando investigar “como a desigualdade social €&
expressa, sinalizada, constituida, legitimada, e assim por diante, através do uso da
linguagem (ou no discurso)’. Nesse sentido, a ACD pretende ser utilizada como
método critico de investigacdo capaz de “mapear as conexdes entre relagdes de
poder e recursos linguisticos utilizados em textos” (RESENDE e RAMALHO, 2011, p.
09), tendo como compromisso central contribuir para que 0s Ssujeitos sociais
desenvolvam meios de identificar estratégias ideologicas a servico das relacdes de
dominacdo nos discursos e, a partir dai, implementem praticas emancipatorias,
transformando, assim, a légica da sujeigéo.

E o empenho pela mudanca social o que motiva os idealizadores dessa
teoria, como explicitado nas palavras de um dos seus maiores icones, Fairclough
(2001, p. 28), ao esclarecer a natureza critica da ACD: “critico implica mostrar
causas que estéo ocultas, implica também intervencdes — por exemplo, fornecendo
recursos por meio da mudanga para aqueles que possam encontrar-se em
desvantagem”. Sendo assim, a ACD toma partido pelo grupo “dos chamados
‘perdedores’ dentro de certas formas de vida social — os pobres, os excluidos
socialmente, aqueles que estdo sujeitos as relacdes opressivas de raca e sexo, e
assim por diante” (FAIRCLOUGH, 2012, p.312).

No intuito de prover ferramentas para a realizacdo da transformacao social, o
carater critico da ACD da “aos analistas um relevante estatuto de interventor social
por meio de seu trabalho de analise” (MELO, 2009, p. 9). Isso porgue, nessa
perspectiva, acredita-se na liberdade dos sujeitos, ainda que relativa, uma vez que
0s “sujeitos sdo posicionados ideologicamente, mas sdo também capazes de agir
criativamente no sentido de realizar suas proprias conexfes entre as diversas
praticas” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 120). Fairclough ressalta ainda a importancia das
ciéncias criticas por denunciarem os mecanismos ideoldgicos das relacdes de

poder, ja que estes, em regra, sao imperceptiveis aos sujeitos:

as abordagens criticas diferem das abordagens nado criticas nao
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apenas na descricdo das praticas discursivas, mas também ao
mostrarem como o discurso € moldado por relagbes de poder e
ideologias e os efeitos construtivos que o discurso exerce sobre as
identidades sociais, as relacbes sociais e o0s sistemas de
conhecimento e crenc¢a, nenhum dos quais € normalmente aparente
para os participantes do discurso (FAIRCLOUGH, 2001, p. 31-32).

Wodak (2004, p. 234) acrescenta que a nogao de ‘critica’ pressupde que o
pesquisador situe os dados no social e assuma uma posicdo politica explicita,
fazendo e provocando a autorreflexdo. Em consonancia com essa perspectiva, van
Dijk (2008) pondera que a auséncia de posicionamento politico-ideoldgico, mesmo
no fazer cientifico, jA € um ato politico-ideolégico em favor dos poderosos, até
porque a total neutralidade da ciéncia € uma falacia, uma vez que a escolha dos
objetos e dos métodos utilizados ja é parcial.

Nesse sentido, a ACD leva em consideracdo em suas analises, além das
reflexbes sobre as escolhas linguisticas — as quais nunca sao arbitrarias, a
abordagem sobre as contradicbes sociais que envolvem o0 problema e as
articulacdes de forcas envolvidas na interacdo, como as condi¢des de producéo e
concepcdes ideoldgicas/hegembnicas, por exemplo, que possam ter sido
determinantes naquela elaboracédo discursiva, dentre uma série de possibilidades
gue poderiam ter sido utilizadas.

A ACD se difundiu no inicio dos anos 90, depois de um simposio em
Amsterdd, no qual seus idealizadores tiveram a oportunidade de discutir
teorias/metodologias fundamentais para sua sistematizacdo. Os principais homes
desse encontro sdo Teun van Dijk, Norman Fairclough, Gunther Kress, Teo van
Leeuwen e Ruth Wodak, os quais ja dispunham de publicacbes individuais
preliminares na direcdo dessa abordagem de andlise discursiva, como o livro
Language and Power, de Norman Fairclough (1989), Language, Power and
Ideology, de Ruth Wodak (1989), Prejudice in Discourse (1984) de Teun van Dijk,
entre outras. No entanto, ja nos anos 70, as premissas da ACD comecavam a ser
discutidas, uma vez que a origem desta esta relacionada com a Linguistica Critica e
os estudos de Kress e Hodge (1979) e Fowler et al. (1979).

Postulados de Bakhtin (como dialogismo) e Halliday (Gramatica Sistémica
Funcional), entre outros, também contribuiram para a elaboragdo e consolidacédo
desse campo, que trazia como diferencial o fato de considerar que 0s sujeitos

sociais podem, ao se conscientizarem das relacdes de poder as quais sao
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submetidos, romper com a dominacao e promover a transformacao social, enquanto
gue outras abordagens, como a de Pé&cheux, por exemplo, (baseada em Althusser e
Foucault, além da contribuicdo de outros estudiosos), compreendem 0s sujeitos
como assujeitados aos processos discursivos/ideolégicos, sendo negligenciada,
portanto, a capacidade de promover mudanca. No topico seguinte, abordaremos as
nocdes de discurso, poder, ideologia, hegemonia e esteredtipos na perspectiva da
ACD.

3.21 O conceito de Discurso

O termo discurso é conceituado sob inUmeras perspectivas, e nem mesmo a
ACD tem uma abordagem unica sobre o termo, como Maingueneau (1976, p.11)

aprecia:

Contrariamente ao que se passa com outras areas da linguistica, a
analise do discurso domina com muita dificuldade seu objeto;
linguistas e ndo linguistas fazem do conceito de discurso um uso
muitas vezes sem controle: enquanto alguns tém uma concepcao
muito restrita do termo, outros utilizam-no como sindnimo muito
abrangente de ‘texto’ ou de ‘enunciado’.

Em raz&o da natureza polissémica do termo, selecionamos as concepc¢des as
guais mais se harmonizam com o0s objetivos de nosso trabalho, realizando uma
maior aproximacéo dos fundamentos da Teoria Social do Discurso, proposta tedérico-

metodolégica da ACD desenvolvida por Norman Fairclough. Para esse estudioso, a

definicdo de discurso compreende

considerar o uso da linguagem como forma de préatica social e ndo
como atividade puramente individual ou reflexo de varidveis
situacionais. Isso tem varias implicagbes. Primeiro, implica ser o
discurso como um modo de agdo, uma forma em que as pessoas
podem agir sobre o0 mundo e especialmente sobre os outros, como
também um modo de representacdes (...). Segundo, implica uma
relacdo dialética entre discurso e a estrutura social, existindo mais
geralmente tal relagdo entre a pratica social e a estrutura social: a
tltima é tanto uma condicdo como um efeito da primeira
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 90-91).

7

Sendo a relacdo entre o discurso e a sociedade dialética, é exatamente o
carater de acdo sobre as pessoas, 0 mundo e si proprio, que torna o discurso
constitutivo da estrutura social, bem também como constituido “moldado e

restringido” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91) por esta. Em raz&o da repercusséo social do
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discurso, Fairclough se fundamenta na Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday
(1985), a qual estabelece trés fungbes da linguagem: Identitaria, que se relaciona a
maneira pela qual as identidades sdo estabelecidas no discurso; a Relacional, modo
como as relagdes sociais sao representadas/negociadas e Ideacional, que se refere
a como os textos significam o mundo, seus processos, entidades e relagdes.
Levando em consideracdo o aspecto contextual do discurso, Fairclough
propde em Discurso e Mudanca Social (2001 [1992], p. 22) analisar o discurso
simultaneamente como um texto, um exemplo de pratica discursiva e um exemplo de

pratica social. Essa concepcao tridimensional esta ilustrada na figura a seguir:

Figura 1 — Concepcao tridimensional do discurso

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA
PRATICA SOCIAL

Fonte: Fairclough (2001, p. 101)

A tridimensionalidade do discurso considera o texto como materialidade
linguistica, porém situando-o como parte da conjuntura social. O autor esclarece a

diferenca entre texto e discurso:

(...) discurso é o conjunto de afirmacdes que, articuladas na
linguagem, expressamos valores e significados das diferentes
instituicdes; o texto € a realizacdo linguistica na qual se manifesta o
discurso. Enquanto o texto é uma entidade fisica, a producgéo
linguistica de um ou mais individuos, o discurso é o conjunto de
principios, valores e significados por tras do texto. Todo discurso é
investido de ideologias. (FAIRCLOUGH, 2001).

A prética discursiva medeia a pratica social e o evento discursivo, focalizando
processos relacionados a producéo, distribuicdo e consumo do texto, envolvendo,
para isso, referéncias de ambientes econdmicos, politicos e institucionais
particulares, utilizando-se de “convencgdes que naturalizam relagdes de poder e
ideologias particulares e as proprias convencdes, e 0s modos como se articulam séo
um foco de luta” (FAIRCLOUGH , 2001, p. 94-95).

A pratica social possui véarias orientacfes, como econémica, politica e cultural

e se conecta as relacdes de poder, ideologia e hegemonia, as quais naturalizam as
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assimetrias nas relacdes sociais. Assim, Gouveia (1997) detalha a perspectiva de

interacdo entre linguagem e pratica social, afirmando que

guando se encara a linguagem como discurso e como pratica social,
esta se empenhando ndo apenas em analisar textos, ndo apenas em
analisar processos de producdo e de interpretacdo, mas em analisar
as relacOes entre os textos, processos e suas condicbes sociais:
tanto as condicbes imediatas do contexto situacional, como as
condicbes, mais remotas, das estruturas institucionais e sociais
(GOUVEIA, 1997, p. 263).

Apesar do modelo tridimensional proposto por Fairclough ter sido largamente
utilizado, Resende e Ramalho (2011, p.29) relatam que o autor, juntamente com
Chouliaraki (1999), aprimoraram esse modelo, pulverizando essas trés dimensdes
na analise, fortalecendo a analise da pratica social — a qual se tornou a mais
privilegiada. Esse novo enquadre provocou um movimento do discurso para a
pratica social, tirando sua centralidade e tornando um momento das praticas sociais
dentre  outros, como relacbes sociais, poder, praticas materiais,
crencas/valores/desejos, instituicdes/rituais. Dessa maneira, esses outros momentos
igualmente importantes da pratica social devem ser privilegiados na analise,
aumentando o interesse dos analistas nas “praticas problematicas decorrentes de
relagbes exploratérias”, porque capta a relagdo dialética de articulagdo e
internalizacdo entre o discurso e esses outros elementos sociais (RESENDE e
RAMALHO, 2011, p 37-39) Esse novo direcionamento metodoldgico esta exposto na
figura 2.

Figura 2 — Abordagem tedrico-metodolégica da ADC

Percepg¢ao de um problema social com aspectos semioticos

Identificacdo de obstaculos para que o problema seja superado
andalise da conjuntura
analise da pratica particular
analise de discurso

Investigacao da funcao do problema na pratica

Investigacio de possiveis modos de ultrapassar os obstaculos

Reflexdao sobre a anilise

Fonte: Ramalho e Resende (2011, p. 106), com base em Fairclough (1999, p.60).

Ja& na obra Discurso e Mudanca Social (2001 [1999]), Fairclough chamava a

atencdo para o fato de que o discurso ndo é fonte do social, muito menos mero
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reflexo da realidade social, j& que os sujeitos podem contribuir com a manutencéo
das relacdes de dominacdo ou romper com estas. No entanto foi com a reavaliagéo
do modelo metodolégico da ACD, que Chouliaraki e Fairclough afirmaram a
relevancia de se reconhecer “a importancia social do discurso, sem reduzir a vida
social ao discurso”, ao ponto da pratica social ter sido o tema central desse livro.
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999). Em consonancia com o0s autores,
priorizamos esse enquadre no nosso trabalho por desejarmos ampliar a perspectiva
da analise e abordar outros momentos das praticas sociais além do discurso,
entendendo que essa abordagem é mais proveitosa para a tematica de relacbes de
género. No préximo tépico, abordaremos as nocbGes de poder, ideologia e

hegemonia, as quais sao basilares para a nossa pesquisa.

3.2.2 Poder, ideologia e hegemonia

Para a ACD, o poder € uma preocupacdo central, na medida em que a
linguagem é concebida como espaco de disputa, ou no dizer de Wodak (2004, p.
237), ela € “um meio articulado com precisédo para construir diferencas de poder nas
estruturas hierarquicas”. Isso se deve ao fato de que os grupos mais poderosos tém
maior acesso discursivo aos meios de comunicacdo, desfrutando de maior
oportunidade, portanto, de divulgar e fazer circular suas ideologias. O efeito desse
dominio sob as estruturas sociais/discursivas é a disseminacdo ampla de principios
e valores convenientes a estes grupos, sendo reproduzidos/inculcados
incessantemente em todos os dominios sociais, contribuindo para sua estabilizacdo
como convengao, pois “a linguagem néao é poderosa em si mesma”, seu poder é
atribuido aos usos que os atores sociais fazem dela (WODAK, 2004, p. 237).

A autora acrescenta ainda que, uma vez que as estruturas dominantes
legitimam suas ideologias, os efeitos destas sao “mascarados” e “tomados como
dados” (idem, p. 226). Todo esse processo, de acordo com Falcone (2005, p.22), é
tdo bem organizado, controlado e “regido por esquemas rigidos, que dificultam a
insercao de quem nao faz parte destes grupos sociais”. Além de as instancias de
poder parecerem impenetraveis para sujeitos dominados, a aparente imobilidade de
poder entre grupos sociais também é uma realidade nas sociedades, como Brandao
(1995, p.32) pondera: “a producao desse discurso gerador de poder € controlada,

selecionada, organizada e redistribuida por certos procedimentos que tém por
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funcdo eliminar toda e qualquer ameaca a permanéncia desse poder”.

Uma vez que as estruturas de dominagdo tornam-se cristalizadas e
naturalizadas, para Fairclough (2001, p.75) o poder presente em todas as praticas
sociais cotidianas e em todos os niveis da vida social torna-se implicito, sendo
tolerado apenas nessa condicdo. O autor explica, embasado nos estudos de
Foucault, que o sucesso do poder “é proporcional a sua habilidade para esconder
seus proprios mecanismos” (FOUCAULT, 1981, p. 86 apud FAIRCLOUGH 2001, p.
75), ndo funcionando de maneira forgcada, nem sendo imposto de cima por grupos
ou classes. O poder molda e reinstrumentaliza os sujeitos, para ajusta-los a suas
necessidades.

No livro Discurso e Poder (2008), van Dijk aborda de maneira bem clara
alguns aspectos do conceito de poder para a ACD, entre 0s quais esta seu carater
persuasivo-manipulador nas sociedades modernas, que utiliza mais praticas
discursivas/democraticas do que coercao. Integrando-se em instancias mais amplas
como leis, regras, normas, tradicbes e habitos, o poder torna-se parte do senso
comum, podendo, por tudo isso, incorrer em seu uso ilegitimo. Listaremos algumas

das caracteristicas de maior relevancia da nocao de poder na perspectiva da ACD

por Dijk:
3.22.1 E considerado o poder social, isto é, o de grupos,
classes ou instituicGes sociais e ndo o poder individual dos sujeitos;
3.2.2.2 O poder é exercido por meio de grupos que controlam

acbes e mentes de outros grupos, utilizando uma estrutura
discursiva/ ideoldgica, garantida/legitimada pelo acesso discursivo e
outros recursos sociais valorizados, como riqueza ou status;

3.2.23 A dominagao raramente € absoluta, encontrando maior
ou menor resisténcia entre os dominados.

(VAN DIJK, 2008, p. 88).

Se o poder raramente € absoluto, ou nas palavras de Foucault (1988a, p. 104-
105 ) “onde ha poder, ha resisténcia”, resistir € como uma “quebra de convengoes,
de praticas discursivas estaveis, através de atos de “criatividade” (FAIRCLOUGH e
KRESS, 1993, p. 4), tendo em vista as jA& mencionadas estratégias de dominacao
naturalizadas nas praticas discursivas/sociais. E a partir dessa capacidade de resistir
dos dominados que a ACD pretende atuar. Ao mesmo tempo em que as hierarquias
sociais se utilizam da linguagem para consolidar relagdes de dominacdo, “a
linguagem também pode ser usada para subverter o poder” (WODAK, 2004, p.237),

estando a ACD interessada, como jA mencionamos, em denunciar 0S mecanismos
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de “reproducdo do abuso de poder e da desigualdade social” (VAN DIJK, 2008)
presentes no discurso, para que as assimetrias de poder possam torna-se visiveis
aos olhos dos sujeitos, possibilitando-os a luta pela mudanca social.

Desse modo chegamos ao conceito de ideologia, o qual é estudado em
diferentes campos do conhecimento, por isso h& diversidade de abordagens. Parece
ser ponto pacifico a concepc¢éo de que as ideologias séo significados gerados pelos
grupos de poder e utilizados amplamente nas praticas discursivas/sociais, como nos
discursos, para estabelecer/manter as relagcdes de dominagdo. Eagleton (1997, p.
15) afirma que, para essas teorias que tentam conceituar o termo, “existem razdes
histéricas especificas para que as pessoas passem a sentir, raciocinar, desejar e
imaginar como o fazem”. A respeito da nogao de ideologia, Fairclough (2001, p. 116-

117), em consonéncia com Thompson, esclarece:

Entendo que as ideologias s&o significacdes/construcbes da
realidade (o mundo fisico, as rela¢gbes sociais, as identidades sociais)
que sdo construidas em varias dimensdes das formas/sentidos das
préticas discursivas e que contribuem para a producao, a reproducao
e transformacéo das relacdes de dominacao.

Como ja mencionamos, determinados usos da linguagem séo naturalizados a
servico das relacdes de poder, atingindo o status de senso comum, para tornarem-
se imperceptiveis aos sujeitos e assim, sustentarem relacdes de dominacao,
tornando-se ideoldgicos, portanto. No entanto, a proposta de Fairclough (2001,
p.117) sobre o tema enfatiza a possibilidade de transformacao/reestruturacdo das
relagbes de dominacédo, por meio da luta ideolégica para “remoldar as praticas
discursivas e as ideologias nelas construidas”. Desse modo, os discursos
particulares ndo tém valores politicos/ideoldgicos inerentes, mas sim investimentos
politicos/ideoldgicos, percepcdo que reforca a natureza instavel do poder e da
ideologia. Isso quer dizer que, se os discursos e dominios institucionais podem ser
investidos politica e ideologicamente, também podem ser reinvestidos em outra

direcdo. O autor explica como essa desconstrucao ideoldgica pode se dar:

7

A ideologia é mais efetiva quando sua acdo é menos visivel.Se
alguém se torna consciente de que um determinado aspecto do
senso comum que sustenta desigualdades de poder em detrimento
de si proprio, aquele aspecto deixa de ser senso comum e pode
perder a potencialidade de sustentar desigualdades de poder, isto €&,
de funcionar ideologicamente. (FAIRCLOUGH, 1989, p. 85).
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Por isso, para a ACD, as ideologias formam um conceito basilar. E o estudo
destas, segundo Thompson (1990), que vai investigar como o0s significados s&o
construidos/transmitidos através de formas simbodlicas variadas. Wodak (2004,
p.235) explica ainda que o investigador, nesse caso, também estuda os contextos
sociais para saber se tais formas sustentam as relacdes de dominacao.

As préticas discursivas ideoldgicas garantem as hegemonias nas sociedades.
Hegemonia, para Fairclough (2001, p. 122), é o poder e lideranca nos dominios
econbmico, politico, cultural e ideolégico de uma sociedade. Essa dominacao sobre
a sociedade como um todo utiliza meios ideoldgicos e aliangas com outras forcas
sociais para garantir o consentimento dos subordinados - muito mais do que a forga.

Entretanto, Fairclough considera esse poder instavel, “nunca atingido senao
parcial e temporariamente”, tornando-se, por isso, um foco de luta constante entre
os pontos de maior instabilidade. Essa luta hegemonica localiza-se amplamente em
instituicbes da sociedade civil, como educagéo, sindicatos, familias, a fim de se
manter ou romper com as relacdes de dominacao/subordinacdo. Em razéo disso, a
hegemonia se empenha tanto em universalizar seus discursos por meio de um
trabalho ideoldgico persuasivo, reproduzindo-os para que possam parecer ‘mais
certos” aos dominados.

Porém se a hegemonia tem uma “permanéncia relativa, existe possibilidade
de desarticulagdo e rearticulacdo desses elementos”, segundo Chouliaraki e
Fairclough (1999), a qual os autores acreditam ser por meio da agéncia humana
(CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999, p. 25). Em decorréncia desse
entendimento, a ACD espera provocar a reflexidade critica dos sujeitos, para se
interromper o ciclo hegembnico, e portanto ideoldgico, das sociedades, pondo fim as
relacbes de desigualdades sociais. Na subsecédo seguinte, trataremos brevemente
sobre a nocdo de esteredtipo e representacdo, procurando relacionar esses e 0s
outros conceitos tratados nessa secdo com as questdes de género e sexualidade em
LD.

3.2.3 Estereodtipos e Representacdes sociais

De acordo com o percurso argumentativo percorrido até aqui, percebemos
que as relagbes hegemonicas tém seus privilégios preservados pelas praticas

ideoldgicas reproduzidas nos discursos, as quais universalizam os sentidos sobre 0
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mundo, as identidades e as relagfes sociais e legitimam relacdes assimétricas de
poder.

Sendo assim, o modo como 0s atores sociais sao representados nos
discursos pode indicar posicionamentos ideoldgicos e hegemdnicos, quer seja com
relacdo a eles ou a suas atividades, de acordo com Resende e Ramalho (2011,
p.72). Para Fairclough (2012, p. 323), muitas dessas representacdes séo distorcidas,
contribuindo para a manutencdo de relacdes desiguais de poder. Além das
distorcbes citadas por Fairclough, algumas representacbes sédo generalizagdes
redutoras, formando os estere6tipos.

Quase sempre negativos, 0s esteredtipos circulam nos discursos, afetando
nocivamente o0 modo como as identidades e as relagbes sociais sdo construidas,
estigmatizando individuos, inferiorizando-os. Atuam como uma espécie de “carimbo
gue define antecipadamente quem sdo e como sdo as pessoas, alimentando os
preconceitos” (SOUZA; SOUZA, 2008, p. 95). Na mesma diregao, Ana Célia da Silva

(2010), define os esteredtipos como:

clichés, as imagens cristalizadas ou idealizadas de individuos ou de
grupos de individuos, cumprem o papel social de produzir os
preconceitos, as opinides e conceitos baseados em dados nao
comprovaveis da realidade do outro, colocando esse sob rejeicdo ou
suspeita (2010, p. 21).

Bhaba define o esteredtipo como “uma falsa representagao” da realidade,
além de uma “simplificagao”, destacando que ao negar a diferenca, o esteredtipo
“constitui um problema para a representagao do sujeito em significacdes de relagdes
psiquicas e sociais” (BHABHA, 2013, p. 130). O autor cita ainda o fato de o
esteredtipo exigir ser amplamente repetido, de modo a tornar-se legitimado
hegemonicamente. A naturalizacdo de discursos estereotipicos constroem grupos
marginalizados, contribuindo para estruturas sociais hierarquizantes e desiguais.

Nas relacbes de género, os estereodtipos fomentam muitas expectativas
sociais, rotulando os individuos, desencorajando 0s sujeitos a experiéncias
interpretadas como inadequadas para 0 seu (@énero, potencializando as
desigualdades de género e orientacdo sexual. A respeito desse aspecto, Santos
(2010, p. 2) cita trés pontos significativos nos processos de formacao ideoldgica dos
sujeitos, o0s quais repercutem em desigualdade de géneros:

3.2.3.1 [determinadas] representacbes sociais acerca do
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feminino e do masculino; (ii) papéis sociais atribuidos a
mulheres e a homens e (iii) esteredtipos sexistas. (SANTOS,
2010, p. 2).

Corroborando com Santos, Biroli (2011) denuncia o0 quao danosas séo, para
a construcdo de identidades e para as relagbes sociais, as manifestacbes

estereotipicas, uma vez que interferem até mesmo na autoimagem das pessoas:

Uma interpelacdo concreta para que mulheres, a cada geracao,
orientem seu comportamento de acordo com esses padrbes;
internalizadas, as imagens estereotipicas produzem padrdes reais de
comportamento que confirmam, potencialmente, os estere6tipos.
Estes passam, assim, a coincidir com aspectos constatados e
verificaveis da realidade. [...] o conflito de tantas mulheres com os
papéis que sdo chamadas a desempenhar aparece como um desvio,

z

em vez de ser a confirmacéo de que a realidade é mais complexa
(grifo no original). (BIROLI, 2011, p. 6).

Visto que os discursos ndo se limitam a representar o mundo, mas sao
também uma forma de agir sobre as pessoas e o mundo, concordamos com Biroli
(2011) quando denuncia a prejudicialidade dos discursos estereotipados para as
subjetividades humanas, considerando sua caracteristica constitutiva de todas as
dimensdes sociais. Mais especificamente sobre as questdbes de género, 0s
esteredtipos sexistas disseminam ideologias preconceituosas contra 0os sujeitos em
beneficio das relacbes de dominacdo expressas nas mais variadas instancias
sociais, justificando as injusticas sociais entre 0os géneros, além de praticas
machistas.

Em virtude do intenso uso dos LDLP nas escolas brasileiras e da boa
reputacdo desse material para as comunidades escolares, atributos ligados as
supostas verdade inquestionavel, autoridade, atualidade e neutralidade, como ja
abordamos no primeiro capitulo, empoderam ainda mais os discursos veiculados
nesses materiais, servindo, desse modo, a propoésitos hegemdnicos.

Assim, inserindo no fazer pedagogico as contribuicdes propostas pela ACD,
como conscientizacao/reflexividade a respeito dos posicionamentos
ideologico/hegembnicos presentes nas nossas praticas discursivas e pedagogicas,
pode-se desconstruir e desestabilizar as relacdes de poder, concretizando a

transformacgao social idealizada por Fairclough.



82

4 ANALISE DA COLECAO

Se a escola, juntamente com outros espagos sociais, cumpre um
papel na reproducdo de mecanismos relativos a dominagéo
masculina e heteronormativa, ela é, ao mesmo tempo, um local
privilegiado para a construgdo de uma consciéncia critica e de
desenvolvimento de praticas que se pautem pelo respeito a
diversidade e aos direitos humanos, contribuindo para alterar o
quadro dessa dominacédo. (BRASIL, 2005, p.04)

Levando em consideracdo as perspectivas tedricas nas quais essa pesquisa
se fundamenta e os objetivos pretendidos, conforme ja mencionado nesse trabalho,
apresentaremos nesta secado a analise do corpus, fazendo a intersecdo entre
linguagem e género social, considerando o modelo tedrico-metodoldgico da ACD por
Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 60), para investigar os discursos selecionados dos
LDLP.

Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 143) argumentam que ter o foco da analise
centrado na linguistica seria problematico para a ACD, porque essa teoria pretende
ser dialética, o que faz com que suas analises sejam enquadradas nas praticas
sociais. Desse modo, os autores explicam porque priorizaram as praticas sociais no

seu enquadre metodoldgico:

A vantagem de se focalizar as praticas sociais é a possibilidade de
se perceber ndo apenas o efeito de eventos individuais, mas de
séries de eventos conjunturalmente relacionados na sustentacdo e
na transformacdo de estruturas, uma vez que a préatica social é
entendida como um ponto de conexd@o entre estruturas e eventos.
(CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999, p. 22).

Sendo assim, tomamos como problema a abordagem discursiva sobre género
social nos LDLP, iniciando por algumas reflexdes sobre a conjuntura, na qual
realizamos um panorama global-contemporaneo a respeito das desigualdades de
género e a rede de praticas que as sustentam e reproduzem. Algumas das quais
iremos ilustrar de modo mais especifico a medida que forem sendo tematizadas
pelos exemplos selecionados no corpus, representando o que o enquadre da ADC
denomina de andlise da pratica particular. Depois disso, faremos alguns destaques
dos recursos linguistico-discursivos relevantes dos excertos selecionados,
relacionando com as categorias de analise esterebtipos sexistas e

heteronormatividade, finalizando cada andlise com uma proposta interventiva de
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superacao de problemas, como sugerido pelo enquadre dessa teoria.

4.1 DESIGUALDADES DE GENERO — ASPECTOS CONJUNTURAIS

Inegavelmente tem havido melhorias no campo sociocultural e juridico no que
se refere as relacdes de género e sexualidade em todo o mundo, porém essas
mudancas ndo vém acompanhadas por uma desconstrucdo efetiva da légica de
dominacdo masculina, muito menos da desestruturacdo do patriarcado, apesar de
haver indicagBes claras de declinio nas estruturas do sistema patriarcal. Nem
mesmo 0s paises mais desenvolvidos no que diz repeito as pesquisas dessa
tematica conseguiram atingir paridade de género, apesar das inumeras mobilizagdes
dos movimentos sociais.

As conquistas ocorridas ndo acontecem sem resisténcia de grupos
conservadores, algumas vezes até com reacdes violentas, que visam interromper
ou reverter os avanc¢os ideoldgicos, politicos e sociais que tivemos nessa area. De
forma declarada ou velada, conceitos regressivos continuam circulando em
discursos e praticas sociais, amparados pelo “retorno do religioso”, o qual embasa
preconceitos legitimados por dogmatismo de diversas crencas religiosas (CORREA,
2009, p. 19), fendmeno cada vez mais explicito na realidade brasileira, por exemplo.
No entanto, a manutencéo de valores retrégrados ndo é exclusividade da influéncia
do dominio religioso nas diversas praticas sociais: o discurso conservador que se
dissemina e se enraiza nos mais diversos setores da sociedade, desde o politico até
a area educacional, autoalimenta-se e ganha impulso ao se espalhar nas redes
sociais, conquistando adeptos entre o publico que mais usa tais tecnologias, como
0s jovens.

Em meio a essa conjuntura de permanéncias e transformacdes com relacao
as dimensbes de género/sexualidade presentes na ordenacdo social atual, essa
subsecdo propde refletir sobre essas concep¢des mediante um viés multidisciplinar,
recorrendo, em sua primeira parte, a pesquisas e dados estatisticos que abordam as
disparidades de género no mundo, especialmente no Brasil.

Diferentes expectativas sociais associadas aos géneros, desigualdades entre
estes no acesso a recursos financeiros, cargos de liderangca e poder, entre outras,
continuam frequentemente presentes na maioria das sociedades atuais e podem ser

facilmente observadas. No entanto, para que haja politicas publicas direcionadas
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aos pontos de maiores discrepancias nas relacdes de género, a analise de dados
estatisticos tem sido fundamental, por evidenciar os impactos especificos que o0s
valores patriarcais e heteronormativos impdem a vida e ao bem-estar das pessoas.

Apesar das pesquisas sobre género/sexualidade destacarem a necessidade
urgente da superacao da perspectiva binaria de género (homem/mulher), tal como
da heteronormatividade, as estatisticas utilizadas pelos maiores institutos de
pesquisas do mundo — e, portanto as que serédo apresentadas nesse trabalho - ainda
nao refletem coletas de dados e resultados inclusivos, invisibilizando, ainda mais,
pessoas das diversas identidades de género, diferentes das binarias e das variadas
orientacfes sexuais, salvo nas situacfes nas quais as pesquisas sejam especificas
do tema. Portanto, mesmo cientes dessa lacuna, os dados estatisticos que serao
apresentados nessa sec¢dao irdo retratar uma perspectiva binaria e heterossexual, por
reconhecermos a inviabilidade de fazer de outro modo. E de suma importancia que
esses elementos passem a ser considerados nas coletas e andlises, a fim de
possibilitar estudos académicos mais reais e intervengdes sociogovernamentais para
a erradicacdo da marginalizacdo recorrente as pessoas que transcendem o0s
padrdes binarios de género e heterossexuais.

Para se discutir relacbes de género, realcamos a relevancia de confrontarmos
tais dados com intersecdes relacionadas a raca/etnia e classe social, além de outras
variaveis, por entendermos que, dentro da categoria mulher, por exemplo, os
aspectos de vulnerabilidade séo drasticamente diferentes para a mulher branca e
para a mulher negra ou parda, entre outras situacdes. Entretanto, cientes da
impossibilidade de tratar essas dimensdes nesse trabalho com a complexidade que
Ihes é propria, optamos por nos restringir apenas as macrocategorias de género
homem/mulher, por ser esse o0 cerne de nossa pesquisa.

E evidente que a equidade de género deve ser meta de todas as nacdes
simplesmente por se tratar de algo justo e de um direito humano fundamental.
Entretanto relacbes paritarias de género sdo interessantes para as sociedades
também do ponto de vista econdmico-social, como observacfes empiricas nos
demonstram nitidamente: ndo por acaso 0s paises que tém um indice razoavel de
equidade de género — nenhum pais conseguiu atingir esse ideal plenamente -
também apresentam indices satisfatérios de desenvolvimento humano e
crescimento econdémico distributivo.

Por essa razéo, os representantes dos 193 Estados-membros das Nacbes
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Unidas, na ocasido da 32 Conferéncia Internacional sobre Financiamento para
o Desenvolvimento, acontecida em julho de 2015, definiram como um dos 17
objetivos para a erradicacdo da pobreza, protecdo do planeta e o alcance da
paz e prosperidade pelas pessoas, a igualdade de género. O presidente do
Banco Mundial, Jim Yong Kim, ressaltou, durante o evento, a relevancia desse
objetivo para o fim da pobreza extrema no mundo, a qual se estima atingir 1
bilhdo de pessoas: “apenas com o empoderamento das mulheres e dando a
elas oportunidades iguais e salarios iguais para trabalhos iguais”, pode-se
tornar essa geracdo “a primeira na historia a acabar com a pobreza extrema
durante o periodo de sua vida”, uma vez que “quando as mulheres ganham
mais, as finangas publicas melhoram e os lucros comerciais sobem por conta
do aumento da demanda e da produtividade””.

Tal declaracéo foi endossada por Ban Ki-moon, secretéario geral da ONU,
guando afirmou que “lacunas persistentes em igualdade de género e
empoderamento de mulheres no mundo tém sido uma barreira para o
cumprimento pleno de cada um dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio”,
sendo, pois, investimentos em politicas e leis que garantam os direitos iguais
das mulheres e sua participacdo e lideranca na economia “vitais” para o
mundo alcancar crescimento econdmico e desenvolvimento sustentavel.
Corroborando com essa perspectiva, o relatorio Situacdo da Populacéo
Mundial 2017 (UNFPA, 2017) informa que a promocdo de igualdade entre os
géneros poderia agregar US$ 28 trilndes até 2025 ao Produto Interno Bruto (PIB)
global®, o que repercutiria significativamente no PIB per capita e nos niveis de
desenvolvimento humano dos paises.

Apesar desses entendimentos sobre o assunto, o Férum Econdémico Mundial
(WEF, 2017) divulgou o Relatdrio de Desigualdade Global de Género 2017°, no qual
constata a volta do aumento da desigualdade de género no mundo, depois da
diminuicao “lenta e gradual” verificada em 11 anos consecutivos, desde que a
medicdo passou a ser realizada em 2006. Foi analisada a situacdo de homens

e mulheres em 144 paises nas areas de trabalho, educacdo, salude e politica,

7 Fonte: http://www.ebc.com.br/noticias/internacional/2015/07/onu-investir-em-igualdade-de-genero-e-vital- p
ara-desenvolvimento.

8 Fonte: h h ttp: // agenciabrasil.ebc.com.br / direitos — humanos / noticia / 2017 — 10 / igualdade — entre —
homem — e — mulher — pode — agregar —us — 28 — tri —ao — pib - ate.

9 Fonte: https://exame.abril.com.br/mundo/em-pleno-2017-desigualdade-entre-homens-e-mulheres-cresce/.
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havendo piora nos quatro pilares examinados, com maiores quedas nos indices
relacionados a mercado de trabalho e empoderamento politico. Com esse resultado,
a previséo para o planeta alcancar a equidade de género subiu de 83 para 100 anos,
sendo a estimativa mais negativa a do mercado de trabalho, no qual serdo
necessarios 217 anos para acabar com a desigualdade. Em outras palavras: o
mundo s6 conhecera relacdes equanimes de género no mercado de trabalho no ano
de 2234, segundo os dados desse relatério anual.

Aspectos como: sobrecarga de trabalho ndo remunerado (doméstico e de
cuidados com a familia); desigualdade salarial; assédio sexual; segregacdo setorial
(concentracdo de  mulheres em  determinadas &reas  profissionais,
predominantemente menos rentaveis); estereotipagem/discriminagdo (‘cargo de
chefia ndo é para mulheres”, por exemplo), casamento precoce/gravidez na
adolescéncia, trabalho infantil, acesso limitado a um planejamento reprodutivo, sao
alguns dos obstaculos que agravam a situacdo profissional das mulheres, com
pouquissima perspectiva de melhora.

Além dessa situacdo, as mulheres enfrentam mudltiplas formas de violéncia
baseada em género e causa danos tanto em nivel individual, como na saude fisica e
psicologica das vitimas, como em nivel coletivo, a exemplo do socioeconémico. A
titulo de ilustracdo, o Diretor Geral da Organizacdo para a Alimentacdo e a
Agricultura (FAO), José Graziano da Silva, o Presidente do Fundo Internacional de
Desenvolvimento Agricola (FIDA), Kanayo F. Nwanze, e a Diretora Executiva do
Programa Mundial de Alimentos PMA, Ertharin Cousin, publicaram uma declaracéo
conjuntal® por ocasido do dia Internacional da mulher em 2013 destacando a
importancia das mulheres para a seguranca alimentar do planeta e revelando que,
em localidades com escassez de alimento, o0s meninos alimentam-se
prioritariamente, relacionando o0s indices maiores de desnutricdo das
meninas/mulheres a esse fato. Além disso, o casamento das meninas em tenra
idade é motivado muitas vezes “para que haja uma boca a menos para alimentar” e
as meninas/mulheres, muitas vezes, sdo obrigadas a se prostituir em troca de
comida. Outras denuncias ainda séo realizadas nessa declaracdo, como o alto
indice de estupros em regides em que as mulheres precisam buscar lenha durante

horas para cozinhar para as suas familias, ou até mesmo o fato de que vilvas sejam

10 Fonte: https : // nacoesunidas.org /no-dia-internacional- da — mulher — onu — pede — fim — de - todos-os-
tipos-de- violencia-de-genero/
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perseguidas por problemas com suas propriedades, uma vez que a legislacdo de
muitos locais favorece os homens também nesse aspecto.

A exploragao sexual, violéncia que atinge no mundo, ainda de acordo com a
OIT, uma estimativa de 4,5 milhdes de vitimas!!, das quais a UNICEF calcula que
1,8 milhdo séo criangas!® (meninos e meninas). O escritorio das Nagdes Unidas
sobre Drogas e Crime (Unodc) acrescenta um dado ainda mais grave a essa
sobreposicao de violacdes dos direitos humanos: a maior parte dessas vitimas de
exploracdo sexual também foi/é vitima do trafico humano, mal que atinge 2,4
milhdes de pessoas em todo o mundo atualmente3. A Unodc calcula que 71% dos
seres humanos traficados sdo do sexo feminino4, e, segundo dados divulgados no
Guia de Estudos da ONU Mulheres 2016, 98% delas sdo destinadas a casamento
forcados ou a prostituicdo!®. Essas meninas e mulheres sofrem inimeros abusos, no
entanto muitas das violéncias que elas suportam ndo sdo relatadas com precisao,
mas se sabe que, em meédia, elas sao exploradas e/ou violentadas sexualmente num
periodo de 10 a 13 horas por dia, obrigadas a consumir excessivamente alcool e
outras drogas para que se mantenham despertas, ndo podendo recusar “clientes”,
dentre outros abusos.

O trafico humano de meninas também é destinado ao casamento infantil,
embora muitas dessas meninas se casem precocemente com a conivéncia das
familias, seja por motivos religiosos, financeiros, conflitos armados onde moram ou
tradicao cultural. De acordo com o relatério Situacdo da Populacdo Mundial 2016, da
UNFPA - Fundo das Nac¢des Unidas, ao completar 10 anos ou ao atingir a
puberdade, as meninas sao julgadas como “objeto que pode ser negociado, trocado
ou traficado, seja para o casamento, para ter filhos, trabalhar de graca ou para fins
de exploragcdo sexual’'® em muitas comunidades ou paises. Muitas delas séo
trocadas por animais, geralmente camelos, ou oferecidas em pagamento a alguma

divida. Ainda segundo o documento, a estimativa mundial é estarrecedora,

11 Fonte: https://www.unric.org/pt/actualidade/30861-quase-21-milhoes-de-pessoas-em-todo-o-mundo-sao-
vitimas-de-trabalho-forcado-consideram-as-nacoes-unidas

12 Fonte: https://brasil.elpais.com/brasil /2014/08/07/sociedad/1407435469 195076.html

13 Fonte: https://16minionuunodc2015.wordpress.com/

14 Fonte: h ttps://news.un.org/pt/story/2016/12/1572191-71-das-vitimas-de-trafico-humano-sao-mulheres-e-
m eninas

15 Fonte: abacoonu.com.br/download.php?arquivo=ONUM.pdf

16

Fonte: http://www.unfpa.org.br/novo/index.php/noticias/ultimas/1406-relatorio-do-fundo-de-populacao-
da-onu-destaca-importancia-das-meninas-de-10-anos-para-o-alcance-das-metas-globais-de-desenvolvimento
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chegando ao numero de 47.700 meninas/dia que se casam antes dos 18 anos de
idade, estando, por esse motivo, mais suscetiveis a gravidez — e a morte em
decorréncia desta, uma vez que o corpo nao esta desenvolvido adequadamente — a
perda do bebé; a violéncia doméstica e sexual; a desisténcia dos estudos; a uma
vida limitada a servidao; a doencas fisicas e mentais — a exemplo da infeccdo com o
virus HIV que contamina cinco vezes mais as meninas que 0s meninos dessa faixa
etaria, sendo essa a maior causa de morte de meninas em algumas regiées da
Africa Subsaariana; mais dificuldade em ter um trabalho remunerado; perda do
direito de brincar e de ter seu periodo de infancia respeitado; e assim por diante,
“‘perpetuando o ciclo intergeracional da pobreza”, nas palavras de Jaime Nadal,
representante do UNFPA no Brasil. A relacdo entre casamento/ gravidez precoce e
pobreza é explicita: como essas meninas ndo decidem sua vida sexual nem tem
acesso a programas de saude reprodutiva, as adolescentes de 15 a 19 anos dos
domicilios que estdo entre os 20% mais pobres tém trés vezes mais partos, em
média, do que as adolescentes que moram nas regides 20% mais ricas'’.

Além das incontestaveis perdas sociais que 0 casamento precoce causa, O
relatério aponta também uma perda financeira, para os paises nos quais essa
pratica acontece. Se todas essas meninas que tém seus direitos fundamentais
violados por meio do casamento precoce ou outras praticas deploraveis que as
impedem de frequentar a escola pudessem, ao menos, completar o ensino
secundario, provocaria um dividendo anual de 21 bilhdes de ddélares anuais. Isso
porque, cada ano de educacgao que essas meninas obtém, proporciona um aumento
de 11,7 % nos salarios delas, quando comecarem a desenvolver um trabalho
remunerado — esse valor para 0s meninos chega a 9,6%.

O estudo sugere ainda varias medidas para minimizar esse problema, como
proibicdo de casamentos precoces, oferecimento de educacédo sexual nas escolas e
proibicdo da mutilacdo genital, alertando também aos governos a urgéncia e
erradicacdo de toda forma de violéncia de género, citando que acontece um
feminicidio a cada 10 minutos no mundo. Apesar desses dados, a UNICEF declarou
mais recentemente, marco de 2018, que apesar da reducdo significativa de

casamentos infantis no mundo, se ndo houver progresso em algumas regides, mais

7 Fonte:  http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-10/igualdade-entre-homem-e-

mulher-pode-agregar-us-28-tri-ao-pib-ate
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de 150 milhdes de criangas serdo obrigadas a essa pratica até 2030. Hoje se calcula
gue mais de 700 milhdes de mulheres que vivem no mundo se casaram ainda
criangas, segundo o relatorio do Banco Mundial Fechando a Brecha: Melhorando as
Leis de Protecdo a Mulher contra a Violéncia®® (2017).

Uma das violéncias mais hediondas as meninas e mulheres do mundo é a
Mutilacdo Genital Feminina (MGF), que consiste na remoc¢éo ou danificacao total ou
parcial da genitalia feminina ou qualquer outra lesdo provocada na mesma area por
razdes ndo médicas. Segundo a UNICEF (2016), calcula-se que 200 milhdes de
mulheres e meninas tenham sido submetidas a essa pratica em todo o mundo, e, de
acordo com a ONU (2018), as estimativas apontam um aumento desse tipo de
mutilacdo de 3,9 milhdes para 4,6 milhdes por ano, se ndo houver nenhuma
intervengdo para mudar essa realidade, resultando no numero desastroso de 68
milhdes de novas meninas e mulheres atingidas até 2030%°.

Apesar de essa pratica ser realizada com maior intensidade em 28 paises
africanos (que apresentam dados disponiveis), além de outros locais da Asia,
Oriente Médio, Indonésia e comunidades expatriadas espalhadas pelo mundo, o
numero de imigrantes e refugiados vem aumentando vertiginosamente nos ultimos
anos e pode estar causando uma propagacao desse procedimento, como estimado
pela ONU. Além disso, para a UNFPA (2018) ha um crescimento populacional nas
regides em que esse costume ainda é praticado, 0 que vai acarretar um numero
maior de vitimas, o que faz a UNICEF (2016) considerar essa violagdo como um
caso de “preocupacgao global”.

Apesar de tantos danos fisicos/psicolégicos causados a vida das meninas e
mulheres submetidas a esse procedimento, ele continua a ser realizado porque as
mulheres que ndo o fazem, sdo condenadas a rejeicdo social, comecando pela
prépria familia. Martingo (2009 apud Castro, 2015, p.26) explica que, como nessas
sociedades as mulheres dependem economicamente de terceiros, do casamento e
da reproducado para sua sobrevivéncia, elas ndo costumam ter outra escolha senao
se submeterem a esse ritual, que Ihe garantird uma maior seguranca e status social.
As justificativas para a perpetuacdo dessa tradicdo sdo muitas, das quais: controle

da sexualidade feminina e reducéo do seu desejo sexual (prevencao de infidelidade

18 Fonte: http://www.onumulheres.org.br/noticias/banco-mundial-lanca-relatorio-sobre-casamento-infantil/
19 Fonte: http:// nacoesunidas.org/cerca-de-68-milhoes-de-meninas-e-mulheres-sofrerao-mutilacao-genital-
ate-2030-diz- fundo-de-populacao-da-onu/
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e de relacdes sexuais antes do matrimoénio); dignidade para a familia; maior higiene;
protecdo contra feiticaria; estética, maior prazer sexual ao homem,; para salvar a vida
do seu filho (pois se acredita que se o bebé tocar no clitéris ou nos labios vaginais
ao nascer podera morrer ou ter hidrocefalia, ou que estes 6rgdos envenenam o leite
materno); para evitar que o homem tenha disfungéo erétil — acredita-se que o clitoris
e os labios vaginais causam dificuldade de ere¢cdo masculina.

Além de ser uma pratica cruel, a MGF nao s6 nédo traz nenhum beneficio
conhecido para as meninas e as sociedades em que vivem, como reproduz a
situacdo de vulnerabilidade, submissdo, pobreza e inferioridade das mulheres. Ndo é
por ser um costume cultural que o mundo precisa ser conivente com essa pratica
inaceitavel e de violagcdo extrema dos direitos fundamentais das meninas/mulheres,
uma vez que nem toda pratica social/cultural € digna de acompanhar a evolucao do
entendimento dos povos e bem-estar social.

Com relagéo a violéncia sexual, a legislacdo de muitos paises € conivente
com 0s crimes, seja por nao punir estupradores, por ndo reconhecerem estupros
maritais, ou até mesmo por abonar a culpa do estuprador se este se casar com a
vitima, multiplicando assim as ocorréncias em que essa violéncia vai se repetir na

vida dessas mulheres, como conseguimos observar nas figuras 3 e 4.

Figura 3: Paises que néo castigam o abuso sexual

Paises que ndo castigam o abuso sexual
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Fonte: Banco Mundial, 2017%°

Apesar de a Europa ser um dos continentes mais punitivos com relagédo a

20 Fonte: Disponivel em https://datawrapper.dwcdn.net/nSp71/1/. Acesso em 23 maio. 2018.
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violéncia de género, ha paises cuja legislacdo ainda € marcada com bastante
retrocesso: a Hungria, por exemplo, ndo pune o assédio sexual, e a Bulgaria néo
criminaliza o estupro marital?l. Até mesmo nos paises europeus e nos Estados
Unidos onde as leis de protecdo a mulher sdo mais avancadas e o numero de
dendncias é maior, as mulheres demoram a realiza-las, além do que os numeros
gue chegam ao conhecimento das autoridades s&o sub-representados. Segundo
uma pesquisa realizada pela Agéncia dos Direitos Fundamentais na UE em 2014,
entre 45% e 55% das mulheres havia sofrido assédio sexual desde os 15 anos,

dados que os nimeros de dentncias néo refletem??.

Figura 4: Estupro Marital

Estupro e Casamento

Fonte: Banco Mundial, 2017%

Apenas 52 dos 193 paises-membros que fazem parte da Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) consideram o estupro marital como crime em suas
respectivas legislacées, apesar de ser declarado como violacdo de direitos humanos
pela organizacdo desde 1993. Isto representa uma estimativa de 2,6 bilhdes de
mulheres e meninas vulneraveis ao estupro cometido pelo parceiro. Ao contrario da

recomendacdo da ONU, alguns paises partem da falsa premissa de que as

21 Fonte: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/11/22/internacional/1511362733_867518.html

22 Fonte: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/11/22/internacional/1511362733 867518.html

23 Fonte: h t tps://brasil.elpais.com/brasil/2017/11/22/internacional /1511362733 867518.html. Acesso em
23 maio. 2018.
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mulheres s&o propriedades dos homens, e expde claramente o0 sexo como
obrigacao dos cOnjuges em suas legislacdes.

Além do abuso sexual marital, outros tipos de violéncia contra a mulher fazem
muitas vitimas em todo mundo, sendo, em grande parte dos casos, provocada
também por parceiros, familiares ou pessoas de sua convivéncia. Em 2013, a ONU
divulgou a estimativa de que 70% das mulheres sofrerdo em todo o globo algum tipo
de violéncia em suas vidas, seja espancamento, estupro, abuso ou mutilacéo,
namero que reflete a indiferenca da legislacdo de alguns paises que ndo penalizam
a violéncia doméstica, formando um total de 603 milhdes de mulheres moradoras
dessas regibes que ndo as protegem legalmente, como vemos no mapa a seguir.
Apesar dos prejuizos causados para se tentar reparar as consequéncias da violéncia
doméstica, como a soma de 32,9 bilhdes de dolares s6 nos Estados Unidos, Canada
e Reino Unido, muitos paises apresentam uma legislacdo omissa ou fraca com
relacdo a esse ponto, fora os retrocessos cometidos, a exemplo da Russia, que
descriminalizou a violéncia de género em 2017, reduzindo a pena apenas a uma
sancdo econdmica, apesar de apresentar a grave estatistica de uma mulher
assassinada a cada 40 minutos?*.

Figura 5: Legislacéo sobre violéncia doméstica pelo mundo

Legislacao sobre violéncia doméstica

Fonte: Banco Mundial, 2017%
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De acordo com o Escritério das Nacdes Unidas sobre Drogas e Crime
(UNODC), 50% das mulheres assassinadas em todo o mundo s&o vitimas de seus
conjuges ou familiares?®. Em outras palavras, sdo cinco mulheres assassinadas por
hora vitimas da violéncia doméstica, segundo, a ONG Action Aid, que fez um estudo
global sobre os crimes levantados pelas Nac¢des Unidas, revelando um total de 119
mulheres/dia mortas pelo seu parceiro ou algum parente. Esse levantamento faz
uma previsdo assustadora: serdo 500 mil mulheres mortas por seus
parceiros/familiares até 2030 no mundo,?’” mesmo admitindo dificuldade em realizar
esse célculo por conta de toda a cultura de naturalizacdo da violéncia contra a
mulher, como informa Jéssica Barbosa, assistente do programa de direitos das
mulheres da Action Aid Brasil.

Algumas desses paises ndo possuem legislacdo especifica sobre a violéncia
domestica contra a mulher porque suas culturas anuem barbaridades como crimes
em nome da “honra”, por exemplo, os quais sao cometidos pela propria familia por
alguma quebra de regras do comportamento exigido para as mulheres dessa cultura
(ou apenas so6 a suspeita), como adultério ou gravidez fora do casamento, resistir a
obedecer as expectativas religiosas da sua familia, serem “ocidentais demais”,
homossexualidade ou até mesmo se a mulher for estuprada. A ONU calcula que
cinco mil mulheres sdo mortas por ano por esse tipo de crime, especificando que
sdo assassinadas de diversas maneiras, como por armas de fogo, facadas,
estrangulamento, queimadas, apedrejadas, obrigadas a tomar venenos ou jogadas
pela janela?®. A metade das mulheres também foi torturada como castigo de sua
impureza, apedrejamentos, golpes, etc, sendo dois tercos dessas mulheres
assassinadas pelas maos de sua prépria familia — pai, irmao, noivo ou marido — sem
o0 auxilio de intermediarios. Esse tipo de crime tem bastante apoio popular em
algumas culturas, como divulgado por um estudo da Universidade de Cambridge,
guase a metade dos homens e um quinto das mulheres afirmaram ser justificavel
matar uma mulher que “desonrou” sua familia. O mais grave de tudo isso é que a
Human Rights Watch e a Anistia Internacional trabalham com estimativa quatro

vezes maior que a da ONU - 20 mil mulheres/ano sdo assassinadas por crime de

em 23 maio. 2018.

%6 Fonte: https://agenciapatriciagalvao.org.br/violencia/noticias-violencia/violencia-contra-as-mulheres-no-
mundo-em-quatro-mapas/

2T Fonte: http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2016-03/violencia-domestica-mata-cinco-
mulheres-por-hora-diariamente-em

28 Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/mundo/violencia-contra-mulher/
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honra, segundo uma pesquisa de campo realizada pelo Independent em cinco
paises, a qual revela que apenas na india e no Paquistdo esse nimero & de mil
cada um, inviabilizando, assim, o nimero de cinco mil/ano em todo o0 mundo?®. Além
do crime de honra, ha outra modalidade de violéncia doméstica que, de acordo com
a Fundacdo Vicente Ferrer, atinge de 25 mil a 100 mil mulheres por ano: as
exigéncias relacionadas ao dote®. Apesar de ser proibida por lei na india, por
exemplo, a imposi¢cdo do pagamento do dote continua sendo um habito cultural que
parece longe de ter um fim. Muitas vezes a familia da noiva torna-se refém da
situacdo e é chantageada para pagar além do acordado, o que pode se repetir
inlmeras vezes durante o matrimbnio, ciclo que pode acabar com morte ou
mutilacdo da mulher. Nesses casos, frequentemente as mulheres sdo incendiadas
como retaliagdo contra as familias que ndo conseguem quitar nunca essa “divida” e
para com as familias que querem cessar o abuso, além das que se suicidam por nao
aguentarem a pressao das cobrancas e ameacas. Muitas familias se submetem a
essa extorsdo e chegam a falir para ndo ter uma filha celibataria, o que, na india, é
um fracasso social. De acordo com estudo Global Burden of Disease (OMS, 2012),
as queimaduras sao a 72 causa mais comum de morte entre as mulheres de 15 a 44
anos, mas na regido do Sudeste da Asia, o fogo é a terceira causa mais comum
dessas mortes, fato em geral relacionado ao feminicidio alusivo ao dote3.

A imposicdo de pagar altos valores de dote € uma das causas que reforcam
outro grave problema na india — o feticidio feminino32, o qual também ocorre em
varios paises da Asia, com destaque para a China, mas espalha-se por paises do
Leste Europeu e tem chegado a locais como o Canad4, tornando-se uma “epidemia
mortal comparada ao ebola”, nas palavras de Luis Mora, chefe da divisdo de género
do Fundo de Populagdo das NagGes Unidas (UNFPA).33 Até nos Estados Unidos, como
uma pesquisa revelada em 2011 pelo Instituto Gallup, havia preferéncia por gestacoes
de meninos, embora, segundo o0 estudo, neste caso seria “uma escolha interna”, ndo
imposta por gquestdes politicas ou econdmicas, por exemplo. Para Mora, os dados de

desequilibrio populacional entre os géneros pode ser “um aviso” de que praticas nocivas

2% Fonte: https://www.geledes.org.br/vinte-mil-mulheres-sao-mortas-por-ano-no-mundo-vitimas-de-parentes-
em-crimes-de-honra/
30 Fonte: https://veja.abril.com.br/mundo/mae-e-filha-sao-queimadas-vivas-por-nao-pagar-dote/

31 Fonte: https://www.terra.com.br/noticias/mundo/violencia-contra-mulher/

32 Aborto de feto feminino.

33 Fonte: http://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/11/aborto-de-meninas-se-espalha-como-epidemia-no-
leste-europeu-diz-onu.html
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http://g1.globo.com/mundo/noticia/2014/11/aborto-de-meninas-se-espalha-como-epidemia-no-

95

de desigualdade de género “podem tornar-se universais”. Segundo a UNFPA, seis
paises em 1995 apresentavam grande desequilibrio na propor¢do entre 0s sexos na
faixa etéria entre 0 e 4 anos, 0 que aumentou para 21 paises na atualidade, chegando
até mesmo a um desproporcdo de 25%. S6 na China e india, por exemplo, de acordo
com Washinton Post em 2017, o numero de homens supera o das mulheres em 70
milhdes. No continente asiatico inteiro, estimativas de 2005 ja apontavam um namero de
163 milhdes de homens a mais que mulheres®.

O que na india e China tem “justificativas” socioculturais, econdmicas e politicas,
tais como a exigéncia do dote para as mulheres, o sexismo nos papéis de género (na
india, cabem aos homens cuidar dos pais na velhice, perpetuar a linhagem da familia,
além de herdarem as propriedades), a politica do filho Unico na China (1979 a 2015,
embora ja se praticasse o infanticidio®® das meninas antes dessa medida ser imposta
pelo governo), em outros paises o aborto generificado pode ter razbes apenas
discriminatorias. A tecnologia veio impulsionar esse desequilibrio: antes dos exames que
distinguiam o sexo do feto durante a gestacdo, as meninas eram assassinadas ao
nascer ou abandonadas (tendo ainda chance de ir para o orfanato ou serem adotadas
neste caso); com a possibilidade do conhecimento do sexo do feto, a gravidez de uma
menina € muitas vezes interrompida.

A populacdo de alguns desses paises convive com assassinatos de mulheres
porque estdo gravidas de meninas, geralmente agravados pela brutalidade utilizada,
podendo ser incendiadas, vitimas de espancamento ou de variados tipos de violéncia.
As que nado sdo assassinadas, precisam conviver com as ameagcas constantes de serem
substituidas como esposas “por ndo conseguirem engravidarem de um varao”, ameacgas
essas gue as vezes se concretizam. Essa conjuntura de medo e violéncia faz as maes
parecerem coniventes com o feticidio, infanticidio ou o abandono de bebés do sexo
feminino®®. O desprezo/6dio as mulheres nessas culturas (além de outras) comegam no
Utero, refletindo-se até no modo barbaro como acontecem os assassinatos das meninas:
estrangulamento, afogamento ou abandono em locais como no rio ou em lixeiras, entre
outros. Nas situacdes em que a gravidez de menina é levada adiante na india, o

nascimento dessa menina € motivo de vergonha ou luto para a familia, enquanto que o

34 Fonte: https://www.acidigital.com/noticias/aborto-seletivo-de-meninas-esta-convertendo-a-asia-em-

continente-masculino-62258.

35 Assassinio de uma crianga, particularmente um recém-nascido.

36 Fonte: https://gl.globo.com/mundo/noticia/medico-luta-contra-assassinatos-de-bebes-do-sexo-feminino-
na-india.ghtml
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nascimento de um menino é celebrado, como simbolo de orgulho®’.

Problemas sociais aqui relatados como estupros, trafico de mulheres, prostituicao
forcada e casamento precoce, entre outros, podem ser expandidos nesse cenario. De
acordo com o informe sobre o tréfico de pessoas, em 2009, do Departamento de Estado
dos Estados Unidos, esse desequilibrio entre os géneros na Asia é motivo para o
aumento do trafico de pessoas. Enquanto se poderia pensar que o nimero menor de
mulheres em relacdo ao dos homens poderia valoriza-las socialmente, na verdade o que
acontece é que elas — principalmente as pobres — continuam sendo vistas como
mercadorias, ainda que com maior preco, destinadas a homens ricos. Algumas familias
pobres de paises como o Vietnd, por exemplo, até preferem ter filhas para poderem
vendé-las. Sobre essa situacdo, a professora de economia da Universidade de
Columbia, Lena Edlund, revela preocupacdo sobre as consequéncias futuras desse
desequilibrio, afirmando que os paises ricos produzirdo homens, enquanto que as
mulheres serdo “uma propriedade produzida pelos pobres para serem vendidas a esses
homens ricos”, “confinando as mulheres a uma condicdo permanente de subclasse™:?,

O aborto ainda apresenta outro aspecto a ser analisado: o alto indice de
mortalidade ou morbidade materna, quando nao realizado com seguranca. A OMS
(2016) publicou um estudo revelando que 47 mil mulheres morrem de complicacdes
causadas por praticas inseguras de interrupcéo da gravidez por ano no mundo®, além
de essa ser a causa também de sete milhdes de internacdes e de disfungdes fisicas
e mentais em outras cinco milhdes de mulheres, sendo esses numeros, quase em
sua totalidade, decorrentes de abortos clandestinos, o que significa que 25% de
todas as mulheres que praticam aborto em condicdes inseguras, ficam com alguma
sequela. Ja nos paises em que o aborto é descriminalizado, as complicacfes sao
muito raras. Por exemplo, nos EUA e na Europa ocidental onde o aborto é
legalizado, a mortalidade materna é de 0,7 para cada 100 mil procedimentos, e na
Suécia, pais que tem uma das taxas mais altas no numero de abortos da Europa,
n&o morreu nenhuma mulher em decorréncia dessa pratica de 1988 a 200740.

Essa discrepancia fica explicita na figura abaixo, de acordo com a instituicao

norte-americana especializada em direitos reprodutivos da mulher, o Guttmacher

37 Fonte: http://opiniaoenoticia.com.br/internacional/familias-indianas-ainda-preferem-filhos-homens-diz-
estudo/

38 http://envolverde.cartacapital.com.br/os-males-de-preferir-filhos-homens/

3% Fonte: revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2016/06/entenda-como-funciona-o-aborto-no-brasil-e-
no-mundo.html

40 Fonte: https://super.abril.com.br/saude/8-mitos-sobre-o-aborto/
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Figura 6: Mortalidades em decorréncia de aborto no mundo
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Fonte: Guttmacher Institute, 2016*

A discriminacdo social para com as mulheres que decidem interromper a
gravidez onde esse ato € ilegal impde a elas isolamento, clandestinidade e inseguranca
guanto aos métodos, muitos dos quais primitivos e caseiros, que vao desde o uso de
drogas até instrumentos como cabides ou agulhas de croché (para a perfuragcdo manual
do utero), além de arriscarem-se em clinicas ilegais, com condigbes precarias*?. Nesses
casos, complicacbes como hemorragia e choque hipovolémico, dores intensas,
ferimentos/sangramentos vaginais, cervicais e uterinos, ulceracbes do colo ou
vagina, salpingite, algias pélvicas, infeccdes, aborto incompleto (falha em remover
todo tecido de gravidez do utero), anemia, leucemia, perda definitiva do Utero,
futuras dificuldades obstétricas como partos prematuros ou insercdo anormal da
placenta, infertilidade e 6bito sdo sequelas recorrentes*3, entre outras*. Apesar da
alta probabilidade de danos graves, a criminalizacdo envolve a mulher que recorre a
esse procedimento num siléncio amedrontado, o que estimula a reincidéncia da
pratica, impondo-a um ciclo de riscos e aparente impunidade, sem que haja uma
interferéncia governamental para sua educacéo e prevencao de novas ocorréncias.

A proibicdo do aborto, segundo esse levantamento, ndo sé expde as mulheres

gue interrompem a gravidez a complicagbes muito mais severas, conforme mencionado

41 Disponivel em https://super.abril.com.br/saude/8-mitos-sobre-o-aborto/. Acesso em 15 maio. 2018.
42 Fonte: http://www.politize.com.br/aborto-entenda-essa-questao/

43 Fonte: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51414-81452010000100026

44 Fonte: https://vilamulher.uol.com.br/familia/gravidez/aborto-caseiro-nao-arrisque-23255.html
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acima, mas também é ineficiente para combater a pratica — nos paises onde sao
legalizados, 0 nimero de abortos € menor do que nos paises em que S&o
criminalizados. De acordo com o do Instituto Guttmacher (2017), 98% dos abortos
clandestinos acontecem nos paises em desenvolvimento, e apesar da proibicdo da
pratica na maioria, a reducdo de 1990 a 2014 foi insignificante, sendo de 39 casos em
cada mil gestacGes, para 37 por mil*. O que acontece nos paises desenvolvidos é o
fenbmeno contrério: o nimero de abortos foi reduzido de 46 por mil para 27 por mil. Em
nameros absolutos, isso significa que em paises pobres houve um aumento de 39
milhdes para aproximadamente 50 milhdes de abortos por ano — esse aumento n&o
aparece quando analisamos a permilagem por conta do crescimento populacional -
enquanto que em paises ricos, houve uma reducdo de 12 milhdes para cerca de 7
milhdes*®.

O que pode parecer paradoxal, na verdade € bem facil de entender: alegalizacao
do aborto € implantada de maneira heterogénea em cada pais, no entanto, como passa
a ser visto como saude publica — saindo do ambito penal/religioso — geralmente é
acompanhada por outras medidas que ampliam o direito a saude reprodutiva, como 0
aumento do acesso a métodos contraceptivos, educacao sexual, assisténcia profissional
adequada para a orientacdo das gestantes, responsabilizacdo da gestacdo dividida
entre os genitores (mudando a perspectiva de culpabilizacéo exclusiva da mulher), entre
outras. O que fica também claro com esses dados é gque a ilegalidade do aborto, ndo s6
nao contribui com a diminuicéo da pratica, como torna o assunto tabu - bem como outros
temas relacionados a sexualidade da mulher — o que impossibilita o acesso a
informacdes. Além disso, € possivel concluir também que o aborto com mais seguranca
costuma ser uma pratica livre em qualquer lugar, desde que se tenha dinheiro para
pagar pelo procedimento, sendo, portanto, mais uma das vulnerabilidades sociais que
atingem as mulheres pobres, sobretudo asnegras/pardas.

Do ponto de vista econdmico também nédo € vantagem manter a ilegalidade
do aborto. A OMS revela as perdas financeiras gigantescas com as sequelas desse
procedimento quando € inseguro no mundo, chegando a US$ 6 bilhdes para tratar a

infertilidade, US$ 930 milhdes devido a mortalidade e 23 milhdes no tratamento de

45 Fonte: https://super.abril.com.br/saude/8-mitos-sobre-o-aborto/
46 Fonte: https://nacoesunidas.org/oms-proibicao-nao-reduz-numero-de-abortos-e-aumenta-procedimentos-
inseguros/
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outras complicagdes*’.

O que significa que o mito de ndo oferecer esse servico na saude publica

significa uma economia para os cofres publicos ndo sé ndo se concretiza, como 0
prejuizo de manter a ilegalidade é descomunal, além é claro, da perda humana.
Com as conclusdes que é possivel chegar com o referido estudo da OMS (2016),
observamos que a (des)criminalizacdo do aborto provocado € um problema de
grande dimensdo em todo o mundo, porque mesmo sendo proibido em 119 paises,
as estimativas desse tipo de procedimento atingem 56,3 milhdes de mulheres
anualmente — o que significa 25% de todas as gestacdes desse periodo - das quais
22 milhdes precisam recorrer a métodos inseguros*®. Um tema que atinge um
contingente dessa proporcao e causa esse impacto social precisa ser debatido com
laicidade, educacao, didlogo e ampliacdo do acesso a informacdo, uma vez que 0s
estudos demonstram que, ao contrario do que afirma o senso comum, a
descriminalizacdo do aborto juntamente com outras politicas publicas de saude
reprodutiva diminuem essa pratica e a mortalidade materna.

Além de todos os tipos de violéncia contra a mulher que citamos, ha aquela
gue pode se manifestar também por meios simbélicos, o0 que parece ser mais sutil e
menos danoso que as outras expressdes jA mencionadas nesse trabalho, contudo
pode ser tdo incapacitante quanto demonstracdes mais explicitas. No caso de uma
sociedade estruturalmente machista, as crencas sociais que legitimam o discurso
dominante, as quais sao internalizadas ja no inicio do processo de socializacdo do
individuo, acompanha-os ideologicamente, fortalecendo as relacbes de poder mais
conservadoras, sendo reproduzidas incessantemente pelas geracdes que se
sucedem. A exemplo das relacbes de género, o fenbmeno da estereotipagem &
comumente fortalecido por discursos/praticas sociais de uma educacdo sexista,
além de outras interacbes sociais estruturadas por padrdes hegemonicos.
Aprendemos desde muito cedo as expectativas sociais com relacdo ao nosso
género, e 0 quanto vai nos custar se ndo nos encaixarmos nesse perfil, perseguindo,
talvez por toda a vida, o autoenquadramento (além do enquadramento alheio) no
conceito de feminilidade e masculinidade esperadas. Questdes como brinquedos de
menino/brinquedos de menina, somadas a outras, podem fomentar a desigualdade

entre 0s géneros no futuro, como esta evidenciado no quadro a seguir, produzido

47 Fonte: https://super.abril.com.br/saude/8-mitos-sobre-o-aborto/
48 Fonte: https://super.abril.com.br/saude/8-mitos-sobre-o-aborto/
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pela UNESCO:

Figura 7: Brinquedos “de meninas” afastam as mulheres da ciéncia?
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Fonte: The Telegraph e Unesco, 2016*°. Traducédo e adaptacio de Pictoline Brasil.

A ciéncia é apresentada as criancgas, geralmente de maneira simbdlica, como
uma area vocacionada aos homens, seja pela auséncia historica da participacao
cientifica de mulheres nos curriculos escolares e livros didaticos; seja pelo reforco
da nossa producédo cultural no destino romantico das mulheres, cujo papel principal
€ cuidar de marido e filhos; seja pelos esteredtipos maniqueistas: mulheres/emotivas
e belas versus homens/racionais e inteligentes; ou pela escassez de mulheres na
ciéncia atual, ao passo que ha um numero muito maior de mulheres realizando
trabalho doméstico ndo remunerado, corroborando com a ideia de que o papel
delas esta relacionado ao espaco privado. Sobre as grandes cientistas da
humanidade, por exemplo, apesar de as mulheres terem tido uma participacao
historica significativa nessa area, sobretudo se levarmos em consideracdo que a
formacédo educacional delas nem sempre foi permitida — em alguns paises ainda néao
€ — grande parte teve suas descobertas/pesquisas transferidas para o nome de
algum homem em busca de credibilidade para os seus feitos, sendo atualmente
apagadas dos livros didaticos e da histéria.

Segundo a ONU, as mulheres representam apenas 28% do conjunto de

49 Disponivel em: http://www.comum.vc/conteudo-aberto/2016/10/11/os-brinquedos-que-voce-da-pra-uma- ¢
rianca-contam-pra-ela-sobre-o-mundo.
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pesquisadores, porém esse numero, que ja € pequeno, diminui ainda mais a medida
que aumenta a hierarquia e o poder do cargo®, o que traz perdas no
desenvolvimento da ciéncia e no aspecto econOmico/social dos paises. A ONU
estima que se 600 milhbes de meninas/mulheres tivessem acesso a areas de
ciéncia e tecnologia, o PIB de 144 paises aumentaria em oito trilhdes de délares®.
Quanto ao prejuizo social, o dano € incalculavel: sendo as mulheres metade da
populacdo do planeta, um modelo educativo que fortalece condi¢cdes desiguais de
género desperdica talento e potencial intelectual de todas essas pessoas. Se essas
meninas em sua totalidade fossem educadas com equidade, vendo mulheres
autbnomas desenvolvendo os mais variados papeis sociais em diversos campos,
inclusive na ciéncia; sendo representadas paritariamente nos diversos discursos
sociais, desde os livros didaticos até em obras de ficcdo ou publicitarias;
acreditando-se capaz de exercer liderancas e de conquistar espacos de poder,
ultrapassando as fronteiras do domeéstico; ndo convivendo com as limitacdes
culturais generificadas com relacdo aos seus corpos e suas sexualidades, todo esse
contingente de mulheres poderia trazer um progresso social/intelectual para a
humanidade inestimavel, ampliando as perspectivas e ocasionando mudanca de
paradigmas em todos os campos, sem contar com a consequente libertacdo dos
homens da masculinidade téxica, a qual também os limita.

Diante de todo o cenario apresentado nesta pesquisa até entdo, percebemos
explicitamente a urgéncia de politicas publicas que fortalecam a equidade de género
no mundo. Mas como trazer a pauta com perspectiva de género para os centros do
poder politico, se até mesmo nesses espacos as mulheres estdo sub-
representadas? Dizendo de outro modo, se as mulheres estdo ausentes, silenciadas
e invisibilizadas nas instancias decisorias da politica institucional, como construir,
nesse cenario, projetos politicos de fortalecimento a visibilizacdo e autonomia das
mulheres para impactar além desses espagos?

E essa contradicdo que precisa ser superada em contexto mundial
impreterivelmente: ao mesmo tempo em que se faz necessario o encorajamento
cultural/educacional das mulheres para a ocupacdo de cargos politicos, € preciso

também que mais mulheres comprometidas com a perspectiva de género ja estejam

50 Fonte: http://www.onumulheres.org.br/noticias/mulheres-sao-apenas-28-das-pesquisadoras-em-todo-o-

mundo/
51 Fonte: https://nacoesunidas.org/onu-defende-aumentar-participacao-de-mulheres-em-ciencia-e-tecnologia/


http://www.onumulheres.org.br/noticias/mulheres-sao-apenas-28-das-pesquisadoras-em-todo-o-

102

em instancias de tomada de deciséo, para elaborarem projetos que contribuam com
a transformacéo sociocultural das realidades de violéncia e discriminagéo das quais
meninas e mulheres do mundo todo sdo vitimas, atuando numa articulacdo conjunta
entre as esferas politico-sociais, pois ambas se influenciam mutuamente. E
indispensavel intervir nas causas que afastam as mulheres da politica, mas a
sociedade n&o pode esperar que essa desconstrucao cultural aconteca primeiro,
sendo prioritaria a sensibilidade com relacdo a essa causa das mulheres que ja
estdo na politica, além da conscientizacao das eleitoras para buscarem aumentar o
namero de representatividade feminina nos espacos de poder no presente, visto que
se as mulheres estdo sub-representadas na politica institucional, seus interesses
também estdo, uma vez que pouquissimos homens com cargos politicos
empenham-se pelas causas femininas.

As razbes de mais essa disparidade podem estar relacionadas com o
processo eleitoral de cada pais, sendo inadequada, portanto, a discusséo sobre tais
especificidades nessa pesquisa. Podemos citar, porém, um motivo comum a essas
nacdes e que esta na raiz da questado: o fator cultural, jA que o poder sempre esteve
associado a figura do masculino. Do ponto de vista ideoldgico, nossa sociedade
educa mulheres para a obediéncia, timidez e a adequacédo as normas, com énfase
nas relacdes familiares e o cuidado com estas, para o amoldamento aos padrdes de
beleza, para os papéis de mae/esposa, para a obrigacdo dos servicos domésticos.
Ja a educacdo masculina estimula nos homens habilidades consonantes com a
pratica politica, como o espirito de lideranca, o pertencimento ao espaco publico,
prioridade a carreira profissional e ousadia.

Numa educacdo sexista, o perfil social tracado para a mulher parece
inconcilidvel com a atividade politica, algo que a mulher até pode realizar, mas se
der conta de todos os outros itens do checklist determinado para seu género. Para o
ingresso na carreira politica institucional, € pré-requisito alguma experiéncia com a
atividade politica da vida cotidiana, como atuacdo em alguns setores sociais,
comunidades, ONGs, categorias profissionais e grupos sociais, entre outros,
ocupacfes que parecem nao se ajustar com a jornada de trabalho dupla ou tripla
gue as mulheres costumam realizar e com todas as demandas e exigéncias
familiares. Mulheres que vencem esses obstaculos ainda tém que lidar com a
exposicdo publica, muito mais exigente do que para os homens numa sociedade

machista, uma vez que elas estdo invadindo um espaco de poder, o que
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tradicionalmente ndo lhes pertence, nem é cedido faciimente.

Além disso, ser eleita num regime democratico com um projeto de governo de
luta pela ampliagdo dos direitos fundamentais das mulheres j& é por si s6 um grande
desafio. O movimento feminista, com muito enfrentamento e resisténcia, conquistou
avancos relevantes para a ruptura da l6gica de dominacdo masculina no mundo. No
entanto, a perda de privilégios e poder nunca é sem reacdo. O desgaste da imagem
do movimento e das participantes dele, fomentado pela desinformacéo e retaliacéo,
faz com que nem as préprias mulheres se identifiquem com o que imaginam ser sua
agenda. A reputacdo de radicais e desequilibradas que os setores mais
conservadores atribuiram as feministas causa desconfianca em eleitores que nédo
conhecem os fundamentos de equidade (e ndo de supremacia feminina) entre os
géneros, pretendidos pelo movimento. E de praxe a tentativa de silenciamento ou de
desvalorizacdo de falas/ideias de grupos sociais atuantes por grupos reacionarios e
com o movimento feminista ndo foi diferente. Nao se vota, portanto, em alguém que
se quer silenciar.

Além do mais, em discursos dos mais diversos dominios, 0 homem aparece
como representante da humanidade, de modo que, um projeto que beneficie as
mulheres parece atingir apenas interesses de minorias, diminuindo assim,
subjetivamente, seu publico alvo. Uma candidata que faz campanha em cima da
garantia dos direitos fundamentais das mulheres, ao se colocar deste modo, parece
gue esta apenas legislando em causa prépria e ndo que estd lutando por
aproximadamente metade da populacéo.

No entanto, ha algumas nacbes em que as mulheres séo significativamente
representadas politicamente, segundo informacfes do Banco Mundial (2016) a partir
de informacdes de 138 paises. De acordo com o levantamento, enquanto a média
mundial de representatividade feminina no parlamento é de apenas 23,2%, e as
mulheres estdo sub-representadas em todos os niveis da politica®?, desde cargos
eletivos diversos até como eleitoras, a Ruanda tem 63,8% de assentos do legislativo
ocupado por mulheres e desde 2008 tem maioria feminina no parlamento, sendo o
primeiro do mundo a conseguir essa conquista. Para alcancar esse resultado, a
constituicdo do pais determinou uma cota de 30% das cadeiras para o sexo feminino

em 2003 — apenas nove anos apdés um genocidio que dizimou um décimo da

52 Fonte: http://www.marlenecamposmachado.com.br/documentos/pequisa-presenca-feminina-no-

parlamento.pdf.
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populacdo - 0 que ocasionou que a representacdo feminina desse um salto de
27,5% para mais da metade j& nas primeiras elei¢es parlamentares®3,.

Em decorréncia dessa mudanca, foram tomadas algumas providéncias para
um dos maiores problemas do pais, que é a violéncia contra a mulher. Em 2010,
uma pesquisa revelou que 40% das mulheres afirmaram ja terem sofrido violéncia
fisica pelo menos uma vez a partir dos 15 anos. Um relatério sobre o tema em 2011
mostrou dados ainda mais alarmantes: 57% das entrevistadas ja tinham sido
agredidas pelo parceiro e 32% ja tinham sido estupradas por eles. Sendo assim, no
primeiro ano em que as mulheres passaram a ser maioria no parlamento (2008),
foram adotadas leis que puniam severamente 0s estupros e criminalizaram a
violéncia doméstica®.

Segundo a ONU, ha realmente diferencas nos projetos aprovados num
parlamento com grande representatividade feminina. Exemplo disso € que
pesquisas em conselhos indianos relatam que, em areas com conselhos liderados
por mulheres, ha 62% mais projetos envolvendo a questdo da agua potavel que nos
comandados por homens. Outro exemplo é na Noruega, em que foi observada uma
relacéo direta entre a presenca feminina nos conselhos municipais e a criacdo de
creches. Em Ruanda, a transformacdo foi gigantesca e em pouquissimo tempo:
implantaram um programa de educacdo compulsoria, que igualou a presenca de
meninos e meninas na escola, além do tema igualdade de género nas matrizes de
formacédo; ampliacdo do acesso a saude, aumento de dez anos na expectativa de
vida da populacédo e queda significativa nos indices de mortalidade infantil; leis que
permitiram as mulheres a serem titulares de terras, medidas que expandiram a
participacdo feminina em servicos publicos e em diversos outros setores, entre
outras melhorias®.

Sendo assim, exemplos como o de Ruanda precisam ser difundidos e
seguidos, adequando-os a realidade contextual dos paises, porque
conseguemostrar na pratica que, uma democracia mais representativa e inclusiva,
principalmente com relacdo a perspectiva de género, aliada a uma educagcdo nao

sexista, pode ndo s6 minimizar todas as disparidades de género discutidas nessa

53 https://jornalggn.com.br/noticia/como-o-parlamento-de-ruanda-se-tornou-o-mais-feminino-do-mundo

54 Fonte: https://camilavazvaz.jusbrasil.com.br/artigos/258098523/sobre-mulheres-no-parlamento-sim- ruand
a-o-parlamento-mais-feminino-do-mundo

55 Fonte: https://www .google.com.br / search? source= hp&ei=4dpyW9IrWCluPwgSMwKSADA&q =mulheres + no +
parlamento +runda&oq =mulheres+no+parlamento+ruanda&gs_I=psyb.3... 1540180.1552416.0. 1552770 .38 .
31.3.1.2.0.244.4257.0j20j4.24.0....0...1c.1.64.psy-ab..10.6.503.0..0j0i131k1.0.beQ7KG-3InU
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secdo, mas também contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa e
equanime para todas as pessoas.

Em relacdo a realidade brasileira no tocante as relacbes de género, um dos
indices que pode ser utilizado como efeito comparativo € o do Relatério de
Desigualdade Global de Género 2017, divulgado pelo Férum Econémico Mundial, o
qual constatou que o Brasil caiu para a 90% posicdo de 144 paises avaliados em
relacdo & igualdade de condicdes entre homens e mulheres no planeta,
representando uma queda de onze colocacdes em relacdo ao ano anterior e um dos
piores resultados desde o inicio dessa pesquisa em 2006, quando o pais obteve o
67° lugar®s.

Segundo o documento, dos quatro pilares analisados - trabalho, educacéao,
saude e politica, o indicador positivo para o pais foi na area de educacao, que
eliminou a desigualdade entre homens e mulheres nas matriculas dos ensinos
primario e secundario e nas taxas de alfabetizacdo, chegando até a apresentar
numeros discretamente melhores para as mulheres que para os homens, tornando-
se, com isso, 0 Unico pais da América Latina a alcancar essa meta. No ensino
superior, por exemplo, para cada homem matriculado, as mulheres ocupam 1,4
vagas®’. Esses dados coincidem com um levantamento realizado pelo IBGE (2018)
referentes aos anos de 2015/2016, acerca do mesmo tema. Segundo essa pesquisa,
elas constituem a maior proporcdo de formadas no ensino superior e também
apresentam a maior frequéncia média no ensino médio, com dez pontos percentuais
a mais que os homens®®,

Para o indice de Desenvolvimento de Género (IDVG), avaliado pelo Programa
das NacbGes Unidas para Desenvolvimento, no relatério do Desenvolvimento
Humano (2016), o desempenho educacional das brasileiras também apresenta
melhores resultados em relacdo ao dos brasileiros, sendo a média de anos de
escolaridade para estas de 8,1 enquanto que para eles é de 7,5°%°. Apesar de

reconhecermos 0s avang¢os educacionais brasileiros com relacdo a género, ha

56 Fonte: https://g1.globo.com/economia/noticia/brasil-cai-para-a-90-posicao-em-ranking-de-igualdade-entre-
homens-e-mulheres.ghtml

57 Fonte: https://gl.globo.com/economia/noticia/brasil-cai-para-a-90-posicao-em-ranking-de-igualdade-entre-
homens-e-mulheres.ghtml

58 Fonte: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/20234-
mulher-estuda-mais-trabalha-mais-e-ganha-menos-do-que-o-homem

59 Fonte: https://oglobo.globo.com/economia/brasileiras-sao-mais-escolarizadas-mas-homens-tem-renda-maii
or-mostra-onu-21089858
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vastas marcas de desigualdade presentes nesse aspecto e que nao foram levados
em conta nesse relat6rio®. Ndo podemos esquecer que o acesso das mulheres
negras ao ensino superior € de apenas 12,8% em relacao a mulher branca, que é de
23,8%, que as mulheres ndo heterossexuais/ndo binarias sofrem recorrentes
discriminagdes/violéncias, muitas vezes institucionais, durante toda a trajetoria
formativa delas, que ha segregacdo educacional das mulheres concentradas em
areas como Educacdo, Humanidades e Artes (IBGE, 2011), o que evidencia a
manutencao de esteredtipos de género, entre outras. Diante desse cenario, 0 comité
sobre a Eliminacdo da Discriminacao contra as Mulheres da ONU (CEDAW, 2012),
se posicionou pela importancia da “modificacdo dos livros e programas escolares e
adaptacao dos métodos de ensino”, que militam contra a livre escolha das meninas
de prosseguirem em areas de estudo nao tradicionais, principalmente, ainda
segundo o comité, em areas tecnolégicas®?.

Na dimensédo saude e sobrevivéncia, o relatorio supracitado divulgado pelo
Foérum Mundial (2017), reconhece melhorias, citando a expectativa de vida feminina
67,8 anos frente a 63,1 da dos homens®?. J& para o relatério sobre Direitos Humanos
das Nac¢bes Unidas (2016), o Brasil obteve a 922 colocacdo de 159 paises, uma vez
gue na dimensdo de saude também sédo levados em conta indices como violéncia
contra a mulher e mortalidade materna, a qual atinge 44 mulheres para cada 100 mil
nascidos vivos — no Uruguai, por exemplo, esse indice é de 15 e na Noruega, de
cinco mortes a cada 100 mil®3. A mortalidade materna no Brasil tem razdes
multifatoriais, das quais destacamos a violéncia obstétrica, por sua caracteristica
mais claramente generificada. Trata-se de abusos ocorridos na gestacéo, no periodo
do parto, no pdés-parto, ou em situacdes de abortamento, sendo caracterizada por
tratamento desumanizado, uso excessivo de medicalizacdo, agressoes
fisicas/verbais, utilizacdo indiscriminada de parto cesareo (o Brasil tem o recorde
mundial desse procedimento), episiotomia (incisdo no perineo para aumentar a

abertura entre a vagina e o anus, facilitando, assim, a passagem do bebé -

60 Fonte: http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/presscenter/articles/2017/03/21/relat-rio-do-
pnud- destaca-grupos-sociais-que-n-o-se-beneficiam-do-desenvolvimento-humano.html

61 Fonte: https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2017/06/Documento-Tem%C3%A1tico-ODS-5-Iguald
ade-de-Genero-editorado_11junho2017.pdf.

62 Fonte: https://gl.globo.com/economia/noticia/brasil-cai-para-a-90-posicao-em-ranking-de-igualdade-entre-
homens-e-mulheres.ghtml

63 Fonte: https://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,brasil-fica-em-92-lugar-entre-159-paises-em-ranking-de-
igualdade-de-genero,70001708386
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pouquissimo recomendada, pois pode apresentar danos fisicos/psicolégicos
irreparaveis), manobra de Kristeller (pressdo exercida na parte superior da barriga
por profissionais de saude — altamente danosa para as maes e bebés, com relatos
de sequelas graves como paralisia e fraturas, entre outras. Segundo a Fundacéo
Perseu Abramo, 25% das brasileiras gravidas sofrem violéncia obstétrica®, a qual,
uma vez que ¢é silenciosa, naturalizada e institucional, é dificii de ser
reconhecida/punida.

Outra causa expressiva de morte materna no pais € em decorréncia de
abortamentos inseguros, uma vez que no Brasil esse procedimento s6 €
descriminalizado em gesta¢cfes que causem risco a vida da mae, seja fruto de um
estupro ou sendo constatada uma ma formacéo no tubo neural, caracterizada pela
auséncia, mesmo que parcial, do encéfalo e da calota craniana, conhecida como
anencefalia. De acordo com a OMS, aproximadamente um milhdo de abortos
clandestinos séo realizados por ano no Brasil, levando a morte uma mulher a cada
dois dias, em decorréncia dessa pratica®®. Porém, dados do Ministério da Salde
apontam para uma mortalidade maior, chegando a duas mortes por dia em
decorréncia do aborto provocado, embora ressaltando que ha subnotificacdo até
mesmo nos abortos legalizados, chegando, com essa estimativa, a ser a quarta
causa morte materna do pais®®.

Mesmo quando ndo ha o6bito, o nimero de complicacbes relacionadas a
abortos € uma estimativa de 250 mil internacdes por ano, algumas delas
irreversiveis, segundo dados do SUS®’. Muitas vezes até mesmo nas situacdes em
gue o aborto se encaixa no perfil exigido por lei, as mulheres encontram
obstacularizacdo em realiza-lo, seja apela insuficiéncia dos servi¢cos (dos 63 para o
Brasil todo, apenas uma média de 37 estdo em funcionamento), seja pela resisténcia
declarada ou velada dos profissionais de saude que deveriam realizar o

procedimento®,
A existéncia de uma agenda conservadora e moral, embandeirada pela forte

64 Fonte: https://www.ufrgs.br/humanista/2018/01/28/violencia-obstetrica-atinge-1-em-cada-4-gestantes-no-
brasil-diz-pesquisa/

65 Fonte: h ttp://justificando.cartacapital.com.br/2016/09/28/mortes-por-aborto-no-brasil-legitimacao-da-
nossa-ignorancia

66 Fonte: http://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/brasil/2018/08/05/interna brasil,759219/a0-menos-
duas-mil-mulheres-morrem-ao-ano-por-complicacoes-de-aborto-il.shtml

57 Fonte: http://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/brasil/2018/08/05/interna brasil,759219/a0-menos-
duas-mil-mulheres-morrem-ao-ano-por-complicacoes-de-aborto-il.shtml

68 Fonte: https://saude.estadao.com.br/noticias/geral,cai-numero-de-locais-que-fazem-aborto-legalizado,
1787719
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presenca de politicos eleitos representando os interesses de igrejas cristds, tem
produzido retrocessos as leis com relacdo a essa questdo. Nesse cenario foram
propostos alguns projetos que burocratizam ainda mais esse direito mesmo em
casos em que o aborto é legalizado, como a PEC 181/15%, que chegou a ser
aprovada pela Comissao Especial da Camara dos deputados, entre outros como o
Estatuto do Nascituro, o Estatuto da familia.

Como ja mencionamos, a proibicdo do aborto ndo diminui a pratica, o que faz

concluir que politicas publicas de saude como a ampliacdo do acesso a métodos
contraceptivos, principalmente os de longa duragdo, como DIU e implantes
hormonais, um debate com varios setores laicos da sociedade — com prioridade para
as mulheres, que sdo mais diretamente relacionadas com essa questao, e politicas
educacionais com perspectiva de género podem resolver essa matanca de mulheres
e ainda diminuirem as interrup¢cdes gestacionais provocadas.
O relatorio dos Direitos Humanos das Nac¢bes Unidas (2016), como ja abordado,
denunciou o alto nivel de violéncia contra a mulher no Brasil, informacéo confirmada
pelo Atlas da Violéncia 2018, produzido pelo IPEA e o Férum Brasileiro de
Seguranca Publica, o FBSP. A pesquisa revelou que houve um aumento de 6,4%
no numero de homicidios de mulheres no Brasil, totalizando 4.645 vitimas no ano de
2016. O estudo admite ndo poder assegurar que todos esses casos Sao
feminicidios, porque a base de dados do Sistema de Informacdes sobre Mortalidade
(SIM) néao fornece informacdes concretas sobre esse crime dentro do que a lei
13.104 de marco de 2015 define, porém os pesquisadores avaliam que uma mulher
gue aparece nos dados como vitima fatal, geralmente ja foi vitima de outros tipos de
violéncia de género, como psicolégica, patrimonial, fisica ou sexual, e ndo houve
rompimento desse ciclo®.

A fim de ilustrar essa realidade, o rel6gio da violéncia expde alguns niumeros
referentes aos tipos de violéncia contra a mulher mais comuns no Brasil, como o fato

de que a cada 2 segundos uma mulher é violentada fisica ou verbalmente e de uma

69 A PEC 181/15 trata originalmente de uma proposta de extensdo de licenca maternidade para as mies de
bebés prematuros. No entanto foi acrescido um artigo que estabelece que o principio da dignidade da pessoa
humana e a garantia de inviolabilidade do direito a vida, ambos ja previstos na Constituicdo, deverdo ser
respeitados desde a concepc¢do — ou seja, do momento em que o évulo é fecundado pelo espermatozoide —, e
ndo apenas apds o nascimento, o que pode incorrer na negacdo dos servicos legais de abortamento que hoje
sdo disponibilizados.

0 Fonte: http://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/
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mulher é agredida fisicamente a cada 7,2 segundos’’. Num levantamento divulgado
em marco de 2018 realizado pelo portal G1 sobre os dados dos estados relativos a
2017, numa pesquisa com 83 paises, o Brasil & o sétimo lugar do mundo em nimero
de feminicidios, com o numero de 4,3 por/mil, chegando a um total de 12 mulheres
mortas por dia — uma mulher a cada duas horas - das quais a maioria € cometida por
companheiros/ex-companheiros/familiares das vitimas.

Segundo a Pesquisa de Condi¢c6es Socioecondmicas e Violéncia Doméstica e
Familiar contra a Mulher (2017), os episédios de violéncia doméstica aprofundam as
desigualdades de género, a exemplo da queda de produtividade das vitimas:
recebiam 10% menos que as mulheres que ndo passaram por essa experiéncia,
permaneciam no emprego 21% menos, 23% das mulheres agredidas recusaram ou
desistiram de um emprego porque o parceiro ndo concordava’.

Um dos tipos de violéncia fisica que mais acomete a mulher brasileira & o
estupro, que sO os casos registrados e disponibilizados no 11° Anuério Brasileiro de
Seguranca Publica (2016) foram de 49.497 vitimas, as quais a maioria € do sexo
feminino, chegando a ser vitima mais de uma vez quando o autor é conhecido”. O
Atlas da Violéncia 2018 aponta a enorme subnotificacdo desses casos, uma vez que
o tema é envolto em “tabu engendrado pela ideologia patriarcal” e na culpabilizagao
da vitima, calcula-se que o numero de vitimas de estupros no Brasil seja entre 300
mil a 500 mil por ano. Dados ainda mais graves sao denunciados nesse estudo: 68%
dos registros no sistema de saude sdo de pessoas menores de idade, das quais
50,9% de criancas com menos de 13 anos. Nesses casos quase 30,13% é cometido
por amigos/conhecidos e quase 30% sdo executados por familiares proximos como
pai, irmdo e padrasto’.

Casamento infantil também é uma violéncia comum entre as brasileiras, mas
espantosamente muito pouco debatida. O Brasil é o pais com o maior niumero de
casamentos infantis em nimero absolutos da América Latina e o quarto maior do

mundo, afetando 36% da populacdo feminina do pais, isto é, trés milhdes de

% Fonte: https://www.relogiosdaviolencia.com.br/

72 Fonte: CARVALHO, J. R.; OLIVEIRA, V. H. Pesquisa de Condi¢cbes Socioeconémicas e Violéncia Doméstica e
Familiar contra a Mulher. Violéncia doméstica e seu impacto no mercado de trabalho e na produtividade das
mulheres. 2017. Disponivel em www.onumulheres.org.br / wp - content/.../ violencia _ domestica _trabalho
_ago _17.pdf. Acesso em 07 jun. 2017.

73+ http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2017/10/infografico2017-vs8-FINAL-.pdf

74 Fonte: http:// www.ipea.gov.br/portal/images / stories / PDFs /relatorio_institucional /180604 _atlas _da _
violencia _ 2018.
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mulheres de 20 a 24 anos se casaram antes dos dezoito anos de idade, de acordo
com o relatério do Banco Mundial, Fechando a Brecha: Melhorando as Leis de
Protecdo a Mulher Contra a Violéncia (2017). A maioria desse tipo de matrimbnio é
informal, porque apenas as meninas maiores de 16 anos podem casar, desde que
haja consentimento parental. No Brasil, os motivos mais comuns sdo gravidez,
controle da sexualidade feminina, pobreza da familia, valores machistas — mulher
nova € mais bonita, homem adulto é mais estavel financeiramente”. Como
abordamos na subsecdo anterior, as consequéncias do matrimdnio forcado sao
muitas, que vao desde abandono escolar, como dependéncia financeira, excluséo
de seus pares e maior vulnerabilidade a violéncia doméstica, sobretudo ao estupro
marital.

Leis como a Maria da Penha (11.340/2006), a mudanca do Codigo Penal
sobre o crime de estupro (2009) e a Lei do Feminicidio (13.104/2015) s&o grandes
avancgos para o enfrentamento da violéncia, no entanto ndo sdo suficientes para
colocar um ponto final na questdo. Além dessas conquistas, sdo fundamentais uma
fiscalizagcdo mais efetiva para garantir o cumprimento e a celeridade das diversas
frentes de acdo da lei, aumentar o nimero de delegacias da mulher (apenas 7,9%
dos municipios dispde de alguma), ampliar o quadro de policiais civis mulheres,
treinadas para atender as vitimas - em todo o pais, mulheres sdo apenas 26,4% do
efetivo das policias civis’®, tratamento humanizado de todos os profissionais
designados a atender as vitimas, investimento em formacdo de profissionais da
educacdo e materiais pedagogicos sensiveis a perspectiva de género, a fim
interromper o ciclo cultural reprodutor das desigualdades nas relacdes sociais com
base no género.

Se violéncia contra a mulher no Brasil jA tem nimeros comparaveis aos de
guerra, ser mulher ndo binaria e ndo heterossexual chega a ser muito mais
arriscado. Apesar de nao ter muitos dados oficiais disponiveis sobre violéncia as
pessoas LGBT+, 0s poucos que conhecemos ja sdo suficientes para termos uma
nocdo desse cenario.Dados da Comissdo Interamericana de Direitos Humanos
(2015) declaram que a expectativa de vida de uma pessoa trans no Brasil € de 35

anos apenas, contra 75,5 de um brasileiro médio, dando o triste recorde de nagéo

5 Fonte: http://www.onumulheres.org.br/noticias/banco-mundial-lanca-relatorio-sobre-casamento-infantil/
76 Fonte: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2013-agencia-de-noticias/releases/20232-
estatisticas-de-genero-responsabilidade-por-afazeres-afeta-insercao-das-mulheres-no-mercado-de-trabalho.
html
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gue mais mata pessoas trans no mundo. Para 90% das pessoas trans do Brasil, ndo
resta outra forma de sobrevivéncia que ndo a prostituicdo, segundo Associacao
Nacional de Travestis e Transexuais (Antra)’’.

Outro ponto que contribui com o cenério de discrepancia entre 0os géneros na
realidade brasileira é a baixa representatividade politica das mulheres, a qual, para
efeitos comparativos, ficou na posicao 1672 em participacao feminina nos cargos do
Executivo e na posicdo 1542 com relacdo as cadeiras do Congresso, segundo o
ranking mundial de Mulheres na Politica que avaliou 174 paises, lancado pela Unido
Interparlamentar em parceria com a ONU Mulheres’ (2017). Quando se avalia
apenas os paises latino-americanos, o Brasil fica em penultimo lugar, estando a
frente apenas de Belize, ocupando a 322 posicédo, de 33 paises, com 9,9% de
parlamentares eleitas’® — apesar das mulheres formarem maioria no eleitorado do
pais com cerca de 50,6% (IBGE) - bem longe do indice de participacdo feminina no
Legislativo da Bolivia, com 53,1% mulheres no parlamento. Apesar da lei
12.034/2009, que estabelece cota minima de 30% de candidaturas para cada sexo,
ter sido implantada nas eleicbes 2010, ndo houve crescimento significativo de
mulheres eleitas, aumentando de 12,5% (pré-cota) para 13,3% e 13,5% (pds-cota)®.

Muitas suposices existem para tentar explicar porque uma lei que parecia
um bom comeco para uma maior representatividade feminina na politica ndo trouxe
resultado. Uma delas € a grande probabilidade de que os partidos estejam
praticando fraude eleitoral, burlando essa lei com candidaturas ficticias de mulheres,
apenas para cumprir a cota e lancar mais homens como candidatos reais. Um
indicio disso é que quase 15 mil candidatas ao cargo de vereadora nas elei¢cdes
2016 nédo tiveram sequer o préprio voto, o que equivale a 10% do total (TSE),
enquanto que isso s6 aconteceu com 1.704 homens — 0,6%, sendo a maior parte
inscrita no processo eleitoral pouco antes do prazo acabar.

Antes da lei de cotas, nas eleic6es de 2008 por exemplo, as mulheres tinham

a metade das candidaturas sem votos, a partir dessa exigéncia, esse humero saltou

T Fonte: http://especiais.correiobraziliense.com.br/luta-por-identidade

78 Fonte: https://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache:kH3073zmXoJ:https://nacoesunidas.org/
brasil-fica-em-1670-lugar-em-ranking-de-participacao-de-mulheres-no-executivo-alerta-onu/+&cd=1&hl=pt-
BR&ct=cInk&gl=br

9 Fonte: http://www.onumulheres.org.br/noticias/brasil-e-lanterna-em-ranking-latino-americano-sobre-parid
ade-de-genero-na-politica/

80 Fonte: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2017/09/1918964-cotas-para-candidatas-mulheres-nao-basta
m-indica-pesquisa.shtml
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de nove para cada dez. Caso essas mulheres nao tivessem se candidatado, teria
sido inviabilizada a candidatura de 77 mil homens?®.

O ponto em comum na candidatura dessas mulheres que n&do receberam voto
€ que quase a sua totalidade néo tiveram financiamento para a campanha, mesmo
sendo uma exigéncia da lei 12.034. Uma vez que as mulheres também né&o tém (ou
tém minimamente) cargos de alto escaldo na direcdo dos partidos, também nédo séo
representadas nas tomadas de decisfes, como a respeito dos financiamentos das
candidaturas femininas: nas eleicbes 2016, os candidatos a cargos de vereador
tiveram em média, 30% a mais de recursos do que as candidatas ao mesmo cargo®?.
A falta de fiscalizacdo facilita a atuacdo dos partidos que néo tém interesse na
paridade politica de géneros, direcionando material de campanha, recursos
humanos e todo o apoio para candidatos homens, preferencialmente os mais
tradicionais da politica, muitos dos quais, para se candidatarem, procuraram
mulheres que nao tinham trajetoria politica para preencherem a cota, assegurando
sua vaga.

Dessa forma, observa-se que a lei de cotas sozinha néo é capaz de resolver o
problema da sub-representacdo das mulheres na politica brasileira. Além de ser
fundamental que a Justica Eleitoral cobre o cumprimento efetivo dela — inclusive o
respeito ao limite minimo de financiamento para candidatura de mulheres- e que
investigue possiveis casos de fraude, medidas como a implantacdo de uma lei que
exija cotas de género para cargos nos poderes e ndo apenas para candidaturas,
pode contribuir para minimizar essa desigualdade. Além disso, como mencionamos
anterioriormente, ndo é fundamental apenas que mais mulheres sejam eleitas, mas
gue sejam sensiveis a questdes de género, para que representem de fato um projeto
de justica social.

Ressaltamos também a importancia da educacdo com perspectiva de género
para o empoderamento politico das mulheres, afinal de contas, € primordial que os
papeis tradicionais de género sejam desconstruidos para que elas ndo precisem
realizar jornadas multiplas — materna, doméstica, profissional, etc. - que furtam o
tempo para a realizacdo de atividades politicas ndo partidarias, que as preparem

para uma atuacdo politica institucional mais consolidada. Além do mais, uma

81 Fonte: http://www.generonumero.media/partidos-recorrem-candidatas-fantasmas-para-preencher-cota-de-
30-para-mulheres/
82 Fonte: http://www.generonumero.media/partidos-recorrem-candidatas-fantasmas-para-preencher-cota-de-
30-para-mulheres/
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educacdo que questione os padroes hegemonicos de género possibilitard a
refutacdo de falacias histéricas sobre a falta de aptiddo/capacidade das mulheres
para a participacdo efetiva da vida publica, seja nas ciéncias, nos cargos de
lideranca, na politica, entre outros, que sempre fundamentaram as assimetrias nas
relacbes de género.

Com essa explanacdo, observamos que a perspectiva sociocultural das
diferentes nacbes em relacdo as mulheres propiciam desiguais tratamentos aos
géneros, gerando discriminacdes, opressao e violéncia para elas e para as pessoas
LGBT+, 0 que repercute negativamente em toda a coletividade, construindo
sociedades injustas, pobres e arcaicas. Quando a escola, como instituicdo social,
formal e legitimada ndo se empenha firmemente para desconstruir valores
sexistas/heteronormativos nas categorias simbdlicas/ideoldgicas dos povos,
contribui para a perpetuacdo de relacdes sociais de dominacdo, naturalizando os
papeis sociais discrepantes que relatamos aqui — além dos que nao relatamos.

Sendo assim, com base na trajetoria argumentativa percorrida até aqui nesse
capitulo, é possivel realizarmos algumas conclusdées sobre pontos que sdo muito
caros nesse trabalho: (i) as desigualdades sociais de género, como podemos
observar nessa secdo, sao consequéncias de uma  construcao
sociodiscursiva/cultural, ndo podendo ser justificadas, pois, pela perspectiva
biologizante (i) sendo as relacbes de género (e as desigualdades fortemente
presentes em nossa sociedade) construidas por meio de discursos e praticas
hegemodnicas/socioculturais, também podem ser desconstruidas (iii) politicas
educacionais com perspectiva de género podem promover uma transformacéo social
capaz de erradicar — ou reduzir significativamente - as desigualdades entre os
géneros relatadas aqui, além de outras que ndo chegaram a ser citadas nessa
pesquisa.

E para trazer a discussdo essa possibilidade de rompimento com o ciclo
reprodutor de desigualdades no espaco escolar que adotamos a perspectiva tedrica
das relacbes de género, as quais constituem relacdes de poder. As praticas
pedagogicas, tais como abordagens biologizantes, legitimam padrées hegemdnicos
de género, perpetuando-os, de forma que aparentem ser naturais e
consequentemente imutdveis, desconsiderando, desse modo, 0s aspectos
socioculturais dos sujeitos. Seguiremos, portanto, com a analise do corpus, a fim de

observarmos em que medida discursos ideoldgicos de género estédo
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(des)construindo as relagBes assimétricas de dominacdo, as quais foram relatadas

nesta subsecéao.

4.2  ANALISE DO CORPUS

Nos quatro volumes analisados, héa forte discrepancia entre a quantidade de
textos de autoria masculina em relacdo aos de autoria feminina. No quadro abaixo,
podemos ter uma ideia dessa diferenca, quando comparamos 0s textos principais de
cada capitulo, localizados logo em sua abertura, geralmente na secdo denominada
Estudo de Texto. Além desse, o grafico 1 mostra a dimenséo desse problema.

Quadro 01: Autoria dos textos da secdo Estudo de Texto da colecdo didatica

Portugués: Linguagens

Volume Autores Autores Autoria Coletiva ou
Masculinos Femininos Desconhecida
6° ano 8 3 1
7° ano 10 1 1
8% ano 9 3 1
9% ano 9 1 2
Total 36 8 5

Fonte: Elaboracéo da autora

Grafico 1. Proporcdo das autorias dos textos com relacdo aos géneros da

sessdo Estudo do Texto da colecédo didatica Portugués: Linguagens.

¥ Autoria Masculina

= Autoria Feminina

Fonte: Elaborac&o da autora

© Autoria desconhecida ou coletiva

A baixa representatividade das mulheres na autoria dos textos no material

analisado lamentavelmente reflete uma tendéncia mercadologica nacional. De
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acordo com uma pesquisa realizada em 2014 pela escritora leda Magri, professora
de Literatura da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), dos 70 escritores
com maior visibilidade no Brasil, apenas 10 sao mulheres. Em outro levantamento
realizado, dessa vez pela jornalista Marta Barcellos, sobre resenhas publicadas na
Folha de Sao Paulo, Rascunho e Suplemento Pernambuco - os trés veiculos mais
prestigiados do meio, foi constatado que no ano de 2016, foram resenhados mais de
duas vezes livros de homens do que de mulheres, num total de 255 para 123. 65%
das resenhas analisadas séo assinadas por homens, e no Rascunho, h4 apenas
uma mulher como colunista para nove homens. A jornalista conclui sua pesquisa
denunciando que as mulheres tém mais dificuldade para publicar, terem visibilidade
e serem reconhecidas. Além disso, segundo a autora, as mulheres sdo convocadas
em concursos e prémios frequentemente para realizar o trabalho menos valorizado,
como analisar pilhas de manuscritos ou livros, como juradas iniciais. No entanto, na
curadoria do prémio ou como juri oficial, os homens sdo a maioria®,

Mais especificamente com relacédo aos livros didaticos, a pesquisadora Lédo
(2017), na sua tese sobre as representacdes sociais nos LDLP, também constatou
baixa quantidade de autoras nas cole¢cOes didaticas em que analisou, além de
observar o dobro de presenca de personagens masculinos nos textos, desfrutando
de maior centralidade, desempenhando papéis sociais mais relevantes, mesmos nas
ilustracdes, tais como profissdes mais valorizadas socialmente, etc.

Para Perrot (2007, p.16 apud VALE, 2010, p. 79), a mulher é bem
representada na memoria social por dois signos - o siléncio e a invisibilidade, que
juntos retratam a condicdo feminina na sociedade. Sdo esses dois simbolos que
sempre garantiram a ordem das coisas. Na obra As mulheres ou os siléncios da
histéria (2005), a autora ainda € mais clara quando afirma “o siléncio € o comum das
mulheres. Ele convém a sua posicdo secundaria e subordinada. Ele cai bem em
seus rostos, levemente sorridentes, ndo deformados pela impertinéncia do riso
barulhento e viril”. (2005, p. 09 apud VALE, 2010, p. 81). O silenciamento feminino &
hegemdnico e vem apresentando multiplas e variadas faces no decorrer da historia
ocidental, desde modos mais sutis, como esse que estamos tratando a respeito da
resisténcia dos espacos literarios/jornalisticos brasileiros & producdo feminina, até

modos mais explicitos, como estes (e outros) trechos da Biblia sagrada "A mulher

83 Fonte: https://www.jornalopcao.com.br/opcao-cultural/autoria-feminina-na-atual-literatura-brasileira- 1178
69/
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aprenda, em siléncio, com toda a sujei¢ao” (I Tim, 2:11) ou ainda: "Estaras sob o
poder do teu marido, e ele te dominara" (Gn, 3:16). Nao temos informacfes sobre
dados que afirmem que as mulheres escrevem menos ou com menor qualidade,
mas sim que os espacos no mercado editorial brasileiro ainda sdo dominados pelas
relacbes de poder, representadas na nossa cultura pela figura do masculino, o que
resulta numa forte relutancia & voz feminina quando essa simboliza seu lugar de
fala.

Compreendemos que os dois fatos relatados aqui — a sub-representatividade
feminina nos campos literario/jornalistico brasileiros e na autoria e protagonismo nos
textos veiculados/legitimados pelos LD, formem uma relacédo de causa/efeito ciclica
entre si. Sabemos que a alta discrepancia de género em favor dos homens na
autoria e protagonismo dos textos projeta uma perspectiva masculina predominante,
na qual a voz ativa que cria/conta/analisa/argumenta, ou seja, a do “sujeito”, é a
hegemonicamente masculina, cabendo a mulher a figura de personagem retratada,
descrita, “objeto”. Uma vez que consideramos as propriedades construtivas dos
discursos nas identidades, relacdes sociais e significados do mundo, vemos com
preocupacdo a repercussdo que esse tipo de representagdo pode causar nas
formacOes identitarias/ideoldgicas de alunos e alunas educados com materiais
didaticos desse perfil.

E de fundamental importancia que livros didaticos passem a dar espacos
igualitarios de representacdo aos géneros, a fim de encorajar alunas a reivindicarem
maiores acessos discursivos, a exercerem profissdes de maior reconhecimento
social e a lutarem por relagcbes de género mais justas, desarticulando instancias

hegemadnicas.
4.2.1 Estereotipos Sexistas

Discutimos sobre o conceito de estereétipo no segundo capitulo dessa
dissertacdo. Relacionado as perspectivas teoricas de género social e ACD,
consideramos 0 discurso estereotipico mais do que simples generalizacbes ou
clichés. Sao praticas discursivas preconceituosas, que reduzem/inferiorizam os
individuos a rétulos, para sustentar/perpetuar relagdes assimétricas de poder.

Esteredtipos sexistas estdo relacionados com as expectativas sociais sobre
0S géneros, tais como as dualidades fragilidade/sentimento/submissdo versus

forca/razao/poder, impostos para mulheres/homens respectivamente, de maneira
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reiterada na nossa sociedade. Nos exemplos a seguir, abordaremos 0s mecanismos
ideologicos/discursivos usados em textos veiculados nos LD analisados para

enquadrar os géneros em representacdes estereotipicas.

4.2.1.1 As belas-silenciadas: aspectos conjunturais do padrao de beleza

Uma das manifestacbes de violéncia mais subestimadas € a violéncia
simbodlica, que pode se manifestar de varias maneiras, dentre elas a rejeicdo ao
préprio corpo causada pelo padrdo de beleza imposto socialmente. Fazer parte
desse padrao é como um dever social, sob pena de discriminacao para as que nao
conseguem, 0 que causa muito sofrimento — além de todo investimento de tempo,
dinheiro e expectativas nesse projeto - principalmente as mulheres, que sado as mais
cobradas.

Em vérias culturas, essas cobrancas existem, mas os dados estatisticos do
Brasil demonstram que aqui as mulheres sentem-se prisioneiras desses moldes. O
Brasil é o pais lider mundial em ninfoplastia - cirurgias intimas femininas com fins
estéticos®, de acordo com a Sociedade Internacional de Cirurgia Plastica; segundo
pais que mais realiza cirurgias estéticas em geral no mundo®, das quais 86,2% em
média sao realizadas em mulheres, sendo a lipoaspiracdo e aumento de mamas as
mais procuradas®; é o quarto pais do mundo entre os que mais consomem produtos
de beleza — s6 em 2016 foram R$ 99,32 bilhdes®’; além de ser um pais de destaque
na utilizacdo de procedimentos de estética ndo cirdrgicos, como aplicacdo de toxina
botulinica, por exemplo; apesar de ndo haver dados oficiais, alguns veiculos da
imprensa nacional citam estimativas em torno de 100 mil adolescentes vitimas de
anorexia e bulimia®8.

Dados da Associacdo Médica Brasileira em parceria com o Conselho

Nacional de Medicina calcula que 90% dos pacientes que sofrem de anorexia

84 Fonte: https://www.gazetaonline.com.br/bem_estar_e_saude/2016/09/brasil-e-lider-em-cirurgias-intimas-
1013981149.html

85 Fonte: http://g1.globo.com/bemestar/noticia/2016/08/cai-numero-de-plasticas-no-brasil-mas-pais-ainda-e-
no-ranking-diz-estudo.html

86 Fonte: https://www.cartacapital.com.br/saude/por-que-as-brasileiras-sao-obcecadas-por-cirurgias-plasticas
87 Fonte: https://veja.abril.com.br/economia/brasil-perde-posicao-no-consumo-de-cosmetico-mas-setor-
avanca/

88 Fonte: https://www.selecoes.com.br/saude/anorexia-uma-doenca-muitas-vezes-invisivel-e-fatal/?pop=0
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nervosa®® - transtorno psiquiatrico cronico mais fatal com mortalidade em torno de
20%%°, segundo Ministério da Saude - sdo mulheres, as quais costumam receber
elogios constantes durante o processo de emagrecimento excessivo. Muitas dessas,
inclusive, séo influenciadoras digitais e possuem canais nas redes sociais para
estimular e ensinar técnicas para disfarcar a doenca e outros tipos de orientacdes
relacionadas ao transtorno a milhares de seguidoras. Apesar de essas doencgas nao
serem causadas apenas por questdes culturais, apresentando também fatores
genéticos e psicolégicos para seu desenvolvimento, sabe-se que a ditadura da
beleza — que no Brasil € sinbnimo de magreza, juventude e tracos da cor/etnia
branca — é condicéo indispensavel para o desencadeamento desse transtorno haja
vista predominancia entre 0sS grupos sociais mais cobrados esteticamente -—
mulheres e profissionais da beleza. No proximo item, veremos como esse padréo foi

representado no LD.
421.1.1 A bela-silenciada no conto maravilhoso As Trés Penas, de Jacob Grimm

N&o ha distingdo entre conto maravilhoso e conto de fadas no LD analisado,
sendo tratados como sinbnimos também em outros livros, pelo fato de
esses géneros apresentarem muitos pontos de similaridade. Faremos uma breve
diferenciacdo tedrica sobre esse ponto, porém nao trataremos essas
particularidades na andlise, por entendermos que isso seja irrelevante para a nossa
pesquisa. De acordo com Coelho (1998, p. 19 apud VIANA, 2004, p. 25), o conto
maravilhoso apresenta plena realizagdo do her6i com o auxilio de for¢cas misteriosas,
sem recorrer ao amor. J& nos contos de fadas, esse sentimento vai ser a
problematica central. Ambos sdo originados na tradicdo oral e eram construidos,
geralmente, baseadas em situacfes que as pessoas viviam.

O boxe a seguir esta localizado na sessdo de Compreensdo e

Interpretacéo e aborda um pouco a origem desses textos:

89 Fonte: https://noticias.r7.com/saude/anorexia-e-bulimia-podem-matar-tire-suas-duvidas-sobre-os-
disturbios-alimentares-12092016
% Fonte: http://radios.ebc.com.br/revista-brasil/2017/07/anorexia
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Figura 8: Boxe biogréafico sobre os Irm&os Grimm

Quem s3o os Irm3os Grimm?

Jacob Grimm (1785-1863) ¢ Wilhelm Grimm
(1786-1859) nasceram na cidade de Hanau, si-
tuada no centro-oceste da Alemanha Foram
professores, linguistas e realizaram importan-
tes pesquisas no campo da tradico popular.
Ao percorrer 2 Alemanha, registraram as nar-
rativas orals de velhos camponeses, pastores,
bargueiros e cantores que encontravam pelas
estradas ou reunidos em serdes ao redor do
fogo. Gragas 2 essa iniciativa, Jacob e Wilhelm:.
conhecidos mundialmente ")
como os “Irmaos Grimm”,
deixaram-nos um riquis-
simo conjunto de lendas,
fabulas e contos maravi-
Ihosos, como os clissicos
fodo e Maria. Branca de
Neve. A Bela Adormecida e

Rapunzel.

(CEREJA: MAGALHAES, 2015, 6° ano, p. 15)

Apesar de esse boxe nao fazer parte do nosso corpus, entendemos que era
importante aborda-lo para destacar a exclusdo das mulheres da literatura, como
mencionamos no inicio do presente capitulo. De acordo com Coelho (1998 apud
VIANA, 2004, p. 35), o sucesso da coletanea Contos de fadas para criancas e
adultos, em 1812/1822, dos irmdos Grimm, deveu-se as historias guardadas na
memoria e narradas por duas mulheres - Jeannette Hassenpflug e Katherina
Wieckmann, as quais ndo foram mencionadas no texto que tomamos como
referéncia, assim como € rara a mencao sobre elas em outros textos biograficos, até
mesmo da literatura especializada.

O conto As Trés Penas esta localizado na sessdo Estudo do Texto do capitulo
um, do livro destinado ao 6° ano. Narra a historia de um rei que, por se sentir velho e
fraco, resolveu fazer um desafio a seus trés filhos, para decidir quem herdaria o
reino depois de sua morte. Nenhum dos personagens do conto é nomeado, Sao
apenas caracterizados. Dois dos filhos sdo descritos como “inteligentes e sensatos”,
jd o cacula, protagonista da histéria, € intitulado como Bobalhdo. Apesar do rétulo
dado ao cacula desde o primeiro paragrafo, o desafio foi vencido por ele, o que fez
com que o rei, a pedido dos filhos mais velhos, fosse determinando outros desafios,
0s quais, um a um, foram sendo conquistados novamente pelo Bobalh&o.

Sobre os personagens humanos, 0 texto possui quatro principais, que sao
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masculinos e trés personagens femininos, secundarios, além de uma mulher
atuando na posicao de figurante. As mulheres que fazem parte da narrativa
possuem participagédo textual escassa, sdo pouco individualizadas e ndo possuem
falas; sdo obedientes e servis. O quadro seguinte mostra as qualificacbes que
descrevem o0s personagens na historia. Decidimos ndo inserir a personagem
figurante por ndo termos informagdes suficientes sobre ela. Realgcamos que optamos

desconsiderar os personagens ndo humanos em toda a anélise. Observemos:

Quadro 2: Caracterizagcbes dos personagens do conto maravilhoso As Trés

Penas, de Jacob Grimm

Personagens Adjetivacdes

CE: Apelidado de Bobalhdo, calado, simplorio,
Irméo cacula tristonho, tolo, sabio.
Cl: Obediente, omisso, modesto, observador, grato,

esforcado.

Rei CE: Velho e fraco.

Cl: Submisso aos filhos.

CE: Inteligentes e Sensatos.

Irmaos mais velhos Cl: Egoistas, ambiciosos, inconsequentes,

(2) preguicosos, zombeteiros, insistentes, competitivos.

CE: Lindissima, a jovem mais bonita, linda, delicada,
Senhorita leve como uma corca.

Cl: Submissa.

CE: Nao eram bonitas, fortes, robustas, desajeitadas.

Camponesas (2) Cl: Submissa.

CE: Caracteristicas Explicitas Cl: Caracteristicas Inferidas

Fonte: Elaboragdo da Autora

Com esse quadro é possivel notar que, nas personagens femininas, a
importancia dada a aparéncia fisica € predominante, uma vez que todas as
descri¢Oes feitas textualmente sobre elas dizem respeito a seus corpos. Quanto aos
homens da trama, a excecdo do rei, as adjetivacbes sdo da ordem do

intelectual/psicolégico — o texto ndo da pistas sobre a aparéncia fisica deles. No
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caso do rei, a atribuicdo de “velho e fraco” ndo apresenta uma qualificacio fisica
acessoria na historia, e sim, a causalidade de toda a trama, j& que é por se sentir
assim, que ele resolve decidir quem |he sucedera no trono ap6s sua morte. Uma vez
gue o rei cedeu todas as vezes aos despropositados apelos dos filhos mais velhos, a
condi¢do de “velho e fraco” ganhou um status polissémico, passando a representar
seu estado de espirito também.

Essa dupla perspectiva sobre a representacdo de homens e mulheres néo é
neutra. Na medida em que o narrador ndo acha relevante descrever os atributos
fisicos de personagens masculinos, o posicionamento ideolégico representado é
gue, para os homens, a importancia esta na esséncia, na personalidade, sendo
essas as caracteristicas que vao delinear suas vidas dentro e fora do enredo. No
caso das mulheres da narrativa, a valoracao social € exatamente a contraria: essas
foram classificadas sob um unico critério - a beleza. As outras caracteristicas —
“fortes, robustas, desajeitadas” serviram apenas para reforgar a ideia de feiura, uma
vez que, no conto, essas caracteristicas foram usados em oposicdo a “leve como
uma corca” e “delicada” referentes a senhorita lindissima. E a fragilidade e no a
forca, o desejavel para uma mulher, de acordo com essa concepcao tradicional. A
forca faria a mulher menos feminina, portanto, menos bonita.

De acordo com Oliva (2014), embasada em Beauvoir (1980), a auséncia de
forca fisica na mulher denota feminilidade, o que faz o lugar da mulher na sociedade
ser desenvolvido na passividade, enquanto que a mesma propriedade no homem

denota em dominacéo e autonomia:

Ambos, mulheres e homens, possuem forca, porém na divisdo de
papéis entre os sexos a forgca é desenvolvida no masculino mas néo
no feminino; o homem experimenta a forca em seu corpo, por isso
adquire caracteristicas que contribuem para um perfil ativo, que
transcende e que se afirma, e a mulher ndo tendo desenvolvido a
forca, € levada a crer que ndo possui forca, ja que nunca a
experienciou, por isso o perfil dito “feminino” corresponde facilmente
a passividade e a imanéncia. (OLIVA, 2014, p. 270).

Conforme j& ressaltamos, o apagamento das personagens femininas é
evidente no conto, de modo que s6 sabemos delas o que € relatado pelos
personagens masculinos. Nenhum didlogo teve participacdo de mulheres e o
atributo mais explicito presente em todas elas € a passividade imposta, como fica

claro no trecho:



122

(1) : Entdo, pegaram a primeira pastora de ovelhas que
encontraram, tiraram-lhe do corpo as suas mantas grosseiras e
levaram-nas ao rei. (p. 15, grifos nossos).

Esse exemplo se refere ao cumprimento do primeiro desafio que levaria o
ganhador ao trono, apos a morte do rei. Os agentes dos verbos nesse paragrafo sao
os filhos mais velhos, os quais desejaram ludibriar o pai, levando mantas de uma
pastora no lugar do “mais belo tapete”. A oragédo “tiraram-lhe do corpo as suas
mantas (...)" sugere abuso de poder e violéncia. Numa relacdo parafrastica, teria

”

outro sentido dizer “solicitaram as suas mantas (...)” ou “propuseram comprar as
suas mantas”, ja que nesses dois casos, a pastora seria inserida na posicao de
sujeito, enquanto que, a construcdo linguistica escolhida pelo narrador do conto
insinua uma acdo semelhante a um assalto, ideia reforcada pelo pronome
possessivo “suas”. Levando em consideragdao as diferengas de classe, género e
poder entre 0s sujeitos, qualquer solicitacdo ou proposta de negociacdo das mantas
feitas pelos principes ja poderiam ser interpretadas pela pastora como uma ordem,
no entanto estes preferiram impor suas vontades a mulher, atitude que se repete na
maioria das vezes no texto.

Nos proximos excertos, relacionados as tarefas estipuladas pelo rei,
observamos novamente a passividade e a beleza como parametro de todos esses

elementos marcados:

(2) Ide-vos em viagem, e aquele que me trouxer o mais belo

tapete, este serd meu herdeiro, apdés a minha morte (p. 12, grifos

Nossos).

(3) Herdarad meu reino aquele que trouxer o anel mais belo (p. 13,

grifos nossos).

(4) (...) declarou que herdaria o reino aquele que trouxesse a

jovem mais bonita (p. 13, grifos nossos).

A problematizacédo desse trecho estad no fato da mulher ser levada, tal como

0s objetos, para ser avaliada quanto a beleza. Considerando que no conto inteiro o
julgamento masculino sobre a aparéncia das mulheres estava amplamente presente,
em detrimento de suas falas ou vontades, elas foram equiparadas a situacao de
objeto. Desde menina, a mulher € obijetificada, segundo Oliva (2014, p. 269),
vestindo-se para ser admirada tal qual um objeto. Reforcando ainda esse conceito,
Bourdieu (2002) evidencia o duplo padrdo de condutas ao género imposto pela
dominagdo masculina, cabendo aos homens serem fortes, viris, potentes e as

mulheres serem delicadas, apagadas, frageis, belas. Goldenberg (2015, p. 49)
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afirma sobre o autor:

O autor acreditava que a dominacdo masculina, que constitui as
mulheres como objetos simbdlicos, tem por efeito coloca-las em
permanente estado de insegurangca corporal, ou melhor de
dependéncia simbdlica: elas existem primeiro pelo, e para, o olhar
dos outros, como objetos receptivos atraentes, disponiveis.

A objetificagdo das mulheres nesse texto continua em outros excertos:

Figura 9: Excerto do Conto Maravilhoso As Trés Penas, de Jacob Grimm®

campdnio: aquele que vive efou trabalha no campo; indi-

— Néo podemos permitir que o Bobalhio seja rei! R TR ol

E exigiram que o preferido fosse aquele cujamu- | coruscar brilhar, cintiiar
lher conseguisse saltar através de um aro que pendia | owrives: artesdo que produz joies wtilizando metais pre-

Ci0S0S, COMO ouro e prata.
sensato: 5juizado, prudente.

| simplério: tolo, ingénuo.

no saldo. Eles pensavam: "As camponesas vio conse-
gui-lo com certeza, elas sao fortes e robustas, mas a
delicada senhorita vai se matar, pulando”.

O velho rei cedeu ainda essa vez. Entdo as duas camponias saltaram através do aro, mas eram tio
desajeitadas que cairam e quebraram seus grosseiros bracos e pernas. Entiio saltou a linda senhorita
que 0 Bobalhdo trouxera, e atravessou o aro leve como uma corca. € entio todos os protestos tiveram
de cessar.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 6° ano, p. 14)

Esse fragmento refere-se a ultima prova pela disputa do trono, “exigida” pelos
filnos mais velhos do rei. As mulheres levadas ao palacio para terem suas
aparéncias fisicas avaliadas, sem nenhum beneficio proprio, foram submetidas a
uma prova surpresa: saltar através de um aro, tendo o rei e 0s principes como juri.
Como néo tiveram nenhum tipo de treinamento, essa prova tornava-se perigosa,
fato que os mandantes estavam cientes, tanto que levaram em consideracdo a
possibilidade da “delicada senhorita” morrer, ao cumpri-la. Mais do que isso: a morte
dela era a razdo da exigéncia pela prova. O descarte naturalizado dessas mulheres
é tratado com indiferenca por todos os homens presentes, ja que nenhum deles se
opbs aos perigos reais de acidente. O desfecho dessa prova quebra a expectativa
dos filhos mais velhos, visto que acreditavam que, ja que as camponesas ndo eram
belas, mas fortes e robustas, deveriam ao menos, conseguirem saltar por tal aro. No
entanto, ambas foram obrigadas a se submeter a essa ordem, caindo e quebrando
seus bracos e pernas.

A culpabilizacdo desse traumatismo sofrido pelas camponesas ndo é dos

personagens masculinos que ordenaram essa prova, nha perspectiva do conto.

91 A pégina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo C.
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Mesmo né&o disponibilizando tempo, condi¢gbes para um treinamento especializado,
nem equipamentos de seguranca e saberem que elas trabalhavam como
camponesas, portanto, ndo tendo nenhuma relacdo profissional com esse tipo de
atividade, a causa da queda foi explicada como: “eram tdo desajeitadas que
cairam”.... Nado sabemos sobre suas reagdes, dores e seus semblantes perante
tudo isso.

Para o narrador, as mulheres tinham finalidades. Se ndo eram bonitas, que
compensassem com outras habilidades, de modo que, ndo “servindo” nem na
beleza, nem na habilidade fisica, quebrar pernas e bracos foi um efeito merecido.
Tanto que houve énfase sobre a percepcgéo de que os bracos e pernas delas eram
“grosseiros”, uma vez assim, ndo houve lamentagdo ou solidariedade ao fato de
terem sido quebrados.

A mensagem desse trecho para as mulheres é: sejam bonitas e delicadas —
seguindo o padréo de feminilidade exigido pela sociedade, e terdo vantagens, como
a admiracao de pessoas poderosas. Mas, se forem desajeitadas e fora do padrao,
terdo consequéncias graves. A culpabilizacdo das mulheres acontece também no
trecho: “a delicada senhorita vai se matar”, sugerida pelo pronome reflexivo “se”,
como se ao invés de uma imposicao dos principes, fosse um suicidio, e ela tivesse
escolhido se matar. A construgdo mais justa, quanto a esse ponto, seria “nés vamos
mata-la com a exigéncia dessa prova”, o que deixaria clara a responsabilidade
deles.

O dltimo paragrafo do excerto € o Unico em todo o conto em que as
personagens femininas praticam alguma acdo, expressas hos verbos
“saltaram/saltou”, “cairam”, “quebraram” e “atravessou”. No entanto, ndo podemos
afirmar com isso que elas foram propriamente agentes de suas acodes, porque todas
foram praticadas em cumprimento de ordens dos personagens masculinos, sendo
reforcada a imagem de passividade e subordinacdo dessas mulheres. A vida, os
corpos, os medos, as opinides dessas mulheres nédo foram levadas em consideracéo
em nenhum momento, o que corrobora com a perspectiva de objetificacdo delas.

Considerando o vinculo entre linguagem e poder, observamos que a posi¢cao
ideolégica dos sujeitos é o que os leva a escolher determinadas construcdes
linguisticas, em vez de outras. Representacfes apagadas ou privilegiadas de
determinados atores sociais possibilita a reproducéo de ideais hegemdnicos. Sendo

assim, o conto as Trés Penas utiliza uma abordagem ideoldgica, que minimiza as
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desigualdades de género presentes no texto e as naturaliza, de modo que contribui
com suas permanéncias.

Entretanto o LD pode promover a reflexdo sobre o texto, fazendo
interferéncias e questionamentos que levem os alunos a perceberem essas
construcdes ideolbgicas, porque apesar do discurso ser uma pratica ideolégica que
constitui e naturaliza os significados, também pode transforma-los, para desarticular
as relacdes de poder (FAIRCLOUGH, 2001, p.94).

42.1.1.2 Analise do exercicio de compreensao e interpretacdo do conto As Trés
Penas, de Jacob Grimm

Ha cinco sessdes de atividades referentes exclusivamente a esse conto,
tendo as seguintes finalidades especificas: (i) compreensédo e interpretacao, (ii)
analise linguistica, (iii) argumentacéo oral, (iv) comparacao entre textos, geralmente
de linguagens diferentes, (v) producdo de texto. Analisamos todas elas, mas
escolhemos registrar aqui apenas a primeira sessao, visto que as outras nao
acrescentariam informacdo nova a analise. Nosso objetivo nesse momento é
observar se as atividades concordam com as construcdes ideoldgicas do texto a
respeito das relacdes assimétricas de género, se reforcam ou desconstroem.

Ressaltamos que ndo é nosso objetivo verificar se as questdes sao
adequadas ou ndo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades de
leitura, portanto ndo trataremos desse tema. Sendo assim, vamos verificar 0s

exercicios propostos para esse texto:

Figura 10: Exercicio sobre o Conto Maravilhoso As Trés Penas, de Jacob

Grimm, primeira parte®

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. No iniciodo conto, o narrador apresenta os membros de uma familia real e, emn seguida, faz a carac-
terizacao dessas personagens.
a) Como sao caracterizados os filhos mais velhos do rei?

b) Como é caracterizado o filho mais jovem? Suas caracteristicas eram semelhantes ou opostas as
dos irmaos?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 6° ano, p. 14)

92 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo C.
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Figura 11: Exercicio sobre o Conto Maravilhoso As Trés Penas, de Jacob
Grimm, segunda parte®
2. Orei, ja velho e fraco e preocupado com o futuro n “9“ :

de seu reino, resolve escolher o filho que, apés
sua morte, seria o herdeiro do trono. Jacob Grimm (1785-1863) e Wilhelm Grimm

a) O que o rei decide fazer para realizar essa es- {1786-1859) nasce na de F si-

colha? tuada no centro-oeste da nha.
professores. ling: realiz P

b) Para determinar a direcdo que cada filho de- B s e e = datrad.la::L

wveria seguir, o que o rei faz? Que intencao ele A = 2 Al =5 xegmasnub
rocediment: Sl : x : i

tem ao adotar esse p! o? rativas orais de velhos P

<) Para onde o Bobalhdo devia ir? Por que os ir- barqueiros e - que
maos zombam dele? ou 0S el

3. Aodescer pelo algapao ao lado do qual cai a pena
que indicava a direg¢ao a ser seguida, o Bobalhao
adentra um mundo magico.

a) Quando solicita a sapa gorda e recebe dela o

tapete de gue precisava. o Bobalhao se com-

i porta com delicadeza ou com grosseria?
! Comprove sua resposta.

i b) O Bobalh3o segue a orientagdo da sapa gor-

F da e. ao obter a “mulher mais linda de todas”,

beija-a. O que esse comport: nto da per 8 revela a respeito do seu cardter?

<) Levante hipdteses: Por que a sapa gord de aos trés pedidos do Bobalhao?

4. Por trés vezes, os filhos mais velhos do rei saem em viagem.
a) Sempre que retornam 2o castelo, eles trazem, de fato, o que o rei tinha solicitado? Por que, na sua
| opiniao, isso acontece?
b) Por trés vezes o rei determina que, por direito e por justica. o Bobalhio seria o herdeiro do trono.
Qual € a reagdo dos filhos mais velhos diante desses veredictos do pai?

sS. Depois de tres provas, os irmaos mais velhos, ( z ==t
= enn iy et oyl prey ki AOWGM? ;
um novo desafio: a prova do aro. - As personagens classificam-se de amlﬂo
O que levou os irTnaos mais velhos a supor que ‘com o papel que dmpenhlm na hi.stﬁ-
poderiam vencer essa ultima prova? xia. A ﬁerwnasem que thz © papel principal
vilhosos. o y S Aumhetéxouum
&. Aos poucos, os fatos vao revelando como sao, de herofna que vive grand: e ven-
fato, as personagens. ce muitos obst s. A p nagem que se
a) O que as atitudes dos irmaos mais velhos re- w S protago 2Sjap queIge SEALCR
wvelam sobre o cardter deles? ele; m 'pfq“__tm 2 2
: ~as dele. € ch: da de antag: ta Essa per-
b) O filho mais jovem era realmente um boba- Wneow,‘o,ﬂ-mm
Ih3o, como as pessoas supunham? No co . ha tambem p ’

<) O desempenho doBobalhao como rei con- darias As wmd@m—
a resposta da questao anterior? Por lﬂlquaﬂmm participacdo menor ou me-
“nos fry ia

qué?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 6° ano, p. 15)

Figura 12: Exercicio sobre o Conto Maravilhoso As Trés Penas, de Jacob
Grimm, terceira parte®

7. Otitulo do conto é “As trés penas”. O
que as penas podem representar, no
contexto da histéria narrada?

8. Os contos maravilhosos geralmente
transmitem ensinamentos relacio-
nados ao comportamento huma-
no. Que ensinamentos o conto lido
transmite?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 6° ano, p. 16)

Como jA apontamos, o texto o qual estamos analisando apresenta uma

93 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo D.
94 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo E.
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representacdo social sexista/lhegemonica, na medida em que, entre outros fatores
abordados, hierarquiza as relacdes de género, destaca os personagens masculinos,
sempre relacionando-os ao poder, a autoridade, as acdes praticadas no texto, as
individualizacBes descritivas sobre seu perfil intelectual/psicologico, a centralidade
da trama, enquanto que as personagens femininas sdo apagadas, julgadas pela
aparéncia e servis.

Nenhuma das oito questdes da atividade de compreensédo textual foi na
direcdo de criticar, tentar deslegitimar ou subverter o discurso hegemoénico
masculino trazido no texto. As questées tém como eixo central: as caracteristicas
explicitas dos personagens masculinos do conto (primeira), a decisdo do rei de
escolher seu herdeiro (segunda), a participacéo diferenciada dos filhos nas provas
estipuladas pelo rei (quarta), as caracteristicas inferidas pelos alunos sobre os
personagens masculinos (sexta), o significado do titulo (sétima), de modo que, em
nenhuma desses quesitos houve qualquer referéncia — explicita ou estimulada, as
personagens femininas da historia.

A letra B do terceiro quesito é a Unica pergunta que cita uma das
personagens femininas da historia. Ela questiona o que o fato do Bobalhdo ter
beijado a “mulher mais linda de todas” revela sobre seu carater, sendo a sugestao
de resposta para o professor: “obediéncia, humildade, delicadeza, respeito e afeto”.
Advertimos que o Bobalhdo ndo se op6s a nenhuma situacdo de violéncia que
testemunhou/contribuiu, das quais as mulheres foram vitimas no texto, (seja a
violéncia simbdlica, na medida em que foram retiradas de suas rotinas para irem ao
palacio e serem avaliadas pela sua beleza ou falta dela, ou a violéncia fisico-
psicologica, no momento em que foram expostas a riscos, com a prova do aro).

Considerando essa postura do protagonista, deduzimos que essa questao
naturaliza trés pontos hegemdnicos muito graves: (i) o posicionamento de que a
objetificacdo de uma mulher pode ser algo justificavel — com o agravante de, no
conto, ter sido sé por capricho, sendo usada para uma disputa de ordem familiar
(sobretudo se a mulher for pobre e objetificada por um grupo de poder); (ii) a ideia
de que alguém pode ser indiferente/omisso a um tratamento violento/ injusto dado as
mulheres, sem ser responsabilizado ou culpabilizado por isso, como o principe
cacula, que, para o direcionamento da questdo, continua sendo um bom-moco,
apesar dessa atitude; (iii) a percepcao de que, se o homem for “delicado e humilde”,

entre outras qualidades, tem autorizagdo prévia para beijar a mulher que ele quiser e
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isso ainda vai ser considerado “afeto”, porque nao ficou claro no texto que houve
algum tipo de desejo ou consentimento verbal/gestual por parte dela.

A palavra “respeito”, sugerida pela questdo como uma caracteristica do
protagonista ndo é dita textualmente e sim inferida, de modo que ela n&do afasta em
definitivo a possibilidade de uma manifestacdo de assédio, possibilidade que parece
ser absurda dentro de um discurso masculino hegemaonico, porque a pressuposi¢ao
sobre o perfil de um assediador, pelo imaginario coletivo da nossa sociedade, nao
combina com a do Bobalhdo, o que traz muito sofrimento as mulheres que
denunciam esse tipo de situacdo em nossa realidade social. As outras letras do
guesito intencionam ressaltar as qualidades do protagonista.

A quinta pergunta aborda a prova do aro e gquestiona o porqué de os iIrmaos
mais velhos acreditarem que a venceriam. A resposta sugerida para os professores
é “o fato de imaginarem que as mulheres que encontraram, por serem camponesas
e, assim, fortes e robustas, conseguiriam atravessar o aro com facilidade”. Como
mencionamos anteriormente, essa prova era muito arriscada para as mulheres que
foram obrigadas a realiza-las, e foi “exigida” pelos irmdos mais velhos, e néo
“‘pedida” como a questao afirma, mesmo acreditando-se que a senhorita se mataria.
Poderiamos pensar que “se matar” seria um caso de hipérbole no texto, no entanto
as camponesas que se submeteram a essa prova se acidentaram realmente e
quebraram seus “grosseiros bragos e pernas”’, o que derruba a hipotese da
expressao “se matar’ nao estar no sentido denotativo. Portanto, a imposicdo de se
participar de uma prova em que ha risco de morte ou de lesdo corporal grave, sem
gue tenha sido oferecido nenhum equipamento de seguranca, € uma violéncia fisico-
psicologica e ndo pode ser naturalizada pela questdo, como se fosse apenas um
jogo. O texto subestimou a gravidade desse assunto e o LD também, o que faz a
violéncia contra a mulher parecer algo insignificante.

O ultimo quesito pergunta sobre quais ensinamentos relacionados ao
comportamento humano o conto transmite. A sugestdo de resposta é abrir a
discussdo com a classe, esperando que os alunos percebam que, € preciso ser fiel,
devotado, dedicado, e etc., para se alcancar um objetivo. Sugere também que o0s
alunos devem deduzir que as pessoas ndo devem ser julgadas pela aparéncia.
Consideramos essa questdo positiva, porque abre espaco para pontos de vista
plurais e discussbes como essas podem ser muito importantes para o processo de

transformacgé@o que a ACD propde. No entanto, a pergunta € subjetiva e as repostas
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podem ser as mais variadas, ficando a cargo do professor o direcionamento dado.
Por isso, talvez ndo venha a tona um ponto que consideramos crucial, como o
julgamento pela aparéncia.

Pelo direcionamento sobre o conto dado durante todo o exercicio, mesmo que
surja esse tema na discussdo, acreditamos que ele serd conduzido para o
protagonista, uma vez que, apesar de ser intitulado como Bobalh&o, ele provou que
nao era. Isso significa que a sugestao de resposta para o professor deveria levar em
consideracao a perspectiva de género e ser mais especifico sobre o julgamento pela
aparéncia também em relacdo as personagens femininas, fazendo inter-relacées
dessa situagdo com o0 contexto social de machismo que vivemos. Portanto,
acreditamos que 0 questionamento e as sugestdes de respostas devam incluir
também as relacdes desiguais de género no texto, de maneira mais direta.

Com base nos questionamentos levantados por essa subsecdo, podemos
observar que a atividade como um todo estava muito interessada em ressaltar as
gualidades do irméo cacula, elegendo-o como exemplo de bom comportamento.
Fica subentendido o argumento de que a bondade acarreta boa sorte, o que, no
caso do conto, determinou a vitoria dele na disputa pela heranca do reino.
Discordamos em parte dessa abordagem porque julgamos que, apesar do Bobalh&o
demonstrar mais qualidades no texto que os outros personagens masculinos, o que
€ proprio de um herdéi de conto maravilhoso, a submissédo dele ao rei e aos irmaos
permitiu que ele presenciasse cenas de violéncia contra a mulher e ndo se
manifestasse contra isso. Os discursos ideoldgicos que atravessam o0 texto podem
ser considerados “aceitaveis” para a época em que foram ele foi elaborado e
publicado, no entanto, ao ser disposto num livro didatico, é necessario que seus
valores sejam problematizados.

Por fim, as questdes propostas pela atividade textual concordaram com a
abordagem de apagamento das personagens femininas no texto, bem como de suas
individualidades e seus pontos de vista, reproduzindo esse viés ideoldgico, perdendo
uma excelente oportunidade de contribuir com a construcdo de uma reflexidade

critica nos alunos.

4.2.1.1.3 Proposta Interventiva relacionada a abordagem do conto As Trés Penas

no LD Portugués: Linguagens
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Uma vez que as representacfes sociais sdo construidas, reproduzidas ou
transformadas nos discursos por meio da disseminacgéo de ideologias, que moldam
0 que pensamos, sentimos e como enxergamos 0 mundo e as pessoas, 0 modo
como as personagens femininas foram representadas no conto As Trés Penas pode
contribuir com a hegemonia masculina da nossa sociedade, se nao for
problematizado, isso porque, para Fairclough(1989, p. 85) “a ideologia € mais eficaz
quando sua agao € menos visivel”’. Torna-la visivel, portanto, € um dos objetivos de
uma analise textual orientada pela perspectiva da ACD, para que 0s sujeitos
internalizados com essas ideologias possam “agir criativamente” (FAIRCLOUGH,
2001, p.121), e dessa maneira, consigam desestabilizar relagdes de dominacgao.

A partir dessas ponderacdes e seguindo o esquema teorico da ACD proposto
por Chouliaraki e Fairclough (1999, p.60), o qual sugere que o analista sugira modos
para superar os obstaculos identificados na analise, propomos algumas questdes
gue podem ser utilizadas em atividades de compreensdo ou de discussao sobre o
texto que analisamos, a fim de contribuir com a construgéo do “sujeito agente ativo”,
capaz de realizar suas proprias conexdes a respeito de posicdes hegemodnicas de
género e assim, poder desestrutura-las.

Objetivo das questdes: Refletir sobre 0 modo como as personagens femininas
foram representadas no conto As Trés Penas, de Jacob Grimm, a fim de se
reconhecer e desnhaturalizar a violéncia contra a mulher legitimadas por discursos
ideologicos. Algumas dessas questdes extrapolam as informacgdes contidas no texto,
sendo associadas com a pratica social, como € finalidade da nossa pesquisa e
proposta da ACD. Perguntas com essas caracteristicas podem ser usadas como, por

exemplo, motivadoras de debates ou discussoes.

Questdes propostas

1- No conto “As Trés Penas”, quatro mulheres aparecem como personagens.
a O que é possivel saber sobre elas?

b. Por que ndo conseguimos ter mais informagdes sobre essas mulheres?

2- Observe a caracterizagdo que aparece no texto sobre as personagens

mulheres.
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a Sé&o caracteristicas fisicas ou psicolégicas?
b. Que tipo de caracteristica € mais importante para definir uma pessoa?
C. Sabemos que homens e mulheres devem ser tratados com igualdade de

direitos. Porém, os personagens masculinos foram caracterizados de maneira muito

diferente das mulheres. O que isso quer dizer?

3- Para escolher seu herdeiro, o rei estipula, além de outros desafios, que os

filhos tragam “a jovem mais bonita”.

a. Os filhos mais velhos levaram as primeiras camponesas que encontraram.
Como vocé acha que elas se sentiram ao serem julgadas pela a aparéncia?

b. Levante hipoteses: sera que as pessoas da vida real sentem-se felizes em
serem julgadas pela a aparéncia?

C. As mulheres costumam ser mais cobradas que os homens pela a beleza.
Dé sugestdes de como a sociedade pode comecar a mudar isso.

d. Quais outras qualidades sdo mais importantes para o carater de uma

pessoa do que a beleza?

4. A familia real usou essas mulheres para resolver uma questdao de interesse

pessoal.

a. Dé trés exemplos de como o rei poderia ter resolvido a escolha de seu herdeiro,
sem precisar usar pessoas para isso.
b. O que vocé acha da atitude de pessoas que se aproveitam de outras para

alcancar objetivos proprios?

5. Ao perder as etapas anteriores da disputa pelo reino, os irmaos mais velhos
do Bobalhdo exigiram do pai que o preferido fosse aquele cuja mulher saltasse
através de um aro que pendia no saldo. Essa era uma prova muito perigosa e que
colocava a vida das mulheres em risco. Escreva qual deveria ter sido a atitude
destes personagens:

a Do rei?
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b. Do Bobalhdao?

6. As camponesas participaram da prova do aro e tiveram seus bracos e pernas
guebradas.

a. Vocé acha que se as mulheres tivessem se unido e ndo aceitassem a prova,
elas poderiam ter chance de néo ter se machucado?

b. Ha muitas situacdes de risco para as mulheres, diferentes dos riscos que 0s
homens sofrem na nossa realidade. Vocé acha que se as mulheres se unirem, tém

mais chance de enfrentar os riscos?

7. No texto ndo estdo escritas as vontades, nem o0s sentimentos das mulheres.

Agora vocé vai se por no lugar delas e escrever o que elas devem ter sentido.

a. a pastora de ovelhas, quando os irmdos mais velhos tiraram do seu corpo as
mantas que ela estava vestindo.

b. As camponesas, quando deixaram seus trabalhos para serem levadas ao
palacio para serem julgadas pela a aparéncia.

c. As camponesas, quando foram obrigadas a participar de uma prova que

oferecia riscos a sua vida e sua saude.

8.  Quando a sapinha transformou-se numa lindissima senhorita, o0 Bobalh&o a
beijou.

a O texto ndo diz que a senhorita autorizou o beijo. Qual foi a atitude errada
do Bobalh&o nesse caso?

b. O que as pessoas podem fazer, na vida real, se alguém toca-las de maneira

intima, sem que elas tenham autorizado claramente?

9. No texto, ndo ha falas das mulheres. Crie frases que elas poderiam ter dito nas

situacfes abaixo:

a. A senhorita para a familia real quando viu que a camponesa teve seus bracos e
pernas quebrados.

b. A pastora de ovelhas quando teve suas vestes levadas pelos principes mais
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velhos.

c. Uma camponesa para a outra quando os irmdos mais velhos do Bobalh&o
ordenaram que elas fossem participar de um concurso de beleza para resolver uma
guestao familiar.

d. Uma das camponesas para as outras mulheres quando a familia real exigiu que

elas participasse da prova do aro.

4.2.1.1.4 Sugestdes para as respostas da atividade interventiva

1-a. A lindissima senhorita é delicada e leve como uma corc¢a; as duas mulheres
camponesas, sao desajeitadas e possuem bragcos e pernas grosseiros e a pastora
de ovelhas, a qual s6 se sabe que teve as vestes levadas pelos principes mais
velhos..

c. Porque o texto subestimou as mulheres, enquanto destacou 0s personagens

masculinos.

2- a. Fisicas.
b. Psicolégica.
c. Significa que o texto foi preconceituoso quando deu mais importancia a

aparéncia fisica das mulheres e as caracteristicas psicologicas dos homens.

3- a. Resposta pessoal. Sugestdo: tristes, humilhadas, constrangidas,
envergonhadas, incomodadas...

b. N&o, muitas sofrem bastante com isso.

c. Resposta pessoal. Pode ser algo como: comegando a tratar as pessoas com
igualdade de direitos, independente do género delas. Pode-se também comecar a
valorizar as pessoas por meio de suas atitudes. Divulgar esses tipos de valores nas
relacGes pessoais, redes sociais, etc.

d. Resposta pessoal. Opcdes: Honestidade, bondade,

companheirismo, solidariedade, etc.

4- a. Resposta pessoal. Poderia ter utilizado inUmeros recursos como jogos,
competicdes fisicas ou intelectuais, poderia ter exigido um terceiro objeto, além do

tapete e do anel que ele ja tinha pedido...
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b. Errada, absurda, ou outras respostas semelhantes.

5-a. O rei deveria ndo ter permitido e ter reclamado na hora com os filhos pela
proposta criminosa de querer expor aquelas mulheres ao risco.

b. O Bobalh&o deveria ter contestado essa sugestéo para o pai.

6- a. Sim. Nao temos informacdes suficientes para deduzir a atitude do rei nesse
caso, mas a resisténcia poderia ter surtido efeito.

b.Sim. Unidas, as pessoas que tém um objetivo comum costumam ter mais chances.

7- a. Resposta Pessoal. Sugestdes:Roubada, enraivecida, devastada...
b. Resposta Pessoal. Sugestbes: Envergonhadas, Constrangidas...

c. Resposta Pessoal. Sugestdes: Temerosas, Assustadas...

8 a. Ter beijado alguém sem autorizacdo explicita.

b.Denunciar as autoridades policiais, falar a alguém de confianca...

9 a- Resposta Pessoal.
b. Resposta Pessoal.

c. Resposta Pessoal. d Resposta Pessoal.

Daremos continuidade na subsecdo seguinte a analise dos estereoétipos

sexistas, desta vez atingindo homens e mulheres.

4.2.1.2 Asdonas de casa — aspectos conjunturais

Como ja mencionado, o relatério Situacdo da Populacdo Mundial 2017
(UNFPA), revela um cenario nada otimista com relacdo a igualdade de género
global: apenas metade das mulheres em todo o mundo possui emprego
remunerado, engquanto os homens ocupam 76% da forca de trabalho; as
mulheres recebem o equivalente a 77% do salario dos homens e 60% destas

ndo tém acesso a licenca maternidade®.

9 Fonte: http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2017-10/igualdade-entre-homem-e-mulhe
r-pode-agregar-us-28-tri-ao-pib-ate
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Os papéis de género contribuem para essa situacdo e, como ja
mencionado, tém efeitos que extrapolam as relacbes familiares: os dados
revelados pelos dois relatérios evidenciam os impactos econdmico-sociais das
estruturas hegemonicas de dominagdo masculina e das relagbes de poder. A
titulo de exemplo, a desigual divisdo das atividades de cuidado com a familia e
domésticas entre homens e mulheres tem uma repercussdo expressiva em
suas condi¢bes no mercado de trabalho formal. A pesquisa Trabalho de Mulher:
Mées, Criangas e a Crise na Assisténcia a Infancia, realizada pelo Overseas
Development Institute (2016), que cruzou dados de varias fontes ligadas a ONU,
revela que, as mulheres desperdicam o equivalente a 10 anos das suas vidas a
mais que os homens com atividades domeésticas. J4 quando se soma as tarefas
remuneradas e ndo remuneradas desempenhadas pelas mulheres, em média
mundial, elas trabalham cinco semanas a mais que os homens por ano, chegando a
10,5 semanas no Iraque. A impossibilidade das mulheres darem conta de tantas
demandas sozinhas traz consequéncias no rendimento escolar, no desenvolvimento
e na saude de seus filhos, ja que fica a cargo delas, principalmente, a criacdo deles,
num total de trés quartos do tempo. Além dos Obvios custos fisicos, sociais e
emocionais que toda essa discrepancia acarreta na vida das familias, ha os
prejuizos financeiros pessoais e globais. Segundo esse estudo, essa jornada
extenuante das mulheres representa 10 bilhdes de ddlares perdidos por ano, ou
seja, 13% do PIB mundial®®.

Esse cenario também reflete na desigualdade salarial e nas condi¢cdes de
trabalho das mulheres: elas terminam cumprindo jornadas menores no trabalho
remunerado; estdo mais propensas a interromper a carreira profissional para se
dedicar a familia, o que atrapalha também suas aposentadorias (culturalmente se
exige essa pausa delas e ndo dos homens); dificuldades de reinsercdo no mercado
de trabalho depois desse periodo de pausa; menos disponibilidade para horas-
extras, viagens, etc; maior probabilidade de faltas relacionadas a cuidados com a
educacédo/saude de familiares; o preconceito de alguns empregadores em achar que
as mulheres se dedicam menos as suas carreiras por conta das demandas com as
atividades de cuidado com a familia, entre outras. Em todo o mundo, as mulheres

tém 50% menos chance de ter um trabalho remunerado®’, como podemos ter nocédo

9 Fonte: https://brasil.elpais.com/brasil/2016/03/06/internacional/1457271834 _439651.html
97 Fonte: https://nacoesunidas.org/mulheres-ainda-enfrentam-desigualdade-no-acesso-a-empregos-e-educaca
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no grafico dois, por meio das disparidades regionais.
Grafico 2
MULHERES FAZEM MENOS TRABALHO REMUNERADO DO QUE HOMENS

Participag@o na forga de trabalho
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Banco Mundial, Estatisticas de género

A Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OECD)
realizou um estudo sobre o equilibrio entre trabalho e vida doméstica em 26 paises,
no qual apresentava a divisdo de género no trabalho ndo remunerado nesses locais
e o tempo diario destinado a esse fim. Os paises nos quais ocorre 0 maior contraste
na realizacao dessas atividades sédo a Coreia e 0 Japao, onde as mulheres realizam
5 e 4,8 vezes mais atividades ndo remuneradas que os homens respectivamente. A
situacdo das mulheres no Meéxico e na Turquia também apresenta muita
desigualdade: elas perdem 4.3 horas a mais que os homens por dia com trabalhos
domésticos®. Apesar dos indices dos paises europeus participantes dessa pesquisa
nao apresentarem os resultados mais negativos, para quase metade dos europeus -
sendo esta a opinido de 44% de mulheres e 43% de homens, o papel mais
importante das mulheres é o de cuidar da casa e da familia, segundo uma pesquisa
realizada em novembro de 2017, para a Comissdo Europeia. Essa mesma
porcentagem de europeus também considera que o papel mais relevante dos
homens é ganhar dinheiro®. As pesquisas mensuradas e o grafico trés mostram a

proporcao dessa assimetria na divisdo das atividades domésticas entre os géneros.

o-diz-onu
98 Fonte: http://www.oecdbetterlifeindex.org/pt/quesitos/equilibrio,vida-trabalho/
9 Fonte: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/11/20/economia/1511174011 891496.html



http://www.oecdbetterlifeindex.org/pt/quesitos/equilibrio,vida-trabalho/
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Grafico 3

EM TODAS AS PARTES DO MUNDO, AS MULHERES DEDICAM MAIS
TEMPO AO TRABALHO NAO REMUNERADO DO QUE OS HOMENS
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FONTE: Organizagdo para @ CooperacBo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), 2014, Género., InstituicSes o Desenvolvimento

As diferentes expectativas socioculturais para com o0s géneros que
fundamentam a divisdo discrepante do trabalho ndo remunerado trazem um preco
altissimo a nossa sociedade em diversas ordens e vai além do impacto no PIB dos
paises, potencializando muitas outras desigualdades. Em outras palavras,
desperdicando, em média mundial, 2,5 vezes mais de tempo diario que os homens
com atividades ndo remuneradas — chegando a indices mais distoantes ainda em
paises pobres, quais outras atividades essas mulheres estdo deixando de realizar?
Esse ponto seguramente esta na raiz da chamada “pobreza extrema feminina”, que
atinge, em 89 paises, 4,4 milhdes de mulheres, as quais vivem com menos de 1,90
délar/dia, além disso, 70% da populacdo mundial em extrema pobreza é feminina'®,

Outra consequéncia dessa conjuntura € o baixo nivel de alfabetizacdo que
atinge muitas mulheres em varios paises: aproximadamente dois tercos das pessoas
gue ndo sabem ler ou escrever sequer uma frase simples sdo mulheres, sendo um
total de 64% dos 781 milhbes, segundo divulgados no relatério global Educacéo
para Todos (UNESCO, 2014)!9t, Outro indice preocupante revelado no
mesmo relatorio atinge ndo sé as atuais, como as futuras geracdes: estima-se que
65 milhdes de meninas em todo o mundo nado frequentam a escola, situacdo que é
ainda mais grave em alguns paises como a Somalia, que chegam a apresentar a

consternadora estimativa de 95% das meninas de 7 a 16 anos das comunidades

100 Fonte: https:// nacoesunidas .org /onu-sem-acoes-pela-igualdade —de —genero —-mundo —nao -alcancara-
objetivos -globais/

101 Fonte: http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single- view/news/unescos activities on
internationalliteracy day/



http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-%20view/news/unescos%20activities%20on%20internationalliteracy_day/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/single-%20view/news/unescos%20activities%20on%20internationalliteracy_day/
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mais pobres nunca terem ido a escola'®?. A imposicédo social para que as mulheres
sejam as responsaveis pelas atividades de cuidado e da casa ndo é o Unico
obstaculo que estas enfrentam para adquirir educacédo formal, mas o conjunto de
valores socioculturais que restringem as expectativas femininas ao doméstico e ao
matriménio interfere sobremaneira em suas trajetdrias educacional/profissional.

O Atlas de Desigualdade de Género na Educagédo 2016 (UNESCO, 2016)
revela a alarmante estimativa de que mais de 24 milhdes de criangas no mundo todo
nunca frequentardo a escola, no entanto a situacdo chega a ser ainda mais
alarmante para as meninas: quase 16 milhdes estdo nessa situagéo, significando
duas vezes mais que 0s meninos. Nessa pesquisa nao constam os dados dos
Estados Arabes por conta dos conflitos na regido, mas o instituto de estatistica da
UNESCO afirma que sado milhdes de criancas fora da escola nesses locais, das
guais a maioria sdo meninas. O continente que apresenta a maior disparidade na
educac&o dos géneros é a Asia, na qual 80% das meninas que est&o fora da escola
nunca receberdo educacao formal, em comparacéao a 16% dos meninos. A UNESCO
aponta ainda que essa desigualdade € uma constante em toda a educacéo basica,
tendendo a perdurar também no Ensino Superiori®.

As condi¢cdes estruturais de desigualdade continuam setorizando 0s
ambientes sociais entre espaco privado/mulheres versus espaco publico — espacos
de poder/homens, impondo as mulheres a ideia de “vocagdo doméstica” em
detrimento de suas expectativas profissionais. Essas normas culturais terminam se
naturalizando em nossas conviccdes, resultando em alguns custos sociais, tais
como: casamento/gravidez precoces, trabalho doméstico infantil, dependéncia
financeira das mulheres — 0 que as deixa mais vulneraveis a violéncia doméstica - e
pouca participacdo feminina politica.

Com relacédo ao trabalho infantil, mesmo atingindo também os meninos, no
caso das meninas, a realizacdo das atividades domésticas, remuneradas ou nao,
exple-nas a situacdes especificas de vulnerabilidade, como abuso/assédio sexual,
riscos de acidentes, jornadas excessivas e abandono escolar, entre outras
consequéncias. Segundo a Estimativa mundial do trabalho Forcado (OIT, 2017),

calcula-se que dentre as 152 milhGes de criangcas que trabalham no mundo, dez

102 Fonte: http://conexaoplaneta.com.br/blog/mais-de-60-milhoes-de-meninas-nao-tem-acesso-educacao-no-

mundo/

103 Fonte: https://www.tellmaps.com/uis/gender/#!/tellmap/



http://conexaoplaneta.com.br/blog/mais-de-60-milhoes-de-meninas-nao-tem-acesso-educacao-no-mundo/
http://conexaoplaneta.com.br/blog/mais-de-60-milhoes-de-meninas-nao-tem-acesso-educacao-no-mundo/
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milhdes atuam no servico doméstico em condi¢cbes de escravidado, destas, 71% séo
meninas. Dez por cento das trabalhadoras infantis chegam a realizar mais de 28
horas de trabalho doméstico por semana, representando o dobro dos meninos'%4,

No contexto brasileiro, a discriminacdo de género € explicita em diversos
aspectos. Um exemplo desse fato é que, apesar das brasileiras apresentarem varios
indices de desempenho educacional melhores que os homens, isso ndo se reflete
em salarios iguais e condi¢cfes paritarias no mercado de trabalho. De acordo com o
Relatoério Global de Disparidade de Género 2017, a renda média da mulher brasileira
em 2017 correspondeu a 58% da renda recebida pelos homens, ja para o IDgG,
essa diferenca representa um total de 10,672 ppp para elas (paridade de poder de
compra — medida internacional para permitir comparacdo entre moedas) enquanto
que para os brasileiros é 17.736 ppp'®. De acordo com o IBGE (2018), a média
salarial da brasileira € de 1.764 reais enquanto que o salario médio dos homens € de
2.306 reais, 0 que representa um total % da renda deles. Mesmo considerando o
rendimento por hora trabalhada, a brasileira continua recebendo menos, o
equivalente a 86,7% do salario masculino, sendo mais discrepante ainda na
categoria ensino superior, equivalendo a 63,4% da renda masculina em 20161,

No estudo Perspectivas Sociais e de Emprego no Mundo — Tendéncias para
Mulheres 2017, a OIT calcula que a diminuicdo da desigualdade de género no
mercado de trabalho brasileiro em 25% até 2025, como foi assumido como
compromisso junto aos outros paises do G20, poderia aumentar o PIB brasileiro em
3,3%, ou seja, 382 bilhdes de reais, sendo 131 bilhdes para as receitas tributariasi’.
Isso ratifica 0 que mencionamos na subsec¢do anterior: o fim das desigualdades de
género ndo consiste numa perda para 0s homens, mas numa conquista que
beneficia a coletividade.

Seguindo uma tendéncia mundial, como ja abordado nesse trabalho, fatores
como segregacado ocupacional (no Brasil, os homens ocupam 60,9% dos cargos
gerenciais publicos ou privados, enquanto que elas ocupam 39,1%, por exemplo) e

carga horaria exaustiva de trabalho ndo remunerado - em detrimento do trabalho

104 Fonte: http://reports.weforum.org/global-gender-gap-report-2017/

105 Fonte: https://brasil.estadao.com.br/noticias/geral,brasil-fica-em-92-lugar-entre-159-paises-em-ranking-de-
igualdade-de-genero,70001708386

106 Fonte: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01551 informativo.pdf

107 Fonte:https://www.ilo.org/global/research/global-reports/weso/trends-forwomen2017/WCMS557245/lang
-pt /index.htm
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remunerado realizado pelas mulheres, sdo determinantes para essa conjuntural©®,
Dados do IBGE (2018) afirmam que as mulheres empregam em média 18,1 horas
semanais em tarefas domésticas e atividades de cuidado, o que significa sete horas
e meia a mais que os homens (10,5 h/semanais), correspondendo a 73% mais de
tempo, chegando até a 80% na regido Nordeste (19 horas semanais para elas)'®. O
estudo Retrato das Desigualdades de Género e Raca 2017, realizado pelo Ipea —
Instituto de Pesquisa EconOGmica Aplicada - em parceria com a ONU Mulheres,
corrobora com o IBGE, acrescentando também que 90% das mulheres declararam
realizar atividades domeésticas, situacdo que se manteve estdvel em 20 anos,
guando comparados o censo de 1995 e 2015, igualmente ao percentual masculino
gue é de 50% no decorrer desse tempo. Sendo assim, quando se soma a jornada
total de trabalho das mulheres, da uma média de 53,6 horas semanais, ao passo
gue os homens trabalham 46,1 horas nesse mesmo periodo, significando que,
mesmo realizando trabalho remunerado, as brasileiras continuam sendo as
responsaveis pelas atividades de cuidado com o lar e com familiares*°. Segundo
uma pesquisa realizada pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV), metade das maes
brasileiras foi demitida até dois anos depois da licenca-maternidade**?.

Outro levantamento, dessa vez realizado pelo site de empregos on line
Catho, revela que enquanto 28% das mulheres deixam o emprego com a chegada
dos filhos, apenas 5% dos homens fazem o mesmo?!!?, Esses nlimeros confirmam os
papéis sociais de género, segundo os quais a maternidade/tarefas domésticas séo
prioridades na vida das mulheres, sendo reduzida a importancia de outros interesses
delas, como carreira profissional, por exemplo. Quando as atividades de
responsabilizacdo com os filhos e outros familiares ndo é dividida paritariamente
entre 0s géneros, isso contribui para um estigma feminino, no qual os empregadores
se fundamentam para contratar, pagar e promover menos as mulheres em
comparacdo aos homens, o0s quais geralmente ndo sentem nenhum 6nus

profissional com a chegada da paternidade. Em muitos paises desenvolvidos, a

108 Fonte: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/
20232-estatisticas-de-genero-responsabilidade-por-afazeres-afeta-insercao-das-mulheres-no-mercado-de-trab
alho

109 Fonte: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/
20232-estatisticas-de-genero-responsabilidade-por-afazeres-afeta-insercao-das-mulheres-no-mercado-de-
trabalho

110 Fonte: http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com content&view=article&id=29526

111 Fonte: https://portal.fgv.br/think-tank/mulheres-perdem-trabalho-apos-terem-filhos

112 Fonte: https://veja.abril.com.br/economia/28-das-mulheres-deixam-emprego-apos-se-tornarem-maes/
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solucdo para esse problema € a licenga-parental, a qual pode ser utilizada pelos
genitores a escolha deles, podendo ser dividida igualmente, inclusive. Desse modo
além de desmistificar o estereétipo de que os cuidados do bebé devem ser
exclusividade da mae, também reduz a cisma sofrida pelas mulheres no mercado de
trabalho.

Outra situagdo que agrava a iniquidade de género no mercado de trabalho
brasileiro é o fato de que, de acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua 2017 - Pnad — divulgada pelo IBGE (2018), mais de um
terco das criancas brasileiras de 0 a 3 anos mais pobres estdo fora da escola por
ndo existir vaga ou creche proxima a elas. Em numeros absolutos, o ndmero de
criancas de todas as classes econdmicas que nao estdo matriculadas em creches
por auséncia de vagas chega a 4,7 milhdes, sO na faixa etaria de zero a quatro anos,
0 que significa que somente 20,3% das mulheres acima de 16 anos com filhos
pequenos dispdem de acesso a creches para todos eles*'3. A insuficiéncia de vagas
em creches € um obstaculo a reinsercdo das mulheres no mercado de trabalho
depois da gestacdo, além de poder ocasionar evasdo escolar, interferir na
estabilidade/valorizac&o profissional dessas maes e jornada de trabalho exaustiva.
Além de uma divisdo equanime do trabalho ndo remunerado e mudanca cultural,
medidas politicas relativamente simples como uma maior oferta de creches de
gualidade impactaria na autonomia econbmica dessas mulheres. A segquir,
abordaremos como esse estigma da mulher como constante, as vezes exclusiva,

cuidadora da familia e do lar aparecem nos discursos do LD analisado.

4.2.1.2.1 As “donas de casa” versus 0s “machdes" em quadrinhos

As representacbes das personagens femininas executando tarefas
domésticas ou de cuidados com a familia sdo amplamente reiteradas na colecéo
didatica analisada, seja nos textos verbais, imagéticos ou multimodais, enquanto que
nao foi encontrado no LD nenhum exemplo de personagem masculino realizando
alguma dessas tarefas. A naturalidade com a qual as mulheres realizavam as
atividades de cuidado, mesmo em situacbes em que personagens masculinos
estavam proximos e poderiam realiza-las, sO legitima os papeis sociais tradicionais

de género. Vejamos esse exemplo:

113 Fonte: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01576 informativo.pdf
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Figura 13: Tirinha: Hagar, o horrivel*'#

POR QUE BICO / E PORQUE AINDA TENWD
CATANDD A8 SO0 f AQUELE CHARME JUuvENL
QUE VOCE DeExa \ QUE ATRAIU YOCE ANOS
LARBADAST POR
QUET POR QUET /-—'-

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 8° ano, p. 246)

No texto ndo verbal, vemos Helga em pé, segurando uma peca de roupa,
usando avental, com os olhos bastante abertos, sugerindo espanto, falando com
Hagar, seu marido. Hagar, por sua vez, esta sentado numa posicdo aparentemente
confortavel, com uma expressao suave, bebendo algo. O cenério € cadtico: objetos,
pecas de roupa e restos de comida estéao fora de ordem.

Na tirinha, foram usados varios elementos simbodlicos para expressar as
desigualdades entre os géneros existentes no espaco domeéstico, representadas
pelo casal Helga e Hagar. Iniciando pela posicao fisica dos dois: Helga esta em pé,
em posicao de trabalho; peca de roupa que ela estd segurando sugere que esta
tentando colocar ordem ao ambiente; a expressao de espanto dela indica que ela
esta surpresa e com a paciéncia “esgotada”; o uso do avental simboliza o uniforme
para a realizacdo do trabalho doméstico. Ja Hagar esta sentado confortavelmente,
em posicao de descanso, com expressao de tranquilidade, bebendo e indiferente a
postura, a fala da mulher, ao fato dela estar trabalhando para reparar uma
desarrumacao causada por ele. A expressao de “consciéncia tranquila” de Hagar
indica naturalizacdo dos papéis sociais: para ele, aquele € um trabalho que
pertence a Helga, de modo que ela esta fazendo sua obrigacdo, enquanto que a
dele é a do provedor, que tem em casa 0 momento de pausa merecido.

O texto verbal confirma o que a imagem ja falava por si sé: Helga
guestionando o porqué de ela continuar refazendo um trabalho que Hagar desfaz
repetidamente. Mas a repeticdo do advérbio interrogativo “por qué” indica que Helga
ndo esta querendo exatamente uma resposta para a pergunta; tendo um tom muito
mais reclamacdo do um questionamento. A pergunta ndo é feita para o outro

personagem, apesar de esse respondé-la com um gracejo. E uma quest&o

114 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo F.
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autorreflexiva, que pode ser interpretada com o sentido de “por que eu nao reajo
contra essa exploracdo ou esse desrespeito”?, o que da a entender que essa
pergunta pode ser uma manifestacdo de indignacdo ndo mais contra Hagar, mas
contra ela mesma, e sua sensacao de impoténcia perante essa situacdo. Fairclough
(2001, p.120) explica sobre essa dificuldade de reacdo das pessoas submetidas as
relacdes de dominagao:

Ndo se deve pressupor que as pessoas tém consciéncia das
dimensbes ideoldgicas de suas préprias praticas. As ideologias
construidas nas convengdes podem ser mais ou menos
naturalizadas e automatizadas, e as pessoas podem achar dificil
compreender que suas praticas normais poderiam ter investimentos
ideoldgicos especificos.

e

Desse modo, Helga sente que essa dominacdo € injusta e comeca a
guestionar-se sobre a naturalizacdo de suas praticas frentes as atividades de
manutencao do lar e da expectativa social de obrigacdo das mulheres quanto a esse
pesado servico.

Hagar, no entanto, ndo demonstra interesse em resolver de maneira justa
essa queixa de Helga, ao contrario, responde tirando o foco da causalidade da
reclamacao da esposa e, em vez de discutir sobre essa relacdo de dominacédo da
gual esta na posicdo de poder, levanta a hipdtese que se pretende engracada da
mulher se submeter a essa dominagao por causa do possivel “charme juvenil”’, o que
Ihe garantiria essa confortavel situacéo.

O uso do discurso humoristico € causa de muita polémica sobre sua
(des)obrigacdo quanto ao possivel teor ofensivo e ao “politicamente correto”. De
acordo com Bergson, o humor é “feito para humilhar, deve dar impressao penosa a
pessoa que lhe é alvo” (2007, p. 146). A funcao do riso, para ele, “sempre € um
pouco humilhante para quem é seu objeto, o riso é de fato uma espécie de trote
social” (op.cit., p.146).

Alfredina do Vale (2010), em sua tese Na construcdo do sujeito mulher, piada
€ coisa séria, analisa "o0s estereétipos negativos, rebaixaveis e hiperbolizados"”
presentes no discurso humoristico. Cita o estudo de alguns pesquisadores sobre o
tema, dentre eles Freud, que disserta sobre o prazer do enunciador do chiste e a
humilhagédo da pessoa que esta sendo "o objeto da agressividade hostil ou sexual: o
enunciado indecente proporciona prazer a primeira pessoa (quem produz) e riso a

hY

terceira (2006, p. 100), e, possivelmente, mal-estar, incbmodo, a segunda". Diz
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ainda que, como ndo queremos desperdicar esta fonte de prazer, ndo achamos erro
no humor, mas que este é "por natureza ofensivo, despido de emocdes fraternas"
(op. cit., p. 128), € uma nova técnica contra nosso inimigo, tornando-o “pequeno,
inferior, desprezivel ou cémico, conseguimos, por linhas transversas, o prazer de
vencé-lo" (op. cit., p. 103).

Ainda segundo a autora, baseada na traducdo de Gazoni (2006, p. 46),
reproduz o pensamento de Aristoteles quando este critica aqueles que procuram
"fazer rir a todo custo, ndo se importando se o que dizem fere aquele que eles
tomam como objeto de seus gracejos”, por esse motivo ele defende ser “saudavel o
rso que nao necessita vexar o outro para fazer rir* Gazoni (2006, p. 46). Essa
caracteristica ofensiva do discurso humoristico € uma conclusédo unanime entre os
estudiosos citados, mas ha os que defendem o humor a qualquer custo alegando o
respeito a liberdade de expressdo como caracteristica especifica desse tipo de
enunciado, como Ernani Diniz Lucas em entrevista a L&Pm editores (p.48 apud
VALE, 2010, p. 68): "Humor que pede licenca ndo é humor". Longe de essa
polémica ter fim, Possenti afirma sobre os preconceitos disseminados pelo humor:

Se se quiser descobrir os problemas com os quais uma sociedade se
debate, uma colecdo de piadas fornecera excelente pista:
sexualidade, etnia/raca e outras diferencas, instituicbes (igreja,
escola, casamento, politica), morte, tudo isso estad sempre presente
nas piadas que circulam anonimamente e que sdo ouvidas e
contadas por todo mundo em todo o mundo. Saberemos mais a
gquantas andam o machismo e o racismo, por exemplo, se
pesquisarmos uma colecédo de piadas do que qualquer outro corpus.
(POSSENTI, 2001, p. 72).

E necessario que sejam avaliados 0s custos sociais, emocionais e
psicologicos para aqueles que sdo estigmatizados no dominio humoristico, a
pretexto de se produzir um enunciado "engracado”. As construcdes linguisticas
humoristicas ndo raramente causam sofrimento a outras pessoas, quando
simbolizam e reproduzem as ja obsoletas, mas ainda atuantes, formas de
dominacdo. Concordamos com a autora Alfredina do Vale (ibidem, p.220), quando
esta denomina a violéncia simbdlica da qual a mulher € vitima também no discurso
humoristico e conclui:

Confirmamos, assim, a piada como sendo o melhor lugar de se
enunciar o discurso sexista (homem vs. mulher) [...] Em sendo um
género que ndo é levado a sério, nem pretende ser levado a sério,
cuja grande proposta € provocar o riso, é possivel ao enunciador
manipular as questdes relacionadas ao politicamente correto. Em
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sintese, o discurso humoristico diz muito mais do que se consegue
perceber em um primeiro momento.

Especificamente nesse texto, a resposta de Hagar desfoca e ameniza trés
pontos cruciais tematizados na fala de Helga: (i) A sobrecarga de trabalho nao
remunerado exercido pelas mulheres e os prejuizos de toda ordem que isso pode
causar as diferentes sociedades, como ja abordamos; (i) Os papéis sociais
tradicionais que perpetuam desigualdades de género em todos os ambitos; (iii) o
modo como esse problema, quando tratado de maneira leve e aparentemente
engracada, pode diminuir a gravidade da questédo. Por isso, partindo do pressuposto
de que “o discurso é uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo, mas de
significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo em significado”
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 91), consideramos fundamental a problematizacdo do
assunto, nao permitindo que a “graca”’ da fala de Hagar ofusque a magnetude do
problema social abordado na fala de Helga. Na préxima subsecédo, veremos qual o

enfoque do LD sobre o texto.

4.2.1.2.2 Andlise do exercicio sobre a tirinha: Hagar, o horrivel

A tirinha analisada foi retirada da sessao De olho na escrita e foi usada como
pretexto para o uso dos porqués, de modo que ndo houve perguntas relacionadas

ao sexismo evidenciado no texto, como podemos observar na figura:

Figura 14: Exercicio sobre atirinha Hagar, o horrivel'*®

( EXERCICIOS D)

1. Leiaeste guadrinho:

POR QUE Fico PR S Setiass igeatinis S — E PORQUE AINDAS TENHO
AS COoOsSA AQUELE CHARME JUVENIL
W= 3 QUE ATRAIU VOCE ANOS

a) No primeiro balaoc do guadrinho. a palavra porgue aparece grafada de duas maneiras diferentes. Ex-
plique a razaoc dessa diferenca

b) O gque = repeticao de por gqué. no primeiro balao. sugere?

<) lastifigue a grafia porgue no segundo balao.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 8° ano, p. 246)

O fato de a tirinha ter sido veiculada no LD com o objetivo de promover

reflexdo linguistica ndo é impeditivo para que, além dessa abordagem, fosse

115 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo F.
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discutido o tratamento estereotipado demonstrado no texto. Esse silenciamento é
significativo, na medida em que as ideologias motivam nossas escolhas sobre o que
falar e o que silenciar, como explica Orlandi (2001, p.82, grifo da autora) “quando se
diz X', o ndo dito 'y’ permanece como uma relagao de sentido que informa o dizer de
‘X’. Portanto, no préximo tépico, apresentaremos uma sugestéo de abordagem desse
assunto que poderia ser acrescentada a atividade de analise linguistica apresentada
supracitada, dentre tantas que poderiam ser usadas para motivar a reflexdo sobre o

assunto.

42123 Proposta Interventiva relacionada a tirinha de Hagar, o horrivel

Objetivo das questdes: Refletir sobre como a responsabilizacdo das mulheres
guanto ao trabalho ndo remunerado de cuidados com a familia e a casa,
exemplificada na tirinha de Helga e Hagar, agrava outras facetas de desigualdades

de género, ultrapassando os limites do espaco doméstico.

Questdes propostas

1- Atirinha de Hagar, o terrivel, mostra o protagonista Hagar e sua esposa, Helga,

num ambiente absolutamente caodtico, que aparenta ser a casa deles. De acordo

com o que podemos inferir nas falas das personagens:

a. O que aconteceu para que o ambiente ficasse assim?
b. Quem esta tentando pdr as coisas em ordem?
C. Por que, na sua opinido, € essa pessoa que esta arrumando a casa? O que

vocé acha disso?
d. Por que o outro personagem néo esta dividindo as atividades de arrumacao,

na sua opiniao?

2- Helga e Hagar moram na mesma casa. Como deveria ser a divisdo das

responsabilidades domésticas entre os dois?

3- Observe a expressao no rosto dos dois personagens e 0 que eles estéao
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fazendo.

a A tirinha estd mostrando uma situacdo de igualdade ou desigualdade no
comportamento deles?

b. Como Helga parece estar se sentindo com essa situagao?

¢ Se Helga nao fizesse tantas atividades como essa, provavelmente lhe sobraria
mais tempo. Dé trés exemplos de coisas que ela poderia fazer com esse tempo que
Ihe sobrasse.

d Como vocé acha que ela se sentiria se pudesse se dedicar a outras atividades

gue quisesse em vez de fazer o que € demonstrado na tirinha?

4- A personagem repete por mais de uma vez uma palavra. Que palavra é

essa? O que essa repeticao significa no contexto da tirinha?

5- Como vocé acha que eles deveriam fazer para resolver essa situacao?
6- Ao responder o questionamento de Helga, Hagar demonstrou:

a Preocupacao com a queixa da esposa.

b. Remorso por fazer com que ela trabalhe tanto.

C. Indiferenca a sua reclamacéao.

d Disposicao para mudanca.

421.2.4 Atividade extra

Com os dados apresentados na andlise de conjuntura, além de outros que
podem ser acrescentados, podem ser sugeridos nos LD debates, discussoées,
oficinas, pesquisas, confec¢cdes de murais, entre outras atividades com esse tema,
como: (i) a relacdo entre os brinquedos de meninas e os brinquedos de meninos,
gue estimulam os papéis sociais tradicionais e fazem as meninas se sentirem
vinculadas ao espaco domeéstico e aos cuidados com a familia, em detrimento de
suas vidas pessoais e profissionais; (i) quais as medidas que paises que
minimizaram essas desigualdades de género no mercado profissional colocaram em
pratica para conseguirem alcancar esse objetivo e a repercussdo social dessa
conquista para todas as pessoas da regido; (iii) pessoas de sucesso nas mais

diversas areas, destacando areas nao tradicionais para os géneros, a fim de ampliar
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as ambicOes profissionais das meninas e desmistificar a vinculagdo de

areas/profissdes proprias para cada género, entre outras possibilidades.

4.2.1.2.5 Sugestdes para as respostas da atividade interventiva

1- a. De acordo com a fala de Helga, Hagar baguncou o local.

b. Helga é quem est4 tentando arrumar.

c. Resposta pessoal, mas esperamos que o aluno/a aluna néo diga que Helga
esta arrumando porque € a mulher que tem que realizar esse servico ou qualquer
resposta discriminatéria, a ndo ser acompanhada de uma critica, como “geralmente
€ a dona de casa quem arruma, mas €é errado que fique para ela essa
responsabilidade...”.

d. Resposta pessoal, mas assim como na resposta anterior, esperamos que 0
aluno/a aluna néao diga que Hagar néo precisa fazer as tarefas domésticas porque é
homem. A resposta pode ser: porque ele é folgado, cara de pau, egoista, ou

gualquer uma que critique a atitude de Hagar.

2- Deveriam ser divididas igualmente.

3- a. Desigualdade.

b. Indignada, triste, revoltada...

C. Resposta pessoal. Poderia ser estudar, trabalhar fora, descansar, divertir-
se, passeatr, visitar amigos...

d. Feliz, aliviada, descansada, leve...

4- “Por qué”. Significa que ela incomodada com a situagao de exploragao a

gual é submetida.

5- Que Helga persista por diviséo justa de tarefas domésticas e que Hagar se
conscientize e mude suas praticas, passando a participar equitativamente das

demandas da casa.
6- Alternativa c.

4.2.1.3 Homens nao choram
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Como ja tratamos, “atributos” de homem ou de mulher s&o regras rigidas
construidas socialmente, internalizadas nos sujeitos nos primeiros momentos de
vida, as quais os delimitam e direcionam. Comportamento agressivo, racional, forte,
destemido, com constancia disposi¢cao sexual, entre outras caracteristicas, faz parte
das muitas expectativas sociais sobre a masculinidade, as quais, segundo Siqueira
(2006, p. 69), muitos ndo conseguem atender.

As praticas discursivas hegemonicas tornam-se um fiscalizador de género,
“apagando, rechacando, diminuindo a multiplicidade das masculinidades” (AVILA E
GROSSI, 2013, p. 3), transformando-as “num padrédo rigido e heterossexual’.
Connell (2005) afirma as evidéncias dos vérios padrdes de masculinidade, os
diversos modos dos homens vivenciarem as relagdes de género e os multiplos
significados de ser homem (CONNEL, 2005). Apesar dessa pluralidade, a
masculinidade hegemodnica ocupa um lugar de privilégios, domina outras
masculinidades, acarretando a percepcdo de que sO ha uma masculinidade,
sustentando, desse modo, os pilares do poder e da autoridade, segundo o autor.
Observemos como essas imposi¢cdes apareceram em dois trechos do material

analisado.

4.2.1.3.1 “Homens ndo choram”na cronica Tuim criado no dedo, de Rubem Braga

Os trechos seguintes sdo do livro do 6° ano e pertencem a um conto de
Rubem Braga, chamado Tuim criado no dedo, que narra a histéria de um menino
apaixonado pelos animais. Referem-se ao momento em que 0 menino descobre que
0 passaro dele fugiu.

(5) SO parou de chorar quando o pai chegou a cavalo, soube da
coisa e disse: “Venha ca. E disse: “O senhor € um homem, estava
avisado do que ia acontecer, portanto ndo chore mais”. (CEREJA,
MAGALHAES, 2015, 6° ano, p. 202, grifos nossos).

(6) O menino parou de chorar, porque seu pai 0 havia consolado,
mas como doia seu coracdo! (CEREJA; MAGALHAES, 2015, 6° ano,
p. 202, grifos nossos).

No trecho (5), a oragao “portanto ndo chore mais” estabelece uma relagao de
conclusdo em relagao ao fato de o menino ser “um homem”, o que representaria um
impeditivo justificavel para ele nao chorar. O “ndo chorar”, portanto, seria um pré-
requisito para ser “homem”. Concordamos com Lédo (2017, p. 183) quando a autora

argumenta que, o choro - e outros léxicos do mesmo campo sinonimico como
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fragilidade, o grito, a sensibilidade, etc — estdo associados ao género feminino,
sendo rebaixante para o0 homem ser associado a esses tragos, desse modo. Ela
conclui que, nesse contexto de machismo, o ser masculino é algo que a pessoa
deveria se orgulhar e palavras associadas ao “n&do homem”, como alguns
xingamentos de “mulherzinha”, entre outros, seriam vergonhosas para ele. Louro
(2000) elucida a cobranca do pai do menino, quando cita o sentimento de pertenca a
um grupo:

Reconhecer-se numa identidade supde, pois, responder
afirmativamente a uma interpelacdo e estabelecer um sentido de
pertencimento a um grupo social de referéncia. Nada ha de simples
ou de estavel nisso tudo, pois essas multiplas identidades podem
cobrar, ao mesmo tempo, lealdades distintas, divergentes ou até
contraditorias (LOURO, 2000).

Essa imposicdo de ndo chorar que o pai fez ao filho deu resultado. Na
continuacdo, o trecho (6) evidencia explicitamente a atuacdo do discurso
hegeménico de género, principalmente quando analisamos as conjuncdes
coordenativas “porque” e “mas”, evidenciando relagdo de causa na segunda oragao
e de oposicdo na terceira. Apesar de 0 menino continuar sofrendo com o
desaparecimento de seu animal de estimacao, parou de chorar, por interferéncia do
pai, 0 que ainda foi compreendido pelo menino como um “consolo”.

Ja Wodak (2004, p. 237) explica uma intervencédo, como a do personagem
gue exerce o papel do pai, de uma maneira diferente do menino. Para ela, é a
relacdo permanente do poder, efeitos das diferencas nas estruturas sociais, 0 que
faz a linguagem classifica-lo e expressa-lo. O poder exercido pelas familias e outras
instituicBes sociais na constituicdo das identidades dos sujeitos, sobretudo referente
as relacbes de género e sexualidade, pode causar muitos transtornos psicologicos-
emocionais, principalmente quando se estabelece algum conflito entre os perfis
exigidos socialmente. Sdo as ideologias estabelecidas por essas instituicbes que
apresentam “uma estrutura esquematica que representa a autoimagem de cada
grupo, contendo categorias de pertenca, objetivos, atividades, normas e recursos de
cada grupo” (VAN DIJK, 2005, p. 54). Nao estando de acordo com essas normas, as
exclusdes sociais desses grupos sdo muito frequentes.

Sendo assim, analisaremos, no proximo tépico, o exercicio sobre a crénica
para observarmos a existéncia ou ndo de problematizagdo sobre a masculinidade

hegemdnica, tematizada no texto.
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4.2.1.3.2 Andlise do exercicio sobre a cronica Tuim criado no dedo, Rubem Braga

Estudo do texto

Figura 15: Cronica Tuim criado no dedo, Rubem Braga!®

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1.

Passando férias na fazenda da familia, o menino
encontra trés filhotes de tuim e os leva para casa.

a) Onde esses filhotes estavam?
b) Como eram os trés filhotes?

¢) Na sua opinido, por que dois dos filhotes mor-
reram?

O filhote de tuim que sobreviveu foi criado de
um modo incomum. O narrador diz: “aquele
tuim macho foi criado sozinho e, como se diz na
roga, criado no dedo”. No contexto, o que significa
um passaro ser “criado no dedo”?

O pai adverte o menino de que um dia o tuim po-
deria ir embora para sempre com um bando de
tuins que passasse pela fazenda.

a) Que conselho o pai deu ao menino para impe-
dir que tal fato acontecesse?

b) O menino acatou o conselho do pai? Que fatos
do texto comprovam sua resposta?

c) Em sua opiniao, o que levou o menino a nao
acatar o conselho do pai?

Quem é Rubem Braga?

O jornalista e escritor
Rubem Braga (1913-1990)
nasceu em Cachoeiro de
Itapemirim. no Espirito
Santo. Formou-se em Di-
reito em Belo Horizon-
te, mas nunca advogou. -
Ainda estudante, iniciou-se no jornalismo,
sinando uma cronica didria no Diario da
de, jornal da capital mineira. Trabalhou c
cronista, comentarista politico e reporte!
diversos jornais, revistas e emissoras de
de Belo Horizonte, Recife. Sao Paulo, Porto
gre e Rio de Janeiro.

O escritor inovou a cronica brasileira,
do um dos responsdveis pelo floresc
do género no pais. Sua prosa, elaborad
precisdo e simplicidade, comunica uma

‘ialmente lirica e r lad: de acen
cimentos triviais da vida.

Acabam as férias e, quando a familia volta para Sao Paulo, 0 menino leva o tuim com ele para a cidade

a) Antes da volta para a cidade, qual nova adverténcia o pai fez ao menino?

b) Amedrontado pela adverténcia do pai, que cuidados para proteger o tuim o menino comegou a ter

Um dia o tuim voa e nao volta mais.

a) Na procura pelo pdssaro, que estratégia o menino utilizou para tentar descobrir onde ele estay

b) Quando propos a compra do tuim, que argumento o homem que prendera o passaro utilize

para tentar convencer o menino a vendé-lo?

¢) Como o menino convenceu o homem a devolver-lhe o tuim?

Para manter o tuim solto no quintal e eliminar o risco de que ele fugisse novamente, o menino

mou uma decisao.
a) Qual foi essa decisao?

O titulo do texto é “Tuim criado no dedo”. Para vocé, o fato de o tuim ter sido criado “no dedo” gz
tiu bem-estar ao passaro ou proporcionou alegria ao menino?

b) Qual foi a consequéncia do que o menino fez?

O texto lido é uma cronica. A cronica é um género textual que, com base em um fato do cotidia

faz uma critica ou provoca no leitor uma reflexao sobre o mundo em que vivemos. Na sua opini
o texto de Rubem Braga provoca reflexdes? Justifique sua resposta.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 6° ano, p. 204)

A atividade de compreensao e interpretacao de texto ndo contemplou o trecho

analisado, nem os discursos ideologicos que fundamentam a ideia de masculinidade

hY

como algo oposto ao choro ou a manifestacdo de emocdes, como podemos

perceber na leitura das questdes. Observamos que o enfoque priorizado do LD com

relacdo a esse texto foi a importancia da preservacdo do meio ambiente,

representado no texto pelo respeito a fauna. Concordamos com a relevancia do

assunto, no entanto ndo vemos nenhum empecilho em acrescentar questdes que

problematizem as normas de género, uma vez que o texto as invocaram. Vamos as

116 s . . . . .
A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo .
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sugestoes.

4.2.1.3.3 Proposta Interventiva relacionada a cronica Tuim criado no dedo, Rubem
Braga

Visto que o género, assunto que abordamos mais detalhadamente no
segundo capitulo dessa dissertagdo, € ‘0 mecanismo pelo qual as nogdes de
masculino e feminino sado produzidas, performatizadas e naturalizadas, mas ele
poderia ser muito bem o dispositivo pelo qual estes termos sdo desconstruidos e
desnaturalizados" (BUTLER, 2016, p. 59), nossa proposta interventiva é exatamente
na direcdo de subverter esse conceito Unico e estavel de masculinidade explicitado

nos trechos que analisamos.

Objetivo: Identificar os discursos que legitimam estereétipos de género presentes
nos trechos analisados e como esses contribuem para a manutencao dos padrdes

hegemodnicos de masculinidade.

Questdes propostas

1- Na primeira vez que o tuim desapareceu, 0 menino chorou até seu pai ter
uma conversa com ele.

a- Que motivos o pai do menino apresentou para convencé-lo a nao chorar

mais?

2 Procure a palavra “consolar” no dicionario e responda.

a- O pai realmente consolou 0 menino ?

b- Dé um exemplo do que o pai deveria dizer para 0 menino se quisesse
consola-lo.

3 O menino até parou de chorar, mas, segundo o texto, seu coracao

continuou doendo muito.

a- Se 0 menino chorasse, poderia se sentir mais aliviado?

b- Hé& algo de errado em um menino ou um homem chorar? Por qué?
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4- O tuim desapareceu outras vezes e 0 menino nao chorou mais.
a- Vocé acha que o pai o convenceu de que homem né&o deve chorar?
b- Na sua opinido, esse é um ensinamento bom ou ruim para a vida do

menino? Por qué?

5- Assinale (V) para alternativas verdadeiras e (F) para alternativas falsas.

( ) Homens séao fortes o tempo todo.
( ) Todas as pessoas passam por momentos dificeis ou alegres na vida e podem

demonstrar seus sentimentos com choro, se quiserem.

( ) Chorar nédo faz de ninguém menos forte ou corajoso.

( ) Meninas que ndo choram com frequéncia s&o estranhas.

( ) Ser menina ou menino nao tem nenhuma relacdo com o habito de chorar ou
nao.

4.2.1.3.4 Atividade Extra

Esse tema pode ser abordado sob diversas metodologias, como, por
exemplo, com a utilizacdo de outras linguagens artisticas além da literatura, tais
como telas, filmes, muasicas e outros textos literarios, as quais mostrem varios tipos
de masculinidades, pois “ha uma diversidade de estilos ou tipos de masculinidades,
cada um deles correspondendo a diferentes inser¢cbes dos homens nas areas da
politica, da economia e da cultura, entre outras” (CECCHETTO, 2004, p.57). Um
texto do género musical que trata esse assunto de uma maneira muito rica,
subvertendo os estereotipos de masculinidade discutidos aqui € Um homem também

chora, de Gonzaguinha.

4.2.1.3.5 Sugestdes para as respostas da atividade interventiva

1- a. Que ele era homem e que estava avisado de que isso iria acontecer.

2-a. De acordo com o Aurélio on line, consolar significa “aliviar, amenizar a afli¢cao,
as contrariedades de alguém, confortar”. A sugestao para a resposta € nao, pois o
gue o pai fez foi lembrar ao menino os esteredtipos de género, ou seja, sendo

homem, ele ndo deveria chorar.
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b. Resposta pessoal. Poderia se colocar a disposicdo para ajudar a procurar o
passaro, ou manter a esperan¢a do menino viva, dizendo que o passaro poderia
voltar...

3- a. Sim, se chorasse ou pelo menos ficasse a vontade para chorar, se quisesse.

b. Nao, qualquer caracteristica comportamental estereotipada a partir dos géneros é
falaciosa e desrespeita a individualidade dos sujeitos.

4- a. Sim, possivelmente, ja que o menino deixou de chorar mesmo com o coracao
doendo muito, assim quando pai falou isso.

b. Ruim, porque o menino pode tornar-se um homem com dificuldades em lidar com
seus momentos de dor e isso acarretar danos psicoemocionais.

5-
(F)

(V)
(V)
(F)
(V)

Concordamos com Eagleton quando conceitua o estudo da ideologia como
‘um exame das formas pelas quais as pessoas podem investir em sua propria
infelicidade” (EAGLETON, 1997, p.13). Percebemos ser muito adequada essa
concepcao para esse trecho da analise: o pai cobrar do menino o ato de néo chorar
implica, inclusive, que ele préprio ndo deve chorar também na frente do menino,
numa cobranca reciproca. Sdo os discurso ideoldgicos referentes a masculinidade
gue levam o personagem adulto ensinar algo para o filho que provavelmente o
tolheu varias vezes em sua vida e vai se perpetuar tolhendo geracdes seguintes.
Sendo assim, mesmo que cause sofrimento, a perpetuacdo desse tipo de discurso
continua sendo efetiva, muitas vezes sendo reproduzido por aqueles que vao se
prejudicar diretamente. No proximo tépico abordaremos os modos como a

heteronormatividade foi abordada no LD analisado.

422 Heteronormatividade

Conforme mencionamos na fundamentacdo tedrica desse trabalho, a
heterossexualidade compulséria (BUTLER, 2003), refere-se as praticas discursivas

hegemdnicas a respeito de género/sexualidade, as quais representam a perspectiva
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binaria como traco identitario dos sujeitos e a heterossexualidade como Unica

possibilidade de vivéncia sexual, marginalizando, excluindo e muitas vezes

violentando os individuos fora desse perfil.
Constatamos que a heteronormatividade apresentou-se sob trés aspectos no

LD analisado, o apagamento das identidades/relac6es ndo binarias, a pressuposicao

da heterossexualidade e a negacdo da transexualidade. Na proxima subsecdo,

veremos como se deu cada item desses pontos.

4.2.2.1 O apagamento das identidades/rela¢cdes ndo binarias

Na colecédo didatica analisada, todos os modos de linguagem que retrataram
relacionamentos familiares e amorosos — sejam namoros, flertes, paixdes platdnicas,
sdo heterossexuais, reforcando ou restringindo o sentimento amoroso apenas a

pessoas de sexos opostos. Vejamos alguns exemplos retirados dos LD:
Figura 16: Amar nédo tem idadel!’

Amar nao tem idad

O que faz duas pessoas se aproximarem? O que uma pes.
busca na outra? Qual é a diferenga entre amizade e a
uma idade certa para comegar a amar? Hd um tempo
amor terminar?

O amor pode durar para sempre?

Observe com atengao as trés imagens que seguem. Professor: Sugerimos desen

Gowinagesh. Amstong FoerslsscStok coniSperSio o mages
| b
] BihiL

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 9° ano, p. 90)

Apesar de o texto introdutorio utilizar um termo inclusivo de género “pessoas’,

nos trechos “O que faz duas pessoas de aproximarem?” e “O que uma pessoa

117 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo J.
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busca na outra?”, as imagens retratam a heterossexualidade como modelo ou unica
possibilidade, tornando-se um paradigma daquilo que apresenta como “o normal”,
legitimando-se essa orientagcdo sexual, a0 mesmo tempo em que, pela invisibilidade
forcada e ideoldgica, deslegitimam-se todas as outras diversidades.

Fairclough (2001, p.118) esclarece que a ideologia localiza-se ndo s6 nas
estruturas que constituem o resultado dos eventos que passaram, mas também nas
condicdes para 0s eventos atuais e nos préprios eventos, na medida em que estes
reproduzem as estruturas condicionadoras, isto quer dizer que ela € “acumulada,
naturalizada e construida nas normas e nas convencgdes, como também um trabalho
atual de naturalizacdo e desnaturalizacdo de tais orientagbes nos eventos
discursivos”. Em outras palavras, os significados tomados como dados, como a
presenca exclusiva da heterossexualidade em detrimento de outras formas de
vivéncia da sexualidade em LD, é a base das relacdes de dominacdo hegemdnicas,
uma vez que se busca pela hegemonia para universalizar discursos particulares,
como os heterossexuais, por exemplo.

Sendo assim, Louro (1997, p. 84) ressalta que a escola ndo so reproduz as
concepcdes sociais de género e sexualidade, como também as produz, de modo
que a representacao tipica de familia perpetuada pela escola como “um pai, uma
mae e usualmente dois filhos, um menino e uma menina” (LOURO, 1997, p. 74),
imp&e a vigilancia e a censura da sexualidade fundamentalmente pelo alcance da
‘normalidade”. A autora explica que a normalidade, nessa perspectiva se trata de
‘um par heterossexual, no qual a identidade masculina e a identidade feminina se
ajustam as representacdes de cada género (LOURO, 1997).

Desse modo, concebendo a legitimidade que o ambiente escolar e os LD
possuem em relacdo as instituicbes sociais, a invisibilizacdo de perspectivas nao
binarias identitarias e sexuais torna a percepcdo social sobre estas como
“desviantes”, agravando ainda mais o preconceito com relacdo a essas diversidades.
Continuaremos essa discussdo na proxima subsecdo, na qual analisaremos o

exercicio proposto para esse capitulo.

4.2.2.1.1 Andlise do exercicio do capitulo “Amar ndo tem idade”

Uma vez que ndo havia representacdo da diversidade sexual no capitulo, o

exercicio silencia também a respeito desse tema. Observemos, portanto, a figura
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que ilustra a atividade desse capitulo.

Figura 17: Exercicio do capitulo Amar ndo tem idade!8

s fotos mostram o relacionamento entre pessoas em diferentes idades. Observe, primeiramente, a
Soto das criangas.

2 O gue a menina tem debaixo do brago? umaboiz
= Voceé acha que eles sao amigos ou irmaos? POT qQU&? Provavelmente 8o amigos e vizinhos, pois ha uma cerca entre eles

3 szante hxpoteses Qual pode ser o tema da conversa?

= que a me steja convidando o menino ra jogar bola ou esteja devolvendo a bola que caiu no quintal dela
O&serve agora os detalhes da segunda imagem: as roupas das personagens, o local em que se encon-
“ram. o tipo de construgao.
& Em que lugar ocorre a cena? Ocorre na sacada de um prédio antigo, que parece um p

té4 com um

= Como a moga esta vestida? E o rapaz? ’a Sgsivls

= Levante hlpoteses Por que o rapaz estd com uma perna para fora da varanda?
Sugest3o Ele v a as escondidas e subiu pela varanda

& Que tipo de relacionamento existe entre os jovens? Eles sao namorado

& segunda imagem é uma pintura de Franck Diksee (1853-1928), que retrata uma cena de Romeu
= lulieta, peca teatral de William Shakespeare, escrita entre 1591 e 1595, sobre o relacionamento
seoibido de dois adolescentes, cujas familias eram inimigas.

& Se vocé ]3 leu esse livro ou |a viu essa historia no cinema ou no teatro, conte para os colegas como €.
Fsfessor Deixe que os alunos comentem

HQual € o tema da pintura? o: & o amor proibido

3 Que momento ou sntuaqao da hlstona dos amantes a pintura procurou retratar?

Dmamanto em gue eles se encontravam as escor

Dserve agora a terceira imagem.

= Em que lugar o casal esta? Em que momento do dia? . o

& Que idade vocé imagina que eles tém? Provavelimente, mais de 60 ano
=0 gue eles estao fazendo? Eies estsio apreciando o por do sol e a paisagem e namorand
& L=vante hlpoteses Que tipo de relacionamento eles tém?

Bwsweiments s3o marido e mulher, com um longo relacionamento

- Oque BiEesto dolcasal expressa?iie W momens Fmintics, qus: ipees

Compare as trés imagens.

trés imagens r tram relaciona

= O gue elas tém em comum? _°

a paixdo na fase juver n amor ¢h

= Vocé acha que é p0551ve1 haver um sentimento amoroso verdadelro em qualquer fase da
wida?? 3

al. Espera-se que o aluno perceba que sim. Em ia fase da vida, pode haver diferentes formas de amar, mas o an 3 e

s para discutir com os alunos outros tipos de am nor entre pais e filhos, entre amigos, o amor social, de jarie

(CEREJA MAGALHAES, 2015, 9° ano, p. 91)

O enfoque do exercicio € a possibilidade da experiéncia do sentimento
amoroso em qualquer faixa etaria. Para isso, sdo retratados trés casais
heterossexuais em geracdes diferentes. O primeiro é um casal de criancas, que a
atividade nos sugere ser uma relacdo de amizade ou familiar. Interessante
observarmos que até mesmo esse tipo de relacdo foi retratado por duas criancas do
sexo oposto, 0 que pode representar um receio de que uma foto representando a

amizade entre pessoas do mesmo sexo pudesse ter sido interpretada como amor

118 o pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo K.
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homossexual, ja que o titulo do capitulo falava de “amor”, o que na nossa cultura,
induz a pensar além dos lagos de amizade. Considerando a faceta mercadolégica

(além da ideoldgica, cultural e pedagoégica) que o LD possui, como ja mencionado no
primeiro capitulo, isso o torna menos ousado no sentido de representar discursos de
resisténcia, ja que a reproducao de discursos hegemonicos aumenta a probabilidade
de aceitabilidade social, ocasionando um maior nimero de vendas. No proximo
topico, iremos tratar a questdo da presuncdo da heterossexualidade nos textos
veiculados no LD e os pressupostos ideolégicos que fundamentam essas escolhas.
A proposta interventiva serd uma Unica para os dois tépicos: apagamento da
diversidade sexual e a presuncdo da heterossexualidade, visto que os objetivos

coincidem.
4.2.2.2 Pressuposicdo da heterossexualidade

De acordo com a ACD “as pressuposi¢goes sao proposi¢gdes tomadas pelo(a)
produtor(a) do texto como ja estabelecidas ou dadas” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 155),
representando em muitos casos o senso comum, “correspondendo a uma opiniao
geral (o que as pessoas tendem a dizer, experiéncia textual acumulada” (op. cit., p.
155).

Na colecdo didatica analisada, em todos os textos referentes a
relacionamentos amorosos ou familiares, mesmo que esses ndo deixem explicito o
género do eu lirico, as ilustracdes relacionadas a esse texto sdo, em todas as vezes,
de casais heterossexuais-padrédo, ndo havendo nenhuma ocorréncia que expresse
excecdo ou até mesmo ambiguidade. Vejamos um exemplo.

Figura 18: Amorttd

AMmMor

Amor

O ser busca o outro ser. e ao conhecé-lo
acha a razao de ser, ja dividido.

Siao dois em um: amor. sublime selo
que a vida imprime cor, gracga e sentido.

“"Amor” — eu disse — e floriu uma rosa
embalsamando a tarde melodiosa

no canto mais oculto do jardim,

mas seu perfume niao chegou a mim.

(Carlos Drummond de Andrade. Amar se aprende amando.
32. ed. Rio de Janeiro: Record, 2009. p. 25.)

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 9° ano, p. 68)

119 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo L.
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No poema de Drumond, o amor aparece como dois “seres” em um, 0 que
amplia as inclusdes de identidades de género que poderiam ser inferidas nessa
escolha lexical, no entanto o LD induz ao leitor/a leitora que se trata de um casal
heterossexual, compreensdo que ndo causa estranhamento, ja que “ha uma
tendéncia de as pessoas considerarem a sexualidade como principalmente
heterossexualidade” (MOITA LOPES, 2002, p.99).

Sendo assim, os significados presumidos sdo de particular relevancia
ideolégica, afirma Fairclough (2003, p. 58), pois “pode-se dizer que relacbes de
poder sdo mais eficientemente sustentadas por significados tidos, amplamente,
como tacitos”. Isso significa que a pressuposicao € a medida menos dialdgica,
porque quanto mais aparece em varios textos, mais demonstra 0 sucesso da
universalizacdo do discurso particular. Em outras palavras, quando nos referimos a
um casal numa conversacao informal, sem especificarmos género, por exemplo,
nosso interlocutor “naturalmente” ira inferir que estamos falando sobre um homem e
uma mulher, o que constata “o sucesso”, nas palavras de Fairclough e Moita Lopes,
do discurso hegemonico heterossexual.

Dessa forma, as pressuposicées sao, de acordo com Fairclough (2001, p.
156), formas efetivas de manipular pessoas, pois sao geralmente dificeis de
desafiar, contribuindo assim para a constituicdo ideolégica dos sujeitos. Por esse
motivo, a invisibilizacdo das identidades de resisténcia aumenta o sentimento de

inadequacéo dessas pessoas, ja que

[...] as colecBes didaticas estdo permeadas por questdes ideologicas
gue, ao serem tratadas na sala de aula como representativas do
pensamento social majoritario, acabam atuando significativamente na
construcdo da identidade dos estudantes, jovens e adolescentes,
ainda em processo de formagéo (LEDO e MASCUSHI, 2015, p. 175).

Em razdo de o texto multimodal analisado nessa subsecdo néo ter exercicio
por estar localizado na abertura da unidade, a proxima subsecdo sera a proposta
interventiva para a abordagem desse texto, bem como da atividade do capitulo Amar
nao tem idade, por se tratar dos mesmos objetivos, como ja justificamos na
subsecao anterior.

4.2.2.2.2 Proposta interventiva sobre o texto Amor e a atividade do capitulo
Amar ndo tem idade
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Em conformidade com Miskolci (2012, p.34) quando afirma que, no ambito
das relacdes afetivas, o medo de represalias, julgamentos negativos sobre a
normalidade, das manifestacées preconceituosas de todo tipo, inclusive violentas,
impbe as pessoas a adotarem padrbes heterossexuais, compreendemos a
importancia de incluir identidades sexuais e de género minoritarias nas colecdes
didéaticas, pois € papel da escola e dos LD romper com visbes heterossexistas.
Como argumenta a educadora Furlani (2003, p. 76), deve-se:

incluir na discussdo outras formas familiares, mesmo que elas néo
aparecam espontaneamente na fala das criancas. Por exemplo,
mencionar as familias onde a (0) “chefe” ndo € um homem; familias
com filhas (os) adotados (as); familias constituidas por mulheres ou
homens homossexuais com filhas (0s) legitimos (as) ou filhos (as)

adotados (as); familias onde os avés e as avds moram juntos, etc.

Portanto, as representacfes de grupos sociais de resisténcia em LD,
sobretudo quando forem problematizadas, podem contribuir para relacdes mais
respeitosas e humanas, com relacao aos sujeitos e suas sexualidades.

Objetivo desta proposta interventiva € visibilizar a diversidade sexual e de
género nos LD, de maneira a construir relacdes mais respeitaveis e justas entre as
pessoas.

Em virtude de concebermos a invisibilizacdo das pessoas nao heterossexuais
e nao binarias nos LD - e em grande parte das praticas discursivas em que estamos
inseridos, como uma manifestacdo de violéncia simbdlica contra essas pessoas,
concordamos com Miskolci, (2012) quando relaciona os atos de violéncia fisica
transhomofobica a antecedéncia de formas invisiveis de violéncia, como acontece

no ambiente escolar. Nas palavras do autor:

Atos isolados de violéncia emergem quando formas anteriores,
invisiveis de violéncia, se revelaram ineficientes na imposicdo de
normas ou convencdes culturais. Estes atos chamam mais nossa
atencdo, mas ndo podem nos iludir como sendo as Unicas formas de
violéncia que se passam no convivio social. Na verdade, ironias,
piadas, injurias e ameacas costumam preceder tapas, SOCOS e
surras. A recusa violenta das formas de expressdo de género ou
sexualidade em desacordo com o padrédo é antecedida e até apoiada
por um processo educativo heterossexista, ou seja, por um curriculo
oculto comprometido com a imposicdo da heterossexualidade
compulséria. (MISKOLCI, 2012, p. 34).
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Sendo assim, apresentamos trés propostas simples:

1- Veicular textos verbais e n&do verbais nos quais a diversidade sexual e de

género sejam evidenciadas e naturalizadas, de forma equanime a presenca da

heterossexualidade e as identidades hegemonicas de género no LD;

2- Sempre que textos heterossexistas estiverem presentes no LD, que essa
guestdo seja abordada de maneira a superar as formas discursivas de discriminagao
simbdlica, estimulando a reflexdo dos estudantes (e de profissionais de educacao) a

respeito da valorizacao e reconhecimento das diferencas e diversidades;

3 Elaboracdo de um capitulo desenvolvendo o tema da LGBTfobia, com
textos que instiguem a discussdo do assunto, com apresentacdo de dados
estatisticos, textos literarios, jornalisticos, opinativos, entre outros géneros
discursivos, que visem enfraquecer discursos de 6dio e preconceito que fomentem
praticas de violéncia contra pessoas nao heterossexuais, para garantir uma

educacdo mais inclusiva.

4.2.2.3 A negacéo da transexualidade

Mesmo com alguns avancos na garantia de seus direitos, o Brasil € o pais
gue mais mata pessoas trans no mundo em numeros absolutos. Quando séo
considerados os numeros relativos reportados por grupo de um milhdo de pessoas,
o Brasil assume a quarta posicdo!?°. A expectativa de vida dessa populagéo de 35
anos apenas, numero menor que a metade da média nacional registrada pelo IBGE
75,5 anos'?!; a cada 19 horas uma pessoa LGBT é assassinada, sendo grande parte
das mortes com requintes de crueldade'??; mata-se mais pessoas LGBT no Brasil do
que nos 13 paises da Africa e Oriente em que ha pena de morte para essas
pessoas'??, 40% dos assassinatos contra pessoas trans registrados em todo mundo

acontecem em solo brasileiro?4; 90% das pessoas trans/travestis brasileiras vivem

120 Fonte:  https://transrespect.org/wp-content/uploads/2016/11/TvT-PS-Vol14-2016.pdf

121 Fonte: https://www12.senado.leg.br/noticias/especiais/especial-cidadania/expectativa-de-vida-de-
transexuais-e-de-35-anos-metade-da-media-nacional

122 Fonte: https://nacoesunidas.org/?post type=post&s=LGBT

123 Fonte: https://homofobiamata.files.wordpress.com/2019/01/relatorio-2018-1.pdf

124 Fonte: https://antrabrasil.org/mapadosassassinatos/
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da prostituicdo'?>. Apesar de esses dados ja serem alarmantes, ha muitas denuncias
de subnotificacdo desses numeros, sendo um dos motivos para isso o fato de nao
haver lei contra a LGBTfobia no Brasil, 0 que dificulta pesquisas e mapeamentos

desse tipo de violéncia.

Figura 19 — Niumero de pessoas trans assassinadas em relagdo a outros paises

Numeros absolutos ~ Nameros relativos

Observatorio de Personas Trans Asesinadas (TMM) de Transgender Europe

Esses numeros, ainda que muito altos, ndo conseguem refletir toda a
dimensdo do problema, ja que a marginalizacdo das pessoas trans no contexto
brasileiro ndo sé diminui a expectativa de vida dessa populacdo, como inviabiliza
sua educacédo e insercdo no mercado de trabalho, expfe a muitos outros tipos de
violéncia e violacdo de direitos humanos fundamentais, etc. Bento (2016, p.51)
esclarece que a “a pessoa € assassinada porque, além de romper com os destinos
naturais do seu corpo-sexual-generificado, o faz publicamente e demanda esse
reconhecimento das instituicdes sociais”, acrescentando que a crueldade e violéncia
com a qual essas pessoas sdo assassinadas objetiva que esses corpos tornem-se
um exemplo para os seus iguais, sendo compreendido muitas vezes como “um
modo de higienizacdo, de “assepsia” da humanidade e ndao como um ato de
violéncia”.

Na medida em que estigmas sdo constantemente reforcados em discursos
hegembnicos de género e sexualidade que atravessam LD, curriculos e as
concepcoes ideoldgicas dos sujeitos, estudantes trans enfrentam problemas de

125 Fonte: https://observatorio3setor.org.br/noticias/expectativa-de-vida-de-transexuais-e-travestis-no-brasil-

e-de-35-anos/
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perseguicdo e violéncia , das quais sdo vitimas dentro e fora do ambiente escolar,

sendo “alvos da pedagogia da puni¢gdo”, nas palavras de Louro (2004), por

“subverterem as regras e transgredirem os arranjos previsiveis de género e

sexualidade”.

Na colecdo didatica que analisamos, a transexualidade ndo s6 foi

invisibilizada — assim como as outras identidades de género nao cisgéneras, mas foi

negada, tendo em vista que a cartunista Laerte Coutinho, a qual revelou sua

transexualidade para imprensa brasileira desde 2010, foi representada numa

entrevista antiga, ainda como pertencente ao género masculino, o que néo foi

problematizado em atividades, boxe ou qualquer outro recurso que o livro dispunha.

Observemos o texto e a foto da cartunista.

Figura 20: Entrevista oral com Laerte Coutinho?®

Leia, a seguir, um trecho de uma entrevista que 1 aerte — desenhista, quadrinista e cartunista, autor

de virios livros e de tiras em jornais — concedeu especialmente para esta colegdo

Ele foi reproduzido tal gqual fol gravado, com todas as marcas da oralidade, para que vocé possa

observa-las.

i Sechy

Entrevistador: Fra comecar nosso bate-papo, acho que vou fazer uma pergunia gue todo mundo que
gosta do seu trabatho quer fazer. né? Como fol que vocé se tornou um criador de histérias em quadrinhos?
Vocé sempre gostou de desenhar?

Laerte: Eu sempre gostel de desenhar, eu sempre desenhet: como toda
crianca, eu sempre desenhei. Quer dizer, todo mundo desenha O O_. A di-
ferenca € gue, para algumas pessoas. como cu, © desenho se tornou um..
uma parte importante no modo de se expressar. No modo de expressar sen-
timentos, tdeias ¢ de_ de refletir o que o mundo propde, quer dizer, pra mim
o desenho sempre foi uma linguagem a servigo de_. daquilo gue cu gostava.
Eu gostava de um filme, gostava de um livro. gostava de uma cena ou de uma
coisa quc eu tinha visto na televislo ou numa rua, ¢ o desenho cra. é um
mejo privilegiado para eu.. ahn.. trabalhar csses sentimentos, essas ideias,
né? E €. e € um meio privilegiado mesmo porque sé depende da gente. A
gente conseguc fazer uma coi_. umna obra bastante complexa, sozinho, sabe?
£ uma coisa que poucas.. poucas_. poucas midias (risos) oferecem, né?

Entrevistador: £ pra criar essas personagens? Vooé . como voce far pra inventar uma historia nova?
A Surid. por exemplo, vocé se inspirou em alguma menina que vocé conhece, alquem da sua famitia?
Como € gue vooé criou a Surida?

Laerte: Bom, a gente sempre sc inspira_. em.. cn. em detalthes da vida_ Suria, por
exemplo, Surid ¢ o nome de uma sobrinha. mesmo, de quem eu RosSTo Mmuito. mas
ela n3o € o nuclco da personagem Nessa mesma época. ahn. @ minha fitha tava
com uma idade também de 6. 7 anos e_ ¢ ¢ eu lambém, observando ela, como
ciz ers uma menininha que_ moderna (risos). fambém usc! pra_ pra construir a
personagem, mas a Surii foi encomendada pela editora da. da Folhirtha naqucla
EpoCa, @ MOnica, e eu fiz_. Fiz assim_ Procurcei pensar numa personagem que fosse
boa pras criangas ler. lerem e € que tVesse a Ver com O quc eu ROSto lambém, né?
Eu gosto de circo.. gosto de.. entao eu pensel numa garotinha, fitha de circenses e
€. e que lem uns tHos que 530 0s palhagos, @ quc tem uns amigos que s30 os bichos,
tal_ e eu comeces a fazer as historias da Suria (risos).

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 7° ano, p. 221)

Os autores do livro afirmam que Laerte Coutinho concedeu essa entrevista

especialmente para essa colecéo, no entanto ndo é disponibilizada a data em que foi

126 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo M.
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realizada, ndo aparecendo essa informacdo nem mesmo no manual do professor.
Podemos imaginar que essa entrevista foi concedida ha muito tempo, numa edigcéo
antiga, antes mesmo de Laerte revelar sua transexualidade, e que, depois disso, 0s
autores nao conseguiram uma entrevista mais atual com a entrevistada.

No entanto, se a entrevista é prépria da colecdo, dois pontos poderiam ser
atualizados: a foto e o tratamento referente a Laerte, que esta no género masculino,
todas as vezes em que esta sendo citada, como quando ela é apresentada como
“criador”. No proximo ponto, iremos observar como o exercicio vai abordar a

guestao.

42.2.3.1 Analise do exercicio sobre a entrevista oral com Laerte Coutinho
Figura 21: Exercicio entrevista oral com Laerte Coutinho'?’

1. Em linguagem jornalistica, entrevista é o texto resultante de um encontro previamente marcado
entre duas pessoas no qual uma interroga a outra sobre sua profissao, suas acdes, suas Ideias. O en-
trevistado € quase sempre uma figura de destaque num determinado campo da vida social e € quem
autoriza ou ndo a publicacao de suas declaragdes. Na entrevista em estudo:

a) Quem € o entrevistador?

b) Em que tipo de atividade se destaca a pessoa entrevistada?

2. Paraefeitode estudo, a entrevista fol transcrita. O que nos permite, visualmente, distinguirafalado
entrevistador da fala do entrevistado?

3. Aentrevistalida fol concedida especialmente para esta colegdo. Contudo, normalmente as entrevistas
circulam em suportes diferentes do livro didatico.

a) Em que veiculos podemos encontrar entrevistas orais?

bj Geralmente, quem € o puiblico das entrevistas?

4. Observe as perguntas feitas ao entrevistado
&) Qual ¢ o assunto principal da entrevista?

b) As perguntas demonstram que o entrevistador preparou as questdes? fustifique sua resposta.
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 7° ano, p. 221)

A atividade sobre o texto é voltada para a producédo de uma entrevista oral, de
forma que as perguntas giram sobre o modo de preparacdo para esse género
discursivo e que sujeitos fazem parte desse processo. A palavra “entrevistado” é
citada algumas vezes de maneira genérica, outras de maneira especifica para
Laerte, bem como outras palavras no género masculino como “ele” e “dele” —

observadas na figura , de modo que a transexualidade de Laerte ndo é reconhecida

127 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo N.



165

pelo LD, nem na apresentacdo sobre a autora, nem nos exercicios, nem na foto que
ilustra a entrevista.

Sendo famosa pelos quadrinhos que produz, Laerte pode ser conhecida pelo
seu trabalho, mas muitas pessoas podem nao saber sobre sua transexualidade, de
modo que uma entrevista exclusiva publicada num LD de 2015, que sera utilizado
nas escolas de 2017 a 2019, nao levantara suspeitas de que esta veiculando
informacfes tdo ultrapassadas. Dizendo de outro modo, um profissional da
educacédo ou um aluno/uma aluna que ler essa entrevista, a foto que a acompanha e
0 exercicio sobre ela, ndo sO6 ndo tera absolutamente nenhuma referéncia da
transexualidade de Laerte, como ir4 compartilhar da perspectiva de que ela pertence

ao padréo de género, inclusive pelo modo como conduzido o exercicio.

Figura 22: Exercicio entrevista oral com Laerte Coutinho!?®

5. Normalmente o entrevistador prepara um ro-
teiro de perguntas. Porem, dependendo das res- Na fala, o controle é menor
postas, ele pode fazer perguntas que ndo estio O conirole guce temos sobre nossa fala geral-
no roteiro. Vocd acha que issa aconteceu na én- mente € rnenor do que o gue temos sobie nos
trevists ida? a2 escritd. Apcsar disso. o fala também pode
ST Mmenos ou mafs controlada dependendo da
6. Nas entrevistys, geralments predomina 4 nor- SITUICSO ein que ocorTe a interaco verbal Por
ma-padrao da lingua, 1as isso depende da situ- exeinplo, quando um profissional fala com
agao o do perfil do entrevistado. Lefa o boxe "Na SEUS superdorcs, Na empresi, ceTtaments con
fala. o controlc é menor' e depots identifique na trola mais sua hl.j do que gquando se comunica
resposta de Laerte s duas primeiras perguntas &m cuss com os filhos. E. se esse mesmo pro
do entrevisiador: fissional der uma enfrevista num programa de
televisio, provaveimente vai cantrolar ainda
4) um exemplo de repeticio; rivuis sua fala do que quando éeti na cmpresa.
b) um exemplo de pausa: .Dc c.;ua.h;urv nm)dg_ a linguagem oral tende
& preseniar, em malor OU MenNOr grau, Oertas
¢} um exemplo de informalidade na linguagem AR, coma repetiodes. pausas, palavras e fra-
ses cortadas, desvios em refacdo 3 norma-padrio,
7. Aentrevista aborda um tema polémico: s¢ a lef palavras e expressdes coloquiais. palavras e ex-
tura de histénas em guadrinhos aproxima ou PACIIOCS ComO 1, IV, £ Ngadii, tipo, esc
afasta criangas e jovens da leitura 2 B | -
a) Qual é a pos:cio do entrevisuacto? Que argu '
mento ele apresenta para justificar seu p\-iuu .
de vista? 3
8
b) E qual é a sua posigao? 3
s
8. Tlaerte afinma gue todas as pessoas 1ém ideiss a &

todo instante, mas nem todas as utilizam criariva-

l mente. Voos concarda coma opiniio dele? Porqué?

9. Retina-se com scus colegas de grupo e, funtos, concluam- Quais s30 35 caracteristicas da entrevista oral?
Respondam. levando em conta critérios como: finalidade do género, perfil dos Interlocutores, suporte/
vefculo, (e, cstrutura, linguagem.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 7° ano, p. 221)
Segundo um estudo promovido pela Universidade de S&o Paulo em parceria

com o MEC, uma pesquisa aplicada no ano de 2009 em 501 escolas brasileiras em

128 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo O.
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27 estados, com 18.599 pessoas, entre elas estudantes, responsaveis,
professores/as, gestores/as e outros profissionais, apontou que 93,5% dos/das
entrevistados/as apresentaram algum nivel de preconceito com relagcao a género e
87,3%, quanto a orientacdo sexual (BRASIL, 2015, p. 3). Visto que o LD exerce um
papel fundamental nas salas de aula brasileiras, como mencionado no primeiro

capitulo dessa dissertacdo, se eles reproduzem os padrdes de género, contribuem
para todo esse cenario de preconceito e violéncia que indicamos aqui. Na préxima
subsecdao, apresentaremos a proposta interventiva para essa questao.

4.2.2.3.2 Proposta interventiva relacionada ao exercicio sobre entrevista oral com

Laerte Coutinho

Objetivo: Respeitar a identidade de género e sexualidade que as pessoas
declaram ter sobre si mesmas.
No intuito de contribuir com o rompimento do essencialismo que enquadra as

transgeneridades em discursos conservadores, propomos que o LD:

1- Atualize a entrevista com Laerte, inclusive incluindo na pauta sua
transgeneridade e os processos desta, para que leitores/as que estejam passando
por situacbes semelhantes sintam-se acolhidos e confortados com o fato de
conhecer uma celebridade que passou por isso e superou as dificuldades, as
insegurancas proprias da decisdo de se aceitar. Aléem disso, pessoas cisgéneras
também precisam respeitar o lugar de fala das pessoas que transcendem as
dimensdes normativas de género e, na medida que esse dialogo se fortalece, a
inclusdo social das pessoas trans que nao sao celebridades também se realiza. Uma
vez que dispomos de muitos recursos tecnoldgicos na atualidade que podem auxiliar
nesse processo, sUPOmMOS que essa nova entrevista oral pode ser realizada por
video conferéncia, audio nas redes sociais, etc

2 Caso ndo seja possivel a atualizacdo da entrevista, pode-se pesquisar
alguma entrevista de Laerte mais atualizada, disponivel na internet. Se os autores
nao localizarem o género discursivo entrevista oral com Laerte, pode, se acharem
viavel, selecionar uma entrevista escrita como modo de apresentar o contraste entre
0s géneros discursivos, desde que, seguindo o objetivo da ACD, seja um texto que
contribua com a consciéncia do leitor/a sobre os discursos ideolégicos que

fundamentam as rela¢cdes hegemoénicas de género ou que seja problematizada nos
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exercicios a questdo da transgeneridade;

3 Se a atualizacao do texto nédo for viavel de maneira direta com a entrevista,
nem de maneira indireta com texto retirado da internet, seja inserida uma foto
atualizada de Laerte, evidenciando sua transgeneridade, um boxe explicitando a
biografia da cartunista e seu processo de aceitacdo e transformacéo corporal,
alteracédo do tratamento de género dado a entrevistada nas perguntas do exercicio e
de apresentacdo introdutéria da cartunista, além da elaboracdo de
exercicios discorrendo sobre a teméatica da transgeneridade.

4.2.2.3.3 Atividade extra

Considerando que Laerte ja citou em entrevistas diversas ter uma familia “de
mente aberta”, que a apoiou em suas decisdes, ela nao representa a realidade da
maioria das pessoas trans no Brasil. Nossa proposta € que sejam inseridos no LD
textos que tratem a situacdo real das trans brasileiras, com graficos, pesquisas,
entre outros, que possam estimular debates e outras atividades pedagogicas sobre o
tema, abordando, por exemplo direitos garantidos pela lei brasileira, como o uso do
nome social e intervencdes meédicas, mercado de trabalho, niumeros da violéncia,

etc.

4.2.3 Inovacao

O exemplo o qual iremos analisar agora € uma proposta de reflexdo sobre os
papéis hegemodnicos de género, no sentido da superacdo de esteredtipos sexistas e
padrdes heteronormativos, realizada pelo LD que estamos analisando, numa
abordagem comprometida com o enfrentamento das relacbes hierarquicas/
discursivas entre os géneros e sexualidades.

A partir dos filmes Billy Elliot e Menina de ouro, 0s quais possuem
protagonistas transgressores das expectativas de género, o livro aborda a luta de
guem ousa ir de encontro aos estigmas sociais generificados e 0s preconceitos
sofridos por essas pessoas.

O primeiro filme, Billy Elliot, narra a histéria de um menino que sonha em

fazer balé, mas é obrigado a lutar boxe, por imposi¢édo de seu pai, uma vez que balé
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nao seria “coisa de homem”. A homossexualidade também & abordada no filme, mas
em relacdo ao amigo de Billy, numa demonstracdo de que dancar balé ndo tem
absolutamente nenhuma relacdo com a sexualidade das pessoas. Tanto Billy como
0 amigo demonstravam respeito pela sexualidade um do outro, o que confirma que
as diversidades de identidades sexuais ndo séo impedimentos de amizade.

No segundo filme, Menina de ouro, refere-se a uma menina, que ao contrario
de Billy, se identifica com a luta de boxe e persiste muito para seguir esse sonho. A
proposta dos autores para que os estudantes assistam Menina de ouro estd num
boxe cujo titulo é “boxe € coisa de homem”, o que problematiza aquilo que a
sociedade estipula como “coisa de mulher” e “coisa de homem”, ideias devidamente

subvertidas durante a proposta. Analisemos as questdes propostas.

4.2.3.1 Anadlise do exercicio sobre o filme Billy Elliot, de Stephen Daldry

Figura 23 : Exercicio sobre Billy Elliot, de Stephen Daldry primeira parte!?

Cruzando linguagens

Assista ao filme Billy Elliot, de Stephen Daldry.
pois responda ao seguinte roteiro de leitura e ana-
do filme.

No inicio do filme, Billy aprende a lutar boxe na
academia. Por que o garoto lutava? Ele tinha voca-
cao para esse esporte?

Compare o boxe ao balé.

©lwvarsaiCouriesy Everett Cobsction/Koysinne Drasd

a) Em que aspectos os dois tipos de atividade se
assemelham?

b) Em que se diferenciam?

Quando Billy mostra interesse por balé, como
reagem os familiares e conhecidos? Como justifi-
cam seu ponto de vista?

Se o boxe é um tipo de esporte que exige forca
fisica, o balé é um tipo de arte que, além de forca,
exige sensibilidade, humanidade.

a) O contexto politico-social da cidade esta mais para a forca fisica ou mais para a sensibilidade?
Por que?

b) E o contexto familiar? Justifique sua resposta.
¢) O que representa a destruicdo do piano durante o inverno?
d) Se a mae de Billy estivesse viva, o quadro familiar poderia ser diferente? Por queé?

Em vérios episédios Billy sente-se nervoso ou frustrado. Nesses momentos, de que modo ele expres-
sa o que sente?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 8° ano, p. 229)

129 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo P.
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Figura 24 : Exercicio sobre Billy Elliot, de Stephen Daldry segunda parte!®°

6. Arespeito da professora de balé, responda:
a) Qual a importancia dela na vida de Billy?
b) O relacionamento entre ela e Billy foi sempre facil e harménico? Por qué?

¢) Ela tinha uma atitude maternal para com Billy?

7. Na noite de Natal, um fato muda o relacionamento de Billy com o pai.
a) Qual € esse lato?

b) Billy demonstrou ter coragem nessa noite? Por qué?

c) O que o pai de Billy percebeu nessa ocasiao?

d) Considerando que no Natal se comemora o nascimento de Cristo, o que esse Natal represent
para Billy?

e) E para os familiares dele?

8. O preconceito social contra o balé quase sempre esta relacionado com a sexualidade.

a) Naquele momento de sua vida, Billy se importava com a sexualidade? Justifique sua resposi=
com elementos do filme.

b) Michael, o amigo de Billy, demonstrou ter tendéncias homossexuais. Billy teve algum tipo de
preconceito em relacdo ao amigo?

¢) Em certo momento, Michael da um beijo no rosto de Rilly, que lhe diz: “Nao é porque gosto de
balé que sou bicha”. Entretanto, ao partir de sua cidade para Londres, Billy também da um beijo
no rosto de Michael. O que esse beijo representa?

Boxe € coisa de homem!

Assim como Billy Elliot. o filme Menina
de ouro. de Clint Eastwood, também discute o
preconceito em torno das escolhas profissio-
nais. Nesse filme, a situacdo retratada € opos-
ta a de Billy: uma moca, Maggie, sonha em ser
camped de boxe. Para isso, ela tem de fazer
muitos sacrificios pessoais, além de conven-
cer o treinador Frankie, que nao trabalhava
tom mulheres, a treina-la.

Baseado em uma historia real, o filme mos-
tra como Maggie, depois de chegar ao suces-
$0, € vitima de um golpe sujo de uma lutadora
adversaria, que a deixa completamente para-
lisada. Vale a pena conferir!

Cena do filme Menina de ouro.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 8° ano, p. 230)

Figura 25: Exercicio sobre Billy Elliot, de Stephen Daldry terceira parte!3!

9. Em Londres, durante o exame, quando perguntam a Billy o que sente quando danca, ele respon-
de: “Eu fico 1a voando como um passaro, como a eletricidade”. Interprete: O que ele quer dizer
com isso?

10. Na cena final, o pai e 0 irmao vao ao teatro para assistira um espetaculo de danc¢a no qual Billy é o
bailarino principal.
a) O que isso representa para eles?
b) O que a vida lhes ensinou?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, 8° ano, p. 231)

130 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo Q.
131 A pagina da qual foi retirado este recorte pode ser visualizada no anexo R.
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Como podemos perceber, as questdes levantadas no exercicio também séo
elaboradas de maneira  exemplar, orientando 0s  estudantes a
repensarem/subverterem posicionamentos ideoldgicos preconceituosos com relacao
a pluralidade de possibilidades de vivéncia das masculinidades e feminilidades.
Consideramos que todas as questdes apresentadas no exercicio foram significativas
e estiveram em conformidade com a proposta da ACD, que objetiva fornecer o
conhecimento para que o0s estudantes tornem-se mais conscientes do papel do
discurso nos processos de mudanca cultural e social (FAIRCLOUGH, 2001, p. 292).
Destacamos a oitava pergunta, quando discute a homossexualidade do amigo de
Billy, sobretudo na letra c, ao referir-se aos beijos dados pelos dois amigos. No
nosso contexto sociocultural, dois homens amigos nédo costumam se beijar no rosto,
sobretudo quando um deles é homossexual, de modo que consideramos que essa
guestao foi tratada com muita sensibilidade e de maneira construtiva na direcao de
uma educacao democratica e inclusiva.

Ressaltamos apenas que uma abordagem irreprovavel como a que foi
discutida nesta subsecdo nao pode ficar restrita ao trabalho com a linguagem
cinematografica, jA que as escolas brasileiras possuem realidades de muito
contraste social, o que quer dizer que nem todas tém equipamentos que
possibilitem que os estudantes assistam esses filmes em ambiente escolar; nem
todos os profissionais da educacdo possuem internet ou tecnologia para assistirem
esse material em suas residéncias, assim como muitos estudantes brasileiros néo
desfrutam de condi¢cBes tecnoldgicas para assistirem esses filmes em casa. Sendo
assim, insistimos para que propostas inclusivas sob a perspectiva das diversidades
sexuais e de género, como essas, sejam amplificadas e espalhadas por toda a
colecdo, utilizando varios tipos de linguagens e préticas educativas, no intuito de
alcancar um numero maior de pessoas, € por conseguinte, expandindo as
discussBes sobre a importancia da construcdo de uma educacdo inclusiva e

consonante com principios democraticos e emancipatorios.
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5 CONCLUSAO

Tivemos o propoésito de analisar nessa pesquisa a natureza discursivo-
ideolégica dos géneros sociais nos textos veiculados dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa das séries finais do Ensino Fundamental. Para isso, escolhemos a
colecdo didatica Portugués: Linguagens, publicada em 2015, de William Cereja e
Thereza Magalhaes, pelo fato de ser a mais adotada em Lingua Portuguesa pelas
escolas publicas brasileiras, por meio do PNLD no triénio 2017 a 2019.

Uma das premissas adotadas neste estudo € o fato de que o LD é um objeto
gue vai além do pedagdgico, sofrendo também influéncias da esfera mercadolégica,
cultural, politica. Por tudo isso, ndo ha neutralidade nesse material, configurando-se
como uma ferramenta politico-ideoldgica poderosa, que faz circular discursos
hegemonicos. Portanto pretendemos propor com esse trabalho que sejam incluidos
os discursos de valoracdo e respeito as diversidades, com fins de democratizacao
da educacéo.

Dentre as bases tedricas nas quais filiamos este estudo estéo: (i) a nocao de
LD como um objeto de larga utilizagcdo e como suporte que faz circular discursos
ideologicos; (ii) a concepcao de que os discursos constituem 0s sujeitos sociais, as
relacbes sociais e 0s sistemas crenca, desenvolvida pela ACD; (iii) a contribuicdo da
ACD de que os sujeitos podem ser ideoldgicos e reproduzirem o0s discursos
hegemoénicos, mas podem também ser sujeitos criativos e subverterem tais
discursos, mudando, assim, as praticas discursivo-sociais; (iv) a perspectiva dos
estudos de género de desvincular a existéncia das diferencas sexuais entre 0s
individuos, os quais performatizam masculinidades e feminilidades multiplas, da
hierarquizacao das relacdes entre pessoas.

Houve a necessidade de delimitacdo do corpus, uma vez que a colecdo
apresentou uma materialidade riquissima, que poderia ser utilizada para a analise. O
recorte foi determinado pelas categorias: (i) esterebtipos sexistas; (i)
heteronormatividade; (iii) inovacdo. Os textos selecionados foram representantes
dessas categorias, pelo fato de apresentarem elementos mais significativos de
acordo com 0s pressupostos teodricos que especificamos. A categoria de
esteredtipos sexistas foi subdividida em as belas-silenciadas, as donas de casa e os
homens que ndo choram, pois esses foram o0s esteredtipos sexistas mais frequentes

na colecdo. A categoria relacionada a heteronormatividade foi subdividida em (i) O
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apagamento das identidades/relacbes n&o binérias; (i) a pressuposicdo da
heterossexualidade; (iii) a negacao da transexualidade, que nos permitiu observar a
construcdo discursiva da colecdo sobre as sexualidades né&o-heterossexuais. A
categoria inovacgao nao foi subdividida.

Retomando os propdésitos desta pesquisa, determinamos como obijetivos: (i)
Examinar as concepc¢fes ideoldgico-discursivas frente as relacdes de género
presentes no corpus em questdo a partir das categorias de analise determinadas e
das orientac6es da Andlise Critica do Discurso; (ii) Investigar a abordagem dos
exercicios selecionados referentes a presenca ou auséncia de problematizacdo
sobre representacdes estereotipadas de género ou heteronormativas existentes nos
textos analisados; (iii) Elaborar uma proposta interventiva, condizente com as
concepcdes teoricas/legais discutidas ao longo da pesquisa, que vise suscitar a
reflexdo sobre os discursos reprodutores/reformadores das relacbes de género,
como sugestao para ser incorporada aos LD de Lingua Portuguesa das séries finais
do Fundamental.

Logo na etapa de pré-selecéo dos textos que poderiam entrar para 0 corpus,
constatamos a predominancia expressiva de textos com autoria masculina em
detrimento da feminina, sendo uma relacdo de aproximadamente trés autores para
cada autora, conforme sistematizado no grafico e no quadro que estdo na secao
dedicada a analise. Isso se reflete na construcdo discursiva na perspectiva de
homens, o que significa que os autores tém mais reconhecimento social que as
autoras, demonstrando resisténcia ainda ao lugar de fala feminino, que ja é
historicamente negado. Ademais, a predominancia masculina na autoria dos textos
reproduz o acesso discursivo masculino, evidenciando essa hegemonia nas praticas
discursivas escolares, o que pode perpetuar esse poder na constituicdo de
identidades das/dos alunas/nos, na percepcéo de que profissées que poderiam dar
voz as mulheres, como escritoras, politicas, cientistas, lideres de empresas, dentre
outras, nao sao “profissées de mulher”.

No que se refere ao primeiro objetivo que trata das concepcoes
discursivas/ideolégicas da colecdo frente as relacdbes de género, constatamos
preponderancia nas representacdes estereotipadas de género, sendo as mulheres
sub-representadas; pouco individualizadas e destacadas; objetificadas; sentimentais;
delimitadas frequentemente ao espaco domeéstico; passivas; frageis; submissas;

servis; sendo constantemente caracterizadas por seus atributos fisicos, em
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detrimento dos psicologicos; sendo demonstradas reiteradamente como dona de
casa, bela, mae, esposa, solteira que almeja um relacionamento/casamento, etc. Os
personagens masculinos sao descritos de maneira oposta, com relevancia para seus
atributos intelectuais/psicoldgicos; sdao retratados geralmente em espacos
publicos/de poder; sdo descritos com personalidade forte, com destaque para a
aspereza; vinculados a profissées remuneradas (as vezes muito bem remuneradas,
como jogadores de futebol); sdo associados a simbologia do heroismo, representada
por varios herois de histérias em quadrinhos ou dos cinemas relacionados com 0s
‘herdis do cotidiano’, como homens exercendo profissdes aparentemente arriscadas.
Com relacdo a heteronormatividade, percebemos que a Unica sexualidade
representada nos textos foi a heterossexualidade, ndo tendo sido encontrada
nenhuma ilustracdo ou texto verbal que mostrasse uma constituicao de
relacionamento diferente dessa. Constatamos também que, mesmo quando o0s
protagonistas ou o eu-lirico dos textos verbais ndo tém seu género explicitado, as
ilustracOes a respeito desses textos sdo com casais heterossexuais. Além desses
dois fatos, percebemos um terceiro que consideramos ainda mais heteronormativo:
a cartunista transexual Laerte Coutinho tem sua transexualidade o tempo todo
negada (simbolicamente) em um dos textos, na medida em que uma entrevista era
acompanhada por uma foto antiga, da época em que ela ainda tinha aparéncia
masculina e € o tempo todo tratada no género masculino. Mesmo supondo ser uma
entrevista antiga, foi realizada especialmente para a colecdo, de modo que as
referéncias podem ser modificadas, como “o entrevistado”, “o cartunista”, ja que
Laerte revelou sua transexualidade para a imprensa brasileira desde 2010.

Na categoria inovacdo, tivemos poucos exemplos, mas alguns muito
relevantes, como um texto escrito pela ativista Malala, no qual ela fala de seu
historico de luta; um texto questionando o0 machismo na gramatica e o uso masculino
como termo genérico para se referir a mulheres e homens (como por exemplo ‘eles’
representando pessoas de todos 0s géneros), e alguns textos com representacdes
nao estereotipadas, como mulheres ndo delicadas, homem que ndo quer guerrear,
etc.

Quanto ao segundo objetivo, que se refere a investigar a abordagem dos
exercicios, observamos que, pouquissimas atividades problematizaram discursos
esteredtipos apresentados por eles. Entendemos que os LD estdo empenhados em

desenvolver muitas habilidades (linguistica, leitura, oral, produgcdo de textos), e
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alguns textos podem ser riquissimos nesses aspectos. Por isso ndo sugerimos a
censura de nenhum dos textos analisados, desde que sejam devidamente
problematizados, até porque ha uma distancia temporal em alguns deles que
precisam ser discutidas de acordo com a nossa realidade sociocultural. J& na
categoria inovacao, trazemos um bom exemplo no que concerne tanto a abordagem,
como a problematizacdo proposta pela atividade, de modo que nossa sugestao,
nesse caso, € que esse perfil seja repetido e ampliado para o restante da colecao.

O terceiro objetivo remete as propostas interventivas elaboradas. Tinhamos
ideias mais complexas para essas propostas, como projetos, distribuidos em varias
etapas, no entanto presumimos que a simplicidade das sugestdes ampliaria a
probabilidade de elas tornarem-se realidade. A flexibilidade, nesse caso, € o fator
primordial, pois as propostas apresentadas nesse estudo podem sofrer alteracdes
de tamanho, de estilo e de metodologia, contanto que o entendimento sobre a
necessidade de subverter esses discursos ideoldgicos seja mantido.

Dessa forma, desejamos que nosso estudo seja compreendido como uma
tentativa de contribuir com a reflexdo sobre as abordagens de género e sexualidade
gue ja séo tratadas na escola e nos LD. Nao tivemos o objetivo de formular criticas
ou exigéncias utopicas a respeito desse material, uma vez que, como ja
mencionamos, esta submetido as delimitacbes proprias do seu tempo e de outros
condicionantes. Ndo estamos sugerindo um LD perfeito ou higienista, mas
acreditamos que, com medidas simples, como selecionar uma quantidade equanime
de textos de autoria feminina e masculina'®?, por exemplo, além de sugestées
baseadas em outras reflexdes apresentadas nesse estudo, podemos fazer circular
discursos mais democraticos nesse material tdo importante nas salas de aula
brasileiras.

Acreditamos também que os avancos do PNLD no decorrer da historia sédo
louvaveis, no entanto seus critérios quanto as dimensdes de género e sexualidade
nao estdo surtindo o efeito esperado, de modo que, nossa sugestdo com relacdo a
esse ponto € unissona entre 0s estudiosos desse campo: é preciso inserir
pesquisadores dessa area a equipe de avaliacao do LD, j4 que a equipe técnica se

atéem a manifestagcbes mais explicitas de discriminagfes, sendo condescendente

132 Ressaltamos que essa sugestdo n3o sighifica que textos escritos por mulheres s3o sempre um exemplo de
equidade de género, mas, que sendo devidamente problematizados, poderdo ter contribuicdes emancipatdrias
nas subjetividades dos estudantes.
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com representagdes estereotipicas mais sutis ou silenciamentos heterossexistas.

Por fim, a omissdo dos LD e da escola frente a discursos sexistas e
heterossexistas causa efeitos nocivos na sociedade, uma vez que, até dentro da
escola, sujeitos que transgridem explicitamente expectativas de género podem ser
violentados fisica e simbolicamente, podendo ter seu desempenho escolar afetado,
as vezes interrompendo sua trajetéria educativa, e essa questdo nado ser tratada
com a importancia que merece. A repercussao dessa indiferenca vai além dos
muros da escola, quando ela e suas praticas legitimam discursos excludentes e
discriminatérios, potencializando as desigualdades e violéncias sociais, que ganham
dimensdes muito mais abrangentes e graves.

Julgamos fundamental, portanto, que a escola e o0s LD participem
efetivamente de uma educacdo laica, voltada para a igualdade de direitos e a
dignidade da pessoa humana e fundamentada nos direitos humanos, a fim de tomar

parte na construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.
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ANEXO A - CONTO MARAVILHOSO AS TRES PENAS, DE JACOB GRIMM,
PRIMEIRA PARTE

90t Era uma vez

"Era uma vez...". Basta que alguém pronuncie essas palasras
para sabermos que ld vem histéria. E histérias povoadas de
principes e princesas, criangas em perigo, soldadinhos de
chumbo, gigantes e dragoes... Essas historias. conhecidas
como contos marasilhosos, ndo morrem nunca: sdo contadas
de geragdo a geragdo. E estdo em toda parte: na voz da mde ou
da avd, nos livros, nas histérias em quadrinhos. nos desenhos
animados, no cinema.

As trés penas

Era uma vez um rei que tinha trés filhos. Dois deles eram inteligentes e sensatos, mas o terceiro
nio falava muito, era simplério e s6 chamado de Bobalhao.

Quando o rei ficou velho e fraco e comegou a pensar no seu fim, ndo sabia qual dos seus filhos
deveria herdar o seu reino. Entdo ele lhes disse:

—Ide-vos em viagem, e aquele que me trouxer o mais belo tapete, este serd o meu herdeiro, apés
aminha morte.

E para que nio houvesse discussoes entre eles, o rei levou-os em frente do castelo, soprou trés
penas para o ar e falou:

— Para onde elas voarem, para la ireis.

A primeira voou para Oeste. a segunda. para Leste, e a terceira voou reto para a frente, mas nio
foi longe, logo caiu ao chao. Entao um irmao partin para a direita, outro para a esquerda, e eles zom-
baram do Bobalhio, que teria de ficar 14 mesmo, no lugar onde ela caiu.

O Bobalhio sentou-se no chio, tristonho. Ai ele reparou de repente
que ao lado da pena havia uma porta de alcapio. Ele levantou-a, viu uma
escada e desceu por ela. Entdo chegou a outra porta, bateu e ouviu
la dentro uma voz, chamando:

"Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pula de ca pra l4. / Ligeiro, vai olhar / Quem l4 na
portaesta”.

Ricardo Dantes

A porta se abriu, e ele viu uma grande e gorda sapa
sentada, rodeada por uma porgao de sapinhos pequenos.
A sapa gorda perguntou o que ele queria. Ele respondeu:

— Eu gostaria de ter o mais lindo e mais fino ta-
pete.

Ai ela chamou uma sapinha jovem e disse:

"Donzela menina, / Verde e pequenina,
Pula de cé prala, / Ligeiro, vai buscar /
A caixa que ld estd”.

12
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ANEXO B - CONTO MARAVILHOSO AS TRES PENAS, DE JACOB GRIMM,
SEGUNDA PARTE

A sapa jovem trouxe uma grande caixa, e a sapa gorda abriu-a e tirou de dentro dela um tapete tio
lindo e tdo fino como nao havia igual na superficie da terra, e o entregou ao Bobalhio. Ele agradeceu
e subiu de volta.

Os outros dois, porém, julgavam o irmio cagula tio tolo, que achavam que ele nio encontraria
pem traria nada.

~ Para que vamos nos dar ao trabalho de procurar, disseram eles.

Entio, pegaram a primeira pastora de ovelhas que encontraram, tiraram-lhe do corpo as suas
mantas grosseiras e levaram-nas ao rei.

Mas na mesma hora voltou o Bobalhlo, trazendo o seu belo tapete. Quando o rei o viu. admirou-se
e disse:

— Por direito e justiga, o reino deve pertencer ao cagula.

Mas os outros dois nio davam sossego ao pai, dizendo que nio era possivel que o Bobalhio, a
quem faltava principalmente juizo, se tornasse rei e pediram-lhe que exigisse mais uma condicéo.
Entio o pai falou:

—Herdari o meu reino aquele que me trouxer o anel mais belo.

E ele levou os trés irmaos para fora e soprou para o ar as trés penas que eles deviam seguir.

0Os dois mais velhos partiram de novo para Oeste e Leste, e para o Bobalhiio a pena tornou a voar
em frente e cair junto do alcapio. Entio ele desceu de novo, e disse a sapa gorda que precisava do
mais lindo anel. Ela mandou logo buscar a caixa, e tirou de dentro um anel que coruscava de pedras
preciosas e era tio lindo como nenhum ourives da terra seria capaz de fazer.

Os dois mais velhos zombaram do Bobalhio, que queria encontrar um anel de ouro, ¢ nem se
esforgaram. Arrancaram os pregos de um velho aro de roda elevaram-no ao rei. Mas quando o Boba-
Ihio mostrou o seu anel de ouro, o pai disse novamente:

-0 reino pertence a ele.

Mas os dois mais velhos nio paravam de atormentar o rei, até que ele impds uma terceira con-
diglo, e declarou que herdaria o reino aquele que trouxesse a jovern mais bonita. Ele soprou de
novo para o ar as trés penas, que voaram como das vezes anteriores.

Entio o Bobalhio descen de novo até a sapa gorda e disse:

— Eu devo levar para casa a mulher mais bonita de todas.

—Ah, —disse a sapa —a mulher mais bo-
nita? Esta ndo esta 2 mao assim de re-
pente, mas tu vais recebé-la.

E ela deu-lhe um nabo oco, com
seis camundongos atrelados nele.
Ai o Bobalhio falou, bastante tris-
tonho:

~ O que é que eu vou fazer
com isto?

A sapa respondeu:

— Ponha uma das minhas
sapinhas pequenas ai dentro.

Entlo ele agarrou a es-
mo uma sapinha do grupo e
colocou-a dentro do nabo

13
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ANEXO C - CONTO MARAVILHOSO AS TRES PENAS, DE JACOB GRIMM,
TERCEIRA PARTE / EXERCICIO SOBRE O CONTO MARAVILHOSO AS TRES
PENAS, DE JACOB GRIMM, PRIMEIRA PARTE

amarelo; mas nem bem ela se sentou dentro, transfor-
mou-se numa lindissima senhorita, o nabo virou
carruagem e 0s seis camundongos, cavalos. Aj ele
beijou a senhorita, atigou 0s cavalos e partiu com
ela, paralevi-la ao rei.

Os seus irmaos vieram em segui-
da, e ndo tinham feito esforgo algum
para encontrarem mulheres bonitas,
mas levaram as pri-
meiras camponias
que encontraram.

Quando o rei as
viu, disse logo:
— Depois da
minha morte, o reino
ficara para o cagula.
Mas 0s mais velhos atordoaram de novo os ouvi- algapdo: porta ou tampa que $& situa no nivel de um
dos do rei com a sua gritaria: POVENSID 8.8 scomoa ymachl sbat dele, |
—Nzo podemos permitir que o Bobalhio seja rei! the n:: ety it A
E exigiram que o preferido fosse aquele cuja mu- coruscar: brilhar, cintilar.

Iher conseguisse saltar através de um aro que pendia ourives: artesao que produz joias utilizando metais pre-
no saldo. Eles pensavam: "As camponesas vio conse- x;mm'

gui-lo com certeza, elas sdo fortes e robustas, mas a e

delicada senhorita vai se matar, pulando™.

O velho rei cedeu ainda essa vez. Entdo as duas camponias saltaram através do aro, mas eram tio
desajeitadas que cairam e quebraram seus grosseiros bragos e pernas. Entio saltou a linda senhorita
que o Bobalhiio trouxera, e atravessou o aro leve como uma cora, € entio todos os protestos tiveram
de cessar.

Assim o Bobalhio herdou a coroa e reinou por muito tempo com sabedoria.

{Jacob Grimm. Os contos de Grimm. Tradugao de Tatiana Belinky.
Sao Paulo: Paulus, 1989. p. 1613.)

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO
1, Noinicio do conto, o narrador apresenta os membros de uma familia real e, em seguida, faz a carac-
terizacao dessas personagens. :
a) Como sdo caracterizados os filhos mais velhos do rei? <
b) Como é caracterizado o filho mais jovem? Suas caracteristicas eram semelhantes ou opostas as
dos irmaos?

14
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ANEXO D - EXERCICIO SOBRE O CONTO MARAVILHOSO AS TRES PENAS, DE
JACOB GRIMM, SEGUNDA PARTE

2. Orei, ja velho e fraco e preocupado com o futuro

de seu reino, resolve escolher o filho que, apés
sua morte, seria o herdeiro do trono.

a) O que o rei decide fazer para realizar essa es-
colha?

MGMWBS-MeWmGﬂm
(1786-1859) nasceram na cidade de Hanau, si-

'm‘wmmdamm

b) Para determinar a direcdo que cada filho de- m' pesquisas m' umpeo di tradlcﬁo W‘
veria seguir, o que o rei faz? Que intencao ele Ao percorrer 5 Alemanha, registraram as nar-
tem ao adotar esse procedimento? rativas orais de velhos mmm

¢) Para onde o Bobalhdo devia ir? Por que os ir-
méos zombam dele?

Aodescer pelo algapao aolado do qual cai a pena
que indicava a dire¢ao a ser seguida, o Bobalhdo
adentra um mundo magico.

a) Quando solicita a sapa gorda e recebe dela o
tapete de que precisava, o Bobalhio se com-
porta com delicadeza ou com grosseria?
Comprove sua resposta.

b) O Bobalhao segue a orientagio da sapa gor-
da e, ao obter a “mulher mais linda de todas”,

mmecammesqutmmnmpehsv.
estradas ou reunidos em serées 2o redor do
mmmmmb&mm -

beija-a, O que esse comportamento da personagem revela a respeito do seu carter?
¢) Levante hipéteses: Por que a sapa gorda atende aos trés pedidos do Bobalhao?

Por trés vezes, os filhos mais velhos do rei saem em viagem.

a) Sempre que retornam ao castelo, eles trazem, de fato, o que o rei tinha solicitado? Por que, na sua

opiniao, isso acontece?

b) Por trés vezes o rei determina que, por direito e por justica, o Bobalhdo seria o herdeiro do trono.
Qual € a reagao dos filhos mais velhos diante desses veredictos do pai?

Depois de trés provas, os irmdos mais velhos,
ainda insatisfeitos, pedem ao pai que proponha

_Oqueéprotagonista?

um novo desafio: a prova do aro. ~ As personagens classificam-se de acotdo
O que levou os irmdos mais velhos a supor que ~ com 0 papel que desempenham na histé-
poderiam vencer essa tltima prova? rla. A personagem que faz o papel principal
chama-se protagonista Nos contos mara-

vilhosos, o protagonista é um herdi ou uma

Aos poucos, os fatos vao revelando como sao, de

heroina que vive grandes aventuras e ven-

fato, as personagens. ce muitos obstaculos. A personagem que se
a) O que as atitudes dos irmaos mais velhos re- o‘p;ﬁuepmw’n.seiaporqueagc £onRE
velam sobre o cardter deles? ele, seja porque tem caracteristicas opostas
'tsdele.édnuudademnt!tsap&

b) O filho mais jovem era realmente um boba- sonagem é o vildo da histéria.
Ihdo, como as pessoas supunham? No conto, hi também personagens secun-

¢) O desempenho doBobalhdo como rei con- ~ dérias A agens secundarias sao aque-
firma a resposta da questio anterior? Por 145 que tém uma participagio menor ou me-
qué? nos frequente na historia.
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ANEXO E - EXERCICIO SOBRE O CONTO MARAVILHOSO AS TRES PENAS, DE
JACOB GRIMM, TERCEIRA PARTE

7. Otitulo do conto é "As trés penas”. O

que as penas podem representar, no
contexto da histéria narrada?

8. Os contos maravilhosos geralmente
transmitem ensinamentos relacio-
nados ao comportamento huma-
no. Que ensinamentos o conto lido
transmite?

A LINGUAGEM DO TEXTO

1. O conto “As trés penas” tem unidade
de sentido, ou seja, € um texto em
que suas partes principais - o come-
¢o, o melo e o fim — estdo correlacio-
nadas. Ele estd dividido em partes
menores, os pardgrafos. Pardgrafos
sdo partes do texto que agrupam
ideias. A indicacdo de inicio de pa-
ragrafo é feita pelo afastamento em
relacdo a margem esquerda do texto.

a) Quantos pardgrafos hd no texto
lido?

b)Em que parigrafo a sapa gorda
wmmnm

2. Observe o pemiltimo pardgrafo do
texto. Como os outros pardgrafos, ele

apresenta partes menores, as frases,

que sao delimitadas pelo ponto.

a) Observe o nimero de pontos des-
se pardgrafo. Quantas frases hd
nele?

b) O pardgrafo sempre se inicia com
letra maitscula. E as frases, sio
iniciadas com letra maitiscula ou
com letra mimiscula?
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ANEXO F - TIRINHA: HAGAR, O HORRIVEL

(" EXERCICI0S p

1. Leiaeste quadrinho:

l
POR QUE FICO ooy g Pamms it SR et £ PORQUE AINDA TENHO
CATANDO AS COIBAS AQUELE CHARME JUVENIL 1
QUE VOCE DEIXA b QUE ATRAIU VOCE ANOS

© 2014 ¥ang Fastures Syndicatofipress

(Folha de S. Paulo, 8i2/2014.)

a) No primeiro balao do quadrinho, a palavra porque aparece grafada de duas maneiras diferentes, Ex-
plique a razao dessa diferenga.

b) O que a repeticao de por qué, no primeiro balao, sugere?

c) lustifique a grafia porque no segundo baldo.

2. O texto a seguir é um trecho do conto “Menino”, de Luiz Vilela. Complete-o, no caderno, empregando
devidamente porque, por que ou por qué.

< =
25 | — Mas vocé nao sabia?
—Mae... — Sabia.
— 0 qué? — Tudo que ele perguntou li vocé sabia?
— Niio vou voltar na escola mais ndo. — Sabia.
-7 — E [ vocé nao responden certo?
— Nao quero gastar a toa o dinheiro do papai. — [ eu esqueci.
A mie o olhou, compreensiva. — Mas esqueceu [J ?
— Vocé tem é que estudar. bem... — [ ? O eu nao lembrei, uai.

— Euestudei, a senhora ndo viu eu estudando? A mae suspirou.

— Entdo como & que vocé ganhou zero? — Vai; vai tomar o banho.

— [ eu respondi errado. [..]

(Contos da inféncia e da adolescéncia. Sao Psulo: Atica, 2011 p.

246
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ANEXO G - CRONICA TUIM CRIADO NO DEDO, RUBEM BRAGA, PRIMEIRA
PARTE

Asas da liberdade?

Nosso amor pelos animais costuma ser grande e, s vezes,

ndo sabemos como expressar nosso sentimento sem interferir
demais na vida deles. Serd possivel o ser humano coniver com
os animais sem prejudicd-los? '

)

Tuim criado no dedo

Joao-de-barro é um bicho bobo que ninguém pega, embora goste de ficar perto da gente, mas de
dentro daquela casa de jodo-de-barro vinha uma espécie de choro. um chorinho fazendo tuim, tuin
tuim...

A casa estava num galho alto, mas um menino subiu até perto. depois com uma vara de bam b
conseguiu tirar a casa sem quebrar e veio baixando até o outro menino apanhar. Dentro, naquele
quartinho que fica bem escondido depois do corredor de entrada para o vento nio incomodar, hav
trés filhotes, nio de jodo-de-barro, mas de tuim.

De todos esses periquitinhos que tem no Brasil, tuim ¢ capaz de ser menor. Tem bico redo ndo
rabo curto e é todo verde, mas o macho tem umas penas azuis para enfeitar. Trés filhotes, um mas
feio que o outro, ainda sem penas, 0s trés chorando. O menino levou-os para casa. inventou cor 1di-
nhas para eles, um morreu, outro morreu, ficou um.

Em geral a gente cria em casa é casal de tuim, especialmente para se apreciar o namorinho deles
} Mas aquele tuim macho foi criado sozinho e, como se diz na roga, criado no dedo. Passava o dia sol :

esvoacando em volta da casa da fazenda, comendo sementinhas de imbatiba. Se aparecia uma
fazia-se aquela demonstragio: era o menino chegar na varanda e gritar para o arvoredo: tuim,
tuim! As vezes demorava, entdo a visita achava que aquilo era brincadeira do menino, de repent
surgia a ave. vinha certinho pousar no dedo do garoto.

Mas o pai disse: "Menino, vocé esti criando muito amor a esse bicho. quero avisar: tuim € ace s
tumado a viver em bando. Esse bichinho se acostuma assim, toda tarde vem procurar sua gaiola pas
dormir, mas no dia que passar pela fazenda um bando de tuins. adeus. Ou vocé prende o tuim ou 3
vai embora com os outros, mesmo ele estando preso e ouvindo o bando passar, estd arriscado &
morrer de tristeza.”

E o menino vivia de ouvido no ar, com medo de ouvir bando de tuim.
Foi de manha. ele estava catando minhoca para pescar, quando viu o bando chegar, nio tinha
gano: era tuim, tuim, tuim... Todos desceram ali mesmo em mangueiras. mamonas e num bambuz
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ANEXO H - CRONICA TUIM CRIADO NO DEDO, RUBEM BRAGA, SEGUNDA

PARTE

dividido em partes. E o seu? Ja tinha sumido, estava no meio deles, logo depois todos sumiram para
uma roca de arroz. 0 menino gritava com o dedinho esticado para o tuim voltar. mas nada dele vir.

S6 parou de chorar quando o pai chegou a cavalo. soube da coisa e disse: "Venha ca.” E disse: "0
senhor é um homem, estava avisado do que ia acontecer, portanto, nio chore mais.”

0 menino parou de chorar, porque seu pai o havia consolado, mas como doia seu coragdo! De
repente. olhe o tuim na varanda! Foi uma alegria na casa que foi uma beleza, até o pai confessou que
ele também estivera muito infeliz com o sumico do tuim.

Houve quase um conselho de familia, quando acabaram as férias: deixar o tuim, levar o tuim para
Sao Paulo? Voltaram para a cidade com o tuim. 0 menino toda hora dando comidinha a ele na viagem.
O pai avisou: "Aqui na cidade ele nio pode andar solto. ¢ um bicho da roca e se perde. o senhor esta
avisado.”

Aquilo encheu de medo o coragio do menino. Fechava as janelas para soltar o tuim dentro de casa,
andava com ele no dedo, ele voava pela sala, a mae e a irma nio aprovavam, o tuim sujava dentro de casa.

Soltar um pouquinho no quintal nio devia ser perigo, desde que ficasse perto, se ele quisesse
voar para longe era s6 chamar que voltava, mas uma vez nio voltou.

De casa em casa, o menino foi indagando pelo tuim: "Que é tuim?” — perguntavam pessoas igno-
rantes. "Tuim?"

Que raiva! Pedia licenga para olhar no quintal de cada casa. perdeu a hora de almogar e ir paraa
escola, foi para outra rua, para outra,

Teve uma ideia, foi a0 armazém de “seu” Perrota: “Tem gaiola para vender?” Disseram que tinha.
"Venderam alguma gaiola hoje?" Tinham vendido uma para uma casa ali perto.

Foi 14, chorando, disse ao dono da casa: "Se nao prenderam o meu tuim ento por que o senhor
comprou gaiola hoje?”

0 homem acabou confessando que tinha aparecido um periquitinho verde sim. de rabo curto. nio
sabia que chamava tuim. Oferecen comprar. o filho dele gostara tanto. ia ficar desapontado quando vol-
tasse da escola e ndo achasse mais o bichinho. "Nio senhor, o tuim é meu, foi criado por mim.”

Voltou para casa com o tuim no dedo.

Pegou uma tesoura: era triste, era uma judiagdo, mas era preciso. cortou as asinhas, assim o bi-
chinho poderia andar solto no quintal. e nunca mais fugiria.

Depois foi dentro de casa para fazer uma coisa que estava precisando fazer, e, quando voltou para
dar comida a seu tuim, viu 86 algumas penas verdes e as manchas de sangue no cimento. Subiu num
caixote para olhar por cima do muro, e ainda viu o vulto de um gato ruivo que sumia.

{Rubem Braga. Os melhores contos de Rubem Brags. Selecso de Davi Arngucc: Junior Séo Paulo: Global, 1988. p. 31)

brio: santimento de dignidade pessoal, orguino. o kS
imbadba: arvore de tronco oco, folhas grandes @ ésperas &
frutos em forma de noz; também chamada embadiba.

Kl
A )
| Procure no diciandrio outras palsveas gise oo desconheca. \.
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ANEXO | - EXERCICIO CRONICA TUIM CRIADO NO DEDO, RUBEM BRAGA

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Passando férias na fazenda da familia, o menino
encontra trés filhotes de tuim e os leva para casa.

a) Onde esses filhotes estavam?
b) Como eram os trés filhotes?

¢) Na sua opiniao, por que dois dos filhotes mor-
reram?

2. O filhote de tuim que sobreviveu foi criado de
um modo incomum. O narrador diz: “aquele
tuim macho foi criado sozinho e, como se diz na
roga, criado no dedo”. No contexto, o que significa
um passaro ser “criado no dedo”?

3. Opaiadverte o menino de que um dia o tuim po-
deria ir embora para sempre com um bando de
tuins que passasse pela fazenda.

a) Que conselho o pai deu ao menino para impe-
dir que tal fato acontecesse?

b) O menino acatou o conselho do pai? Que fatos
do texto comprovam sua resposta?

c) Em sua opinido, o que levou o menino a nao
acatar o conselho do pai?

4. Acabam as férias e, quando a familia volta para Sio Paulo, 0 menino leva o tuim com ele para a cidat

a) Antes da volta para a cidade, qual nova adverténcia o pai fez a0 menino?

b) Amedrontado pela adverténcia do pai, que cuidados para proteger o tuim o menino comegou at

5. Umdia o tuim voa e ndo volta mais.
a) Na procura pelo pdssaro, que estratégia o menino utilizou para tentar descobrir onde ele estaw

b) Quando propds a compra do tuim, que argumento o homem que prendera o passaro utiliz
para tentar convencer o menino a vendé-lo?

¢) Como 0 menino convenceu o homem a devolver-lhe o tuim?

6. Para manter o tuim solto no quintal e eliminar o risco de que ele fugisse novamente, o m
mou uma decisio.
a) Qual foi essa decisao? b) Qual foi a consequéncia do que o menino fez?

7. Otitulo do texto é “Tuim criado no dedo”. Para vocé, o fato de o tuim ter sido criado “no dedo” gar
tiu bem-estar ao pdssaro ou proporcionou alegria ao menino?

8. Otexto lido é uma cronica. A cronica é um género textual que, com base em um fato do cotidia
faz uma critica ou provoca no leitor uma reflexéo sobre o mundo em que vivemos. Na sua opinl
o texto de Rubem Braga provoca reflexdes? Justifique sua resposta.

204
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ANEXO J — CAPITULO AMAR NAO TEM IDADE

Amar nao tem idad

O que faz duas pessoas se aproximarem? O que uma p
busca na outra? Qual é a diferenca entre amizade e a
uma idade certa para comegar a amar? Hd um tempo
amor terminar?

O amor pode durar para sempre?

Observe com atengao as trés imagens que seguem. Frofessor Sugerimos desenvolver esta atividade oralmente

City Art Gallery, Hampshire, Inglaterra

e Brasil/

y

Glowimages/H. Armstrong Roberts/ClassicStock.com/SuperStock/Glow Images

r Images/Alamy/Glow Images

Johi
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ANEXO K — EXERCICIO AMAR NAO TEM IDADE

45 fotos mostram o relacionamento entre pessoas em diferentes idades. Observe, primeiramente, a
Sot0 das criangas.

2 O que amenina tem debaixo do brago? uma boiz.
» Vocé acha que eles sao amigos ou irmaos? Por QuE? Provavelmente s30 amigos e vizinhos, pois hé uma cerca entre eles.

= Levante hipéteses: Qual pode ser o tema da conversa?
£ srovével que a menina esteja convidando o menino para jogar bola ou esteja devolvendo a bola que caiu no quintal dela.

e agora os detalhes da segunda imagem: as roupas das personagens, o local em que se encon-
o tipo de construgao.

maque lugar ocorre a cena? Ocorre na sacada de um prédio antigo, que parece um palacio.

Ela esté com um vestido branco longo, uma espécie de camisola tipica do século XVI. Ele esté

» Como a moca estd vestida? E o rapaz? rnderstion : :
E com uma calga verde justa, uma capa vermelha e chapéu com pena verde

evante hipoteses: Por que o rapaz estd com uma perna para fora da varanda?
st20 Ele foi visité-la as escondidas e subiu pela varanda.

= tipo de relacionamento existe entre 0s jovens? les sao namorados.

da imagem é uma pintura de Franck Diksee (1853-1928), que retrata uma cena de Romeu
: . peca teatral de William Shakespeare, escrita entre 1591 e 1595, sobre o relacionamento
sido de dois adolescentes, cujas familias eram inimigas.

’Sevooé ja leu esse livro ou ja viu essa histéria no cinema ou no teatro, conte para os colegas como €.
S Smessor: Deixe que os alunos comentem.

m € o tema da pintura? 0 tems & o amor proibido.

© Que momento ou situagdo da historia dos amantes a pintura procurou retratar?
Smamento em gue eles se encontravam &s escondidas.

OBserve agora a terceira imagem.

- g Eles estdo na praia, no
que lugar o casal esta? Em que momento do dia? ¢ .. ...

8 Que idade vocé imagina que eles tém? Provaveiments, mais de 60 ancs.
D gue eles estao fazendo? Eles estdo apreciando o pdr do sol e a paisagem e namorando. _

& Levante hipéteses: Que tipo de relacionamento eles tém?
Smaveiments s30 marido e mulher, com um longo relacionamento

\ ‘()que o gesto do casal expressa? £ um momento roméntico, que expres-

sa ternura & carinho

%,

‘“ompare as trés imagens.

' a As trés imagens mostram relacionamen ntre duas pessoas: a a u 0 primeiro amor, na infancia;
QOqueelastememcomum? €s imagens mo a‘lm. cionamentos entre duas pessoas: 2 mizade ou O Primeiro amol infancia,
a paixdo na fase juvenil; um amor cheio de temura e carinho na fase madura.

% Wocé acha que é possivel haver um sentimento amoroso verdadeiro em qualquer fase da

 wida?Resposta pessoal. Espera-se que o aluno perceba que sim. Em cada fase da vida, pode haver diferentes formas de amar, mas 0 amor esté sempre
presente
Professor: Aproveite para discutir com os alunos outros tipos de amor: o amor entre pais e filhos, entre amigos, o amor social, de solidariedade, etc

91
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ANEXO L — CAPITULO AMOR

=

FEl s
| beiiodoC“P‘do'
elo

Psiqué ,enuscida p

Amor

O ser busca o outro ser, € ao conhecé-lo
acha a razio de ser, ja dividido.

Sao dois em um: amor, sublime selo
que a vida imprime cor, graca e sentido.

“"Amor” — eu disse — e floriu uma rosa
embalsamando a tarde melodiosa

no canto mais oculto do jardim,

mas seu perfume nio chegou a mim.

(Carlos Drummond de Andrade. Amar se aprende amando.
32. ed. Rio de Janeiro: Record, 2009. p. 25.)

Simone Becchetti/Corbis/Latinstock
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ANEXO M - ENTREVISTA ORAL COM LAERTE COUTINHO

Producao de texto

A ENTREVISTA ORAL

Vocé ja deve ter ido muitas entrevistas. E também deve ter ouvido entrevistas e assistido a muitas
delas. Afinal, a entrevista € um género oral ou escrito?

Aentrevista é, por natureza, um género oral, pois nasce da interagio verbal entre um entrevistadore
um entrevistado, um na presenga do outro. Quando veiculada em radio ou televisao, costuma ser repro-
duzida tal como foi dada, algumas vezes integralmente, oulras vezes com alguns cortes.

Quando, eniretanio, é publicada em suportes impressos, geralmente sofre algumas modificagoes
em relacio ao texto original. Neste capitulo, vocé vai conhecer a entrevista oral.

Leia, a seguir, um trecho de uma entrevista que 1 aerte — desenhista, quadrinista e cartunista, autor
de varios livros e de tiras em jornais — concedeu especiaimente para esta colegdo.

Ele foi reproduzido tal qual foi gravado, com todas as marcas da oralidade, para que vocé possa
observa-las.

Entrevistador: Pra comecar nosso hate-papo, acho que vou fazer uma pergunta que todo mundo que
gosta do seu trabalho quer fazer. né? Como fol que vocé se tornou um criador de histérias em quadrinhos?
Vocé sempre gostou de desenhar?

Laerte: Eu sempre gostei de desenhar, eu sempre desenhe; como toda
crianca, eu sempre desenhei. Quer dizer, todo mundo desenha. Q.. O_. A di-
ferenca é gue, para algumas pessoas, como eu, 0 desenho se tornou um..
uma parte importante no modo de se expressar. No modo de expressar sen-
timentos, ideias e de.. de refletir o que o mundo propde, quer dizer, pra mim
o desenho sempre foi uma linguagem a servico de.. daquilo que cu gostava.
Eu gostava de um filme, gostava de um livro, gostava de uma cenz ou de uma
coisa quc eu linha vislo na televisao ou numa rua, e o desenho era.. € um
meijo privilegiado para eu.. ahn.. trabalhar esses sentimentos, essas ideias,
né? E .. e é um melo privilegiado mesmo porque so depende da genle. A
gente conseguc fazer uma coi.. uma obra bastante complexa, sozinho, sabe?
E uma coisa que poucas... poucas.. poucas midias (risos) oferecem, né?

Entrevistador: £ pra criar essas personagens? Vocé . como vocé faz pra inventar uma historic nova?
A Surid, por exernplo, vocé se inspirou em alguma menina que vocé conhece, alguém da sua faniflia?
Como é yue vocé criou a Surid?

Laerte: Bom, a gente sempre sc inspira_ em_ cm... em detalhes da vida.__ Surid, por
exemplo, Surid ¢ o nome de uma sobrinha.. mesmo, de quem eu gosto muito. mnas
ela nao € o nacleo da personagem Nessa mesma época, ahn.. a minha filha tava
com uma idade também de 6. 7 anos e.. e_ ¢ eu lambém, ohservando ela, como
ela era uma menininha que.. moderna (risos), também usei pra... pra construir a
personagem, mas a Suria foi cncomendada pela editora da. da Folhirtha naquela
época, a Mdnica, e eu fiz.. Fiz assim.. Procurci pensar numa personagem que fosse
boa pras criancas ler, lerem e.. e que tivesse a ver com o guc eu gosto tambeém, né?
Eu posto de circo.. gosto de_ entdo eu pensei numa garotinha, filha de circenses e...
e.. €. que Lem uns Lios que 3o os palhagos, @ que tem uns amigos que sd0 os bichos.
1al_ e eu comecei a fazer as histérias da Surid (risos).
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ANEXO N - ENTREVISTA ORAL COM LAERTE COUTINHO, SEGUNDA PARTE /

3.

EXERCICIO

Entrevistador: Durante muito tempo a escola, ela considera as histérias em
quadrinhos wm género menor, né? Enfim, professores.. achavam que as historias
emn guadrinhos nao formavam novos leitares. Agora, que que vocé acha? Isso estd
mudando, mas o que que vocé acha? Que as histérias em quadrinhos sdo cultura
tambeém? E cultura a historio em quadrintha?

Laerte: Acho que ¢ cultura sim. Acho que muitas coisas.. devem.. Acho que
quase todas as linguagens podem entrar no.. no universo da preocupacio da
escola, quer dizer, podem ser analisadas.. a musica popular.. as manifestacoes
de.. de.. a TV.. Os quadrinhes também Lém uma importancia grande, ¢ um modo
bom de... de desenvolver a leitura também. Ao contririo do que se pensava, que
inibiria a leitura, que afastaria as criancas da literatura, é.. ao contrario disso,
0 quadrinho se provou ser um auxiliar, um... bastante.. bastante 1itil pra quem
comega a ler, tudo.

Entrevistador: Quem conhece seu trabalho sabe que vocé publica em livros, jornais didrios.. Como €
que vocé faz pra ter uma ideia nova todo dia pra publicar uma tira no jornal?

Laerte: (risos) Bom, todo mundo tem uma ideia nova todo dia. As pessoas costumam pensar assim
que artistas s30 pessoas especiais porque tém ideias novas e originais, enquanto o resto da populacio
ndo, so tem... nao tem ideias, né? Acorda, toma café, vai pro trabalho, volta pra casa, vé televisio e dor-
me. Nao ¢ assim. O dia € recheado de pequenas descobertas, pequenos pensamentos... $e as pessoas,
todas elas, tivessem como hdbito o expressar-se, elas iam ver a quantidade absurda de ideias novas
que acontecem ndo todo dia, mas todo minuto, a todo segundo. A toda hora vocé t4 notando coisas,
descobrindo coisas. A maior parte das vezes vocé repara que a gente se disciplina para que isso nao
atrapalhe o bom andamento do nosso dia a dia, né? Mas as ideias estdo ai. Nao, ndo € um probiema
nao. A gente acaba deixando pra.. pra artistas ou pra autores usarem essas ideias de forma que elas
parecam idefas, mas elas fazem parte do cotidiano de todo mundo. Assim como todas as criangas de-
senham, todas as pessoas tém ideias também.

Em linguagem jornalistica, entrevista é o texto resultante de um encontro previamente marcado
entre duas pessoas no qual uma interroga a outra sobre sua profissao, suas agoes, suas ideias. O en-
trevistado € quase sempre uma figura de destaque num determinado campo da vida social e ¢ quem
autoriza ou nao a publicagao de suas declaragdes. Na entrevista em estudo:

a) Quem € o entrevistador?

b) Em que tipo de atividade se destaca a pessoa entrevistada?

Para efeito de estudo, a entrevista fol transcrita. O que nos permite, visualmente, distinguir a fala do
entrevistador da fala do entrevistado?

A entrevista lida foi concedida especialmente para esta cole¢io. Contudo, normalmente as entrevistas
circulam em suportes diferentes do livro didatico.

a) Em que veiculos podemos encontrar entrevistas orais?

b) Geralmente, quem € o piiblico das entrevistas?

Observe as perguntas feitas ao entrevistado.
a) Qual ¢ o assunto principal da entrevista?

b) As perguntas demonstram que o entrevistador preparou as questdes? Justifique sua resposta.
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ANEXO O — EXERCICIO DA ENTREVISTA ORAL COM LAERTE COUTINHO

- 2

Normalmente o entrevistador prepara um ro-
teiro de perguntas. Porém, dependendo das res-
postas, ele pode fazer perguntas que ndo estao
no roteiro. Vocé acha que isso aconteceu na en-
trevista lida?

Nas entrevistas, geralmente predomina a nor-
ma-padrao da lingua, mas isso depende da situ-
acio e do perfil do entrevistado. Leia o boxe “Na
fala, o controle é menor” e depois identifique na
resposta de Laerte as duas primeiras perguntas
do entrevistador:

a) um exemplo de repeticao;
b} um exemplo de pausa;
¢) um exemplo de informalidade na linguagem.

A entrevista aborda um tema polémico: se a lei-
tura de historias em quadrinhos aproxima ou
afasta criangas e jovens da leitura.

a) Qual é a posicao do entrevistado? Que argu-
mento ele apresenta para justificar seu ponto
de vista?

b) E qual é a sua posigao?

Taerte afirma que todas as pessoas tém ideias a
todo instante, mas nem todas as utilizam criafiva-
mente. Vocé concorda coma opinido dele? Pof qué?

Na fala, o controle é menor

O conirole que temos sobre nossa fala geral-
mente & menor do que 0 que temos sobre nos-
sa escrita. Apésar disso, a fala também pode
ser menos ou mais controlada, dependendoda
situacio em que ocorre a interagio verbal. Por
exemplo, quando um profissional fala com
seus superiorcs, na empresa, certamente con-
trola mais sua fala do que quando se comunica
em casa com os filhos, E, se esse mesmo pro-
fissional der uma enfrevista num programa de
televisdo, provavelmente vai controlar ainda
mals sua fala do que quando estid na cmpresa.

De qualquer modo, a linguagem oral tende
2 apresentar, ém maior ou Menor grau, certas
marcas, como repeticoes, pausas, palavras e fra-
ses cortadas, desvios em relacao & norma-padrio,
palavras e expressoes coloquiais, palavras e ex-
Pressocs como neé?, Ld?, td ligado?, tipo, efc,
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Retina-se com scus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais 3o as caracteristicas da entrevista oral?
Respondam, levando em conta critérios como: finalidade do género, perfil dos interlocutores, suporte/

vefculo, temna, estrutura, linguagem.

AGORA E ASU3 VeZ p

Retina-se com seus colegas de grupo para, juntos, produzirem uma entrevista oral, Depois de
pronta, ela deverd ser exibida aos colegas da classe e posteriormente passada para a forma escrita e pu-
blicada no jornal mural que o grupo montara no capitulo Intervalo desta unidade. Portanto, serd lida
também por colegas de outras classes, por professores e funcionarios da escola, por seus pais e amigos.

| Planejamento da entrevista

No capitulo Intervalo, vai ser desenvolvido também um projeto relacio-
nado com cinema. Por isso, entrevistem uma pessoa ligada a esse assunto,
como, por exemplo, um ator, um colecionador de filmes antigos, um proprie-
tdrio ou funciondrio de uma locadora, ou alguém que simplesmente goste de

-

=\
\\J
TrnkstockiGemy I wyes

ginema. Para produzirem uma boa entrevista, procedam assim:
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ANEXO P - EXERCICIO SOBRE BILLY ELLIOT, DE STEPHEN DALDRY,

PRIMEIRA PARTE

Observe o emprego de travessao neste trecho do texto 2:

"Mas. se &elequcmoozinhodingmdommo.mﬁwprempadnmmapoﬁm—pm diri-
gindo carro bom, se ndo ¢ famoso. deve ser Tyt

a) Com qual finalidade o travessao foi empregado no trecho?
b) Quais outros sinais de pontuagao poderiam substituir o travessao?

c) Reescreva o trecho, sem empregar outro sinal de pontuagao no lugar do travessao e sem que haja
alteracdo de sentido.

Assista ao filme Billy Elliot, de Stephen Daldry.
is responda ao seguinte roteiro de leitura e ana-
do filme.

No inicio do filme, Billy aprende a lutar boxe na
academia. Por que o garoto lutava? Ele tinha voca-
¢ao para esse esporte?

Compare o boxe ao balé.

Olrwversal/Couttssy Everstt Cobection/Kaystnne Brasl

a) Em que aspectos os dois tipos de atividade se
assemelham?

b) Em que se diferenciam?

Quando Billy mostra interesse por balé, como
reagem os familiares e conhecidos? Como justifi-
cam seu ponto de vista?

Se o boxe é um tipo de esporte que exige forca =
fisica, o balé é um tipo de arte que, além de forca,
exige sensibilidade, humanidade.

a) O contexto politico-social da cidade estd mais para a forca fisica ou mais para a sensibilidade?
Por que?

b) E o contexto familiar? Justifique sua resposta.
¢) O que representa a destruicdo do piano durante o inverno?
d) Se a mae de Billy estivesse viva, o quadro familiar poderia ser diferente? Por qué?

Em vérios episddios Billy sente-se nervoso ou frustrado. Nesses momentos, de que modo ele expres-
sa o que sente?

229

202



ANEXO Q - EXERCICIO SOBRE BILLY ELLIOT, DE STEPHEN DALDRY,

SEGUNDA PARTE

6. Arespeito da professora de balé, responda:
a) Qual a importancia dela na vida de Billy?
b) O relacionamento entre ela e Billy foi sempre facil e harmonico? Por qué?

¢) Ela tinha uma atitude maternal para com Billy?

7. Nanoite de Natal, um fato muda o relacionamento de Billy com o pai.
a) Qual é esse fato?
b) Billy demonstrou ter coragem nessa noite? Por qué?
¢) O que o pai de Billy percebeu nessa ocasiao?

d) Considerando que no Natal se comemora o nascimento de Cristo, 0 que esse Natal rep
para Billy?

e) E para os familiares dele?

8. O preconceito social contra o balé quase sempre estd relacionado com a sexualidade.

a) Naguele momento de sua vida, Billy se importava com a sexualidade? Justifique sua res
com elementos do filme.

b) Michael, o amigo de Billy, demonstrou ter tendéncias homossexuais. Billy teve algum tipo

preconceito em relago ao amigo?

203

¢) Em certo momento, Michael dd um beijo no rosto de Billy. que Ihe diz: “Nao é porque gosto de
balé que sou bicha”. Entretanto, ao partir de sua cidade para Londres, Billy também dd um beijo

no rosto de Michael. O que esse beijo representa?

- Assim como Billy Elliot. o filme Menina
de ouro, de Clint Eastwood, também discute o
preconceito em torno das escolhas profissio-
nais. Nesse filme, a situacdo retratada ¢ opos-
ta a de Billy: uma moca, Maggie, sonha em ser
camped de boxe. Para isso, ela tem de fazer
multos sacrificios pessoais, além de conven-
cer o treinador Frankie, que ndo trabalhava
com mulheres, a treind-la.

Baseado em uma histéria real, o filme mos-
tra como Maggie, depols de chegar ao suces-
0, & vitima de um golpe sujo de uma lutadora
adversdria, que a deixa completamente para-
lisada. Vale a pena conferir!
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ANEXO R - EXERCICIO SOBRE BILLY ELLIOT, DE STEPHEN DALDRY,
TERCEIRA PARTE

9. Em Londres, durante o exame, quando perguntam a Billy o que sente quando danga, ele respon-
de: “Fu fico 14 voando como um passaro, como a eletricidade”. Interprete: O que ele quer dizer

com isso?

10. Na cena final, o pai e 0 irmao vdo ao teatro para assistir a um espetdculo de danca no qual Billy é o
bailarino principal.
a) O que isso representa para eles?
b) O que a vida lhes ensinou?

AW Trocando ideias

1. Vocé ja sofreu ou presenciou alguma situagdo de racismo? Como vocé se sentiu? Qual foi a reacao
das outras pessoas envolvidas na situagao?
2. O primeiro texto fala de um caso de racismo ocorrido na Europa. No segundo texto, a jornalista

que dd o depoimento ressalta que em Paris conviveu com menos preconceito que o enfrentado no
Brasil. Vocé acredita que hd nos pafses europeus menos racismo que no Brasil? Se sim, qual ou quais

seriam as causas dessa diferenca?

3. Vocé conhece alguma campanha contra o racismo? Se sim, quais tém sido seus resultados?

4. Assim como as carreiras de bailarino para homens e de pugilista para mulheres, muitas outras pro-
fissoes sofrem preconceito, Cite exemplos de profissoes em que isso ocorre e comente-o0s com 08
colegas.

Que ideia ocorre a vocé sobre como ajudar a conscientizar as pessoas da importéncia de todos serem
tratados com respeito, independentemente da cor da pele?

’ ler é reflexio

O texto a seguir é trecho de uma entrevista em que o assunto € a condicao de cadeirante. O en-
trevistado, Fernando Fernandes, falou com o jornalista Jairo Marques, também cadeirante.

Fernando Fernandes tornou-se cadeirante em 2009, em decorréncia de um acidente de carro.
Antes disso, era modelo e chegou a participar do programa Big Brother Brasil, da Rede Globo. Apés
o acidente, comecou a dedicar-se a canoagem e, desde entdo, foi campedo mundial nesse esporte

\

5.

vdrias vezes.

Minha nova historia

[..]
Para mim, um cadeirante era alguém fragil, dependente. Quando me tornei um, aquilo no
fazia mais sentido. Tocar uma cadeira de rodas é muito dificil e pessoas com deficiéncia en-
frentam dores agudas e ainda tém de lidar com um mundo sem acessibilidade.
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