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RESUMO

A pesquisa Formacgao inicial docente e sexualidades: os discursos dos/as
estudantes do curso de Pedagogia construidos acerca das homossexualidades tem
como objetivo: analisar o discurso construido pelos/as estudantes acerca das
homossexualidades na formacgao inicial docente. O objetivo aponta para a
necessidade de usar como método a analise de discurso (AD) que € um método
qualitativo que considera o contexto histérico e social no qual os discursos sao
construidos e reproduzidos através de metaforas e parafrases. Assim, o trabalho
atribui a linguagem papel central na analise dos dados, desse modo, elegemos o
pos-estruturalismo como categoria descritiva que questiona nogdes binarias como o
masculino e o feminino, para tanto, € preciso conhecer os conceitos de
masculinidade, de género, bem como, as questdes do feminismo entre outras
ligadas a fluidez das sexualidades. Para refletir sobre essas questbes o trabalho traz
as contribuicdes da teoria queer enquanto desestabilizadora e/ou questionadora das
normas o que a diferencia de movimentos que lutam por direitos sem questionar
essas normas, ou melhor, a heteronormatividade. A pesquisa questiona a gramatica
heteronormativa e ousa usar expressdées da populagdo LGBTT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, transexuais e travestis). Feita com cinco estudantes do curso de
Pedagogia do Centro Académico do Agreste (CAA) a pesquisa traz a analise de
discursos desses/as estudantes sobre as homossexualidades e 0 que essa analise
diz sobre a formagao inicial de professores/as com relagdo as sexualidades plurais
que pisam o chao da escola.

Palavras-chave: Sexualidade. Escola. Homossexualidades.



ABSTRACT

The research Initial teacher education and sexualities: the discourses of students of
the Pedagogy course built on homosexuality aims to analyze the discourse
constructed by students about homosexuality in initial teacher training. The objective
points to the need to use Discourse Analysis (AD) as a method, which is a qualitative
method that considers the historical and social context in which discourses are
constructed and reproduced through metaphors and paraphrases. Thus, the paper
attributes to the language central role in the analysis of the data, thus, we elect post-
structuralism as a descriptive category that questions binary notions such as the
masculine and the feminine, for it is necessary to know the concepts of masculinity,
gender, as well as the issues of feminism, among others linked to the fluidity of
sexuality. To reflect on these issues the work brings the contributions of queer theory
as destabilizing and / or questioning of norms, which differentiates it from movements
that fight for rights. Without questioning these norms, or rather heteronormativity. The
research questions the heteronormative grammar and dares to use expressions of
the LGBTT population (Lesbian, Gay, Bisexual, transsexual and transvestite). It is
done with five students of the Pedagogy course of the Agreste Academic Center
(CAA) the students about homosexuality and what this analysis says about the initial
formation of teachers in relation to the pluralistic sexualities that step on the school
floor.

Keywords: Sexuality. School. Homosexuality.
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1 INTRODUGAO

Deixe-me ir preciso andar. Vou por ai a procurar rir
pra ndo chorar. Se alguém por mim perguntar diga
que eu so vou voltar quando me encontrar.

Cartola

A procura de um objeto de estudo foi um desafio para mim. Com todas as
pessoas que eu falava: professores, professoras, colegas de profissao, todas diziam
guase em unissono que o objeto de pesquisa deve ser algo que nos apaixone, deve
ser algo que nos motive a escrita.

Quanto mais as pessoas diziam dessa paixao e dessa motivagao, mais eu me
angustiava. Enfim, pensei em transformar minha paixao pelas artes plasticas nesse
tal objeto de pesquisa, logo desisti ndo me sentia encorajado para um mergulho no
mundo das artes sem tintas e pinceis.

Fui para outra paixao: a literatura. Estava resolvido iria falar sobre os contos
fantasticos de Lygia Fagundes Telles, mas a tentativa ndo foi além de um artigo.

Quase dez anos como professor de Pratica de Ensino em licenciaturas, outros
tantos anos de professor de escola publica (lecionando Lingua Portuguesa) fizeram
crescer dentro de mim a paixao pela educacéo e com ela a preocupagao com alunos
e alunas que nao estavam nos padroes heteronormativos das escolas; eu me
enxergava naqueles/as alunos/as.

Eu pensava: Como seria a hora do intervalo para aqueles e aquelas que eram
“diferentes”, “estranhos” e como os professores e as professoras lidavam com esses
sujeitos? A resposta veio no convivio na sala de professores/as das escolas,
ouvindo comentarios homofdbicos desses profissionais, ndo de todos/as, mas nao
deixava de ser preocupante para mim que, muitas vezes, lembrei-me das situacdes
preconceituosas que eu proprio passara quando crianga e que me acompanham até
hoje.

Estabeleceu-se em mim a preocupacdo com a fala dos/as professores/as
sobre alunos e alunas gays, a leitura sobre questbes de género e educagéo
comegou a me interessar, bem como, a participagdo em congressos e coloquios

sobre essa tematica. Nesse contexto, introduzi o estudo de género e sexualidade em
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minha disciplina “Pratica de Ensino VIII” na Faculdade particular onde lecionei por 14
anos.

Em meio aos devires singulares a minha trajetéria encontrei o objeto de
pesquisa que buscava: ele estava o tempo todo dentro de mim, fazia parte de minha
heterogeneidade. Transformar as homossexualidades em objeto de pesquisa foi tirar
a tarja do meu rosto, foi questionar a censura que me foi imposta pelos muitos
olhares de reprovacéo.

Sempre pensei que o0 que as pessoas falam umas para as outras contribui
para incluir ou excluir os sujeitos de processos sociais e que a posicdo de fala
dessas pessoas seria crucial nestas relacgoes.

Assim, comecei a questionar para mim mesmo o0 que fazia com que
professores/as tivessem falas ora explicitamente homofébicas, ora implicitamente
homofdbicas. Esse problema comegava a se avolumar quando eu pensava na
funcdo social do professor/a contemporéneo/a e nas demandas da pluralidade de
sujeitos que frequentam a escola.

Desses questionamentos nasceu o objetivo geral desse trabalho que é:
Analisar os discursos construidos pelos/as estudantes acerca das
homossexualidades na formagéao inicial docente. Assim também foram construidos
0s objetivos especificos que s&o: Analisar a formagdo docente como locus de
discussao de questdes que implicam o reconhecimento do heterossexismo na
sociedade normativa, compreendendo as contribuicbes dessa discussao para as
interagdes entre os sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem;
Compreender a partir de uma analise as convergéncias e divergéncias, bem como
as presencas e auséncias das discussdes sobre homossexualidades no curso de
Pedagogia.

O objetivo aponta para a necessidade de usar como meétodo a analise de
discurso (AD) que, de acordo com Orlandi (2009), diz respeito ao trajeto da
linguagem, a sua dindmica entre o esconder-se e o revelar-se em ditos e nao ditos.

Levar em conta o percurso no qual o discurso é construido e o curso da
histéria que o orienta, tem a ver, portanto, com a concepg¢édo de lingua, de
linguagem. Pensar a linguagem como relagdo e n&do como um amontoado de
cbdigos, nos leva a pensar o percurso € o0 curso da histéria que constréi e é
construido pela linguagem, assim, o sentido da analise do discurso subordina-se a

historicidade condicéo a ser considerada na analise.



11

Em semelhante perspectiva por ndo prescindir e investir, em profundidade, na
opacidade historica e seus aportes nao necessariamente perceptiveis, a
compreensao sobre sexualidade que fundamenta esse trabalho tem por base a
concepgao de Michel Foucault (2011) que toma a sexualidade como um dispositivo
histérico de poder e de controle dos corpos e singularidades.

A compreensdao e a énfase dada por Michel Foucault ao discurso, a
linguagem, na constru¢ao de dispositivos como a sexualidade, nos levou a eleger a
perspectiva pods-estruturalista como categoria descritiva que atravessa o presente
trabalho, nesta perspectiva a fluidez dos significados desestabiliza a nogédo de
esséncia do sujeito.

Discutir as homossexualidades partindo da perspectiva pds-estruturalista nos
coloca, portanto, diante de conceitos inventados, criados social, cultural e
historicamente, desse modo as nogdes binarias masculino/feminino,
heterossexual/homossexual, dentre outras possiveis, sdo questionadas enquanto
esséncias e/ou verdades.

Os discursos que se pretendem verdadeiros sdo desconstruidos revelando-se
assim seus porqués, suas motivacdes prescritivas, bem como as complexas
tessituras micropoliticas entre as quais estdo imbricados. Sdo desvelados os
processos pelos quais “algo” se torna verdade por intermédio de saberes
construidos — passiveis de seres situados historicamente — da linguagem, do
discurso, por isso a énfase na linguagem dada pelo pés-estruturalismo nos parece
relevante.

O destaque dado a linguagem pelo pds-estruturalismo o poder da linguagem
ao expor a impermanéncia e/ou a provisoriedade do significado — denuncia assim,
os saberes e poderes utilizados para aprisionar-se o significante num significado
‘inbcuo”, num jogo que possibilita a desconstrugdo de imanéncias e ontogéneses e a
insurgéncia e leveza dos devires considerados nocivos.

No bojo dessa discussdao se encontra a forga da historia, da cultura e da
sociedade na construgado do aparente significado, desse modo, segundo Tedeschi e
Pavan (2017), o poés-estruturalismo se ergue contra homogeneizagdes e ideais
universais modernos, para isso se tem a concepc¢ao da “diferencga”.

Entendendo que a discussao sobre homossexualidades tem como uma de

suas principais categorias a diferengca, a perspectiva pds-estruturalista e seu
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afastamento de pressupostos modernos, vem a ser, portanto, uma escolha coerente
no contexto do tema proposto para esse trabalho.

Faz-se necessario, contudo, entender que nao se trata de um paradigma,
nem de um método, mas, de uma perspectiva que traz em seu bojo a marca da
heterogeneidade, da descontinuidade, da diferenca em distintos autores cujos fios
condutores s&o o intenso questionamento a realidade-que-ai-esta (dita estrutural) e
seu real intocavel e ahistérico e, consequentemente, a valorizagcdo das
historicidades, das singularidades, heterogeneidades e da micropolitica em
capilarizada difusao.

Esta pesquisa encontra no pensamento pos-estruturalista a motivagéo
necessaria para questionar e até mesmo desconstruir narrativas historicas que criam
“verdades” que, muitas vezes, ndo sdo questionadas, “verdades” estas proferidas
por um “sujeito do discurso” que ndo € mais percebido como dono e senhor absoluto
de seu discurso, dado que ele esta envolvido por um contexto discursivo.

Perguntar quem fala e a quem servem essas verdades engessadas, fixas,
asseépticas, frias, enredadas nas e pelas relacbes de poder e saber nos parece
crucial no pensamento pos-estruturalista e, por isso, o discurso € algo fundamental
neste contexto.

Por todas as razbes acima descritas, buscamos fundamentar esse trabalho
em autores/as, tedricos/as que tivessem aproximacdes com a perspectiva pos-
estruturalista, desse modo, abordamos as contribuicdes de Foucault com a “Historia
da sexualidade” e as questbes relativas ao discurso, ao poder e a moral que
constituem regulagdes das sexualidades.

Uma abordagem pos-estruturalista sobre as questdes de género passa
necessariamente por Judith Butler e a teoria “Queer” que problematiza a
inteligibilidade entre género, sexo e desejo, rompendo com a heteronormatividade. A
nogdo de performatividade discursiva, de Butler comunga com as ideias pos-
estruturalistas que dao énfase a linguagem. Na mesma perspectiva estdo as
contribuicdes de: Miskolci, Berenice Bento, Beatriz Preciado, Guacira Lopes Louro
entre outros e outras.

Os titulos de algumas secdes desse trabalho foram construidos com palavras
utilizadas pelas comunidades LGBTT, como: “montar’, “abalar’” e “lacrar”. Tais
palavras foram utilizadas com o objetivo de tornar o trabalho mais préximo da teoria

queer que questiona qualquer tipo de normatividade e diante do fato de que a
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linguagem utilizada em trabalhos académicos é heteronormativa, propomos, com
isso a reflexdo sobre essa mesma linguagem, como sugere Rooke (2010).

A linguagem e/ou discurso é lugar de poder, assim é também lugar de
contestacao e visibilidade e estas sdo caracteristicas indispensaveis a grupos,
comunidades que querem equidade, mas, além disso, pretendem desconstruir
normatividades como € o caso da teoria queer.

Sobre a linguagem: girias e vocabulario “pajuba” utilizado pela comunidade
LGBTT é relevante salientar que converge em si os afetos e a resisténcia em
relacdo as injungdes heteronormativas contemporéneas, designando, como afirma
Butler (2011) sentidos de comunidade entre minorias politicas. O vocabulario
Pajuba, assim percebido, denota o enfrentamento politico, afetivo e existencial, de
vidas, de diferencas e devires.

A subversdo de uma norma nao pode ser confundida com busca por
identidade, ndo de uma perspectiva pds-estrutural e queer. Nao se trata de usar um
método queer para a pesquisa, pois 0 queer nao se enquadra nessa definicdo sob o
risco de se tornar outra coisa, menos queer, contudo, os indicios de desconstrucao
da linguagem heterossexual e binaria aproximam esse trabalho da teoria queer.

A primeira segédo dessa dissertagao trata da historia da sexualidade e de suas
regulagdes. Procuramos, nessa sec¢do, abordar como a sexualidade foi, durante a
histdria, controlada e/ou administrada por instituicdes reguladoras e mecanismos de
poder como a moralidade ligada a religiosidade cristd, a patologizagdo dos
excessos, o discurso médico, entre outros.

A segunda secgdo traz uma investigacdo sobre o conceito de género e as
varias significacbes desse conceito para as feministas igualitaristas e
diferencialistas. As contribuicdes de movimentos sociais femininos, negros e gays
para a desnaturalizagdo do conceito de género e a transexualidade e a travestilidade
como quebra das fronteiras do género também s&o abordados nessa segao.

A terceira sec¢do trata das masculinidades como configuragdes das praticas
em torno da posicdo do homem. A secédo aborda a historicidade da masculinidade,
os codigos de virilidade e a criagdo da homossexualidade como categoria explicativa
do poder de uns sobre os outros. O conceito de diferenca e o conceito de
diversidade também sao vistos nessa secio, assim como os conceitos de homofobia

e de terrorismo cultural.
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A quarta secdo apresenta a teoria queer, desde o0 nome usado para essa
teoria que simboliza o empoderamento do que antes era um xingamento e que
passou a nomear um estudo tedrico até o ndo enquadramento dessa teoria como
defensora de direitos de grupos de pessoas, mas como um pensamento de
desconstru¢cdo de normas e regras que separam pessoas € hierarquizam relagdes.

A quinta secdo analisa a consonancia entre as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia” e as propostas de estudos e discussdes
sobre género e sexualidades. A sec¢éo analisa também a relevancia desses estudos
e discussdes numa perspectiva histérica e cultural para a educacao escolarizada.

A secao traz subtitulos: o primeiro “(trans) formando a formagao” faz uma
reflexdo sobre o uso da palavra “trans” e seu significado, bem como, das
transformacdes e direcionamentos que fazem parte do conceito de Pedagogia. O
segundo subtitulo “O/A professor/a oportuno/a para as novas demandas” descreve
esse/a profissional e a escola onde atua.

A sexta secdo “Montando e desmontando politicas” descreve historicamente
as preocupacgdes com a Educacao Sexual no Brasil. Tal “itinerario” vai desde a |
Conferéncia Nacional de Educagédo, a criagdo do CBES (Circulo Brasileiro de
Educacdo Sexual) até a criagdo do Programa “Brasil sem Homofobia” e as criticas
sofridas pelo programa.

A sétima segdo € dedicada ao percurso metodoldgico que tem uma
perspectiva qualitativa construida a partir da etnografia e a entrevista semi-
estruturada. O grupo focal é trabalhado na metodologia como modo de captar o dito
e 0 nao-dito dos discursos dos colaboradores, para tanto é utilizado como
instrumento motivador da discussdo um material audiovisual.

Com o titulo “Outros olhares” a oitava secao traz uma analise sobre trabalhos
apresentados no Conages (Coléquio Nacional de Representagcdes de Género e
Sexualidade) buscando através da analise tematicas que se aproximem da proposta
dessa pesquisa.

A nona secao é composta pela analise de dados que sido os discursos de
estudantes do nono periodo do curso de Pedagogia da UFPE (Universidade Federal
de Pernambuco/ CAA — Centro Académico do Agreste). A secdo e seguida das

consideracgdes finais.
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2 SEXUALIDADES: UMA HISTORIA DE REGULAGOES

A placa de censura no meu rosto diz: néo
recomendado a sociedade
A tarja de conforto no meu corpo diz: ndo
recomendado a sociedade

Caio Prado

Os estudos sobre as sexualidades — cuja démarche pioneira veio a ser a
freudiana, com a Psicanalise, espécie de ciéncia da libido e de seus trajetos —,
indicaram, ja no final do século XIX, uma multifacetada e complexa dimensao do
humano relacionada a diversidade de possibilidades e vivéncias relacionadas ao
trajeto libidinal, ultrapassando, ja aquela época, e em muito, o corpo como instancia
bioldgica e referéncia univoca para estas intimagdes, assim como, estabeleceram
rupturas paradigmaticas com ideias caras ao proprio conceito da modernidade, no
qual estava envolvida, tais como o de racionalidade e autonomia humanas.

Podemos, assim, compreender as sexualidades, grosso modo, como as
experiéncias relacionadas ao percurso e as realizagdes libidinais — metaforicamente,
uma espécie de “energia vital” a contar desde o momento em que nascemos,
quando se realiza através da oralidade até a morte — direcionadas, ao longo deste
trajeto, a uma ampla gama de objetos. Em um sobrevéo e de modo analogo, a
sexualidade pode ser entendida como um denso tecido composto por aspectos
multiplos e indissociaveis: bioldgicos (mas, ndo refém destes), sociais, historicos,
culturais, subjetivos e politicos.

Por esta heterogeneidade que Ihe é constituinte e, por sua hibridez com a
politica, a sexualidade, de acordo com Michel Foucault, foi e continuara sendo alvo
de normatizagbes e regulagdes, ou seja, a “gestdo da sexualidade” (Foucault 2011,
p. 162).

Administrar a sexualidade tem sido a fungédo de instituicbes reguladoras dos
comportamentos, cujo objetivo esta ligado ao tipo de individuo e sociedade que se
quer formar/padronizar, assim, a sexualidade se consolida como um instrumento de
controle politico a medida que se institui e reforgca a cisdo e/ou os reducionismos
entre os aspectos biolégicos e socio-histéricos amparados em visdes essencialistas
e/ou a-histéricas - com isso, 0 controle se exerce e o0s mais diversos tipos de

preconceitos ganham contornos e justificativas, desse modo:
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Os mecanismos de poder se dirigem ao corpo, a vida, ao que a faz
proliferar, ao que reforga a espécie, seu vigor, sua capacidade de dominar,
ou sua aptiddo para ser utilizada. Saude, progenitura, raga, futuro da
espécie, vitalidade do corpo social, o poder fala da sexualidade e para a
sexualidade: quanto a esta, ndo é marca ou simbolo, é objeto e alvo.
(Foucault, 2011, p. 160)

Apesar de fazer parte da humanidade — vivenciada ou refutada -, a
sexualidade como um signo que se quer aprisionado as amarras discursivas
relacionadas a natureza, mostra-se perfurada pela histéria e pela politica quando
esteve e continua a servigo do poder que, em nome de um “bem-estar social” — leia-
se: equilibrio, sanidade, controle e, sobretudo, saude — a usou para identificar
patologias, perversdes sexuais e histerias e, consequentemente, classificar
individuos.

Os cuidados com o sexo, uma das dimensdes da sexualidade, esteve
presente desde as sociedades cacgadoras-coletoras, neste caso, relacionadas as
questdes de controle da natalidade e da propriedade, era preciso, por exemplo,
reconhecer a paternidade dos filhos, contudo, tais preocupag¢des nao limitavam as

praticas sexuais, nem puniam essas praticas, elas nao representavam problemas.

Com o advento das sociedades agricolas e a difusdo das grandes religibes
a sexualidade ganha outros contornos. Quase todas — sendo todas — as
sociedades agricolas, como vimos, desenvolveram um novo nivel de
preocupagdo acerca do comportamento sexual feminino e aplicaram regras
distintas para homens e mulheres — as origens do duplo padréo sexual.
Tanto os primeiros cédigos legais como as primeiras formulagdes religiosas
enfatizavam a importancia da fidelidade sexual feminina. (Stearns, 2010,
p.39)

Nao se tratava de leis ou normas feitas para as mulheres, mas de lei e
normas feitas por homens e para homens nas quais as mulheres eram objetificadas.

As leis centradas na perspectiva masculina criaram a diferenga social entre
homens e mulheres assentada, sobretudo, no corpo bioldgico; a nogao de género
nao existia. Assim, o0 que chamamos de patriarcado, ou seja, a lei feita pelo homem
e para o homem criava normas e codigos de conduta como as da virilidade para as
quais, segundo Jablonka (2013, p.38), “é preciso conformar o garoto aos principais
esteredtipos masculinos: a bravura, a honra, a lealdade, a vontade de dominagéao e
o complexo de superioridade em relacdo as mulheres”.

O complexo de superioridade dos homens sobre as mulheres faz parte das

caracteristicas tidas como indispensaveis a masculinidade e ¢é alicerce do
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patriarcado. Desde cedo, na infancia, os garotos sdo orientados pelo codigo viril e
pelo patriarcado, assim, as instituicbes e grupos sociais repassam ligdbes de como
ser e mostrar-se homem aos meninos — nesse contexto, a valorizagao binaria de
géneros em comportamentos e a aparéncia fisica também ganham contornos de
moral, uma moralidade ligada a religiosidade cristd que predominara no Ocidente.

Para Foucault (2010, p. 33) a moral possui duas formas: (i.) uma prescrigao
de regras e valores e (ii.) o comportamento real dos individuos acerca dessas regras
propostas pela moral regulamentadora. Dito de outro modo, ao receber as
disposigdes morais, o individuo deve, necessariamente situar-se em relagdo as
mesmas — para tanto, necessita buscar o autoconhecimento com o objetivo de ser
capaz de posicionar-se diante destes preceitos e leis manifestando-as em seu corpo
numa conduta moral.

A reprodugao da moral prescritiva pode responder ao que Foucault (2010, p.
30) chamou de “austeridade sexual”’, porém essa moral ndo criou a austeridade
sexual, o que ela criou foi, como ja vimos, uma diferenga naturalizada entre homens
e mulheres distingdo forjada sobre o corpo biolégico e estruturada numa profunda e

assimétrica relacdo de poder. Sobre a austeridade sexual é relevante observar que:

E facil ver que cada uma dessas grandes figuras da austeridade sexual se
relaciona com um eixo da experiéncia e com um feixe de relagbes
concretas: com o corpo, com a questao da saude e, por tras dessa questao,
todo o jogo de vida e de morte; relagdo com o outro sexo, com a questéo da
esposa como parceira privilegiada, no jogo entre a instituigdo familia e o
vinculo que ela cria... (Foucault, 2010, p.32)

A austeridade sexual faz parte de uma rede de relacbes e de experiéncias
com dimensdes concretas da nossa vida, dessas relagdes surgem alguns temas da
austeridade sexual como: a autoridade masculina sobre os prazeres, o resultado
dessa autoridade no casamento, as relagdes extraconjugais que séo estimuladas.

Pensar o gerenciamento ou a administracdo da sexualidade nos leva a
conceitos de moral e austeridade sexual que estdo envolvidos nesta dindmica.
Vimos que durante as primeiras sociedades e na antiguidade classica a sexualidade
nao se constituia em um problema, as preocupacdes eram em torno da natalidade e
da propriedade, contudo, estas preocupacdes fundavam uma moralidade masculina
da qual a austeridade sexual faz parte.

Na busca por um marco da administracdo/gerenciamento da sexualidade é

relevante o que se diz acerca dos “excessos”.
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Parece, assim, que a primeira linha de divisdo a ser marcada, no campo do
comportamento sexual, pela apreciagdo moral, ndo foi tracada a partir da
natureza do ato, com suas variantes possiveis, mas a partir da atividade e
de suas gradagdes quantitativas. (Foucault, 2010, p.59)

A quantidade, os excessos de prazeres ou uma pratica compreendida como
“além do que é necessario” € um dado apontado por Aristoteles (in Foucault, 2010,
p. 58) como uma falta/ erro, uma oposigdo ao desejo natural (a uma demanda da
natureza, portanto) de satisfazer a “necessidade”; neste sentido, Platéo (in Foucault,
2010, p. 58) também condena os excessos nos prazeres e fala de patologia do
€XCesso.

Temos assim, trés variaveis que indireta ou diretamente estdo ligadas ao
comportamento sexual e as praticas de administragado/gerenciamento ou controle da
sexualidade: (i.) a moral masculina, (ii.) a austeridade sexual e (iii.) o excesso de
prazeres. Essas variaveis aparecem na filosofia classica e dao énfase a moralidade
masculina e aos perigos dos prazeres sexuais, contudo, esses textos nado se
caracterizam como um manual, ou como projetos de lei sobre como regular os
prazeres sexuais.

Ao longo da histéria, a insisténcia em analisar o comportamento sexual veio a
se desdobrar e/ ou revelar-se em cuidados com a prépria moral e saude que podem
ser visto como individualismo moderno e de uma “cultura de si- houve,
consequentemente, o aumento do cuidado com o corpo, bem como o
recrudescimento das prescricdes médicas para a saude deste mesmo corpo.

O discurso médico que se destinava a cuidar da saude somatica, assim como
o discurso filosofico que se destinava a cuidar da saude da alma tinham grande
alcance ou insergédo para uma parte da populagdo, ou seja, uma minoria instruida,
dentre outros fatores porque, por exemplo, a medicina n&o era percebida como uma

forma de prescrigao e interdicdo. Vejamos:

A medicina teria a propor, sob a forma de um regime, uma estrutura
voluntaria e racional de conduta. Um dos pontos de discussao dizia respeito
ao grau e a forma de dependéncia que essa vida, medicamente armada,
devia manifestar com relagéo a autoridade dos médicos. A maneira como os
médicos se apoderavam da existéncia de seus clientes para regé-la nos
minimos detalhes era motivo de criticas, da mesma forma que a direcdo de
alma exercida pelos filésofos. (Foucault, 2010, p.106)

Ao longo da histéria, a forga da autoridade médica ganhou preocupagdes e

criticas por parte de alguns estudiosos. Contudo, a capacidade da medicina de
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propor regimes de conduta é relevante para estudos contemporéneos que procuram
problematizar as regulagbes e normatizagbes da sexualidade feitas através do
discurso, inclusive, pelo viés médico.

Na construgcao de normas, proibicdes, interdicdes e classificacbes o discurso
tem papel indispensavel, por conseguinte, é sob a forma do dito e do interdito que a
sexualidade é administrada/ gerenciada com o objetivo de construir verdades.
Segundo Foucault (2007, p.10) “as interdigdes que o atingem (o discurso) revelam
logo, rapidamente, sua relacdo com o desejo e com o poder.” As relacdes entre
discurso, desejo e poder subjazem variadas intengdes.

A intencéo de controle da sexualidade fez dela assunto presente em todas as
areas, porém, com muita intensidade, foi preciso cuidar sobre o que se dizia sobre a
sexualidade e sobre o sexo, neste sentido, faz-se necessario pensar o uso da

palavra sexualidade:

O uso da palavra foi estabelecido em relagdo a outros fenébmenos: o
desenvolvimento de campos de conhecimentos diversos (que cobriram
tanto os mecanismos biolégicos de reprodugdo como as variantes
individuais ou sociais do comportamento). (Foucault, 2010, p.9)

A definicdo dada por Foucault a sexualidade a coloca em uma posicao
complexa que envolve emocgdes, sentimentos, sensagdes, poderes, discursos. Dito
isso, a sexualidade ndo esta restrita ao sexo — ou seja, ao que tentou convencionar-
se como “experiéncias naturais” relacionadas ao corpo da mulher e aquelas
“naturais” ao corpo do homem — por estar anatomicamente inscrito em corpos que
s&o objetos das ciéncias bioldgicas.

Assim, controlar o corpo e disciplina-lo passou a ser uma forma de controlar a

sexualidade, ou seja, os deveres, 0s prazeres € 0 SEXO.

A confissdo, o exame de consciéncia, toda uma insisténcia sobre os
segredos e a importancia da carne ndo foram somente um meio de proibir o
sexo ou afasta-lo o mais possivel da consciéncia: foi uma forma de colocar
a sexualidade no centro da existéncia e de ligar a salvagdo ao dominio de
seus movimentos obscuros. O sexo foi aquilo que nas sociedades cristas
era preciso examinar, vigiar, confessar, transformar em discurso. (Foucault,
1993, p.230)

O discurso religioso cristdo, que segundo Foucault (1993, p.229), “ndo parou
de dizer: para saberes quem és, conhecas teu sexo”, foi responsavel por atribuir

uma grande importancia a sexualidade, dessa maneira, sexualidade e sexo passam
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a ser construidos como categorias identitarias cuja finalidade € disciplinar corpos
com vistas a responder a demandas politicas.

O gerenciamento dos corpos nao se da por leis estabelecidas, mas por um
tipo de poder que Michel Foucault chamou de biopoder. Esse tipo de poder é
composto por estratégias de controle que, muito mais sutis, dispensam os
mecanismos da lei e se instauram dando a impressdo que a administragao dos
corpos e das vidas acontece por vias naturais, isto €, que o controle emana da
propria natureza e nao da sociedade, sendo, por este motivo, verdadeiro, imanente,
incontroverso, transcendente, a-histérico e, portanto, nao relativizavel.

A medicina €, nesse contexto, uma das grandes aliadas destas nas ansias de
assepsia social do biopoder, e, desse modo, a preocupagdao com a saude da
populagao passou a responder por interdicoes de tudo que fosse considerado crime
ou vicio, incluindo a prostitui¢ao.

A énfase dada ao aspecto meédico/biolégico do corpo valoriza, segundo
Goellner e Silva (2012, p. 190) “o limpo, o branco, o puro e o casto”, tal
enaltecimento demonstra, simultaneamente, um modelo de corpo a ser seguido e,
ao mesmo tempo, aponta o tipo de corpo que deve ser excluido.

O esforco empreendido para disciplinar e normalizar os corpos nos leva a
pensar em politica, também chamada de sexopolitica que para Preciado (2011) “nédo
pode se restringir a regulagdo das condi¢bes de reproducdo da vida, nem aos
processos biolégicos que interessam a populagao.”

Dito isso, a nogdo de sexopolitica ganha uma abrangéncia maior ao ir além
das normas regulatérias da sexualidade e ampliar o debate para as formas de

tecnologias do corpo sexual. Vejamos:

Nos anos 50, assistimos a uma ruptura no regime disciplinar do sexo.
Anteriormente, e como continuagcdo do século XIX, as disciplinas
biopoliticas funcionavam como uma maquina ndo legitimada pela
“consciéncia”. Mas o sera por médicos como John Money quando comeca a
utilizar a nogcdo de “género” para abordar a possibilidade de modificar
cirurgica e hormonalmente a morfologia sexual das criancas intersexuais e

as pessoas transexuais. (Preciado, 2011)
A disciplina e a norma centrada na heterossexualidade como formas de
combater as sexualidades desviantes fizeram emergir maneiras de contestagdo. A
biopolitica, por exemplo, era contestada (n&o legitimada) por movimentos feministas

e pela contracultura. Contudo, a medicina se apropria do conceito de género usado
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pelas feministas estruturalistas para gerir por vias medicamentosas e cirurgicas a
sexualidade e a transexualidade.

Ao discutirmos as formas de controle e/ou gerenciamento da sexualidade
torna-se necessario pensar as maneiras de protestos contra as normas que se
colocam a fim de fixar a sexualidade tendo como parametro a heteronormatividade.
Os movimentos de liberacdo gay dos anos de 1960/1970 e feministas romperam
com o “regime disciplinar do sexo” ao questionarem as identidades e a nogao de

papéis sociais. E relevante a seguinte afirmacgao:

Aqui parece sensato evocar novamente Foucault, que, ao afirmar que
sexualidade e poder sdo coextensivos, refuta implicitamente a postulagao
de uma sexualidade subversiva ou emancipatoéria que possa ser livre da lei.
Podemos insistir nesse argumento, salientando que o antes e o depois da
lei sdo modos de temporalidade discursiva e performativamente instituidos,
invocados nos termos de uma estrutura normativa que afirma que a
subversdo, a desestabilizagdo ou o deslocamento exigem uma sexualidade
que de algum modo escape das proibicdes hegemdnicas a pesarem sobre o
sexo. (Butler, p.63, 2017)

Os movimentos gays e os movimentos feministas reivindicam direitos, mas
nao alteram normas.

Uma sexualidade livre do modelo heterossexual parece distante ao
observarmos que as homossexualidades repetem/imitam, elas mesmas, as
construcdes heterossexuais em suas relagdes binarias.

Para Butler (2017, p.67) essas repeticdbes e/ou imitagbes revelam que “o
original nada mais é do que uma parddia da ideia do natural e do original.” Dito de
outra maneira, a norma heterossexista € um constructo sustentado por discursos
performativos, ou seja, repetitivos, que se afirmam pela interagao.

Analisar o binarismo que nos impde a classificagcdo das identidades sexuais

nos leva a refletir sobre a relevancia das questdes de género para este debate.
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3 QUESTOES DE GENERO

Nao me venha falar na malicia de toda mulher;

Cada um sabe a dor e a delicia de ser o que é.

Caetano Veloso

O biopoder se constitui como um fator de hierarquia e de dominacdo de uns
sobre outros, essa categoria de poder atua sobre as diferengas através de praticas
invisibilizadoras. Um exemplo a ser notado € o que acontece com as mulheres,

como nos mostra Michel Foucault (1993, p.234):

Durante muito tempo se tentou fixar as mulheres a sua sexualidade. “Vocés
sdo apenas O seu sexo”, dizia-se a elas ha séculos. E este sexo,
acrescentaram os médicos, é fragil, quase sempre doente e sempre indutor
de doencgas. “Vocés sdao a doenga do homem”. E este movimento muito
antigo se acelerou no século XVIII, chegando a patologizagcdo da mulher: o
corpo da mulher torna-se objeto médico por exceléncia.

O discurso médico, entretanto, usado como estratégia o biopoder foi e
continua sendo eficaz na hierarquizagao e hegemonia de um modelo falogocéntrico:
os codigos, a conduta e a moralidade foram e continuam, hegemonicamente, a ser
idealizados e enunciados por homens e para homens, O movimento das mulheres
surge para contestar a hierarquizagao de papéis sociais de homens e de mulheres.

Nesta conjuntura, a mulher, assim como o conceito de feminino como uma
oposi¢ao a referéncia instituida, veio a ocupar — neste modelo cuja esséncia é
binaridade — o espacgo da fragilidade, da doenca.

Tendo-se em vistas estas percepg¢des, o movimento das mulheres surge,
grosso modo, para contestar a hierarquizagdo e o modo substantivado como papéis
sociais de homens e de mulheres sdo designados a partir de uma referéncia
encarnada no sexo bioldgico.

Contra este “centro”, ganha forga, para as feministas igualitaristas, o
entendimento de construgdo social e cultural entre homens e mulheres e/ou a
percepcdo — no caso das feministas diferencialistas — de que a diferenca entre o
masculino e o feminino, que nao precisa ser negada, estd no campo do simbdlico
como o resultado de processos de subjetivacdo sendo, por isso e a seu modo,

universais.
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Em suma, para as feministas igualitaristas a diferenga a ser transcendida esta
nos corpos biologicos, para as feministas diferencialistas a percepgédo e
representacdo da diferenga sdo construidas no campo do simbdlico que é
estruturado como linguagem.

As concepcodes feministas buscam, portanto, questionar as relagdes univocas
e hierarquicas entre homens e mulheres, tais problematizacbes tém, no sexo
anatbmico, o lugar de onde partem suas elaboragbes criticas, desconstrutivas e
radicais que vém a desdobrar-se na realidade, de acordo com Lia Zanota (1998, p.
04) “em um novo paradigma metodologico pelas analises de género”.

Para Zanota (Ildem) ha uma ruptura de carater epistemoldgico neste

deslocamento, isto porque:

(...) se esta diante da afirmacado compartilhada da ruptura radical entre a
nocao biolégica de sexo e a nogao social de género. Em segundo, porque
se esta diante da afirmagéo do privilegiamento metodoldgico das relagdes
de género, sobre qualquer substancialidade das categorias de mulher e
homem ou de feminino e masculino. E em terceiro lugar, porque se esta
também diante da afirmagdo da transversalidade de género, isto &, do
entendimento de que a construgdo social de género perpassa as mais
diferentes areas do social.

Por outro lado, as feministas ao destacarem a importancia da construgéo
social para as questdes relativas a sexualidade recusam a premissa bioldgica
aplicada a tais questdes. No caso da diferenga posta no simbdlico e/ou nas imagens
como fizeram as feministas diferencialistas pode ser, segundo Zanotta (2018),
anestesiante, reforgada e partilhada de acordo com a posig¢ao que o individuo ocupa.
Tal perspectiva, ndo acompanha a fluidez das categorias género e identidade.

Em resposta as representagdes de masculino e de feminino que destacavam
caracteristicas frageis ou fortes partindo de uma observagao que privilegiava o corpo
anatbmico, as feministas passaram, portanto, a empregar o termo “gender’ como
instrumento de analise da sociedade. Ao associar o género aos papéis sociais de
homens e mulheres, as feministas entenderam e fizeram compreender o conceito de
género equivalente ao conceito de sexo, ou seja, paradoxalmente, inscritos no corpo

anatdmico.

O género, ingenuamente (ao invés de criticamente) confundido com o sexo,
serve como principio unificador do eu corporificado e mantém essa unidade
por sobre e contra um “sexo oposto”’, cuja estrutura mantém,
presumivelmente, uma coeréncia interna paralela mas oposta entre sexo,
género e desejo. O enunciado “eu me sinto uma mulher” proferido por uma
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mulher, ou “eu me sinto um homem” dito por um homem, supde que em
nenhum dos casos essa afirmacgao é redundante. (Butler, p.51, 2017)

Vistos desse modo, género e sexo corporificados ou substantivados
evidenciariam o individuo como se a estrutura e a materialidade do corpo bastassem
a essa identificacado, contudo, a materialidade do corpo para autoras como Butler
(idem), escapa a normas.

Nesse contexto de corpos que nao se ajustam as normas, podemos lembrar
0s corpos androginos que problematizam o género como elemento binario, desse
modo, o conceito de género utilizado pelas feministas estruturalistas vem a ser
reducionista, pois, nesse conceito ndo ha abertura para outras possibilidades.

As concepgdes binarias que se inscrevem como um valor préprio da
modernidade criam hierarquias que fomentam o poder sobre o outro estigmatizado,
como, por exemplo, as travestis e transexuais € seus corpos que nao se deixam

moldar em favor das intimagdes binarias de género, assim:

Hoje, mesmo o que se tinha como inconteste — o sexo, o género, a raga, a
geracao — desliza e escapa. Ousa-se dizer que sao atribuicées construidas
pelos discursos, pela linguagem, pela cultura. Sdo marcas transitivas,
transitérias, transponiveis. O corpo ndo é (mais) um dado, mas uma
fabricagdo. Um feito e uma ficgdo. O corpo é o que se diz dele e o que se
faz dele. (Louro, 2012, p.12)

Apesar dos valores, das crengas e das regras de conduta histérica e
ocidentalmente impostas pelos discursos moralizantes, a exemplo do cristianismo e
da burguesia vitoriana, a sexualidade e seus sentidos flutuantes lhes escapam;
neste trajeto, os corpos ganham novos significados e ndo mais determinam as
identidades, todavia, tecem com elas uma complexa trama que nao se esgota em
substantivos, redesignando-se dinamica e constantemente.

Os corpos e as identidades vém a ser “criagdes plasticas” (Le Breton, 2012)
que questionam, do mesmo modo, o género, como formulagdo exclusivamente
cultural correspondente ao sexo. Segundo Bento (2014) “Uma concepgéo de género
que pensa que o masculino e o feminino s&o os significados culturais que as
sociedades atribuem a diferenga sexual reafirma a naturalizag&o.”

Dito de outro modo, compreende-se que tudo aquilo que universaliza, seja
através do bioldgico ou, contraditoriamente, através da cultura, tem como esséncia a

naturalizacdo, a transcendéncia.
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Essa concepgao de género culturalmente designada esta, portanto, também
ligada ao pensamento de que existe uma ligagdo causal entre sexo e género, nessa
relacdo esta implicita uma dada coeréncia entre sexo e género o que nos coloca,
mais uma vez, frente a um modelo heteronormativo, cuja narrativa pretende impor
um carater de estrutura, ou seja, imanente, ahistorico e universal a experiéncia

sexual. E relevante observar o seguinte:

A pesquisa genealdgica de Foucault expde essa “causa” ostensiva como
um “efeito”, como a produgédo de um dado regime de sexualidade que busca
regular a experiéncia sexual instituindo as categorias distintas do sexo como
fungdes fundacionais e causais, em todo e qualquer tratamento discursivo
da sexualidade. (Butler, p.53, 2017)

Ao analisar as contribuicbes de Michel Foucault e a sua genealogia, Butler
destaca as estratégias que tornam a heterossexualidade causa e efeito da
experiéncia sexual.

O discurso sobre sexualidade privilegia, segundo Butler, a exemplo de um
modelo arquetipico, a experiéncia heterossexual como modelo universal, sincrénico
e natural de sexualidade, desse modo, ancorado em razdes redutoras e silogisticas.
A complexidade presente nas questdes que envolvem as sexualidades nao é
contemplada nos discursos normativos.

Nesta conjuntura, entretanto, os movimentos sociais tém contribuido para a
ruptura com estes dispositivos de poder e para a construcdo de um pensamento
mais amplo quando se fala de sexualidade. Segundo Parker (2016, p.140) “o
ativismo gay, a partir de uma crescente subcultura urbana, também colocou em
questao as categorias ocidentais da masculinidade, da feminilidade e da sexualidade
normativa.”

Nota-se, portanto, a importancia dos movimentos sociais, femininos, negros e
gays, que lutam por direitos, questionam e reivindicam “formas alternativas de
perceber e incorporar a sexualidade” (Parker, 2016), evidenciando o carater fluido da
sexualidade.

No entanto, como visto, os movimentos feministas e gays ao questionarem e
protestarem por direitos e contra a hierarquia das identidades sexuais, também
essencializaram a nogao de género ao definir o que é homem e o que é mulher.

O feminismo, em suas primeiras manifestacbes, dirigia-se a um sujeito
generalista, unitario e estavel sem intersec¢des com raga e classes sociais, nesse

sentido, a mulher desse feminismo é ocidental, branca, crista e de classe média alta,
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como consequéncia, a elaboragcdo desse sujeito tornou o feminismo

classico/estruturalista excludente. Vejamos:

Em outras palavras, a insisténcia sobre a coeréncia e unidade da categoria
das mulheres rejeitou efetivamente a multiplicidade das intersecdes
culturais, sociais e politicas em que € construido o espectro concreto das
“mulheres”. (Butler, 2017, p.39)

A rejeicdo a multiplicidade do espectro das mulheres e a ideia de uma
identidade comum faz parecer que a opressao masculina e/ou de género € a unica
relacdo de subordinacdo; dito de outra forma, as relacbes de opressao
heterossexistas se dao também nas dimensdes raciais e de classe. Assim, o
patriarcado universal, aquele que parece ser o mesmo em todas as culturas, nao

explica a opressao feminina em diferentes regiées. Senao, vejamos:

Pensamos, por exemplo, nos mitos da hipersexualidade dos homens negros
€ na ameaga a pureza feminina que eles representavam, comum em muitas
situagdes coloniais, bem como no extremo sul dos Estados Unidos.
Consideremos a importancia, no apartheid sul africano, da proibicdo de
relacdes sexuais entre membros de diferentes grupos raciais, ou a
fascinagdo com a sexualidade exética das mulheres em outras culturas, tal
como representada na arte e na literatura. A sexualidade ocidental, com
suas normas de diferenciagdo sexual, monogamia, heterossexualidade e
(em alguns periodos pelo menos) respeitabilidade, tem sido tanto
questionada e solapada quanto ftriunfantemente reafirmada pelo
conhecimento de outras culturas, outros corpos e outras sexualidades.
(Weeks, 2016, p.59)

O género nao é, por conseguinte, a unica categoria que explica as relagdes
de dominagao e opressao, a intersec¢cao dessa categoria com as categorias de raca
e classe sao fundamentais para conferir poténcia a uma analise que revelem a
complexidade das sexualidades e das identidades sexuais, como exemplo disso,
Stearns (2010) nos fala da situagcdo de mulheres que, em meio a pressdes
econdmicas nos empregos nas fabricas, eram abusadas sexualmente por seus
empregadores. Este autor também nos traz fatos da moralidade vitoriana que

ilustram bem o contexto relacional entre classe social e sexualidade.

O vitorianismo fundamentou-se em um novo e nitido tipo de divisdo de
classes baseada em padrdes sexuais. Os pobres, incluindo os imigrantes e
as minorias raciais, agora eram mal vistos por conta de sua frouxiddo moral,
incluindo, é &bvio, sua propensdo a ter um grande numero de filhos. As
relagbes tradicionais estavam sendo subvertidas, a medida que as classes
médias assumiam a dianteira no controle da natalidade e as classes baixas
ficavam para tras — dai a acusacgdo do fardo da superpopulagdo. (Stearns
2010, p.163)
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Os estudos de diferentes épocas e culturas afirmam, portanto, a dialogia entre
género, raca e classe social o que inviabiliza pensar um sujeito unitario e estavel. A
estabilidade desse sujeito viria a refutar ou teria como consequéncia o rechago ao
conceito de uma sexualidade fluida, reforcando ainda a ideia da existéncia de
géneros inteligiveis que, segundo Butler (2017, p.43) “sdo aqueles que, em certo
sentido, instituem e mantém relacdes de coeréncia e continuidade entre sexo,
género, pratica sexual e desejo.”

E essa coeréncia ou clareza que a lei heteronormativa busca e que
essencializa o conceito de género. Miskolci (2009, p.5) esclarece o conceito de
heteronormatividade quando diz que “A heteronormatividade expressa as
expectativas, as demandas e as obrigagbes que derivam do pressuposto da
heterossexualidade como natural”.

A premissa de um sujeito unitario e estavel invisibiliza, no caso do feminismo
estruturalista ou classico, por exemplo, as mulheres negras, pobres e homossexuais.

Vejamos:

O movimento feminista propagou uma certa forma de “ser mulher”
(ocidental, branca, heterossexual, classe média) e, a partir dessa mulher
definida no singular, defendeu uma solidariedade intragénero baseada,
exclusivamente, numa identidade bioldégica comum, esquecendo-se das
diferencas e das desigualdades entre mulheres de distintos lugares sociais,
experiéncias religiosas, pertenca racial, orientagdo sexual, etc. (Bandeira
200 apud Rodrigues, 2010, p.7)

O modelo hegemoénico de raga e de heteronormatividade se faz presente
entre homens e mulheres sinalizando para o fato de que a opressao ndo acontece
apenas por questdbes de género. A mulher “singular” do feminismo que
conquistou/conquista avangcos é a mesma que oprimia/oprime mulheres negras
domésticas. Por razdes desse tipo € que surge o feminismo com perspectivas
interseccionais e/ ou feminismo negro.

A solidariedade intragénero nao considera as diferentes formas de ser mulher.
Uma dessas formas de ser estda na experiéncia da transexualidade que, segundo
Bento (2015) “nenhuma outra experiéncia de género é tdo forte no sentido de
desnaturalizar o que € ser homem e o que € ser mulher.”

A transexualidade nega o género previsivel e/ou inteligivel, ou seja, nega a
coeréncia entre sexo, género e desejo, revelando, dessa forma, que a realidade da

identidade é ficcional. Nesse contexto é relevante observar um trecho de uma carta
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direcionada as organizadoras do encontro Lésbico Feminista Latino-americano e do
Caribe em 2007: “Nossas identidades sdo resultado de nossas histérias, elas se
materializam em nossos corpos, negar a construgdo delas € desconhecer quem
somos, inventando uma esséncia que nao existe.” (grupo Aireana apud Bento, p.85,
2008).

As identidades ndo sao mais limitadas as equacbes pénis/homem,
vagina/mulher. A transexualidade e a travestilidade sdo experiéncias que transitam
ente as fronteiras das identidades e dos géneros essencializados quebrando as

nogdes univocas. Vejamos:

Nestas experiéncias, ha um deslocamento entre corpo e sexualidade, entre
corpo e subjetividade, entre o corpo e as performances de género. Ainda
que o referente da binaridade esteja presente nos sujeitos transeuntes dos
masculinos e femininos, essas experiéncias negam que os significados que
atribuem aos niveis constitutivos de suas identidades sejam determinados
pelas diferencas sexuais. (Bento 2008, p.46)

As identidades nao sao determinadas pelos corpos, pois eles sé&o
experimentagdes; para Bento (2015) “os corpos ja nascem maculados pela cultura...”
apesar disso, também podemos afirmar que as identificacbes ndo sao regidas
exclusivamente pela cultura, sob o risco de cairmos noutro tipo de reducionismo. Os
processos identitarios em género parecem nao mais conter em si uma complexidade
que l|hes transborda pelas fronteiras. Os sujeitos que transitam por entre os
intersticios dos masculinos e femininos estdo revelando a macula, (re) fazendo seus
corpos maculados, violados por discursos heteronormativos, desta vez, sem ter a
noc¢ao binaria de género como determinante.

Pessoas que fazem cirurgia de transgenitalizagdo nem sempre a fazem para
conformar seu género/genitalia & sua sexualidade, essa pretensa conformidade n&o
explica a existéncia de transexuais masculinos gays e transexuais femininos
|ésbicas. Essa aparente confusdo € a quebra da coeréncia reguladora que encontra

sua sustentagcao na natureza/esséncia de uma matriz heterossexual. Portanto:

Estudar os géneros a partir das diferengas sexuais, ou de uma estrutura
binaria, pode sugerir explicitamente que todo discurso necessita do
pressuposto da diferenca sexual, sendo que este nivel funcionaria como um
estagio pré-cultural. A diferengca sexual pode retificar o género a um limite
tacito heterossexual para expressar as identidades de género, as
sexualidades, as subjetividades e as corporeidades, além de manter a
dicotomia sexo (natureza) versus género (cultura). (Bento, p.2008, p.51)
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O entendimento de género como diferenga sexual ainda € comum, o género
inscrito no corpo, assim como a concepg¢ao reducionista de papéis sociais. Tal
entendimento nos faz ver como inteligiveis, coerentes e lineares o género, o sexo e
o desejo. Desse modo, enxergamos os sujeitos travestis e transexuais como corpos
adjetos, “anormais”. Segundo, Bento (2014) “nosso Iéxico € extremamente pobre e
binario”, ou somos normais ou somos anormais, ou somos homens, ou somos
mulheres, ou somos heterossexuais, ou homossexuais. Nossa lente binaria nao
favorece o olhar para a multiplicidade de sujeitos [desejantes] e desejos. Tal
multiplicidade aponta para o conceito de masculinidade que, ao contrario do que

pensamos contem diferentes configuragdes que merecem ser analisadas.
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4 MASCULINIDADES

Rubens! Nao da! A gente é homem o povo vai
estranhar. Rubens! Para de rir menino. Se a tua

familia descobre eles vdo querer nos engolir.

Céassia Eller

Os estudos sobre género, na perspectiva da coeréncia ou inteligibilidade (ou
ndo), e seus desdobramentos tém, nas ultimas décadas, abordado as
masculinidades como tema. Esses estudos séo relevantes para o entendimento dos
homens sobre suas sexualidades e a fluidez das masculinidades. Segundo, Connell
(1995, p.186):

Para os homens, a obtengdo de uma compreensdo mais profunda a
respeito de si préprios, especialmente no nivel das emocgdes, constitui uma
chave para a transformagédo das relagbes pessoais, da sexualidade e da
vida doméstica. As praticas de género dos homens levantam importantes
questdes de justica social, considerando-se a escala da desigualdade
econOmica, a violéncia doméstica e as barreiras institucionais a igualdade
das mulheres.

A transformacao das relagdes pessoais se constitui em um dos objetivos dos
estudos das masculinidades vistas como multiplas. Tais relacbes pessoais sao
atravessadas por questdes de (in) justica social.

Quando o assunto € género, dependendo da abordagem, geralmente o
homem é visto como o contraponto da mulher, grosso modo, o que a oprime das
mais variadas formas, contudo, considerando o0s modelos de relagdes
interseccionais € possivel fazer uma analise das masculinidades como uma
“configuracdo de pratica em torno da posi¢cao dos homens”, Connell (1995, p.188)
que estabelece relagdes de poder em seu proprio meio. Nesse contexto de
masculinidades e poder, as questdes étnicas sao relevantes para a compreensao da
dominagéo e marginalizagédo exercidas pelo homem branco europeu sobre o homem
negro, indigena ou latino. Assim, existe uma historicidade em torno da
masculinidade que fica evidente nas conquistas coloniais.

A historicidade aponta para a construgdo de uma masculinidade hegeménica
que, segundo Connell e Messerschmidt (2013, p.245) “significa ascendéncia
alcancada através da cultura, das instituicbes e da persuasido.” Desse modo, o

modelo de masculinidade hegeménica é construido dialeticamente, junto a outras
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configuragbes de masculinidades. O conceito de masculinidade hegemoénica,
entendido como um modelo negativo a ser seguido, tende a fazer a dicotomia entre

homem e mulher. Nesse sentido:

A masculinidade hegemdnica se tornou associada somente a caracteristicas
negativas que retratam os homens como ndo emocionais, independentes,
ndo cuidadores, agressivos e nao passionais — as quais s&o vistas como
causas do comportamento criminal. (Collier, 1998 apud Connell, 2013)

A definicdo de masculinidade é comumente associada também a um
comportamento ativo nas relacdes sexuais. O comportamento ativo seria o sexo
predador, aquele que, nas relagdes sexuais, penetra mulheres e outros homens,
colocando-0s numa posi¢cao de submissao.

O comportamento sexual masculino €& submetido a um sistema de

classificagao que, sendo dualistico, criou o conceito de homossexualidade.

A palavra “homossexual” esta excessivamente comprometida com o
contexto médico legal, psiquiatrico, sexoldgico e higienista de onde surgiu.
O homossexual como tento mostrar foi uma personagem imaginaria com a
fungdo de ser a antinorma do ideal de masculinidade requerido pela familia
burguesa oitocentista. (Freire Costa, p.24, 1992)

A abordagem que se refere ao homossexual como uma personagem
imaginada/criada, esta atrelada a aspectos culturais, bem como a historicidade que
constroi categorias, dito de outra forma configura as formas de atuagdo das
masculinidades. Assim, o sujeito homossexual seria uma constru¢ao politica que,
sendo o oposto do ideal de masculinidade, é tido como o anormal, o excéntrico.
Nesse contexto, Foucault (p.112, 2011) fala de uma tolerancia em sociedades
masculinas como o exército ou a corte, para o que era conhecido como sodomia, por
outro lado, uma extrema severidade com pena de fogueira para o mesmo “delito”.

A pena de ser queimado na fogueira era muito severa para uma parte da
populagdo que ndo gozava dos privilégios da nobreza. Dito isso, fica evidente que
existia praticas homossexuais entre homens poderosos da época (séc. XVIII), o que
nos faz pensar na homossexualidade como uma das configuracbes da
masculinidade. Sendo assim, a homossexualidade existe enquanto categoria
explicativa do poder de uns sobre o0s outros.

Para Costa (1992, p.22), a palavra homossexual além de ser muito proxima a
medicina, passa a ideia de que existe uma “substadncia homossexual” comum a

todos os homens, segundo esse autor o que existe € uma tendéncia homoeraética. A
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teoria queer aponta para essa diregdo quando Butler (1990 apud Bento 2012, p.71)
“afirmou que nao existe uma separacdo radical entre heterossexualidade e
homossexualidade, pois essa separagao € uma resposta do tipo binaria que nada
revela das intersec¢des que se dao entre essas estruturas.”

Existe uma controvérsia nessa questdo, pois, para parte de individuos
homossexuais a nogao de identidade, mesmo que fixa, € importante na luta por
visibilidade e por direitos civis. Segundo Butler (2002 apud Oliveira e Santos, 2010,
p. 99) “E necessario fazer reivindicacdes politicas recorrendo a categorias de
identidades e exigir o poder de nomear-se, porém, também é preciso recordar o
risco que comportam essas praticas.”

O essencialismo estratégico, segundo Oliveira e Santos (2010, p.99): “termo
originalmente proposto por Gayatri Spivak em 1999”, € um termo atribuido a busca
da identidade na Iluta por direitos, procura, através de uma identidade
essencializada, incluir, ou seja, tirar da margem e colocar no centro as sexualidades
subalternizadas - eis a ameaca.

O risco é que ao alcancar os direitos o respeito e reconhecimento nao
venham juntos e, dessa forma, se instale o pessimismo. Segundo Miskolci (2017, p.
51) “conviver com a diversidade também nao quer dizer aceita-la.” Nesse contexto,
diversidade e diferenga ndo s&o a mesma coisa. A primeira esta muito ligada ao
multiculturalismo diferencialista no qual os direitos podem ser reconhecidos, mas
criam-se guetos e/ou segregacgdes. A segunda (a diferencga) esta ligada a mudancga
nas relacdes de poder, um exemplo dessa mudanga pode ser o “empoderamento”
de grupos subalternizados ou silenciados como os/as negros/as com seu “Black
Power” e os homossexuais (re) significando xingamentos como gay ou queer (que
nao é sinbnimo de homossexual). O que é chamado de “empoderamento” pode ser
entendido como um poder disciplinar para o qual o mais importante € desconstruir
normas.

No contexto de diversidade e diferenca, as sexualidades subalternizadas
vivem experiéncias de violéncia verbal e fisica, do xingamento aos assassinatos.
N&o sdo raras as noticias de espancamento e morte de gays (palavra simbolo de
empoderamento). No Brasil os casos de violéncia contra essa populagcdo é
alarmante. Segundo o Grupo Gay da Bahia (GGB) no primeiro trimestre de 2018,
126 pessoas LGBT foram mortas no Brasil. Essa violéncia € chamada de homofobia.

Segundo Miskolci (2017, p.34) esse termo é simplista, “pois essas violéncias se
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dirigem a todos e todas, apenas em graus diferentes.” O autor chama essa violéncia
de “terrorismo cultural’”, pois se trata de fazer valer a norma, ou seja, a
heteronormatividade. Assim, o agressor impde a norma e quem testemunha a
agressao vé na violéncia um alerta e, muito provavelmente, aceite essa norma.

Homofobia ou terrorismo cultural, o fato € que essa violéncia nao é
criminalizada no pais, o0 que colabora com a impunidade e sensagéo de inseguranga
e injustica para essa populagao. Assim, percebe-se a violéncia aplicada a uma forma
de masculinidade que ndo é hegeménica, que ndo € o modelo central e, por isso
desestabiliza a estrutura criada em torno do modelo de masculinidade aceito pela
sociedade.
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5 TEORIA QUEER: ABALANDO AS ESTRUTURAS

Eu quero é botar o meu bloco na rua. Brincar,
botar pra gemer.

Eu quero é botar meu bloco na rua. Gingar pra dar
e vender.

Sérgio Sampaio

Uma teoria que a partir do préprio nome causa estranhamento. Originalmente
“‘queer” era um xingamento que em portugués quer dizer estranho/esquisito usado
principalmente contra pessoas que rompiam com a heteronormatividade. O termo foi
usado pela primeira vez para nomear uma perspectiva tedrica em 1990, pela
pesquisadora Teresa de Laurentis. Era uma critica aos estudos sobre género
desenvolvidos até entdo. Seu objeto de investigacédo, segundo Miskolci (2009, p.2) é
“a dinamica da sexualidade do desejo na organizagdo das relagbes sociais.”
Vejamos:

Queer significa colocar-se contra a normalizagdo — venha ela de onde vier.
Seu alvo mais imediato de oposi¢do &, certamente, a heteronormatividade
compulséria da sociedade; mas ndo escaparia de sua critica a normalizagao
e a estabilidade propostas pela politica de identidade do movimento
homossexual dominante. (Louro, 2008, p.38)

A questdo identitaria aparece mais uma vez como obstaculo para o
enfrentamento da normalizagdo. A busca por liberdade de movimentos como a
liberagdo gay dos anos de 1970 parece ecoar nos dias de hoje com um modelo dual
entre poder repressor e liberdade.

A teoria queer é pds — identitaria e pos-estruturalista por isso “abala as
estruturas” do binario hetero/homo, pois, a estrutura desse binarismo entende a
identidade como um dado essencialista e, portanto fixa. Sobre a oposicéo

heterossexual/homossexual € relevante o que nos diz Louro (2008, p.45):

A oposigdo preside ndao apenas os discursos homofébicos, mas continua
presente, também, nos discursos favoraveis a homossexualidade. Seja para
defender a integracdo dos/as homossexuais, seja para reivindicar uma
espécie ou uma comunidade em separado; seja para considerar a
sexualidade como originariamente “natural”; seja para considera-la
socialmente  construida, esses discursos ndo escapam da
heterossexualidade como norma.
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A construgdo de guetos e comunidades onde as sexualidades “excéntricas”
sejam livres ndo se alinha ao pensamento e atitude queer que tem no
questionamento, na problematizacado seus principios. Pensar queer é problematizar,
contestar as normas, a heteronormatividade e os discursos que cristalizam as
normas, dessa forma, a atitude queer nao € por liberdade frente um poder opressor,
mas como nos diz Miskolci (2017) “a luta é por desconstruir as normas e as
convengdes culturais que nos constituem como sujeitos.” Dito isso, encontramos
uma diferenga entre o movimento LGBTT e a teoria Queer. O primeiro luta contra um
poder opressor e opera com o binario hetero/homo; o segundo esta ligado a
desconstru¢cdo de normas e ndao opera com binarismos.

Nesse sentido, se faz necessario pensar a construcdo da heteronormatividade
atravessada pelo discurso. Ao usar uma logica que opera com o binario e
consequentemente com a hierarquia criada nessa logica, os discursos
aparentemente antagbnicos partem de uma mesma matriz, nesse caso de uma
matriz heteronormativa que regula os comportamentos das pessoas. Nesse
contexto, a linguagem, o que é dito e o que é silenciado em relagado a sexualidade
tem funcdo na construgdo da norma.

O modelo heteronormativo ndo é natural, ndo € ahistorico e atemporal, assim

como outras categorias ele é construido. Vejamos:

Judith Butler toma emprestado da linguistica o conceito de performatividade,
para afirmar que a linguagem que se refere aos corpos ou ao sexo nao faz
apenas uma constatagao ou uma descrigao desses corpos, mas, no instante
mesmo da nomeacao, constréi ,"faz” aquilo que nomeia, isto &, produz os
corpos e os sujeitos. (Louro, 2008, p.44)

A repeticdo temporal legitima as relagbes de poder e torna o género
inteligivel/coerente. O conceito de performatividade de Butler ndo pressupde uma
determinagcdo para o género, mas uma construgcdo através de discursos, atos e
gestos. A antecipacdo do género aparece no classico exemplo do nascimento
quando se diz “¢ um menino” esse “ato de fala” cria expectativas e antecipa ao
mesmo tempo em que constréi o0 género do menino.

Ao refutar a légica binaria que hierarquiza as relagbes e essencializa a
identidade, a teoria queer aponta para a multiplicidade de diferencas. Para Preciado
(2011), que chamou essa multiplicidade de “multiddo queer” “A politica das

multiddes queer advém de uma posicao critica em relacdo aos efeitos
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normalizadores e disciplinares de toda formacao identitaria...” Assim, fica evidente o
carater nao fixo das identidades.

A multiddo queer é composta, inclusive, por aqueles/as que nao adéquam
suas vidas a heteronormatividade, que ndo normalizados vivem entre fronteiras
sejam gays, lésbicas ou heterossexuais.

A teoria queer ndo é uma defesa de homossexuais, mas €& um
questionamento, uma desconstrucdo da norma. Nesse aspecto, existem

heterossexuais queer. Vejamos:

Em outras palavras, existem heterossexualidades em formas diversas
envolvendo casais sem filhos, ndo casados oficialmente, vivendo em casas
diferentes, formando arranjos familiares diversos depois de unides
anteriores, entre pessoas de geragao e/ ou faixa etaria distinta... (Miskolci,
2017, p.29)

A teoria queer abala as estruturas do que nds conhecemos pela forca da
reiteracao e da tradicdo. O queer é também a interseg¢ao entre varios modos de ser.
E um comportamento que n&o estd nos padrdes da heteronormatividade é um
casamento nao oficial, mas € também a travesti. Para a teoria queer nao existe os
mais aceitos e os menos aceitos. A teoria queer € uma desconstrugdo, no sentido
atribuido por Derrida que, segundo Barbara Johnson (1981 apud Louro, 2008, p.42)
‘esta muito mais perto do significado original da palavra analise, que,
etimologicamente, significa desfazer”.

E representativa para a discussdo a figura da drag-queen, trata-se de uma
personagem que no exagero de tragos “femininos” brinca com as questdes ligadas
ao género e, ao brincar, desconstroi conceitos de masculino e de feminino, o que

Louro (2008) chamou de “parddia de género.” Vejamos:

E exatamente nesse sentido que a figura da drag permite pensar sobre os
géneros e a sexualidade: ela permite questionar a esséncia ou a
autenticidade dessas dimensoes e refletir sobre seu carater construido. A
drag-queen repete e subverte o feminino utilizando e salientando os codigos
culturais que marcam esse género. Ao jogar e brincar com esses codigos,
ao exagera-los e exalta-los ela leva a perceber sua né&o-naturalidade.
(Louro, 2008, p.86)

A drag-queen se monta (se veste, se prepara) para ganhar vida como uma
personagem e iniciar a parddia. Ao nos depararmos com uma drag nos deparamos
com o0 que n&o € natural, com uma constru¢do, algo que se “monta” e “desmonta”,

constroi e desconstroi, desestabiliza a nogao heteronormativa.
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As drags s&o poténcias desafiadoras das normas, segundo Felizardo (2015)
elas sdo: “Experiéncias que negam os codigos e rejeitam os pertencimentos
impostos como verdades pela matriz heteronormativa (...)” ainda para Felizardo
(idem) essas experiéncias sao possibilidades de “rir das normas heterocentradas”.

A atitude de rejeitar e debochar dos Ilugares determinados pela
heteronormatividade € vista sem espantos na festa do carnaval, na qual homens
heterossexuais, ou ndo, se travestem de mulheres numa brincadeira que, ndo deixa
de ser uma “parddia de género” quando o riso e a alegria tomam conta de quase

todas as pessoas e a multidao queer se amplifica.
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6 SEXUALIDADES E FORMAGAO DOCENTE

Com a industrializacdo e a urbanizagdo, o acesso a escola publica é
ampliado, criancas e adolescentes das classes populares passam a frequentar a
escola em maior numero e a pluralidade desses sujeitos mostra uma complexidade
que nao se restringe a ideia de classe social, desse modo, a formag¢ao docente tem
nas diferencas e diversidades de alunos e alunas um desafio posto para seus planos
de curso e suas diretrizes curriculares. Nessa dire¢ao, o parecer n° 3/2006 que trata
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, ao descrever as
aptiddes do egresso do curso, sinaliza para as questdes da diversidade e diferenca
quando diz que o egresso deve estar apto a “demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferengas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidade especiais,
escolhas sexuais, entre outras” (CNE, 2006).

O parecer aprovado em 2005 usa dois termos polémicos numa sociedade
marcada pelo machismo e sexismo, sdo eles: género e escolhas sexuais. Ao fazer
uso desses termos o parecer n° 3/2006 que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia abre um espaco legitimo para as discussodes
desses temas no curso de Pedagogia que, segundo esse mesmo parecer, “destina-
se a formacado de professores para exercer fungdes de magistério na Educacgéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Médio, na modalidade Normal...” Dito isso, a
formacao de professores e professoras tem como tarefa refletir sobre sua fungéo
social em meio a pluralidade de sujeitos, ideias, crengas, principios, pontos de vista,

etc.

A questdo do multiplo, do plural, do diverso, bem como das discriminagdes
e preconceitos a ela associados, passam a exigir respostas, no caso da
educacédo, que preparem futuras geracgdes para lidar com sociedades cada
vez mais plurais e desiguais. Cobra-se da educagdo e, mais
especificamente, do curriculo, grande parte daquelas que sédo percebidas
como medidas para a formagao de cidadaos abertos ao mundo, flexiveis em
seus valores, tolerantes e democraticos. (Canen, 2010, p.175)

Existe um amparo legal para que a escola seja uma colaboradora na
formacdo desse/a cidadado/a aberto/a ao mundo, contudo, em questdes de
sexualidades, a postura dos/as futuros/as professores/as estd ligada ao

entendimento dessas questdes numa perspectiva historica e cultural. Vejamos:
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Como educadoras e educadores precisariamos, pois, voltar nosso olhar
para o0s processos historicos, politicos, econdmicos, culturais que
possibilitaram que uma determinada identidade fosse compreendida como a
identidade legitima e nao-problematica e as demais como diferentes ou
desviantes. Ha de se analisar também as formas como a escola tem lidado
com essas questdes. (Louro, 2011, p.65)

Discussbes sobre as homossexualidades que questionem a hegemonia
heterossexual, bem como, a flexibilidade dessas categorias, seriam interessantes
nos cursos de formagao de professores e professoras, porém nao significaria a
solucdo para tema tdo complexo. Nao se trata de criar uma disciplina especifica para
essa discussao nos cursos de Pedagogia, mas de considerar as sexualidades como
parte da histéria e da cultura que é construida nas lutas pelo poder. Sobre a

necessidade dessa discussao:

Por que isso acontece? Por que essa preocupacgdo especialmente no
terreno da educagao? Acredito que isso ocorre porque ela se constituiu,
historicamente, como um campo normalizador e disciplinador. O campo da
educagcdo opera, muito expressivamente, na perspectiva da
heteronormatividade — ou seja, dentro da norma heterossexual, ou seja, no
entendimento de que todo mundo €, ou deveria ser, heterossexual. (Louro,
2011, p.66)

A abordagem da educacgao sexual escolar €, segundo a classificagao feita por
Furlani (2011), biolégico-higienista, ou seja, o sexo é tratado como questao de saude
e reproducdo, desse modo, a escola reafirma as estratégias de poder através do
controle e/ou gerenciamento da sexualidade, nesse contexto de reafirmac&o, n&o
ha, portanto, lugar para pensar outras configuragbes da sexualidade. A tradicédo e a
moral também sao classificadas por Furlani (idem) como maneiras de se abordar o
assunto numa educagdo sexual que, segundo a autora, tem na privagdo de
informacgé&o sua critica mais contundente.

O androcentrismo do conhecimento formal € validado nas escolas, o
paradigma do homem branco, heterossexual e cristdo é perpetuado na escola e nos
instrumentos que ela dispde para realizar o trabalho educativo: curriculos, material
didatico, projetos pedagdgicos etc. A escola se torna necessaria a construgdo dos
“sujeitos”, assim:

A escola foi atribuida, em diferentes momentos, a producdo do cristdo; do
cidadao responsavel; dos homens e das mulheres virtuosos/as; das elites
condutoras; do povo sadio e operoso, etc. Certamente ndo se esperava que

ela desempenhasse sozinha essas tarefas, embora, com muita frequéncia,
elas Ihe fossem explicita e pontualmente enderegadas. (Louro, 2011, p.94)
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Apesar de o Brasil ser um pais laico, conforme a Constituicido Federal de
1988, uma das atribuicdes da escola continua sendo produzir pessoas assepticas,
esse dado implica a visdo que se tem sobre as questdes relacionadas a género,
sexo e desejo. Voltamos a Furlani (2011) e sua classificagdo das abordagens dadas
a educacgao sexual na escola; para a autora a abordagem religioso-radical, baseada
na interpretagao literal de um livro, serve para justificar a homofobia a segregacao
racial e a opressao contra as mulheres.

Mas, ndao ha como deter a sexualidade que esta presente na escola, pois as
pessoas que a frequentam s&o sujeitos com necessidades e desejos diversos,
inclusive, afetivos. Os desejos afetivos e, porque n&o dizer sexuais, sdo vistos nos
patios das escolas em namoros e paqueras, em brincadeiras que se parecem com
‘jogos de seducgado”, em inscricdes e desenhos nos banheiros e nas “bancas”
escolares.

No ambiente escolar, na familia e em outras instituicbes sociais € comum que
se tenha o que Maia e Ribeiro (apud Reis, 2016, p.23) chamam de educagao sexual
informal “processo em que homens e mulheres, de um modo ou de outro, séo
participes antes mesmo de darem inicio a sua escolarizagdo.” Essa educacao sexual
informal acontece de maneiras diferentes e em diferentes lugares de interagao,
assim, se aprende a valorizar determinados comportamentos e normas referentes a
sexualidade e ao sexo.

Existe, entretanto, uma nova geracao de estudantes que inseridos num novo
contexto social, ttm as mais variadas informagdes sobre sexualidade e sexo, desse
modo o0 que se espera de professores e professoras? Para responder a essa

pergunta é relevante observarmos o seguinte:

Os professores devem encarar uma geragdo de estudantes que nao
conhecem a sexualidade sem um mundo de AIDS, familias gays e lésbicas,
orgulho gay, fertilizagdo in-vitro, controle de natalidade, direitos dos
transexuais, websites de informagao que excedem o conhecimento baseado
na escola e rompem todo monopdlio acerca da visdo de mundo. A geragao
que aguarda pelos professores ndao conhece um mundo sem internet,
telefones celulares, direitos civis de gays e lésbicas e o emprego da
tecnologia para tornar publico e fazer circular eventos por todo o mundo
com grande velocidade. A ideia de uma sexualidade ‘no armario’ é agora
um segredo aberto. (Britzman, 2009, p.56)

s

No ambiente escolar ndo € raro que estudantes das mais variadas idades
mostrem de maneira implicita ou explicita suas duvidas em relagdo a alguns temas

ligados a sexualidade. Ha recorrentemente questdes sobre o primeiro beijo, namoro,
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menstruacdo, esses tidos como temas tradicionais, porém ha outros temas que
aparecem de forma direta ou indireta em sala de aula como: homossexualidade,
transexualidade, “beijo gay” e dependendo das respostas que esses/essas
estudantes obtenham na escola, ou fora dela, eles/elas pdem em marcha o processo
de interpretagao positiva ou negativa do sexo e da sexualidade.

Mediante esta teia de signos relacionados a temas ainda controversos para a
sociedade contemporanea, no bojo da qual suas alunas e seus alunos, € comum ver
professores e professoras frequentemente manifestarem o papel de orientadores ou
educadores sexuais. Por vezes, esse papel é assumido inconscientemente e, dessa
maneira, o tema é tratado fundamentado em crencas, mitos e na tradicdo, em
decorréncia disso, as interpretacdes sexistas, biolégicas e heteronormativas séo

tidas como naturais.

Tendo em mente que tal ambiente educa sexualmente seus alunos de
maneira ndo planejada, isto é, sem intencdo a primeira vista, vé-se que,
muitas vezes, os tragos socioculturais distintivos desses estudantes, frutos,
principalmente, de suas subjetividades, mas também fortemente adquiridos
em decorréncia da entdo educacdo sexual familiar explicitada, impactam,
destoam, entram em debates, e até coadunam com as normas impostas por
esse ambiente educacional. Nao raro tenta-se apagar, reprimir, modificar,
escamotear, adaptar as particularidades dos educandos na dire¢édo do
aceitavel, da ordem, das determinagdes socialmente construidas. (Reis,
2006, p.25)

A educacdo sexual que acontece de forma n&o planejada modela
subjetividades baseada em um padrdo de normatividade, ou seja, de
heteronormatividade, considerando que as subjetividades derivam de encontros com
o outro, contudo, é necessario pensar os processos de subjetivagdo envoltos em
uma dindmica de movimento que produzem mudancgas.

A vontade de saber, parafraseando Foucault, dos/das estudantes sobre sexo
e a nao conformidade a sexualidade padrao nos diz da dindmica dos processos de
subjetivacao e da produgédo de mudancgas proprios dos processos de subjetivagao.

Para Mansano, (2009, p.112) ao analisar a subjetivagdo em Guattari: “Fica
visivel que, para esse autor, existimos e produzimos subjetividades em meio a uma
luta.” Assim, pensamos, mais uma vez, as relacdes de poder como embate de forcas
que produzem resisténcia.

A heteronormatividade da escola se vé, nesta conjuntura, num embate com

as sexualidades nao-heteronormativas que frequentam a escola, decorrem desse
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conflito a evasdo ou o ndo-lugar para as homossexualidades na escola fundada na
moralidade.

Nesse cenario moralizante, a figura dos professores e das professoras é
construida: o professor € um homem sabio, que da bons conselhos; a professora &

uma mulher recatada e esforgada. Vejamos;

De um modo muito especial, a professora mulher é alvo de preocupagdes.
Para afastar de sua figura as marcas distintivas da sexualidade feminina,
seus trajes e seus modos devem ser, na medida do possivel, assexuados.
Sua vida pessoal, além de irretocavel, deve ser discreta e reservada. A
relativa auséncia de professoras casadas evitava a “materializagcdo” de um
companheiro ou de filhos e, assim, ajudava a representar essas mulheres
sbs como desprovidas de sexualidade. (Louro, 2011, p.110)

O esteredtipo construido acerca de professores e professoras sofreu
influéncias da “moral e dos bons costumes modernos” que enxergam perigo na
sexualidade e no sexo. Nota-se que as figuras correspondentes aos professores
eram ligadas ao conhecimento, enquanto que as figuras correspondentes as
professoras estavam ligadas a pureza e ao pudor, desse modo, percebe-se que a
escola - através das imagens de professores e professoras - constroi
masculinidades e feminilidades com o objetivo que seus/suas estudantes, que véem
os/as docentes como referéncia, copiem seus modelos de masculinidades e
feminilidades. Segundo Louro (2011, p.96) “ndo basta que o mestre seja conhecedor
dos saberes que deve transmitir, mas € preciso que seja ele préprio um modelo a
ser seguido.” - a autora se refere a mestre, no masculino, considerando que os
primeiros mestres eram homens, 0s jesuitas.

A imagem de professores e professoras como referéncia de comportamentos
se solidificou e, nao raro, alunos e alunas ficam surpresos e surpresas ao
encontrarem docentes em festas ou bares - esse género de representagdo é
reforcado pela distribuigdo dos bancos escolares, do pedestal (construidos em
algumas escolas) de onde o professor e a professora falam. Com efeito, os
significados atribuidos, ou esteredtipos de professores e professoras séo
questionados com a inclusdo nessa categoria de profissionais de novas identidades
de género como as professoras transexuais e travestis. Segundo Torres e Prado
(2012, p.213) “essas transexuais e travestis que chegam como professoras na sala
de aula dizem das tessituras das teias de interdependéncias sociais € ndo de uma

qualidade de sujeitos isolados.”
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A escola faz parte dessa teia a que os autores se referem, sendo assim, as
modificacdes, os deslocamentos, as construcbes e as desconstrugdes que
acontecem nas tramas dessa teia social passam a frequentar o espaco escolar.
Nesse caso, as professoras transexuais e travestis transgridem o ambiente
heteronormativo e fazem pensar/refletir sobre as interdependéncias sociais.

A escola sdo colocadas questdes relacionadas & fluidez das sexualidades e
das identidades, desse modo a educagao sexual sem planejamento e que insiste no
reducionismo bioldgico ndo responde a tais questbes e contribui para a violéncia
contra quem “embaca” a heteronormatividade. Assim, podemos nos referir ao papel
da educacéao sexual:

O principal papel da educacado sexual é, primeiramente, desestabilizar as
“verdades Unicas”, os restritos modelos hegemoénicos da sexualidade
normal, mostrando o jogo de poder e de interesses envolvidos na
intencionalidade de sua construgdo; e, depois, apresentar as varias
possibilidades sexuais presentes no social, na cultura e na politica da vida
humana, problematizando o modo como séo significados e como produzem
seus efeitos sobre a existéncia das pessoas. (Furlani, 2007 apud Reis,
2016, p.39)

O principal papel da educacado sexual e da formagao docente encontra, de
modo efetivo, alguns obstaculos ao seu empreendimento nas instituicbes
educativas, entender as transformacgdes historicas e sociais que acontecem no
campo da sexualidade — percebido hegemonicamente como um campo informado

e/ou relacionado a natureza - se constitui em um desses obstaculos.

6.1 (TRANS) FORMANDO A FORMAGAO

A palavra trans € empregada como prefixo em varias areas de conhecimento
e todas ganham um sentido politico e geografico entre outros de “transformar” de “ir
além” de “entre lugares” como: transnacional, transcultural, transdisciplinaridade (A
palavra trans na area da educacao).

Nessa perspectiva, a pedagogia como ciéncia, segundo Franco (2012, p.39)
“procura compreender, transformar/direcionar a pratica educativa” nesse conceito de
pedagogia a (trans)formagdo é um dado considerado e implica, sob nossa
percepcao, sobretudo, em provocar deslocamentos entdo [des]alinhados a historia,

espelhando hibridezes, controvérsias e assimetrias presentes nos jogos discursivos.
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Cabe refletir, portanto, sobre as (trans)formagdes e os direcionamentos feitos
pela pedagogia nos espacos educativos, precisamente nas escolas, nesse sentido, a
formacado docente ndo tem sido “trans”, no sentido de ir além. As disciplinas de
formacao de professores continuam, em muitos casos, procurando determinar como
se aprende e como se ensina, ou seja, procurando inviabilizar a emergéncia das
contengdes, conflitos, provisoriedades peculiares a historia. Neste contexto, as
relagdes interpessoais, as interagdes entre professor/a e estudantes ainda sao vistas
com desconfiangca e o papel docente tem sido o de fiscalizar e controlar o
conhecimento e o comportamento estudantil.

A formacdo docente precisa considerar o “modelo de bom aluno ou boa
aluna” questionando-os como representag¢des simbdlicas, ou seja, como signos em
que o significante e o significado possam se desatrelar, des-substancializando o
sentido, dito de outro modo, a ideia de “modelo” deve se superada observando-se os
processos de subjetivacdo que lhes sdo proprios como algo também historico. Do
mesmo modo, o “‘modelo de bom professor e boa professora”, necessitam ter
reinseridos em si a artificialidade em oposicao a naturalidade, pois, imersos na
conflituosa dindmica histoérica, estéo, portanto, suscetiveis a [trans]formacdes.

Esse modelo de professores/as, alunos/as que materializa uma idealizada
relagdo de aversao a histéria — sendo percebido, portanto, como imutavel — esta
ligado ao pensamento técnico sobre a escola e as pessoas que nela habitam.
Apesar desse ideario, a escola é sobretudo um lugar de socializagao, de encontros
com o outro e, por isso, uma vasta rede em que as linhas sao tecidas e posicionadas
coletivamente.

A instituicdo escolar é, como tal, um projeto politico que diz das intengdes,
nao existe neutralidade na escola. Professores e professoras estdo sempre
escolhendo: conteudos, materiais, métodos e, o mais importante, entre incluir ou
excluir, entre a competicdo ou a cooperagao, entre a alteridade ou a apatia, entre a
producéo ou a reproducgao.

Considerando o projeto politico que é a educagao e a escola, que tipo de
professor/a deveriamos ter? Podemos falar de um/a professor/a oportuno/a;
aquele/a que atua no momento adequado, na contemporaneidade, numa escola

plural, onde a diferenca é fato.
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6.2 PROFESSORES/AS OPORTUNOS/AS AS NOVAS DEMANDAS ESCOLARES

O/a professor/a oportuno/a tem em sua sexualidade o desejo de ensinar e de
aprender, esse/a professor/a ndo quer controlar os/as estudantes, mas partilhar com
eles/as o desejo e o encantamento pelo conhecimento, sem hierarquiza-lo.

O que chamamos de professor/a oportuno/a conhece a construcéo histérica e
social, por isso foge as naturalizagbes e essencialismos. Estes professores e
professoras conhecem os Direitos Humanos, por isso defendem que todas as
pessoas sejam seres de direitos humanos e que ninguém seja excluido/a dessa
condi¢cdo de humanidade em processos de desumanizagdo comumente aplicados as
pessoas que nao correspondem as regras morais e/ou religiosas.

O coletivo de professores/as oportunos/as transforma a escola, desestrutura
as hierarquias disciplinares, ndo para beneficiar a integralidade entre elas, mas para
rever a producdo dessas disciplinas e seu alinhamento com o pensamento

produzido no espago escolar. Sobre as disciplinas:

(...) S&o producdes decorrentes de determinados significados que
conferimos ao mundo, de relagbes de poder que embasam as articulagdes —
sociais e institucionais - que organizam comunidades disciplinares. As
disciplinas nos formam e se conectam com demandas sociais, estdo em
constante modificagdo e, muitas vezes, ao organizarmos o curriculo de
forma integrada, produzimos novas estruturas disciplinares. Tais novas
estruturas produzem novos efeitos sobre os sujeitos e o social. Cabe
entender a quais finalidades esses efeitos se vinculam e se nos permitem,
ou nao, alguma possibilidade de ampliar o que acordamos chamar de
justica social e de democracia. (Lopes; Macedo, 2011, p.140)

As disciplinas escolares sao atravessadas pela visdao de mundo que temos e
das relacbes de poder envolvidas no espaco escolar e na sociedade. Nessa
perspectiva, estabelecer um ranking para as disciplinas, classificando as mais
importantes e as menos importantes tornou-se uma pratica corriqueira nas escolas e
nos sistemas educativos. Desconstruir esse ranking, essa classificacao,
reconhecendo a importancia e o carater mutante das disciplinas € uma caracteristica
de uma escola que vai além da perspectiva binaria que reveste, inclusive, o
conhecimento classificado em cientifico e nao cientifico, e esta preocupada com a
criatividade do pensamento de seus alunos e alunas e a capacidade desses/as de
realizar analises, sinteses e criticas. Inseridos nessa escola, o professor e a
professora oportunos/as s&o livres para transitar entre a disciplinaridade (ndo

hierarquizada) e a interdisciplinaridade (nao prescritiva).
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Outra caracteristica do/a professor/a que estamos chamando oportuno/a seria
entender a performatividade da linguagem na constru¢do do que pensamos ser a
verdade, as certezas, as identidades, sendo assim possivel desestabilizar,

desconstruir e reconstruir sentidos. Tomemos o0 seguinte exemplo:

De que modo os enunciados performativos interferem na identidade?
Resumidamente: o que dizemos contribui para refor¢car uma identidade que,
em muitos casos, pensariamos estar apenas descrevendo (...). Tanto se
tem dito que os assaltantes costumam ser negros (como se transgredir a lei
fosse algo decorrente a cor da pele), que os motoristas negros tendem a ser
parados pela policia em uma blitz. (Moreira e Camara 2008, p.43)

Esse é um desafio para os cursos de formacdo de professores: o
reconhecimento de que os enunciados performativos constroem identidades e que
tais identidades sdo colocadas em ordem hierarquica seguindo critérios ligados a
etnia, género, sexo etc.

A comprovagao dos efeitos da performatividade linguistica pode ser um dado
a melhorar a compreensao e interacao de professores e professoras com alunos e

alunas gays, lésbicas, transexuais, travestis etc. Vejamos:

Por causa da natureza de seu trabalho, os/as professores/as estdo na linha
de frente dos embates sociais e culturais e ndo podem esperar que as
mudangas sejam efetivadas em politicas publicas para implementa-las em
suas praticas. Precisam estar adiante. Necessitam se familiarizar
continuamente com outros discursos e teorizagbes que podem apresentar
alternativas de compreensao da vida social principalmente devido a posi¢cao
de responsabilidade que ocupam, e colaborar na constru¢do de outros
mundos e de outras sociabilidades. (Lopes 2008, p.143)

No contexto da performatividade, a tradicdo € um dado a ser considerado na
afirmacao e reafirmacao dos discursos presentes na sociedade. Podemos dizer,
portanto, que as praticas que envolvem a classificagdo e a rotulagdo de pessoas,
colocando-as em ordem hierarquica - fazem parte de nossas tradigbes que, dando
nome ao que nao nos é familiar, torna-nos capazes de representa-los enquanto
objetos (eu, sujeito versus o outro, objeto).

Formar o/a professor/a oportuno/a € tarefa dificil, ele/a ndo se forma, nao fica
pronto. A formacdo do/a professor/a oportuno/a tem comecgo, mas nao tem fim.
Comecga com o despertar do desejo de aprender e ensinar para a complexidade das

teias sociais.
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7 MONTANDO E DESMONTANDO POLITICAS

De acordo com Bassalo (2012) “o final do século XIX e inicio do século XX no
Brasil é o periodo no qual surgem inumeras iniciativas de formulagédo de estratégias
disciplinares, que incide, de modo especial, sobre o controle do corpo.” Nesse
periodo editoras langam livros sobre sexo, a medicina classifica o que é saudavel, o
que é normal e o que é anormal.

Nesse cenario, acontece em 1928 a | Conferéncia Nacional de Educacao que
tratava da necessidade da educacdo sexual nas escolas - um tema polémico e
complexo que era justificado pela crescente discussdo em outras areas como a
psicandlise. Tal justificativa também apontava para a necessidade de se ter
cidadaos saudaveis capazes de reproduzir ndo s6 a espécie como as normas
sociais para a construgao da familia. Os conferencistas da | conferéncia Nacional de
Educacao defendiam a instrugdo por meio da educacao sexual como forma de livrar
os adolescentes dos males provocados pela ignorancia sobre o assunto.
Entendemos as malignidades e/ou nocividades referidos pelos congressistas como
qualquer transgressdo a heteronormatividade, ao poder patriarcal e ao
disciplinamento do corpo.

A preocupagado com a educagao sexual mais uma vez é colocada em pauta
em 1933, com a criacdo do CBES - Circulo Brasileiro de Educacado Sexual —

entidade filantropica que tinha como objetivo:

Promover uma reforma sobre a educacgdo/cultura sexual da populagado
brasileira, de forma a instruir cuidados com a higiene dos corpos, da raga e,
sobretudo, da moral da populagédo brasileira. Com a agdo de médicos,
advogados, jornalistas, pedagogos, editores, sociélogos, entre outros ramos
do conhecimento, o CBES buscou abranger todo o territério nacional com
seu movimento cuja propaganda esteve exposta em jornais, panfletos e
palestras. (Felicio, 2011, p.2)

O CBES foi uma iniciativa particular, filantropica que demonstrou como um
projeto de pais pode ser pensado e organizado pedagogicamente. Os boletins de
educacdo sexual se configuravam como exemplo de educagdo em espagos n&o
escolares e os temas abordados giravam em torno da saude sexual. Em sua
justificativa o CBES, enquanto documento, afirmava que “a fungcado sexual ndo é
imoral, entretanto, como todas as demais, pode ser imoralizada, quando desviada de

suas “verdadeiras finalidades” (Felicio, 2011, p.4). As acbes do CBES séo
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fundamentadas em uma visdo de sexo como aparato reprodutor, essa seria sua
funcdo moral; o prazer sexual €, nessa visao, imoral, sujo e precisa ser higienizado.
O CEBS néo defendia uma educagdao sexual escolar, contudo defendia a
oportunidade de falar sobre o assunto no lar ou na escola em “disciplinas em que o
assunto naturalmente se apresente.”

O projeto do CBES se configura como uma politica na medida em que
“‘pensar em educacgao sexual para a populacao, se refletia em pensar o bem estar
social, fisico e moral do pais.” (Felicio, 2011, p.11). A moralidade alcangada no
casamento, na consolidagdo da familia burguesa, na vigilancia dos desejos e das
paixoes.

A producao discursiva em torno da educacdo sexual passou a ter em seu
favor acdes concretas com as iniciativas da “Escola de Aplicagdo da Universidade
de S&o Paulo e do Colégio Vocacional entre os anos de 1961/1969". (Reis, 2016,
p.32). Essas iniciativas foram interrompidas com o golpe militar de 1964 e a
instauragao da ditadura militar no pais. Nesse contexto, a censura tratou de silenciar
vozes que nao estivessem de acordo com o projeto conservador e autoritario para o
pais. Em meio a ditadura militar, a educagao sexual continuou a ter uma abordagem
biolégica e anatdbmica a exemplo da “implantacdo pelo Conselho Federal de
Educacédo da disciplina escolar “Programa de saude.” (Sfair, Britar, Lopes, 2015, p.
624)

Nos anos 1990 a discussdo acerca da sexualidade ganha forga com o
aparecimento da AIDS, nesse contexto, os projetos de educagao sexual, mais uma

vez se voltavam a questdes de prevengao e discriminagdo. Vejamos:

A epidemia de HIV/AIDS tera um grande impacto na educagao, na medida
em que crescia o paradigma da informagdo como arma contra a epidemia.
Assim, a escola nos anos 90 foi tomada como um lugar fundamental para a
propagacao de informagbes sobre o sexo seguro, as quais incluiam, além
do contagio do HIV/AIDS e outras DSTs, a gravidez na adolescéncia, que
para os especialistas comegou a ser tomada como um “problema
pedagoégico” importante. A partir desse momento o discurso da sexualidade
nas escolas brasileiras foi devidamente colonizado pela ideia de saude e
prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis e de gravidez na
adolescéncia tomadas como sindnimos de saude fisica e social. (César,
2009, p.42)

Mais uma vez o discurso sobre sexualidade que entra na escola é ligado a
perspectiva médica. A AIDS (Acquired immuno deficiency syndrome, ou sindrome da

imunodeficiéncia adquirida) comegou a ser detectada em homossexuais, esse fato
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fez surgir discursos preconceituosos e moralistas em torno da doengca que a
comparavam com uma “peste” muitos a chamavam de “peste gay.” O problema é
que:
As pestes sdo vistas como uma espécie de castigo imposto a um
determinado grupo. A metafora da peste se agrava no caso da AIDS, uma
vez que a principal forma de contragdo do virus é através da relacdo sexual
e, até o momento em questéo, o grupo de maior incidéncia da doenga eram
os homossexuais, ou seja, grupo que era visto como infrator dos codigos de

conduta e moral religiosa estabelecidos pela sociedade. (Silva e Neto,
2017)

A desinformagao e a carga de preconceitos das pessoas com relagao a AIDS
era o suporte para o discurso de prevencao que se realizava, inclusive na escola.
Tal discurso gerou panico entre a populagdo e aumentou a desconfiangca e o 6dio
em relacdo aos homossexuais. O contato fisico passou a ser mal visto pela falta de
informagé&o sobre a propagacéo do virus HIV causador da AIDS. Nesse contexto, a
educacédo sexual acontecia em torno da prevengao.

No final da década de 1990, o governo se mostra a favor da educagao sexual
nas escolas e elabora os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), entendido
como um avango, esse documento se refere a género na perspectiva de “papéis
sociais” e da inteligibilidade entre sexo, corpo e desejo. No texto dos PCNs (1997)
nao ha palavras como homossexualidade e/ou homoafetividade o que demonstra a
adocgao da perspectiva da inteligibilidade entre sexo, corpo e desejo, como também
a perspectiva heteronormativa na condugcdo do tema. Um dos objetivos do

documento é que

Os alunos, ao fim do ensino fundamental sejam capazes de respeitar a
diversidade de valores, crengas e comportamentos existentes e relativos a
sexualidade, desde que seja garantida a dignidade do ser humano. (Brasil,
1997, p.133)

Constatar que existe uma diversidade a ser respeitada ndo problematiza as
relagbes de poder, nem pressupde interagcdo entre os sujeitos, desse modo, nao
existe uma mudanca efetiva de comportamento em relagao a pluralidade sexual que
frequenta a escola. Além disso, o respeito a diversidade, como aparece nos PCNSs,
tem uma condigéo que é a dignidade do ser humano.

Os conceitos de “ser humano” estdo ligados, entre outras caracteristicas, a
moralidade e a cultura. A primeira, no contexto ocidental que nos informa como ja

vimos, esta predominantemente relacionada a religiosidade crista e a leis criadas por
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homens; a segunda esta ligada a uma teia de signos aos quais, como define Clifford
Geertz (1989), estamos amarrados e, simultaneamente, ajudamos a tecer. As
pessoas e/ou grupos de humanos desviantes as normas ou que nao se conformam
a este contexto e representagbes podem ser desumanizados, estigmatizados,
demonizados.

As sexualidades excéntricas podem ser chamadas assim por néo
corresponderem ao modelo heterocentrado, sdo desumanizadas tendo suas
caracteristicas associadas a doencgas, anormalidades, animais (“bicha”, “viado”),
objetos (“sapatéo”).

No entanto, existe um crescente questionamento sobre o humano, o sujeito
universal, essencial. Vimos esse humano cada vez mais mecanizado por proteses,
transplantes entre outras intervencbes artificiais e, em meio a toda essa
mecanizagao, possibilidades de clonagem e outros avangos “se coloca em xeque a
originalidade do humano” (Tadeu, 2009)

Em 2004, no ambito da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica, foi criado o Programa “Brasil sem Homofobia” e pela
primeira vez na histéria do pais a sexualidade passa a ser tratada fora da matriz
heteronormativa. Com a criagdo do programa, duas conferéncias Nacionais dos
direitos LGBT foram realizadas nos anos de 2008 e 2011 - dentre as pautas das
conferéncias a criagdo do programa “Escola Sem Homofobia” foi um marco para a

histéria da educacao sexual no Brasil. Vejamos:

O governo federal ao langar — em parceria com o0 movimento social GLBT —
o Programa Brasil sem Homofobia, situa o direito a educacgdo entre os seus
principais eixos. Signatario do Programa, o Ministério da Educagéo
comprometeu-se a implementar — em todos os niveis e modalidades de
ensino — agbes voltadas a promocgado do reconhecimento da diversidade
sexual e ao enfrentamento do preconceito, da discriminagédo e da violéncia
em virtude de orientagcéo sexual e identidade de género. (Brasil, 2007, p.22)

Nesse contexto, uma das acdes do Ministério da Educacgao e Cultura foi a
elaboracdao de um kit contra a homofobia a ser distribuido nas escolas publicas
brasileiras. O kit era composto por producdes audiovisuais que traziam histérias
sobre a homofobia nas escolas, a descoberta da bissexualidade, etc e contava
também com um caderno para os/as professores/as com sugestdes para a
abordagem do tema em forma de dindmicas. O caderno trazia os objetivos e a

metodologia do trabalho, uma explicagado sobre a proposta do programa que expde
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de modo didatico o que os/as professores/as iriam encontrar nos capitulos do
caderno, uma apresentacao e explicagao sobre o material audiovisual.
Na apresentagdo do caderno fica evidente a preocupacado com o preconceito

e as formas de violéncia a que estao expostos o0s sujeitos homossexuais na escola:

Fica assim explicito o entendimento do governo brasileiro de que a escola
atua como um dos principais agentes responsaveis pela produgao,
reproducao e naturalizagdo da homofobia, ndo apenas ao que se refere aos
conteudos disciplinares, mas também as interagdes cotidianas que ocorrem
em seu interior e que sdo extensivas, também ao ambiente doméstico.
(Brasil, 2009)

O governo brasileiro através de iniciativas como os programas “Brasil Sem
Homofobia” e “Escola Sem Homofobia” procurou cumprir compromissos assumidos
em conferéncias internacionais preocupadas com a garantia dos direitos humanos
como a Conferéncia Internacional sobre populacdo e desenvolvimento ocorrida no
Cairo em 1994.

Os objetivos do caderno para professores/as do kit educativo ilustram a
preocupacao com o cumprimento dos direitos humanos e com a naturalizagado e/ou
banalizagdo da violéncia. Um de seus objetivos é: “divulgar e estimular o respeito
aos direitos humanos e as leis contra a discriminacdo em seus diversos ambitos.”

Apesar dos obijetivos ligados aos direitos humanos, do esforgo da secretaria
de educacgado continuada, alfabetizacdo e diversidade (SECAD) do Ministério da
Educacéo, o kit educativo do programa “Escola Sem Homofobia” recebeu inumeras
criticas dos deputados contrarios ao governo e que se opuseram ao kit educativo
como estratégia de desmontar iniciativas desse. Desse modo, o kit passou a ser
conhecido pejorativamente como “Kit Gay” seus objetivos foram distorcidos e
sintetizados na unica preocupacdo dos opositores do programa: “estimular a
homossexualidade.” Mediante as pressdes do grupo de parlamentares pertencentes
a chamada “bancada evangélica” e outros grupos conservadores, a presidenta Dilma
Rousseff vetou a distribuicao dos kits educativos.

O conceito de “Panico moral”, criado pelo socidlogo Stanley Cohen na década
de 1960, aplica-se bem ao que politicos conservadores e religiosos fazem para
impor a heterossexualidade como matriz definidora da sexualidade. Acusacgdes
como “estimular a homossexualidade em criangas”, “tornar as criancas vulneraveis a
peddfilos”, “fim da familia” sdo enunciados que provocam temor em pessoas

desinformadas, configurando-se assim um temor de motivagdo moral que tem, nesse
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caso, as sexualidades excéntricas como alvo. O “panico moral” como estratégia para
impor normas, traz consigo medo e 6dio do que acaba sendo entendido como
ameacga as normas ou do que € chamado por Cohen (1972) de “demobnios
populares” nesse caso, as homossexualidades.

Avancos aconteceram no pais com a construcido de politicas publicas que
visavam o combate a fome e a miséria; o dialogo com movimentos sociais resultou
no fortalecimento de direitos; a escola passou a ter politicas de inclusdo como as
cotas em universidades publicas para a populagao negra; a inclusdo de temas como
género e diversidade sexual; o combate a preconceitos raciais e sexuais procurava
responder a demandas dos Direitos Humanos. Nesse contexto, a discussdo em
torno da Base Nacional Curricular Comum ganhava forga e era fundamentada na
legalidade da constituicdo de 1988, precisamente no artigo 210 que versa sobre a
fixacdo de conteudos minimos para o ensino fundamental, contudo, a politica
conservadora de resisténcia a mudangas sociais, também ganha for¢a. Sobre essa

resisténcia é relevante a afirmacao seguinte:

Podemos destacar nesse processo de resisténcia formada por diferentes
grupos conservadores, a campanha contra a chamada “ideologia de género”
que obteve sucesso e modificou planos de educacdo em ambito nacional,
municipal e estadual, e o movimento chamado “Escola sem partido” que se
constituiu como uma ONG e conta com um programa e um projeto de lei
(...). Estes dois discursos estao altamente conectados e se fortalecem
mutuamente desde 2014. (Sevilla e Seffner 2017, p.4)

Os discursos desses dois movimentos de resisténcia sdo fundamentados nos
valores morais e da familia. O movimento “Escola sem partido” acusa docentes de
destruir os valores familiares ao abordar temas ligados a género e sexualidade.
Observa-se nesse contexto, a luta pelo poder entre grupos politicos e sociais com
interesses contrarios, utilizando o discurso de “defesa da familia” os grupos
conservadores defendem interesses privados e um projeto de pais autoritario e
segregador.

Em meio a esse embate, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) foi
aprovada com a retirada dos temas género e sexualidade o que significou uma
perda para movimentos sociais € um retrocesso na politica e educacao brasileiras.
Essa retirada dos temas referentes a género e sexualidade contou com auxilio da
chamada “bancada evangélica” que junto com outros grupos pulverizaram sobre a

sociedade brasileira o temor e o panico.
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Na luta pelo poder o medo e o temor sado usados de maneira estratégica para
se chegar ao objetivo, ou seja, o poder.
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8 METODOLOGIA

Seguir um caminho, um itinerario é a agdo de quem investiga. A metodologia
supde o0 modo como esse trajeto sera explorado, o que implica escolhas e decisdes
sobre a forma mais adequada de caminhar, de investigar. O primeiro passo nessa
caminhada sera a legalidade da pesquisa, assim, este estudo tem como referéncia -
a Resolugao n° 510 de 07 de abril de 2016, estabelecida pelo Conselho Nacional de
Saude - que aborda trabalhos envolvendo seres humanos. Isto significa que as
informagdes fornecidas terdo sua privacidade assegurada pelos pesquisadores
responsaveis.

Situada em uma perspectiva qualitativa, esta pesquisa pretende fazer uma
reflexdo e andlise da realidade, ou seja, uma interpretagao (i.) da [com]vivéncia com
0s signos que constituem o capital falologocéntrico (l6gica centrada no falo como
simbolo de poder) na escola, ou seja, uma “leitura por cima dos ombros dos nativos”
(Geertz, 1989,p.11) de representagcdes e comportamentos relacionados a cultura
heterossexista e (ii.) da maneira como esses conceitos sao da vivéncia de conceitos
e comportamentos relacionados a sociedade heterossexista e como esses podem
ser construidos ou desconstruidos na formacéo inicial de professores e professoras.

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objeto de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente s&o perceptiveis a uma atengao
sensivel. (CHIZZOTTI, 2006, p. 28).

A escolha da pesquisa qualitativa da-se pela necessidade de analise de fatos
e contextos que acontecem com pessoas em interagao no convivio social. Por essa
razao também a pesquisa tera contribui¢des da etnografia e do grupo focal.

De acordo com a metodologia escolhida para essa pesquisa o grupo focal foi
formado com estudantes do 9° periodo do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Pernambuco, Campus Académico do Agreste (CAA).

O grupo focal contou com a participagcdo de cinco estudantes; quatro
mulheres e um homem que serao identificados nesse trabalho como E1, E2, E3, E4,
ES5.

O encontro aconteceu na propria Universidade em uma “cabine de estudo.”
Foi exibido um video chamado Probabilidade que faz parte do material audiovisual

do caderno “Escola sem homofobia.” A escolha do video se deu levando em
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consideracao o fato de ser parte do material do caderno “Escola sem homofobia’
que foi elaborado pelo Ministério da Educagéo e Cultura (MEC) e de ter sido vetado
pelo governo. Apdés a projecdo do video se iniciou a discussdo acerca das
homossexualidades, nesse momento as falas dos/as estudantes colaboradores/as
foram gravadas e transcritas, em seguida se iniciou a analise dos discursos. Sobre o
video: Probabilidade.

Probabilidade — Com tom leve e bem-humorado, o narrador conta a histéria
de Leonardo, Carla, Mateus e Rafael. Leonardo namora Carla e fica triste
quando sua familia muda de cidade. Na nova escola, Leonardo é bem
recebido por Mateus, que se torna um grande amigo. Mas ele sé
compreende por que a galera fazia comentarios homofébicos a respeito
dele e de Mateus quando este lhe diz ser gay. Um dia, Mateus convida
Leonardo para a festa de despedida de um primo, Rafael, que esta de
mudanga. Durante a festa, Leonardo conversa com Rafael e, depois da
despedida, fica refletindo sobre a atragdo sexual que sentiu pelo novo
amigo que partia. Inicialmente sentiu-se confuso, porque também se sentia
atraido por mulheres, mas ficou aliviado quando comegou a aceitar sua

bissexualidade. Classificagao indicativa: livre. (Brasil, 2015)

8.1 SISTEMA DE ANALISE E PROCEDIMENTOS

8.1.1 Abordagem do tipo etnografica

As representagdes ligadas as sexualidades configuram-se em uma categoria
de analise complexa que exige uma investigagao sistematica nas observagdes e na
escuta dos colaboradores, dito isso, a pesquisa com abordagem do tipo etnogréfica
sera utilizada, pois segundo Chizzotti (2008, p. 72) a pesquisa etnografica “[...]
revela comportamentos, interpreta os significados e as ocorréncias nas interagbes

sociais entre os membros do grupo em estudo.” Desse modo,

O relatério etnografico apresenta uma grande quantidade de dados
primarios. Além de descrigcbes acuradas da situacdo estudada, o estudo
etnografico apresenta muito material produzido pelos informantes, ou seja,
histérias, cangdes, frases tiradas de entrevistas ou documentos, desenhos e
outros produtos que possam vir a ilustrar a perspectiva dos participantes,
isto €, a maneira de ver o mundo e suas préprias agoes. (FIRESTONE;
DAWSON apud LUDKE; ANDRE, 2011, p.14).

Os géneros textuais produzidos em uma pesquisa do tipo etnografica sao
diversos desde a carta até o relatorio. Na pesquisa em curso, sera utilizado a
entrevista ndo estruturada como forma de inclusdo dos/as colaboradores/as. A

producao escrita no estudo etnografico sera validada com tal se, segundo Wolcott
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(1975, apud Chizzotti 2006), “[...] a pessoa que |é esse estudo consegue interpretar
aquilo que ocorre no grupo estudado tdo apropriadamente como se fosse um
membro desse grupo,” dito de outro modo, se a pessoa que o |é consegue
aproximar-se com a maior fidedignidade possivel daquele contexto.

De acordo com Clifford Geertz (1989), idealizador da abordagem etnografica
compreensiva ou interpretativista, na qual se baseiam Wolcott e Chizotti (Idem),

Assim, o trabalho do tipo etnografico requer do pesquisador detalhamento e,
sobretudo, acuidade e sensibilidade na percepgdo dos signos circundantes e,
consequentemente, na descricdo e interpretacdo dos dados coletados -
interpretacdo esta que nada mais é do que “uma constru¢cdo das construgcdes de

outras pessoas” (Geertz, 1989, p. 07).

8.2 GRUPO FOCAL

O trabalho com o grupo focal pretende captar o dito e o n&o-dito nos
discursos e comportamentos de uma coletividade em relagdo ao objeto pesquisado,
nesta investigagdo relacionados, portanto, as/aos professores/as em formagao

acerca das sexualidades.

A pesquisa com grupos focais tem por objetivo captar, a partir das trocas
realizadas no grupo, conceitos, sentimentos, atitudes, crengas, experiéncias
e reagdes, de um modo que n&o seria possivel com outros métodos (...). O
grupo focal permite emergir uma multiplicidade de pontos de vista e
processos emocionais, pelo préprio contexto de interacao criado, permitindo
a captacao de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de
se manifestar. (MORGAN; KRUEGER apud GATTI, 2005, p. 9).

O pesquisador que trabalha com o grupo focal € um moderador da discusséo.
O grupo estara focado em um instrumento motivador do debate que pode ser um
texto, um filme etc.

Os critérios para definir os colaboradores e colaboradoras que participarao do
grupo focal nesta investigagao sao: (i.) ser aluno e aluna do ultimo periodo do curso
de Pedagogia, a escolha do curso se deu pelo fato da Pedagogia, segundo o
parecer n°3/2006, “ter o propdsito de nortear a observagao, analise, execucao e
avaliagao do ato docente”. (ii.) demonstrar alguma experiéncia em sala de aula; para

esse critério o comprimento de estagio ndo sera valido. A participagdo na
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abordagem do tipo etnografica viabilizara a identificagdo de outros possiveis pontos
de convergéncia a esses individuos.

A busca por aspectos comuns aos/as participantes do grupo focal nao
pretende a homogeneidade de opinides, mas, como diz Gatti (2005, p.31) “Ao lado
dessa comunalidade, o conhecimento sobre o conjunto social visado permite
escolher se algum tipo de variagdo entre os membros do grupo seria desejavel”,
para essa pesquisa sera relevante a participacdo de homens e mulheres com
variagao na faixa etaria.

O grupo focal para essa pesquisa sera composto por cinco colaboradores/as
que terdo como instrumento motivador do debate o audiovisual produzido pelo
Ministério da Educagdo para o caderno do programa Escola sem homofobia
intitulado Probabilidade. Esse material foi proibido e o programa cancelado.

A escolha por esse audiovisual se deu por ele integrar o material produzido
pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), portanto ser legitimo, didatico e
inovador na devesa de uma populagdo que é vitima constante de violéncia fora e

dentro da escola.

8.3 ANALISE DO DISCURSO

Como modalidade de interpretacdo dos dados da pesquisa, este trabalho
utilizara a analise do discurso, pois na perspectiva pos-estruturalista essa analise é

privilegiada porque considera a historicidade dos discursos. Vejamos,

A analise do discurso pressupde que tal discurso ndo se restrinja a estrutura
ordenada de palavras, nem a uma descrigao ou a um meio de comunicagao,
nem tampouco se reduza a mera expressao verbal do mundo. O discurso é
a expressao de um sujeito no mundo (CHIZZOTTI, 2008, p. 120).

Entender o sujeito, enquanto criacdo historica e social € relevante para a
compreensao da linguagem desse sujeito como produtor/a de sentidos legitimados
pelos diferentes instituicdes em diferentes contextos. Assim, a linguagem ¢€ vista

como uma pratica social interativa, ndo mera transmissao de informacéo.

Sao processos de identificagdo do sujeito, de argumentagdo, de
subjetivacdo, de construcdo da realidade etc. (...) A linguagem serve para
comunicar e para ndo comunicar. As relagbes da linguagem sao relagdes de
sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a
definicdo de discurso: o discurso é efeito de sentido entre locutores.
(Orlandi, 2009, p.21)
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O discurso é visto como relacdo de sentidos que constroem a realidade
também e como um mecanismo de poder. E relevante considerar de onde o sujeito
fala, ou seja, que instituicdo legitima sua fala, porque o discurso também é
institucionalizado, segundo Orlandi (2009, p.32) “o dizer n&o € propriedade
particular. As palavras ndo sao sé nossas. Elas significam pela historia e pela

lingua.” Dito isso, fica evidente a relagéo do discurso com a ideologia.

Os discursos, como os siléncios, ndo sdo submetidos de uma vez por todas
ao poder, nem opostos a ele. E preciso admitir um jogo complexo e instavel
em que o discurso pode ser, ao mesmo tempo, instrumento e efeito de
poder. (Foucault, 2011, p.111)

Nota-se a mobilidade dos discursos que numa rede complexa de poder e de
efeitos de poder ndo sao restritos as palavras, mas vao além delas na relagcdo com o
exterior.

Esse trabalho de pesquisa tem como recurso tedrico o pds-estruturalismo, por

fazer critica ao sujeito essencialista.

O pés-estruturalismo é uma forma particular de teorizagao cultural que faz a
critica do sujeito centrado, autdnomo e universal (do modernismo e do
humanismo); aquele sujeito que, ao longo da histéria, teve o
reconhecimento, a representagdo positiva e o privilégio social: homem,
branco, ocidental, cristdo, burgués, masculino, heterossexual. (Furlani,
2011, p.49)

Nessa perspectiva, a analise do discurso surge por enfatizar o papel do
discurso na construcdo dos sujeitos e das hierarquias impostas aos mesmos. O
trabalho com a analise do discurso sera realizado da seguinte forma:

Apods a transcricdo do texto oral prosseguiremos com as seguintes etapas,
segundo Orlandi (2009, p.79)

12 Passagem da superficie linguistica para o objeto discursivo; desfazendo a ilusdo
de que aquilo que foi dito s6 poderia sé-lo daquela maneira. Nesse momento da
analise é fundamental o trabalho com parafrases, sinonimia, relacao do dizer e nao

dizer.

22 Passagem do objeto discursivo para as formagdes discursivas distintas. Nesse
momento da analise a constituicdo dos processos discursivos responsaveis pelos

efeitos de sentido é atingida. Nessa etapa cabe observar os efeitos metaféricos.
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32 Analise do processo discursivo e da formagao ideoldgica; nesse momento lingua
e historia se ligam. Frente a isso a interpretacdo atesta a presencga da ideologia.
Assim, a ideologia nao € ocultagao, mas “ponte” entre linguagem e mundo.

A analise do discurso ndo se prende a palavras, mas se preocupa como
essas palavras adquirem sentido e compreender esses sentidos requer atengao
para os elementos enumerados acima. A analise do discurso também é composta
por outros elementos aos quais iremos nos referir ao longo do trabalho. Sao eles: O
interdiscurso que é um elemento do discurso que esta diretamente ligado ao que “ja
foi dito”. O interdiscurso se realiza com a presencga de outros elementos observados
pelo analista do discurso como: O esquecimento e a ilusado referencial que nos dao a
impressao que somos os/as primeiros/as a dizer (0 que ja foi dito com outras
palavras). Faz parte dos elementos observados na analise do discurso a “Formagao
discursiva” que, ao levar em conta a conjuntura e a posigao ideoldgica, determina o

que deve e 0 que nao deve ser dito.

8.4 COLABORADORES E COLABORADORAS

As pessoas participantes da pesquisa foram alunos e alunas, selecionados/as
apos a pesquisa etnografica que estdo no ultimo ano do curso de licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, Campus Académico do

Agreste. A escolha da IES visou os seguintes elementos: publica e laica.
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9 OUTROS OLHARES

Com o intuito de conhecer a produgdo académica sobre os discursos de
estudantes do curso de Pedagogia acerca das homossexualidades, demos inicio ao
trabalho de selecionar artigos que analisassem as concepg¢des e/ou discursos de
professores e de estudantes do curso de Pedagogia sobre género e sexualidades.

O levantamento dos trabalhos foi feito no site do Conages (Coléquio Nacional
Representagdes de Género e Sexualidade) e se concentrou no Grupo de Trabalho 2
(género, sexualidade e educacédo). O evento é oferecido pela UEPB (Universidade
Estadual da Paraiba) cujo objetivo € “Situar os participantes do Coloéquio quanto as
transformacdes pelas quais sujeitos e esferas sociais tém passado e tornado as
pessoas mais conscientes de si e das demais com quem compartilham espacos,
posicoes, afetos.” (UEPB, 2018)

A escolha do evento levou em consideracédo o fato de ser especifico sobre
género e sexualidade, Nacional e no Nordeste, além da participacdo desse
pesquisador em duas edi¢des do evento.

Delimitamos nossa busca usando os filtros: Trabalhos apresentados nos anos
de 2016 e 2018, o coloquio ndo aconteceu em 2017, curso de pedagogia/ formagéo
docente, concepgdes de professores atuantes e/ou estudantes de Pedagogia. Desse
modo, chegamos a sete trabalhos, os quais seréao apresentados e analisados.

No XIllI coléquio, ano de 2016 os trabalhos apresentados foram os seguintes:

Titulos Autores/as

1 | Diversidade Sexual no ambiente escolar: | José Hildemarcio Mendes Soares,

Reflexdes a partir da visdo de professores | Joseval dos Reis Miranda

e professoras

2 | Género, escola e formagao continuada de | Andrea Geraldi Sasso, Fabiane Freire

professoras problematizando | Franga
representacdes hegemobnicas

3 | Género, sexualidade e educacdo: Uma | Emerson Nunes de Almeida,
pratica formativa dialética Francisco Cristimar Bessa Siméo
O(A) Professor(a) dos anos iniciais do | Waldilson Duarte Cavalcante de
ensino fundamental |I: Concepgbes sobre | Barros

de

implicagdes no processo de ensino e

as relagbes géneros e suas
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aprendizagem

5 | Percepgdo e atuacdo de docentes do | Saskya Jorgeanne Barros Bezerra,
ensino médio frente a homossexualidade | Grayce Alencar Albuquerque

na escola

No XllI coléquio, no ano de 2018 os trabalhos apresentados foram:

Titulos Autores/as

1 | Escola e as sexualidades: Como os/as | William Dias Silva, Joseval dos Reis
professores/as  compreendem  as | Miranda

varias identidades sexuais e de género

2 | Relagdes de Género na educacéo infantil: | Jussiara Silva da Costa, Polena
Percepgbes de estagiarios do curso de | Valesca de Machado e Silva

Pedagogia

O primeiro trabalho analisado “Diversidade sexual no ambiente escolar:
Reflexbes a partir da visdo de professores e professoras” buscou, através dos
instrumentos entrevista e memorial, analisar respostas de professores e professoras
de uma escola publica do interior da Paraiba sobre diversidade sexual. As respostas
mostravam a conduta heteronormativa centralizada dos/as professores/as
colaboradores da pesquisa. Tal conduta p6de ser observada nas praticas dos/as
mesmos/as quando deixam o tema silenciado. Contudo, os pesquisadores chegaram
a conclusdo que existe o respeito as diversidades sexuais, porém o preconceito
também existe nesse ambiente que tem como modelo a heteronormatividade.

O segundo trabalho “Género, escola e formagao continuada de professores”
traz a discusséo sobre género para professoras de uma escola municipal do interior
do Parana, através de um projeto de extensao que envolveu todas as professoras da
escola em encontros quinzenais. Durante as falas e as observagdes feitas, as
pesquisadoras notaram a normatizacdo e a padronizagdo de comportamentos
femininos e masculinos, reproduzindo desigualdades e preconceitos presentes na
sociedade, contudo as pesquisadoras acreditam ser possivel inserir as discussoes
de género e sexualidade nas escolas. As pesquisadoras sugerem materiais didaticos
para implementar a discussdo nas formacgdes continuadas dos/as professores/as

como: livros paradidaticos e filmes.
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No terceiro trabalho “Género, sexualidade e educacgéo: Uma pratica formativa
dialética” foi utilizada como instrumento de producdo de dados a observacido e
também o questionario com questdes abertas. A pesquisa foi feita com
professores/as de uma cidade do interior do Rio Grande do Norte. O trabalho atribui
ao professor a tarefa de desenvolver agdes criticas e reflexivas no que diz respeito
ao tema em estudo. A pesquisa concluiu que existe uma contradicdo entre o que
os/as professores/as pensam, falam e fazem em relagdo aos fatos que envolvem
questdes de género e de sexualidade no espago escolar. Tal comportamento é
atribuido, na pesquisa, a falta de preparo de professores e professoras para lidar
com o tema. Por sua vez, essa falta de preparo € vista como resultado de conceitos
enraizados no interior das pessoas.

O quarto trabalho “O (a) professor (a) dos anos iniciais do ensino fundamental
I: Concepgdes sobre as relacbes de género e suas implicagdes no processo de
ensino e aprendizagem.” Procurou analisar as concepg¢des desses/as
professores/as, para isso utilizou como instrumentos de producdo de dados a
entrevista e o questionario. A pesquisa contou com a colaboracdo de um professor e
uma professora ambos com o curso de Pedagogia. A pesquisa foi realizada numa
escola municipal do interior da Paraiba. Os pesquisadores perceberam durante a
analise de dados que as normas e os padrdées de comportamento impostos pela
sociedade estao presentes na escola. O pesquisador aponta como alternativa para o
estudo de género na escola a inclusdo do tema no Projeto Politico Pedagdgico da
escola.

No quinto trabalho “Percepcéao e atuacado de docentes do ensino médio frente
a homossexualidade na escola,” foi usado o questionario estruturado com vinte e
cinco docentes de trés escolas municipais do interior do Ceara. Os dados da
pesquisa apontam para o desconhecimento sobre a homossexualidade pelos/as
docentes colaboradores da pesquisa e como consequéncia o siléncio sobre o
assunto. Nas consideragdes finais as pesquisadoras sugerem uma formacgéao
continuada capaz de tornar os/as professores/as sensiveis ao assunto e capazes de
acolher a diversidade sexual.

O sexto trabalho apresentado tem como tema “Escola e as sexualidades:
Como os/as professores/as compreendem as varias identidades sexuais e de
género,” buscou produzir dados através da aplicagdo de questionario que

mostrassem qual a compreensao de professores e professoras sobre as identidades
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sexuais e de género. O questionario foi aplicado para professores/as de uma cidade
do interior da Paraiba. Os dados mostraram o conhecimento limitado dos/as
docentes acerca do assunto e a resisténcia em abordar o tema. O trabalho aponta
para a necessidade de cursos de aperfeicoamento e capacitacdo na area da
sexualidade como uma solugao para os preconceitos de professores e professoras
contra homossexuais na escola e a inclus&o desses no ambiente escolar.

No sétimo trabalho “Relagbdes de género na educagao infantil: Percepgdes de
estagiarios do curso de Pedagogia,” foi utilizada a entrevista semi-estruturada com
dez estagiarios do curso de Pedagogia da Universidade Potiguar-RN. Os/as
estagiarios/as demonstraram interesse pelo tema. A maioria dos/as estagiarios/as
nao viu problemas em abordar o tema nas escolas. O assunto é abordado no curso
como tema transversal, porém no inicio de 2018 o curriculo da IES passou a contar
com disciplinas especificas sobre diversidade o que, para o pesquisador, pode
ajudar a postura dos estudantes com relag&o a diversidade.

A leitura e analise dos trabalhos selecionados mostram uma compreensao
prescritiva da formagao docente, ou seja, a formagao docente inicial ou continuada
dara conta das questdes ligadas a género e sexualidade a partir de uma abordagem
do tema.

A simples abordagem do tema em uma formagdo n&o garantira o
entendimento e a quebra de paradigmas que envolvem a discussdo. Sera
necessario pensar o tipo de abordagem, alguns trabalhos questionam a abordagem
biolégica do tema, porém nao apontam outras que contribuiriam para outra
compreensao do assunto.

Em um dos trabalhos analisados houve mengao indireta a subjetividade, a
visdo de mundo, vista no trabalho analisado como conceitos enraizados.

Considerar os “conceitos enraizados” nos leva a pensar o sujeito construido
histérica e culturalmente e os processos de subjetivagao pelos quais passou e passa

esse sujeito, visto que, ndo é um sujeito definitivo. Vejamos:

Foucault (2002) contrapde-se a ideia de um sujeito preexistente as
formagbes discursivas que pudesse ser organizador e unificador do
conhecimento e coloca em seu lugar diferentes formas de subjetividade,
que substituem a nogao de subjetividade soberana. Desconstruido o sujeito
na sua essencialidade, coloca com veeméncia o problema de sua
constituicdo. (Tedeschi e Pavan, 2017, p.779)
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Nas pesquisas sobre diversidade e diferenga vistas no coléquio a esséncia
cede lugar aos processos de subjetivacdo e a instabilidade das relagées de poder
que constituem o sujeito pés-moderno, assim, ndo ha subjetividade soberana e
homogénea, mas decursos discursivos, atos de fala que constroem o sujeito e suas
subjetividades.

Desse modo, diligéncias com vista a desconstrugdo sado empreendidas
negando as categorias que até entdo eram percebidas como fixas, nesse contexto,
podemos falar do ambiente escolar como o tempo e o espago de deslocamentos e
desconstru¢des. Segundo Tedeschi e Pavan (2017, p.776) “A desconstrugéo, nesse
caso, age no interior dos discursos educacionais hegemoénicos que, em certa
medida, ainda sustentam o pensamento moderno ocidental, como forma de
interroga-los, de desestabiliza-los (...).”

A escola como lugar de rupturas sera um ambiente produtivo e criativo, pois
0s conceitos serdo vistos como prenhes de controvérsias e, consequentemente,
como criagdes historicas moveis que podem ser desviadas, interrogadas e
reconstruidas. Faz-se necessario lembrar que a desconstru¢do, assim como o ato
de educar é uma opgao politica, porque opera nas relagcdes de poder, afinal a
educacdo escolar ndo é neutra é sempre uma escolha entre saberes,
conhecimentos e os sujeitos que estarao envolvidos no processo.

Alguns trabalhos analisados propdem mudancgas no curriculo das escolas que
vao desde implantagdo de novas disciplinas e alteragbes no Projeto Politico
Pedagdgico até o trabalho com temas transversais, desse modo, o curriculo escolar
continua sendo um territério de disputas, no qual as disciplinas escolares podem ser

retiradas ou acrescentadas ao curriculo a depender de suas finalidades sociais.

A disciplina escolar é construida social e politicamente nas instituicdoes
escolares, para atender a finalidades sociais da educagao. Essa construgao
é desenvolvida em meio a relagbes de poder, de maneira que os atores
envolvidos, formadores da comunidade disciplinar, empregam recursos
ideoldgicos e materiais para desenvolverem suas missdes individuais e
coletivas. (Lopes e Macedo, 2011, p.119)

Entender as disciplinas escolares como construgdes sociais e politicas nos
permite visualizar as escolhas e as mudangas que ocorrem no curriculo escolar
como conflitos gerados na busca de contemplar maneiras de compreender e estar

no mundo.
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A transversalidade proposta em um dos trabalhos analisados e também nos
Parametros Curriculares Nacionais é uma tentativa de integragao curricular que visa
trazer para o debate escolar “questdes importantes, urgentes e presentes sob varias
formas na vida cotidiana.” (Brasilia, 1997)

O objetivo dos temas transversais expde a fragilidade das disciplinas
escolares que nao estao vinculadas a vida cotidiana dos/as estudantes.

Discutir género, sexualidade e educacéao, pressupde a analise de conceitos
como diversidade, diferenca, relagdes de poder entre outras. A formacdo docente
sugerida nos trabalhos precisara incluir essas categorias de analise na discusséo,
assim a contribuigdo sera mais efetiva, mas sem uma solugéo definitiva.

Como vimos trata-se de construcdes historicas e sociais que acontecem no
interior das relacdes de poder, assim ndo sera com uma tomada de consciéncia que
daremos fim as relagbes hierarquicas de género e sexualidade. Entender as
relacbes de poder como um jogo que gera resisténcia pode ser mais produtivo no

contexto da educacao escolar.
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10 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Apds a projecao, o mediador do grupo perguntou o que acharam do video
“Probabilidade”. Depois de um siléncio consideravel a discussao sobre o video e os

temas envolvidos nele comegou. Vejamos a primeira fala:

E4. —“Eu achei interessante, porque € como se vocé se colocasse no lugar de
Leonardo é quando um (...) adolescente, ao que tudo indica € um adolescente, né?
E a primeira sensagao dele depois do contato dele com Matheus. Né Matheus? E a
forma como ele ficou confuso, mas o que me chama mais atencdo nao € tanto a
questao obvia do preconceito em relagéo a (...), aos homossexuais. A questao que
me chamou atengao foi o objetivo de Leonardo de conhecer outras pessoas de estar
sentindo um sentimento bom por outras pessoas €, me chamou atencdo essa
questdo.”

A estudante comeca sua fala reiterando um discurso de alteridade quando diz
“se colocar no lugar do outro.” E4 procura atribuir a sua fala um sentido de
humanizagéo ao dizer que a preocupagao maior dela foi com o objetivo de Leonardo
(protagonista da histéria) “de conhecer outras pessoas, de estar sentindo um
sentimento bom.”

Ao descartar o que ela chama de questédo 6bvia (preconceito em relagéo aos
homossexuais) E4 pbe em destaque o “sentimento bom”, mas o que seria esse
“sentimento bom para outras pessoas”™? Uma partilha? Um sensacao de altruismo?
Nao. O contexto do video nao possibilita essa interpretacdo. Considerando que ao
fazer a mudanca para outra cidade e, consequentemente, outra escola o sentimento
de Leonardo era de inseguranga e tristeza por ter deixado seus amigos e sua
namorada em outra cidade, a fala de E4 n&o contempla essa realidade vivida pelo
protagonista.

E4 continua com um tom de negagao da realidade, aludindo, portanto, a um
“sentimento bom pelas pessoas” que nao expressa o género de afetos, de fato,
envolvidos na trama. Neste sentido, identificamos uma formacéao discursiva que nao
autoriza, a primeira vista, uma analise da sexualidade do protagonista do filme, pois
a historia trata disso.

Podemos, portanto, supor, em relacdo a fala de E4 uma dificuldade de lidar

com a realidade evocada pela narrativa filmica e o recorrer, consciente ou nao, a
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uma espécie de racionalizagdo, ou seja, através da articulagdo de ideias, é
encontrada uma “desculpa” para algo controverso, dito de outro modo, mediante a
dificuldade de lidar com os sentimentos e emocdes contraditérios e/ou conflituosos
evocados pelo filme, fez-se, assim, uma assepsia do representado com o intuito de
“dessexualizar” a narrativa.

Por intermédio destes mecanismos de defesa, o sentimento despertado em
Leonardo foi percebido como algo de outra ordem, da ordem da amizade e nao do
desejo e, consequentemente, transformado em algo inofensivo, normal, dentro dos
padrées, ou seja, “deserotizado” para estar em consonancia com a
heteronormatividade. Ocorre, portanto, uma higienizagdo da realidade incémoda ou
controversa, novamente posta em ordem por intermédio de um discurso
normalizador.

E4 continua sua fala:

‘E no final de ele querer conhecer mais pessoas, entdo n&do se trata, a
principio, nem da escolha dele, ele ainda ndao se, ndo se resolveu, ndo se
reconheceu enquanto um sujeito ‘ah, sou gay’, ‘eu agora sou homossexual’. Nao, ele
simplesmente sentiu um sentimento, um sentimento bom, eu posso senti-lo tanto
para com homem quanto para a mulher, mas eu gostei do video e eu acredito que
muitas pessoas deveriam ver porque nao se delimita sé ao ser ou ndo ser gay, mas
ao que essa pessoa €, ao sentimento que ela traz, enfim.”

Acima, E4 parece continuar a tentar “dessexualizar” o enredo quando afirma:
“eu gostei do video e eu acredito que muitas pessoas deveriam ver porque nao se
delimita s ao ser ou ndo ser gay”.

A fala de E4 se refere ao final do video quando, na aula de matematica sobre
“probabilidade” Leonardo (o protagonista) se vé numa situagao vantajosa ao sentir
atracao por meninos € meninas, pois, a probabilidade de encontrar um par amoroso
aumentaria.

E4 continua com um discurso de alteridade ao falar do “sentimento bom” de
Leonardo e ao afirmar que o personagem “nao se resolveu”, revela, usando outras
palavras, o discurso de escolha sexual, conceito que s6 considera a pratica sexual e
nao a atragdo, mais uma maneira de higienizar a realidade, racionalizando o que
considera conflituoso e/ou adverso dentro e/ou fora de si. Com efeito, o discurso de
E4 ndo consegue sair do binarismo heterossexual/homossexual.

A discussao continua com a fala de E1:
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“Na verdade eu tava pensando justamente isso também, né? Porque ele ndo
se preocupa somente, como ela falou, ou com homem ou com mulher, ndo se
preocupa com essa doutrina dele”.

E1 diz pensar igual a E4 e diz que o personagem Leonardo “ndo se preocupa
com a doutrina dele”. A fala de E1 além de ndo considerar a atragdo como elemento
constitutivo da sexualidade, pois concorda com E4, revela a ideia de sexualidade
como doutrina, algo a ser transmitido, ensinado. Por outro lado, pode-se também
pensar num sentido metaférico a palavra “doutrina”, neste contexto, como uma
analogia a designagdo da prépria identidade — assim, Leonardo nao estaria
preocupado em ser bissexual, gay ou hetero, ou seja, ndo estaria preocupado com a
designacao dessa identidade, ndo estaria preocupado em nomea-la.

Nota-se que E1, apesar da aparente liberdade sexual em seus gestos e tom
de voz, tem uma formacgdo discursiva e formacdo ideoldgica marcada pela
contradigédo, o que revela a articulagdo entre formacao discursiva e interdiscurso, ou
seja, a relagao entre discursos. Da relacdo com outros discursos originam-se 0s
sentidos. No caso de E1 o sentido conservador.

E1 continua sua fala:

“Se néo, fala que tem cinquenta por cento mais “chance” de encontrar alguém
com que ele consegue se da bem e tudo mais, entdo a gente vé que ele ta buscando
uma ‘felicidade’ digamos assim, vocé ta se sentindo bem e nao esta se preocupando
com género e sexualidade, com nada, apenas esta bem”.

Percebe-se na fala acima: “e ndo esta se preocupando com género e
sexualidade, com nada, apenas esta bem” um n&do ou ainda — sobretudo neste
contexto socio-histérico vigente — fora da norma do personagem. Interesse em
demarcar a identidade outsider.

Mesmo que proferido, neste processo de tornar invisivel, anulando o sinal da
diferenga, percebe-se o0 empreendimento social e cultural para tirar a poténcia da
alteridade. Vem a ocorrer, portanto, mais uma vez, a negagcdo da diferenca no
discurso e, portanto, sua negacao na realidade e/ou negagao da realidade. O que
nao existe no discurso, o que nao € representado, ndo existe na realidade.

Vé-se remeter, assim como na fala de E4, a dificuldade em lidar com essa
diferenca e a estratégia do esmaecé-la, borrando a fluidez do signo, suas
provisoriedades — talvez quisesse dizer: “Nao estou diante da alteridade, mas, de um

igual”, ja que “nao se resolveu” (sic.). Mais uma vez a negagao ao devir do outro.
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E1 fala da probabilidade encontrada por Leonardo no video, porém
desconsidera as questdes de género e sexualidade envolvidas na “busca da
felicidade”, para E1 o personagem quer “apenas estar bem.” Notam-se os sentidos
dessa frase “apenas estar bem” no contexto de discussao sobre sexualidades e sua
relagdo com o controle exercido sobre a sexualidade, dita de outra maneira a frase
pode ser: “para estar bem nao preciso de sexo”. Dessa maneira, a reiteracdo de um
discurso conservador se revela nas parafrases, ou seja, outras maneiras de dizer o
que ja foi dito.

E3 se coloca na discussao:

“Eu acredito que essa preocupacao dele se da pelo fato da resposta que a
gente sempre tem que dar a sociedade, entdo o homem tem que gostar de mulher e
vice e versa, entdo quando vocé se encontra numa situagao diferente do que vocé
esta acostumado do que a sociedade impde como correto, de fato, vocé fica cheio
de duvidas.”

E3 traz na sua fala o elemento da “duvida” que até entdo nao tinha aparecido
nos outros discursos, mas que € um elemento crucial na descoberta dos prazeres
sexuais. E3 coloca na discusséo a imposi¢cao da sociedade do que ela (a sociedade)
considera correto. Essa imposi¢ao pode ser entendida como as normas, ou melhor,
como a heteronormatividade que tem a heterossexualidade como modelo a ser
seguido por todos e todas. Existe no discurso de E3 uma ilusdo referencial quanto
ao uso da palavra “imposi¢ao” segundo Orlandi (2009, p.35) “Recorremos a familias
parafrasticas, para melhor especificar o que estamos dizendo”

E3 continua:

‘E essa reagdao de quem estava em volta, de apontar e de julgar € muito
comum na nossa sociedade, porque, de fato, a nossa sociedade é estruturada de
maneira que sO pode se relacionar homens e mulheres e quando a gente se depara
com uma situag&o contraria € muito comum ouvir no grande grupo piadinhas e tudo,
entdo se ja é dificil quando a gente tem uma mente formada, imagine na
adolescéncia que é um periodo tao turbulento, tdo cheio de descobertas.”

Novamente E3 traz em seu discurso um tema que nao tinha sido visto ainda:
o julgamento das pessoas que estavam em volta. Mais uma vez, nota-se a iluséo
referencial no discurso de E3 ao usar a palavra julgamento ao invés de homofobia. E
necessario lembrar que julgamento ndo € o mesmo que homofobia, porém a relagao

de sentido se da pela aproximagdo dos campos semanticos dessas palavras. A
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opgao pela palavra julgamento silencia o que a palavra homofobia diria, ou seja, a
carga de violéncia contra as sexualidades nao heterocentradas.

E3 continua e revela outros elementos novos para a discussdao como: a
estrutura binaria homens/mulheres e também o que esta fora do binario que foi
chamado de “situagdo contraria”, mais uma vez E3 usa um termo em lugar de outro,
“situacdo contraria® em lugar de “homossexualidade.” A expressdo “situacéo
contraria” em lugar de homossexualidade deixa subentendida no discurso a posigéao
subalterna das relagbes que se enquadram na norma hegemdnica, ou seja, a
heteronormatividade.

A ocorréncia de parafrases ou sindbnimos revela o cuidado no tratamento do
tema, isso se deve provavelmente ao nervosismo das primeiras falas, mas, também
a formacéao discursiva/ ideoldgica que autoriza o que pode ser dito. As parafrases
revelam um interdiscurso, relagdo com outros discursos que podem ser
conservadores ou nao.

E3 continua sua fala:

“Ele se sentiu atraido pelo menino, mas ele também sentiu vontade de olhar
pra menina, tanto pela influéncia que ele tem de ser menino e ter que se relacionar
com meninas.”

E3 traz em seu discurso a questdo da atragdo que € um dado a ser
considerado quando se trata de sexualidade, contudo, a atracdo direcionada para o
menino ndo é a mesma direcionada para a menina. A “vontade de olhar pra menina”
tem a ver com influéncia, quase uma obrigacdo de ser menino. O que foi dito no
discurso se relaciona com o que nao foi dito pela no¢ao de interdiscurso.

Assim, a negagao, ou nao compreensao da bissexualidade que se encontra
em discursos que sO entendem o binario heterossexual/lhomossexual é uma
producdo que acontece entre discursos, na historicidade. Segundo Orlandi (2009, p.
80): “A historicidade deve ser compreendida em analise de discurso como aquilo que
faz com que os sentidos sejam os mesmos e também que eles se transformem”.

E2 Coloca-se na discussao:

“‘Eu achei interessante uma parte no video quando os colegas comegaram a
apontar, a tirar..., a fazer charadinhas deles, né? E ai me remeteu o seguinte: que o
quanto que isso acontece no nosso cotidiano, de dizer assim ‘ah porque a pessoa é
gay, o0 rapaz € gay ele ndo pode ter amigo homem, porque ndo é amigo, é

namorado’, né?”



71

Ao dizer que uma parte (cena) do video remeteu ao cotidiano, E2 considera a
relac&o interdiscursiva, ou seja, o que ja foi dito por alguém com aquele sentido tem
relacdo com o que E2 diz, nesse caso, o que é dito é que “o rapaz gay nao pode ter
amigo homem.” Existe na enunciagédo uma oposigao entre “ser gay” e “ser homem”,
Ou seja, uma compreensao que gay ndo € homem, essa compreensao se origina da
crenga na linearidade/ inteligibilidade entre género, sexo e desejo, tal crenca
desconhece as varias configuragdes das masculinidades e apdia-se na nogao de um
sujeito unitario.

ES contribui com a discusséo:

‘O que eu mais gostei do video foi que é um video que n&o € aquele final
Obvio que a gente espera dele, dele escolher ou a menina ou 0 menino, porque vocé
fica, né? Fica esperando, ele vai escolher quem, entdo? Ou ele pode escolher os
dois e ai vocé vé que o video ele traz uma proposta diferente de mostrar que nao
necessariamente a gente precisa fazer essa escolha (...)"

E5 aponta a escolha entre um relacionamento intimo com uma pessoa do
sexo oposto ou do mesmo sexo como sendo um final dbvio, esperado, mas quando
no final Leonardo ndo faz essa escolha e prefere se relacionar
intimamente/sexualmente ora com meninos, ora com meninas E5 pensa ser uma
proposta diferente do video.

Segundo Orlandi (2009, p.82): “Consideramos que ha sempre no dizer um
nao dizer’, dessa maneira, o que E5 considera obvio, esperado € a nocio binaria, é
a escolha: ou isso, ou aquilo, pois a historicidade do discurso mostra que a nogao
binaria, quando se trata de sexo, permanece inalterada na visdo normativa.

Para E5 a novidade, a proposta diferente é nao fazer escolha, ou seja, a
novidade € que a sexualidade nao ¢ fixa, ela pode ter varias configuragoes.

Continuando a discussao E3 traz novas contribuicdes:

“E a gente vé assim (...) a dificuldade que ele enfrenta, né? E dificil pra ele se
(...) se posicionar enquanto homossexual. E quanto jovem, se a gente para pra
pensar, hoje nao estao nessa posi¢cao? ‘Eu ndo vou me assumir porque eu tenho um
preconceito dentro da minha casa’ e a escola também fabrica um grande numero de
preconceituosos, entdo assim, isso vem desde a educacéao infantil e se estende la
pra o ensino médio (...)"

E3 fala sobre a dificuldade do protagonista da histéria se posicionar enquanto

homossexual. Mais uma vez a dificuldade de reconhecer a bissexualidade do
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personagem é revelada no discurso através do interdiscurso que ganha forma em
discursos que nao reconhecem a bissexualidade como mais uma configuragdo da
sexualidade.

O discurso é revelador da posicdo de onde E3 fala, ou seja, quem € esse
sujeito que fala e o que autoriza essa sua fala. Trata-se de uma professora em
formacédo e com experiéncia em sala de aula. Quando E3 diz: “A escola fabrica um
grande numero de preconceituosos” se faz necessario lembrar o conceito de
memoria discursiva. Segundo Orlandi (2011, p.31): “O saber discursivo que torna
possivel todo dizer e que retoma sob a forma de pré-construido.”

No caso de E3 o saber discursivo vem de seus estudos para o “Trabalho de
Conclusédo de Curso” (TCC) sobre género. Assim, E3 mostra-se segura ao fazer a
critica a escola.

ES contribui com a discusséo:

“E eu tenho um caso, inclusive que eu vivenciei ‘hoje’ na minha sala de aula e
quando E3 fala de educacao infantil eu fiqguei me lembrando, eu disse: eu tenho que
falar, €. A gente entregou um o6culos pra eles trabalhando a vogal ‘0’ e eu, de
propdsito tive a grande ideia de pegar o cesto e botar assim (gesto para o chao) pra
eles escolherem a cor que quisessem e esse aluno, ele escolheu rosa e quando ele
escolheu rosa as meninas olharam pra minha cara, eu disse: ‘ndo fui eu, nao fui eu
que dei’, sabe?”

Quando E5 comega a sua fala deixa claro sua posicédo enquanto sujeito do
discurso: Professora da educacgéao infantil. Na sala de aula em que E5 atua existe
mais de uma professora.

Ao considerar como uma grande ideia colocar o cesto cheio de 6culos de
varias cores no chao para as criancas escolherem E3 fez “de propésito”,
considerando que um dos sindnimos da palavra “propdsito” é objetivo, pode-se dizer
que ES tinha um objetivo e para alcanga-lo criou as condi¢des.

Contudo, podemos considerar as condigdes de producdo do discurso que
inclui as circunstancias de enunciacdo, o contexto imediato e o contexto socio-
histérico. O contexto imediato, nesse caso, seria o lugar onde foi colocado o cesto e
as varias cores contidas em seu interior. O contexto sécio-historico esta ligado a
producao de acontecimentos que se dao ao considerar a carga de significagao

presente em cores como azul ou rosa. Inconscientemente, ou ndo E5 produziu um
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acontecimento esperado pela memoria discursiva, ou seja, pelo conhecimento de
que a cor rosa e a cor azul sdo representativas em questdes de género.

E5 se sentiu indagada pelos olhares das outras professoras quando seu aluno
pegou os oculos rosa. A resposta “nao fui eu, nao fui eu que dei” afirma a memoaria
discursiva de E5, ou o interdiscurso: menino/azul e menina/rosa.

O mediador do grupo focal pergunta se os/as estudantes colaboradores/as
tém alguma Disciplina no curso que aborda a questdo género e sexualidade. As
respostas foram as seguintes:

E3

“A disciplina de Psicologia traz, mas € um discurso muito raso, na verdade &
apresentado alguns seminarios e um discurso que fica bem assim (gestos negativos
com as maos). Que a propria turma que eu lembro bem que foi o tema do meu
seminario, a propria turma ficou escandalizada quando nos apresentamos a
proposta da ‘cartilha’ de trabalhar toda essa questdo e a prépria turma, que é uma
turma de pedagogos em formagdo, ndo concordaram: ‘ndo, ndo, mas eu nhao
concordo’.”

E3 mostra em sua fala seu descontentamento com a abordagem de “género e
sexualidade” feita pela disciplina de Psicologia, segundo E3 a disciplina faz uma
discusséao rasa, ou seja, sem aprofundamento.

E3 diz que aconteceram seminarios na disciplina e que o seminario
apresentado por ela abordou o tema em questao e apresentou uma cartilha (caderno
escola sem homofobia). Diante a negacédo da turma de aprofundar a discussdo E3
se mostra surpresa com a postura da “turma de pedagogos.”

A fala de E3 descreve uma polémica que se instalou na sala de aula entre ela
e a turma que nao concordava com aquela abordagem sobre a questao de género e
sexualidade. A polémica € uma das tipologias do discurso. O discurso polémico é
uma atividade contraria ao que € estabelecido, nesse sentido, quando se refere a
“turma de pedagogos” o que foi dito deixa transparecer o nao dito, ou seja, o que E3
espera de uma turma de pedagogos, a abertura para discussdes polémicas.

E5 diz:

“Porém, a gente nota a vontade dela (a professora de Psicologia), de querer
aprofundar, s6 que ela ndo pode, porque ela tem que dar conta do desenvolvimento
da crianga, num sei 0 qué. Entao pelo fato dela ter isso, toda vez que surgia alguma

discussao na sala a gente n&o podia falar e ficava s6 nisso.”
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ES5, em seu discurso, defende a professora de Psicologia dizendo que ela tem
vontade, mas n&o pode porque a prioridade € outra discussao.

Na fala de E5 o nao dito tem uma poténcia significativa: Os subentendidos, ou
seja, sdo os “nao ditos que também significam” (Orlandi, 2009, p. 82). O que fica
subentendido na fala de E5 é a falta de tempo e a obrigagdo da professora para
seguir com outras discussdes. Existe no enunciado for¢gas opostas: a vontade da
professora e 0 que ela tem (é obrigada) a fazer. Nesse jogo de opostos a vontade da
professora perde. A fala de E5 nos remete a organizagao do tempo curricular.

O mediador pergunta se o fato de estudar na Universidade causou alguma
alteracdo na maneira de ver, de perceber as homossexualidades.

E3 comeca:

“Nao, assim, no meu caso eu tenho trés tias que sdo casadas com outras
mulheres, entdo eu sempre tive essa visdo bem aberta, meus avos que tem 92 anos,
meu avd tem 92 e minha v6 89, se vocé conversar com ele vocé vai perceber que
nao existe nenhum preconceito com eles, tipo, meu avé trata da, da... Delas como
noras: ‘minhas noras’, um casamento normal como dos filhos deles. Entdo assim, eu
fui criada num ambiente onde isso ndo existe e claro que a formacao da faculdade
abriu mais minha mente, mas que eu nunca cheguei nesse espago com preconceito,
na verdade eu soO pude colher os frutos que a disciplina trouxe, como eu gosto muito
do assunto, eu sempre busquei estudar melhor.”

A fala de E3 revela a construgdo histérica do sujeito do discurso que esta
inserido na sociedade. E3 fala de uma experiéncia duplamente familiar — relacionada
a relacdes de parentesco e, do mesmo modo, algo com o que esta habituado — e de
como essa experiéncia afeta o seu modo de pensar, podemos dizer que a
historicidade que atravessa a fala de E3 demarca o que vem a ser dito a partir da
posicéo do sujeito num contexto socio-historico.

E3 comunica sua percepcgao sobre a importadncia de sua vivéncia enquanto
sujeito histérico, ou seja, situada em um tempo e espago qualitativamente
especificos, ao afirmar “eu fui criada num ambiente onde isso nao existe” e faz, da
mesma forma, referéncia aos seus estudos para o trabalho de conclusédo de curso
(TCC), avaliando que os saberes e poderes intercambiados na universidade e
concorda que os estudos feitos na faculdade contribuiram para a melhor
compreensao do tema e/ou alargamento discursivo: “claro que a formagado da

faculdade abriu mais minha mente”.
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E1 converge a E3 e diz: “Eu acho que é o mesmo caso de todos, né? Aqui na
universidade é que a gente tem uma ‘infinidade maior de informacao’, de abertura
com outras pessoas, de tudo mais.” E continua: “Eu acho que para mim também
aconteceu a mesma coisa que as meninas... Desde pequeno, na verdade, eu fui
“bulinado” na escola [nervoso] porque as pessoas sempre falavam que eu era gay,
me chamavam disso, eu nhem me preocupava, chegava em casa rindo, nunca tive
nenhuma preocupacao...”

E1 complementa: “Quando a gente chegou em Psicologia | que foi, tipo, eu
tinha 17, 18 anos, mais ou menos, ai comegou a tratar desses assuntos que
falaram. Nao tem muitas pessoas, tipo, hoje ndo é sé na adolescéncia que fica essa
questao da sexualidade, ai pronto, tranquilizou-se a minha mente.”

E1 comeca sua narrativa remetendo a muitas possibilidades encontradas na
universidade desde as muitas informagdes até as varias maneiras de socializagao
com as demais pessoas. E1 continua e escolhe como exemplo a narrativa de sua
experiéncia como vitima de bullying na escola porque as pessoas achavam que E1
era gay.

A fala de E1 se mostra truncada pelo nervosismo do momento, apesar disso,
E1 prossegue e atribui a disciplina de Psicologia | e as discussées sobre
sexualidade a “tranquilidade de sua mente” no que se refere ao tema. Podemos,
assim, pensar no sujeito do discurso como uma posigao, um lugar que autoriza a
fala e, nesse sentido, a fala de E1 expressa o que talvez sejam conflitos quando
revela, contraditoriamente, (i.)sua ndo preocupag¢ao com o fato de ser chamado de
gay e, mais adiante , (ii.) o ter encontrado a “tranquilidade” com relagdo a
sexualidade com as discussdes da disciplina de Psicologia I.

O nédo dito na fala de E1 surge, portanto, como ruidos que indicam,
paradoxalmente, uma n&o tranquilidade ou divergéncias entre razdo e emogao, entre
palavras e afetos subentendidas no contexto da fala: “ai pronto, tranquilizou-se
minha mente”, neste sentido, correspondemos a Orlandi (2009, p.42) quando diz que
os sentidos nao estdo nas palavras, elas mesmas - estdo aquém e além delas
proprias — ou seja, no cenario que ajudam a constituir e dentro do qual obtém seus
significados.

Talvez possamos ler este evento como a dissonancia entre um querer estar
tranquilo, em consonancia com as injung¢des sociais e culturais, e o peso do trajeto

histérico de E1 — o bullying sofrido, os conflitos gerados e o alento encontrado nos



76

discursos sobre a constituicdo de saberes e poderes no universo académico. Tem-
se, assim, em E1, a “razdo”, a vontade de permanecer numa a-histérica e
transcendental racionalidade originada nos discursos da modernidade e o conflito
gerado mediante os afetos e a ininterrupta histéria de vida que |he sdo téo
singularmente seus e que conferem, as pessoas, uma perigosa provisoriedade.

O devir, a incompletude, o inacabamento dos sujeitos, a historicidade, as
tensodes e fluxos dispares caracterizam — ao contrario da “tranquilidade” arquitetada
— a instabilidade em territorios perfurados por linhas de forca distintas, esta

assimétrica tessitura confere, assim, o tom ao discurso de E1.

Apos a fala de E1, os/as colaboradores/as voltaram a falar de experiéncias
em sala de aula e das conotacdes e/ou das diferentes compreensdes que 0s
acontecimentos poderdo vir a adquirir a partir do contexto em que ocorrem, assim
discorre E4:

“Um colega foi se despedir do outro na frente do padrinho - e na minha frente
- € ai beijou, mas né&o foi ‘vou dar um beijo na sua boca’ ndo foi nada disso, séo
duas criangas. E depois ele disse assim [imitando a voz infantil]: ‘Eita, erreil’. E
beijou na bochecha e foi embora. Esse tipo de atitude € natural. A mae beija na boca
da crianga, ele vai reproduzir, o pai também e isso ndo significa que essa crianga
tenha ou ndo uma pretensao, tendéncia a ser uma pessoa homoafetiva. Nao tem
nada a ver. SO que essa questdo, por causa da represalia, muitas pessoas nao
param nem pra pensar...”

E4 relata, portanto, a despedida de dois colegas na saida do colégio e o beijo
na boca sem intencdo. Segundo E4 existe uma “represalia” que nao deixa as
pessoas “pensarem” sobre a naturalidade de um beijo na boca. A que remete,
portanto, o significante “represalia”? Pode-se supor que a “represalia” remeta a uma
espécie de “tabu”, “interdicdo” ou a algo que tangencie o campo da proibi¢cao e,
consequentemente, a seara do impuro associada as transgressdes do estabelecido
no contexto heteronormativo.

Segundo a percepgao de E4, a imobilidade suscitada por estas injungdes e
dispositivos de poder, ndo deixaria as pessoas, sequer, livres para refletirem. Por
analogia, remetemos a fragmentos da grande narrativa cristd, em meio a qual ha a

compreensao do pecar “‘em pensamentos e palavras” — ndo é a toa que o
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pensamento, sob a égide do simbodlico e a forca da Lei da Cultura, vem a ser
domesticado e, tanto melhor, se, sob controle, estiver livre de “impurezas”.

A expressao “sdao duas criangas,” evoca a pureza frente as impurezas e
perigos supracitados e tem como objetivo conotar “inocéncia”, num jogo parafrastico
gue mantém a memoria, ou seja, o que ja foi dito, segundo Orlandi (2009, p.37) “os
processos parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que
se mantém, isto €, o dizivel, a memoaria.”

A naturalidade do beijar na boca — remetendo a uma [des] erotizagdo do gesto
- segundo E4, é reproduzida pela crianga — também [des] erotizada — que “ganha
beijo na boca do pai e da mé&e.” Contudo, quando a crianga usa a expresséo “Eita,
errei!” a “inocéncia” do beijo € questionada, porque aquele ndo era o objeto
permitido, dito de outra forma, a crianga sabia onde deveria/ queria beijar e onde nao
deveria/ queria.

O mediador perguntou por que E4 usou a palavra homoafetivo, como
transcrito: “A mae beija na boca da crianga, ele vai reproduzir, o pai também e isso
nao significa que essa crianga tenha ou ndo uma pretenséo, tendéncia a ser uma
pessoa homoafetiva”.

A resposta de E4 foi a seguinte:

‘Porque eu acredito que seja uma forma de me direcionar que ndo seja
taxativa, ndo seja..., ndo seja também, mas eu acho que focar falando ‘gay’, ‘gay’ no
mundo de hoje representaria uma linguagem muito... Sabe? Muito que vai lhe levar a
uma concepgao que a gente ndo tem essa concepgao.”

A explicagdo de E4 para o uso do termo “homoafetivo” mostrou inabilidade
para situar os saberes e poderes relacionados ao termo, assim como o receio de
dizer-se preconceituoso/a ou, em suas palavras, “levar a uma concepgao que a
gente ndo tem essa concepgao’.

A dificuldade em dizer o que representa para a linguagem a palavra “gay”
revela mais o que nao foi dito do que o que foi expresso em meio a reticéncias e
interrogacdes, ou seja, para E4 a palavra gay é uma forma pejorativa de se referir a
uma pessoa. Contudo, E4 ndo conseguiu perceber que, saindo da perspectiva
heteronormativa da linguagem, a palavra “gay” ganha uma forma de
empoderamento/ resisténcia.

O mediador pergunta se os/as colaboradoras acham que a sociedade esta

mais repressora ou ndo com relagéo ao tema.
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E3 responde:

Eu vou pra o lado... a palavra que eu quero falar ndo é preconceito, mas eu
acho assim, que a sociedade ainda tem um modelo de familia que essa sociedade
quer seguir. Veja, eu tenho uma cunhada que é recém-formada aqui na faculdade e
que me criticou muito, muito, muito, muito, pelo fato de eu ter escolhido esse tema.

E3 ndo quer usar a palavra preconceito em sua fala sobre a sociedade,
porém, nao indica outra palavra, nem um sinénimo. Caso parecido acontece quando
E3 fala do modelo de familia que a sociedade preserva E3 ndo caracteriza esse
modelo. Contudo, analisando o contexto fica subentendido que E3 fala de uma
familia nuclear e patriarcal.

Embora se esforce para dizer de outra maneira E3 ndo consegue. Assim é
relevante o que diz Orlandi (2009, p.35) sobre os sentidos: “Eles sdo determinados
pela maneira como nos inscrevemos na lingua e na histéria e € por isso que
significam e ndo pela nossa vontade.”

Existem varias maneiras de comunicar algo, mesmo quando ndo queremos
dizé-lo. A maneira de dizer ou nao dizer enuncia a nossa intima relagdo com os
aspectos historicos, culturais, politicos e ideoldgicos a histéria e com a ideologia que
€ a propria “relagdo entre linguagem e mundo.” (Orlandi, 2009, p.47)

Podemos, assim, dizer que ha subjetivagdes nas sinuosidades ou dobraduras,
entre os percursos em territorializacbes, desterritorializacbes, dentre outros
possiveis deslocamentos que amparam a relagéo entre linguagem e mundo, esses
processos de subjetivagdo vao constituir, ininterruptamente, o sujeito que fala e sado
materializados no processo de interpretagao.

Sobre a sociedade E5 responde:

“Eu ia falar assim: quando a gente pensa na situagao atual, eu vejo que tem
muita coisa a melhorar, porém a gente vé que ja teve um movimento de luta muito
grande, a gente vé que existe uma forga em que essas pessoas se espelham e se
inspiram pra que de fato se reconhegcam. Quando fala ‘sair do armario’, entdo, é
porque de algum modo elas forma influenciadas por esses movimentos que estao
querendo ter vez e voz (...) eu vejo que € uma luta constante, porque tem gente que
€ muito ‘quadrada’. Vocé lida com essas coisas dentro de sala de aula e ai tem uma
auxiliar dentro da mesma sala de aula minha que o discurso dela diario é de que se
0 menino pega uma boneca: ‘isso € de menina, menino ndo pega essa boneca,

nao!”.
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A fala de E5 se refere aos movimentos sociais que dao visibilidade as
sexualidades n&o heterocentradas e a for¢ca que leva as pessoas a assumirem sua
sexualidade, suas vontades e desejos. Na fala de E5 existe, da mesma forma, uma
queixa com relacdo as pessoas que desconsideram as questbes de sexualidade e
de género e que trabalham também como educadoras no mesmo espaco que E5.

E5 busca um consenso entre educadores e educadoras em relagdo ao
conhecimento das questdes de sexualidade e género, porém é preciso lembrar que
a historicidade das pessoas, os multiplos e Unicos devires peculiares aos seus
proprios processos de subjetivagdo, dito de outro modo, as relagbes que sao
estabelecidas entre sujeito, linguagem e histéria precisam ser consideradas antes de
pensar em Consensos.

De acordo com E4, “Mesmo com todas as discussdes € a minoria surgindo,
que € importante e fundamental, mas as pessoas continuam morrendo e as noticias
continuam acontecendo, os atentados, as agressdes, as mortes, os indices de
bullying e as situagdes na escola continuam acontecendo. Eu acredito que essa
questao que E5 falou ainda é dificil”.

E4 revela em sua fala a preocupagado com a violéncia fisica e verbal que as
pessoas homossexuais sofrem. Quando E4 usa a palavra “bullying” ndo fala de uma
situagao especifica de violéncia, pois o bullying ndo tem um foco determinado, ele
nasce do desejo de humilhar o/a outro/a que se mostrar fragil.

O uso da palavra “bullying” por E4, portanto, é fruto de uma memoria
discursiva, ou seja, o ja dito nos discursos sobre educagao escolar, neste sentido, e
embora seja fruto de uma memoria discursiva a palavra “bullying” ndo se refere
especificamente a homofobia o que, de certa maneira, invisibiliza esse tipo de
violéncia.

Apesar de referir-se notadamente a violéncia contra homossexuais a palavra
homofobia ndo foi usada - o que pode significar que a situagdo de produgédo do
discurso nao autoriza o conhecimento da homofobia como crime.

E4 continua sua fala:

‘Eu acho que assim, uma questdo que talvez seja relevante trazer € que
existe também um... vou usar a palavra preconceito com relagado a populacdo... as
pessoas cristds. Assim, eu sou cristd, mas, sobretudo, eu tenho sobre meu
cristianismo respeito. Entdo eu acredito que até pras pessoas que sao

tradicionalistas elas precisam dessa discussao”.
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A fala de E4 € um pouco confusa, apesar disso, tem-se uma clara mensagem:
E4 é cristd e respeita profundamente sua religido O inicio da fala demonstra
nervosismo que talvez se justifique por trazer um dado novo para o grupo: a religiao,
a propria.

E4 reconhece ainda que seu credo religioso necessita desse tipo de
discussdo. E4 acredita que se as pessoas do seu credo religioso conhecerem a
discussado sobre sexualidade e homossexualidade, elas terdo respeito com os/as
outros/as.

A palavra “respeito” também é fruto de uma memoaria discursiva que repete
um discurso e por isso é parte do processo de interdiscuso. A palavra respeito esta
mais perto do conceito de diversidade e mais distante do conceito de diferencga, das
mudangas sociais e das revisdes de injusticas que esse conceito engloba, pois a
palavra “diversidade” ndo implica, necessariamente, interagdo. Sendo assim, o

conceito de “diversidade” esta ligado a separagao, ou seja, grupos.
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11 LACRANDO, MAS NEM TANTO

Daquilo que eu sei; nem tudo me deu clareza.
Nem tudo foi permitido; nem tudo me deu certeza.
Né&o fechei os olhos, nao tapei os ouvidos.

Chorei, toquei, provei. Usei todos os sentidos, s6
néo lavei as méos e é por isso que eu me sinto
cada vez mais limpo.

Ivan Lins

O desejo é de falar da alegria de chegar a esse momento que chamam de
conclusdo, mas que fugindo de uma linguagem heteronormativa chamo de lacrando
(lacragédo) termo comum na comunidade LGBTT que significa “fazer bonito”, “se dar
bem”. Penso que esse termo ndo fecha possibilidades de revisdes e de continuidade
que podem acontecer no mesmo trabalho, ou em outras pesquisas sobre o tema
feita por outras pessoas.

Lacrando, porque quando existe o desejo de transformar dores e angustias
passadas em contribuicdo revestida de credibilidade académica isso € uma
lacragao. Encarar preconceitos e contribuir com a desconstru¢ao de alguns deles é
lacrar.

Nesse trabalho vi minhas diversas identidades contempladas: filho,
homossexual, estudante, professor. Todas elas estdo presentes nesse trabalho.
Apesar de fugir de um discurso militante ndo ha como negar que esse € minha
posicdo, a formagdo discursiva de alguém que busca desconstruir as normas
(inclusive o titulo dessa sec¢ao).

Busquei compreender através da analise de discurso qual o entendimento de
futuros/as professores/as sobre as homossexualidades, questdo relevante para
quem sabe o que é sofrer homofobia na escola e tem a pretensdo de que o espago
educativo seja também um lugar de justi¢a social.

Visitar a histéria da sexualidade foi crucial para entender as regulagées que
cercam essa categoria historica e cultural e, assim, compreendé-la em sua dinamica
e fluidez.

A escuta atenta de estudantes do nono periodo do curso de Pedagogia

(UFPE/CAA) sobre as homossexualidades e a analise do discurso produzido por
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esses/as estudantes revela o pouco conhecimento desses sujeitos sobre as
questodes referentes as homossexualidades.

Segundo os/as estudantes colaboradores a discussdo sobre género,
sexualidade, homossexualidade ndo € frequente no curso de Pedagogia
acontecendo em uma disciplina durante o curso. Essa lacuna é percebida na fala
dos /as estudantes sobre o tema.

Os discursos analisados sao construidos a partir de memérias discursivas que
revelam, na maioria deles, preconceitos e conservadorismos percebidos a partir do
nao dito, ou seja, siléncios e implicitos. Para exemplificar o que dissemos
revisitamos alguns termos usados, ou ndo usados nos discursos:

Discutir homossexualidades, falar da violéncia contra essa populacdo e nao
nomear esse tipo de violéncia é cair na naturalizagcado desse crime especifico.

A confusdo em torno da homofobia e do bullying aponta para a caréncia de
informacédo e conhecimento. Dizer que todo preconceito que acontece na escola é
bullying é relativizar a violéncia. Pode-se falar em bullying homofébico, bullying racial
especificando essa violéncia, mas nao invisibiliza-la.

N&o atentar para a bissexualidade explicita do protagonista do video foi um
fato que chamou muita ateng¢do na pesquisa, pois a partir desse fato foi comprovado
o entendimento que se tem da sexualidade como algo fixo, bem como ver a
bissexualidade como algo extraordinario revela a nogao binaria sobre a sexualidade.

A separacgao entre os termos “homem” e “gay” nos diz do ndo conhecimento
das varias configuragbes das masculinidades, além de acessar uma memoria
discursiva conservadora, binaria e preconceituosa.

As falas que traziam elementos novos a discussao tais como: imposicao,
estrutura binaria, atracdo, partiram de um/a colaborador/a que faz seu trabalho de
conclusédo de curso (TCC) com a tematica de género e que tem em sua familia
casais homossexuais.

Esse fato é representativo de como o discurso € permeado por outros
discursos criando relacdes interdiscursivas que se realizam na lembranga/memoria

do que ja foi dito em algum lugar perto ou distante. Assim:
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O interdiscurso é todo o conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas que
determinam o que dizemos. Para que minhas palavras tenham sentido é
preciso que elas ja fagam sentido. E isto é efeito do interdiscurso: é preciso
que o que foi dito por um sujeito especifico se apague na meméria para que
passando para o “anonimato” possa fazer sentido em minhas palavras.
(Orlandi, 2009, p.34)

O que dizemos sofre influéncia do que ja foi dito, mesmo que n&o se saiba a
fonte do ja dito, porém quando falamos damos inicio aos processos de interdiscurso
e memoria discursiva.

Quando falamos “homem” e “gay”, como categorias distintas, coloca-se em
movimento uma memoria discursiva que reaviva nogdes binarias e biolégicas na
compreensao da sexualidade. Essa outra forma de dizer o ja dito, na analise do
discurso, € chamada de “esquecimento”, ou seja, a impressdo de que somos 0s
primeiros a dizer.

Assim, os discursos dos estudantes do curso de Pedagogia acerca das
homossexualidades sdo regulados pela memdria discursiva que tem relagdo com a
historicidade do discurso, ou seja, o tempo e a continuidade do discurso.

A formacédo discursiva é outro dispositivo de analise que foi considerado ao
realizar a analise do discurso dos/as estudantes. Essa formagao tem a ver com a
posicdo ideologica de onde as palavras sdo ditas, por esta razdo procuramos
sempre deixar clara a posigao de quem falava (Estudante, professor/a, etc.). Assim:

Por ai podemos perceber que as palavras ndao tém um sentido nelas
mesmas, elas derivam seus sentidos das formagdes discursivas em que se
inscrevem. As formacbes discursivas, por sua vez, representam as
formacdes ideoldgicas. Desse modo, os sentidos sdo sempre determinados
ideologicamente. (Orlandi, 2009, p.4)

N&do existe discurso sem ideologia, para comprovar essa afirmagao
observemos a interpretagao, a lingua ganha sentido através da historia, pois € ela, a
historia e também o contexto que indicam as possibilidades de interpretacdo. Nessa
relagdo entre lingua e mundo (histéria) se encontra a ideologia.

Os discursos sobre homossexualidades que foram analisados mostram-se
conservadores quando passamos a analisar os implicitos, os subentendidos e todo o
processo que compde a analise do discurso. Desse processo fazem parte a

criatividade e a produtividade. Vejamos:
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Regida pelo processo parafrastico, a produtividade mantém o homem num
retorno constante ao mesmo espaco dizivel: produz a variedade do mesmo
(...). Ja a criatividade implica na ruptura do processo de produgédo da
linguagem, pelo deslocamento das regras, fazendo intervir o diferente,
produzindo movimentos que afetam os sujeitos e os sentidos na sua relagédo
com a histéria e com a lingua. Irrompem assim sentidos diferentes. (Orlandi,
2009, p.37)

Os discursos dos/as estudantes do curso de Pedagogia sobre as
homossexualidades que chamo de conservadores sdo aqueles em que a
produtividade se faz presente pelo uso de parafrases retornando, desse modo, ao
que ja foi dito.

A dificuldade de empregar alguns termos, como ja vimos, demonstra
resisténcia em criar novas e diferentes alternativas que quebrem com “o mesmo
sempre dito”, assim chamo esses discursos de conservadores, pois, implicitamente
mantém a continuidade de uma ordem moral que entende a dimensao biolégica do
sexo como Unico meio de experienciar a sexualidade.

Segundo Orlandi (2009, p.87) com relagdo a denominagdes atribuidas ao
discurso como polémico, ludico, autoritario ou conservador: “Nao devem levar a
pensar que se estd julgando os sujeitos desses discursos: Nao é um juizo de valor, é
uma descricdo do funcionamento discursivo em relacdo a suas determinacdes
histérico-sociais e ideoldgicas”.

Assim o que chamo de conservador ndo é um tragco de carater, mas a
descricao feita de um discurso apoiada em uma teoria.

Nao podemos ser levados/as a pensar que o discurso tem uma tipologia pura,
ou seja, o discurso sera sO conservador, ou sé polémico, pois as misturas
acontecem. Podemos dizer que os discursos analisados tém um funcionamento
dominantemente conservador no que se refere as homossexualidades.

Os discursos analisados e ditos conservadores em relagdo as
homossexualidades ndo o sao diretamente, mas nos seus jogos parafrasticos, nos
seus esquecimentos e nas suas memorias discursivas.

Quanto mais publica a questdo das homossexualidades, as discussdes sobre
essa tematica, mas contribuiremos com discursos criativos com relacdo a
sexualidade e as suas varias configuragdes.

O discurso é lugar de poder. Todos/as querem, desejam o discurso como
maneira de empoderamento. Contudo, existem discursos que se cristalizaram no

tempo e tomaram forma de verdade. Esses discursos deixam suas marcas e sao
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reproduzidos mediante os processos que ja vimos, mesmo quando queremos dizer
outra coisa.

Sao0 as vozes que se misturam e se reproduzem como conservadoras de
normas, mas também apontam para quebras dessas normas.

Esperamos que os discursos dos/as estudantes do curso de Pedagogia
acerca das homossexualidades se tornem mais criativos saindo de memorias
heteronormativas e indicando, de fato, novas formas de perceber a pluralidade na
sexualidade.

Para esse movimento de criatividade discursiva sera relevante o papel das
instancias educadoras como 0os movimentos sociais, as comunidades, as familias, as
escolas, as universidades. Estas sao pistas para a realizagdo de outras pesquisas

sobre o tema.
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