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RESUMO

O presente trabalho foi impulsionado atraves de duas inquietacGes no contexto académico, a
primeira a partir da vivéncia do projeto de formacao de professores da Educagdo do Campo,
Escola da Terra e a segunda mencionada na tese de doutoramento de Cavalcanti (2015). O
autor conclui o seu trabalho esperando que os estudos possam contribuir com o norteamento
das interlocugdes entre autores da “Noc¢ao da relacdo ao saber”, objeto de investigagao da
tese, como também da pesquisa aqui apresentada. Outros desdobramentos esperados por
Cavalcanti (2015), foram: o desenvolvimento de estudos colaborativos e redimensionamentos
acerca das pesquisas mapeadas e/ou aprofundamento analitico das obras. Desta forma,
realizamos a presente pesquisa em formato multipaper, ou conhecido também como coletanea
de artigos. Assim, a obra estd constituida por trés artigos, sendo o primeiro um
redimensionamento e aprofundamento da tese de Cavalcanti (2015), tratando-se de apresentar
um mapeamento das pesquisas que investigaram a relacdo ao saber dos professores, como
também , ampliar o mapeamento até o ano de 2018; O segundo artigo apresenta os resultados
de uma pesquisa exploratéria, apresentando “O contexto da Educacdo do Campo do no
municipio de Belo Jardim-PE”. Neste artigo, realizamos um aprofundamento do Paradigma
da Educacdo do Campo e a analise das Politicas Publicas Municipais especificas para 0s
processos educativos dos camponeses; no Ultimo e terceiro artigo, apresenta-se os resultados
de um estudo empirico, realizado com vinte professoras de oito escolas municipais de Belo
Jardim-PE. Os dados foram analisados a partir da nocéo da relacdo ao saber, que atualmente é
reconhecida no Brasil e principalmente na Franca como nogao chave para o desenvolvimento
de pesquisas em educacdo. Para coleta dos dados empiricos, utilizamos os balancos de saber
ou inventarios do saber, instrumento desenvolvido por Charlot e a equipe ESCOL, na Franca,
como também em algumas pesquisas norteadas pela nocdo da relacdo ao saber no Brasil.
Percebemos através dos estudos que o cenario da Educacdo do Campo no municipio de Belo
Jardim-PE corresponde a grande maioria das escolas municipais, cerca de 68%. No entanto,
as politicas publicas ndo favorecem o acesso, a permanéncia e o oferecimento de educagéo de
qualidade nos territorios rurais. Quanto aos saberes matematicos dos professores da Educagéo
do Campo, conclui-se que estes sdo permeados pelo exercicio do trabalho docente, a partir de
uma dimenséo epistemoldgica. Prevalecem também, uma relacdo identitaria com o sentido

atribuido a Educacdo do Campo e a serem educadores do Campo.

Palavras-chave: Relacdo ao saber. Educacdo do campo. Epistemologia. Identidade.



RESUMEN

El presente trabajo fue impulsado por dos preocupaciones en el contexto académico, la
primera de la experiencia del proyecto de formacion docente en la educacion de campo,
Escola da Terra y la segunda mencionada en la tesis doctoral de Cavalcanti (2015). El autor
concluye su trabajo con la esperanza de que los estudios puedan contribuir a la orientacién de
las interlocuciones entre los autores de la "Nocidn de la relacion con el conocimiento”, objeto
de la investigacion de tesis, asi como de la investigacion presentada aqui. Otros desarrollos
esperados por Cavalcanti (2015) fueron: el desarrollo de estudios colaborativos y el cambio
de tamafio de la investigacion mapeada y / o la profundizacion analitica de los trabajos. Por lo
tanto, realizamos esta investigacion en formato multipaper, o también conocida como una
coleccidn de articulos. Por lo tanto, el trabajo consta de tres articulos, el primero es un cambio
de tamafio y profundizacién de la tesis de Cavalcanti (2015), que presenta un mapeo de
investigacion que investigd la relacion entre el conocimiento de los docentes, asi como la
ampliacién del mapeo hasta el afio 2018; El segundo articulo presenta los resultados de una
investigacion exploratoria, presentando "El contexto del Campo do Education en Belo Jardim-
PE". En este articulo, profundizamos el Paradigma de la Educacion Rural y analizamos las
Politicas Publicas Municipales especificas de los procesos educativos de los campesinos; El
ualtimo y tercer articulo presenta los resultados de un estudio empirico realizado con veinte
maestros de ocho escuelas municipales en Belo Jardim-PE. Los datos se analizaron a partir de
la nocion de la relacion con el conocimiento, que actualmente se reconoce en Brasil y
especialmente en Francia como una nocion clave para el desarrollo de la investigaciéon en
educacion. Para la recopilacion de datos empiricos, utilizamos balances de conocimiento o
inventarios de conocimiento, un instrumento desarrollado por Charlot y el equipo de ESCOL
en Francia, asi como en algunas investigaciones guiadas por la nocién de la relacion con el
conocimiento en Brasil. De los estudios nos damos cuenta de que el escenario de la educacion
sobre el terreno en la ciudad de Belo Jardim-PE corresponde a la gran mayoria de las escuelas
municipales, alrededor del 68%. Sin embargo, las politicas publicas no favorecen el acceso, la
permanencia y la provision de educacion de calidad en los territorios rurales. En cuanto al
conocimiento matematico de los docentes de educacion rural, se concluye que estan
impregnados por el ejercicio del trabajo docente, desde una dimension epistemologica.
También prevalece una relacion de identidad con el significado atribuido a la Educacion Rural
y a ser educadores rurales.

Palabras clave: Relacion al saber. Educacion del campo. Epistemologia. Identidad.
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1 INTRODUCAO

A introducdo de um trabalho de pesquisa é uma parte essencial de sua comunicacgéo. E
ai que o pesquisador pode situar o contexto no qual surge sua relacdo com o objeto
pesquisado. Apesar de ser uma parte obrigatoria dos projetos, da propria dissertacdo e de
haver toda uma série de instrucdes e recomendagdes de como a construir, ndo h4 um modelo
unico. Em nosso caso, para situar o leitor, esclarecemos que vamos nos referenciar na
introducdo da tese Cavalcanti (2015), em uma parte de suas consideracfes finais no qual o
autor realiza um ensaio sobre sua relacdo ao saber (relacdo ao saber). Em outras palavras, sua
relacdo ao objeto de pesquisa.

Assim, optamos por contextualizar nossa desenvolvimento de pesquisa a partir das
razdes cientificas, ou seja, dos instrumentos que nos auxiliaram no desenvolvimento da
delimitacdo do nosso objeto de pesquisa e da escrita da presente dissertagdo; Das razdes
pragmaticas, buscando nos situar na compreensdo da situacdo particular da educacdo do
campo municipal de Belo Jardim-PE; e por fim, Da nossa relacdo pessoal ao saber (objeto de
pesquisa) e da relacdo pessoal com a educacdo do campo, nesta sessdo, traremos elementos
que justificam o desenvolvimento de nosso trabalho e o percurso pessoal e institucional de

encontro e amadurecimento do objeto pesquisado.

1.1 DAS RAZOES CIENTIFICAS

O processo de delimitacdo do objeto de pesquisa perpassou por varias etapas.
Inicialmente, nossa proposta de pesquisa tratava-se das contribui¢bes da formacédo continuada
na pratica dos professores da educacdo do campo do municipio de Belo Jardim-PE. A partir
das orientacGes e das indica¢Oes de leituras no decorrer do mestrado, fomos lapidando o
objeto de nossa investigacdo. Neste processo de construcdo, efetivacdo e escrita dos
resultados da pesquisa, participei de eventos, reunides de grupos de pesquisas e cursei
disciplinas que nos levaram aos registros expostos na presente dissertacéo.

Este processo de amadurecimento do objeto foi essencial para a efetivagdo de uma
pesquisa relevante e que antes de tudo, tivesse sentido para o meu eu ‘educadora’. Dentre oS
eventos que participei, destaco os Encontros Internacionais de Educagdo Contemporanea-
EDUCON. Nesses encontros, busquei sempre situar a pesquisa a partir das perspectivas de
outros pesquisadores/educadores, grande parte deles desenvolvendo também seus trabalhos a

partir da nocdo de relacdo ao saber como eixo problematizador. No entanto, outras
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contribuigdes fizeram parte da construcdo e delimitacdo do nosso objeto, tais como: o site
REPERES-Rede de Pesquisa sobre a Relagdo com o Saber?; as teses, dissertacGes e artigos
mapeados acerca da relacdo ao saber, 0 momento da qualificacdo, entre outros. Porém, todo
esse contexto cientifico ndo teria significado se minha histéria como educadora néo estivesse
refletida na minha pesquisa. Pesquisar a relacdo ao saber do professor da Educagdo do
Campo, tem um significado singular para mim. Como j& destacamos, nossa pesquisa utilizou
como fundamento principal e eixo problematizador a nocao da relacdo ao saber, difundida no
Brasil principalmente por Bernard Charlot. O autor define a relacdo com o saber “como um
conjunto de relagdes (CHARLOT, 2000, p. 81)”. Nessa perspectiva, 0 homem, ndo nasce
homem, o sujeito passa desde 0 nascimento por um processo de hominizacdo. Processo este,
construido a partir das relagdes com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo. O autor

afirma que,

O sujeito se constroi pela apropriagdo de um patriménio humano, pela mediacéo do
outro, e a histéria do sujeito é também a das formas de atividade e de tipos de
objetos suscetiveis de satisfazerem o desejo, de produzirem prazer, de fazerem
sentido (Charlot (2007, p.38).

O aprender e o saber sdo constituidos a partir de um desejo. Neste caso, o desejo
representa a falta de algo, algum saber. A partir da motivacao de um desejo, o objeto desejado
devera fazer um sentido para este sujeito, ou seja, a satisfacdo do desejo sera atribuida ao
sentido do objeto ou do saber. Sendo assim, a pesquisa é desenvolvida com muita satisfacdo
por fazer uma interlocucao tedrica em um lugar de afeto, o0 campo préatico da educacdo do

campo.

1.2 DAS RAZOES PRAGMATICAS

Para Charlot (2000), pesquisar na perspectiva da relacdo ao saber, seria, antes de tudo,
tratar das questdes do aprender e do saber. Essa nocao, versa através das relacbes do sujeito
(seja professor, aluno ou qualquer pessoa) consigo mesmo, com 0s outros, com o0 mundo,
lugares, objetos, contelldos de pensamentos, conhecimento, com a escola, bem como, a
matematica. O pesquisador, neste processo, busca analisar a articulacdo das relagcdes do
individuo com o0s contextos e saberes que determinam este sujeito e este contexto. Na
presente pesquisa trazemos como contexto, as escolas do campo situadas no territério rural do

Municipio de Belo Jardim-PE.

'http://redereperes.wixsite.com/reperes.
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Utilizamos como critério para escolha dos sujeitos, professores que fazem parte da
educacdo do campo da rede municipal de ensino, tendo em vista que essa modalidade de
ensino corresponde a 68% das escolas da rede (dados obtidos através das andlises dos
gerenciais das escolas da rede municipal de ensino de Belo Jardim-PE). Outro indicativo
motivacional para situar o objeto de pesquisa tratava-se da minha atuagédo como coordenadora
de Educagdo do Campo nos anos de 2014 e 2015 no referido municipio. Sendo assim, as
razdes pragmaticas podem ser entendidas na perspectiva que buscamos compreender melhor
uma situacdo particular na qual participamos também como sujeitos. Portanto, ha um
envolvimento e um interesse para a partir dessa compreensdo podermos melhorar as
atividades profissionais de formacdo, acompanhamento e politicas voltadas para esta
modalidade. Acreditamos, entdo, na possibilidade de contribuir com a Educacdo do Municipio
e do Estado, compreendendo o sentido atribuido pelos professores da educacdo do campo aos

saberes matematicos.

1.3 DA RELACAO PESSOAL AO SABER

Acreditamos que o desenvolvimento de uma pesquisa se trata também da busca do
pesquisador em estabelecer uma relagcdo com o objeto de pesquisa, com 0 campo pesquisado e
os fenbmenos que ocorrem nesse contexto. Na construcdo do objeto pesquisado,
desenvolvemos relacGes com os saberes vivenciados por nés mesmos, com 0S outros e com o
meio social que a pesquisa e 0 curso de mestrado nos proporcionam.

Consideramos que o ato de pesquisar esta ligado ao interesse de saber (de um ponto de
vista geral) e de construir um saber (de um ponto de vista especifico do objeto de pesquisa).
Nessa direcdo, Cavalcanti (2015) realizando uma auto-analise de sua relacdo ao seu objeto de
pesquisa, utilizou elementos das diferentes abordagens tedricas da relagdo ao saber e
demonstrou que ato de pesquisar pode ser atrelado ao desejo e ao sentido de saber. De fato,
conforme Cavalcanti (2015), de um ponto de vista psicanalitico, a problematica do saber ¢
semelhante a problematica do desejo (HATCHUEL, 2005) e da consciéncia desse desejo
(BEILLEROT, 1989). Ainda, sem deixar de considerar o papel do desejo, Cavalcanti (2015),
apoiando-se em uma perspectiva mais socioantropolégica (CHARLOT, 2000), também
considera tanto a questdo do sentido que o objeto tem para o pesquisador, quanto o sentido
que faz para esse sujeito, “que estd envolvido em mdltiplas relagdes consigo mesmo, com a
pesquisa € com o futuro académico e profissional” (CAVALCANTI, 2015, p. 267).

Percebesse enquanto pesquisador nessa teia € um movimento singular e plural. Singular pelo
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processo de construcdo individual que o sujeito estabelece com a pesquisa e consigo mesmo,
plural pelas relagdes sociais dos contextos vivenciados no decorrer da pesquisa e pela
necessidade de validacdo por um grupo social especifico formado por outros pesquisadores,
mas também pela instituicdo.

Na construgédo do nosso objeto de investigacdo néo foi diferente. Nossa proposta de
pesquisa surgiu através da participacdo no Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do
Campo para Professores/as das Escolas Multisseriadas do Campo e Quilombolas - Programa
Escola da Terra, oferecido pela Universidade Federal de Pernambuco/ Centro Académico do
Agreste - UFPE-CAAZ? Esse curso foi vivenciado pelos municipios do Estado de
Pernambuco, com objetivo de proporcionar formagdo continuada aos Professores da
Educacao do Campo. Neste processo, desenvolvi os papéis de cursista, tutora e coordenadora
municipal, representando o municipio de Belo Jardim-PE. Em linhas gerais, 0 curso
proporcionou formacdo aos professores em diversas areas (Educacdo do Campo Principios,
Fundamentos e Politicas Publicas; Ciéncias Humanas com enfoque na Educacdo do Campo;
Ciéncias da Natureza e Educacdo do Campo; Agroecologia; Lingua Portuguesa e Educacao
do Campo; e Linguagens Matematicas e Educacdo do Campo). Na ocasido, minha
participacdo no curso aconteceu concomitantemente a minha atuacdo como coordenadora de
Educacdo do Campo do municipio. Uma das minhas tarefas principais, além de proporcionar
formacédo continuada aos professores, era a de realizar o processo de nucleacdo das escolas do
campo. E importante ressaltar que a rede municipal de Educacdo de Belo Jardim-PE conta
com um quantitativo expressivo de escolas situadas nos territdrios rurais e que a questdo da
nucleacdo de escolas implica no fechamento de algumas e remanejamento dos alunos para
escolas proximas.

Assumindo este papel, iniciei as visitas as escolas, com o objetivo de pensar
estrategicamente a realizacao da ‘nucleacao’. Posso dizer que esse contexto ¢ marcado por um
sentido restrito de minha relagdo com a Educacdo do Campo. Sendo assim, reconheco esse
sentido de relagdo mais caracterizada em termos profissionais e institucionais. No entanto, ao
perceber a maneira singular que os alunos camponeses se relacionavam com as escolas, 0
significado do ambiente da escola para estes sujeitos e para as comunidades, me vi
impossibilitada de exercer essa agdo. Posso dizer que, embora autorizada institucionalmente,

ndo me senti autorizada ‘pessoalmente’ e “socialmente” a interferir nesses vinculos pessoais e

2 0 curso foi financiado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo-
SECADI/MEC.
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comunitarios com estas escolas e comecei a perceber isso como um legitimo direito daqueles
sujeitos e comunidades.

Enquanto cursista do Programa Escola da Terra, ao vivenciar os estudos acerca do
paradigma da Educacdo do Campo, senti mais seguranca e identidade com minha posi¢do em
relacdo a questdo da nucleagdo. Nessa direcdo, podemos dizer que o paradigma da Educacédo
do Campo tem como filosofia principal a luta dos camponeses pelo acesso a educacao e seu
reconhecimento como sujeitos de direitos. Logo, com direito de ter acesso ao processo
educativo formal. Nessa construcdo do processo formativo, percebemos as politicas,
proposicoes e anseios dos povos do campo. Diante disto, como tirar dessas crian¢as 0 acesso
aos processos educativos? Como formar professores da Educacdo do Campo e a0 mesmo
tempo agir promovendo o fechamento das escolas?

Esse contexto conflitual foi marcado por um novo sentido de minha relagdo com a
Educacdo do Campo no qual se manifesta um desejo mais profundo, caracterizando uma
relagdo mais intima, por um lado, e mais militante, por outro. Essa nova relagdo me
encaminhou a decidir estabelecer a Educacdo do Campo como objeto de estudo e pesquisa em
um nivel de formacdo mais especializada, no caso, um curso de mestrado. Continuei com o
processo da formacdo (no programa escola da terra) agora pensando também em como
materializar a relacdo com a Educacdo do Campo num futuro préximo enquanto objeto de
pesquisa.

No decorrer do curso, os professores, tutores e comunidades que estavam situadas nas
escolas, deveriam construir e executar um Projeto de Intervencdo Sociopolitico Pedagdgico.
O projeto deveria ser construido a partir das problematicas encontradas nas escolas,
relacionadas aos conhecimentos adquiridos nas areas de formacdo do curso. Finalizado o
curso, percebemos que dentre cerca de 500 projetos construidos nas diversas escolas
camponesas do Estado de Pernambuco, ndo houve nenhum que tratou do eixo da Linguagem
Matematica e Educacdo do Campo. Surge assim, uma primeira aproximacdo do
desenvolvimento de uma problematica de pesquisa que foi sendo delineada a partir de alguns
questionamentos que levantamos para refletir sobre esse fato. O primeiro deles foi:
Considerando entre seus eixos um destinado a trabalhar especificamente Linguagem
Matematica e a Educacdo do Campo, qual(is) a(s) razdo(6es) de néo ter sido proposto nenhum
projeto que priorizasse nas suas intervencdes 0s saberes matematicos? Nossas hipdteses
podem ser sintetizadas em duas: 1. Os contetdos selecionados para 0 eixo Linguagem
Matematica e a Educacdo do Campo e a maneira que foram desenvolvidos néo teria motivado

ou despertado o olhar dos cursistas suficientemente para desenvolverem o projeto de
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intervencdo considerando os saberes matematicos; 2. Considerando que a proposta do projeto
foi um trabalho conjunto de professores cursistas, tutores e comunidade, a crenga amplamente
compartilhada de que Matematica € dificil e a possibilidade de que a formacao da maioria dos
professores cursistas ndo € em Matematica, em outras palavras, as relacGes desses sujeitos
com a Matematica seria a razdo de evitarem projetos envolvendo essa disciplina.

No primeiro momento de elaboracdo do projeto para selecdo no mestrado tentamos
propor uma investigacdo envolvendo as duas hipoteses. Apds um periodo de amadurecimento
e orientacOes, ja como estudante do mestrado, optamos por delimitar nossa problematica na
relacdo ao saber dos professores nos contextos da Educacdo do Campo do municipio de Belo
Jardim-PE. Considerando que, a relagdo ao saber enquanto nogdo tem mais a ver com uma
maneira de colocar a questdo da pesquisa em vez de ser um conceito explicativo. Elaboramos
como problema de pesquisa a seguinte questdo: Qual o sentido da escola e da matematica para
os professores das escolas do campo do Municipio de Belo Jardim-PE? Essa pergunta emerge
a partir da percepcdo da pesquisadora exatamente pelos projetos desenvolvidos néo
abordarem a matematica nesse contexto da educacao.

Diante disto, construimos como objetivo geral de nossa pesquisa, investigar qual o
sentido da escola (Educacdo do Campo) e da matematica para os professores das escolas do
campo do municipio de Belo Jardim-PE. Assim, nossos objetivos especificos foram
contextualizar a educacdo do campo municipal de Belo Jardim-PE e seus atores; Identificar as
politicas publicas acerca da educacdo do campo no ambito da secretaria municipal de
educacdo e do Conselho Municipal de Educacdo de Belo Jardim-PE; Tracar o perfil dos
educadores municipais do contexto camponés; Mapear e analisar as pesquisas que
investigaram a relacdo ao saber dos professores na literatura cientifica brasileira; e por fim,
investigar a relacdo aos saberes matematicos dos educadores do campo do municipio de Belo
Jardim-PE.

1.4 DAS RAZOES PESSOAIS: UM POUCO DE MINHA RELACAO A EDUCACAO DO
CAMPO

O desejo de realizar a pesquisa nasce a partir das minhas® idas e vindas nas comunidades
camponesas de Belo Jardim-PE. A cada visita, conhecia uma realidade diferente. No decorrer

da minha caminhada, deixei de me tornar visita e me tornei, como tantos outros, militante da

3 Como trata-se de uma relacdo pessoal com o processo do meu eu pesquisador, optamos por utilizar no texto
a primeira pessoa. E fato, que nos textos académicos ndo s3o utilizados argumentos na primeira pessoa, mas,
entendemos, que o desenvolvimento de construcdo do objeto de pesquisa, perpassa pela relagdo do sujeito
pesquisador com eles mesmo, com os outros e com o social.
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Educagdo do Campo. Em outras palavras, passei a reconhecer em mim, nos educadores e nos
proprios camponeses, 0 poder de transformacdo social da educagdo. O objeto de pesquisa
apresentado nesta dissertacdo ndo nasce de um subito momento espontaneo, ele foi se
construindo no decorrer da minha imersdo na vida profissional. Para mim, este fato tem uma
motivacao e significAncia ainda maior do que os objetos pensados apenas ‘para’ desenvolver
uma pesquisa para obtencdo de titulos de mestrado ou doutorado, pois como preconiza

Charlot, vem do lugar do desejo.
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2 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi desenvolvida a partir das concepg¢des de cunho quantitativo e qualitativo.
Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o contexto de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores, culturas e atitudes, precisando assim de um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos.

O método qualitativo é adequado aos estudos da histéria, das representacOes e
crencas, das relacBes, das percepcGes e opinides, ou seja, dos produtos das
interpretacdes que os humanos fazem durante suas vidas, da forma como constroem
seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem e pensam” (MINAYO, 2008, p. 54).

Assim, além de lidarmos, com os sentidos atribuidos pelos professores a escola do campo
e aos saberes matematicos (abordagem qualitativa), iremos também, apresentar nimeros e
dados, referentes ao contexto da educacdo do campo no municipio de Belo Jardim-PE
(abordagem quantitativa).

A dissertacdo estd apresentada no formato multipaper, composta por trés artigos. Cada
artigo produzido na escrita da dissertacdo é independente e foi desenvolvido através de
procedimentos metodoldgicos especificos. Porém, no contexto da dissertacdo 0s artigos
possuem um fio condutor, ou seja, as producdes se complementam, principalmente através

das anélises da literatura e seus resultados.

2.1 INSUBORDINACAO CRIATIVA E FORMATOS ALTERNATIVOS DE
DISSERTACOES E TESES: FORMATO MULTIPAPER

Como mencionamos, escrevemos a dissertagcdo no formato multipaper que, em linhas
gerais, pode ser compreendido como uma coletanea de artigos. Nesse caso, nossa coletanea
sera composta por trés artigos que serdo publicados de maneiras especificas (eventos, revistas
e livros). Assim, cada artigo estara formatado conforme as normas das respectivas obras. Ao
optarmos por esse formato alternativo de dissertacdo estamos, também, nos coadunando ao
movimento de insubordinacdo criativa® do pesquisador e na proposicdo de difundir o
conhecimento construido no decorrer da pesquisa.

Através deste conceito, da insubordinacéo criativa, optamos pela escrita dos resultados da
pesquisa de mestrado, o formato multipaper, ja utilizado em varias areas das ciéncias exatas e

bioldgicas. Porém, ainda pouco difundida no contexto educacional.

4 0 movimento de insubordinag3o criativa surge no ano de 1981, através da publicacio de Ivan Cleve Morinem
seus estudos. Posteriormente Mc Pherson (1993) e Hutchunson (1990), também abordaram o conceito de
insubordinagdo criativa. O uso dessa metodologia no desenvolvimento das pesquisas, pauta-se no
desenvolvimento da autonomia do sujeito pesquisador. O uso de metodologias tradicionais de pesquisa pode
ser uma forma tecnicista quando “roubam” o prazer de criar possibilidade e ousar (D’Ambrosio; Lopes, 2015)
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A insubordinacdo constitui-se no rompimento com o formato tradicional para
dissertacOes e teses. Ambos 0s casos convergem para uma das caracteristicas da
postura de insubordinacdo criativa do pesquisador, a saber, o questionamento a
posicionamentos metodol6gicos (D” AMBROSIO E LOPES, 2015, p.8).

Barbosa (2015, p. 350), denomina formatos insubordinados de dissertagcdes aqueles
que, ‘rompem com a apresentacao tradicional de pesquisa educacional nestas modalidades de
trabalhos académicos’. O autor ressalta também que nas areas das ciéncias médicas,
bioldgicas, geologicas, esse formato de trabalho é muito utilizado, até mesmo um modo
legitimo de construir as pesquisas para a comunidade académica.

Nosso principal objetivo na escolha do formato da dissertagdo é o de tornar a pesquisa
mais acessivel e fazer com que nossos resultados possam contribuir para as reflexdes dos
professores e formadores de professores da educacdo do campo. Por isto, tomamos como
formato do resultado de nosso trabalho, a estrutura do multipaper. De acordo com Barbosa
(2015, p. 351), as dissertacOes ou teses no formato de coletdnea de artigos apresentam as

seguintes caracteristicas:

Selecionar periddicos, preparar manuscritos em conformidade com suas normas e,
assim, exercer a capacidade de sintese (considerando os limites de espacos dos
artigos para periddicos), sem perder a consisténcia, sdo entre outras, algumas das
demandas postas aos pesquisadores. Neste formato, o futuro pesquisador ja precisa
lidar com uma modalidade de relatério de pesquisa predominante — o artigo — que
todos nds temos que produzir como participantes da comunidade cientifica. Trata-se,
portanto, de oferecer ao mestrando ou doutorando uma socializa¢éo antecipada com
um fazer que é proéprio do trabalho do pesquisador (BARBOSA,2015, p. 353).

Acreditamos que, por muitas vezes, as pesquisas em educagdo nao chegam ao ‘chao’
das escolas, pela falta de difusdo e acesso aos trabalhos produzidos. Diversos autores, tais
como: D’Ambrosio; Lopes (2014;2015;2016); D’ Ambrosio; Lopes; Corréa (2016); Barbosa,
(2015); Costa (2013) tratam da auséncia de retorno das pesquisas aos campos pesquisados.
Seria 0 formato, um dos empecilhos para a difusédo do conhecimento? De que forma podemos
tornar o conhecimento construido mais acessivel? Nossa premissa, indaga, em primeiro
momento, da pertinéncia do tema, posteriormente no formato do trabalho, por este motivo,

optamos pelo formato multipaper.

Os trabalhos em multipaper estdo prontos para enfrentar o desafio de alcangar um
grande nimero de leitores, visto que, ao invés de escrever apenas para uma banca
avaliadora, o trabalho sera divulgado para um puablico muito mais amplo, que pode
incluir professores, pesquisadores, bem como profissionais (FRANK; YUKIHARA,
2013, p.8).

O formato multipaper ou coletdnea de artigos, trazem consigo o principio de subversao ao
tradicional. Esse formato, além de exercitar o pesquisador, a0 meio de publicacdes em

periddicos, também se remete a um grande poder de difusdo de resultados das pesquisas.
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Barbosa (2015, p. 356), faz a seguinte consideracdo acerca da comparagdo dos trabalhos

desenvolvidos no formato multipaper e as produgdes nos formatos tradicionais.
Se lembrarmos da dissertacdo ou tese monografica, podemos dizer que ela é
composta por uma Unica obra publicavel, ao qual possui um inicio, um
desenvolvimento e um fim, com um fio condutor U(nico para o texto.
Diferentemente, a dissertacdo ou tese como uma colecdo de artigos é composta de
varias obras publicaveis, pois possui certo nimero de artigos para publicacdo, cada
qual com seu fio condutor e com inicio, desenvolvimento e fim. Além disso

podemos considerar que o trabalho todo, seja dissertacdo ou tese, ndo deixa de ser
uma obra.

Apoiamos esta iniciativa a partir do precedente do préprio programa de mestrado,
PPGECM-Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, em Ciéncias e Matematica, que utiliza
como processo seletivo uma iniciativa inovadora, ou seja, um conceito de insubordinagédo
criativa. O referido programa que desenvolvemos a pesquisa utiliza como critério seletivo
principal, a construgo e a defesa do V de Gowin®. No entanto, ndo estamos aqui discordando
dos formatos tradicionais de construcdo das teses e dissertagdes. Buscamos difundir no
contexto da educacdo, outros formatos de concepcBes de apresentacdo dos resultados das
pesquisas.

Mutti e Kluber (2018) apresentaram em sua produ¢do um panorama da utilizacdo do
formato multipaper nos programas de pés-graduacdo no Brasil. Os autores tiveram como
propdsito de sua investigacdo identificar as orientacdes dos programas acerca da elaboracédo
das produgdes no formato multipaper. Como resultado da investigacdo percebeu-se que 31
programas de pos-graduacdo admitem o formato na construcdo das teses e dissertagdes em
formatos néo tradicionais.

2.2 ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A escrita da dissertacdo foi realizada através de trés artigos. Assim, cada artigo teve
objetivos e metodologias proprias que serdo apresentadas nas apresentaces dos resultados.
Ressaltamos que, apesar de independentes entre si, 0s trés artigos estardo articulados com o
objetivo geral da pesquisa. Apresentaremos a seguir, a figura 1 (um), com a representacdo do

corpo da dissertacao.

5> Diagrama V é um instrumento heuristico proposto, originalmente, por D.B. Gowin (1981; Gowin e Alvarez,
2005), para a analise do processo de produgdo de conhecimento (ou seja, analise das partes desse processo e a
maneira como se relacionam) ou para "desempacotar" conhecimentos documentados em artigos de pesquisa,
livros, ensaios, etc. (MOREIRA, 2007)
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Organograma 1 - Estrutura da dissertacdo

[ INTRODUCAD ]
| FUNDAMENTOS ‘
' METODOLOGICOS ~.
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A RELACAO AD SABER DO PROFESSOR: PANORAMA E ANALISE
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!
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]‘—[ JARDIM-PE EXPLORATORIA
T !

ARTIGO 3 A RELACAD AD SABER MATEMATICO DO PROFESSOR DA PESQUISA
EDUCACAO DO CAMPO DO MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE EMPIRICA

) { CONCLUSAO }

I

[ REFERENCIAS }

FONTE: Autoria prépria, 2019

O primeiro artigo teve como objetivo apresentar o resultado do mapeamento das pesquisas
que tratam da relacdo ao saber dos professores. A construgdo deste artigo se deu através das
analises das producdes acerca da nocdo da relacdo ao saber dos professores que compreendem
0s anos de 1994 a 2018. O corpus de analise sera constituido a partir dos dados repertoriados
por Cavalcanti (2015), compreendendo teses e dissertagdes.

Logo, o segundo artigo contemplara o registro de uma pesquisa exploratdria, apresentando
“O contexto da educagdo do campo no municipio de Belo Jardim-PE”. Realizamos, além do
aprofundamento teérico no paradigma da Educacdo do Campo, uma analise documental das
politicas publicas municipais mapeadas entre 0s anos de 1976 a janeiro de 2019 com objetivo
de identificar politicas que fomentem a modalidade da Educagcdo do Campo no municipio, ou
seja, a forma do governo conceber e gerir a educagdo do campo e seus agentes (alunos,
educadores, escolas). Salientamos que para ndo trazer um volume exacerbado a dissertacéo, as
politicas publicas municipais ndo serdo anexadas. No entanto, a disponibilidade das Politicas
Publicas municipais vigentes no municipio de Belo Jardim-PE, encontra-se no site do
SISMUBEJA- Sindicato dos Servidores Municipais de Belo Jardim-PE e séo referenciadas no
final de cada texto.

Por fim, o artigo 3, buscou identificar a relagdo ao saber matematico do professor da
educacdo do campo do municipio de Belo Jardim-PE. Realizamos uma pesquisa empirica de

cunho qualitativo, utilizando principalmente a metodologia desenvolvida por Charlot (2009)
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os balangos de saber. Elaboramos também, com objetivo de compreender melhor o perfil
desses sujeitos, a aplicacdo de um questionéario com os professores da Educacdo do Campo da
rede municipal de ensino, com o0 objetivo de identificar quantos anos aqueles professores
atuam, quantos alunos, formacéo inicial e continuada, entre outras informacGes. Esperamos
desta forma, contribuir com a literatura cientifica brasileira, buscando compreender o0s
fendmenos nos processos educativos dos territorios camponeses e com a difusdo dos saberes
apresentadas como resultados deste trabalho.

Como percebemos atraves da analise da figura n°l, teremos como corpus da
dissertacdo: A Introducdo (razdes cientificas, pragmaticas e pessoais); O capitulo com o0s
aspectos metodoldgicos (conceito de insubordinacdo criativa e formato multipaper) da
dissertagdo; O capitulo 1 (artigo 1), com os resultados do mapeamento em pesquisas
educacionais que investigaram a Relacdo ao Saber do Professor; Capitulo 2 (artigo 2) como
Contexto da Educacdo do Campo do Municipio de Belo Jardim; O capitulo 3 (artigo 3),
apresentando os resultados da pesquisa empirica- A relacdo ao saber matematico dos
professores da Educacdo do Campo do Municipio de Belo Jardim-PE; e por fim, a conclusao
transversal de todo trabalho.

Percebemos através da figura, que os artigos constroem uma linha coesa de
desenvolvimento. Assim, teremos trés producdes de pesquisa independentes, como também,
uma producéo de toda a dissertacdo, constituida a partir dos trés artigos, partes integrantes e
complementares de uma Unica pesquisa. Delineamos o formato da dissertacdo a partir das
possibilidades de construcdo de dissertacbes e teses no formato multipaper segundo 0s
programas de pds-graduacdo stricto sensu das areas de Educacdo e Ensino apresentados por
(MUTTI, KLUBER, 2018). Os autores identificaram quatro possibilidades de construcdo das
producdes. Logo, ressaltamos que a partir do panorama apresentado por Mutti e Kluber
(2018) adotamos a P1 (possibilidade 1) para apresentacdo da dissertacdo, ou seja, 1)
INTRODUCAO; 2) FUNDAMENTOS METODOLOGICOS; 3) ARTIGO 1 (tratando-se da
apresentacdo do panorama da utilizacdo da nocéo da relagcdo ao saber na literatura brasileira),
ARTIGO 2 , ARTIGO 3; 4) CONCLUSAO (geral do texto); 5) REFERENCIAS (geral do

texto).
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3 RESULTADOS

3.1 ARTIGO 1- A RELACAO AO SABER DO PROFESSOR: PANORAMA E
ANALISE DA PRODUCAO CIENTIFICA EM TESES E DISSERTACOES
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A RELAGAO AO SABER DO PROFESSOR: PANORAMA E ANALISE DA
PRODUGAO CIENTIFICA EM TESES E DISSERTAGOES

Mariana Ferreira da Silva Morais®
José Dilson Beserra Cavalcanti’
RESUMO

O presente artigo faz parte de uma coletanea que compde uma pesquisa de dissertacdo de
mestrado desenvolvida em formato multipaper. Tem como finalidade apresentar um
panorama das pesquisas (teses-dissertacdes-artigos em periodicos) que investigaram a relacao
ao saber do professor entre os anos de 2001 a 2018, aprofundando essa investigagdo no
cenario das teses e dissertacGes. Assim, utilizamos como referencial os resultados das
pesquisas mapeadas e repertoriadas por Cavalcanti (2015) em sua tese de doutoramento,
como também, a producdo de Bastos e Cavalcanti (2018). Deste modo, realizamos um
redimensionamento com o objetivo de identificar e analisar de forma sistematica as producgdes
acerca da relacdo ao saber do professor. Isto posto, tomaremos como metodologia o
mapeamento vertical e horizontal referenciado por Cavalcanti (2015), como também, o
mapeamento em pesquisas educacionais (BIEMBENGUT, 2008). Foram mapeadas através
das obras dos autores o total de (16) trabalhos que investigaram a relacdo ao saber do
professor, sendo estes, (8) teses e (8) dissertagdes.

Palavras-chave: Relacdo ao saber; Relacdo ao saber do Professor; Mapeamento em pesquisas
educacionais.

RESUMEN

El presente articulo forma parte de una colecciébn que compone una investigacion de
disertacion de maestria desarrollada en formato multifolio. Se trata de presentar un panorama
de las investigaciones (tesis-disertaciones-articulos en periodicos) que investigaron la relacion
al saber del profesor entre los afios 2001 a 2018. Profundizando esa investigacion en el
escenario de las tesis y disertaciones. Luego, utilizamos como referencial los resultados de las
investigaciones mapeadas y repertoriadas por Cavalcanti (2015) en su tesis de doctorado,
como también la produccién de Bastos y Cavalcanti (2018). De este modo, realizamos un
redimensionamiento con el objetivo de identificar y analizar de forma sistemética las
producciones acerca de la relacion al saber del profesor. En este punto, tomaremos como
metodologia el mapeo vertical y horizontal referenciado por Cavalcanti (2015), asi como el
mapeo en investigaciones educativas (BIEMBENGUT, 2008). Se asignaron a través de las
obras de los autores el total de (16) trabajos que investigaron la relacion al saber del profesor,
siendo éstas, (8) tesis y (8) disertaciones.

Palabras clave: Relacion al saber; Relacion al saber del Profesor; Mapeo en investigaciones
educativas.
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UNINASSAU/CARUARU. Membro do Nucleo de Pesquisa Relagdo ao Saber-NUPERES. E-mail-
marianafsilval@hotmail.com

7 Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica. Professor do Programa de Pds-Graduacdo Educacdo em Ciéncias
e Matematica da Universidade Federal de Pernambuco. Coordenador do Nucleo de Pesquisa da Rela¢do ao
Saber — NUPERES. E-mail: dilsoncavalcanti@gmail.com. Tupanatinga/PE, CEP 56540000.
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Introducéo

A ‘relagdo ao saber do professor’ tem sido objeto de investigagdao no Brasil € no
mundo. Em Pernambuco, o Nucleo de Pesquisa da Relacdo ao Saber (NUPERES), constitui
como uma de suas principais linhas de pesquisas a relevante tematica. Atualmente, o
NUPERES esta desenvolvendo um projeto de pesquisa guarda-chuva (do tipo integrativo e
colaborativo) intitulado ‘A relagio ao saber do professor’ (NUPERES, 2018-2022)8, no qual a
presente pesquisa € integrante. Dentre as linhas de pesquisas temos também os estudos
voltados para mapeamentos de pesquisas educacionais, bem como a histéria e a epistemologia
da nocdo da relagdo ao saber.

Considerando gue vivemos um momento no qual a producdo académico-cientifica tem
aumentado de maneira bastante expressiva, 0 ‘mapeamento em pesquisa educacional’ foi
instituido como uma das linhas principais de pesquisas que constituem o NUPERES e, no
contexto do projeto de pesquisa supracitado, é um dos seus eixos de investigacdo. Dessa
maneira, no ano de 2018, o grupo de pesquisa realizou dois (02) estudos que tiveram como
foco o mapeamento das producgdes cientificas (teses, dissertaces, artigos publicados em
periodicos e comunicagdes cientificas publicadas em anais de eventos), acerca da relacdo ao
saber do professor. Esses estudos partiram do mapeamento em referéncias bibliograficas
realizado por Cavalcanti (2015) da producdo cientifica brasileira, referentes a nocdo de
relacdo ao saber. Os resultados parciais dos mapeamentos foram apresentados como
comunicagfes cientificas no XIl Coléquio Internacional Educacdo e Contemporaneidade-
EDUCON. As apresentagdes deram-se na seguinte proposicao: Morais, Cavalcanti e Do Vale
(2018), analisaram as teses e dissertacdes mapeadas. Enquanto, Do Vale, Cavalcanti e Morais
(2018), os artigos publicados em periddicos e as comunicacdes cientificas.

Assim, esclarecemos que o presente artigo trata de uma versdo ampliada, atualizada e
revisada da comunicacédo cientifica apresentada por Morais, Cavalcanti e Do Vale (2018) no
X1l EDUCON. Deste modo, as producdes cientificas foram atualizadas até o ano de 2018,
tomando como referéncia o trabalho de Bastos e Cavalcanti (2018) no evento citado
anteriormente. A partir de entdo, reorganizamos o panorama descritivo da producdo cientifica
(mapeamento horizontal) e aprofundamos a anélise revisando sistematicamente as teses e
dissertagdes focando nas abordagens teodricas da relagdo ao saber e nas metodologias

utilizadas (mapeamento vertical).

8 Programa de pesquisa guarda-chuva (do tipo integrativo)
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Ressaltamos que esse artigo também é parte constitutiva de uma dissertacdo de
mestrado que sera estruturada no formato multipaper (coletdnea de artigos). Logo, essa
dissertacdo tem como titulo ‘A relacdo ao saber matematico de professores no contexto da
educacdo do campo no municipio de Belo Jardim - PE’ ¢ foi desenvolvida no Programa de
Pds-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matemética (PPGECM) do Centro Académico do
Agreste (CAA) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

A nocao de relacdo ao saber e a relacédo ao saber do professor: consideracgdes gerais

A relacdo ao saber tornou-se um objeto pertinente nas investigacdes educacionais.
Contudo, por sua caracteristica multidisciplinar percebem-se estudos direcionados em varias
areas, principalmente com bases tedricas na sociologia e na psicanalise. Cavalcanti (2015), em
sua tese, destaca que a nogdo surge na metade do século XX na literatura cientifica brasileira.

No contexto francés a relacdo ao saber ¢ uma das principais nogdes do campo da
Educacdo e das Didaticas, mas que também tem sido utilizada em diversos paises
francéfonos, hispandfonos e, de maneira especial, no Brasil. Cavalcanti (2016) aponta como
estudo pioneiro da no¢édo da relacdo ao saber o trabalho desenvolvido por Beillerot (1989). A
producdo descreve uma dupla origem da relacdo ao saber, uma no campo da Psicanélise,
desenvolvida por Lacan e outra no campo da Sociologia com Bourdieu e Passeron.

... @ nocdo de relacdo com o saber emerge dos trabalhos de psicanalistas (Lacan,
depois P. Aulagnier) e dos trabalhos de analistas de inspiragdo marxista dos sistemas
de formagdo (B. Charlot, M. Lesne), com algumas raizes igualmente do lado da
fenomenologia e dos formadores de adultos (CHARLORT, 2005, p.36 apud
CAVALVANTI, 2015, p.35).

No que diz respeito a historia da nocgdo, Cavalcanti (2015) propés cinco fases de
desenvolvimento, sendo elas: a fase de surgimento da expressdo, de propagacdo, de
institucionalizacdo, de difusdo no contexto francofono e posteriormente de universalizacéo,
ou seja, a utilizacdo além do contexto francéfono.

A primeira fase como o0 surgimento da expressdo “rapport au savoir” na literatura
cientifica no campo da Psicanalise na producdo de Lacan (1960), mais especificamente no
texto “subersion du sujet et dialectique” e no campo da Sociologia através dos trabalhos de
Bourdieu e Passeron na obra “La Reprodution”. A segunda remete-se a propagacdo da
expressdo “rapport au savoir” € sua utilizagdo nos campos da Psicanalise e a Sociologia, na
educacédo de Adultos e da Didatica. Neste momento, a relacdo ao saber também ¢ aprofundada
por Bernard Charlot no desenvolvimento da ideia de relagdo social ao saber (CAVALCANT]I,
2015).
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A institucionalizacdo da relacdo ao saber compreende a terceira fase de
desenvolvimento entre as décadas de 1980 a 1990. A quarta fase de desenvolvimento da
nocdo da relacdo ao saber, diz respeito a difusdo no contexto francéfono. Cavalcanti (2015)
destaca que, “0 contexto da institucionalizacdo da relacdo ao saber como nogdo aponta que
sua natureza tedrica é multidisciplinar, complexa e multirreferencial”. A quinta fase é
denominada pelo autor como o periodo da difusdo da nocéo da relacdo ao saber para além do

contexto francéfono, ou seja, a universalizacao da nocao.

Abordagens tedricas e metodolégicas da no¢do de relacao ao saber

Na fase de institucionalizacdo da nocdo, Cavalcanti (2015), caracteriza através das
producdes dos trabalhos o desenvolvimento do nucleo duro epistemoldgico da nocdo da
relacdo ao saber. O autor apresenta este nicleo com mencgdes em trés abordagens. As
abordagens desenvolvidas pela equipe Education, Socialisation et Collectivités Locales-
ESCOL, fundada por Bernard Charlot em 1987 no departamento de Ciéncias da Educagéo da
Université Paris VIII. A abordagem desenvolvida pela equipe liderada por Jacky Beillerot
“Savoir et Rapport au Savoir” do Centre de Recherche Education et Formation-CREF, da
Universidade Paris X. Além disso, a abordagem desenvolvida por Yves Chevarllard no campo
da Didatica.

Charlot e a equipe ESCOL desenvolvem trabalhos com bases na Sociologia,
principalmente por meio uma reflex&o critica do papel social da escola. “Essa abordagem ¢
fundada a partir de uma reflexd@o critica e investigacdes sobre a problematica do fracasso
escolar (CAVALCANTI, 2015)”. Logo, Beillerot e a equipe CREF, desenvolvem trabalhos
denominados como: clinico, socioclinico e psicanalitico na qual “essa abordagem defende que
a relacdo ao saber envolve uma dimens&o social e uma dimens&o psiquica” (CAVALCANTI,
2015). Diferentemente das abordagens anteriores que focalizam seus estudos acerca do
‘sujeito’, a abordagem desenvolvida por Yves Chevarllard centraliza sua teoria no saber, ou
seja, a operacionalizacdo desse saber. Mais conhecida como TAD- Teoria Antropoldgica
Didatica, essa perspectiva teorica é situada no campo da Educacdo Matematica, que tem seu
surgimento a partir da representacdo simbolica do individuo e do saber. Cavalcanti (2015, p.
127) estabelece a TAD como uma “antropologia do conhecimento ou antropologia cognitiva.
[...] é nesse contexto que se formulam nog¢des fundamentais como as de objeto, relagéo
pessoal, pessoa, instituicao, relagdo institucional.”

Deste modo, destacamos que a nogdo possui uma natureza multidisciplinar tanto no

surgimento da expressdo em Psicanalise e Sociologia quanto na institucionalizacdo da relagédo
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ao saber como nocdo tedrica (abordagens desenvolvidas a partir de aportes da Sociologia,
Antropologia, Didética, Psicanalise).

Da difusédo da nocéo de relacé@o ao saber no Brasil

O presente artigo buscou analisar os trabalhos que se inserem nos estudos da producao
cientifica referente a quinta fase- universalizacdo, ou seja, na difusdo da nogdo na literatura
cientifica brasileira. Como o préprio autor propde, a partir do mapeamento realizado na tese
de doutoramento de Cavalcanti (2015) foram/estdo sendo direcionados diversos
mapeamentos, entres eles, a pesquisa de mestrado de Do Vale (no prelo) com o objetivo de
mapear e analisar os artigos em periodicos e eventos que investigaram a relacdo ao saber do
professor; o artigo presente no periodico IJET-International Journal Education and Teaching
—-PDVL (BASTOS;CAVALCANTI, 2018), intitulado ‘“Panorama da produgdo cientifica
acerca da nocao da relacdo ao saber (rapport au savoir) no periodo de 2015 a 2018, tratando-
se de uma atualizacdo do mapeamento de Cavalcanti (2015). Este ultimo, inventariou cerca de
91 referencias bibliograficas constituido por (08) teses, (16) dissertacdes, (33) artigos em
periddicos e (34) comunicacgoes cientificas.

Desta forma, considerando o mapeamento realizado por Cavalcanti (2015) e Bastos e
Cavalcanti (2018), temos o total de 332 estudos mapeados na literatura cientifica brasileira
gue em seu titulo apresentaram menc¢do a nocdo da relacdo. Compreende-se de fato que o

Brasil vem sendo um dos poélos principais de pesquisas acerca da nogao.

A relacéo ao saber do professor

A relacdo ao saber do professor corresponde a uma das vias de investigacdo que
constitui o vasto campo heuristico de utilizacdo da nocéo de relacdo ao saber (rapport au
savoir). De fato, a versatilidade e multireferencialidade s&o caracteristicas dessa nocao
(CAVALCANTI, 2015). Nesse sentido, o autor argumenta que a relacdo ao saber tem sido
uma nocao-chave para desmistificacdo e reorientacdo da problematica do fracasso escolar,
para evocar a questdo da mudanga de paradigmas e para “analisar a subjetividade, a
identidade, a epistemologia, o discurso ¢ a pratica dos professores” (ibid. p. 276).

Para Souza (2017), a relagdo ao saber no contexto da sala de aula é estabelecida pelas
atividades docentes ¢ discentes. “Nesse cenario, cada um deve assumir os papeis que lhe
cabem nos processos de ensino e aprendizagem”. No entanto, a autora considera também que

essa relacdo, de quem ensina e quem aprende dar-se através dos “vinculos pessoais, didaticos
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e epistémicos”. Desta forma, esses Sujeitos, ensinantes e aprendentes s&o caracterizados como
sujeitos do saber.

No panorama repertoriado por Cavalcanti em 2015, percebe-se que apenas 24% das
producdes desenvolvem estudos acerca da relacdo ao saber do professor. No entanto, esse
namero de publicagdes entre os anos de 2015 e 2018 aumentou consideravelmente. Bastos e
Cavalcanti (2018) mapearam o total de 91 trabalhos produzidos no periodo de trés anos.
Contudo, ndo identificamos no mapeamento realizado pelos autores, producdes de teses e
dissertacdes que exploraram a tematica da relacdo ao saber do professor. Este dado indica
que este campo precisa ser explorado de forma mais analitica e aprofundada. Deste modo,
justificou-se o desenvolvimento de duas pesquisas de mestrado que foram desenvolvidas de
maneira colaborativa ao qual este artigo € parte integrante da pesquisa que objetivou
investigar “A relagdo ao saber matematico do professor da educagdo do campo no municipio
de Belo Jardim-PE” (presente pesquisa). Logo, outro trabalho desenvolveu uma pesquisa
acerca da relacdo ao saber dos professores polivalentes da rede municipal de Caruaru (DO
VALE, no prelo). Como mencionamos, as pesquisas foram realizadas colaborativamente a
partir do modelo guarda-chuva adotado pelo NUPERES. Assim, a pesquisa componente
deste artigo fez sua revisdo da literatura cientifica brasileira a partir das teses e dissertaces
mapeadas e a producdo da outra autora (DO VALE), desenvolveu uma andlise do panorama
dos artigos publicados em periodicos, ressaltamos que Do Vale também é membra do
NUPERES.

Do Vale (no prelo), identificou o total de 10 artigos publicados em peri6dicos a partir
do mapeamento apresentado por Cavalcanti (2015). Na analise, a autora apresenta que esses
artigos foram publicados entre o periodo de 2007 a 2012. O primeiro artigo apresentado trata-
se de uma publicacdo realizada na Revista Investigacdes em Ensino de Ciéncias (LUBARU;
BARROS; KANBACH). Também no ano de 2007 foi identificado um artigo acerca da
relacdo ao saber do professor, produzido por Rosa e Cestari. O periddico Educacdo Unisinos,
apresentou um artigo produzido por Soares (2008). Assim como a Revista Quimica Nova
Escola (SALVADEGO; LABURU, 2009). No ano de 2010, foram identificados o total de trés
artigos, Zetetiké: Revista de Educacdo Matematica por Tavares; REnCiMa- Revista de Ensino
de Ciéncias e Matematica, Santos e Curi; Revista Cientifica e curriculum, por Rosa. O ano
sequinte, foi referenciado no periddico Pesquisa em PoOs-Graduacdo-serie em Educacdo
(ZANITTI, SOUZA, SANTOS, 2011). Por fim, a autora mapeou duas produgdes do ano de
2012, Revista EJA em debate (ALMEIDA) e a Revista Didlogo Educacional (JUNCKES;
ANDRE).
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Na analise Do Vale (no prelo), considerou que entre os trabalhos, nove investigaram
os professores nas diversas etapas de ensino (Ensino Fundamental, Educagdo de Jovens e
Adultos, Ensino Médio e Ensino Superior) e um abordou a relacdo ao saber no processo de
formacéo docente. Nesse contexto, identifica-se também que um grande nimero dos trabalhos
repertoriados por Do Vale (no prelo), séo frutos de teses e dissertagdes analisadas no presente
artigo ainda em fase para publicacdo. Deste modo, esclarecemos que os resultados
apresentados através das analise das abordagens tedricas e metodologias foram realizadas

através dos estudos mapeados no cenario das teses e dissertacoes.

Metodologia — Mapeamento em pesquisa educacional
A metodologia utilizada no presente artigo trata-se da abordagem do mapeamento em
pesquisas educacionais (BIEMBENGUT, 2008), como também, das caracteristicas dos

mapeamentos citados por Cavalcanti (2015).

Como mapear é um processo de revelar conhecimento, ao fazer o mapeamento,
precisamos efetuar um cuidadoso estudo dos entes envolvidos e dos procedimentos e
técnicas a serem utilizadas para minimizar possiveis distor¢des e, desta forma, a
representagdo dos resultados- o mapa- disponha de artefatos visiveis dotados de
autonomia e com propriedades especiais para servir como guia, como meio de
comunicagdo de conhecimento. Importa compreender a questdo de tal forma a
organizar os dados e tracar, em um mapa esquematico, a variagdo destes em um
contexto (BIEMBENGUT, 2008, p. 63).

Acredita-se que o0 mapeamento, como bem coloca Biembengut (2008), é parte
essencial no desenvolvimento de qualquer pesquisa. Assim, as experiéncias vivenciadas por
outros pesquisadores devem ser consideradas no desenvolvimento de trabalhos outros.

Cavalcanti (2015), em sua tese de doutorado, direciona 0 mapeamento em pesquisas
educacionais através de dois conceitos, horizontal e vertical. O autor caracteriza como
mapeamento horizontal a analise da superficie (planicie) das obras, ou seja, sdo identificados
os titulos, autores, orientadores, locais e programas em que foram produzidos os trabalhos. A
analise vertical significa um aprofundamento nos trabalhos, investigar a partir dos critérios
estabelecidos os objetivos, sujeitos, fundamentacGes teodricas, metodologias, resultados e
analises das produgdes mapeadas. O mapeamento vertical proporciona também situar e
orientar as dimensdes das futuras pesquisas. Logo, umas das principais contribuicdes da
metodologia do mapeamento de fato é compreender o contexto inserido na pesquisa a ser
desenvolvida e a possivel continuidade em pesquisas futuras, como também, o
desenvolvimento de pesquisas de maneira colaborativas, tratando-se do caso da pesquisa

apresentada no artigo em questéo.
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Assim sendo, realizamos neste artigo o0 mapeamento horizontal da producéo cientifica
em teses e dissertacGes acerca da relagdo ao saber do professor, através da delimitacdo do
corpus de analise a partir das referéncias repertoriadas em Cavalcanti (2015) e Bastos e
Cavalcanti (2018). Como também o mapeamento vertical, através da analise das abordagens
tedricas e metodoldgicas dos estudos mapeados. A analise do mapeamento vertical utilizara
como pressuposto as abordagens do nucleo duro epistemolégico da nogdo de relagdo ao saber
proposto por Cavalcanti (2015), abordagem no campo da Sociologia; da Psicanalise; e no
campo da Didatica/TAD- Teoria Antropologica Didatica.

Para selecdo das producdes analisadas, foi estabelecido como critério que as obras
(teses e dissertacOes) investigassem o professor e sua relagdo com o saber compreendidas
entre o periodo de 2001 a 2018. Salientamos que o repertdrio apresentado por Cavalcanti
(2015) se tratou das obras publicadas até o ano de 2015. No entanto, o autor também
apresenta trabalhos em andamento que foram incluidos através do artigo produzido por Bastos
e Cavalcanti (2018).

Resultados e discussdes

A seguir serdo apresentados em duas partes os resultados dos mapeamentos realizados,
horizontal e vertical. A primeira parte (mapeamento horizontal) vai esbogar o panorama das
producdes cientificas brasileira considerando o periodo de 2001 a 2018 nos territorios das
Teses (1) e DissertacGes (2), servindo também como delimitacdo do corpus de analise do
mapeamento vertical. A segunda parte, ou seja, 0 mapeamento vertical, utilizara uma analise
sistematica das abordagens tedricas e das metodologias utilizadas. Como mencionamos
anteriormente, analisamos os apéndices A, B e C da obra de Cavalcanti (2015) e os apéndices
A, B e C do artigo publicado por Bastos e Cavalcanti (2018). A partir da analise das duas
obras identificamos o total de (332) referéncias, sendo elas (25) teses, (71) dissertacdes, (74)
artigos publicados em periddicos e (162) comunicagdes cientificas. As referéncias das
producdes estdo presentes nos anexos, A (referente ao apéndice A de Cavalcanti, 2015); B
(referente ao apéndice B de Cavalcanti, 2015); C (referente ao apéndice C de Cavalcanti,
2015); D (referente ao apéndice A de Bastos e Cavalcanti, 2018); E (referente ao apéndice B
de Bastos e Cavalcanti, 2018); e F (referente ao apéndice C de Bastos e Cavalcanti, 2018). Os

territorios de andlises serdo identificados como: territorio 1 (teses) e territorio 2 (dissertagdes).

Mapeamento horizontal: panorama e delimitacdo do corpus de analise
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O mapeamento horizontal corresponderd a uma delimitacdo do conjunto de referéncias
bibliograficas acerca da relagdo ao saber do professor que sera realizada a partir da analise dos
apéndices A de Cavalcanti (2015) e A de Bastos e Cavalcanti (2018). Foram repertoriadas o
total de (96) producdes nos territorios das teses e dissertagdes. Esse niUmero corresponde a
29% das obras mapeadas pelos autores. As teses correspondem a cerca de 7,5% dos trabalhos
no total e as dissertacOes a cerca de 21%.

Para constituicdo do nosso corpus de andlise foram identificadas e analisadas as
pesquisas que objetivaram em seus estudos investigar a relacdo ao saber do professor, como
mencionamos anteriormente. Neste cenario, identificamos o total de (8) teses e (8)
dissertagOes. As produgdes foram desenvolvidas principalmente no contexto da relagédo ao
saber dos professores que ensinam matematica, correspondentes a 50% dos trabalhos
mapeados. As outras areas trazem cenarios diversos de atuacdo e de formacdo continuada dos
professores, tais como: educacdo infantil, educacdo de jovens e adultos, alfabetizacdo,
formacdo social, inclusdo e dois trabalhos que trazem uma abordagem da psicanalise
buscando compreender a tensdo entre o saber e 0 ndo saber dos professores que pesquisam e
ensinam.

Territorio (1): teses

No territorio das teses identificamos o total de (8) producdes defendidas no periodo de
2005 a 2018) que, fazem mencéo a relacdo ao saber do professor. O quadro 1 apresenta as
informacBes gerais das producdes mapeadas, tais como: titulo, orientador/autor e ano de
defesa.

Quadro 1 - Sintese das teses por titulo, autor/orientador e ano de publicag&o.

N° TITULO AUTOR/ORIENTADOR(A) ANO
1. O método clinico na investigacdo da relagdo com o | DINIZ, Margareth. 2005
saber de quem pesquisa e ensina: contribui¢des para
a formagdo docente na tensdo entre saber e | Dra. Eloisa Helena Santos
conhecer.
2. Madbeis, sentidos e saberes: o professor da | DIEB, Messias Holanda. 2007
Educaco Infantil e sua relacdo com o saber.

Dra. Maria de Fatima V. da
Costa
3. O professor de Matematica e seus saberes e suas | NEVES, Marcos Rogério. 2007

necessidades em relacdo a sua disciplina.

Dra. Alice H. Campos
4. As relagBes dos professores formadores com os seus | JUNCKES, Rosane Santana. 2009
saberes profissionais.

Dra. Marli Eliza D. A. André
5. Siléncio de Narciso: da relagdo do professor com o | DOMINGUES, Karen Geisel. 2013
ndo-saber.

Dra. Inés Maria M. Z. P. de
Almeida
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6. Cyberformacgdo Semipresencial: a relacdo com o | PAZUCH, Vinicius. 2014

saber de professores que ensinam matematica. _
Dr. Mauricio Rosa

7. A relacdo do professor com o saber matematico e os | SILVA, Itamar Miranda 2014
conhecimentos mobilizados em sua pratica.

Dr.Tadeu O. Goncalves
8. Relacdo ao Saber Matematico de Professores que | SOUZA, Luciana Silva dos 2017
Atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: | Santos.
Estudo Exploratdrio no Cabo de Santo Agostinho
(Pernambuco - Brasil)

Dr. Marcelo Camara
Dra. Nadja M. A. Régnier

Fonte: Apéndice A

Distribuicdes por regibes, universidades e programas de pds-graduacao

A primeira tese defendida acerca da relagdo ao saber do professor foi no ano de 2005,
por Margareth Diniz, na Universidade Federal de Minas Gerais-UFMG. A segunda produzida
por Messias Holanda Dieb, foi realizada pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
Brasileira da Faculdade de Educacdo-FACED, situado na Universidade Federal do Ceara. Por
conseguinte, também no ano de 2007, na Universidade de Federal de Sdo Carlos-UFSCAR,
Marcos Rogério Neves, publicou sua producdo atraves do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo. Na sequéncia, Rosane Santana Junckes, no ano de 2009 publicou sua tese
desenvolvida pela PUC/SP.

Apenas no ano de 2013, pela Universidade de Brasilia foi publicado outra producgéo
que abordava a relacdo ao saber do professor, neste caso mais especificamente, da relacédo
com o0 nao saber do professor, desenvolvida pela pesquisadora Karen Geisel Domingues. No
ano seguinte, Vinicius Pazuch, publicou pela Universidade Luterana do Brasil-ULBRA, pelo
Programa de Pdés-Graduagdo em ensino de Ciéncias e Matematica seu trabalho utilizando
como campo a cyberformacao semipresencial. Também no ano de 2014, Itamar Miranda, no
Estado do Para, pela Universidade Federal do Para-UFPA, publicou sua tese de doutorado,
abordando o0s conhecimentos mobilizados na pratica dos professores e 0s saberes
matematicos. Por fim, no ano de 2017, a autora Luciana Silva dos Santos Souza, publicou o
trabalho que foi desenvolvido em regime de cotutela entre a Universidade Federal Rural de
Pernambuco (Brasil) e a Université Lumieré — Lyon 2 (Franca).

Territorio (2): dissertacoes

A respeito das dissertacfes, apresentam-se um panorama de (8) producdes mapeadas
entre os anos de 2001 a 2018. Este total, corresponde a apenas cerca de 11% das pesquisas
desta modalidade (dissertacdes de mestrado). Ressaltamos também que esse total corresponde

a cerca de 2,5% das produgdes mapeadas no geral (332).



Quadro 2 - Sintese das dissertagdes por titulo, autor/orientador e ano de publicacéo.

TITULO

AUTOR

ANO

A relacdo com o aprender a ser educador: processos
formativos de educadores sociais e suas contribuices
para a formag&o de professores: um estudo de caso.

FERREIRA, Marcia
Campos.

Dra. Anna Maria Salgueiro
Caldeira

2006

Formacdo do sujeito, sujeito da formacdo: A relagcdo com
o0 saber de professores de classes de educacdo de jovens e
adultos de Séo Leopoldo/RS.

SANTOS, Karine dos

Dr. Rute Vivian A.
Baquero

2007

A relacdo com o saber: professores de Matematica e
praticas educativas no Ensino Médio.

SOUZA, Denize da Silva.

Dr. Bernard Charlot

2009

A relacdo dos professores alfabetizadores com o saber no
contexto do Programa Ler e Escrever.

ZOCCAL, Sirlei lvo Leite.

Dra. Sanny Silva da Rosa

2011

Ressignificacdo de  concepcbes de  professores
polivalentes sobre sua relacdo com a Matematica e o uso
de jogos matemaéticos.

MAGALHAES, Jamille
Mineo Carvalho de.

Dra. Jutta Cornélia
Reuwsaat Justo

2012

Relagbes com o saber: professores de matemética e seus
pontos de vista sobre a formacdo continuada no estado do
Parana.

MANOSSO, Marcia
Viviane Barbetta.

Dr. Carlos Roberto Vianna

2012

O professor alfabetizador bem-sucedido: uma anélise da
relacdo com os saberes da pratica do Programa Ler e
Escrever-SEE-SP

ZANITI, Claudia Moreno.

Dra. Sanny Silva da Rosa

2012

O (des)preparo do/a professor na presenca dos/as
estudantes com deficiéncia: os significados/sentidos da
formagdo continuada na perspectiva da relacdo com o
saber.

LUCIO, Walquiria Silva

Dra. Margareth Diniz

2013

Fonte: Apéndice B
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Marcia Campos Ferreira foi a primeira autora a tratar em dissertacGes de mestrado a
tematica da relacdo ao saber do educador. O trabalho foi publicado no ano de 2006 pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais-PUC/MG. No ano seguinte, Karine dos Santos, desenvolveu pela Universidade do
Vale do Rio dos Sinos- UNISINOS/RS. Pela Universidade Federal de Sergipe-UFSE, a
pesquisadora Denise da Silva Souza, publicou sua dissertacéo orientada pelo préprio Bernard
Charlot, responsavel pela difuséo e universalizacdo da no¢éo da relagdo ao saber no Brasil e
no cenario Francéfono. Sirlei Ivo Leite Zoccal, publicou no ano de 2011 seus estudos acerca
da relagdo ao saber do professor alfabetizador, desenvolvido pela Universidade Catolica de
Santos-UNISANTOS/SP. No ano de 2012, foram realizados trés trabalhos, um também
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desenvolvido na UNISANTOS/SP, pela pesquisadora Claudia Moreno Zaniti, outro
desenvolvido pela Universidade Luterana do Brasil ULBRA/RS, por Jamille Mineo C. de
Magalhdes e uma dissertacdo publicada pela Universidade Federal do Parana- UFPA, pela
pesquisadora Marcia Viviane B. Manosso. A ltima publicacdo de dissertacdo de mestrado
repertoriada por Cavalcanti (2015), trata-se do estudo desenvolvido pela Universidade Federal
de Ouro Preto-UFOP/MG, por Walquiria S. Lucio, no ano de 2013.

Mapeamento vertical: andlise sistematica das abordagens tedricas e das metodologias
utilizadas nas teses e dissertagoes

Para producdo do presente artigo foram analisados 16 trabalhos apresentados no topico
anterior (andlise horizontal). Esse total corresponde a 5% dos trabalhos repertoriados pelos
autores ja mencionados. Neste sentindo, afirmamos a relevancia desse estudo, percebe-se com
este percentual que mesmo o professor sendo peca chave do processo de ensino-
aprendizagem, pouco tem se pesquisado acerca da sua relacdo com o saber, como esse sujeito
(professor) se relaciona com a escola, com seus saberes e com 0 mundo.

A analise vertical apresenta-se da seguinte forma: descri¢do geral do trabalho (titulos e
objetivos de cada producdo); analise do aporte tedrico da nocdo de relacdo ao saber na
producdo; e por fim, a analise da metodologia utilizada. Assim, a apresentacdo dos dados dar-

se-a através dos territorios (teses e dissertacdes) e pela ordem cronolégica dos trabalhos.

Territorio (1): Teses

A primeira tese acerca da relacdo ao saber do professor (considerado foi defendida em
2005 pela Universidade Federal de Minas Gerais, como titulo “O método clinico na
investigacdo da relacdo com o saber de guem pesquisa e ensina: contribuicGes para a
formag&o docente na tensdo entre saber e conhecer”. O objetivo geral foi investigar a tenséo
entre o saber e 0 conhecer nos processos de pesquisa e de formagdo docente. A autora
evidencia que a relacdo com o saber desses sujeitos é permeada por elementos do inconsciente
que ndo devem ser descartados nos processos de pesquisas e de formagdo. Como abordagem
tedrica, utilizou-se da base psicanalitica da relacdo ao saber (FREUD; LACAN). Diniz (2005)
faz mencdo também aos estudos nos contextos educacionais desenvolvidos por
(BEILLEROT; MOSCONI) e a relagdo ao saber para (HATCHUEL). No entanto, a autora
considera também os estudos desenvolvidos por Charlot no campo da educagdo, mais
especificamente na questdo do fracasso escolar. Como metodologia utilizou-se 0o método

clinico através da autobiografia amparadas no conceito de pesquisa qualitativa.
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Em sequéncia teremos a tese “Mobeis, sentidos e saberes: o professor da Educacao
Infantil e sua relacdo com o saber” (DIEB, 2007). O estudo buscou compreender como se
caracteriza a relacdo com o saber do professor da educacdo infantil na escola publica,
amparando sua andlise a partir da perspectiva sociologica da nog¢do. O autor considera o papel
do contexto francéfono para constituicdo da relacdo ao saber, ou seja, compreende como base
da nocdo os campos da Sociologia e da Psicologia.

E nesse momento em que a nogdo da relagdo com o saber (CHARLOT, 2000), se
enriqueceu por meio de pesquisas, de temas e de abordagens bastante diversificadas,
entre as quais se destacam aquelas que tém como base a Psicologia, a Psicanalise, a
Etnologia e a Sociologia, bem como as que integram a o proprio campo do saber das
Ciéncias da Educagdo. Neste ultimo, especificamente, varios pesquisadores
franceses tém se debrucado sobre o tema da relagdo com o saber.

Acerca da metodologia, Dieb (2007) utilizou-se o conceito de pesquisa qualitativa de
cunho empirico e etnografico. Como instrumentos para obtencéo de dados foram utilizados os
balancos do saber e as entrevistas semi-estruturadas analisadas a partir de uma perspectiva
socio-historica.

No ano de 2007, Marcos Rogério Neves defendeu a tese “O professor de matematica,
seus saberes ¢ duas necessidades em relagdo a sua disciplina”. O estudo empirico de
abordagem qualitativa foi desenvolvido a partir de estudos de casos e de entrevistas. Como
perspectiva teorica, o autor referenciou na sua analise a relacdo entre a abordagem teorica
desenvolvida por Charlot e a equipe ESCOL e os saberes docentes (SZTAJN; TARDIF;
BORGES: MONTEIRO; NUNES).

Por conseguinte, Na PUC/SP foi desenvolvida e apresentada a tese “As relagdes dos
professores formadores com o0s seus saberes profissionais (JUNCKES, 2009, p.61)”. O autor
considera como base da relagdo com o saber as areas da Sociologia, psicanalise,
psicossociologia, didatica e educacdo (p. 61). Destaca-se nesse estudo a relacdo ao saber do
professor na abordagem da relacdo ao saber profissional (LOMONACO, 2002). Utiliza-se
para analise a perspectiva sociol6gica. Como metodologia a abordagem qualitativa de cunho
empirico atraves de um estudo exploratorio. Como instrumentos o autor fez uso dos balancos
do saber e de entrevista recorrentes.

Karen Geisel Domingues, autora da tese “Silencio de Narciso: da relagdo do professor
com 0 ndo saber”. Ancorou o referencial tedrico na perspectiva psicanalitica (PLASTINO,
2001) da nocao da relagdo com o saber (identificaram-se 0s processos psiquicos utilizados

como para resolucdo de conflitos). O estudo buscou contribuir com a analise da relagdo do
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sujeito professor com o ndo saber e sua articulagdo com a pratica docente. Para coleta de
dados utilizou-se 0 método clinico, através da autobiografia na pesquisa de cunho empirico.

A tese “Cyberformagdo semipresencial: a relacdo com o saber de professores que
ensinam Matematica” (ROSA, 2014)”. Entrelaca a relacdo ao saber na perspectiva
socioantropologica (CHARLOT, 2000), os estudos de relacdo de poder (poder-saber)
Foucaltiano (1987) e os saberes docentes (TARDIF, 2002). Como metodologia a pesquisa
adotou a abordagem qualitativa de cunho empirico, os dados foram obtidos através de
entrevistas semi-estruturadas, encontros presenciais, observacdo das aulas e a andlise dos
episodios das aulas.

A tese “A relagdo do professor com o saber matemético e o0s conhecimentos
mobilizados em sua pratica” (SILVA, 2014), abordou os estudos no campo da relacdo ao
saber na area da didatica da matematica desenvolvidos por Chevallard e a relacdo
epistemoldgica. O autor trouxe também as contribuicfes dos teodricos da formacdo docente,
das competéncias e dos saberes docentes (TARDIF; PERRENOUD; GARCIA;
FIORENTINI; FREIRE) entre outros. Como metodologia amparada no conceito de pesquisa
qualitativa e empirica, a tese em questdo fez uso dos percursos formativos, Estudo da Aula
Simulada-EAS e o Percurso de Estudo e Pesquisa-PER a luz da Teoria Antropoldgica do
Didatico-TAD através da andlise praxeoldgica. Os registros dos dados foram produzidos
através das observacdes das aulas, questionarios, entrevistas e anotacdes das atividades
desenvolvidas.

Por fim, a Gltima tese repertoriada por Bastos e Cavalcanti (2018) foi produzida por
Souza (2017). A producdo intitulada de “Relacdo ao Saber Matematico de Professores que
Atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: Estudo Exploratério no Cabo de Santo
Agostinho (Pernambuco - Brasil)”. A produgdo ampara sua discussdo teorica nas abordagens
da psicanalise (BEILLEROT, 1989); (NINIER, 1988); abordagem sociolégica (CHARLOT,
2000) e principalmente na abordagem Didatica (CHEVALLARD, 1996). Nesse sentido, 0
trabalho faz uso de todo percurso epistemolégico da nocdo da relacdo ao saber e das
contribuigdes dos diversos autores que investigaram na perspectiva da noc¢do. Como
fundamento metodoldgico, a pesquisa realizou um estudo fenomenoldgico e exploratério, e
por consequéncia, foram utilizados como instrumentos um conjunto de questionarios, diarios
de campo e entrevista de autoconfrotacdo analisadas a partir da teoria do discurso. O trabalho
teve como objetivo analisar as caracteristicas psiquicas, socioldgicas e didaticas da relacdo ao
saber matematico dos professores que ensinam matematica nos anos iniciais do ensino

fundamental nas escolas publicas do municipio do Cabo do Santo Agostinho-PE.
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Territorio (2): dissertacdes

A primeira dissertagio mapeada acerca da relacdo ao saber do professor por
Cavalcanti (2015) trata-se do estudo “A relacdo com o aprender a ser educador: processos
formativos de educadores sociais e suas contribuicdes para a formacgédo de professores: um
estudo de caso” (FERREIRA, 2006). A producdo objetivou compreender o processo de
constituicdo de educadores sociais que atuam em projetos socioeducativos. Como abordagem
teorica utilizou-se a perspectiva microssocioldgica (sociologia) através das analises apoiadas
nas trés dimensdes do saber — a epistemoldgica, a identitaria e a social. A pesquisa empirica
deu-se através das observacgdes das aulas, questionarios, analise de documentos, inventarios e
entrevistas.

No ano seguinte (2007), Karine dos Santos defendeu a dissertagdo de mestrado
“Formagdo do sujeito, sujeito da formacdo: a relacdo com o saber de professores de classes de
educacéo de jovens e adultos de Sdo Leopoldo/RS”. A autora considera que a relagdo com o
saber provém essencialmente de trés fontes — a psicanélise (Lacaniana; P. Aulagnier); a
sociologia da educacdo marxista (P. Bourdie) e a fenomonologia dos estudos direcionados aos
formadores de adultos. O estudo buscou compreender como 0s sujeitos apreendem o mundo
e, com isso, como se constroem e transformam a si proprios. Tratou-se de uma pesquisa
exploratéria de cunho qualitativo, os dados foram obtidos pela pesquisa formacéo
(BAQUERO, 2005; SMITH, 1989).

A Terceira dissertacao identificada no apéndice B de Cavalcanti (2015) trata-se do
trabalho “A relagdo com o saber: professores de matematica e praticas educativas no ensino
médio” (SOUZA, 2009). A pesquisa foi orientada por Bernard Charlot difusor da nogéo da
relacdo ao saber no Brasil e no mundo. Aborda principalmente a perspectiva
microssocioldgica (sociologia) através dos pressupostos de Bernstein (1996); Boudier (2002;
2004); Charlot (2000; 2001; 2005); Kuenzer (2007), entre outros. Analise dos dados obtidos
atraveés de entrevistas, questionarios e por meio do grupo focal buscou investigar a relacdo
com o saber dos professores de Matematica e a logica de como esses professores, em suas
salas no Ensino Médio mobilizam a atividade intelectual dos alunos dos Centros de
Exceléncia da rede estadual de Sergipe.

Na sequéncia cronologica, temos a producdo de Zoccal (2011), “A relacdo dos
professores alfabetizadores com o saber no contexto do Programa Ler e Escrever”. O autor
considera o surgimento da nogéo a partir da equipe ESCOL na perspectiva da sociologia do
sujeito. O estudo relaciona a nogdo da relagdo ao saber e sua abordagem sociologica com a
teoria dos saberes docentes (TARDIF, 2010); (NOVOA, 2001). Com o objetivo de
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compreender as concepcBes das praticas e as relacfes estabelecidas dos professores com 0s
saberes instituidos através da politica publica do Programa Ler e Escrever do estado de S&o
Paulo, o estudo utilizou como método a autobiografia, a observacdo e o grupo focal; e como
metodologia, a abordagem qualitativa e exploratoria.

A dissertacdo produzida por Magalhdes (2012) utilizou como aporte teérico a
historicidade e utilizagdo dos jogos (BROUGERE, 1998; HUIZINGA, 2010; KISHIMOTO,
2002; SANTOS JUNIOR, 2011; SILVA, 2012), como também, os tedricos que desenvolvem
estudos acerca dos jogos na educacdo matematica; a formacdo inicial e continuada em
matematica de professores polivalentes (MAGALHAES, 2012); a relacdo pessoal com a
matematica (GOMEZ CHACON, 2003) e a relagdo profissional com a matemaética
(NACARATO, MENGALI; PASSOS, 2009). Com o titulo “Ressignificacdo de concepgdes
de professores polivalentes sobre sua relacdo com a Matematica e 0 uso de jogos
matematicos”, o estudo teve como objetivo investigar a ressignificacdo das concepcles de
professores polivalentes quanto ao uso de jogos matematicos para a aprendizagem e sobre sua
relacdo com a matematica a partir de atividades de formacdo continuada. Através do estudo de
caso, das observacdes das aulas, de questionario e das entrevistas, deu-se a coleta de dados da
pesquisa de cunho exploratério.

O estudo “Relagdes com o saber: professores de matematica e seus pontos de vista
sobre a formacdo continuada no estado do Parana” desenvolvido por Manosso em 2012
buscou investigar as enunciacGes de professores de matematica em relacdo as praticas de
formacdo continuada que vivenciaram. A producdo utilizou a abordagem socioldgica da
nocdo da relacdo ao saber, mais especificamente, no que diz respeito ao fracasso escolar. Os
dados da pesquisa exploratéria foram obtidos através dos estudos de enunciac@es-modelos de
campos semanticos.

O préximo estudo realizado por Zaniti (2012), intitulado “O professor alfabetizador
bem-sucedido: uma analise da relagdo com os saberes da pratica do Programa Ler e Escrever
— SEE/SP” teve como objeto de analise a compreensdo das relacbes que os professores
estabelecem com os saberes instituidos através da politica publica “Programa Ler e Escrever”
adotada pelo estado de Sdo Paulo. Com o pressuposto tedrico pautado na abordagem
sociologica da relacdo ao saber Charlot (2000; 2005; 2009), nas contribuicdes de autores
como (NOVOA, 1992, 2010; SCHON, 1992; TARDIF, 2008). Abordou também a
perspectiva construtivista de alfabetizacdo (FERREIRO; TEBEROSKI, 1999; LERNER,
2002) e a discussdo da autonomia dos professores no contexto das politicas educacionais
(BALL, 2005; CONTRERAS, 2002). A pesquisa empirica deu-se atraves da observacéo
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semantica, do grupo focal e do método autobiografico, contemplando assim o estudo de
natureza qualitativa.

Por fim, a Gltima dissertacdo que iremos analisar trata-se da producdo desenvolvida
por Lucio (2013) “O (Des)preparo do/a professor/a na presenca dos estudantes com
deficiéncia: os significados/sentidos da formacéo continuada na perspectiva da relagdo com o
saber. O estudo traz no seu corpus teodrico a abordagem sdcio histérica (socioldgica), trata-se
da teoria de compreender o saber e o aprender (CHARLOT, 2000). Como objetivo, a pesquisa
visou compreender os significados/sentidos da formacdo continuada em praticas educativas
inclusivas para professores egressos no intuito de entender a queixa do (dés)preparo docente
na presenca de alunos deficientes. A pesquisa empirica deu-se através de questionarios, o

inventario do saber e a entrevista dialdgica individual.

Considerac0es gerais e sintese

Conclui-se que em sua grande maioria as producdes foram desenvolvidas utilizando
como abordagem de analise a perspectiva sociologica desenvolvida principalmente por
Bernard Charlot e a equipe ESCOL. Os trabalhos que analisaram seus dados a partir da
abordagem socioldgica/socioantropolégica/microssociolégica correspondem a cerca de 75%
das obras analisadas.

Tratando-se das dissertacdes, todos os trabalhos mapeados (8 no total), utilizaram
como abordagem teorica a concepcao socioldgica ou socioantropoldgica da nocéo da relagédo
ao saber. No entanto, alguns trabalhos reconhecem que a epistemologia da relacdo ao saber é
concebida também nas perspectivas com base na Psicanalise e na Didética.

Nas teses mapeadas, ou seja, que desenvolveram as pesquisas tendo como objeto a
relacdo ao saber do professor, identificamos dois trabalhos que usaram a abordagem
psicanalitica como base tedrica e de analise. O primeiro desenvolvido por Diniz (2005), “O
método Clinico na investigacdo da relagcdo ao saber com o saber de quem ensina: contribuicéo
para formacao docente na tensdo entre saber e conhecer” e a segunda producéo realizada por
Domingues (2013), com o titulo, “Siléncio de Narciso: da relagdo do professor com 0 nédo
saber”. Uma unica tese foi constituida apoiada em subsidios teoricos da psicanalise, da
sociologia e da didatica, trata-se da producdo desenvolvida por Souza (2017), “Relag¢do ao
saber matematico de professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental: estudo
exploratorio no Cabo de Santo Agostinho-PE”. As demais teses (6 no total) teceram suas
abordagens tedricas na mesma linha das dissertagdes, ou seja, ancorando-se na perspectiva

sociologica da relacdo ao saber do professor.
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As abordagens metodoldgicas ficaram centradas principalmente nas perspectivas de
pesquisas qualitativas, exploratorias e estudos empiricos. Ha uma diversidade de métodos
presentes nas producdes, destacando-se 0s grupos focais, as entrevistas e 0s questionarios.
Contudo, nas pesquisas que trazem como abordagem a teoria da psicanalise, clinica e
socioclinica, identifica-se a utilizagdo dos instrumentos autobiogréaficos e o método clinico
para obtengéo dos dados.

Percebemos também dois indicativos de extrema relevancia através da producao deste
artigo. Primeiro, tratando-se do pequeno quantitativo de pesquisas que abordam a relagcdo ao
saber do professor. lIdentificamos que do total de (25) teses mapeadas apenas 32%
correspondem aos estudos voltados para relacdo do professor com o saber, esse total é
correspondente a 2,5% dos trabalhos repertoriados pelos autores no geral. Nas dissertacdes
este nimero é ainda menor, mesmo o quantitativo das pesquisas sendo em maior namero, (71)
no total, apenas 11% discutiram a relacdo com o saber dos docentes. O segundo indicativo
remete a centralizacdo geogréfica (regido) dos estudos acerca da relacdo ao saber do
professor, os dados apresentaram que 70% das producbes mapeadas neste artigo foram
realizados nas regides sul e sudeste. Ficando as outras regiées com apenas 30% das pesquisas
mapeadas. O estado de Pernambuco, por exemplo, foi mapeado um Unico estudo,
desenvolvido por Souza (2017). O Nordeste tem uma representacdo de cerca de 20% apenas
dos trabalhos.

Percebemos também nas obras os conflitos de informacBes acerca da historia e da
epistemologia da nogdo da relagdo com o saber. Exemplificando, identificam-se obras que
mencionam a origem da nogé@o nos estudos direcionados na Franca e no Brasil, tais como 0s
estudos de Zoccal (2011, p.31), mencionando que, “ A tematica da relacdo com saber tem
sido estudada desde a década de 1980 por Bernard Charlot e sua equipe ESCOL- Educacéo,
Socializago e coletividade Locais, na Universidade de Paris, o trabalho de (LUCIO, 2013, p.
77) destaca que, “O conceito de relacdo com saber foi introduzido na area da educacéo por
Charlot, que elaborou, na década seguinte, 0 que chamou de elementos para uma teoria da
relagcdo com o saber publicada no Brasil, no ano de 2000”. Bem como, a pesquisa de Zanitti
(2012), que também enfatiza como origem da nogdo os estudos de Charlot e a tematica do
fracasso escolar. Na analise, percebe-se também producbes que ndo trazem as outras
abordagens da nocgédo da relagdo ao saber (psicanalitica e didatica), este marco esta situado
principalmente nas pesquisas de dissertacdo de mestrado. Cavalcanti (2015), em sua tese de
doutoramento realizou um panorama de todas as producdes cientificas acerca da nocéo da

relacdo ao saber, como também inventariou obras no contexto francofono que tratassem da
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historia e da epistemologia da nogdo. Nas suas conclusGes o autor propGe uma vigilancia
epistemoldgica nos estudos direcionados a partir da nogéo da relacdo ao saber. Corroboramos
com o autor, tendo em vista que mesmo a nocdo possuindo uma caracteristica
multidisciplinar, faz-se necessario um protocolo cientifico ou ponto referencial para futuras
pesquisas. O NUPERES- Nucleo de Pesquisa Rela¢do ao Saber, grupo situado no Agreste de
Pernambuco (Caruaru-PE), vém desenvolvendo produgdes com este objetivo (inclusive o
presente artigo). Concluimos entdo que como menciona Biembengut (2008), as pesquisas
precisam estar entrelacadas, serem continuidades ou aprofundamentos de outros estudos

(anteriores ou realizados de maneiras colaborativas).

Referéncias Bibliogréaficas

ALVES, A. Relacgbes de saber e com o saber de jovens de camadas populares: o caso do
Programa Avizinhar/USP. Dissertacdo (mestrado). Universidade Estadual Paulista, Instituto
de Biociéncias de Rio Claro, 2006. Orientadora: Dra. Débora Mazza. Disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=1
74464

BASTOS, A. dos B. Panorama da Producédo Cientifica acerca da Nocdo de Relacdo ao Saber
(Rapport au Savoir) no periodo de 2015 a 2018. IJET — International Journal Education
ans Teaching. Recife: v. 1, n. 3, p. 127-152, Set/Dez, 2018 IJET

BASTOS, A. dos A. A relacdo ao saber do professor universitario de Matematica de origem
popular: uma abordagem a partir da Sociologia do Exito Improvavel. Projeto de Pesquisa
(Mestrado). Programa de Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica.
Universidade Federal de Pernambuco. Ano de inicio: 2018. Orientador: Prof. Dr. José Dilson
Beserra Cavalcanti; Co-orientador: Prof. Dr. Constantin Xypas. (Em andamento).

DO VALE, M. L. de O. A relacdo ao saber matematico de professores dos anos iniciais que
atuam nas escolas com maior € menor indice no IDEB no municipio de Caruaru/PE. Projeto
de Pesquisa (Mestrado). Programa de Poés-graduacdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica. Universidade Federal de Pernambuco. Ano de inicio: 2017. Orientador: Prof. Dr.
José Dilson Beserra Cavalcanti. (Em andamento). BIEMBENGUT, M. S. Mapeamento em
Pesquisas Educacionais. Rio de Janeiro: Editora Ciéncia Moderna, 2008.

CAVALCANTI, J. D. B. A nocéo de relacéo ao saber: historia e epistemologia, panorama
geral e mapeamento de sua utilizacdo na literatura cientifica brasileira. Doutorado em
Ensino de Ciéncias — Universidade Federal Rural de Pernambuco, UFPE, Brasil. 2011-2015

CAVALCANTI, J. D. B. A utilizacdo da nocdo de relacdo ao saber (rapport au savoir) no
contexto do Ensino de Matematica: mapeamento em referéncias bibliograficas. Ciéncia &
Educacéo (Bauru), v. 24, n. 4, p. 1065-1079, 2016.

Disponivel em: <https://mc04.manuscriptcentral.com/ciedu-scielo>. Acesso em: 21 jul. 2017.

CHARLOT, B. Da Relagéo com o saber: elementos para uma teoria.Porto Alegre: Artmed,
2000.


http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=174464
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=174464
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=174464
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=174464

47

Relacdo com o Saber, Formacéo dos Professores e Globalizacéo: questbes
para educacao hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

A Relagdo com o Saber nos Meios Populares: uma investigacdo nos Liceus
profissionais de suburbio.Porto, Portugal: CIIE/Livpsic, 20009.

Relacdo com o Saber e com a Escola entre estudantes de Periferia. N.97, p. 47-
63, Sdo Paulo: Cad. Pesq., maio, 1996.

SOUZA, L. S. dos S. Relacdo ao saber matematico de professores que atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental: Estudo exploratério no Cabo de Santo Agostinho
(Pernambuco - Brasil). Doutorado em Ensino de Ciéncias e Matematica, Universidade
Federal de Pernambuco-UFPE, Recife, 2017.



3.2 ARTIGO 2- CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO DE BELO JARDIM-PE

48



49

CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO DE BELO JARDIM-PE

Mariana Ferreira da Silva Morais®

José DilsonBeserra Cavalcanti®
RESUMO

No presente artigo apresentamos um panorama do contexto da educacdo do campo do de
Belo Jardim-PE, construido a partir do conceito da pesquisa exploratoria (PIOVESAN E
TEMPORINI, 1995) e na pesquisa documental (KRIPKA; SCHELLER; BOMOTTO, 2015).
Os dados da pesquisa foram obtidos através da contribuicdo da Secretaria Municipal de
Educacédo e Tecnologia de Belo Jardim-PE/SMET e do Conselho Municipal de Educacéo de
Belo Jardim-PE/CMEBEJA. Para obter os resultados apresentados nas analises, investigamos
0s seguintes territérios: 1- documentos gerenciais das escolas, com o objetivo de identificar o
guantitativo de escolas camponesas, docentes e a formacdo dos educadores do campo; 2-
Politicas Publicas Educacionais Municipais com o objetivo de investigar as politicas publicas
que representam e/ou mencionam a educacdo do campo. A presente producdo faz parte de
uma dissertacdo de mestrado realizada em formato multipaper (coletdnea de artigos),
produzida pela primeira autora deste trabalho e orientada pelo segundo autor. Percebe-se
através das analises que o municipio é composto por 64 escolas, entre estas, 42 escolas
situadas no contexto rural. No entanto, identificamos também a auséncia de Politicas que
fomentem a educagdo camponesa municipal, garantindo assim a qualidade na educacgéo e a
permanéncia dos alunos no territorio camponés.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Politicas Publicas; Urbanocentrismo.
RESUMEN

En este articulo presentamos una descripcion general del contexto de la educacion en el
campo Belo Jardim-PE, basado en el concepto de investigacion exploratoria (PIOVESAN y
TEMPORINI, 1995) y en la investigacion documental (KRIPKA; SCHELLER; BOMOTTO,
2015). Los datos de la investigacion se obtuvieron a través de la contribuciéon del
Departamento Municipal de Educacion y Tecnologia Belo Jardim-PE / SMET y el Consejo
Municipal de Educacién Belo Jardim-PE / CMEBEJA. Para obtener los resultados
presentados en los anélisis, investigamos los siguientes territorios: 1 - documentos gerenciales
de las escuelas, con el objetivo de identificar la cuantitativa de escuelas campesinas, maestros
y la capacitacion de los educadores del campo; 2 - Politicas publicas de educacion municipal
con el objetivo de investigar las politicas publicas que representan y / o mencionan la
educacion del campo. La produccion actual es parte de una disertacion de maestria realizada
en formato multipaper (coleccion de articulos), producida por el primer autor de este trabajo y
guiada por el segundo autor. Se puede ver en los analisis que el municipio esta compuesto por
64 escuelas, entre ellas, 42 escuelas ubicadas en el contexto rural. Sin embargo, también
identificamos la ausencia de politicas que promuevan la educacion campesina municipal,
garantizando asi la calidad de la educacion y la permanencia de los estudiantes en el territorio
campesino

Palabras clave: Educaciondel Campo; Politicas publicas; Urbanocentrismo.

% Professora da Faculdade do Belo Jardim-FBJ; Estudante do Programa de Pds-graduac¢do Educac¢do em Ciéncias
e Matematica do Centro Académico do Agreste da Universidade Federal de Pernambuco. Email:
marianafsilval@hotmail.com

10 professor do Programa de Pés-graduacdo Educa¢io em Ciéncias e Matematica do Centro Académico do
Agreste da Universidade Federal de Pernambuco. Email: dilsoncavalcanti@gmail.com



mailto:marianafsilva1@hotmail.com
mailto:marianafsilva1@hotmail.com
mailto:dilsoncavalcanti@gmail.com
mailto:dilsoncavalcanti@gmail.com

50

Introducéo

A finalidade desse artigo é contextualizar o cenario da Educacdo do Campo de Belo
Jardim-PE, recorte de nossa pesquisa. Para isto, a referéncia da producao traz a discussdo dos
paradigmas da educacdo dos territdrios rurais, o percurso do paradigma da Educacdo do
Campo e as politicas publicas para educacdo do/no Campo. Compreende-se que 0 processo de
efetivacdo e reconhecimento das escolas situadas nos territorios rurais como parte integrante
da Educacdo do Campo, se trata de um movimento de conflitos e embates. E fato que as
secretarias municipais de educacdo aderem a uma perspectiva urbanocéntrica, ou seja, 0
modelo utilizado pelas escolas camponesas corresponde aos modelos dos centros urbanos. A
compreensdo de igualdade, nas medidas, curriculos e praticas utilizadas nas escolas do
campo, descaracteriza a identidade dos povos camponeses, fomentando o processo de
subalternizacdo e inferiorizacdo que acompanham os homens e mulheres camponesas por
décadas.

O presente artigo faz parte de uma dissertacdo de mestrado desenvolvida em Formato
multipaper (coletanea de artigos). A concepcdo metodologica adotada como abordagem da
pesquisa baseou-se no conceito de insubordinacdo criativa, perspectiva que quebra
paradigmas tradicionais de apresentacdo de formatos engessados de producédo cientifica. O
estudo buscou investigar a relacdo ao saber matematico dos professores da educacdo
camponesas de Belo Jardim, Pernambuco. Para isto, precisadvamos contextualizar o cenéario de
nossa pesquisa apresentada neste artigo. Através da concepcdo da pesquisa exploratdria e da
pesquisa documental coletamos os dados e caracterizamos em dois territdrios, sdo eles: 1-
documentos gerenciais das escolas, com o objetivo de identificar o quantitativo de escolas
camponesas, docentes e a formacdo dos educadores do campo; 2- Politicas Publicas
Educacionais Municipais, com o objetivo de investigar as politicas que orientam, legitimam
ou mencionam a educagdo do campo. Desta forma, apresentamos a realidade presente no
contexto da Educacdo do Campo, e, por outro lado, qual as proposicdes para este segmento
nos documentos oficiais. Compilamos através da pesquisa o total de 21 Politicas Publicas
Municipais, entre elas, as que se destacam sdo, o Sistema Municipal de Educacédo e o Plano
Municipal de Educacdo-PME. Essas Politicas regem as 64 escolas municipais, que destas 42
ficam situadas nos territorios rurais. Entende-se entdo que, 0 municipio é predominantemente

formado por escolas do campo, justificando desta maneira o presente estudo.
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Paradigma da Educac&o nos Territorios Rurais

A educacéo no territorio rural ao longo dos anos vem sendo marcada por um discurso
de inferiorizacdo. No texto iremos apresentar duas abordagens de concepcdes dos processos
educativos nos territorios rurais. A primeira perspectiva que prevalece da educacdo oferecida
para 0s camponeses, trata-se de um modelo de educacdo ruralizada, ou seja, de um paradigma
de educacéo rural. Construido a partir do processo de industrializacdo e visdo do campo como
lugar de atraso, carente de modernizacdo para atender ao latifindio e as grandes industrias.

Freitas (2011, p.36), compreende que a educacao rural,

Nasce marcada pelo discurso de modernizagdo do campo e da necessidade de
adaptar o camponés e suas praticas, sinbnimo de atraso, aos novos padrGes de
agricultura que dariam suporte ao modelo industrial nascente. Desde entdo, foram
inimeras as propostas educativas de cunho formal e informal para o meio rural. Tais
experiéncias, porém, sempre foram fragmentadas, algumas vezes sobrepostas,
respondendo a interesses conflitantes, tendo papel secundario nas politicas de
educacéo.

Deste modo, compreende-se que as politicas de educacdo no contexto rural eram
pensadas ‘para’ oS camponeses, ndo com uma participacdo efetiva dos moradores do campo.
Neste paradigma, ndo se busca um desenvolvimento de uma educacéo critica e emancipatoria,
0S PpOvos camponeses sao Vistos apenas como mdo de obra barata e carente de
profissionalizacdo. Varios programas educacionais fomentaram e fomentam o discurso de
subalternizacdo dos povos do campo, perpetuando as desigualdades sociais existentes nos
territorios rurais e fortalecendo o crescimento das grandes propriedades enfraquecendo as
pequenas propriedades e a agricultura familiar.

No inicio da década de 1960 no governo de Jodo Goulart, e a partir dos
guestionamentos dos movimentos sociais do campo, inicia-se o debate acerca da educacgéo

nos contextos rurais.

Esse debate teve suas bases numa articulacdo entre os movimentos sociais do
campo, partidos de esquerda e setores progressistas da Igreja Catolica e gerou, entre
outras consequéncias a construcdo de propostas educativas que podem ser
consideradas precursoras do que surgiria, na década de 1990, com a denominagéao de
Movimento pela Educacdo do Campo. (FREITAS, 2011, p.38)

As propostas educativas percussoras do movimento pela Educacdo do Campo
construiram uma perspectiva inovadora de metodologias voltadas principalmente para
educacéo de jovens e adultos. A concepcdo do paradigma da educagdo do campo sofreu forte
influéncia de Paulo Freire, dos movimentos de educacao de base, dos sindicatos e ligas dos

agricultores e lavradores e dos movimentos de agricultores sem-terra. Logo, este paradigma
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nasce a partir do movimento de redemocratizacdo do pais apds o golpe militar de 1964.
(FREITAS, 2011, p.46)

Percursos do Paradigma da Educacdo do Campo

A Educacdo do Campo é oriunda da Educacéo Popular, concepgdo pensada, construida
e defendida pelos movimentos sociais. Surge no inicio da década de 90 marcada pela
reivindicacdo de um novo projeto de sociedade dentre muita luta e militdncia. Nesta
abordagem temos uma proposta de uma educacao escolar que trata as especificidades dos
alunos em diferentes contextos. Prevalecendo a construcdo e/ou afirmacéo da sua identidade,
tornando digno e valido todo e qualquer conhecimento construido no contexto escolar e da
comunidade. A partir deste movimento, inicia-se um processo de construcdo da concepg¢éo do
“ser” camponés e do reconhecimento de producdo de conhecimento “saberes” nos contextos

rurais.

Existem grupos humanos que, devido a sua histéria e cultura, garantem sua
sobrevivéncia e produzem conhecimentos por meio de uma relacdo mais direta com
0 ambiente em que vivem. Entre eles podemos destacar 0s indigenas, as
comunidades tradicionais (como 0s seringueiros), os remanescentes de quilombos,
os trabalhadores do campo e demais povos da floresta. Estes constroem
conhecimentos variados a respeito dos recursos da biodiversidade que nem sempre
sdo considerados pela escola. Nos Gltimos anos, esses grupos vém se organizando
cada vez mais e passam a exigir das escolas e dos 6rgdos responsaveis para elas o
direito ao reconhecimento dos seus saberes e sua incorporacdo aos curriculos. Além
disso, passam a reivindicar dos governos o reconhecimento e posse das suas terras,
assim como a redistribuicdo e a ocupacdo responsdvel de terras improdutivas.
(GOMES, 2007, p.21)

Debater Educagdo do Campo, diz respeito a desenvolver caminhos outros de acesso e
legitimidade a educacdo, enfatizando prioritariamente a formacao dos professores do campo,
como também a construcdo da identidade dos povos camponeses e da garantia dos seus
direitos. Entre 0os movimentos sociais que buscavam a igualdade social para populagdo do
campo podemos destacar o movimento dos trabalhadores rurais sem-terra-MST. Esse
movimento que tem como principal objetivo de sua luta a reforma agraria, construiu uma

proposta pedagdgica, pensada e desenvolvida pelos povos do campo.

[...] Durante os primeiros anos de luta, os sem-terra reunidos sob a bandeira do MST
tinha como prioridade a conquista da terra. Mas eles logo compreenderam que isso
ndo era o bastante. Se a terra representava a possibilidade de trabalhar, produzir e
viver dignamente, faltava-lhes um instrumento fundamental para a continuidade da
luta. [...] A continuidade da luta exigia conhecimentos tanto para lidar com assuntos
praticos, como financiamentos bancarios e aplicacdo de tecnologias, quanto para
compreender a conjuntura politica, econdmica e social. Arma de duplo alcance para
0s sem-terra e o0s assentados, a educacdo tornou-se prioridade no Movimento.
(MORISSAWA, 2001, p.239)
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O movimento, encabegado principalmente pelo MST gerou encontros que buscavam
discutir a igualdade e a garantia de direitos dos povos camponeses. Esses encontros e
conferéncias deram origem ao movimento “Por uma Educa¢do do campo”, registrados
principalmente nos textos organizados por Arroyo, Caldart!! e Molina (2008). As obras
abordam, primordialmente, o direito constitucional a educacao e a terra. Visando estabelecer

com o camponés politicas publicas que garantam uma educacéo no e do campo.

No: o povo tem direito a ser educado no local onde vive; Do: o0 povo tem direito a
uma educacdo pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (CALDART, 2008, p.36).

As expressdes no e do, vém retratar o planejamento e desenvolvimento na Educacgéo
dos camponeses, pensado e construido pelos e com os sujeitos do campo, primordialmente,
através das relagdes dos camponeses consigo mesmo, com 0 mundo e com 0s outros. Trata-se
de um modelo educacional pautado no respeito as diversidades e as adversidades existentes
nos contextos rurais, seu tempo e sua filosofia de vida. No paradigma da Educacdo Rural a
educacdo ¢ pensada “para” o camponés, como se este ndo tivesse legitimidade para pensar
politicas publicas que viriam a atendé-los. Contrariando este modelo, na perspectiva da
Educacdo do Campo as decisbes sdo construidas pelos e com as acbes coletivas dos
camponeses. Caldart (2008) enfatiza que, vem aumentando o nUimero de pessoas que
pretendem falar em nome do camponés, fato ainda muito presente nos territérios rurais. A
proposicdo do confronto dos movimentos sociais possibilita enaltecer as indagagdes da
populacdo camponesa, ou seja, 0S movimentos sociais se tornam importantes, tornando 0s

povos do campo audiveis.

A educacdo do campo se identifica pelos seus sujeitos: é preciso compreender que
por trds da indicacdo geogréfica e da frieza de dados estatisticos estd uma parte do
povo brasileiro que vive neste lugar e desde as relagfes sociais especificas que
compdem a vida no e do campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade
comum; estdo pessoas de diferentes idades, estdo familias, comunidades,
organizagfes, movimentos sociais... A perspectivas da educacdo do campo €
exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que
se articulem, se organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo de seu
destino. (CALDART, 2008, p.38)

Percebe-se no histdrico das politicas publicas educacionais do Brasil uma grande
influéncia da abordagem urbanocéntrica, ou seja, termos como base/modelo a partir do
contexto e processos educativos urbanos. No entanto, quando analisamos a quantidade de

escolas, a maioria encontra-se presente nos territorios rurais, podemos esta ocorréncia através

11 Coordenadora da Unidade de Educacdo Superior do Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma
Agraria (Iterra) e integrante da equipe de coordenacgdo pedagdgica do curso de Licenciatura em Educag¢do do
Campo, parceria entre Iterra e Universidade de Brasilia (UnB). Doutora em Educacdo pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.
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do Censo Escolar, por exemplo. Essa caracteristica fica ainda mais evidente, principalmente
nos estados do Nordeste (CENSO, 2010).

A partir dessa reflexdo fica o questionamento: Por que mesmo com tantas escolas
situadas nos contextos camponeses ainda utilizamos como referéncia 0 modelo de politicas
que atendem a educacdo urbana? Como é construida e pensada a educacdo dos camponeses
nos estados e municipios? Quais saberes camponeses sdo representados nas escolas do
campo? Essas e outras reflexdes sdo realizadas diariamente pelos movimentos sociais do
campo. Como também estdo presentes nas agendas de algumas pesquisas académicas. Diante
disto, percebe-se também que é realizado como parametro para atender aos processos
educativos nos contextos educacionais a relagdo custo beneficio, ou seja, as quantidades de
alunos determinam a importancia da escola e da comunidade atendida. Poderemos considerar
para este fato o grande numero de escolas continuamente fechadas nas comunidades rurais.
Segundo Caldart (2008), na ultima década 37 mil escolas foram fechadas no territorio rural,
esse numero é reflexo do paradigma hegemdnico e capitalista inerente ao nosso modelo

educacional.

Construir uma escola significa estudar para viver no campo. Ou seja, inverter a
I6gica de que se estuda para sair do campo, e se estuda de um jeito que permite um
depoimento como esse: foi na escola onde pela primeira vez senti vergonha de ser
da roga. A escola do campo tem que ser um lugar onde especialmente as criancas e
0s jovens possam sentir orgulho desta origem e deste destino; ndo porque enganados
sobre os problemas que existam no campo, mas porgue dispostos e preparados para
enfrenta-los, coletivamente (CALDART, 2008, p. 48).

No senso comum, o campo € visto como lugar de atraso. As préaticas educativas nao
buscam reconhecer nos povos dos campos, saberes e habilidades que dialoguem com a
educacdo formal. No entanto, educar no campo, a partir do paradigma da Educacdo do Campo
é permitir e construir a cidadania, através de sujeitos criticos de sua realidade e instigadores

de um novo mundo.

[...]Jdo ponto de vista conceitual, a Educacdo do Campo é um paradigma em
construgdo. Nessa direcdo, nossa pretensdo de ndo adotar uma Unica definigdo é
explicita e intencional, para ndo perder de vista a dimensdo de movimento e de
transformacdo da realidade que a mesma traz em seu bojo (LIMA, FRANCO, 2014,
p.28).
Precisamos esclarecer, neste texto, que ndo existe um processo de evolucdo de
paradigmas na educacao dos contextos rurais, ou seja, o paradigma da Educacdo Rural evolui
para a perspectiva da Educacdo do Campo. Esses paradigmas sdo realidades atuais da

educacdo camponesa, elas sobrevivem vigentes nos contextos camponeses.
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Politicas Publicas para Educacdo Do/No Campo

De acordo com o decreto N° 7.352, de 4/11/2010, emitido pelo Ministério da
Educacdo Art.: 1° “A Politica de Educagdo do Campo destina-se a ampliacdo e qualificacéo
da oferta de educacdo basica e superior as popula¢fes do campo, e serd desenvolvida pela
Unido em regime de colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e os Municipios”. Esse
decreto e outras Politicas regentes da educacdo camponesa foram constituidas a partir do
movimento “Por uma Educacao do Campo”.

Uma das grandes conquistas da luta do movimento “Por uma educa¢do do Campo”,
ocorreu em 2002, através das IndagacBes dos movimentos sociais e da resolucdo Conselho
Nacional de Educacdo-CNE/CEB 1, de 3 de Abril de 2002, foram instituidas Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. As diretrizes reconhecem 0s
modos proprios de vida dos moradores do Campo e tem como objetivo principal garantir o
acesso e a construcdo/afirmacao da Identidade dos povos Camponeses.

A educacdo do campo tratada como educagdo rural na legislacdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caigaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro nédo
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos
com a propria produgdo das condigdes da existéncia social e com as realizagdes da
sociedade humana (BRASIL, 2002, p.1).

A Educacdo do/no Campo nasce atendendo ao paradigma urbanocéntrico, etnocéntrico
e hegeménico de educagdo. Importante ressaltar que nos dias atuais esses paradigmas ainda
estdo vigentes nos territorios rurais, pois as diretrizes ndo garantem que as perspectivas
educacionais das escolas estejam atreladas ao contexto camponés. Se pensarmos em construir
um paradigma contra-hegemonico nesses espacos, precisamos consolidar Politicas Publicas
solidas de garantia, acesso, permanéncia e valorizagdo da educacdo nos territorios
camponeses. Compreendendo assim, a diversidade deste territorio através da construcdo da

identidade dos povos dos campos.

A partir da realizacdo da | Conferéncia Nacional por uma educacdo do campo, em
1998, “a expressdo campo passa a substituir o termo rural. Entende-se que, em
tempos demodernizagdo, com esta expressao campo, hd uma abrangéncia maior de
sociedades diversas que habitam as regides do pais que nao se

dizem urbanas” (ROSA; CAETANO, 2008, p.23).

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo, fruto das
lutas travadas a partir dos movimentos sociais dos trabalhadores camponeses tornaram-se a
principal politica educacional dos povos dos campos. Fato, que ainda de maneira reduzida

temos na atualidade politicas publicas que viriam a desenvolver a educagdo nos territorios
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rurais, viabilizando possibilidades, estabelecendo estratégias e constituindo leis que fomentem
o trabalho e a educagdo no/do Campo. Estas entdo, que viriam como forma de tentativa de

correcdo a todo processo de subalternizacdo proposto nos territorios rurais.

O resultado mais expressivo e, do ponto de vista dos protagonistas da educacéo do
campo, mais nefasto desse “antipolitica” que, de certa forma, resumiria todos 0s
demais, esta no fechamento indiscriminado de escolas em comunidades rurais por
acdo dos governos estaduais e municipais. Mais nefasto porque, conforme esse
entendimento, o fechamento da escola na comunidade coaduna-se ou seria parte de
uma estratégia de imposicdo de um processo de desterritorializacdo das populacdes
rurais tradicionais para dar lugar fisico-geografico e politico a outro modelo de
desenvolvimento econdmico do campo com base na agricultura industrial e de
mercado. (MUNARIM, 2011, p. 53)

Percebemos entdo, que se faz necessario questionar as praticas da educacdo no
contexto camponés. Essa problematizacdo, no caso especifico da Educacdo do Campo, vém
sendo assumida pelos movimentos sociais através da proposicdo de encontros e eventos que
tratem das indagacdes e necessidades desses povos.

Dentre os encontros que viabilizaram a proposi¢ao de documentos legais abrangendo a
tematica “Educagdo do Campo”, poderiamos destacar o 1° ENERA- Encontro de Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria. Ocorrido em julho de 1997. O encontro
reuniu por volta de 700 professores em Brasilia-DF. Como fruto do ENERA colhemos as
diretrizes operacionais para a educacao basica nas escolas do campo que objetiva descrever de
maneira especifica as necessidades e anseios dos camponeses. Essas especificidades foram
contempladas também na Lei de Diretrizes e Bases — LDB de N° 9394/1996. Na referida lei
houve um reconhecimento das diversidades dos alunos do campo, garantindo o direito a
educacdo mediante essas caracteristicas. Continuando com as Politicas que fomentem o
direito a Educacdo do homem do Campo, podemos citar ainda, o Pronera-Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agréria, criado em abril de 1998, por meio da Portaria n° 10 do
Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria, objetivando préaticas educativas voltadas para
as populacdes dos acampamentos e assentamentos. O Pronera tem um papel importante na
reinsercdo do campo na agenda de pesquisas das Universidades brasileiras com intensidades
diferentes, mas também com uma dimensao nacional.

Quase trés décadas apos 0 1° encontro, aconteceu 0 2° ENERA2, ocorrido nos dias 21
a 25 de setembro de 2015, reunindo cerca de 1500 educadores e educadoras de todo o pais, no
Centro de Treinamento Educacional (CTI), em Luziania-Goias. Com o objetivo de debater o

momento atual da educacdo publica brasileira, mais especificamente das escolas do campo,

12 As informag®es acerca do 22 ENERA, foram obtidas através do site do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra-MST. Disponivel em: www.mst.org.br
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um dos principais desafios do ENERA foi denunciar a atual situacéo da educacao publica em
nosso pais. Ressaltando um periodo de crise, em que o capital necessita pensar novas
demandas que possibilitem a sua reproducdo. Concluiu-se no 2° ENERA, o forte avanco do
agronegocio e do comando das grandes corporacfes nas producdes agricolas dirigidas pelo

latifindio e repercutindo desta maneira nos processos educacionais.

Metodologia

Para o desenvolvimento deste estudo quantiqualitativo utilizamos a compreensao da
pesquisa documental. Para Kripka, Scheller e Bonotto (2015), a pesquisa documental objetiva
obter informacdes (extrair) de documentados coletados com o propdsito de compreender
fendmenos. No caso do artigo em questdo, coletamos os documentos educacionais oficiais de
dois orgdos que fazem parte do Sistema Municipal de Ensino da rede educacional de Belo
Jardim-PE, sendo estes, a Secretaria Municipal de Educacdo e Tecnologia-SMET e do
Conselho Municipal de Educacdo-CME. Para anélise dos dados utilizamos o método da
analise documental. Esse método pressupde um protagonismo dos documentos no
desenvolvimento e resultados das pesquisas, ou seja, a documentacdo coletada ndo serve
apenas de suporte para analise dos dados, pois 0os documentos sdo 0s proprios objetos da

analise.

A pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, propGe-se a produzir
novos conhecimentos, criar novas formas de compreender os fenbmenos e dar a
conhecer a forma como estes tém sido desenvolvidos. Ela pode ser utilizada no
ensino na perspectiva de que o investigador “mergulhe” no campo de estudo
procurando captar o fendmeno a partir das perspectivas contidas nos documentos,
contribuindo com a &rea na qual ele se insere, seja na area da educacdo, saude,
ciéncias exatas e biolégicas ou humanas.(KRIPKA, SCHELLER E BONOTTO,
2015, p.244)

O uso de documentos em pesquisa desvela uma compreensdo temporal do fenbmeno
estudado. No caso especifico da pesquisa em questdo, as analises dos documentos
possibilitaram compreender a evolugéo das Politicas Publicas Educacionais Municipais, como
tambem, investigar as Politicas Publicas Educacionais direcionadas ao contexto da educagéo
do campo, objetivo principal deste artigo. Para fins de identificar o quantitativo de escolas
presentes no territorio rural, nimeros e formagéo de professores da educagdo do campo, foram
analisados também os gerenciais das escolas fornecidos pela secretaria municipal de educacgéo
de Belo Jardim-PE.
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Resultados e discussoes

A andlise dos dados sera dividida em duas etapas. Na primeira realizamos uma anélise
quantitativa dos dados, ou seja, representamos através de numeros um panorama do contexto
da educacdo camponesa do municipio de Belo Jardim-PE. Na segunda etapa apresentamos,
através de um quadro, as politicas publicas educacionais municipais mapeadas, incluindo as
legislacGes vigentes, as normas emitidas pelo Conselho Municipal de Educacdo e o
Regimento Unico Escolar, este Gltimo, elaborado no ano de 2018 e aprovado no ano de 2019
pelo Conselho Municipal de Educacéo. Posteriormente, realizamos a analise e a discussdo das
politicas publicas com o objetivo de identificar e compreender as politicas que mencionam e
direcionam a educacdo camponesa municipal. Os dados estdo apresentados da seguinte forma:
territorio (1) Analise dos gerenciais das escolas; territorio (2) Anélise das Politicas Publicas

Municipais.

Contexto da Educacdo do/no Campo no Municipio de Belo Jardim-PE

Territorio 1 - Andlise dos Gerenciais das Escolas

De acordo com 0 CENSO 2010 o municipio de Belo Jardim possui aproximadamente,
77.000 (setenta e sete mil) habitantes. De acordo com a analise dos gerenciais de 2019
fornecidos como fonte da pesquisa pela secretaria municipal de educacéo, a rede municipal de
ensino possui aproximadamente, o total de 11.000 (onze mil) alunos, divididos em 64
(sessenta e quatro) escolas. Pode-se dizer que o municipio representa uma rede em sua grande
maioria camponesa, cerca de 68% das escolas municipais ficam situadas no territorio rural, ou
seja, 42 (quarenta e duas) escolas. Tendo em vista 0 grande nimero de escolas municipais,
focamos nossa analise nas escolas que possuem 0s anos iniciais do ensino fundamental, esse €
0 segmento com maior nimero de escolas situadas no contexto da Educacdo do Campo.

Através das analises dos gerenciais das escolas que ofertam os anos iniciais do Ensino
Fundamental, verificamos que o segmento tem o total de 150 professores, divididos entre
turmas multisseriadas e seriadas. A seguir, temos a tabela (1), com a representacdo da
formacéo dos professores camponeses municipais obtida através das analises dos documentos

fornecidos.
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Tabela 1 - Formagéo dos(as) professores(as) camponeses(as) dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

FORMACAO QUANTITATIVO
Normal Médio -Magistério 61
Licenciatura em Pedagogia 36
Licenciatura em Letras 14
Licenciatura em Geografia 8
Licenciatura em Historia 12
Licenciatura em Matematica 13
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas 6

Fonte: gerenciais das escolas da rede municipal de Belo Jardim (arquivos da pesquisa, 2019)

Através da tabela percebe-se que cerca de 42% dos professores da educagdo do campo
municipal ndo possuem ensino superior, sendo formados apenas em nivel normal médio
(antigo magistério). Esse dado vai de encontro com a meta 14 do Plano Nacional de
Educacdo-PNE, principal politica publica vigente, que prevé formacdo em nivel superior para
todos os professores na sua area de atuacdo. Logo, entendesse que para atuar nos anos iniciais
do ensino fundamental os professores deveriam ter formacdo no curso de licenciatura em
Pedagogia, representado apenas por 24% dos docentes presentes na educacdo camponesa
municipal. Com exce¢do do normal médio e a licenciatura em Pedagogia, identificamos
docentes habilitados em Licenciatura em Letras (9%), Licenciatura em Geografia (5%),
Licenciatura em Historia (7%), Licenciatura em Matematica (9%) e Licenciatura em Ciéncias
Biologicas (4%).

Territorio 2 - Anélise das Politicas Pablicas Municipais

Com o objetivo de investigar as Politicas Publicas vigentes na Educacdo do Campo
municipal realizamos uma busca junto a Secretaria Municipal de Educacdo e Tecnologia-
SMET e ao Conselho Municipal de Educacdo-CME, coleta de legislacdes, pareceres, normas
e decretos referentes a rede municipal de ensino. Copilamos o total de 21 (vinte e um)
documentos desenvolvidos entre o periodo de 1976 a 2019. Esses documentos foram
analisados partindo do pressuposto de orientar e/ou fomentar a educacdo municipal
camponesa. No quadro (1) temos a identificacdo das legislacdes, normas e regimentos, com
numeros das leis e os anos de publicacdo. A sequéncia do quadro dar-se pela ordem
cronologica, ou seja, 0 ano de publicacdo da legislagdo. Assim, esclarecemos que a analise foi
realizada através de 5 blocos compostos entre legislagdes e normas correlatas, sdo estes:

Bloco 1 — Estatuto dos Servidores Municipais, Estatuto do Magistério e Plano de Cargos e
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Carreiras; Bloco 2 — Leis que determinam cargos de provimentos efetivos; Bloco 3 -
LegislacOes designadas pela esfera Federal; Bloco 4 — Criacdo do Conselho Municipal de
Educacdo, criacdo e implantacdo do Sistema Municipal de Ensino, normas,
regulamentacGes/orientacfes aos espacos educacionais e regimentos; e Bloco 5 — Plano

Municipal de Educacéo.

Quadro 3 - Legisla¢des Educacionais Municipais, Normas, Regulamentos e Regimentos do
Conselho Municipal de Educacdo-CME

N° | LEGISLACAO LEI/ANO

01 | ESTATUTO DOS SERVIDORES MUNICIPAIS DE BELO 246/1976
JARDIM

02 | CRIACAO DE CARGOS PROVIMENTO EFETIVO 951/1993

03 | CRIACAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE ALIMENTAGAO 161/1997
ESCOLAR

04 | CRIACAO DE CARGOS PROVIMENTO EFETIVO 1.164/1997

05 | CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO 1.170/1997

06 | PLANO DE CARGOS E CARREIRAS DO MAGISTERIO 1.222/1998

07 | ESTATUTO DO MAGISTERIO 1.501/2001

08 | ADEQUACAO DA MEDIDA PROVISORIA N° 1979-19/2000 1.456/2001

09 | SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO 1.463/2001

10 | MODIFICACAO DA LEI 1222/98 — Plano de Cargos e Carreiras do 1.509/2001
Magistério

11 | CRIACAO DE CARGOS PROVIMENTO EFETIVO 1.671/2006

12 | PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAQ/2008 1.714/2008

13 | CRIACAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE 1.767/2009

ACOMPANHAMENTO E CONTROLE SOCIAL DO FUNDO DE
MANUTENCAO E DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO
BASICA E DE VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO- CONSELHO DO FUNDEB.

14 | ENSINO DE LUTAS EDUCATIVAS E MARCIAIS NAS 2.027/2013
ESCOLAS DA REDE PUBLICA DE ENSINO

15 | PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO-PME 2015- VIGENTE 2.255/2015

16 | REGULAMENTA A UTILIZACAO DE APARELHOS 3.077/2016
CELULARES E EQUIPAMENTOS ELETRONICOS NAS SALAS
DE AULAS

17 | INTRODUCAO DO ENSINO DE HISTORIA DE BELO JARDIM 3.172/2017
NA GRADE CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

18 | REGIMENTO DAS ESCOLAS INTERMEDIARIAS E N&o consta 0 ano no

MUNICIPAIS documento.
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19 | NORMAS DE AUTORIZACAO, CREDENCIAMENTO E CME-BEJA
FUNCIONAMENTO DE INSTITUIGOES DE EDUCAGAO N°02/2004
INFANTIL INTEGRANTES DO SISTEMA MUNICIPAL DE
ENSINO DE BELO JARDIM

20 | REGULAMENTA O ENSINO FUNDAMENTAL DE 09 (NOVE) CME-BEJA
ANOS DE DURAGAO, NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE N° 01/2009
BELO JARDIM.

21 | REGIMENTO UNICO CME-BEJA

01/2019

Fonte: arquivos da Pesquisa

Bloco 1 — Estatuto dos Servidores Municipais, Estatuto do Magistério e Plano de Cargos e
Carreiras

O Estatuto dos Servidores Municipais de Belo Jardim (2001) institui o regime
juridico dos funcionarios publicos municipais e de providéncias correlatas. No entanto, néo
identificamos na nossa analise nenhuma mengdo aos docentes/e ou servidores que
desenvolvem seu trabalho na educacgéo do campo. O Estatuto caracteriza como funcionarios a
pessoa legalmente investida em cargo Publico. Logo, o Estatuto do Magistério Municipal foi
aprovado no ano de 2001, com o objetivo de estruturar e disciplinar a situacdo juridica
municipal do magistério nos segmentos da educacdo infantil e ensino fundamental. Justifica-
se esclarecendo que “as fungdes do magistério tém como espago de intervencdo o campo
educacional, na perspectiva da construcdo de uma escola publica municipal democrética e de
qualidade, reconhecendo a educac¢do como direito social basico”. Dentre os seus capitulos,
identifica-se: o quadro da carreira do magistério publico; as atribui¢Ges da direcdo, orientacdo
e supervisao escolar; as fungdes do magistério pablico; o provimento e 0 acesso as carreiras
do magistério publico; os direitos, as vantagens e os deveres; das substituicdes dos
professores; dos afastamentos; da remocdo; das proibicGes especificas; das vantagens; da
capacitacdo profissional; da aposentadoria; da cedéncia; e por fim, das disposi¢Ges gerais e
transitorias.

Como mencionamos, nossa analise buscou identificar orientagcdes, fomentos e/ou
beneficios que garantissem uma educacdo do campo de qualidade. Acerca do estatuto do
magisterio a educacgédo no territorio rural foi citada apenas no seu artigo 50° das disposi¢des
gerais, destacando que, “para escolas rurais localizadas em areas menos povoadas, sem
possibilidade de nucleagdo, fica estabelecido média de no minimo 20 alunos por professor

(BELO JARDIM, 2001, p.14)”. O artigo pressupde a nucleacdo ou o fechamento das escolas
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com numero inferior ao minimo estabelecido, 20 alunos. Essa indicacdo acarreta na regular
evasdo escolar existente nas escola do campo, como também na descaracterizacdo das
comunidades camponesas e a contextualizacdo de seus saberes nos espagos escolares. Molina
(2008, p.29) destaca que, “os sujeitos sociais do campo possuem uma base socio historica
uma matriz Cultural diferente, o que os faz demandantes de politicas ptblicas Especificas”.
Entendemos a partir da afirmacéo que se faz necessério a construcao de politicas afirmativas
que ao contrario do que trata o estatuto ndo permita a nucleacdo ou um possivel fechamento
das escolas.

A lei n® 1.222 de 1998 que institui o Plano de Cargos e Carreiras do Magistério —
PCCM consolida os principios e normas a serem observados pela Secretaria de Educacdo em
sintonia com a politica de pessoal do Poder Executivo Municipal. Esta lei abrange os
profissionais do magistério que exercem atividades de docéncia, os que oferecem suporte
pedagogico direto a tais atividades e dispbe sobre a situacdo dos professores leigos. O PCCM
de Belo Jardim-PE trata dos seguintes critérios: requisitos de formacéo ou escolaridade para o
ingresso nos cargos; dos conceitos e fundamentos; dos grupos ocupacionais e da estrutura de
cargos e carreiras; do ingresso nos cargos; do desenvolvimento na carreira; da progressao
horizontal; da progressdo vertical; Da progressdo por elevacdo de nivel profissional; Da
avaliacdo de desempenho; dos vencimentos; da jornada de trabalho; por fim, das disposi¢oes
gerais. Ao analisar o PCCM de Belo Jardim ndo identificamos nenhuma mencéao especifica
aos profissionais da Educacdo do Campo, mesmo 0 municipio sendo constituinte
predominantemente por escolas camponesas. O fato de cerca de 68% das escolas ficarem
situadas nos territrios rurais corrobora para a inclusdo de politicas afirmativas para a

modalidade da Educa¢do do Campo.

Bloco 2 — Leis que determinam cargos de provimentos efetivos

As legislagdes 951/1993, 1.164/1997 e 1.671/2006 (leis n° 2, 4 e 11 no quadro 2),
tratam-se de criacdo de cargos de provimento efetivo. Buscamos identificar nessas legislacdes
a caracterizacdo na selecdo dos educadores do Campo. No entanto, ndo identificamos
nenhuma mengéo especifica aos cargos oferecidos no contexto camponés. Acredita-se que ao
selecionar professores que ja tenham experiéncias na Educacdo do Campo, ou seja, possiveis
moradores camponeses, a cultura escolar e as praticas educativas serdo mais significativas.
Essa concepgdo vem se afirmando a partir da implantacdo do paradigma de um processo

educativo voltado para homens e mulheres camponeses.
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Com implantacdo do conceito “educagdo do campo”, ocorre uma inclusio e
consequente valorizago das pessoas que habitam o meio rural, oferecendo-lhes
oportunidade de participarem, por meio de suas experiéncias, de programas
produtivos, atuando na sociedade de forma igualitaria, estabelecendo uma relagédo
harmoniosa entre producdo, terra e seres humanos, com relagBes sociais
democréticas e solidarias (ROSA, CAETANO, 2008, p. 11)

Conforme analisamos os concursos realizados nos anos de 1993, 1997 e 2006 néo
trazem quesitos especificos para selecdo de professores por segmentos ou modalidades. A
nomeacdo e lotacdo dos servidores fica a critério do poder executivo e da ordem de

classificacdo no concurso, sem especificar modalidade do campo.

Bloco 3 - LegislacOes designadas pela esfera Federal.

As legislacOes de Criacdo do Conselho Municipal de Alimentacdo Escolar 161/1997
(n° 03), adequacdo da Medida Proviséria N° 1979-19/2000 (n° 08), Criacdo do Conselho
Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo-
Conselho do FUNDEB 1.767/2009 (n° 13) sdo normativas orientadas pelo Governo Federal.
Portanto, ndo possuem no desdobramento da esfera municipal questdes especificas ao
atendimento na Educacdo do Campo, apenas criacdo de conselhos de acompanhamento e

controle fiscal.

Bloco 4 — Criacdo do Conselho Municipal de Educacéo, criacédo e implantacédo do Sistema
Municipal de Ensino, normas, regulamentacdes/orientacdes aos espacos educacionais e

regimentos.

A lei n° 1.170 de 1997 dispde sobre a criagdo do Conselho Municipal de Educagéo-
CME de Belo Jardim-PE. No corpus da referida legislagdo consta a composi¢do dos membros
Conselho, periodo de mandato e a competéncia. Logo, cabe ao CME autorizar o
funcionamento das unidades escolares, emitir parecer a vista da legislacdo municipal e normas
na respectiva circunscricdo municipal. A partir dos dados coletados no Conselho Municipal
de Educacdo identificamos 8 (oito) Politicas Pablicas Municipais: 1. A criacdo e implantacdo
do Sistema Municipal de Ensino-SME, lei n°® 1.463/2001; 2. Normas de Autorizagéo,
Credenciamento e Funcionamento de Instituicbes de Educacgéo Infantil Integrantes do Sistema
Municipal de Ensino de Belo Jardim CME-BEJA N°02/2004; 3. A norma que regulamenta o
Ensino Fundamental de 09 (Nove) Anos de Duragdo na Rede Municipal de Ensino de Belo
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Jardim-Resolugdo CME-BEJA01/2009; 4. A lei n°® 3.077/2016 que regulamenta a utilizagéo
de aparelhos celulares e equipamentos eletronicos nas salas de aulas; 5. A lei n® 2.027/2013,
dispde sobre o ensino de lutas educativas e marciais nas escolas da rede publica de ensino; 6.
A lei que introduz o ensino da Historia de Belo Jardim na grade curricular da Rede Municipal
de Educacéo, n° 3.172/2017; 7. O Regimento das Escolas Intermediarias e Municipais/97; e o
8. Regimento Unico da Rede Municipal de Ensino, CME-BEJA 01/2019.

A lei n° 1.463/2001 que trata da criacdo e implantacdo do Sistema Municipal de
Ensino-SME caracteriza como Sistema de Ensino um conjunto coeso e ativo, constituido por
elementos necessarios a sua unidade e identidade prépria. Fazem parte do Sistema Municipal
de Ensino de Belo Jardim, a Sec. de Educacdo, O Conselho Municipal de Educacgéo, O Plano
Municipal de Educacdo, As Instituicbes de Ensino publicas e privadas, O Conselho de
Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério e O Conselho de Alimentacdo Escolar. A lei
trata também da incumbéncia de carda 6rgdo/instituicdo citados anteriormente, como também
dos servidores que fazem parte dessas instituicoes.

O capitulo 1V do titulo 111 da lei que institui o Sistema Municipal de Ensino refere-se a

Educacao Rural, mais especificamente o art. 50 da lei destaca que,

O Poder pubico priorizara atencdo a oferta de educacdo bésica para a populacéo
rural, que serd adaptada a suas peculiaridades mediante regulamentacéo especifica e
levard em conta:

I — O envolvimento da SEBEJA, 6rgdos e entidades de agricultura, de pesquisa,
assisténcia técnica e extensdo rural, escolas, familias e a comunidade na formulacéo
de politicas educacionais especificas e na oferta de ensino;

Il — A elaboragdo de curriculos com contelidos apropriados para atender as reais
necessidades e interesses dos alunos, a articulagcdo entre a cultura local e as
dimensdes gerais do conhecimento e aprendizagem;

I1l — adocdo de metodologias, programa e acgdes voltadas para a superagdo e
transformacdo das condigdes de vida nos meios rurais, proporcionando a estas a
auto sustentacdo e autodeterminacéo;

IV Organizagdo escolar prdpria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

V — Formacdo pedagégica dos docentes, buscando superar o isolamento do docente
rural, estabelecendo formas que retinam docentes de diferentes escolas, para estudo,
planejamento e avaliacdes das atividades pedagogicas;

VI —Melhoramento das condicdes didatico-pedagdgicas no meio rural;

VIl — Manutenc¢do de programas de transporte escolar;

VIl — Organizagdo de cursos ou escolas experimentais, com curriculo, métodos e
periodos proprios para dar atendimento ao ensino fundamental do meio rural.
(BELO JARDIM, 2001, p. 16-17)

Percebemos que a lei do Sistema Municipal de Educacéo indica a elaboracdo de outras
Politicas que fomentem a modalidade da Educacdo do Campo, caracterizado na legislagdo
como Educacdo Rural. No entanto, ndo identificamos na coleta de nossa pesquisa Politicas

Curriculares de Formacdo Docente, adequacdo do calendario, entre outras que orientem a
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educacdo nos territorios rurais. Relevante destacar esse dado tendo em vista a qualidade da
Educagdo do Campo perpassam também pela construcdo de estratégias, ou seja, politicas que
orientem essa modalidade de ensino.
A complexidade das condi¢Bes socioecondmicas e educacionais das populagdes
rurais exige maior coeréncia na construcdo de estratégias que visem alavancar a
qualidade da Educagdo do Campo. Desenhar politicas que busquem suprir as
enormes desigualdades no direito ao acesso e a permanéncia na escola para este
grupo faz parte desta estratégia, dito de outra forma: o que se busca ndo é somente a

igualdade de acesso “tolerada” pelos liberais, mas, fundamentalmente a igualdade de
resultados. (MOLINA, 2011, p.28)

A descontinuidade das politicas publicas é um fato marcante no Brasil, fragmenta os
processos educativos, impossibilitando também o desenvolvimento de a¢Bes que viabilizem o
financiamento da educacdo. Cabe ao estado subsidiar o desenvolvimento que garantam a
qualidade no ensino para todos.

As Normas de Autorizagdo, Credenciamento e Funcionamento de Instituicdes de
Educacéo Infantil Integrantes do Sistema Municipal de Ensino de Belo Jardim CME-BEJA
N°02/2004 determinam a exigéncia de definicdo de que orientam as escolas de Educacédo
Infantil. O Conselho Municipal de Educacgdo através desta lei delibera o que se entende no
Sistema Municipal de Educacdo acerca da Educacdo Infantil, as finalidades e objetivos, a
proposta pedagdgica, 0s recursos humanos, do espaco, das instalacdes e dos equipamentos, e
por fim, no capitulo VI a criacdo e a autorizacdo de funcionamento das unidades escolares. Ao
analisarmos a referida legislacdo ndo identificamos nenhum capitulo tratando-se de maneira
especifica da Educacdo do Campo. Este fato se repete na norma que regulamenta o Ensino
Fundamental de 09 (Nove) Anos de Duracdo na Rede Municipal de Ensino de Belo Jardim-
Resolucdo CME-BEJA 01/2009.

A lei n°® 3.077/2016 que regulamenta a utilizagdo de aparelhos celulares e
equipamentos eletronicos nas salas de aulas; A lei n® 2.027/2013, que dispde sobre o ensino
de lutas educativas e marciais nas escolas da rede publica de ensino; e a lei que introduz o
ensino da Histdria de Belo Jardim na grade curricular da Rede Municipal de Educagéo, n°
3.172/2017, tratam de maneira mais especifica do contexto pedagogico das escolas. No
entanto, nao fazem referéncia ao contexto da Educacdo do Campo, tratando-se assim de uma
perspectiva hegemdnica e unilateral de ensino.

O Regimento das Escolas Intermediarias € Municipais/97 trata-se de uma emenda
regimental para escolas situadas nos contextos rurais e urbanos do municipio. A lei

constituida em 1997 foi a primeira legislacdo municipal que identificamos o contexto rural
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citado. No entanto, apenas na apresentacdo da lei séo citados e diferenciados o0s contextos
rurais e urbanos educacionais. Todo o restante da lei ndo faz nenhuma mencgdo as
especificidades fisicas, pedagdgicas e de recursos humanos as modalidades diversas
oferecidas nos territorios. Como também, ndo ha nenhuma diferenciacdo no que refere-se as
concepgdes de ensino atribuidas nas instituicdes educacionais urbanas e camponesas.

A emenda regimentar foi revisada e atualizada, gerando assim o Regimento Unico da
Rede Municipal de Ensino, CME-BEJA 01/2019. O regimento destina-se as Escolas
Municipais de Belo Jardim/PE que ofertam Educacdo Basica, por meio da Secretaria de
Educagdo Municipal. O documento foi resultado de construgdo coletiva, retratando as
concepgdes filosoficas e pedagodgicas, bem como as condi¢cBes legais e institucionais
adequadas para a concretizacdo da Proposta Pedagdgica. O presente regimento reconhece
como modalidades da Educacdo Basica: a Educacdo Especial, a Educacdo do Campo e a
Educacédo de Jovens e Adultos. No Art. 2°, § 3° estdo descritas as modalidades da educacéo

béasica oferecidas, tratando a Educacdo do Campo da seguinte forma:

Il — Educacdo do Campo: oferecida para populacdo oriunda do meio rural, com
adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente, com contedo curricular e metodologia apropriada as reais
necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; organizacdo escolar propria,
incluindo adequagdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas e adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BELO JARDIM, 2019,
p.18).

Entende-se através da analise do Regimento Unico que os mesmos critérios adotados
para escolas urbanas sdo adotados para escolas camponesas. Tendo em vista que a educacao
do Campo ¢é tratada como modalidade de ensino pertencente ao contexto municipal, sdo ainda
itens do Regimento: a avaliacdo da aprendizagem; a matricula, a frequéncia e transferéncia; o
calendario escolar; as adaptacdes curriculares e o aproveitamento dos estudos; dos estudantes
e responsaveis; por fim, das atribuices das equipes administrativas e pedagdgicas das

escolas.

Bloco 5- Plano Municipal de Educagéo-PME

Através da pesquisa exploratdéria mapeamos os dois ultimos Planos Municipais de
Educagdo. O primeiro aprovado em 2008 e o segundo em 2015. Este ultimo, se encontra em
vigéncia até o ano de 2025, ou seja, trata-se de uma das principais politicas em vigéncia
atualmente. Por este motivo analisamos neste artigo o Plano Municipal de Educacdo-PME

apresentado na lei municipal n° 2.255 de 15 de junho de 2015.
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O PME é constituido de dezenove metas, distribuidas entre as diversas modalidades de
ensino. Apresentamos a seguir um recorte das metas e estratégias que orientam a educagdo no

contexto da educacdo camponesa, Sao estas:

META 2 Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacédo
de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos de idade e garantir que pelo menos 85% (oitenta e
cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo
ano de vigéncia deste PME;

2.10 Garantir o acesso ao ensino fundamental, bem como a distribuicdo territorial
das escolas de acordo com a demanda dos estudantes correspondentes as populacées
do campo como também aos estudantes de grupos: ciganos, acampados, circenses,
do campo, quilombolas, ribeirinhos, hospitalizados, com defasagem de idade e
aprendizagem e portadores de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo;

2.18 Garantir o transporte escolar gratuito, com manutengdo regular e motorista
qualificado, para as criancas da zona rural matriculadas na rede publica, dentro de
padrdes basicos de seguranca adaptado para pessoas com de eficiéncia.

2.20 Assegurar e regulamentar, através de Orgdos normativos, as estratégias
especificas de atendimento escolar no campo e a flexibilidade da organizacdo do
calendario escolar nos diversos espacos pedagdgicos e tempos de aprendizagem
(art.7°; resolugdo CEB N° 1, de 03 de abril de 2002)

Meta 3 Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PME, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 82,2% (oitenta e cinco por
cento), conforme as orientagcdes da Lei 9.394/96 que institui como responsavel a
atender o Ensino Médio a Rede Estadual de Ensino;

3.1 Colaborar com o sistema de ensino estadual na oferta e fomento da expanséo das
matriculas gratuitas de Ensino Médio Regular integrado a educacgdo profissional,
oferecidos em estabelecimentos publicos ou privados no municipio de Belo Jardim,
observando-se as peculiaridades das popula¢Ges do campo, das comunidades e
quilombolas e das pessoas com deficiéncia,;

3.3 Fomentar programas de educacéo de jovens e adultos para a populagéo urbana
e do campo, na faixa etaria de 15 a 17 anos, com qualificacdo social e profissional
para jovens que estejam fora da escola e com defasagem idade-série;

3.10 Implantar salas de recursos multifuncionais e fomentar a formacéo continuada
de professores para o atendimento educacional especializado complementar, nas
escolas urbanas e rurais, para alunos do Ensino Médio.

Meta 4 Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servigos especializados, publicos ou conveniados;

Implantar, ao longo da vigéncia deste PME, salas de recursos multifuncionais e
oferecer formacdo continuada de professores e cuidadores para o atendimento
educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, e de comunidades
quilombolas.

Meta 5. Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3°. (terceiro) ano do
ensino fundamental.

5.4 Garantir, em parceria com o Estado e Governo Federal, a alfabetizacédo de
criangas do campo, indigenas, quilombolas, ribeirinhas e de populacdes itinerantes,
com a producdo de materiais didaticos especificos, e desenvolver instrumentos de
acompanhamento que considerem o uso da lingua materna e a identidade cultural
das comunidades quilombolas.
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Meta 6. Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 20% (vinte por cento)
das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos (as) alunos (as) da educacao basica

6.15 Oferecer extensdo da educacéo integral, de modo a atender as escolas do
campo, indigenas e quilombolas.

Meta 7.Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o ldeb:

7.22 Consolidar a educacdo escolar no campo, de populacdes tradicionais, de
populacdes itinerantes e de comunidades indigenas e quilombolas, respeitando a
articulacdo entre o0s ambientes escolares e comunitarios, garantindo o
desenvolvimento sustentavel e preservacao da identidade cultural, a participacdo da
comunidade na definicdo do modelo de organizacdo pedagdgica e de gestdo das
instituicGes, consideradas as praticas socioculturais e as formas particulares de
organizagdo do tempo; a oferta bilingue na educagdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, em lingua materna das comunidades indigenas e em lingua
portuguesa; a reestruturacdo e a aquisicdo de equipamentos; a oferta de programa
para a formacdo inicial e continuada de profissionais da educacdo; e o atendimento
em educacéo especial.

Meta 11.Triplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 30% (trinta por cento) da expansdo
no segmento publico, conforme as orientagdes da Lei 9.394/96 que institui como
responsaveis pelo atendimento ao Ensino Médio as Redes Estadual e Federal de
Ensino.

11.9 Articular a¢des junto aos governos estadual e federal para que estes garantam a
expansao do atendimento do ensino medio integrado & formacéo profissional para os
povos do campo de acordo com 0s seus interesses e necessidades;

11.10 Articular ac¢des junto aos governos estadual e federal para que estes garantam
o atendimento aos povos indigenas e do campo, nas escolas técnicas, respeitando as
potencialidades locais.

Meta 12.Elevar a taxa bruta de matricula na educacéao superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagdo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao
para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento
publico/autarquia, conforme as orientacBes da Lei 9394/96 que institui como
responsavel atender a educacdo superior a rede federal e estadual de ensino.

12.2 Articular em regime de colaboracdo a oferta de educacdo superior publica e
gratuita a populacdo do campo e indigena, em relacdo ao acesso, permanéncia,
concluséo e formacéo de profissionais para atuagdo junto a estas populacdes.

Meta 14.Atuar, em regime de colaborag8o entre a Unido e o Estado, no prazo de 1
(um) ano de vigéncia deste PME, politica nacional de formacéo dos profissionais da
educacdo de que tratam os incisos I, 11 e 11l do caput do art. 61 da Lei n? 9.394, de
20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da
educacdo béasica possuam formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na &rea de conhecimento em que atuam.

14.9 Propiciar formacdo continuada para os profissionais de educacéo da escola do
campo e escola rural, considerando as especificidades de cada modalidade de ensino
(Metas 2, 3,4, 5,6, 7, 11, 12 e 14; Lei PME- Belo Jardim-PE, N° 2.255, de 15 de
junho de 2015).

Percebemos na andlise que ndo existe uma meta especifica que trate da modalidade da
Educacdo Camponesa, mesmo esta correspondendo acerca de 68% das escolas municipais.

Nas estratégias analisadas percebe-se que o foco principal dar-se nos contextos da diversidade
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da modalidade da Educagdo do Campo; do acesso a educacao por meio do poder executivo
municipal e em regime de colaboragdo com outros entes; e por fim, o foco na formacéo
continuada dos profissionais camponeses. No total 9 metas e 14 estratégias citaram o contexto
educacional camponés no Plano Municipal de Educacdo-PME. Mesmo mencionando a
educacdo camponesa, hdo ha um aprofundamento das propostas pedagdgicas e curriculares
para Educagdo do Campo na politica.

Corroboramos com Molina (2008, p. 27) ao afirmar que,

Lutar por politicas publicas significa lutar pelo alargamento da esfera publica, lutar
para que a educagdo ndo se transforme, como querem muitos hoje, em mercadoria,
em um servigo, que s6 tem acesso quem pode comprar, quem pode pagar. Lutar por
politicas publicas para Educa¢do do Campo significa lutar para ampliar a esfera do
Estado, para ndo colocar a educagdo na esfera do mercado. Neste momento, entra
novamente a questdo da justiciabilidade do direito & educagéo dos povos do campo.
Porque ndo se institui politicas enquanto elas ndo estdo muito presentes no conjunto
do imaginario da sociedade.

Neste sentido, entendemos que apenas através de acdes coletivas, da participacdo nos
foruns, conferéncias e tantos outros encontros que discutem educacdo que a agenda da
Educacdo do Campo serd inserida nas pautas dos governos municipais. A luta por uma
Educagdo do Campo perpassa por uma militancia permanente dos moradores, educadores e

pesquisadores do Campo.

Considerac0es Finais

Concluimos a partir de nossa analise que as Politicas Publicas Municipais de Belo
Jardim sdo insuficientes para o atendimento igualitario e de qualidade nas escolas do Campo,
principalmente se confrontarmos esse indicativo com o percentual de instituicbes camponesas
efetivas na rede municipal de ensino. Atualmente 68% das escolas municipais ficam situadas
no contexto rural.

Das 21 Politicas Municipais analisadas, apenas 5 citam em seu corpus a educagao
camponesa e/ou rural, sdo elas: a lei n°® 1.501/2001 Estatuto do Magistérios em seu 50° artigo,
tratando-se do quantitativo minimo de aluno por professor em cada sala de aula; A lei
1.463/2001 criacdo e implantagdo do Sistema Municipal de Ensino-SME, o art. 50 refere-se a
Educagdo Rural e indica a elaboragdo de uma regulamentacdo especifica para atendimento
educacional no contexto rural. Esta orientagdo sugere o envolvimento dos entes, elaboragéo
de propostas curriculares, metodologias de ensino, organizacdes e calendarios escolares

préprio. De maneira especifica, a politica de implementacdo do Sistema Municipal de



70

Educagdo é a Unica que trata das questBes curriculares e de metodologias de ensino no
contexto camponés. O Regimento das Escolas Intermediarias e Municipais foi a primeira
legislagdo a citar as escolas “rurais” nas legislagdes mapeadas. No entanto, ndo se destaca a
diversidade das escolas camponesas. Logo, o Regimento Unico da Rede Municipal trata a
educacdo camponesa como uma das modalidades de ensino pertencentes a educagdo basica
municipal. Por fim, a dltima legislacdo analisada que mencionou a Educacdo do Campo foi o
Plano Municipal de Educacdo-PME/2015, apresentado na lei 2.255/2015. O PME tratou 0s
processos educativos no contexto camponés de forma transversal entre as dezenove metas
presentes no respectivo plano.

Percebemos também que a Educacdo do Campo ndo é orientada por uma norma ou
legislacdo especifica. Esta modalidade de ensino é citada nas legislacGes de maneira sucinta,
ou como ocorre na lei de Sistema Municipal de Ensino, o poder executivo é orientado a
elaborar uma proposta para o atendimento educacional nos territdrios rurais. No entanto, ndo
identificamos em nossa pesquisa que se deu nos documentos oficiais das quatro ultimas
décadas, legislacGes que atendem a educacdo camponesa. Assim, ficando a critério de cada
coordenador escolar ou da perspectiva da Secretaria de Educacdo municipal de cada governo,
orientar o funcionamento administrativo e pedagogico dessas instituicbes, possibilitando desta
forma a descontinuidade das politicas e a legitimidade das acdes praticadas nesses locais de

ensino.
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A RELACAO AO SABER MATEMATICO DO PROFESSOR DA EDUCACAO DO
CAMPO NO MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE

Mariana Ferreira da Silva®®
José Dilson Beserra Cavalcanti*
RESUMO

O presente artigo faz parte de coletanea de produgdes que integram uma dissertacdo de
mestrado. Logo, trata-se da apresentacdo dos resultados de uma pesquisa empirica realizada
em Belo Jardim-PE. Para compreenséo dos contextos dos sujeitos da pesquisa realizamos um
questionario, com o objetivo de identificar a formacdo docente, o tempo que esses sujeitos
(professores) atuam na Educacdo do Campo, como também, a compreensdo que tinham
acerca das politicas publicas para educacdo nos contextos rurais. Assim, através do
instrumento do balancos de saber ou inventéarios do saber, obtivemos os dados principais
analisados neste artigo. O balancos de saber trata-se de um instrumento de pesquisa que foi
desenvolvido pela equipe ESCOL e Bernard Charlot. Para desenvolvimento dos balancos de
saber utilizados na pesquisa, buscamos inspiracdo na pesquisa desenvolvida pelo proprio
Charlot (2009), apresentada no livro “A relagdo com o saber nos meios populares: uma
investigacdo nos Liceus profissionais de suburbio”. Desta forma, construimos entdo dois
enunciados geradores dos relatos dos balancos presentes nos anexos. Os enunciados buscaram
instigar as professoras participes da pesquisa a relatarem os sentidos atribuidos a Educacédo do
Campo, a serem educadoras do Campo e a matematica. Assim, para de selecdo dos sujeitos
da pesquisa e com o objetivo de retratar de forma mais fidedigna a educacdo camponesa
municipal, delimitamos alguns critérios para sele¢do dos territorios, escolas e docentes
participantes, tais como: 1. a divisdo da educacdo camponesa da municipal através de polos,
cinco no total; 2. A quantidade de educadores de cada escola selecionada pelos polos; 3. As
caracteristicas das escolas, contemplando assim, as escolas com salas multisseriadas
(Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental), as que ofertam os anos inicias do ensino
fundamental e que sdo oferecidas educacdo infantil e todo ensino fundamental. Obtivemos
entdo o total de oito escolas participantes da pesquisa, ou seja, uma representacéo de cerca de
20% das escolas que compreendem esta modalidade na rede municipal de ensino. A pesquisa
realizada com as vinte professoras selecionadas nos mostrou que, em sua grande maioria
atuam nas escolas dos territorios e sdo moradoras das comunidades camponesas. Logo, como
sujeitos do campo, essas professoras frequentaram escolas situadas nas comunidades rurais.
Os principais saberes evocados nos balangos de saber, mencionam que a “relagdo ao saber”
das educadoras esta atrelada principalmente a identidade e militdncia do campesinato. Assim,
acerca dos saberes matematicos foram constituidos principalmente a partir da
profissionalizacdo docente, ou seja, na formacdo ou na prética docente e pedagogica das
educadoras.
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Introducéo

No desenvolvimento da presente pesquisa optamos por utilizar como eixo
problematizador a nocdo da relacdo ao saber. Adotaremos como compreensdo da nocdo da
relagdo ao saber, a perspectiva desenvolvida por Charlot e a equipe ESCOL, ou seja, a
abordagem sociologica da nocdo. Denominada posteriormente como socioantropolégica.
Porém, como o proprio autor afirma, ndo existe relacdo ao saber apenas numa lente
sociologica ou apenas na perspectiva psicanalitica. O sujeito é psiquico e social, neste caso, as
abordagens iniciadas por Lacan e por Bernard Charlot, mesmo ndo tendo nenhuma referéncia

na literatura cientifica de relagdo, se complementam.
Em outras palavras, o social tornar-se psiquico quando passa do exterior para o
interior; e por isso mesmo o interior (0 que achamos a subjetividade) tem seu
principio de inteligibidade no exterior (no espago das posi¢des sociais). 1sso, no
entanto, significa ignorar o fato de que “o interior”, o psiquico, as subjetividades tém
leis proprias de organizagio e funcionamento, irredutiveis as do “exterior” do social,
de um espaco de posi¢des (CHARLOT, 2000, p. 36).

Os estudos de Bernard Charlot acerca da nocdo da relacdo com o saber iniciam-se na
intengdo de investigar o fracasso escolar. Nessa época, ndo se tinha o intuito de compreender
0 sentido dado aos processos educativos pelos docentes. Mas sim, compreender o que leva o
aluno ao fracasso na escola, que posteriormente, o préprio autor tratou como, aluno em
situacdo de fracasso escolar. Atribuindo neste sentido, o fracasso como algo transitorio ou
ndo, na vida escolar do aluno. Na sua pesquisa, Charlot (2000), identificou algumas
caracteristicas que contribuiam para o fracasso escolar dos discentes, como: a eficacia dos
docentes; o servico publico; a igualdade; a ndo aquisicdo de conhecimentos; e por fim, a
reprovacao. A partir desta andlise, Charlot (2000), pressupfem uma inversdo da logica de

investigagdo do fracasso escolar.

O fracasso escolar ndo existe, 0 que existe sdo alunos fracassados, situacbes de
fracassos histdrias escolares que terminam mal. Esses alunos, essas situagoes, essas
histdrias é que devem ser analisadas, e ndo algum objeto misterioso, ou algum virus
resistente, chamado fracasso escola. (CHARLOT, 2000, p.48)

Nesta abordagem, encontram-se inserida a perspectiva da nogédo da relagdo ao saber.
Buscaremos com essa perspectiva e com a metodologia apontada e construida pelo proprio
Charlot (2009), os balancos de saber ou inventario do saber, compreender as historias,
vivéncias e singularidades dos docentes da educacdo do campo e seus saberes matematicos.
Desta forma, identificando o significado que eles conferem a sua posicdo e a sua propria
singularidade. As especificidades dessas atividades que se desenvolvem ou ndo, no campo do

saber. “Estudar a relagdo com o saber ¢é estudar o sujeito confrontado com a necessidade de
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aprender e a presenca do saber no mundo (CHARLOT, 2000, p.30)”. Pode-se atribuir a
necessidade de aprender, também ao contexto de aprender a ensinar, ou seja, 0 processo de
aprendizagens dos docentes de determinados conteudos esta imbricada com a propria

construcdo de habilidades (aprendizagem) no ato de ensinar.

A questdo do aprender é muito mais ampla, pois, do que a do saber. E mais ampla
em dois sentidos; primeiro, como acabo de ressaltar, existem maneiras de aprender
que ndo consistem em apropriar-se de um saber, entendido como contetido de
pensamento; segundo a0 mesmo tempo em que procura adquirir esse tipo de saber,
mantem-se, também outras relagdes com o mundo. (CHARLOT, 2000, p. 61)

A nogéo da relacdo ao saber, compreende os fatos conscientes ou inconsciente de
atribuicdo de significados aos processos de aprendizagens escolares ou ndo, realizados pelos
sujeitos. Numa abordagem antropoldgica, reconhecemos 0 homem, como um ser obrigado a
aprender para ser. O ato de aprender e saber, ndo ocorrem num vazio social, como também,
ndo h& saber sem subjetividade. Logo, compreendemos que o saber e o aprender, sdo
atividades humanas, sociais e psiquicas. Charlot (2005), considera que para desenvolvermos
pesquisas numa abordagem da nocdo da relacdo ao saber, precisamos considerar algumas
guestdes: como ja mencionamos, primeiro, o saber ndo é constituido no vazio social; segundo,
0 saber € uma ac¢do do sujeito sobre ele mesmo; terceiro, 0 sujeito do saber ndo pode ser
compreendido sem que se o aprender sob essa forma especifica de relagdo com o mundo;
quarto, a relacdo com o saber, se da através da relacdo do sujeito consigo mesmo, com 0S
outros e com o0 mundo. Compreendemos entdo, que o professor desenvolve um papel nessa
relacdo ao saber dos alunos. Porém, nosso enfoque no desenvolvimento da presente pesquisa
se deu na relacdo ao saber matematico do professor da educacdo do campo, nos atos de
aprender e ensinar. Mais especificamente investigamos, quais os sentidos atribuidos pelos
professores a Educacdo do Campo? Quais os sentidos atribuidos a ser educador do campo?
Quais os sentidos atribuidos a matematica? Para Charlot (2005, p. 78), o processo de aprender
e ensinar na perspectiva do professor podem ser caracterizados atraves de trés processos,

humanizar, socializar e singularizar.

A educacdo é um triplo processo de humanizagdo (tornar-se um ser humano), de
socializagdo (tornar-se membro da sociedade e de tal cultura) e de singularizagdo
(tornar-se um sujeito original, que existe em um Unico exemplar-
independentemente de sua consciéncia como tal). As trés dimensdes de processo sao
indissociaveis: ndo ha ser humano que ndo seja social e singular, ndo hd membro de
uma sociedade sendo na forma de um sujeito humano, e ndo ha sujeito singular que
ndo seja humano e socializador. O professor faz parte desse triplo processo, é
formador de seres humanos, de membros de uma sociedade, de sujeitos singulares.
(CHARLOT, 2005, p. 78)
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Logo, compreendemos entéo a relevancia do saber do educador para o aprender do
aluno. Assim, empenhados em investigar a relacdo ao saber do professor, 0 NUPERES-
Nucleo de Pesquisa Relacdo ao saber, constituiu como um dos seus eixos tematicos de
pesquisas a relacdo ao saber do professor. As pesquisas ocorrem de maneira colaborativa
assim como a que originou o presente artigo. Salientamos que as anélises dos balangos do
saber utilizados como instrumento de coleta de dados da pesquisa foram realizadas de maneira
colaborativa. Uma das membras do NUPERES, a pesquisadora Andreia Bastos, cooperou

para elaboracdo do instrumento como também para sua analise e discussdes dos dados.

Nocéo da Relacéo ao saber: uma breve introducéo

Cavalcanti (2015) realiza em sua tese de doutoramento o percurso genealdgico da nogao
da relacdo ao saber. O autor destaca que, “Conforme Mosconi (2005; 2008; 2010), a
genealogia da noc¢do de relacdo ao saber remete a duas fontes. Uma fonte psicanalitica e outra
sociologica”. O surgimento da no¢do na abordagem psicanalitica esta atrelado aos estudos de
Lacan, na base socioldgica, Mosconi (2008) destaca que a utilizacdo da nocéo deu-se de inicio
através dos trabalhos de Bourdieu e Passeron na década de 1970. No campo da Sociologia
destacam-se também os trabalhos desenvolvidos por socidlogos inspirados na abordagem
marxista, tais como, Bernard Charlot e Marcel Lesne. Nos estudos desenvolvidos por
Cavalcanti (2015; 2018; 2019) percebe-se também a énfase da expansdo da nog¢do da relacdo
ao saber nos campos da formac&o de adultos na década 1960 e da Didatica das Ciéncias.

Com o objetivo de compreender a utilizacdo da nocdo de relacdo ao saber nas
pesquisas educacionais cientificas brasileiras, mais especificamente, as pesquisas que
investigaram a relacdo ao saber do professor, desenvolvemos um artigo que também compde
a presente disserta¢do, intitulado “A relacdo ao saber do professor: panorama e analise da
producdo cientifica em teses e dissertagdes” (MORAIS, CAVALCANTI, 2019). O referido
artigo fez um redimensionamento a partir das pesquisas de mapeamento no contexto da
literatura cientifica brasileira desenvolvidas por Cavalcanti (2015) e Bastos e Cavalcanti
(2018). Como resultado das andlises das duas pesquisas repertoriadas, obtivemos o total de
332 referéncias. No campo das dissertagdes temos o total de 71 trabalhos, 11% desses estudos
representam as pesquisas que investigaram a relagéo ao saber do professor. No campo das
teses mapeamos o total de 25 pesquisas, as que objetivaram investigar a relagéo ao saber do

professor correspondem a cerca de 32% desse total.
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Através das andlises dos trabalhos mapeados percebe-se o carater multidisciplinar
presente na nocdo da relacdo ao saber. Cavalcanti (2015, p. 85) denomina essa caracteristica
mais enfatizada no periodo de institucionalizacdo da nog¢do como “nucleo duro
epistemologico”. O autor destaca trés abordagens tedricas que compde esse nucleo e
desenvolvem estudos a partir da nogdo. A primeira, trata-se da abordagem psicanalitica da
relagdo ao saber desenvolvida por Jacky Beillerot e a equipe CREF- Centro de Recherches em
Education et Formation. “Podemos situar essa abordagem como um prolongamento do
estudo realizado por Jacky Beillerot em sua tese de doutorado (CAVALCANTI 2015,
p.87)”. Sendo assim, Souza (2017, p.66) destaca que,

Na abordagem psicanalitica a relagdo ao saber corresponde, portanto, a0 processo
pelo qual o sujeito, a partir dos saberes adquiridos, produz novos saberes singulares
que Ihe permitem pensar, transformar e sentir o mundo natural e social”.

Os autores consideram que a abordagem a partir da psicanalise também pode ser
denominada como clinica e/ou socioclinica. A segunda abordagem é representada pelos
estudos de Yves Chevallard no campo da didatica da matemética na década de 1980.
Cavalcanti (2015, p. 121) faz uma analise da perspectiva da no¢do da relacdo ao saber no

campo da didatica a partir da definicdo apresentada por Camara dos Santos (1995).

Na conceptualizacdo proposta por Chevarllad (1988), o sistema conceitual
constituido por duas nogdes fundamentais — ‘objeto’ e ‘relagdo ao objeto’- seria
rapidamente resumido por meio de expressdo ‘rapport au savoir’. Acrescentando-se
a nogdo da instituicio, o autor desenvolve uma formulacdo de natureza
preponderantemente axiomatica do ‘conceito’ de relagdo ao saber.

O autor aprofunda a analise da abordagem da didatica da nocéo da relacdo ao saber
concluindo que a perspectiva traz uma teoria pouco conectada com a problematica mais geral
da relacdo ao saber em si. Souza (2017, p. 66), define os estudos no campo da didatica a partir
de Chevallard (2002) como “a relagdo pessoal que cada um constroi na articulagdo desta com
as relages institucionais com o saber”. A autora também propde a existéncia de inter-relacdes
entre as trés dimensdes da relagdo ao saber, a dimensao psicanalitica (o0 saber como objeto de
desejo), a dimensdo socioldgica (o saber como posi¢do social, historia e atividade) e a

dimensao da didatica (o saber como objeto institucional).

[...] estamos sugerindo a existéncia de inter-relagbes, de lugares comuns, ou
intersecBes entre elas. Estas intersecfes é o que denominamos como interfaces
(psicanalitica, socioldgica e da didatica). O fato de nos apoiarmos em diferentes
correntes tedricas indica a complexidade da no¢do. Assim, identificacdo e a anélise
das caracteristicas do fenémeno nos faz reconhecer o saber pode figurar como objeto
de desejo (dimensdo psicanalitica), como posigdo social, histéria e atividade do
sujeito (dimensdo socioldgica); ou ainda, como objeto das instituigdes (dimensao
didatica. Entre estas dimensdes as interfaces tornar-se-do nitidas ao apresentarmos
as caracteristicas constitutivas da relacdo ao saber dos professores participantes, a
partir do desejo (de ser, fazer, saber e ser reconhecido). (SOUZA, 2017, p. 65).
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A terceira abordagem que iremos tratar remete-se ao campo da relacdo ao saber
desenvolvida pela equipe ESCOL- Education, Socialisation et Collectivités Locales e Bernard
Charlot. Refere-se a esta abordagem como sociologica ou microssoldgica, identificamos
trabalhos também que mencionam como abordagem socioantropoldgica. Nesta linha,
Cavalcanti (2015, p. 102) compreende que esta abordagem caracteriza uma investigacdo
critica da problemética do fracasso escolar. Charlot (2000, p. 79) define a abordagem

sociologica da nogdo da relacdo ao saber como,

[...] A relagdo de um sujeito, confrontando com a necessidade de aprender, em um
mundo que ele partilha com os outros. A relacdo com o saber é relagdo com o
mundo, relacdo consigo mesmo, relacdo com os outros. Esta relacdo é uma relacdo
simbdlica, ativa e atemporal, pois esse sujeito é singular e de inscreve no espaco
social.

A abordagem da noc¢do da relacdo ao saber no campo da Sociologia nasce se opondo
ao pressuposto da teoria dos dons, ou seja, 0 sucesso escolar dar-se pelas aptiddes naturais do
sujeito. No entanto, questiona-se também nessa perspectiva o éxito ou fracasso escolar a partir
da heranca do capital cultural da teoria da reproducdo Bourdieu e Passeron (1970). Deste
modo, entendemos que a instituicdo escolar nesse contexto € eximada de qualquer
responsabilidade do fracasso escolar do aluno. Assim, é através deste cenério que Charlot e a
equipe ESCOL desenvolveram seus estudos, inicialmente buscando investigar as razes do

fracasso escolar na Franga.

A Abordagem Socioantropolégica da Nocgédo da Relagdo ao Saber

No desenvolvimento de nossa andlise utilizamos como referencial da no¢do da relacéo
ao saber a abordagem socioldgica da no¢do. Podemos denominar neste caso, como abordagem
socioantropologica, tendo em vista a reflexdo apresentada por Cavalcanti (2015). O autor
destaca que a partir da obra ‘Du rapport au savoir: élements pour une theorie’ desenvolvida
por Bernard Charlot (2008), entende-se que o “autor propde uma Sociologia do sujeito e situa
a questdo da relacdo ao saber em uma perspectiva mais antropologica (CAVALCANTI, 2015,
p. 103)”. Assim, é nesse contexto que se inseriu o0 desenvolvimento de nossa investigacdo. A
abordagem socioantroplogica da relacdo ao saber apresentada na obra de Charlot caracteriza

as dimensdes do aprender e do saber. O autor destaca que,
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Qualquer que seja a figura do aprender, o espaco do aprendizado é, portanto, um
espaco-tempo partilhado com outros homens. O que estd em jogo nesse espago-
tempo ndo é meramente epistémico e didatico. Estdo em jogo também relagGes com
os outros e relagdes consigo proprio (CHARLOT, 2000, p. 68).

Charlot (2008) apresenta a Relacdo com o Saber e do aprender através de trés
dimens0es, a relacdo epistémica com o saber; a relagéo de identidade com o saber; e, a relagéo
social com o saber. A relacdo epistémica é caracterizada pelo autor atraves de trés formas.
Essas caracteristicas foram identificadas a partir das figuras do aprender apresentadas nos
inventarios analisados nas pesquisas desenvolvidas pela equipe ESCOL e Charlot. A primeira
abordagem remete-se ao aprender atrelado a apropriagdo do saber (objeto), “é uma atividade
de apropriacdo de um saber que ndo se possui, mas cuja existéncia € depositada em objetos,
locais, pessoas (CHARLOT, 2008, p. 68)”. Esses objetos podem ser representados por livros,
a propria escola, os docentes ou outras pessoas mais experientes (no saber). Nessa
perspectiva, aprender ¢ “tomar posse de saberes-objeto, de contetidos intelectuais que podem
ser designados, de maneira precisa (o teorema de pitagorias, 0s galo-romanos...), ou imprecisa
(na escola, se aprende um mont&o de coisas) (CHARLQOT, 2008, p. 68)”.

A segunda caracteristica da dimensdo epistémica seria obter um dominio de
determinada atividade ou utilizacdo de um objeto. Nesse sentido, “ndo € mais passar da ndo-
posse de um objeto (o saber), mas, sim, do ndo-dominio ao dominio de uma atividade. Esse
dominio se inscreve no corpo. O sujeito epistémico &, entdo, o sujeito encarnado em um corpo
(CHARLOT, 2008, p. 69)”. Logo, a terceira caracteristica do saber epistémico estar voltado
para as relagcbes com o outro a partir de um desenvolvimento pessoal, ou seja, da relagdo com
0 outro e consigo mesmo. Nessa perspectiva, “aprender pode ser também aprender a ser
solidario, desconfiado, responsavel, paciente; a mentir, a brigar, a ajudar os outros, em suma,

a ‘entender as pessoas’, ‘conhecer a vida’, saber quem se é (CHARLOT, 2008, p. 70)”.

Na perspectiva da dimensdo de identidade com o saber, entende-se que toda relagéo
com o saber pressupde uma dimensdo identitaria com o saber, ou seja, “aprender faz sentido
por referéncias a histdria do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a sua concepgédo
da vida, as suas relacbes com 0s outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos
outros (CHARLOT, 2008, p. 72)”. A relagdo com o mundo esta diretamente ligada a relacéo
com si préprio, mesmo sendo uma relagdo com o outro. Assim, leva-se nessa dimensdo

relacional aprenderes proprios, seus, Unicos e integrante de sua identidade.
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Por fim, temos a dimenséo da relagéo social com o saber. O autor descreve a dimenséao
como sendo a relagdo com o ‘mundo’ (onde vivo) presente nele as relagdes sociais, o ‘eu’
guem sou, 0 sujeito que ocupa um lugar, uma posicdo. Sendo assim, com minhas historias,
vivéncias, traumas, experiéncias ¢ o ‘outro’ os que partilham dessas experiéncias comigo,
familiares, amigos, professores, colegas de sala. Deste modo, Charlot (2008, p. 71) enfatiza
que,

N&o ha relacdo com o saber sendo a de um sujeito. Ndo ha sujeito sendo em um
mundo e em uma relacdo com o outro. Mas ndo ha mundo e outro sendo ja
presentes, sob formas que preexistem. A relacdo com o saber ndo deixa de ser uma
relacdo social, embora sendo de um sujeito.

O autor destaca que mesmo a relacdo ao saber tendo a dimensdo social, ndo diz
respeito apenas a posicdo social que este sujeito ocupa. Leva-se em consideracdo neste
contexto, a histéria, a cultura, a evolucdo da sociedade, o contexto social que se esta inserido,
0s outros sujeitos, as quebras de paradigmas (como por exemplo as politicas publicas
afirmativas aqui no Brasil), entre outros. Nesse sentido, percebe-se através das leituras que as
dimensdes propostas nas obras estéo inter-relacionadas, ou seja, ndo existe o sujeito “eu”, sem

o contexto “social”, relacionado com uma dimensao “epistémica”.

Relacdo ao saber matematico

O contexto da escola possui um carater educativo, como também um papel social.
Desde a antiguidade o desejo de conhecer mobiliza os seres humanos. Sendo assim, este
fendmeno faz parte de toda evolugdo. Souza (2017, p.32) destaca que, “no conhecimento
defrontam-se consciéncia de quem objetiva e 0 objeto a ser conhecido”. A partir dessa relagdo
entre objeto a ser compreendido e o individuo a desbravar e se apoderar desse conhecimento
que nasce o0 saber. O saber e 0 aprender dependem também de um desejo consciente ou
inconsciente de quem aprende. “De modo geral, 0 conhecimento é a informacdo sem uso;
enquanto o saber € a acdo deliberada para tornar o conhecimento em um objeto Gtil diante de
uma situacdo problema (SOUZA, 2017, p. 33)”. De fato, consideramos que o saber é 0 uso
pratico do conhecimento, ou seja, competéncias mobilizadas no cotidiano.

No ano de 2018 foi aprovada no Brasil a Base Nacional Comum Curricular-BNCC. A
Base tem como pressupostos orientar “obrigatoriamente” a constru¢do dos curriculos das
escolas no territério nacional. Esta mesma base estd desenvolvida a partir de competéncias

gerais, 10 no total; objetos de conhecimento; e, habilidades de cada area de conhecimento.
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Neste sentido, compreende-se que esses alunos ao terminar a educacdo basica estejam de
posse de saberes (objeto de conhecimento e habilidades) determinados por este curriculo.

Ao analisarmos o contexto da linguagem matematica na BNCC percebe-se o
fortalecimento do processo de aprendizagem a partir da investigacdo e da resolucdo de
problemas. Neste cenario a representacdo da escola estaria atrelada ao desenvolvimento das
competéncias e/ou habilidades ou saberes matematicos. Souza (2017, p. 34) reforca essa
discussdo a partir da compreensao dos papeis dos estudantes e dos professores no processo de

ensinar e aprender. A autora destaca que na escola,

[...] o professor promove transformacGes para tomar o conhecimento
institucionalizado, mas para saber os estudantes precisam expressar o desejo; devem
aceitar o papel incumbido; necessitam assumir 0 compromisso pessoal pelo ato de
aprender e se mobilizar para conseguir esse objetivo.

De certa forma, entendemos que o ato de aprender requer uma disposicdo (desejo) de
ambas as partes que participam deste processo, ou seja, 0 papel do professor deve seguir todo
0 percurso de transformacdo de conhecimento institucionalizado discutido pela autora.
Contudo, sabemos também que este percurso de maneira significativa perpassa pela relacdo
ao saber deste professor. Assim, entende-se que a relacdo ao saber do aluno esta diretamente
ligada a relacdo ao saber do professor. Logo, pode-se considerar que esse indicativo esta
presente também no contexto dos saberes matematicos.

Seguindo essa linha, realizamos um levantamento dos estudos (teses e dissertacdes)
gue se propuseram a investigar 0s saberes matematicos, inicialmente de alunos e professores.
Porém, realizamos um destaque nas pesquisas que desenvolveram seus trabalhos acerca da
relacdo ao saber matematico do professor. Utilizamos como fontes de identificagdo dos
trabalhos duas producbes que utilizaram como metodologia, 0 mapeamento em pesquisas
educacionais (BIEMBENGUT, 2008; CAVALCANTI, 2015). Assim, o critério para busca do
trabalho deu-se através da identificacdo do termo ‘saber/es matematicos’ no titulo. Dessa
forma, repertoriamos o total de 3 (trés) teses, 3 (trés) dissertacdes concluidas e 2 (duas)
dissertacfes em andamento. Deste total, apenas as 3 (trés) teses e as 2 (duas) dissertaces em
andamento trataram de compreender a relacdo ao/s saber/es matematicos do/os professor/es, 0
restante tiveram como objeto de investigacédo as figuras dos alunos.

Sendo assim, os trabalhados repertoriados sé@o o0s seguintes: Teses “O professor de
Matematica e seus saberes matematicos e suas necessidades em relagdo a sua disciplina-
UFSCAR, (NEVES, 2007)”; “A relacdo do professor com o saber matematico e o0s

conhecimentos mobilizados em sua pratica-UFPA, (SILVA, 2014)”; “Analise comparativa da
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relacdo ao saber matematico de professores brasileiros e franceses que atuam nos primeiros
anos da escolaridade-UFRPE, (SANTQOS, 2015)”. Disserta¢ées “Relacdo com o saber
matematico de alunos em risco de fracasso escolar-UFMG, (OLIVEIRA, 2009)”; “A relacéo
de estudante do ensino médio de uma escola publica de Mariana-MG com o saber matematico
e suas implicacdes no desempenho escolar de matematica-UFOP (SILVA, 2010)”; “A relagdo
com o saber matematico de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa: sentidos
e significados em um espaco privado de liberdade- UFS, (DANTAS, 2014)”. Dissertagdes em
andamento “A relacdo ao saber matematico de professores dos anos iniciais que atuam nas
escolas com maior e menor indice no IDEB no municipio de Caruaru/PE. (DO VALE, L. M.
0.); “A relacdo ao saber matematico de professores no contexto da Educacdo do Campo no
municipio de Belo Jardim-PE. (MORAIS, M. F. da S), ambas desenvolvidas pelo PPGECM-

UFPE, com inicio em 2017 e orientadas pelo Prof. Dr. José Dilson Beserra Cavalcanti.

Relacéo ao saber do professor da Educacéo do/no Campo

De acordo com Charlot (2005, p.75), existem saberes universais relacionados as
caracteristicas de ensinar e aprender, ou seja, em qualquer lugar do mundo, independente das
especificidades culturais, institucionais e sociais, 0 ato de aprender e ensinar, segue uma
mistica muito parecida. Nesse enfoque, destaca-se o papel do professor. Um grande nimero
de pesquisas, procuram compreender ou tem como objetivo principal investigar a pratica do
professor com foco na aprendizagem do aluno. Deste modo, os dados analisados sdo 0s
resultados desta préatica. Nossa perspectiva de investigacdo deu-se no processo inconsciente e
consciente de como esse sujeito professor se relaciona com os saberes matematicos (objeto),
dos sentidos que ele (sujeito professor) atribui a escola/educacdo do Campo, a ser educador
do campo e a Matematica.

Seguindo nesta linha, entendemos que numa perspectiva positivista se atribui a
aprendizagem do aluno exclusivamente a préatica do professor. Fica claro em alguns discursos,
0 peso herdado pela profissdo docente, por exemplo, na atribuicdo do fracasso escolar. Em
sua obra, Charlot (2005), destaca outros fatores que fazem parte da mobilizagdo do

desenvolvimento intelectual dos sujeitos, sendo estes, professor ou aluno. O autor afirma que,

[...] ninguém pode aprender sem uma atividade intelectual, sem uma mobilizagao
pessoal, sem fazer uso de si. Uma aprendizagem so € possivel se for imbuida do
desejo (consciente ou inconsciente) e se houver um envolvimento daquele que
aprende. Em outras palavras: s6 se pode ensinar a alguém que aceita aprender, ou
seja, que aceita investir-se intelectualmente. O professor ndo produz o saber do
aluno, ele realizar alguma coisa (uma aula, a aplicacdo de um dispositivo de
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aprendizagem, etc.) para que o proprio aluno faca o que é essencial, o trabalho
intelectual (CHARLOT, 2005, p.76).

No texto percebe-se o papel atribuido aos professores e as caracteristicas determinadas
aos alunos. No entanto, existem questes conflituosas na relagdo professor-aluno, tais como:
indisciplina, questdes familiares, personalidades, maturidade, entre outras. Logo, algumas
destas questdes trazem um ar “romantico” ao processo de ensino aprendizagem, ou seja, a
compreensdo do professor “salvador da patria”. Dessa forma, ha um reforco de que no
imaginario de alguns professores a motivacdo pessoal de cada aluno partira da minha
motivacao individual, ou seja, 0 que eu ‘professor’ considero como relevante, também é
esperado que seja considerado pelos meus ‘alunos’. No entanto, compreende-se que existem
questdes conscientes e inconsciente que nos motivam a estudar algo e com alguém, um
desejo, uma mobilizacdo. Desta forma, a atividade docente é compreendida como
possibilidade de desenvolver mecanismos coletivos que despertem uma mobilizacdo pessoal,
ou seja, eu me mobilizo para o estudo quando atribuo sentido para esta acdo. Sendo assim, o
planejamento do professor e as escolhas das atividades devem buscar atingir o gatilho desta
motivagdo, tornando dessa forma o conhecimento significativo.

Nesse sentido, devemos considerar também que este fato ndo garante que o aluno ira
aprender ou ndo algo. Como o proprio Charlot (2005) explica, ninguém pode aprender no
lugar do outro. Essa atividade intelectual é desenvolvida individualmente. Porém, neste

processo, devemos considerar que a educacao ndo é uma atividade individual e sim coletiva.

A educacdo supde uma relacdo com o Outro, ja que ndo h& educacdo sem algo
externo aquele que se educa. Este é um outro universal da situacdo de ensino.
Aquele Outro é um conjunto de valores, de objetos intelectuais, de praticas, etc.; é
também um outro ser humano (ou varios). Este tem varios estatutos. Assim o
docente é, a0 mesmo tempo, um sujeito (com suas caracteristicas pessoais), um
representante da instituicdo escolar (com direitos e deveres) e um adulto
encarregado de transmitir o patriménio humano as jovens geraces (0 que é uma
funcdo antropolégica) (CHARLOT, 2005, p.77).

A discussdo desenvolvida pelo autor pode-se também esta diretamente relacionada ao
contexto da educacdo do campo, atividade que realizamos neste artigo. Na educagéo
contemporanea reflete-se a imagem que a igualdade, entendida aqui como homogeneizagéo,
trard oportunidades iguais. Na discussdo do paradigma da educacdo do campo, 0s movimentos
sociais do campo, principalmente, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra-MST
luta pela caracterizagdo das diferencas, oportunizando assim a igualdade. As lutas iniciais dos
movimentos seriam pelo acesso as escolas. Posteriormente, percebeu-se que as escolas que

estavam postas ndo atendiam as demandas dos povos camponeses, ou seja, esse modelo de
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escola ndo transmitia o patrimdnio humano cultural dos camponeses, Essas caracteristicas sdo
percebidas, principalmente, através das praticas desenvolvidas nesses espagos, com
perspectiva de aculturacdo, hegemonizacéo e urbanocentrada.

Na sua obra, Caldart (2008), expressa bem esse momento de reflexdo da luta pela
construcdo do paradigma da educacdo do campo e pelos modelos de escolas e préticas que
atendem aos alunos camponeses. Neste caso, as caracteristicas universais da educacéo,
abordadas por Charlot (2008), se transformam também em questfes universais e especificas,
ou seja, as praticas com caracteristicas universais do ensinar e aprender, devem considerar as
especificidades do sujeito, seu modo de vida e de se relacionar com as atividades intelectuais,

com os rituais de aprendizagens.

No comego o0s sem-terra acreditavam que organizar-se para lutar por escola era
apenas mais uma de suas lutas por direitos sociais; direitos que estavam sendo
excluidos pela propria condicdo de trabalhador sem (a) terra. Logo foram
percebendo que se tratava de algo mais complexo. Primeiro porque havia (como ha
até hoje) muitas outras familias trabalhadoras do campo e da cidade que também néo
tinham acesso a este direito. Segundo, e igualmente grave, se deram conta de que
somente teriam lugar na escola se buscassem transforma-la. Desta forma
descobrindo, aos poucos, que as escolas tradicionais ndo tém lugar para sujeitos
como 0s sem-terra, assim como ndo costumam ter lugar para 0s outros sujeitos do
campo, porque sua estrutura formal ndo permite o seu ingresso, ou porque sua
pedagogia desrespeita ou desconhece sua realidade, seus saberes, sua forma de
aprender e ensinar (CALDART. 2011, p. 93. grifo nosso).

Entende-se entdo, que na perspectiva do paradigma da educacdo do campo, 0S
processos educativos nos territorios rurais devem considerar as especificidades, caracteristica
e culturas das comunidades locais. A luta dos movimentos sociais do campo e dos educadores
é pelo acesso, mas também perpassa pela contextualizacdo das praticas vivenciadas nesses
espacos.

Os movimentos do campesinato trazem na sua proposta proposi¢des, caracteristicas
universais e individuais dos docentes que ja atuam ou irdo atuar nas escolas do campo. Assim,
sabemos que 0s processos educativos nos territdrios rurais surgem na perspectiva
alfabetizadora e para atender uma demanda do processo de industrializagdo presente também
no campo. No entanto, neste contexto a figura do professor era representada apenas por uma
pessoa da propria comunidade que ja teria passado pelo processo de alfabetizacdo e iria
alfabetizar (treinar) aquela comunidade. Percebemos entdo que a desconstrucdo desta
realidade € vivenciada até a atualidade. A iniciativa de desconstrucdo partiu principalmente
dos movimentos sociais do campo, iniciativa compartilhada também pelos educadores

camponeses.
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Hoje, no MST, a Educacdo é um setor organizado nacionalmente que, ao buscar,
continuidade, a superagdo do analfabetismo nos assentamentos, investe,
proporcionalmente, na formagéo inicial e continua dos educadores. Formagdo essa
que intencionalmente avanga rumo a uma compreensao critica da Educacédo do ato
de formar (ensino-aprendizagem) e do ato de formar, articulados nos niveis local
(acampamento e assentamentos) (GHEDIN, 2012, p. 392).

Nesse sentido, percebe-se que todo processo de construcdo de uma proposta de
pedagogia camponesa esta atrelado a criacdo de sentido na aprendizagem. Deste modo, na
proposicdo defendida pelo paradigma da educagcdo do Campo os saberes escolares se
relacionam de maneira direta com saberes culturais de cada aluno, ou seja, ndo existe a
hierarquia dos saberes. Sabe-se também que o educador é figura responsavel por este acesso
aos saberes escolares e, consequentemente pela constru¢do dos saberes dos educandos,
saberes também matematicos.

Rochex (2006), destaca em suas obras que “o professor ¢ um agente social”, o autor
referencia as produgdes de Bourdieu para enfatizar esse conceito. No entanto, representa
também as desigualdades da sociedade nos contextos das escolas. Contudo, o papel do
professor vem se reconfigurando no decorrer das décadas, como também a figura
representativa da escola. Outrora, apenas concebida para camada mais favorecida, hoje a
escola conduz o lema da “educagdo para todos”. Fica claro nos estudos de Charlot (2005), que
a escola ndo tem o mesmo significado para todos os alunos, enquanto para uns representam
uma sequéncia favorecida da vida dos pais, para outros, representam sacrificios e fonte de
superacéo.

Para os alunos da educagdo do campo, a escola ainda é vista como um espaco de luta.
Esses sujeitos ainda travam batalhas na busca da garantia do direito e acesso aos processos
formais educativos. Desta forma, tornando-se o professor uma figura representativa nesta
causa de uma educacdo igualitaria e justa para todos. Em seus estudos, Charlot (2005), faz

diversas abordagens a representacédo da classe do professor no contexto social.

Em nossas sociedades, a escola, e portanto, o professor sdo o simbolo da igualdade
(a escola é aberta a todos) e, ao mesmo tempo, um operador de desigualdades. Essa
ambivaléncia é expressa pela nogdo de igualdade de oportunidades. E um principio
igualitario: todos devem ter igualmente acesso a escola. Mas é também um principio
de desigualdades: de quais oportunidades se trata, de fato, sendo daquelas de ficar do
lado bom em uma sociedade desigual? O principio de igualdade de oportunidades
implica, a0 mesmo tempo, a igualdade de partida e a desigualdade de chegada. A
questdo, porém, continua sendo saber de onde vém as desigualdades de sucesso na
chegada se havia igualdade na partida. A resposta implicita, encontrada no fundo de
todos os discursos sobre a igualdade de oportunidades, é que ha desigualdades
naturais entre os homens. (CHARLOT, 2005, p. 80-81)
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Através dessa relagdo de igualdade e desigualdade conflituosas nos processos
educativos devemos considerar que o professor carrega em si 0 principio de igualdade de
todos perante as escolas. “O professor deve, no entanto, também dar conta da desigualdade de
sucesso entre seus alunos, que se manifesta ao término de seu trabalho (CHARLOT, 2005, p.
81)”, ou seja, a pratica do professor ndo deve fomentar a desigualdade, ao contrério, sua

pratica é compensatdria e democratica.

Metodologia

Os dados apresentados no presente artigo sdo os resultados de uma pesquisa empirica,
de cunho quantiqualitativo (SOUZA; KERBAUY, 2017) com o objetivo de compreender os
sentidos atribuidos pelos professores a Educacdo do Campo, a ser educador do Campo e aos
saberes matematicos no contexto da Educacdo do Campo.

Assim, os participantes de nossa investigacdo foram o0s professores camponeses de
Belo Jardim-PE. Desta forma, esclarecemos que os critérios utilizados para selecdo dos
participantes foram constituidos da seguinte forma: 1. A Secretaria Municipal de Educacédo
para administracdo das escolas da Educagdo do Campo, que representam o total de 68% das
escolas municipais, dividem a modalidade em cinco polos. Para selecdo dos participantes
buscamos ter representacdo dos cinco polos denominados de, polo | (sede), Il (Distrito de
Agua Fria), 11l (Distrito de Serra dos Ventos), IV (Distrito de Xucuru 1) e IV (Distrito de
Xucuru I1). O distrito de Xucuru possui dois polos dado ao fato do grande quantitativo de
escolas da regido, 19 no total; 2. O segundo critério foi a respeito do quantitativo de
professores, priorizamos na selecdo das escolas aquelas com o maior quantitativo de
professores de cada polo, possibilitando desta forma um maior nimero de participantes; 3.
Por fim, o terceiro critério remete-se as caracteristicas das escolas presentes no territorio rural
de Belo Jardim.

Conforme os dados dos gerenciais das escolas da rede municipal, analisados no artigo
que comple a presente dissertagdo, intitulado “Contexto da Educacdo do Campo do
municipio de Belo Jardim-PE (MORAIS, CAVALCANTI, 2019)”, identifica-se que nas 42
escolas camponesas presentes no municipio, temos o seguinte panorama: 29 escolas com
salas multisseriadas; 4 escolas com as modalidades da Educacdo infantil e anos iniciais
(seriada); e, 9 escolas com Educagdo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais e finais).
Desta forma, com o objetivo de ter em nossa pesquisa uma representacdo das diversas

caracteristicas das escolas camponesas, chegamos ao seguinte quantitativo de escolas: 6 com
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salas multisseridas (polos I, IV e V), 1 escola com turmas seriadas (polo I11) e 1 escola com os
segmentos da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental completo (polo Il). Sendo assim,
obtivemos o total de 20 professores/as participantes da pesquisa, correspondendo o total de
cerca de 14% professores/as da Educacdo do Campo da rede municipal de ensino de Belo
jardim-PE.

Para obtencdo dos dados da pesquisa utilizamos o instrumento denominado “balango
de saber”. Para selecdo e justificativa de utilizacdo deste instrumento realizamos um
levantamento das pesquisas que fizeram o uso desse método. Assim, mapeamos entéo, o total
de quatro pesquisas tratando-se da relagdo ao saber do professor que utilizaram os balancos de
saber como instrumento principal para coleta dos dados, sdo elas: 1. A dissertacdo, “A
relacdo com o aprender a ser educador: Processos formativos de educadores sociais e suas
contribuicbes para a formacdo de professores - Um estudo de caso- PUC-MG,
(FERREIRA, 2006)”; 2. A dissertagdo “O (des)preparo do/a professor/a na presenga dos/as
estudantes com deficiéncia: os significados/sentidos da formag&o continuada na perspectiva
da relacdo com o saber - UFOP - MG , (LUCIO, 2013); 3. A tese, “Mo6beis, Sentidos e
Saberes: o professor da educacdo infantil e sua relacdo com o saber - UFC/FACED-CE
(DIEB, 2007)”, 4. A tese, “as relagGes dos professores formadores com 0s seus saberes
profissionais- PUC-SP,( JUNCKES, 2009). Nos referenciamos também na pesquisa
desenvolvida por Bicalho e Souza (2014), intitulada, “Relacdo com o saber de estudantes
universitarios: aprendizagens e processos”, realizada do estado de Minas Gerais com 400
estudantes de 24 cursos de graduacdo de uma Universidade Comunitaria. Outra fonte de
pesquisa para justificar a utilizacdo do balanco do saber foi a propria pesquisa desenvolvida
por Charlot e a equipe ESCOL apresentada no livro “A Relagdo Com o Saber nos Meios
Populares: Uma investigacdo nos liceus profissionais de subdrbio (CHARLOT, 2009)”.
Diante disto, inicialmente realizamos um questionario com o objetivo de caracterizar o

professor participante da pesquisa.

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter
informacBes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracées, temores, comportamentos presente ou passado (GIL, 2010,
p. 122).
No entanto, a aplicacdo do questionario na nossa proposi¢do de pesquisa tera um
carater complementar a interpretacdo dos balangos de saber. O balanco de saber por sua vez,
trata-se de uma metodologia desenvolvida pela equipe ESCOL, aprimorada por Charlot,

através de suas pesquisas. O instrumento tem como objetivo o desenvolvimento de textos a
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partir de questdes instigadoras e mobilizadoras. Assim, o instrumento servira como objeto de
andlise do pesquisador através da categorizacdo e interpretacdo dos textos.

Os balancos de saber séo objetos de um trabalho de escrita e, logo, inevitavelmente
de interpretacdo. Para que as respostas facam sentido é preciso reagrupa-las,
categoriza-las, o que supde que seja preciso fazer escolhas -de forma que a
categorizacdo esta igualmente ligada a relacdo com o saber do préprio investigador
(CHARLOT, 2009, p. 19).

O mapeamento das pesquisas que utilizaram esse método e a utilizacdo dos balancos de
saber na presente pesquisa possuem também um carater investigativo, ou seja, a escolha do
instrumento deu-se também como acdo de identificar as potencialidades e limitacbes da
metodologia, tendo em vista que o balanco ou inventario do saber foram concebidos para
realizarem pesquisas com alunos. No entanto, nossa pesquisa tem como objeto de
investigacdo a relacdo ao saber matematico do professor da Educacdo do Campo.
Esclarecemos que realizamos algumas readequagdes no instrumento do balango, estando um
modelo como anexo do presente artigo.

As categorizacdes dos balancos de saber foram realizadas através de uma grade com as
areas de atribuicdo de significados aos processos de aprendizagem. No caso especifico de
nossa pesquisa, as categorias evocaram 0S seguintes questionamentos: Quais 0s sentidos
atribuidos a Educagdo do Campo? Quais os sentidos atribuidos a ser educador (a) do Campo?
E por fim, quais os sentidos atribuidos a matematica e a ensinar matematica na Educacéo do
Campo? Apo6s analise das categorias realizamos uma sintese com as dimensdes
predominantes evocadas nos balangos do saber. Desta forma, a analise foi feita a partir das
dimensdes descritas nos estudos da abordagem socioantropoldgica da nocdo da relacdo ao
saber, as dimensdes epistémicas, identitarias e sociais do saber.

Seguindo um principio colaborativo na realizacdo das pesquisas proposto pelo Nucleo de
Pesquisa Relacdo ao Saber — NUPERES ao qual esta pesquisa estd vinculada, para anélise
contamos com as interpretacGes da pesquisadora Andreia dos Anjos Bastos. Esclarecemos que
a producdo de mapeamento da pesquisadora (BASTOS, 2018) também foi fonte de
investigacdo da nossa pesquisa. Desta forma, justificamos a escolha do membro do grupo

NUPERES para colaboracéo na analise de nossos balancos de saber.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Os resultados analisados no presente artigo foram obtidos através dos instrumentos,
questionario e balancos de saber. Os instrumentos foram aplicados no primeiro semestre de

2019, em 8 escolas camponesas da rede municipal de ensino de Belo Jardim, com o total de
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20 colaboradores da pesquisa, todas mulheres. Para termos um extrato fidedigno da Educacgéo
Camponesa municipal, selecionamos diversos formatos de escolas do campo, tais como:
escolas com salas multisseriadas (educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental),
escolas com salas seriadas dos anos iniciais do ensino fundamental e escolas com salas
seriadas da educacéo infantil aos anos finais do ensino fundamental. Enfatizamos essa questao
por ser relevante na andlise dos contetdos dos balangos de saber ao qual as professoras se
referem as caracteristicas das escolas para reconhecerem ou ndo a escola como pertencente a
Educacao do Campo. Os questionarios tiveram como objetivos ao serem aplicados, identificar
essa educadora, formacdo inicial e continuada, periodo que essa leciona na Educacdo
Camponesa e a identificacdo de Politicas Publicas voltadas para Educacdo do Campo a partir
do olhar dessas educadoras. Acerca dos resultados dos questionarios, temos os dados

representados nos graficos a seguir:

Grafico 1 - Formacgdo das professoras da Educacdo do Campo participes da pesquisa

m Normal médio o Licenciatura em Pedagogia u Licenciatura em Geografia

Fonte: autoria propria, 2019

A formacédo docente é fator relevante para o aprendizado dos discentes e a atuacdo do
professor no contexto do exercicio escolar. Assim, para identificarmos a formacdo das
professoras que colaboraram com nossa pesquisa, elaboramos um questionario. Assim, como
resultado do questionario acerca da formacdo inicial e continuada das docentes obtivemos 0s
resultados apresentados no grafico acima. Percebe-se entdo que, 50% das educadoras possuem
apenas a formacdo em nivel médio normal (antigo magistério), nas quais 45% das educadoras
realizaram o curso de licenciatura em Pedagogia e 5% licenciatura em Geografia. Identificou-
se também que apenas 5% das professoras colaboradoras realizaram especializag&o.
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Continuando na formacéo continuada, as docentes destacaram que participam das formacoes
oferecidas pela rede municipal de ensino e 25% das docentes investigadas participaram do
curso de aperfeicoamento para professores da Educacdo do Campo- Escola da Terra,
oferecido pela UFPE- Universidade Federal de Pernambuco nos anos de 2014 e 2015. O
Escola da Terra foi um dos impulsionadores do presente estudo. A seguir teremos o periodo

que as professoras lecionam nas escolas que foram investigadas.

Gréfico 2 - Periodo que lecionam na Escola/Educacgéo do Campo

mais de 20 anos
mais de 10 anos
entre 7 e 10 anos
entre 4 e 6 anos
entre 1 e 3 anos

menosde 1 ano

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

FONTE: Autoria propria, 2019

A partir dos resultados apresentados nos graficos, percebe-se que, 0 maior percentual de
educadoras, correspondente a 40% trabalham entre 7 a 10 nos nas escolas. Consideramos
entdo que uma grande parcela das docentes possui um tempo expressivo de permanéncia nas
escolas camponesas, cerca de 80% estdo nas escolas entre 4 ou mais de 20 anos. Atribuimos
esses indicativos ao fato de as professoras lecionarem principalmente nas comunidades que
moram, tendo em vista também as dificuldades de acesso as escolas camponesas municipais.
Acerca das politicas publicas que permeiam a educacdo camponesa, as docentes fizeram
registros bem genéricos. Assim, percebemos que as professoras destacam como politicas
publicas voltadas ao ensino nos contextos rurais, agdes como: escolha dos livros didaticos;
transporte escolar; formacao de professores; merenda escolar. No entanto, ficaram expressos
também nos instrumentos a auséncia de politicas para o atendimento escolar nos territorios
rurais.

Para andlise dos dados apresentados nos balancos de saber, realizamos trés

guestionamentos norteadores, e objetivos da pesquisa, sdo estes: Quais 0s sentidos atribuidos
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a Educacdo do Campo? Quais os sentidos atribuidos a ser educador (a) do Campo? Quais 0s
sentidos atribuidos a matematica? Para Charlot (2000), dizer que um objeto, ou uma
atividade, um lugar, uma situacdo, ligados ao saber tém sentido, ndo é dizer, simplesmente,
que tém uma “significa¢do” (que pode inscrever-se em um conjunto de relacGes); € dizer,
também, que ele pode provocar um desejo, mobilizar, pér em movimento um sujeito que lhe
confere um valor. O desejo é a mola da mobilizacéo e, portanto, da atividade; ndo o desejo nu,
mas sim, o desejo de um sujeito “engajado” no mundo, em relagdo com os outros e com ele
mesmo.

Quais os sentidos atribuidos a Educagdo do Campo pelas educadoras do Campo?

Através da anélise realizada nos balancos de saber, identificamos trés categorias no
sentido atribuido a Educacdo do Campo pelas professoras da Educacdo do Campo de Belo
Jardim. Assim, dentre os principais saberes evocados acerca da Educagdo do Campo,
prevalecem, 1. O Curriculo; 2. A transformag&o social e identidade; 3. Modalidades de ensino
atendidas (caracteristicas das escolas). Deste modo, para melhor direcionar nossa analise
identificamos as professoras participantes da pesquisa com P1, P2, P3 e assim sucessivamente
até a P20. Com objetivo principal de compreender a relacdo ao saber das educadoras do
campo, tomamos como referéncia o sentido atribuido por elas a Educacdo do Campo,
modalidade que pertencem e atuam. Para Charlot (2000, p. 80), “a relagdo com o saber & uma
relacdo de sentido, portanto, de valor, entre m individuo (ou um grupo) e 0S processos ou
produtos do saber”.

Categoria 1 — Curriculo

Nesta categoria as professoras atribuiram o sentido a Educacdo do Campo as escolas
gue adequam suas praticas ao contexto camponés, ou ndo. Foram identificadas educadoras
que ressaltam que a escola que pertencem néo séo escolas do campo por ndo vivenciaram no
seu cotidiano o contexto das comunidades camponesas. Assim, as educadoras também
mencionam em seus textos uma questdo principal, a estrutura curricular adotada. O saberes
evocados destacam que o pertencimento a modalidade da educacdo do campo esta
diretamente ligado ao curriculo vivenciado na escola, consequentemente influenciando as
praticas educativas, ou absolutamente o contrario, estd vivéncia ndo se relaciona com a
identidade camponesa, destacando como argumento, a questdo do livro didatico e dos
materiais de apoio ndo retratarem o curriculo diverso que as escolas do camponesas sao
instigadas a construir e desenvolver. Nesta categoria estdo inclusas as professoras (P 1; P3;
P4; P12; P15).
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“...Em algumas disciplinas como ciéncias, geografia fazermos interdisciplinaridade
com 0 campo, ou seja, com a natureza. Porém uma pratica ou disciplinas especificas
para se trabalhar a educacdo do Campo ainda nao esta inclusiva no curriculo”
(Extrato do balanco de saber P1, 2019).

“A escola ndo faz a aquisicao dos livros didaticos pelo PNLD Campo, deste modo o
livro didatico utilizado é o mesmo das escolas urbanas”. (Extrato do balango de
saber P4, 2019).

Para a docente o reconhecimento da escola como camponesas esta atribuido ao livro
didatico que a escola utiliza. As professoras em questdo fazem uma relacdo com o0s saberes
camponeses e o curriculo vivenciado por estas escolas, sejam nas praticas educativas ou
através do livro didatico. Elas também trouxeram nos saberes evocados nos balangos que, por
estes motivos “algumas” ndo reconhecem as escolas como camponesas. Para Reis (2011, p.
56), esse fato ocorre pela dualidade de paradigmas vigentes na modalidade da educacédo

camponesa.

Enquanto a Educag¢do do Campo vem sendo criada pelos povos do campo, a
educacdo rural € resultado de um projeto criado para a populagdo do campo, de
modo que os paradigmas projetam distintos territérios. Duas diferengas bésicas
desses paradigmas sdo 0s espagos onde sdo construidos e seus protagonistas. Por
essas razdes € que afirmamos a Educacdo do Campo como um novo paradigma que
vem sendo construido por esses grupos sociais e que rompem com o paradigma da
educacdo rural, cuja referéncia é a do produtivismo, ou seja, 0 campo somente como
lugar de producdo de mercadorias e ndo como lugar de vida.

Neste sentido, as professoras apresentam em seus textos obtidos através dos
guestionamentos presentes nos enunciados dos balancos de saber, caracteristicas de escolas
que atendem ao modelo rural e urbanocéntrico educacional, ou seja, escolas que ndo se

relacionam com a diversidade presente no contexto rural.

Categoria 2 — Transformacao Social e Identidade

S&o pertencentes a esta categoria, principalmente as educadoras que moram no campo,
e que foram alunas da educacdo camponesa. Nesta perspectiva, o sentido atribuido a
Educacdo do Campo tem significado direto a histdria de vida das professoras, pois “somos
sujeitos histdricos-sociais, mas somos sujeitos (CHARLOT, 2005, p.15)”. Destacam-se nos
textos os relatos de infancia e da importancia do atendimento escolar nas comunidades rurais,
e, através disso, a transformagdo social que ocorreram e ocorrem nesses espagos. As
professoras (P2; P5; P6; P7; P8; P9; P10; P11; P13; P14; P15; P16; P17; P19), ressaltam
também que essa vinculagdo a escola camponesa influenciou de maneira direta a escolha de

sua profissdo, ou seja, ser educadora do campo, algumas vezes nas proprias escolas que
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frequentaram quando criancas. Essa questdo de pertencer ao Campo, esté diretamente ligada a
construgéo de uma identidade camponesa.
No Paragrafo unico da Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 que institui

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escola do Campo, caracteriza-se que,

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002).

“Nasci no ambiente camponés, onde permaneci até iniciar a minha vida docente,
ingressei na educagdo do campo na comunidade onde nasci”... para P8 a educagdo
do Campo ¢ “desafiadora, pois ha varias lacunas existentes nesta modalidade, um
dos maiores problemas é que “muitos” veem como escolas do campo apenas as
multisseriadas, quando na verdade ha diversas escolas do campo, camufladas de
escolas urbanas” (Extrato do balanco de saber P8, 2019).

“Sou filha de agricultor e sempre tive grande relacdo com a educagdo do Campo.
Nasci e me criei no Campo, todo o meu priméario foi feito na escola Pero Vaz
Caminha, que fica localizada no sitio ao qual habito” (Extrato do balango de saber
P11, 2019).

A professora (P11) ensina na mesma escola que estudou sua educacdo infantil e ensino
fundamental. Percebe-se nos saberes evocados pelas professoras o reconhecimento da escola e
da educacdo do campo como espaco de transformacéo social, enfatizando que,

“toda escola tem seus desafios, todavia sdo possiveis de superar. A escola é um
espaco de transformacdo”. P11 enfatiza também que, “atualmente a escola do campo
conquistou um novo olhar, a mesma € vista como um espago que prepara o aluno
para ‘viver no campo e para o campo’. Apresentando o valor e importancia do
agricultor para toda a sociedade ... a escola do campo € um instrumento de mudanca
e de transformacdo social, a dindmica do campo é muito diferente da dindmica da
cidade” (Extrato do balanco de saber P11, 2019).

Corroboramos com Reis (2011, p.9), ao afirmar que, “A educagéo escolar descolada
da realidade, da cultura e da histdria dos sujeitos ndo pode contribuir com a qualificacdo
destes para a intervengdo na realidade numa perspectiva de reinvengdo transformadora”.
Nesse sentido, conclui-se que sem o conhecimento do lugar onde se vive, perdem-se as
referéncias indispensaveis a compreensao do mundo e das coisas do mundo. Percebemos
entdo, o quanto o fato de pertencer as comunidades rurais sdo determinantes para a construcao
da identidade docente das professoras. Deste modo, o sentido atribuido a Educacdo pode-se
resumir ao sentimento de pertencimento das docentes em relagédo as suas comunidades e

escolas.
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Categoria 3 — Modalidades de Ensino atendidas (caracteristicas da escola)

Educacao do Campo é uma modalidade de ensino que objetiva proporcionar educacao
escolar para a populacdo camponesa. Deste modo, trata-se de uma politica publica que
possibilita 0 acesso ao direito a educacao para as populages do campo. O Decreto 7352/2010

em seu artigo 1° conceitua,

Populacfes do campo: agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas, os caicaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢cbes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural.

Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢gdes do campo
(BRASIL, 2010, p.1, grifo nosso).

Deste modo, ao analisarmos os registros dos balancos das professoras P3, P4, P18,
P20, percebemos que as docentes atribuem o sentido a educacdo do campo através do
atendimento dos segmentos na modalidade de ensino ou de certa forma as caracteristicas das
escolas. Por exemplo podemos citar, “...na minha infancia eu nunca tive relacdo com a
educacdo do Campo pois sempre estudei em escola seriada (Extrato do balanco de saber, p.18,
2019)”. Percebe-se entdo que, a professora compreende como educagdo do Campo apenas as
escolas multisseriadas, ou seja, as escolas situadas nos territérios rurais e que atendem aos
camponeses se funcionar de maneira seriada ndo é caracterizada como pertencente a
Educacdo do Campo. No entanto, a professora é moradora de uma comunidade camponesa,
como afirma na continuidade de seu relato e a escola ao qual faz parte do quadro docente esta
situada em uma comunidade rural, como também atende aos alunos camponeses. Observamos
também esse mesmo discurso no texto de duas professoras ao afirmarem que,
“Apesar de nossa escola receber alunos do campo ainda ndo é considerada escola do campo
(extrato do balanco de saber P3, 2019, grifo nosso)”.
“Apesar da unidade escolar ao qual trabalho o alunado ser a maioria da zona rural a escola
ainda é ndo considerada escola do campo (extrato do balango de saber, 2019, P4, grifo
nosso)”.

Acreditamos que esse ndo reconhecimento da escola como pertencente a modalidade
da educacdo dar-se-a por duas questdes; primeiro pelo fato de a escola atender desde a
educacdo infantil aos anos finais do ensino fundamental, como também pelo fato das duas
professoras mencionarem (as duas fazem parte da mesma escola) que ndo recebem formacao

especifica para educacdo camponesa. Logo, as escolas ndo pertencentes a modalidade da
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Educacdo do Campo. Nos destaques que realizamos, podemos perceber que elas caracterizam
0 alunado como camponeses. No entanto, ndo consideram a escola como pertencente a
modalidade da educacdo do campo, desconsiderando assim as especificidades dos discentes

daquela comunidade.

Quais os sentidos atribuidos a ser educadora do Campo?

Através das analises dos saberes evocados nos balancos, percebe-se duas variacdes de
atribuicdo de sentido ao questionamento de ser educador(a) no contexto camponés.
Prioritariamente os educadores atribuem o sentido a serem professores nos territérios rurais a
identidade campesina, evidenciando a militancia por uma educacdo de qualidade no Campo.
No entanto, um numero reduzido de educadoras atribuem o fato de reconhecerem como

educadoras do campo aos processos formativos que frequentaram.

Categoria 1- Identidade e militancia “Por uma Educag¢do do Campo ™.

O movimento “Por uma educa¢do do campo” é um coletivo nacional constituido por
diferentes movimentos sociais do campo que debatem e discutem uma proposta de educacao
para a populacdo do campo que prime pelas suas especificidades culturais, sociais e
econémicas (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2014).

Para Arroyo, Molina e Caldart (2004), uma politica de educacdo do campo requer o
reconhecimento de que a cidade ndo é superior ao campo e, a partir dessa compreensdo, impor
novas relagbes baseadas na horizontalidade e solidariedade entre campo e cidade. Visando
assim, superar o0 modelo do paradigma rural vigente nas escolas camponesas. O movimento
por uma educacdo do campo problematiza o atendimento educacional na modalidade da
educacdo do Campo, entendendo que, o0 Campo €, acima de tudo, espaco de cultura singular,
rico e diverso. Assim, é importante a superacdo da dicotomia entre o rural e o urbano
(ARROYO, MOLINA, CALDART, 2004)

Assim, através do movimento por uma “Educagdo de qualidade no Campo”, como
tambeém, todas as construc@es politicas publicas (ainda ndo suficientes), conclui-se que uma

escola do campo é aquela que,

trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de
trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo, produzindo valores,
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econdmico
igualitario desta populacdo (FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2004, p.53).
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Nesse sentido, identificamos nos saberes evocados nos balangos do saber os discursos de
militancia constituidos pelas professoras das escolas rurais de Belo Jardim-PE. Sendo assim,
predominam também, a relacdo identitaria e epistémica ao saber, ou seja, 0 aprender com o
outro através da construcdo de vivéncias pessoais (0 eu). A professora P8, por exemplo,
ressalta na atribuicdo de sentido a ser educadora do campo, principalmente, o direito dos

alunos camponeses a se desenvolverem e permanecerem, ou n&o, No contexto camponés.

Ensinar numa escola do Camponesa para mim é possibilitar que o aluno camponés
seja tdo orientado para as novas profissdes e tecnologias, quanto os alunos da zona
urbana. Ressaltando que os discentes podem optar por permanecer no campo ou
emigrar para outras localidades, desde que seja uma decisdo dos mesmos €, hdo uma
imposicgéo pelo sistema de escola rural (extrato do balango de saber da professora P
8, 2019)

Sabe-se que, a educacdo do campo é um direito social, determinado na Constitui¢ao
Federal de 1988, como também, em outras legislacdes vigentes em nosso pais, tais como: Lei
de diretrizes e bases 1996/98; Diretrizes operacionais para o0 atendimento nas escolas de
educacao bésica na educacdo do campo, dentre outras. Diante disto, acreditamos que o fato de
P8 evocar em seu relato que os alunos ndo saiam do campo por uma imposi¢cdo do sistema
rural, esta atrelado as politicas de descaso e subalternizacdo caracterizados até os dias atuais
nas comunidades camponesas. Percebe-se entdo que, essa militancia também esta vinculada as
historias das vidas das educadoras. Uma grande maioria, 90% na verdade, foram e ainda s&o
moradoras dos territorios rurais. Por este motivo, os saberes evocados nos balangos expressam
a identidade e a epistemologia com a modalidade de ensino camponesa. Em sua obra, “Da
Relacdo com o saber: elementos para uma teoria”, Charlot (2008), descreve que o inventario
(em nosso caso balancos de saber) permitem encontrar trés formas do ser se relacionar com o
saber. O saber identitario (eu), epistémico (o outro) e o social (0 mundo).

A relacdo com o saber epistémico é caracterizada pelo autor de trés formas, objetivacéo-
denominacdo, imbricacdo e distanciagdo-regulagéo. 1. Objetivacdo-denominacdo, o aprender
“¢ uma atividade de apropriacdo de um saber que ndo se possui, mas cuja existéncia é
depositada em objetos, locais, pessoas (CHARLOT, 2008, p.68)”, ou seja, objetos virtuais,
locais, pessoas; 2. Embricacéo, aprender ou saber, pode se tratar de atividade especifica. Para
0 autor (2018, p. 69) “aprender pode ser também dominar uma atividade, ou capacitar-se a
utilizar um objeto de forma pertinente”; 3. Distanciacao-regulagao, o saber pode estar ligado
ao comportamento, “aprender pode ser também aprender a ser solidario, desconfiado,
responsavel, paciente (CHARLOT, 2008, p.69)”. Percebe-se que na perspectiva das trés

caracteristicas dos saberes epistémicos existem variaveis resultantes de um saber, ou seja, ha
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caracteristicas naturais da constituicdo desses saberes. Essas caracteristicas emergem nas
atividades propositadas nos processos epistémicos, nos sujeitos que se relacionam com o0s

saberes e na tomada de consciéncia do saber. Charlot (2008, p. 71) apenas destaca que,

0 que é diferente nessas trés figuras é a relagdo com o saber e, ndo, caracteristicas
“naturais” e ontoldgicas do aluno ou do mundo. Ha ai um ponto muito importante do
ponto de vista pedagdgico: um espirito “concreto” e “pratico” ndo ¢ algo que se
mude, ou, entdo, o faz muito dificilmente, enquanto que uma relagdo com o saber é
algo que se constroi.

Os saberes constituidos pelos professores da Educacdo do Campo sdo permeados
principalmente pelas experiéncias de outros sujeitos na profissdo. Deste modo, percebe-se na
analise dos balancos de saber que nos relatos dos sentidos atribuidos ao ser educador do
campo destaca-se primordialmente as relagdes com as mées professoras e os professores (as)
que fizeram parte da vida escolar do profissional que, por sua vez também € camponés.

Vamos aos saberes evocados das professoras, P5 e P10.

Meu primeiro contato com a educacdo do campo, esta relacionada com a minha
mae, pois a mesma atuou como professora por varios anos nesse contexto, até sua
aposentadoria...como educadora do Campo, busco valorizar e fortalecer a
identidades desse sujeito, bem como dos conhecimentos prévios, advindos do
contexto sociocultural do mesmo (extrato do balanco de saber da P 5, 2019).

“Desta forma aprendi a ensinar com as referéncias de professores que tive no
contexto camponés , como no campo sempre escasso de outras profissfes , além de
agricultor a Unica profissdo que eu via em evidéncia era a de professor...para mim
faz todo sentido ser educadora do Campo, pois faz parte da minhas origens e
quero mostrar para as pessoas do Campo outra visdo do Campo em que estdo
inseridos” (extrato do balanco de saber P 10, 2019, grifo nosso).

Aprender também é de um ponto de vista epistémico, aprender com outros sujeitos.
Através dos relatos 80% das educadoras mencionam que sua relacdo em ser educadora do
campo perpassa pela relacdo do outro, ou seja, um saber “percorrido por pessoas que ja
percorreram o caminho (os docentes) (CHARLOT, 2008, p. 68)”. As professoras mencionam

também a relacdo com os familiares e com a prépria identidade camponesa.

Toda relagdo com o saber, enquanto relagdo de um sujeito com seu mundo, é relagdo
com o mundo e com uma forma de apropriacdo do mundo; toda relagdo com o saber
apresenta lima dimens8o epistémica. Mas qualquer relacdo com o saber comporta
também uma dimensdo de identidade: aprender faz sentido por referéncia a historia
do sujeito com os outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos outros
(CHARLOT, 2008, p.72).

Compreendemos entdo que, toda relagdo com o saber, € primeiro uma relacdo do
sujeito, com o proprio sujeito. No entanto, essa relacdo € também a relagdo com o outro e com

0 mundo, ou seja, 0 sujeito ndo se constitui em um vazio social. Esse contexto social pode ser
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uma comunidade camponesa, como também, uma escola camponesa. A dimensdo identitéria e
a dimensao epistémica nesse sentido ndo se desassociam, fato que, “aprender sempre é entrar
em uma relagdo com o outro, o outro fisicamente presente em meu mundo, mas também esse
outro virtual que cada um leva dentro de si como interlocutor. Toda relagdo com o saber
comporta, pois, uma dimensdo relacional, que é parte integrante da dimensdo epistémica
(CHARLOT, 2008, p. 72)”.

A construcdo da identidade se faz também pelo contexto social do sujeito, ou seja, 0
sujeito (eu) ndo é indissociavel do mundo (social). Porem, Charlot (2008, p. 73) destaca que a
“dimensdo social ndo se acrescenta as dimensdes epistémicas e identitarias: ela contribui para
dar-lhes uma forma particular. O sujeito ndo tem por um lado, uma identidade, por outro, um

ser social: esses aspectos sdo inseparaveis”.

Quais os sentidos atribuidos a matematica pelas professoras das escolas do campo?

Nos enunciados geradores dos balancos de saber objetivamos também investigar os
sentidos atribuidos a matematica pelos professores da Educacdo do Campo. De um modo
geral as colaboradoras da pesquisa descreveram o carater mais genérico da matemaética, ou
seja, as argumentacdes do que se trata a matematica disciplina/componente curricular, como
por exemplo: “ajuda a desenvolver calculos e raciocinar logicamente, construir hipdteses”
(extrato do balancos de saber da P1, 2019); “a matematica esta em tudo que fazemos” (extrato
do balangos de saber da P3, 2019); “a matematica é uma ciéncia que possibilita a resolucéo de
problemas” (extrato do balancos de saber da P5, 2019). “através da matematica aprende-se a
contar, subtrair, multiplicar, dividir, identificar fatos historicos, demarcar propriedades”
(extrato do balangos de saber da P8, 2019).

No entanto, foram poucos 0s casos que tratavam da matematica e sua relacdo com esse
saber matematico (sujeito). Na analise dos saberes evocados pelas professoras percebeu-se
gue, as educadoras camponesas relacionaram o sentido ao saber matematico ao saber
profissional de ensinar matematica na Educacdo do Campo. Deste modo, emergem nos
balangos de saber o sentido atribuido a ensinar matematica no contexto da Educacdo do

Campo.

O ensino da matematica deve preparar o aluno para 0 mundo social, ao qual, esta
inserido, sendo assim, como educadora desse contexto (o campo), busco planejar
acBes que visem valorizar os conhecimentos prévios dos alunos, de modo que
contribuam no processo de ensino-aprendizagem, ou seja, mediante esses
conhecimentos posso adotar praticas e instrumentos que facilitem a aquisicdo desse
processo, respeitando as especificidades de cada sujeito (extrato do balango de saber
daP 5, 2019).
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Na Educacdo do Campo para ensinar a matematica utilizo de varios recursos
existentes no Campo, como por exemplo: os animais, as plantagdes, os reservatorios
de agua. Seguido do proéprio dialogo dos alunos sobre diversas coisas... tornar-se
mais facil o processo de mediacdo dos contetidos atrelando o concreto ao abstrato.
(extrato do balanco de saber da P 8, 2019).

Assim, percebemos que as educadoras descrevem sua relacdo com o saber matematico
através dos processos educativos, como também através dos processos formativos. Zanitti,
Souza e Santos (2012, p.107) descrevem em seu trabalho que “analisar a relacdo com saber
implica compreender o conjunto das relagdes que um sujeito estabelece com o mundo, com o0
seu meio cultural e social e que possui, portanto, uma dimensdo simbdlica”. Deste modo, a
relacdo ao saber dos sujeitos perpassa também pela historia dos sujeitos, tendo em vista que
somos sujeitos historicos e sociais. Charlot (2000, p.80), também afirma que, “a relacdo com
o0 saber é uma relacdo de sentido, portanto, de valor, entre um individuo (ou um grupo) e 0s
processos ou produtos do saber”. Entendemos entdo que, os produtos da relacdo aos saberes
matematicos das professoras da Educacdo do Campo sdo constituidos a partir da préatica

docente e pedagdgica de cada educadora camponesa.

Consideracoes finais

Em nossas indagacdes sobre a relacdo aos saberes matematicos dos professores da
Educacdo do Campo, temos buscado outras perspectivas de analise para investigacdo. Deste
modo, optamos por conduzir nossa investigacdo a partir da concepg¢ao do sujeito “professor”
que atua nos contextos rurais. Para isto, nos referenciamos na nocdo da relacdo ao saber,
utilizadas por teoricos da area da Sociologia, Psicologia e da Didatica. Essa compreensdo se
reporta ao sujeito nas dimensdes epistemoldgicas, identitarias e sociais, ou seja, 0 sujeito
enquanto construcdo, a relagdo do sujeito consigo mesmo, com 0 outro e com 0 mundo
(social). Assim, desenvolvemos a partir da proposicdo apresentada pelo pesquisador Bernard
Charlot e a equipe ESCOL, os enunciados geradores dos balangos de saber ou inventarios do
saber.

Os balancos de saber instigaram as professoras selecionadas para pesquisa, através dos
critérios ja mencionados na metodologia deste artigo, a desenvolverem textos que retratassem,
o0s sentidos atribuidos a Educacdo do Campo, os sentidos atribuidos & ser Educadora do
Campo, e por fim, a matematica. Na analise dos dados obtidos em nossa pesquisa,
identificamos que, acerca da formagéo, 50% das professoras investigadas possuem formacao
apenas em nivel médio, 45% possuem o curso de licenciatura em Pedagogia e 5% graduagéo

em Geografia. No que se trata ao periodo que as professoras trabalham nas escolas que estdo
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atuando, prevaleceu o periodo correspondente a entre 7 e 10 anos de permanéncia,
correspondendo a 45% das educadoras. Por conseguinte, acerca dos saberes evocados a
matematica, concluimos que, os saberes matematicos das professoras da Educacdo do Campo
de Belo Jardim-PE séo principalmente evocados a partir da dimenséo epistemologica. Esses
saberes matematicos aparecem nos relatos obtidos através dos balancos de saber como sendo
adquiridos a partir da relagéo do sujeito (eu), em sua grande maioria (80%), com o contexto
escolar, ou mais especificamente ao ensinar matematica no contexto da educagao camponesa.
Assim, destacamos que, essa figura da escola € evidenciada tanto no sujeito em sua situacédo
de educando, como também na figura de educador. Acerca do sentido atribuido a matematica,
apenas 15% das educadoras camponesas evocam em seus balancos sua relagdo identitaria com
a matematica. No entanto, percebe-se que mesmo mencionando a relacdo com os saberes
matematicas na sua infancia ou ndo sendo no contexto escolar, esse discurso é genérico e se
restringe ao fato de gostarem ou ndo da disciplina. Como caminho para chegarmos aos
saberes matematicos, instigamos também que as professoras descrevessem o sentido
atribuidos a Educacdo do Campo e a serem educadora nesses contextos. Sendo assim, 0s
resultados obtidos informam que, 80% das professoras sdo moradoras dos territdrios rurais,
como também, foram alunas das escolas camponesas. Esse indicador é relevante para
compreender de que forma essas educadoras se relacionam com esse territrio e o exercicio
da docéncia no campesinato.

Deste modo, para analise dos balancos de saber, identificamos como saberes evocados
nos sentidos atribuidos a educacdo do Campo, trés categorias. A primeira categoria esta
situada no contexto dos professores que compreendem como Educacdo do Campo as escolas
gue adequam o curriculo vivenciado aos saberes camponeses, a segunda categoria
evidenciada no instrumento, destaca que o0s sentidos atribuidos pelas professoras estdo
atrelados ao poder de transformacdo das escolas camponesas. Essas educadoras foram
discentes dessas escolas do Campo e relatam a experiéncia do quanto o acesso a educagédo é
primordial para diminuicdo da desigualdade social entre os territorios rurais e urbanos. A
terceira categoria, foi composta pelas colaboradoras da pesquisa que relacionam as
caracteristicas das escolas como pertencentes ou ndo, a modalidade da educacdo camponesa.
Nesse sentido, as professoras relatam que suas escolas ndo pertencem a Educacdo do Campo
devido as caracteristicas das institui¢cbes. Assim, justificam este argumento caracterizando que
a escola néo possui salas multisseriadas, ou que oferecem todas as modalidades de ensino, por

exemplo.
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Através de nossa pesquisa percebemos o quanto o espago da escola é referencial nas
comunidades rurais. Os principais saberes evocados nos balangos demonstram principalmente
todo relato de luta por educagédo nos contextos camponeses €, por muitas vezes, toda escassez
vivenciada nos processos educativos do Campo, 80% das professoras atribuem sua relacdo ao
ser educador do campo um espago de construcdo de identidade e militancia para assim

conquistarem uma educacéo de qualidade nos territdrios rurais.
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4 CONCLUSAO

Inicialmente nosso estudo tinha como objetivo compreender os processos formativos
do professores e professoras da Educacdo do Campo de Belo Jardim-PE. Esse objeto de
investigacdo foi motivado pela participacdo no programa de formacdo continuada para
educadores do Campo, Escola da Terra. O fato de a avaliagéo final do Escola da Terra ser
uma proposicao de projeto de intervencdo social, politica e pedagdgica para serem aplicados
nas escolas e dos quinhentos projetos apresentados termos a auséncia de projetos no eixo de
saberes matematicos, chamou-nos a atencdo. A principal questdo que surgiu foi: qual o
motivo dessa auséncia? O problema esta nos processos formativos? O problema estd nos
direcionamentos da secretaria municipal de educacdo? Em um primeiro ensaio objetivamos
pesquisar esses processos formativos. Noutro momento, investigarmos as praticas dos
professores. No entanto, percebemos que essas escolhas (formacdo e préatica) néo
responderiam aos nossos questionamentos. A partir das orientacdes e leituras no decorrer do
mestrado nos deparamos com a Nogéo da relacdo ao saber. A nocdo da relagdo ao saber foi
difundida no Brasil principalmente pelo pesquisador Bernard Charlot, e atualmente é objeto
de investigacdo do NUPERES- Nducleo de Pesquisa Relacdo ao Saber. Deste modo que, o
NUPERES é coordenado pelo orientador deste trabalho, o Prof. Dr° José Dilson Beserra
Cavalcanti, e a partir de sua tese de doutoramento, mais especificamente, nas questoes
levantadas em suas consideragdes como possiveis desdobramentos e aprofundamentos dos
estudos ora apresentados que desenhamos a proposicdo de nossas investigacoes.

Nossa perspectiva de estudo deu-se principalmente em investigar o sujeito “educador
do campo”, dentre as dimens@es socioldgicas da no¢do da relacdo ao saber apresentadas por
Charlot em suas obras. Diante disto, faz-se necessario destacar que a no¢do compreende um
nacleo duro epistemoldgico, formado pelas dimensdes com bases na Sociologia, na
Psicanalise e na Didatica. Logo, a abordagem a partir do olhar socioldgico caracteriza a no¢éo
em trés dimensdes, a identitaria (o eu), a epistemoldgica (o outro) e a social (0 mundo).

O desenvolvimento da pesquisa deu-se na tentativa de identificar em um primeiro
momento, 0 cendrio de pesquisas ja realizadas no Brasil acerca da relacdo ao saber dos
professores, também objeto de nossa investigagdo. Segundo apresentar o cenério da Educacédo
do Camponesa municipal de Belo Jardim. Em terceiro, investigar atraves da abordagem
sociologica da nogdo da relacdo ao saber, a relacdo ao saber matematico dos professores da
Educagdo do Campo do contexto cenario de nossa pesquisa. Para isto, optamos por utilizar o
formato multipaper como escrita da dissertagdo. Assim, como apresentamos no corpo do
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trabalho, dividimos os estudos em trés artigos. Nessa metodologia de escrita de dissertagcéo
através de artigo, a orientacdo é que alguns resultados ja sejam publicados antes da defesa. No
entanto, optamos por aguardar as contribuicGes da banca para posteriormente submeter os
trabalhos. Esclarecemos que, o artigo de mapeamento ja foi publicado nos anais do
EDUCON- Encontro de Educagdo Contemporénea, ainda na sua versdo inicial, e ndo como
finalizamos e apresentamos nesta obra.

Deste modo, no primeiro artigo tivemos como objetivo mapear e analisar as pesquisas
em educacdo que investigaram a relacdo ao saber dos professores. Desta forma, a partir dos
estudos de Cavalcanti (2015) e Bastos e Cavalcanti (2018) repertoriamos oito trabalhos de
dissertagcdo e oito teses, ou seja, 0 percentual que se propuseram a investigar a relacdo ao
saber do professor correspondem a apenas 5% do total de referéncias mapeadas. As analises
dos estudos repertoriados nos mostraram que, prevalecem as pesquisas realizadas a partir da
perspectiva socioldgica ou socio antropoldgica da nocdo da relacdo ao saber. Logo, esses
estudos indicam também que os professores sdo pesquisados a partir do contexto de suas
praticas docentes ou formativas e/ou na perspectiva de escolha e construcdo do curriculo, ou
seja, 0s educadores estdo sempre na figura do exercicio docente.

No segundo artigo da coletanea, analisamos através de uma pesquisa documental, 0s
gerenciais das escolas camponesas. Esse capitulo (artigo) teve como intuito identificar as
escolas, turmas, quantitativo e formacéo dos educadores. Posteriormente, analisamos também
vinte e uma politicas pablicas municipais, dentre eles o estatuto do magistério, estatuto dos
servidores municipais de Belo Jardim, Plano Municipal de Educacdo-PME, dentre outras.
Essa investigacdo teve como objetivo identificar dentre as politicas quais mencionavam o
contexto da Educacdo do Campo. Percebemos entdo que, as politicas pablicas municipais sdo
insuficientes para atender as demandas da educacdo camponesa municipal. Tendo em vista
que, 68% das escolas da rede municipal de ensino estdo situadas nos territdrios rurais.

De acordo com os dados empiricos, apresentados no terceiro artigo, percebe-se que
essa construcao dos educadores serem investigados apenas na atuagédo profissional influenciou
de maneira significativa os resultados. A pesquisa realizada para obtencdo dos dados através
dos instrumentos balangos de saber e questionario, teve como objetivo investigar a relacdo ao
saber matematicos dos professores da Educacdo do Campo municipal de Belo Jardim-PE.
Assim, esse estudo principal de nossa dissertacdo indagou atraves dos enunciados dos
balancos de saber, quais os sentidos atribuidos pelos professores a Educacdo do Campo? Os
sentidos atribuidos a ser educador do Campo? E por fim, quais os sentidos atribuidos a

matematica? Os resultados nos mostraram que, 1. 80% das educadoras sdo moradoras do
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campo. Assim, esteve presente nos saberes evocados nos balangos de saber de maneira muito
forte a dimensdo epistemolodgica e identitaria do saber, como também, o discurso muito
atuante da necessidade do fortalecimento da educacdo camponesa, através das argumentacdes
de militancia e de identidade com o campesinato; 2. Outro dado marcante, se remete ao fato
de existir uma incoeréncia no que diz respeito ao pertencer a modalidade da educacdo do
campo, atribuindo essa denominagdo ao fato da escola ndo oferecer o segmento da
multissérie, ou, até mesmo, por utilizar ou ndo o livro didatico oferecido para escolas
camponesas; 3. 80% das professoras atribuem a escolha ou o reconhecimento da profissédo ao
fato de terem estudados nas escolas do campo, com professores inspiradores ou até mesmo de
parentes préximos (principalmente as maes) também serem educadoras do Campo; 4. Das
vintes professoras investigadas, 80% atribuem o sentido da matematica, ao contexto de
ensinar matematica na educacdo do Campo. Logo, os saberes evocados nos balangos de saber
descrevem as praticas educativas e pedagogicas dos saberes matematicos no cenario da
educacdo camponesa.

Por fim, a grande questdo que fortalece o argumento dessas educadoras €, se realmente
temos equidade no oferecimento da educacdo publica, gratuita para todos e todas? Este
questionamento é evidenciado também através do urbanocentrismo no curriculo,
infraestrutura e formacdo de professores camponeses. Assim, como o distanciamento da
qualidade oferecida nos processos educativos entre as escolas urbanas e rurais.

Podemos concluir entdo que, nossa pesquisa oferece contribuicbes no cenério
académico, através do mapeamento realizado e aprofundado, propondo também a realizacéo
de outros trabalhos deste carater; contricdes no cenario dos estudos realizados a partir da
nocdo da relacdo ao saber, no que se trata principalmente da dimensdo socioldgica ou
sociotranpoldgica da no¢do, como também, da utilizacdo dos balangos de saber nas pesquisas
educacionais que investigam os educadores; E principalmente no contexto dos estudos da
Educacao do Campo.

Entendendo que, pesquisar educacdo do campo também € um exercicio de militancia e
identidade, enaltecendo sempre a premissa de uma educagéo de qualidade para todos e todos.
Diante do desenvolvimento da pesquisa e analise dos resultados, algumas outras indagagdes
ainda continuam a nos permear, deste modo que, pretendemos aprofundar as investigacoes e
estudos apresentados, em pesquisa futuras. Dentre o cenario ora estabelecido, questionamos:
Quais as préaticas docentes no eixo da matematica dos professores da Educagdo do Campo?
Quais os principais saberes evocados pelos alunos camponeses no contexto da matematica?

Quais os resultados das préaticas docentes e pedagdgicas dos discentes da Educacdo do Campo
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a partir das avaliagdes externas no Brasil? Acreditamos que essas questdes sdo pertinentes
para compreender 0 cenario proposto na presente pesquisa.
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Santos. Santos, 2011. Orientadora: Dra. Sanny Silva da Rosa. Disponivel em:
http://biblioteca.unisantos.br:8181/bitstream/tede/195/1/sirlei.pdf

MAGALHAES, Jamille Mineo Carvalho de. Ressignificacdo de concepgdes de professores
polivalentes sobre sua relacdo com a Matematica e 0 uso de jogos matematicos. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica) — Universidade Luterana do Brasil-ULBRA,
2012. Orientadora: Jutta Cornelia Reuwsaat  Justo. Disponivel em:
http://www.ppgecim.ulbra.br/teses/index.php/ppgecim/article/download/163/156

MANOSSO, Marcia Viviane Barbetta. Relagbes com o saber: professores de matemaética e
seus pontos de vista sobre a formacao continuada no estado do Parana. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Federal do Parana.
Curitiba, 2012. Orientador: Prof. Dr. Carlos Roberto Vianna. Disponivel em:
http://www.ppgecm.ufpr.br/Disserta%C3%A7%C3%B5es/013_MarciaVivianeBarbetta
Manosso.pdf.

ZANITI, Claudia Moreno. O professor alfabetizador bem-sucedido: uma andlise da relacéo
com os saberes da pratica do Programa Ler e Escrever-SEE-SP. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgdo) Universidade Catdlica de Santos. Santos, 2012. Orientadora: Dra. Sanny Silva da
Rosa. Disponivel em: http://biblioteca.unisantos.br:8181/bitstream/tede/199/1/professor.pdf.

LUCIO, Walquiria Silva. O (des)preparo do/a professor na presenca dos/as estudantes com
deficiéncia: os significados/sentidos da formacgdo continuada na perspectiva da relagdo com o
saber. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) - Universidade Federal de Ouro Preto, Mariana,
2013. Orientadora: Dra. Margareth Diniz. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufop.br/bitstream/123456789/3530/1/DISSERTA%C3%87%C3
%830 _DespreparoProfessorPresen%C3%A7a.pdf.
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO NA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Questionario

Titulo do projeto:
A RELACAO AO SABER MATEMATICO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA
EDUCAQAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE
Pesquisadora responsavel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAIS
Orientador: Dr. José Dilson Beserra Cavalcanti
Instituicdo/Departamento de origem do pesquisador:
PPGECM/CAA/UFPE
Telefone para contato: (81)992754845
E-mail: marianafsilval@hotmail.com

Professor (a)

Escola:
Distrito:

Turma: Quantidade de alunos:

1). Qual a sua formacao?

2) . Ja participou de alguma formacdo continuada para professores da

Educacéo do Campo? Quais?

3). Quantos anos vocé atua na Educacéo do Campo?

4). Quantos anos vocé ensina nessa escola?

5). Vocé identifica agcOes das Politicas Publicas Municipais voltadas para

Educacédo Camponesa? Quais?
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APENDICE D - BALANCOS DE SABER APLICADO NA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
BALANCOS DE SABER

Enunciado 1

Caro professor (a),

Na sua infancia vocé teve alguma relagcdo com a educacédo do Campo? Como
vocé ingressou nesta modalidade de ensino? Pode nos contar como tem sido
ensinar na Escola do Campo? Em qual contexto (onde/com quem) aprendeu a
ensinar? Como vocé se percebe como educador do Campo? Para vocé, qual o
sentido de ensinar em uma escola camponesa? Escreva-nos um texto trazendo

0S questionamentos citados anteriormente.

Enunciado 2

Sabemos que a matematica esta no nosso cotidiano desde o nascimento, de
maneira formal ou informal. Deste modo, qual o significado da matematica
para vocé? Qual o sentido de ensinar Matematica para vocé? Quando um
aluno fracassa nesta disciplina, como vocé se sente? E quando ele tem éxito?
No contexto da Educacdo do Campo, como vocé ensina matematica?
Descreva-nos sua relagcdo com os saberes matematicos desde sua infancia

apresentando respostas aos questionamentos acima.
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APENDICE A - LISTA DE REFERENCIAS BIELIOGRAFICAS - TESES DE
DOUTORADD (no Brasil - por ano)

23

ESPINDOLA, Ana Licia. Entre o singular e o plural: relagdo com o saber e a
leitura nos primeiros anos de escolarizagado. Tese (Doutorado em Educacao) —
Universidade de S53oc Paulo. 530 Paulo, 2003. Orientadora: Zéma de Moraes Ramos
de Oliveira

2004

BICALHO, Maria Gabrela Parenti. Ensing superior privado, relagao com o saber
& reconstrugao identitaria. Tese (Doutorado em Educagio). Universidade Federal
de Minas Gerais, 2004. Orientadora: Lucilia Regina de Souza Machado. Disponivel
ST hittp-l'wewve . biblictecadigital. ufmg. bridspace/bitstrearnhande/ 1343 FAEC-

LSoRHEUtese_maria_gabriels_faical_parent pdf?sequence=1

CESTARI, Maria Elisabeth. O ensino da enfermagem: construindo uma relacao
com o saber. Tese (Doutorado em Enfermagem) - Universidade Federal de Santa
Catarina. Orientadora: Dra. Rosita Saupe. Floranopolis, 2004,

20

DINIZ, Margareth. O metodo clinico na investigagao da relagao com o saber de
quem pesquisa e ensina: contribuighes para a formagaoc docente na tensdo
enire saber & conhecer. Tese de Douicrado. Uniwersidade Federal de Minas
Gerais: Faculdade de E-:Iunagil:-. Belo Honzonte: UFMG, 2005, Onentadora: Dra
Eloisa Helena Santos

il

SILVA. Rosemeire Reis da. Encontros e desencontros: a relagdo dos

jovensialunos do ensine medio com os saberes escolares. Doutorado em
Educacao - Universidade de 530 Paulo, USP. Brasd. 2008. Orientadora Dra.

Helena Coharik Chamiian.
2007

DIEE, Messias Holanda. Mobeis, sentidos e saberes: o prnfessm da Educagao

Infantil e sua relagdo com o saber. Tese (Doutorado em Educagio). Faculdade de
Edu:a-::au Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2007.

MEVES, Marcos Rogerc. O professor de Matematica e seus saberes e suas

necessidades em relaf;.an a sua -[:I|5|::||:|I|na Tese (Doutorado em Educagdc)
Universidade Federal de 530 Carles. S3o0 Caros, 2007. Orientadora: Dra. Alice H.
Campos Piersan. Disponivel &

It :hwneear_bdbd. uiscar. br'hidocsitedeSimplificadolitde  buscalamuive. php 7 cod Anguiv
o=2229
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20048

CARVALHO, Carda. A relagac das professoras e professores com a arte por
meio do livro de arte para crianga na rede municipal de ensino de Blumenau —
SC. Tese (Doutorade em Educacdc) Universidade Federal do Parana, 2008
Crientadora: Dra. Leilah Santiag Bufrem. Disponiv &m:

2000

JUNCKES, Rosane Santana. As relagoes dos professores formadores com os
seus saberes profissionais. Tese [Doutorado em Educacac) Universidade
Catdlica de 530 Paule. 2009. Orientadora: Profa. Dr. Marli Eliza Dalmazo Afonso de
Andra. Disponivel em:

GODINHD, Ana Claudia Ferreira. A experiencia escolar na educacao profissional
integrada 3 EJA: relacoes de saber de mulheres jovens & adultas em sala de
aula. Tese {Doutorade em Educacac) - Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Sao
Leopoldo, 2012, Omentador: Dra. Edla Eggert; co-orientadora: Dra. Mana Clara
Busno Fischer. Disponivel &
hitp:ibiohoteca. asav. org. brivinculos/ 00000 1/00000 11 E pdf

SPONCHIADO, Justina Inés. Da relagao com a escola e seus saberes entre
criangas [dje familias de baixa renda: um estudo a partir de uma instituigao
piblica da ilha de Santa Catarina. Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade
Federal de Santa Catarina. 2012. Orientador: Phd. Jodo Josue da Silva Filho
Disponivel em:
hitps-/irepositono.ufsc. br/bitstrearmihandle/ 1234 56 789/08181/310087 . pdi?seguence=
1

2013

SZTERLING, Sivia. Percalgos de uma travessia na relagac com o saber:
revisitando a escola particular de elite. Tese [Doutorado em Educagdo) -
Universidade de S3o0 Paulo. S3o Paulo, 2012, Onentadora: Dra. Monica Guimaraes

Teixeira do Amaral. Disponivel &M
hitp:wnere_teses. usp. brteses/disponiveis/4 843 1 34 /tde-091 22014

110558 publicoSILVIA_SSTERLING rev pdf

DOMINGIUES, Karen Geisel. Silencio de Narciso: da relacdo do professor com o
nac-saber. 2013. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade de Brasilia.
Brasilia, 2013, Orentadora: Inés Maria Margues Zanforfin Pres de Almeida
Disponivel e
hitp:irepositorio.unb br'bitstream’ 1 4821 354212013 KarenGeiselDomingues_pdf
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LARGD, Vanessa. O PIBID e as relagoes de saber na formag3o inicial de
professores de Matematica. Tese (Doutorado em Ensino de Ciencias e Educacso
Matematica) - Universidade Estadual de Londrina, 20132, Orientador: Sergio de Melio
Amuda.

2014

PAZIICH, Vinicius. Cyberformagac Semipresencial: a relagao com o saber de

professores gue ensinam matematica. Tese (Doutorado em Ensing de Ciéncias e
Matematica) - Universidade Luterana do Brasd ULBRA, 2014. Orientador: Dr.

Mauricio Rosa.

VEMANCIO, Luciana. O que nos sabemos? Da relagao com o saber na e com a
educagao fisica em um processo educacional-escolar. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Estadual Paulista'UMESP, Presidente Prudente-SP,
2014, Orientador: Prof. Dr. Manro Betti.. Disponivel T
hitp:ibase repositoric.unesp. bo/bitstrearmhandle’ 14400122 265000812228 pdiTseq

uence=1

SILVA, tamar Miranda da. A relagao do professor com o saber matematico e os
conhecimentos mobilizados em sua pratica. Tese (Doutorado em Educacso em
Ciéncias & Matematicas) — Instiuto de Educacac Matematica e Cientifica da
Universidade Federal do Para. 2014. Orentador Tadeu Ofiver Gongalves.
Disponivel BT httpoitwesns. ppgecm.uipabrindex_phpiproducao-
FrademicaiesesTH3-lese-Hamar-mranda-da-silva.

TESES EM ANDAMENTO

SAMTOS, Elissandra Silva. A construgdo da aprendizagem e a relagao com o

saber na educacac ondine: a condicao de ser estudante e o significado de
aprender na modalidade de ensino a distancia via Internet (EaD). Doutorado em

Educacao. Universidade Federal de Sergipe. UFS, Brasi.

CAVALCAMNTI, Jos& Dilson Besema. A nogao de relagao ao saber: histora e
epistemologia, panorama pgeral & mapeamento de sua utilizagaoe na literatura

cientifica brasileira. Doutorade em Ensino de Ciéncias — Universidade Federal
Rural de Pemambuco, UFPE, Brasil. 2011-2015

SANTOS, Luciana Silva dos. Analise comparativa da relagae aoc saber
matematico de professores brasileiros e franceses gue atuam nos primeiros

anos da escolaridade. Doutorado em andamento em Ensing de Ciéncias —
Universidade Federal Rural de Pemambuco, UFPE, Brasd. Crentador Marcslo

Camara dos Santos. Inicio: 2013

SILVA, Jose Valerio Gomes da. Relagao institucional e pessoal sobre a nogao de
area e perimetro no ensino fundamental brasileiro. Em andamento - Inicio; 2013,
Tese (Doutorado em Educacsc Matematica) - Universidade Bandeirante de S3o
Fawlo. Onentadora: Dra. Marlene Alves Dhas.
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MALA, Lucas da Silva. Para gué estudar isso? A relagao com o saber na
aprendizagem de Fisica. Inkicc 2012 Tese (Doutorado em Educagao) -
Universidade Federal de S3c Carlos. Orientadora: Dra. Alice Helena Campos

Fierson.



119

ANEXO B — APENDICE B DA TESE DE CAVALCANTI (2015)
205

APEMDICE B - LISTA DE REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS - DISSERTACOES
DE MESTRADD {nix Brasil - por ano)

2001

RODRIGUES, Ronaldo Mogueira. Relagoes com o saber: um estudo sobre o
sentido da Matematica em uma escola pablica. Dissertagdo (Mestrado em
Educagio Matematica) — Centro das Ciéncias Exatas e Tecnologias, PUC-SP, Sao
Paulo, 2001. Orientadora: Anna Framchi. Disypsoniivel M
it -iwnarei_sapientia pucsp britde arguives! 3TOE-2007-06-28T12:48:-547-
JETPublico/dissertacas ronalde nogueira rodigues. pdi

2002

CAPUCHINHOD, Dense da Siva Ribas. Fatores que influenciam a relagao dos
alunos com a Matematica. Dissertagio (Mestrado em Educagdc) — Universidade

Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2002. Orientader: Marcia Maria Fusaro
Pinto.

D'AMDREA. Crystina Di Santo. Da relagio com o saber histdrias de mies e

filhos no mundo da cultura escrita. Dissertacio (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 2002, Crentadora: Dra. Jagueline Mol

2003

MELD, Silvana Martins. Um estudo das relagoes dos alunos com os saberes
matematicos escolares. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Federal de Minas Gerais, Belo Horzonte, 2003, Onentadora: Profa. Dra. Marcia
Maria Fusaro Pinto.

PIRES, Magna Natalia Marin. Relagaoc com o saber: alunos de um curso de

Licenciatura em Matematica. Dissertagao ao) - Universidade
Federal do Parana, 2003. Orientador: Carlos Roberto Vianna.

VIRGILIO, Marilene da Silva. A relagao com a escola e o saber escolar: um
estudo com alunos em situagao de distorgao sériefidade. Dissertacao (Mestrado
em Educacao) — Universidade Federal de Santa Catarina, 2003. Orientadora: Prof.
Dr*. Madir Zago Disponivel emc
http-irepositorio.ufsc brixmluihandle/1234 5678386567 .

2004

PAZ. Adison Menezes da. A relagio como saber de adolescentes em situacao
de risco social - estudo sociopoético. 2004, Dissertagao (Mestrado em em
Educacio) - Université du Quebec 3 ChicoutimilUniversidade da Bahia. Orientador:
Jacgues Henri Maurice Zauthier. Disponivel &
hitpJiconstelation.ugac.ca 7 32111 TEL4350. pdf
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REBEL, Sandra Maria Cavalcanti. A relaqiu com o saber de alunos de um curso
nomal de nivel medio. DIE‘EE-I'IEI;-ED {Mestrado em Educacao) — Universidade
Federal Fluminense, Miterdi, 2004 Orientadora: Pro® Dr* Lea Pinheiro Paixio.
Disponivel B

GUIFELIMI, Alessandra. Um estudo sobre a relagdo com o saber e o gostar de
Matematica, GQuimica e Biologia. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias &
Educacac Matematica) - Universidade Estadual de Londrina, 2005, Orentador
Sengio de Mello Arruda.

KANBACH, Bruno Gusmao. A relagac com o saber profissional e o emprego de
atividades experimentais em fisica no ensino medio: uma leitura baseada em
Bernard Charlot. Dissertagio (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagdo
Matematica. Universidade Estadual de Londrina. Londrina-PR, 2005. Orientador: Dr.
Carlos Eduardo Laburu. Disponivel emc
hitp ey wel. be'posimecem/pdiiDisseracoes/Brune Gusmao Kanbach pdf.

ZAPPAROLI, Ferdinando Vinicius Domenes. O tecnico de laboratorio didatico de
ciéncias: um estudo baseado nas relagoes com o saber. Dissertacio (Mestrado
em Ensino de Ciéncias e Educacac Matematica) - Universidade Estadual de
Londrina, 2005. Onentador, Sergic de Melky Armuda.

2006

ALVES, Adriana. Relagies de saber & com o saber de jovens de camadas
populares: o caso do Programa AvizinharflUSP. Disserag3o (mestrado).
Universidade Estadual Paulista, Instituto de Biociéncias de Rio Claro, 2006

Orientadora; Dra. Debora Mazza. Disponivel em:
hitp Jweerdommiopublico.gov_bripesquisaDetalhelbraForm.do?select action=&co
obra=174454

FERREIRA, Marcia Campos. A relagdo com o aprender a ser educador:
processos formativos de educadores sociais e suas contribuigbes para a
formagao de professores: um estudo de caso. Disseracac [Mestrado em
Educacao) - Pontficia Universidade Catolica de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2008.
Dnenﬁchm Anna Mma Salgueine Caldeira. Disponivel &M

FERREIRA, Augusto César Rosito. Texto e Contexto da Relagao Aluno, Escola e
Saber. Dissertacac (Mestrado em Educacio) — Pontficia Universidade Catolica do
Rio. Ric de Janeiro, 2008. Orientadora: Dra. Menga Lidke. Disponivel em:
it maxweedl wrac.puc-ric br'B2T 38273 1. PDF

2007

ANTUNES, Francieli Cristna Agostinetto. A relagdo com o saber e o estagio
supervisionado em Matematica. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
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207

Educacac Matematica) - Universidade Estadual de Londrina, 2007. Orientador:
Sergio de Mello Armuda.

LAMBERTUCCI, Gloria Maria. Um olhar sobre o percurso académico de
bolsistas do PROUNI da PUC Minas, na perspectiva da relagao com o saber.
Dissertacdo (Mestrado em Educagao). Universidade Catolica de Minas Gerais, 2007.
Orientadora: [r". Anna Mara Salgueire Caldeim.  Disponivel em:
it wner_biblioteca pucminas brifeses/Educscas LamberucciGM 1 pdf

MAMPRIN, Maria Imaculada de Lourdes Lagrotta. A Implementaciao ou Nao de

Atividades Experimentais em Biclogia no Ensino Meédio: As Relagoes com o
Saber Profissional Baseadas numa Leitura de Charlot. Dissertacio (Mestrado em
Ensino de Ciéncias & Educacao Matematica) - Universidade Estadual de Londrina,
2007 Orientador: Carlos Eduardo Labasry. Disponivel e
hitpener_educadores. diaadia. pro.gov. br/arguivos/File/20 1 0artigos _teses/BickegialDi

ssertacaoimplementacao.pdf

MELLQ, Eliana de. A relagao com o saber e a relagao com o ensinar no estagio
supervisionado em Biologia. Dissertacio (Mestrado em Ensino de Ciéncias 2
Educacao Matematica) - Unwersidade Estadual de Londrina, 2007. Orientador
Sengio de ello Amuda. Disponivel B

- r
Friigos eses s 3]

ok

) EOLCS i
ssertacan'saber ensnar.pdi

SALVADEGD, Wanda Maves Coco. A Atividade Expriemental mo Ensine de
Guimica: uma relagdo como saber profissional do professor da escola media.
Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagaoc Matematica) -
Universidade Estadual de Londrina. 2007. Orentador. Carlos Eduardo Laburi.

Disponivel &
it wnerel_educadores. diaadia. pr.gov. brlamuivosiFile/dezembrod 01 1/gumica arbigo
— - lyad ; 3

SANTOS, Karine dos. Formagao do sujeito, sujeito da formagao: A relagao com
0 saber de professores de classes de educagaoc de jovens e adultos de S3o
Leopoldo/RS . Dissertacio (Mestrado em Educacio) - Universidade do Vale do Rio
dos Sinos. S3o0 Leopoldo, 2007. Orentadora: Dra. Rute Vivian Angelo Baguero.
Disponivel e
hitpbiblioteca. asav. org. brivinculos tedefomacac e 20do 2 lsujeito. pdf

il L

.-!-.HAI:.IJD. Dayse Alves Pessoa de. A relagao dosidas jovens com o saber a partir
da experiéncia no programa de inclusac de jovens - PROJOVEM. Dissertacao
{Mestradc em Educacac). Universidade Federal de Pemambuco, REcife, 2008.
Orientadores: Joao Francisco de Souza; Rosangela Tenorio de Carvalho. Disponivel
&M

hitp irepositono. ufpe bribistreamhandls’1 234567 B4 2 0B anguive 3481 1. pdf ¥sequ
ence=1 LisAlowed=y
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BARBOSA, Mawro Guterres. Pro-letramento: rELag-.il:- com o saber e o aprender
de tutores do |:I{i|ﬂ ltapecuru-Mirim/MA. Dissertagao (Mestrado em Educagso em
Ciéncias & Matematicas) — Nicleo de Pesquisa e Desenvolvimenio da Educacdo
Matematica e Cientifica, UFPA, Belem, 2003. Onentador: Renato Borges Guera.

CASARIN, Karn. As diferengas entre os desempenhos escolares, a relagao com
05 saberes e 0 acesso a escrita: o gque dizem professores e alunos de 5° série.
Dissertagao (Mestrado) — UNESP, Rio Claro, 2008. Orentadora: Dra. Maria Cecilia
de Oliveira Micotti. Disponivel emc
<http:/{repositorc.unesp. br'bitstream/andle/! 1440/884B8/casarin_k_me rcla pdifse

quence=1>

SANTOS, Felipe Alonso dos. Relagoes de saberes e relagoes intersubjetivas:
contribuigoes da educagac ambiental na construgac de conhecimentos
significativos na sala de aula da escola do campo. Dissertagdo (Mestrado em
Educacac Ambiental). Universidade Federal do Rio Grande. Rio Grande, 2008.
Enenﬁdnn F'mfa Ora. Susana |I'IE5 Molon. Disponivel  em-

EAHT'E'_'IS Luciens i'_'llll.ham I:|E Euila & relal:-.au m:rm 0 5.aher de jovens brasileiros
e franceses nas modalidades escritas da lingua materma enguanto praticas
socioculturais. Dissertagao (Mestrado em Educagao) - Unwersidade Federal de
Sergipe, 2008. Orientador: Veleida Anahi da Silva.

20009

BALLESTERD, Henrigue Cesar Estevan. Relagoes com o saber e o aprendizado
em Fisica por meio da avaliagdo formativa em um curso de Introdugdo a
Mecanica Classica. Dissertag3o (Mestrado em Ensine de Ciéncias e Educacdo
Matematica) - Universidade Estadual de Londrina, 2002, Orientador: Sergio de Mello
Amruda.

KLEIM, Alberto Eduardo. Os sentidos da observagao astronomica: uma analise a
partir da relagao com o saber. Dissertac3o (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacao Matematica) - Universidade Estadual de Londrina, 2002, Orientador:
Semio de Mello Armuda. Disponivel &
hitp:iwar domimsopublico.gov_bridownbadtexiniep 147 14 pdf

CANTO, Liana Pereirm Machado. Narrativas de Trabalhadoras Domesticas
Estudantes da EJA e suas Relagoes com o Saber. Disseriacso (Mestrado em Em
Educacao) - Universidade do Vale do Rio dos Sinos. S3ac Leopoldo, 2008.
Elne-rrtadu:i Dra. M:u'ia ':|HIE Bueno Frs-:her Dlipﬂnwel &M

CLIVEIRA, Simone Amorim Castro Kiefer. Relagao com o saber matematico de
alunos em risco de fracasso escolar. Dissertacdo (Mestrado em Educagio) —
Faculdade de Edu::.a-:'.al:- LUFMG, Belo Horizonte, 2009, Orientador. Plinio Eaual-:antl
Moreira. Disponivel
em:hitp:iwenw bibliotecadigital.ufmg . bridspace/bitstreamdhandle’1 34 A FAEC-
EIWMNENdisserta o completa wvers o final para ufmg pdfiseguence=1.
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SOUZA, Denize da Silva. A rela{'.in com o saber: professores de Matematica e

pmtm-as educativas no Ensino Meédio. Dissertagao (Mestrado em Educagdo) —
Mideo de Pos-graduacao em Educagao. Universidade Federal de Sergipe, UFS,
2002, Orientador: Bernard Jean Jacques Charlot.

TROPIA, 5. Relagoes dos alunos com o aprender no Ensing de Biclogia por
atividades inwestigativas. Dissertagao de Mestrado. Programa de Pos-Graduagao
em Educagdo Cientifica e Tecnologica: Universidade Federal de Santa Catarina,
2002. Orientador: Dr. Ademir Donizeti Caldeira. Disponivel emc
https-irepositono. ufsc. br/bitstreamhandle/ 123456 739/831 7712608452 pdfT sequence=
1

10

BERMARDO, Aline Caje. Relagbes com o aprender: um estudo sobre a
aprendizagem de lingua inglesa no ensino fundamental. Mestrado em Educagao.
Universidade Federal de Sergpe LIFS EGICI Elnental:ll:-r Dr. Elemar-:l Charlot
Disponivel emc hitp: e ; iy, ; T4 It X

CABELLD, Carlos Alberto de Souza. Relagoes Institucionais para o ensino da
nogao de juros na transigdo Ensino Médio e Ensino Superior. Dissertagao
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POMPEL, Carla Cristina. A experiéncia escolar de alunos jovens e adultos e sua
relagdo com a matematica. DissertagSo (Mestrado em Educagan) — Faculdade de
Educagao, ISP, 530 Paulo, 2011. Orentador: Vinicio de Macedo Santos. Disponivel

T - - - I

=)
0407201 1152858 publico/ CARLA CRISTINA POMPEU pdf.

ZILVA, Claudia Patricia Silvenio da. Desempenho escolar em fungao do género
na Matematica: Um estudo sobre as representagoes da relagac com o saber.
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Dissertagoes de mestrado — em andamento

ARAGAD, Idema Gomes. Aprendizagem matemitica de alunosias com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE
PERNAMBUCO CENTRO DE W
e CIENCIAS DA SAUDE / UFPE-
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

D&DOS 00 PROJETD DE PESOILESA

Bl

Titulo da Posquisa: A RELACAD AD SABER MATEMATICO DE PROFESSORES MO CONTEXTO DA
EDUCACAD DO CAMPO NO MUKICIFIO DE BELD JARDIM-PE

Pesquisador: MARLAMA FERREIRA Do SILYVA
Aroa Tematica:

Wersdo: 2

CAAE: 92130918.5.0000.5208

Instiuigdo Proponante: CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
Patrocimador Principal: Financaments Proprio

DADDS DO PARECER

Mismoro: do Parsper: I7.838.E56

Apresentacdo do Projeto:

A pesquisa, onentada pelo Prol. José Dilson Beserra Cavalcant, do Programa de Pos-Graduagao am
Edumacdo em Cléncias & Malemabica - PPEECM ! CASA | UFPE, tem ocoma propdsio analsar a sducacdo oo
CaTpD 40 municipis de Bedo Jardim-FE, suas polRcas, o perfil de seus atores, & a relacdo dos docenies da
direa o malematica com Seus saberes especifioos. A primeira pats da pesguisa & de ratoreza exploraidna
& enyolverd andlise documental & entrevista semissinfurada com a direlora de emsing municipal & a
ooordenadora de educacdo do campos Do municips. A segunda serd uma analise das produgbes aosrca da
nocdo o nelaco oom o Saber, entre 15994 & 3017, A lerceira & uma pesguisa smipinca oM professores,
quiz uliiza a melodologia dos balanpos de saber (Charol) & guestionanio. 0 camgo da pesguisa 530 as
Escolzxs Campongses do Municipio de Bels Jardm-PE & o5 participanies o oito professores sgresscs dos
oursos de formagdo conbinuada olerecidos pelo Frograma Escola da Tesra, financiado peda SECADI &
execulado pelo Centro Académico do Agreste-0as | UFFE, por melo do HUPEFEC.

Dbjotivio da Posguisa:
Dijetivo geral analisar qual o senbido da escola & da malematca para os professones das escolas do campo
00 municipio de Belo Jandim.

Dibjetivos Especifics: 1) contextualizar a sducagio do Campo municipal de Belo Jardim-PE & seus abores;

2} identficar as politicas e conceppies acerca da educaclo do Campo no &mbRo da

Enderstn: Az, de Esgenfaris ai=® - 1" srder, ssls 4 Pridic do Canro de Clisoes de Sedce

Baire: Ceasda Unresrwdsss CEP: 30740500
[T A Municigia: MLDFLE
Telvlone: [EVE1IE-ESEE E-muil: mzocsfuips b
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Cosntirampie do Fasces T 0L08E

secrelara munidpal de educagdo; 3) tragar o perfil dos educadores municpais do contexio campands; 4|
fragar o panociama das pesguisas gue irrestigaram a relagio ao saber dos professones na iteratura
cerlifica brasileira; 5) Caracterzar a relagio aos saberes malemdtioos dos educadores do campo do
municipic de Belo Jardim-PE.

Avallacio dos Riscos @ Benoliclos:

A pesguisadon considera balo o NS00 eXpOr OU CONSITanger 0s paricpantes, tendo em vista a metodoiogia
adotada. Por cwira lada, afirma gque a pesquisa Faz beneficios para as praticas educativas do campa,
ressaltando sua arfculacdo com ouiras pesquisas & a producdo de conhecimento especillicn.

Comentarkos @ Considerapbes sobne a Pesquisac

& anexagdo dos instrumentos de coleta de dados nesta reapresentagio do profocols resolved as
pend&nCias antEriares.

Consideragdss sobre of Tormaos do apresanteido obrgatonia:

Foram apresentados adequadaments odos 08 dooumentos exigidos pelo Comilk de Elica em Pesquisa: 1)
Folha de Roslo; 2) Termo de Compromisso & Confidencialidade; 3) Currculos Lafies do onenfador & da
pesguisadona; 4| Declaragso de vinculo: 5| Carta de Anuénoa da Secretana Muniopal de Educagio de Belo
Jardier;, 6] TCLE paira maiones de 18 anos.

Recomaenda;ias:

Sem recomendages.

Conclusdes ou Penddncias o Lista de Insdequagbaes:

Sem pendéncias.

Considara; s Fimals & orfidrio do CEP:

Az edgénoas foram alendidas e o prolocolo est AFROVADD, sendo liberado para o inkoio da coleta de
dados. Informamos que a APROVAGCAD DEFIMNITIVA do projein 5o ser dada apds o envio do Relabdrio
Final da pesquisa. O pesquisador deverd fazer o downicad do modesio de Redabino Final para errid-lo wia
‘Motfcapss”, pea Flatadorma Brasil. Siga as insfrugles do limk "Para emdar Relabirio Final, disponisel no
site do CEPICCSUFPE. Apts apredacdo desse reladdrio, o CEP emilird novo Parsoer Consubstanciado
delinitvo pelo sistema Pla@iorma Brasil

informamos, anda, gue o (a) pesguisador (a) dewe desemvober a pesquisa conforme delineada neste
protocolo aprovado, exceto Quando perceber reoo o dand ndo previsio =0 wolurkano paricipants (Bem VAL,
da Resohacdo CHEME N 45512

Eventuais madficades nesta pesquisa devem ser sobdiadas aimvés de EMENDA 20 propeto,

Enderstn: A7. ds Esgenbaris = - 1" srdar, asis £ Prédio do Canio de Clieoes s Sedoa

Bairo: Ciada Unewruidies CEP: S0 740500
e Nunicipiz: MECFE
Talslora: |E1Q1IE-ESEE Email: apoosfuip b
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idemialicando a parie do profocodo @ ser modficada e suas jostificativas.
Para projetas com mais de um ano de execugdo, ¢ obrigabdno gue O pesquisador responsdnel pelo
Promoois de Pesgpuisa apresenbe a eshe Comib® de Ehca relaltnos parcials das atrqdades dessrraodvidas no
percdo de 12 meses a conlar da dala de sua aprovacdio (bem X136 da Resolocdo CNEMS N® S6612).
D CERCCE'UFPE dese ser imformado de lodos o elefcs adversos ou atos relevanies que alerem o oursa
normal do eshedo (Rem V.5, da Resolugio CHENES N9 S66M2) E papal dola pesquissdoria asseqguRr
indas as medidas imedatas ¢ adequadas frenie & evernio adverso grave ooomicds (mesmo que iznha sido
&M outrs centro) & anda, enviar notficacso 4 ANVISA = Agencia Mackonal de Viglancis Sanitana, junto com

S oS ONONEITHENA0.

Esta parg-oer ol elaborado baseado nos dooumentos abalio relscionados:
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In'I-un'rnl;-l!Iu-s. Basicas]F2 II'II:Eﬂl.I“FI:EE BASICAS DO P | Os‘Darz018 Aceilo

OS'08Z2018 | NLAFLANA, Aceiin
21:58:54 JFERREIRA O&

CEOR2018 | MAFIANA, Aciilo
212836 FESHEIRA D&

Cufros IEF-ITFlE'l."IEI'ﬁ.-I:III:H: 05082018 | MARLANG, Aceiio
21:28:08 JFESREIRA DA

Cufrns QUESTIONARIOPROFESSORESDAED] ON'DA2018 | BLAHLAMNEA, Aceiin
LA LA DI AMFO) do 212736 JFERREIRA O&

TCLE i/ Termos de | TCLE.doc 21/D672018 | NLARLAMA, Aceilo
Aszenirmerio 12:51:09 |FERREIRA D&

Jusifcatia de SlLVA
I gincia

Projeio Delalfado /! |FROJETODEFESOUISAMAR AMAFER | 21062018 | MUARLAMG, Aceilo

Brooira RERADSEN VA docx 12:35:08 |FERREIRA O&A
N

Fodha de Rosio Il-:ihﬂ:l-l:f-:i-h:-.l:lﬂl:ll: 21/D672018 %Wﬂ Aceilo
11:33:48 JFERREIRA D&

Cufros |[DECLARACACDE INCULD jpg 12042018 | MLARLARNS, Aceilo
03:21:35  JFERREIRA OA

Cufrns TERMODECOMNFIABILIDADE b 12042018 | sLaFLAMA, Aceiin
32107 \FESREIRA D&

Cufros CAR TADE AN LIEMNCLA, omg 12042018 | MLARLARNA, Aceilo
Q32023 JFERREIRA O&

Enderstn: F#. ds Espenteris =" -
Bairs: Cksda Lnresrndors

Bhumicigi: MECFE
B 135

uF: e
Talwicma:

CEP: 20 740800
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Cufros CURRICULODILS0M 12042018 | MLAFILAMG, Aceilo
03:18:08 JFERREIRA D&

Cufros CURRICULOMARLAMS, paf 12042018 | MLAFLAMG, Aceilo
O3:16:28 JFERREIRA O&

Situacdo do Parsoor:
Aproriado
Meoerssiia Aprecistdo da DOMEP:
i
RECIFE, 22 de Agosio de 2018
Assinado por:
LUCEARD TAVARES MONTENEGRD
(= oondonador)
Enderscn: Az, ds Esgenbaris ai=® - 1* sreler, ssls 4 Pridio do Canio de CHliscems &a Seide
Bairo- Ciiede Unreerederms CEP: 30 4D-500
e Nunicipia: NECFE
Talwlcne: |51 120-Eae E-mail: m-oosffuips be
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
BALANCOS DE SABER

Thulo do projeto:A RELAGAO AO BABER MATEMAYICO DE
PROFESSBGRES NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPC NO
MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE

Pesquisadora respopsivel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAK
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Enunciade 2
Sabemos que 0 matermiitich esti no nosso cotidiane desde o nascimente, de maneirs
formal ou informal. Deste mode, qual o significado da matemitica para vect?Qual
o wentido de ensinar Matemitics pars vocTQuando um alwao fracassa nesta
discipling, como vocd se sente? E quando ele tem $xito? No contexto da Pducacdo do
Cnmpo, como voch ensing Matembtica? Descrevaaes san relagio com os saberes

mutemiticos desde sua mfancia apresestando respestas nos questiosamentos scina,
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Titulo do projeto:A RELAGAO AO SABER MATEMATICO OE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCAGAO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE

Pesquisadora respontivel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAIS
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voct se percebe como educador do Campo? Parn veck, qual o sentido de eashnar
em uma escols camponesa’ Escreva-aos um texto trazendo o questionamentos
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Enunciado |

Caro professor (),

Na sua imfincls vocd teve algoma relacko com a educacho do (.n-’* Come voed
ingresson nesta modalidade de ensinof Fode ses contar como tem sido enslnar na
Escols do Campo¥ Em qual contexto (onde/com (eem) sprendes » ensianr? Camo
vock se percebe como educader do Campo? Pars voot, qual & sentido de ensinar
em umn escols camponesa? Escreva-nos um texto trazesdo o questionamentos
citndos asterlormense.
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Enuociado 2

Sabemos que 8 matemifitica esti no nosyo cotidiano desde o nascimento, de mancira
formal ou informal. Deste modo, qual o significado da matematica pars vocd?Qunl
0 sentido de casimar Matemitica pars voci?Quando wes alune fracsssa nests
disciphing, como vock se sente? E quande ele tem £xito? No eoatexto du Educacio
do Campo, como vocd ensiva Matematica? Descreva-non  sun relacho com os
saberes  matemdticos desde sun  mfiocis  spresemtando  respostas  wos
Questionamentos sckma.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBLCO
BALANCOS DE SABER

Thulo do projeto:A RELACADO AQ SABER MATEMATICO DE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE

Pesquisndora responsivel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAIS
Orientador: Dr. José Dilson Beserra Cavaleanti

lastituicho’Departamento de origem do pesquisador: PPGECM/CAA/UFPE
Telefome para contuto; (B1)992754845
E-mail: marinnafilval@hotmail.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Professor | ”__
Enunciado 1 J

Caro professor (s),

Na sea infincia yocd teve aiguma relagho com a educacho do Campo? Como vocé
ingressou mesta modalidade de ensino? Pode nin contar como tem sido ensinar ns
Escola do Campo? Em gual contexto (onde/com quem) sprenden a ensinar? Como
vocé se pereebe como edweador do Campo? Para vock, qual o scoride de ensinar
em sma escoln campom' Escreva-ves um fexto trazesdo os qeestionamentos
cltados snterssrmente. J4y,1 Q ALLAuJ» C{L comfo f(*' Aday) PUITLO
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Enunciado 2

Sabemes que a matemdbtics estd no sosso cotidinnn desde 0 nuscimento, de manelra
formal ou informal Deste modo, qual o sigaificado ds matemdtiea para voeé?Qual
0 seotide de emsimar Matemitica purs voci?Quando um sluno fracussa mesta
disciplinn, como vocé se sente? E quando ede tem Exito? No contexto da Educacdo
o Campo, como vocé cosinn Matemitica? Descreva-nos sau relagiio com os
saberes matemdticos desde  sua  Infincla  spresentando  respostas  aes
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
BALANCOS DE SABER

Titolo do projet:A RELACAO AO SABER MATEMATICO DE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCACAD DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE

Pesquisadora responsivel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAIS
Orieatador: Dr, Jasé Dilson Beserra Cavaleanti

Instituigho/Departamento de origem do pesquisador: PPGECM/CAANUFPE
Telefone para contato: (817992754845

F-mail: marianafsitval@botmail.com
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v [

Enenciado 1

Cauro professor (a),

Nat sun infRocia vocd teve alguma relacio com a educaciio de Campo? Como vocd
ingressou nesta modalidade de ensine? Pode nos costar como tem sido cosinar nx
Escola do Campo? Em qual contexto (ende/com quem) apresdes a ensinar? Como
vocé se pereebe como edecador do Campo? Para vock, quul o sentido de ensinar
em umsa escola campunesa? Escreva-nos um texto trazendo os questionamentos

citados anteriormente.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Founcisdo 2

Sabemos que a matemitics exti no posse cotidiano desde 0 nascimento, de maneios
formanl ou informal. Deste modo, qual o sigeificado ds matemdtica pars voet?Qual
0 sentido de emsimar Matemiticn parn voci?Quando um slune fracassa sesta
discipling, como vocé se sente? E quando ele tem Exito? No contexto da Edwcacie
do Campe, como vocd ensina Matemitica? Descreva-nos  sun relagho com o
waberes  matemdticos  desde  sua  infincia  spresentando  respostas  aes
guestionamentns acima.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
BALANCOS DE SABER

Titulo do projet:A RELACAO AQ SABER MATEMATICO DE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCACAQO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE

Pesquisadora responsdvel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAIS
Orientador: Dr. José Dilson Beserra Cavalcanti

Instituigio/Departamento de origem do pesquisador: PPGECMWCAALUFPE
Telefone para contato: (81992754845

E-mail: marianafsilval@hotmail.com
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e [
-

Envacado 1

Care professor (a),

N sun infkncia voot teve algums relagio com 2 educacio do Campo? Come yood
ingressou nesta modalidade de ensimo? Fode nos contar como tem sido cosinar na
Escola do Campe? Em qual contexte (onde'com quem ) aprenden 2 ensinar? Como
vock se percebe come edecador do Campo? Para vood, qual o sentido de ensinar
em uma escols campenesa? Escrova-aos um texto trazende o8 guestionamentos

cltados anteriormente,
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UNNVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

Enuncindo 2

Sabemos que a matemiticn esth no nosso cotidiano desde o nascimento, de mancin
formul ou informal. Deste modo, qual o significado da matematicn para vect?Qual
o seatide de ensinar Matemdtica pars vocd?Quando um aluso fracasss mesta
disciplina, como vock se seate? E quando ele tem &xito? No contexto da Edscacio
do Campo, como vood ensina Matemitica? Descreva-nos  sun relagho com os
saberes  matemdticos  desde  sua  infincia  apresentandn  respostas  uos
questions mentas acims,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
BALANCOS DE SABER

Titwlo do projeta:A RELACAO AO SABER MATEMATICO DE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCAGAC DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE

Pesquisadora responsivel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAIS
Orientador: Dr. José Dilsen Beserra Cavaleanti

Instituicdo Departamento de origem do pesquisador; PPGECMICAVUIPE
Telefone para contate (81992754845

E-mail: marianafsilval @ botmail.com
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Enunciade |

Caro professor (a),

Na sua infincka voed teve alguma reldachio com a edueagio do Campo? Como veol
ingressou nesta modalidade de ensino? Pode nos contar como tem sido easinar na
Escola do Campo? Em qual contesto (oade/com quem) aprendew a ensinar? Como
voot se percebe como educador do Campo? Para vock, qual o sentido de ensinar
em uma cscola camponesa? Escreva-nos am texto trazendo os questiosamentos
citados anteriormente,
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Enunciado 2
Sabemos que & matemdtica estd no n0sso cotidiano desde o nascimento, de mancira

formal ou informal. Deste modo, qual o significado da matemitica para vocE?Qual
o sentido de ensinar Matemitica para voci?Quando um aluno fracasss nesta
discipling, come voct se sente? E quando ele tem Exito? No contexto da Educagio
do Campo, como vocd easina Matemitica? Descreva-nos sus relacho com os
saberes matemitices desde sua  Infincla  apresentando  respostas  aes
qecstionamentos ncima,
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
BALANCOS DE SABER

Titulo do projeto:A RELACAO AO SABER MATEMATICO DE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCAGAO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE BELO JARDIM.PE

Pesquisadora responsiivel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAIS
Orieatador: Dr. José Dilson Beserra Cavaleanti

lIastituigia/Departamento de origem do pesquisador: PPGECM/CAATUFPE
Telefone para contato: (B1)992754845

E-muil: marisnafsilyal@hotmail, com

Professor (a) —
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11Qual 2 sua formacdo? Norondd wué.a.xo.
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Professor ( al—

Enunciade |
Caro professor (u),

Na sua infincia vocé teve nlguma relagio com a educagdo do Camvpo? Comeo vock
Ingressow nesta medalidade de ensino? Pode nos contar como tem sido ensinar na
Escola do Campo? Em qual contexto (onde'com guem) nprendes o ensinar? Como
vocd se percche como educador do Campo? Para voce, qual o sentido de ensinar
om uma escola camponesa? Escreva-nes um texto trazendo os questionamentos
citados anterformente,
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Enunciado 2

Sabemes que n matemsticn estd no nosso cotidiano desde 0 nasclmenta, de mancin
formal ou nformal, Deste modo, gual o significado da matemdtica pars voed?Qual
o sentido de ensinar Matemitica pars veci?Quando um aluno [racassa nesta
discipling, como voct se seate? E quando cle tem £xito? No contexto da Edecacio
do Campo, como vocé essina Matemitica? Descreva-oos  sux relagho com os
saberes  matemiticos  desde sus  infincia  apresentando  respestas  aos

questionamentos acima,
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BALANCOS DE SABER

Titulo do projeto:A RELACAO AO SABER MATEMATICO DE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCAGCAO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE

Pesquisadora responsavel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAIS
Orientador: Dr. José Dilson Beserra Cavalcanti

Instituigdo/Departamento de origem do pesquisador: PPGECM/CAVTFPE
TebeTone para contato: (81)992754845

E-mail: marianafsilval @hotmailcom
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2) Ja participou de 2lguma formagho continuada para professores da Educaglo do
Campo? Quais?

Dam . WUk umra ;‘mvno.(do o _Ldus,o.,co:o a0
Lan«PC' MOWFPE da Ponaonas ) iOtnmlﬁmx e 5'3"""‘{
Ao r.tdammo do. s an.fr\Ag:f;ai ;
3y vantas anos vood atua na Edecaslio do Campo?

R % ongdh & nl%um etV el

4 Ouantos unos vocé ensina nessa escola’

& moum  da % ALY AyagaRA Inghn pudo.
> MN\M M’Oﬁ‘\d@ Q‘I[ )W

5) Vood sdentifics agdes das Polincas Pablicas Musicipais voliadas para Educagho
Camponesa” Quais?

D,



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO

— =

Enunciade 1

Caro professor (n),

Na sua infincin vock teve alguma refacio com a educacho do Campo? Come vocd
ingresson nesta modalidade de easion? Pode nos contar come tem sido eovianr na
Escola do Campo? Em qual contexto (onde/com quem) sprenden n emvimar? Come
voek se percebe come educador do Campo? Para vock, qual o sentido de emsinar
em umn escola camponess? Esereva-oos um texto trazendo vs questionamestos

cltados anteriormente,
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Enuncinde 2

Sabemes que 2 matematica esth no sosse cotidiano desde o nascimento, de maneim
formal ou informal. Deste modo, qual o significado da matemdtica pars vocd?Qual
o sestido de ensinnr Matemdtiea pars voot?Quando am aluno fracassa nestn
disciplina, come yocé s¢ sente? E quande cle tem Exito? No contexto da Educaghio
do Campo, como voot ensina Matemitica? Descreva-mos san relacllo com os
saberes  matemdticos  desde sun  imfincin  apresentando  respostas  sos
questionamentos aclma,
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Titwlo do prejeto:A RELACAO AQ SABER MATEMATICO DE
PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE BELO JARDIM-PE

Pesquisadora respoasivel: MARIANA FERREIRA DA SILVA MORAIS
Orientador: Dr. José Dilson Beserra Cavalcanti

lnstituicha/Depurtamento de origem do pesquisador: PPGECMWCAA/UFPE
Telefone para contata: (81992754845

E-mail: mariamafsilval@hotmail.com
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Enunciado |

Caro professor (s),
Na sus Infincia vect teve slguma relacdo com 2 educacso do Campo? Como vocé

ingressou nesta modalidade de emsine? Pode nos contar como tem sido ensinnr na
Escola do Cumpo? Em qual coatexto (onde/com quem) apreaden 2 ensinar? Coma
vock se percebe come educador do Campe? Pars voet, qual o semtido de easinar
em uma escola camponesa? Escreva-nos um texto trazendo os guestionamentos

citados llltl"ﬂl.ﬂll(
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Enuociado 2

Sabemaos gae n matematica estd no sosso cotidiano desde 0 nasciments, de mancini
formal ou informal. Deste modo, qual o significado da mateméticn para voct?Qual
o sestido de ensimar Matemdticn para voct?Quando vm aluno fracassa nesta
discipling, eome vock se sente? E quando ele tem Exito? No contexto da Educacio
do Campo, como vocéd ensina Matemitics? Descreva-nos  sua relacio com o8
saberes  matemiticos desde  sua  infincia  apresentando  respostas  mes
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Professor ( a)
Enunciado 1
Caro professor (a),
Na sun infincia vocé teve alguma relagio com a educagio do Campo? Come vock

ingressou mestan modalidade de ensino? Pode nos contar como tem sido ensinar na

\J

Escola do Campo? Em qual contexto (onde/com quem) aprendes a ensinar? Como
voct se percebe como educader do Campo? Para vocé, qual o sentido de ensinar em
uma escola ca esa? Escreva-nes am texto trazende os questionamentos citados x
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Enunciado 2
Sabemes que a matematica estd ne nosso cotidiane desde o paselmento, de manelra
formal ow Informal, Deste modo, qual o significado da matemitica para vocé?Qual
o sentido de emsinar Matemitica para vocé?Quando um alune fracassa nesia
disciplina, como vocé se sente? E quando ele tem éxito? No contexto da Educagio do
Campo, coms vocd easina Matemdtica? Descreva-nos sun relagio com os saberes

matematicos desde sua infincia apresentando respostas nos questionamentos acima.
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