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“Quem alcanga seu ideal, vai além dele.”
Friedrich Nietzsche



RESUMO

Os principios norteadores da inclusdo educacional ndo se finalizam apenas em
inserir sujeitos com deficiéncia em escolas comuns. Existe uma sensivel
problematizacdo entre o entendimento do plano conceitual inclusivista e as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos que frequentam os espacos educacionais
gue alegam respeitar os principios das legislacbes normativas, politicas publicas e
técnicas (tecnologias assistivas). A pesquisa teve o0 objetivo de analisar as
situacgdes sociais e histdricas do processo de inclusdo/excludente escolar na historia
de vida de um professor universitario surdo da UFPE a partir das narrativas
registradas de suas memorias. Nossa fundamentacéo tedrica esta esteada na
Sociologia da Educacdo do sociélogo Pierre Bourdieu que se notabilizou pela
analise social através dos conceitos de habitus, campos e capitais totais na
explicacdo das desigualdades sociais. Também contribuiu com nossa pesquisa 0s
estudos do sociélogo Bernard Lahire com a base reflexiva da sociologia do
individuo. Para as disposi¢cdes metodoldgicas utilizamos o método da histéria oral
gue possibilitou aproximacdes das experiéncias educacionais vividas por um sujeito
surdo, professor universitario. O resultado de nossa pesquisa assinalou que as
pessoas desprovidas de capitais totais ndo atenderam ao padréo estabelecido por
uma cultura estruturada por sujeitos dominantes, esses tendem a enfrentar
situacbes de preconceitos, esteredtipos e barreiras atitudinais. A partir das
narrativas das memoérias do processo educacional do professor universitario surdo
e contrastadas pela teoria bourdiesiana, foram evidenciadas as estruturas das
relacdes sociais, discorridas pelo movimento histérico da educagdo de pessoas
surdas, a propria tradicao educacional da “inclusao excludente”.

Palavras-chave: Inclusdo educacional; Sociologia do individuo; Educacédo de
surdos; Sociologia da educacao de surdos.



ABSTRACT

The guiding principles of educational inclusion are not just about inserting subjects
with disabilities into ordinary schools. There is a sensitive problematization between
the understanding of the inclusive conceptual plan and the experiences lived by the
subjects who attend educational spaces that claim to respect the principles of
normative legislation, public policies and techniques (assistive technologies). The
research aimed to analyze the social and historical situations of the school inclusion
/ exclusion process in the life history of a deaf university professor at UFPE from the
recorded narratives of his memories. Our theoretical foundation is based on the
Sociology of Education of the sociologist Pierre Bourdieu, who stood out for his
social analysis through the concepts of habitus, fields and total capitals in the
explanation of social inequalities. The studies of sociologist Bernard Lahire with the
reflexive basis of the sociology of the individual also contributed to our research. For
the methodological dispositions, we used the prominences of the oral history
method, which allowed approximations of the educational experiences lived by a
deaf subject, a university professor. The result of our research pointed out that
people without total capital did not meet the standard established by a culture
structured by dominant subjects, they tend to face situations of prejudice,
stereotypes and attitudinal barriers. From the narratives of the memories of the
educational process of the deaf university professor and contrasted by the
Bourdiesian theory, the structures of social relations, evidenced by the historical
movement of the education of deaf people, are evidenced by the educational
tradition of “exclusionary inclusion”.

Keywords: Educational inclusion; Sociology of the individual; Deaf education;
Sociology of deaf education.



RESUMEN

Los principios rectores de la inclusion educativa no son solo la insercion de sujetos
con discapacidad en las escuelas ordinarias. Existe una problematizacion sensible
entre la comprension del plan conceptual inclusivo y las experiencias vividas por los
sujetos que asisten a espacios educativos que afirman respetar los principios de
legislacion normativa, politicas publicas y técnicas (tecnologias de asistencia). La
investigacion tuvo como objetivo analizar las situaciones sociales e historicas del
proceso de inclusion / exclusion escolar en la historia de vida de un profesor
universitario sordo de la UFPE a partir de las narraciones registradas de sus
recuerdos. Nuestra base tedrica se basa en la Sociologia de la Educacion del
socidlogo Pierre Bourdieu, quien se destaco por su analisis social a través de los
conceptos de habitus, campos y capitales totales en la explicacion de las
desigualdades sociales. Los estudios del sociélogo Bernard Lahire con la base
reflexiva de la sociologia del individuo también contribuyeron a nuestra
investigacion. Para las disposiciones metodoldgicas, utilizamos las prominencias
del método de la historia oral, que permiti6 aproximaciones de las experiencias
educativas vividas por un sujeto sordo, un profesor universitario. El resultado de
nuestra investigacion sefialé que las personas sin capital total no cumplian con el
estandar establecido por una cultura estructurada por sujetos dominantes, tienden
a enfrentar situaciones de prejuicio, estereotipos y barreras de actitud. A partir de
los relatos de los recuerdos del proceso educativo del profesor universitario sordo y
contrastados por la teoria de Bourdieu, las estructuras de las relaciones sociales,
discutidas por el movimiento histérico de la educacion de las personas sordas, se
evidencian por la tradicién educativa de la "inclusion excluyente”.

Palabras llave: Inclusion educativa; Sociologia del individuo; Educacion para
sordos; Sociologia de la educacién para sordos.
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1. INTRODUCAO

O fato de adquirir autoridade por meio do estudo deu-me
uma terrivel responsabilidade politica.
Albert Einstein

Os processos educacionais passaram por muitas transformacoes
impactando as relagBes sociais, didaticas e metodolégicas no que consiste a
formacdo humana. Em meados anos 1990 as politicas de acessibilidade na
educacdo ndo eram efetivas e existia poucas estratégias para atender as
necessidades linguisticas e pedagogicas de pessoas surdas.

Foi nesse contexto que cursei o Ensino Médio. Nas aulas, observei que havia
um estudante surdo que sempre estava solitario e pouco interagia com as propostas
pedagogicas apresentadas pelos professores. As aulas sempre ocorreram sem
gualquer tipo de acessibilidade. Certo dia, me aproximei para tentar ajuda-lo com
0s conteudos, e nesse encontro o colega surdo me apresentou a Lingua de Sinais.
Quando conclui a Educacdo Basica estava fluente em Libras. Nessa época o0s
espacos de atuacdo profissional eram escassos, e havia um lento movimento de
inclusdo e acessibilidade comunicacional nas escolas, comecei a atuar como
Intérprete de Libras em eventos sociais e posteriormente na Educacéo.

Cursei Licenciatura em Historia. Durante o processo formativo trabalhava
como Intérprete de Libras, e assim, consegui custear os estudos. Além disso, foi
oportuno ter acesso a leituras privilegiadas sobre uma escola que buscava
adaptacdes para um cenario educativo que mudava, tanto na questéo da pluralidade
de educandos singulares, quanto na propria atua¢cdo com professores que estavam
adaptando-se a uma nova configuracédo de educacao que se mostrava latente.

Em 2009 iniciei o Mestrado em Educacao no Centro de Educacao/CE da
Universidade Federal de Pernambuco/UFPE com a orientacdo do Prof. Dr.
Francisco Lima, estudioso com expertise na tematica da inclusdo educacional. Na
pesquisa realizada discuti a contribuicdo da audiodescricdo na compreensao das
imagens relacionados com textos escritos vinculados em livros didaticos, para
acessibilidade comunicacional de estudantes surdos. Entre o0s resultados
apresentados na Dissertacdo, compreendemos que a audiodescricdo favorece a
todos os educandos melhores condicbes no processo de aprendizado. Conclui o
Mestrado em 2011.



Em 2014, fui aprovado em concurso publico para professor efetivo da UFPE
e passei a trabalhar no Centro Académico de Vitdria. Logo que assumir o cargo fui
convidado para compor a equipe do Nucleo de Acessibilidade. A gestdo e as
politicas publicas fizeram parte do meu cotidiano académico até o ano de 2017.
Nesse contexto, comecei a me perguntar sobre as situacdes relevantes do processo
social e histdrico da inclusdo educacional, sobretudo na perspectiva dos impactos
desse movimento nas historias de vida de pessoas compreendidas como inclusas.

Com base nesse contexto, e com as reflexdes sobre o processo de incluséao
gue vivenciei desde o Ensino Médio, em 2018 iniciei a pesquisa para o Doutorado
em Educagéo na UFPE/CE com a orientag&o do Prof. Dr. Edilson Souza, estudioso
com vasta experiéncia sobre a perspectiva das historias de vida. Realizei um estudo
a partir da historia de vida e processos de incluséo pela perspectiva do outro. A
partir de um encontro circunstancial entre singularidades humanas, perceber as
complexas teias das relagdes fortuitas da existéncia. Em 2020 conclui a escrita e
defendi a Tese. Embora a Tese tenha sido pensada e escrita em dois anos, ela é
fruto de uma trajetéria reflexiva de experiéncias empiricas e leituras teoricas
acumuladas ao longo de minhas vivéncias.

Os principios norteadores da inclusdo educacional ndo se finalizam apenas
em inserir sujeitos com deficiéncia em escolas comuns, haja vista que existe uma
sensivel problematizacéo entre o entendimento do plano conceitual inclusivista e as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos que frequentam os espac¢os educacionais
gue alegam respeitar os principios das legislacdes normativas da incluséo, politicas
publicas de seguridade social e tecnologias assistivas. Com tal cenario, este estudo
objetiva responder ao questionamento: quais as situagdes sociais proeminentes
do processo histérico da inclusdo educacional impactaram a historia de vida de um
professor universitario surdo na busca pelo direito de ter acesso aos espacos sociais
comuns e acessiveis?

Partimos da hipotese de que o modelo da educagdo comum, historicamente
construido, ndo apresenta estruturas para que haja reais adequacdes as
particularidades da proposta da incluséo educacional de sujeitos surdos, sobretudo
no quesito da acessibilidade comunicacional. Esse modelo, além de néo ofertar os
devidos ajustamentos as singularidades dos sujeitos surdos, promove, na verdade,
um movimento de “inclusdo excludente”, por ofertar estratégias fragilizadas na

formacdo de sujeitos para disputarem espacos legitimos nas arenas sociais. A
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relevancia do presente estudo estd em possibilitar um aprofundamento reflexivo na
compreensdo do processo de escolarizagcdo vivenciada por pessoas surdas,
retratadas nas narrativas de um professor universitario surdo, a partir das
percepcdes registradas das memadrias de quando cursou da educacdo basica a
superior, evidenciando os principais obstaculos enfrentados, para estar atuando
enquanto docente, pesquisador, extensionista e gestor da Universidade Federal de
Pernambuco.

Nosso objetivo geral: analisar as situacdes sociais e historicas do processo
de inclusdo/excludente escolar na historia de vida de um professor universitario
surdo da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE - a partir das narrativas
registradas de suas memorias. No plano de traduzir as ideias para a composi¢ao da
tese, seguiremos o caminho reflexivo dos objetivos especificos que séo:
apresentar as bases estruturantes do processo educacional contextualizadas com
as lacunas e fragilidades do movimento da inclusédo educacional de sujeitos surdos
no campo educacional; identificar a partir, de retratos apresentados em uma
narrativa da histéria de vida de um professor universitario, os impactos do processo
social e historico da exclusaol/integracaol/incluséo escolar.

Nossos principais instrumentos teodricos estdo esteados na Sociologia da
Educacdo do sociélogo Francés Pierre Bourdieu (1989); (1992); (1995); (1998);
(2001); (2007a); (2007b); (2008); (2011); (2013) e (2017) que se notabilizou pela
analise social através dos conceitos de habitus, campos, violéncia simbdlica e
capitais totais na explicacdo das desigualdades sociais. Outro sociélogo francés que
contribuiu ampliando nossa abordagem tedrica foi o Bernard Lahire (1995); (2002)
e (2008) com a base reflexiva da sociologia do individuo para entender as nuances
das disposicdes retratadas pelas memorias de nosso entrevistado.

Também recorremos a teoria historico-critico da educacédo no Brasil, a partir
da trajetoria, limites e perspectivas das pesquisas de Saviani (2007; 2011)
contrastados com as tessituras educacionais apresentados por Tedesco (1995) e
Larrosa (2014). Nos fundamentos culturais da histéria balizamos com o0 pensamento
de Burke (2011; 2014; 2016). Além disso, abordamos reflexfes tedricas com o apoio
dos fundamentos da educacdo de surdos apontados por Perlin; Strobel (2006);
Quadros (2004) e (2007); e Vasconcelos (2018) e dialogamos com o0s principios da

incluséo escolar sob a perspectiva de Silva (2008); Mantoan (2009); e Sesconeto;



Stiegler (2007). Na filosofia, Spinoza (2013), contribuiram nas reflexdes recorrentes
a formacéao humana.

Nossa Tese aponta que as pessoas desprovidas de amplos capitais culturais
gue, por muitas vezes, ndo atenderam ao padrdo estabelecido por uma cultura
ideol6gica dominante, tendem a enfrentar situagfes de preconceitos, estereétipos
e barreiras atitudinaisi. Sao rotuladas de adjetivos de menos valia e marcadas
socialmente como incapacitadas para determinadas atuacgdes sociais. Muitas vezes
sado impedidas de exercerem atividades intelectuais, mesmo com as competéncias
e habilidades diplomadas, por serem entendidas pelos dominantes de campos
como ‘“limitadas”, restando-lhes trabalhos bracais, quando conseguido, ou a partir
de imposicéo legalo.

As reflexdes desse estudo apontaram que a partir as historias das relacoes
sociais humanas, as pessoas foram criadas com sistemas de ideias complexass
para reconhecerem em seus pares o0 entendimento ilusério da harmonia da
igualdade. Esta busca poderia ser notada nos sujeitos moldados nos processos de
formacdo humana, com posturas e formas de pensar, ao refletirem ideias que
defendessem e assegurassem o modelo de semelhancas de aspectos ideoldgicos
analogos ao grupo a que pertencem.

A inclusdo socioeducacional desestabiliza os padrdes educativos construidos
pela tradicdo cultural que regeu a escola por séculos. De tal sorte, para que
possamos ter uma educacdo inclusiva, devemos ressignificar atitudes frente ao
sujeito aprendente, respeitando as diferencas. Como também, para se aperfeicoar

uma instituicdo, temos de despertar processos reflexivos frente as situacdes sociais,

1Sao0 atitudes apresentadas muitas vezes como preconceitos explicitos ou mascarados para com
pessoas que ndo estdo nesse padréo culturalmente estabelecido. Muitos preconceitos surgem de
crencas e valores culturalmente socializados e estas crencas transformam-se em estereétipos, tais
atitudes podem configurar barreiras que se configuram em acdes, posturas e até medos que
permeiam o preconceito.

2 BRASIL, Lei de Cotas (art. 93 da Lei n® 8.213/91).

3A ideologia é um sistema de ideias que pode ser discutido enquanto tal e, também como forma de
apreensdo, de denegacdo ou, principalmente, de construcdo da realidade do mundo. (...) Para
Bourdieu, o conceito de ideologia € muito problematico no seu uso frequente, quando € apresentado
como o fundamento dltimo da dominacé&o social. Deslocando para o terreno racional e do légico uma
realidade que deve ser buscada nas formas em que a ordem social se inscreve no corpo e na
fisiologia dos individuos; no habitus que a socializagdo produz nos individuos e grupos.
Consequentemente, aquela no¢éo mais comum de ideologia € um mau instrumento heuristico, pois
torna o sujeito incapaz de entender as razfes da submisséo e as reais possibilidades de revolta
diante de situacdes que podem parecer impossiveis de serem vividas, quando aprendidas apenas
pelo intelecto (CATANI, 2017, p. 230).

18



mas nao se pode promover tais provocacdes sem uma ruptura das normas
tradicionais fundantes dessas mesmas instituicbes (MAZZOTA, 2011).

E comum pensarmos que, no contexto das experiéncias, muitas vezes
sentimos que somos agentes livres. Todavia, baseamos nossas decisdes cotidianas
em pressuposi¢cdes sobre o carater, comportamento e atitudes previsiveis e
aparentes de outras pessoas. Somos constantemente moldados por opinides,
costumes e atitudess que geram conceitos e preconceitos sobre as situagdes que
interpretamos pela linguagem e pelo que nos impele no agir. As tradicdes, as
religides, os grupos politicos e até os times de futebol sdo exemplos apresentados
no empirismo que corrobora com tal perspectiva. A harmonia tende a ser quebrada
guando algum sujeito demonstra inaptidao nas estruturas dos sistemas de ideias e
contraria 0 acordo simbdlico. Ao apresentar postura destoante da harmonia do
modelo sistémico de leis e costumes (muitas vezes subjetivas) sustentado do grupo
dominante, o sujeito é sobrepujado a adequacéo ou eliminacao das relacdes entre
0 coletivo a que pertencia.

E a partir dessa problematica referente as relacdes de poder entre os sujeitos
e 0 meio social que o socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002) apontou um
questionamento norteador de muitas de suas pesquisas: “como as condutas podem
ocorrer sem ser produto de obediéncia as regras?” Essa reflexao nos provocou um
despertar sobre o entendimento das relagdes de poder; entre 0o modelo da educacao
construido pela tradicdo e o movimento de inclusdo educacional, com recorte das
situagdes vivenciadas por pessoas surdas. E nesse contexto que passamos a
indagar: quais seriam as situacdes sociais e histéricas que, dialogadas com a
perspectiva da teoria bourdiesiana, poderiam nos apontar uma compreensao mais
nitida sobre a ilusodria simbiose existente entre a educacao tradicional e a inclusao
educacional de pessoas surdas?

A tradicdo cultural registrada na historia da educacéo traz consigo um modelo
secular moldado para atender as especificidades de sujeitos enquadrados no
padrao sistematico de ensino e aprendizagem. Saviani (2007) apontou que essa
compreensdo social vem percorrendo a histéria da educacdo brasileira desde a

chegada dos europeus no século XVI. Esse modelo nédo foi projetado para atender

4 A atitude € um processo inter e intrapessoal, envolvendo trés dimensdes: a cognicéo, a afetividade
e 0 comportamento. E fortemente influenciado por predisposi¢cdes genéticas e aspectos fenotipicos
oriundos dos discursos construidos, disponiveis ou nutridos pela sociedade (PEREIRA, 2002).
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a todas as singularidades, nem a todos 0s sujeitos que participam dessa formacao.
Mas, criou-se uma estrutura objetiva e meritocraticas para herdeiros de capitais
totais. O argumento defendido, de que o processo de ensino e aprendizado apenas
funcionaria para os que melhor estdo adequados ao ambiente escolar disciplinado.
Este sistema ainda perdura até o presente.

Igualmente, no passado a escola se estruturava para poucos escolhidos e
oriundos hegemonicamente de classes sociais detentoras de privilégios
econdmicos e tradicdo religiosa dominante. Nesse contexto, as pessoas
desprovidas de bens capitais e, assim, de classes sociais subjugadas, estavam
excluidas total ou parcialmente do acesso ao processo de ensino e aprendizagem
promovido pela educagéao formal.

Em outras palavras, para Bourdieu (2011), as decisdes e percepcdes do
mundo estariam previamente relacionadas a posi¢cdo social, bem como
relacionadas ao grupo social ao qual o sujeito pertence. Nesta circunstancia,
observa-se a existéncia de um discurso traduzido em uma métrica de norma ou
normalidade culturalmente sistematizada a partir dos valores dos detentores dos
capitais totais. Todavia, a normalidade é apenas uma ilusdo de manutencdo de
status e privilégios sociais, para que os demais sujeitos desejassem pertencer ao
seleto grupo. Muitos dos que ndo estdo enquadrados na métrica dos modelos
exemplares de capitais totais, buscam ajustar a vida e passam a existir apenas
enquanto legitimadores dos que dominam os habitos do espaco social, mantendo
legitimados os dispositivos de distin¢gdo entre as singularidades dos sujeitos.

Essa perspectiva criou uma tendéncia de manutencao do exercicio de atitudes.
Os relatos registrados na historia descrevem que os que dominam 0S espacos
privilegiados, tendem a orientar seus descendentes a manterem o status quo
(BOURDIEU, 2017). Os sujeitos que ndo tém acesso as orientacdes das
complexidades dos campos sociais, muitas vezes, sequer reconheciam a auséncia
de direitos basicos, acreditando ser natural estar na compreensao de mundo onde

estao.

5 Pierre Bourdieu, nos anos 1960, assegurava que o sistema escolar ndo apenas falhava como
agéncia de justica social, como reproduzia e legitimava a estratificacéo capitalista. Teoricamente, as
escolas selecionariam os individuos com base estrita na capacidade e esfor¢o particulares, mas o
faziam através de um “curriculo oculto”, um conjunto de atitudes e normas implicitas naturalizando
as representacdes culturais das classes dominantes, ignorava as diferencas e necessidades dos
alunos dos grupos desfavorecidos, e fazendo com que estes aceitassem as regras da elite — uma
“violéncia simbdlica”, afirmava, tacita, porém eficiente (GRENFELL, 2018).
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De certo, Bourdieu (2007) passa a denunciar que as naturalizacdes das a¢goes
sociais sdo respondidas pelo proprio processo complexo de socializacdo. Por
conseguinte, a ideia central da educacgéo, enquanto formacdo humana, em que
historicamente foi defendido o principio de igualdade, passou a ser questionada a
rever os pilares normativos e a sua veracidade empirica. Com efeito, a inclusao
educacional surgiu como movimento de resisténcia, bem como, despertou um
sentimento de enfrentamento ao modelo dominante de educag&o tradicional,
provocando uma ruptura ao colocar na equacao o fator respeito as singularidades
e assim, estabelecer um norteamento no qual prioriza-se a equidade para atender,
com dignidade, os sujeitos singulares na escola.

As memorias, a resisténcia e as percep¢des de agentes surdos que romperam
o paradigma social historicamente herdado, enquanto sujeitos da periferia dos
espacos de dominagdo social, evidenciam a importancia da educagdo enquanto
plano estratégico para fins de transformacdo da realidade social e promocédo da
gqualidade de vida. Muitas escolas e ambientes educacionais nao permitiram, por
muitas décadas, o uso da lingua de sinais e as pessoas surdas eram obrigadas a
aprender leitura orofacial e a lingua oral, para atenderem a métrica de normalizacéo
linguistica da cultura hegemonica da sociedade em que viviam. A desobediéncia
era castigada moral e fisicamente.

Em 1948, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos apresentou 0s
primeiros instrumentos universais que promoveriam a sistematica legal
fundamentada no respeito as diferencas. Para Mantoan (2006), a histéria da
educacédo de pessoas com deficiéncia no Brasil esta dividida entre trés grandes
periodos: 1854 a 1956, marcado por iniciativas de carater privado; 1957 a 1992,
definido por acdes oficiais de ambito nacional; 1993 até os dias atuais caracterizado
pelos movimentos em favor dos direitos humanos e educacéo para todos com
gualidade. Contudo, foi entre os anos de 1980 e 1990, que teve inicio uma forte
‘mobilizagdo” por parte de grupos de minorias de poder politico que se
movimentaram juntamente com grupos sociais de pessoas com deficiéncia em prol
da defesa da igualdade de direitos e respeito as necessidades basicas humanas.

Assim sendo, a discussao sobre a teméatica da inclusao escolar comecou ha
pouco tempo, na perspectiva do tempo histérico, cerca de 30 anos. Antes da década
de 1990, os sujeitos com deficiéncia estudavam, em sua maioria, em escolas

especiais, diferentes de educandos sem deficiéncia que frequentavam escolas



22

comuns. No processo de democratizacdo liberal, apés a ditadura civil-militar, a
Constituicdo da Republica de 1988 concedeu a Unido a capacidade para legislar
sobre as diretrizes e bases da educac¢ao nacional, o que impactou fortemente os
principios norteadores para o entendimento de uma educacéo universal. Entretanto,
mesmo apos trés décadas, ainda estamos longe de um modelo que atenda com
eficacia as singularidades de sujeitos com necessidades especificas educacionais.
A proposta de inclusao escolar atende, de forma precaria, a parcela de pessoas
com deficiéncia e outros grupos em situacao semelhante de exclusédo. Sobretudo
na educacao publica.

No plano conceitual, a inclusédo educacional € um movimento contingenciado
pelo respeito as idiossincrasias de todos os membros da escola. E a singularidade
da figura humana a ser notabilizada no reconhecimento das diferencas e, nesse
processo, assegurar a igualdade de oportunidades e, ao mesmo tempo, garantir a
equidade de acesso aos espacos de direito. Assim, também esteada no direito
imprescindivel de todas as criancas e adolescentes, pelo continuo avan¢co nas
ciéncias, na lei, na humanizacdo e na tecnologia (TAVARES, 2012). Os bens
culturais produzidos pela humanidade devem servir para a eliminacao de atitudes
excludentes e a consequente ruptura das estruturas da segregacdo social. Em
reflexdes utdpicas, incluir é sentir-se pertencente como um ser-em-si-mesmo em
uma sociedade afetiva, respeitosa das pluralidades formadas pelas diferentes
singularidades humanas.

O processo includente € um movimento subversivo, pois rompe com uma
métrica de normalidade culturalmente sistematizada em habitus excludentes.
Todavia, a educacao inclusiva recebe constantes ataques, alegando que a escola
nao esta preparada para tal perspectiva e deixa evidente a relacdo de desafeto
demarcada entre o incluido e o excluido. Exemplificamos isso, quando, muitas
vezes, percebe-se a tecnologia assistiva no ambiente, mas o servico ofertado é
precario ou inadequado. Os sujeitos com deficiéncia sdo excluidos no proprio
modelo divulgado pelas politicas publicas educacionais como “inclusivo”.

O reflexo excludente educacional resulta na constatacdo que por muitas
décadas, as pessoas surdas deixaram de avancar em conhecimentos nos ambitos
social, politico, educacional, psicolégico e linguistico. Muito disso deve-se ao fato

de as linguas de sinais terem sido proibidas, ridicularizadas, reprimidas, minoradas



e perseguidass. Inegavelmente, os sujeitos surdos, foram condenados as barreiras
comunicacionaisz. Eles foram sentenciados ao isolamento social e até familiar.
Bourdieu (2017), comentou que as teorias podem nos apresentar reflexdes
sobre as estruturas das tradi¢cdes e ficarmos nesses debates por um tempo infinito,
seja pela tradicdo marxista, neofuncionalista ou mesmo em leituras fenoménicas.
“Existe uma espécie de époché, como diriam os fenomenologistas, de colocacao
em suspenso de toda referéncia ao que acontece, que possibilita as discussoes
ditas “tedricas” (BOURDIEU, 2017, p. 55). Neste contexto, ha uma sobreposicao da
teoria frente a empiria. A experiéncia € sempre objetivada. O que nos remete ao
problema estruturante desta tese, no que consiste propor uma conexao com as
coisas do mundo real, as situagfes sociais e a vida dos sujeitos. Sendo a historia
de vida, a experiéncia humana o nosso ponto norteador, para dela teorizarmos.
Bernard Lahire (2009)s, tem desenvolvido pesquisas sobre o processo de
socializacdo dos sujeitos e a sociologia das disposi¢Oes sociais e culturais com
enfoque nas questdes educacionais. O autor é um critico e admirador do
pensamento de Bourdieu, contribuindo para ampliar o entendimento da teoria do
habitus. Lahire (2017), investe em pesquisas para compreender 0s processos de
construcéo das disposicoes relativas ao capital cultural e para as possibilidades e
condicBes de uso do recurso das experiéncias de socializacdo de grupos populares
e subsidios de desigualdade. Lahire (2017), faz referéncias a todo um sistema de

estratégias, valores e disposi¢cdes que sdo socializados nos atores a partir da

6 (...) as propostas oralistas contaram com a chancelada oficial do Congresso de Mildo (1889),
fazendo de grande parte das escolas para surdos espacos de reabilitagdo, de ortopedia da fala, de
normalizacdo de individuos ‘anormais’ (EIJI, 2016, p. 1). A época, concebia-se a lingua de sinais
como uma forma inferior de comunicacdo composta de um vocabulario limitado de sinais
equivalentes a gesticulacdo mimica e pantomima, sem estrutura hierarquica, gramatica ou
abstracdo, limitada a uma representacdo holistica de certos aspectos concretos da realidade
(CAPOVILLA, 2000, p. 101).

7 S&80 barreiras apresentadas nas comunicacdes e podem se configurar como qualquer entrave ou
obstéculo dificultando ou impossibilitando a expresséo ou recebimento de mensagens por intermédio
dos meios ou sistemas de comunicacao, sejam ou ndo de massa. (BRASIL, Lei No. 10.098, Capitulo
1, Artigo I, Item 11). Compreendemos, em nosso estudo, como a impossibilidade de expressar ideias
e/ou informacdes entre falantes de linguas diferentes, bem como o ndo uso de linguagens (visuais)
para expressar a troca de conhecimentos. As barreiras atitudinais sdo barreiras sociais geradas,
mantidas, fortalecidas por meio de acdes, omissdes e linguagem produzidas ao longo da histéria
humana, num processo tridimensional envolvendo cognic¢des, afetos e acfes contra a pessoa com
deficiéncia ou quaisquer grupos em situacdo de vulnerabilidade, resultando no desrespeito ou
impedimento aos direitos dessas pessoas, limitando-as ou incapacitando-as para o exercicio de
direitos e deveres sociais: sao abstratas para quem as produz e concretas para quem sofre seus
efeitos. (LIMA; TAVARES, 2007).

8 Professor da Ecole Normale Superieure Lettres et Sciences Humaines — Franca.
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familia, escola e demais agentes da educacdo. O processo tende a construir nos
individuos uma atitude docil e de reconhecimento frente as praticas educativas.

Ao nos aproximarmos do agente social, Lahire (1998), pode contribuir com
nossa pesquisa para uma escala individual do agente social. Nao pretendemos
abordar uma sociologia do designio metodoldgico individualista, mas sim, dialogar
com a historia de vida com uma sociologia que nos evidencie as transformacdes
vivenciadas em perspectivas individuais. As narrativas registradas pelo agente
professor universitario surdo nos permitiram entender os impactos do modelo da
métrica normalista dos capitais totais e habitus dos herdeiros dos dominantes da
tradicdo educacional frente aos paradoxos histéricos registrados nos modelos
educacionais que evoluiram até o entendimento de inclusédo socioeducacional.

As disposicdes assimiladas pelos agentes no decorrer de suas vidas, Ssao
mutaveis e novos quadros de socializagdo e podem engendrar novas disposic¢oes.
A experiéncia e 0 encontro com novos agentes podem contribuir para que o habitus
seja modificado e assim apresente uma brecha nas estruturas dos campos para
ascensao social. Logo, a acdo dependera das situacbes que promoverao
experiéncias de projecdo do individuo a determinada pratica. Todavia, Lahire (2001)
enfatiza sobre os riscos do empirismo radical, “que ja ndo apreenderia sendo uma
pulverizacao de identidades, de papeis, de comportamentos, de acdes e de reacdes
sem nenhuma espécie de ligagao entre eles” (p. 27). Para preencher essa lacuna,
complementamos nossa abordagem propositiva com  esclarecimentos
macrossociolbgicos e histéricos permitindo um didlogo com as evidéncias coletadas
na narrativa registrada da entrevista.

Com tais premissas, nossa pesquisa foi estruturada com abordagem
gualitativa, pois o carater do estudo possibilitou uma sistematizacdo como forma de
exemplificar os diversos aspectos inerentes a pesquisa. Segundo Freitas (1996), a
abordagem social e histérica tem como foco encontrar métodos de estudar o ser
humano como unidade de corpo/mente e ser biolégico/social, membro da espécie
humana e agente participante do processo histérico. Entendemos que no campo
pesquisado o “objeto ndo € um dado inerte e neutro, esta possuido de significados
e relacdes que sujeitos concretos criam em suas agdes” (CHIZZOTTI, 1998, p. 79).

Realizamos uma pesquisa bibliografica na busca de referéncias e informacoes
elaboradas e publicadas por estudiosos, que possibilitem evidenciar, aprofundar e

dialogar com reflexdes para o entendimento e andlise do objeto estudado (ALVES-



MAZZOTTI, 1999). Esta abordagem metodoldgica caminhou com todo o processo
de tessitura da tese, uma vez que a revisita aos teéricos e aos dados coletados
fazem parte do proprio processo criativo da ciéncia. Com o propésito de ilustrar e
ampliar o entendimento de nosso objeto de estudo, recorremos ao uso de
fotografias. Uma vez que a imagem representa uma aproximacgéo da realidade seja
em um momento de vida, de morte, uma paisagem com um significado naquele
instante, e/ou fora desse instante (BARTHES, 1984).

Quanto a coleta dos dados, fizemos uma entrevista com o Professor Anténio
Cardoso, docente do Centro de Educagéao da Universidade Federal de Pernambuco
- UFPE. As narrativas das memorias de um sujeito surdo, professor universitario,
nos possibilitaram compreender que a histéria de vida contribui para que, a partir da
percepcdo dele, nos aproximemos de uma outra perspectiva do processo
educacional.

Meiht (2005) orientou que a memoria coletiva € um fenémeno construido pela
forca de fatores externos que circunstanciam um determinado grupo, marcando sua
identidade. Neste sentido, compreendemos todo um conjunto de atividades
anteriores e posteriores a gravacao das entrevistas. Exige, antes de tudo, o estudo
e o levantamento de informacgdes para a preparagcao dos roteiros para 0 encontro
(MONTENEGRO, 2001).

A entrevista foi registrada em lingua de sinais. E no uso da lingua que o sujeito
se identifica com suas memorias, com sua subjetividade e com sua identidade
cultural. Quanto ao tratamento critico dos dados percebemos que a historia oral
precisa ser contraposta com as fontes documentais e bibliograficas para superar
limitacbes que todas as fontes possuem e, ainda, para evidenciar suas
potencialidades (MEIHY, 2005). O processo de relacionar as fontes orais (ou
sinalizadas em Libras) com a historia possibilitou o suporte para observar as
motivacGes de determinadas narrativas, bem como, respostas para atender aos
objetivos relativos ao nosso estudo.

Outrossim, é justamente pela condicdo comunicativa que o individuo apropria-
se do mundo externo, pois é pela difusdo estabelecida entre sujeitos e o contexto
em que estdo inseridos que se tornam possiveis as interacbes das negociacdes
cognitivas e assim estabelecer reinterpretacdes de informacgdes, conceitos e

significados apresentados nas situacdes sociais.
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No percurso da tese, seguiremos alguns questionamentos complementares: a
barreira comunicacional entre os falantes da lingua portuguesa e os da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), em alguns casos a Unica lingua de comunicacdo
social de pessoas surdas, impede a ascensado a espacos de expressiva atuacao
social? O modelo educacional e as representacdes de barreiras atitudinais nos
habitus do campo escolar promovem uma manutencdo de exclusdo social e
mascaram a incapacidade de o modelo educacional tradicional e regente atender
as propostas reais de incluséo?

Tais questionamentos discorridos ao longo da tese orientaram a montagem do
repertorio necessario para refletir sobre as composi¢cbes para evidenciar nossa
hipbtese, e assim, defender a tese que as estruturas do modelo educacional que,
aléem de nao ofertarem adequacbes as singularidades dos sujeitos surdos,
promovem um movimento de “inclusdo excludente” na atuagdo em arenas sociais.
A inclusdo educacional é apresentada nesta tese como um processo de repensar o
modelo educacional tradicional, as estruturas ideoldgicas marcadas por
segregacdes, justificadas em métricas de normalidade e de modelos pedagdgicos,
apenas favorecendo os que atendem melhor a hipotética métrica da norma que
culturalmente foi institucionalizada. Em suma, este mosaico reflexivo composto de
teorias, dados e ponderacdes criticas esta discorrido em cinco capitulos nos quais
sdo contempladas a descricao, andlise e interpretacdo do fenbmeno pesquisado.

No primeiro capitulo, FUNDAMENTOS TEORICOS, apresentamos uma breve
revisdo de pesquisas relevantes sobre a histéria da educagdo de surdos e
contextualizadas com o modelo de inclusdo educacional. OQutrossim, exporemos 0s
principais instrumentos conceituais da sociologia da educacéo de Pierre Bourdieu e
a contextualizamos com as premissas centrais do nosso tema de estudo.

No capitulo segundo, DISPOSICOES METODOLOGICAS, séo discutidos 0s
contextos, objetivos da pesquisa, as escolhas norteadoras do estudo, as
justificativas do designio do participante, bem como, as categorias de
procedimentos de coleta e analise dos dados.

No terceiro capitulo, A EDUCACAO BRASILEIRA E AS PESSOAS SURDAS,
apresentaremos uma andlise dos impactos sociais e histéricos do processo de
excluséo/integracao/inclusao escolar no artificio educativo de pessoas surdas. Para
tal fim, as ideias seréo apresentadas em um fio narrativo. Altercaremos o0 processo

histérico da educacédo de pessoas surdas no Brasil, apresentando suas principais



tendéncias tedricas que impactaram as estruturas de ensino e compreensdo da
singularidade do surdo enquanto sujeito aprendente. Estes acondicionamentos séo
apresentados a partir de uma analise critica e com o contexto da formacdo humana
do sujeito surdo falante da Libras.

O capitulo quarto é intitulado de RETRATOS DAS EXPERIENCIAS
EDUCACIONAIS. Nesse momento identificamos, a partir de retratos apresentados
na narrativa da histéria de vida do professor universitario Anténio Cardoso, 0s
impactos do processo social e histérico da exclusao/integracao/inclusao escolar
relacionando-os com as bases estruturantes do processo educacional, além das
lacunas e fragilidades do impeto do movimento da inclusdo educacional, na
formacdo e atuacdo de sujeitos surdos da escolarizacdo basica até a atuacao
enquanto professor universitario no campo académico.

No capitulo quinto, A INCLUSAO/EXCLUDENTE EDUCACIONAL E A
SINGULARIDADE DA PESSOA SURDA, objetivamos apresentar 0s aspectos
relacionados as bases estruturantes do processo educacional frente as lacunas e
fragilidades do impacto do movimento da inclusédo educacional, na formacéo e
atuacao de sujeitos surdos, a partir dos elementos modeladores evidenciados nas
violéncias simbdlicas vivenciados no campo educacional. Atentaremos a partir do
conceito de inclusivismo e das questdes operacionais da inclusdo referente as
estruturas legais e politicas. Para fins conclusivos, apontaremos para o fator
socioafetivo enquanto experiéncia educacional includente, que leva em
consideracao os fatores do inclusivismo, porém de forma ampliada pela mediagéo
da “experiéncia afetiva” promovida pela empatia.

Nas nossas CONSIDERACOES FINAIS apresentamos as conclusées
possiveis e ponderadas sobre 0 assunto pesquisado nessa tese. Destacamos que
pensar 0 ambiente escolar com propostas inclusivas € buscar adaptacdes
pedagogicas para construir um processo de ensino-aprendizagem que responda as
singularidades do sujeito. Seguindo uma educacdo coerente com as orientacdes
recentes da educacao inclusiva, compreendendo que a educacdo deve ser para
TODOS, com qualidade e com equidade de condi¢cbes e oportunidades em todo o
processo educacional.

O aprendizado é um encontro fortuito e circunstancial, ele é transformador. E
uma experiéncia afetiva. Pensar educacao includente é ir além de mecanismos

fragilizados, acessos permitidos e tecnologias assistivas inadequadas; é pensar a
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permanéncia e a dignidade humana em espacgos de sociabilidade. E possibilitar
dispor de capitais culturais e experiéncias afetivas de aprendizagem para que 0s
sujeitos, com e sem deficiéncia, desprovidos de bens monetarios, tenham acesso a
bens socioculturais, simbdlicos e econdmicos.

Os registros das lembrancas do professor Antonio Cardoso nos provocam a
refletir sobre nossas proprias narrativas de vida. O seu empenho nos movimentos
sociais em prol de uma sociedade plural, respeitadora das diferencas, da
independéncia e empoderamento o caracterizou como um ser historico e singular.
Entender nossa singularidade e a do outro € oportunizar condi¢cfes de experiéncias
afetivas de constantes aprendizagens. E assim, na relagéo de ensinar e aprender,
podemos construir pontes para que pessoas com menos oportunidades de

ressignificacdo social possam disputar espacos sociais e ter uma existéncia digna!

28



29

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Houve jA quem afirmasse que todas as grandes
verdades sdo absolutamente triviais e que teremos
de expressa-las de uma maneira nova e, se
possivel, paradoxal, para que ndo venham a cair no
esquecimento.

José Saramago

Nos fundamentos teoricos de nossa pesquisa, cabe-nos apresentar uma
reflexdo aprofundada da sistematica do objeto estudado. Este movimento acontece
desde a exposi¢ao da tematica para colegas da mesma linha de pesquisa e perdura
por estudos afunilados sobre o tema, bem como, a verificacdo da comunidade de
destino a quem se direcionara a produg¢ao do conhecimento. Logo, “toda pesquisa
social empirica seleciona evidéncia para argumentar e necessita justificar a selecao
gue é a base da investigacao, descricdo, demonstracéo, prova ou refutacdo de uma
afirmacao especifica” (BAUER; GASKELL, 2014, p. 39).

Neste sentido, a pesquisa e 0s percursos reflexivos de outros estudiosos
apontam caminhos e perguntas ainda nao respondidas. Diante disso, o pesquisador
deixa instrumentos para que outros 0S Ssigam ou norteiem novos rumos de
ponderacBes com reflexdes originais. Na visita as producdes de outros estudiosos,
temos em maos a responsabilidade de fazer escolhas coerentes, para assegurar
um trilhar de contributo para a ciéncia e para a prépria compreensao das situacoes.
Nossas escolhas tedricas estdo apresentadas neste capitulo em dois momentos.
No primeiro, discorreremos sobre nossa reviséo da literatura e, no segundo, estdo
apresentados os conceitos basilares do teérico Pierre Bourdieu.

O campo cientifico, ndo obstante da iluséria condicdo aparente de
normalidade, € permeado por conflitos e contradicbes constantes (KHUN, 2007).
Entendemos que o trabalho cientifico caminha em mdltiplas dire¢des. Ora acertando
em evidéncias validas ao retratar um fendmeno, ora em rever oS aspectos
constituidos como validos em paradigmas estabelecidos. Nesta busca, elabora
teorias, cria métodos e estabelece resultados. Construindo assertivas, estrutura
novos paradigmas e os valida provisoriamente. Nesse movimento criativo, ratifica e
retifica a propria trajetéria; abandonando algumas vias, encaminha-se para diversas
direcdes, seja para obscuridade ou para espacos privilegiados da sociedade
(MINAYO, 2017).
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A ciéncia é fruto do tempo. Os conhecimentos cientificos séo historicos. A
experiéncia do tempo é percebida na mudanca, sucesséo, diferenca, novidade,
separacao, finitude, e tantos outros movimentos, inclusive paradoxais. As
sociedades humanas existem imersas em condi¢cdes binarias do ser/ndo-ser.
Condi¢Bes essa que as constituiram em muitas culturas, ao mesmo tempo, as
limitaram. A existéncia, as memorias, 0 ser e estar no tempo, Sao registros
cunhados nos anais da histéria. Culturalmente somos construidos e construimos
em relacdes dialéticas com as situacoes (REIS, 2012).

O sujeito individual € concomitante um ser coletivo que se ressignifica com a
temporalidade. Vive nos ciclos da existéncia as experiéncias das circunstancias
fortuitas do tempo, percebendo, em si e no outro, a condicdo humana, sobretudo a
finitude. Nosso legado identitario e nossas memorias sao registradas em dialogos,
CONOSCO e COM NOSSOS pares, em instantes temporais, seja pelo momento de uma
histéria narrada com nossos descendentes; pela expressividade da arte; momento
de uma fotografia; pela cultura corporal do fluxo da danca; por textos escritos em
poemas épicos; cartas de afeto; mensagens digitais de sentimentos ou urgéncias
cotidianas ou como resultado de uma pesquisa. (WHITROW,1993).

Minayo (2017) nos diz que o objetivo das Ciéncias Sociais € historico. Isso
significando que cada sociedade humana existe e se constréi em uma determinada
época. As culturas se organizam de forma peculiar. Tal provocacdo nos convida a
outros pensares, tais como: quem € eternizado nas laudas do tempo? Quem € o
arbitro que escreve a crénica dessa histéria?

Além disso, Minayo (2017) afirmou que ndo é apenas 0 pesquisador que
desenvolve as habilidades e competéncias em dar sentido ao trabalho intelectual.
Todos os seres humanos dao significado as acdes e as construgdes sociais; todos
séo capazes de explicar as intencdes de atitudes que projetam e planejam o futuro,
dentro de um nivel de racionalidade presente nas interacdes das situacoes. Neste
sentido, a existéncia humana é impulsionada em diferentes e complexas formas na
busca de sentido para o sentimento de estar no mundo.

A pesquisa cientifica € um modelo sistémico de pensamento (CAPRA, 2014).
Esse fazer pensar sistémico € a atividade basica da ciéncia na sua indagacao e
construcdo de narrativas extraidas de situagfes. Whitrow (1993) ponderou que as
concepcdes temporais também sdo construcdes relativas as percepcdes dos

grupos sociais. A cultura é um elemento que se prepondera no desenvolvimento
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desta tese, visto que, 0s grupos sociais tém concepg¢des simbdlicas e temporais
diferentes e que a compreensdo sequencial de passado, presente e futuro néo é
determinante para haver uma coeséo social.

Quanto ao oficio do pesquisador social na educacao, este tem a meta de
ampliar as reflexdes, as leituras sobre as situacfes e buscar respostas viaveis e
validas para entender aspectos das relacdes sociais, da producao cultural, além de
outras perspectivas da formacéo humana.

O exercicio do pensar cientifico se da em dialogos com os conhecimentos,
frutos das diferentes formas de experiéncia e maturidade intelectual que se adquire,
as vezes motivada ou clivada, por teorias inovadoras ou por aquelas que nao tém
tanto prestigio académico. Souza (2009) descreve que sempre havera um esforco
do pesquisador em construir no objeto argumentos alinhados para responder as
suas problematicas e torna-las validas, seja com determinado repertério tedrico,
seja com base na observacéo e comprovagado empirica, ou, simplesmente, produto
refletido a partir da experiéncia profissional e pessoal.

Todo rigor cientifico, a fim de assegurar andlises complexas, se torna uma
tarefa a&rdua no processo analitico das situacdes. Porém, ndo seria possivel nenhum
modelo atdmico, modelos do universo, desenho de uma célula sem o aspecto da
criatividade. A capacidade criadora é de suma importancia para pesquisadores, pois
possibilita imaginar o inimaginavel, de pensar o ainda ndo pensado ou mesmo
pensar, em outra perspectiva, leituras de pensamentos legitimados (MINAYO,
2017). Sendo assim, para construir coeréncia de perspectivas ao se investigar as
situacdes, buscamos constructos que sejam coerentes e traduziveis em explicacdes
vélidas para os aspectos da nossa existéncia e realidade.

Khun (2007) nos apontou que existiram em diversos momentos da historia
da ciéncia um conjunto de regras, métodos e formas de pensar o campo cientifico
gue legitimam crencas e perspectivas sobre a compreensao do mundo e de artificios
gue consagram 0s conhecimentos como legitimos pela prépria comunidade
cientifica. Esta logica de pensamento é configurada como paradigma. Para
avistarmos novas rupturas paradigmaticas se faz necessaria a criatividade, bem
como, estudos e andlises aprofundadas sobre os modelos vigentes. Todavia,
coragem e ousadia, também, se fazem presentes ao apresentarem novas

perspectivas sobre objetos investigados na tentativa de compreender as
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circunstancias ainda pouco exploradas ou a partir de um novo do ponto de vista das
situacoes.

Além dos processos criativos, o0 pesquisador precisa estar atento a
necessidade do reconhecimento dos limites da pesquisa. Uma vez que deve-se
entender que o resultado de um estudo € uma aproximacao da realidade em carater
provisoério. “O resultado da pesquisa estara vinculado com a vida real, porém,
condicionado historicamente” (MINAYO, 2017, p. 34).

Somando tais premissas, o0 historiador Peter Burke (2009) apresentou novas
perspectivas ao estudo da histéria. Segundo o autor, na historia, por vezes, ocorrem
mudancas em termos de particularidades, como também s&o consideraveis as
mudancas de paradigmas enquanto ponto de partida para compreender objetos
préprios de uma narrativa registrada pela historiografia. Na contemporaneidade,
novos sujeitos tém sido evidenciados enquanto agentes transformadores de
espacos sociais.

E como vimos, somos a Unica espécie que se comunica através do tempo,
pois registramos nossas ideias e deixamos contribuicdes para melhor sermos
entendidos nas préoximas geracdes. Sendo assim, buscar no passado contribuicbes

para nossa pesquisa é fundamental.

2.1 PESQUISAS SOBRE A TEMATICA DA INCLUSAO EDUCACIONAL DE
PESSOAS SURDAS

Proporcionaremos um recorte sobre as principais pesquisas tratando da
tematica estudada, situando assim uma breve reviséo de literatura. Esta visita aos
contributos de outros pesquisadores contribui para caminhar com mais seguranca
na composigao de nossa tese. Todavia, ndo apontamos uma revisdo da totalidade
das produgdes, nem tampouco, uma revisao histérica sobre a tematica, uma vez
gue esta revisdo seria uma nova pesquisa em particular. Nossa preocupacéao esta
em apresentar pesquisas que nos nortearam no entendimento da construcao de
uma histéria de ideias sobre o processo de inclusao educacional de pessoas surdas.

A priori, consultamos algumas das principais bases de dados, como Scielo,
Anped, Capes, Ibict, buscando estudos tratando sobre o processo de inclusdo
educacional de pessoas surdas, com leituras teéricas do sociélogo Pierre Bourdieu.

Chamou-nos a aten¢do a quantidade de trabalhos publicados com a temética da
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inclusdo de forma geral, o quantitativo chegou a marca de centenas de trabalhos
nos ultimos 5 anos (2014-2019) em diferentes titulos de revistas categorizadas entre
menos impactantes até as revistas de cunho internacional.

Todavia, para atender nosso recorte, atrelados especificamente a tematica
relacionada a inclusdo educacional de pessoas surdas na perspectiva teérica de
Pierre Bourdieu, e para tal fim, usamos os delimitadores de busca com palavras-
chave: Historia; Educacao; Surdos; Pierre Bourdieu e Memorias. Encontramos trés
estudos relacionados ao crivo das categorias apresentadas que apontaram

contribuicdes para o avancgo de nossa pesquisa. Conforme descrito no quadro 1.

Quadro 1: Producbes de artigos sobre a tematica da inclusdo educacional de
estudantes surdos.

Artigo Autoria Revista Ano Resumo
“Inclusdo escolar | Ernani Nunes | Revista 2017 A pesquisa objetivou refletir sobre a
e barreiras | Ribeiro, Olh@res teoria da inclusdo educacional na
atitudinais:  um | Fabio da perspectiva das barreiras atitudinais
dialogo sob a | Silva Paiva e vivenciadas no espaco escolar. Mais
perspectiva da | José Luiz especificamente, com base na leitura
sociologia de | Simdes de Pierre Bourdieu, o0s autores
Pierre Bourdieu”, discutiram o modo como referéncias
negativas impactam o direito do
acesso aos espacos escolares por
pessoas com deficiéncia.
‘O habitus | Norberto Revista 2016 Este artigo analisou a educacéo
professoral e a | Kuhn Junior, | Ibero- inclusiva a partir do Atendimento
educacéo Helena Americana Educacional Especializado (AEE) em
especial: Venites de Sala de Recursos Multifuncional
percepcdo dos | Sardagna, Estudos (SRM) na rede municipal de Ensino de
professores de | Valdir Pedde | em Novo Hamburgo/RS. Usou para
classe comum e | e Fatima | Educacéo abordagem reflexiva a teoria de Pierre
sala de recursos | Liliane Bourdieu para analisar
multifuncional” Oliveski Roth metodologicamente 0s dados
apresentados da pesquisa de campo.
“A inclusao | Giovani Revista 2017 O texto teve o objetivo de discutir e
escolar de alunos | Ferreira Brasileira compreender o processo de inclusdo
com deficiéncia: | Bezerra de escolar de alunos com deficiéncia no
uma leitura Educacéo sistema publico de ensino brasileiro,
baseada em poés-década de 1990, valendo-se de

Pierre Bourdieu”

conceitos e (pro)posicbes tedrico-

metodolégicos de Bourdieu.
Fonte: RIBEIRO, E. N. (2020).

Tais evidéncias impulsionam nossa indagagdo sobre como o modelo
educacional herdado a partir de principios excludentes tem impactado na
perspectiva da historia da educacdo de surdos. Nesse sentido nos questionamos
guais pesquisas tém apontado evidéncias sobre o impacto da inclusdo na vida de

pessoas surdas, inseridas em escolas comuns? As contribui¢cdes de Pierre Bourdieu
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podem discutir e ampliar este quadro das situacbes apresentadas. Uma vez que
entendemos a urgéncia de envolver a inclusdo educacional em um aspecto social e
histérico e com enfoque no humano surdo, buscamos dados de pesquisas
realizadas sobre a égide da inclusdo na educacdo na Universidade Federal de
Pernambuco, no Centro de Educacéo.

Em Pernambuco, no ano de 2004 teve inicio as atividades do Centro de
Estudos Inclusivos - CEIl, no Centro de Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco (CEI/UFPE). Tavares (2012) destacou que:

O CEl, consoante informacdes fornecidas pelo seu idealizador, o professor
Francisco Lima, surgiu condicionado a provisdo de recursos humanos e
financeiros, tendo como objetivo fundamental inscrever na agenda
educacional, politica e social da Universidade Federal de Pernambuco a
construcao de uma sociedade inclusiva, que nédo se restrinja a Universidade,

mas que, a partir dela, se emane para fora de suas dependéncias (p. 64).
O CEI objetiva-se em desenvolver pesquisas de cunho inovador em prol da
inclusdo educacional para pessoas com deficiéncia. Tem como foco o
desenvolvimento de atividades que apontem para a criacdo de estratégias e
promocdo da acessibilidade, bem como, fornecer orientacbes para o uso de
técnicas, em contexto com designer universal, para instituicdes educacionais. Entre
as diversas atividades, foi produzida, entre os anos de 2009 — 2014, a Revista
Brasileira de Traducéo Visual - RBTV. A RBTV objetivava o estudo e a promocao
da tematica da Educacdo na perspectiva do empoderamento da pessoa com
deficiéncia. A revista tinha publicacao eletrbnica, semestral e com acesso gratuito.
Realizamos uma busca no acervo da revista em busca de trabalhos
publicados sobre a tematica da surdez em contextos inclusivos educacionais. Foram

encontrados sete trabalhos, conforme apresentados no quadro 2.

Quadro 2. Produgbes da Revista Brasileira de Tradugéo Visual

TITULO Autor

EDICAO

Vol. 15, N° 15 (2013) | A coesao sequencial na producédo de texto | lzabelly Santos
por sujeito surdo

Vol. 12, N° 12 (2012) @ Metéafora conceptual em Lingua Brasileira Severina Batista de

de Sinais Farias Klimsa

Vol. 11, N° 11 (2012) | Emancipac¢éo de Sinais em Libras: um Henrique Arnoldo Junior,
estudo acerca dos classificadores Marlise Geller
matematicos

Vol. 10, N° 10 (2012) | Contribui¢cdes da audio-descricdo para a Ernani Nunes Ribeiro,

aprendizagem de educandos surdos Francisco José de Lima



Vol. 10, N° 10 (2012) | Direitos linguisticos dos surdos Girlaine Felisberto de
Caldas Aguiar

Vol. 9, N° 9 (2011) Relato sobre o ensino de Libras Carlos Anténio Fontenele
Mourdo

Vol. 7, N° 7 (2011) E-acessibilidade para surdos Rachel Colacique Gomes

Fonte: RIBEIRO, E. N. (2020).

Dos textos analisados percebemos que entre as produgdes estavam o
enfoque da comunicabilidade acessivel e da importancia do uso da Lingua de Sinais
na perspectiva do empoderamento. Embora, o artigo titulado: “Direitos linguisticos
dos surdos” de Aguiar (2012) discorresse sobre o direito de ter acesso em espagos
sociais, 0 mesmo ndo apresentou aprofundamento sobre o sujeito surdo e a
inclusdo educacional, nem tampouco apresentou abordagem teo6rica com
perspectivas socioldgicas. As demais pesquisas ndo abordam questdes referentes
ao movimento historico de segregacao, referindo-se as questdes dos direitos e
como estes sdo apresentados nas legislacdes vigentes.

Para expandir e complementar nossa verificacéo, pesquisamos as producdes
do Programa de Pés-Graduagcdo em Educacédo — PPGEdu - do Centro de Educacéao
da Universidade Federal de Pernambuco. O PPGEdu tem realizado pesquisas de
Mestrado desde 1978 e passando a integrar em 2002 a formacéo do Doutorado. O
programa se objetiva em contribuir para o entendimento e melhoria da educacéo
brasileira a partir de estudos teéricos e empiricos.

Entre as linhas de pesquisa, destacava-se “Didatica de Conteudos
Especificos”, com subarea de “Educagado Inclusiva”. Atualmente a subarea de
investigacbes sobre a educacdo inclusiva esta descontinuada. Sobre a linha
Tavares (2012), informou:

Partindo da compreensao de que 0 ensino e a aprendizagem Sa0 processos
em permanente transformacdo, sujeitos a rupturas e reconstrucbes
epistemoldgicas, e que constituem, concomitantemente, produtos
realimentadores desses mesmos processos, esta linha de pesquisa
compreende estudos que objetivam investigar a acéo de ensinar e aprender
nas diversas areas do saber (Matemética, Linguagem e Ciéncias). Desta
perspectiva sdo examinadas ferramentas cognitivas, transposicfes e
contratos didaticos estabelecidos, interacGes professor/aluno e aluno/aluno
e representacdes sociais envolvidas na acdo educativa (p.78).

No repositorio Institucional da UFPE, buscamos teses e dissertacdes em
educacdo que abordassem a teméatica da histéria da inclusdo educacional de

estudantes surdos no Brasil. Delimitamos o periodo entre 2008 e 2018, os ultimos
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dez anos que antecedem nossa pesquisa. Encontramos 15 pesquisas conforme

descrito no quadro 3.

Quadro 3 Teses e dissertacdes em educacao - PPGEdu /UFPE - 2008 a 2018
SUBAREA | ANO

AUTOR

Ernani
Nunes
Ribeiro

Paulo
Vieira

Fernand
a
Cristina
Feitosa
Loiola

Maria
de
Fatima
Xavier
do
Monte

Neulia
do
Carmo
Pereira
da Silva
Cavalca
nti

Livia
Couto
Guedes

Maria
Zélia
Santana

ORIENTADOR

Francisco
José de Lima

Francisco
José de Lima

Francisco
José de Lima

Francisco
José de Lima

Francisco
José de Lima

Francisco
José de Lima

Francisco
José de Lima

TITULO DA
PESQUISA

Estudo da
comunicabilidade
das imagens:
contribuicbes
para 0 processo
de ensino-
aprendizagem
para alunos
surdos
Audio-descrigéo
nos livros
didaticos

Subsidios para a
educacéo
hospitalar na
perspectiva da
educacéo
inclusiva

Auxilio a
navegacéao de
pedestres cegos:
requisitos
informacionais e
implicacdes para
o design

O papel do
professor
itinerante face a
insercdo da
pessoa com
deficiéncia no
ensino regular
Barreiras
atitudinais nas
instituices de
Ensino Superior:
questdo de
educagéo e
empregabilidade
Estratégias
utilizadas pelo
professor de
escola regular em
cuja sala h& aluno

TIPO DE
PESQUISA

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

Mestrado

LINHA
DE
PESQUIS
A
Didatica
de
contetdo
S
especifico
S

Didatica
de
contetdo
S
especifico
S

Didatica
de
contetdo
S
especifico
S

Didatica
de
conteudo
S
especifico
S

Didatica
de
contetdo
S
especifico
S

Didatica
de
contetdo
S
especifico
s

Didatica
de
contetdo
S
especifico
S

Educacao
inclusiva

Educacéo
inclusiva

Educacao
inclusiva

Educacao
inclusiva

Educacéo
inclusiva

Educacéo
inclusiva

Educacao
inclusiva

2011

2011

2013

2009

2007

2007

2006
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Fernand
a Maria
de
Araujo
Sant'an
a

Fernand
a Maria
de
Araujo
Sant'an
a

Maria
Zélia
Santana

Disneyla
ndia
Maria
Ribeiro

Silas
Nascim
ento dos
Santos

Zélia
Maria
Luna
Freire
da
Fonte
Fernand
a Maria
Agostin
ho de
Araujo

Francisco
José de Lima

Clarissa
Araljo Martins

Alfredo
Macedo
Gomes

Alfredo
Macedo
Gomes

Ticia Cassiany
Ferro
Cavalcante

Clarissa
Martins de
Aradjo

Clarissa
Martins de
Araujo

com deficiéncia
auditiva
Desvelando o
lugar da
Educacéo
Especial nas
matrizes
curriculares dos
cursos de
Pedagogia e do
Normal Superior a
luz da teoria da
incluséo

As
representacées
sociais dos
alunos dos cursos
de licenciatura da
UFPE sobre
Educacao
Inclusiva

Politicas de
Educacao
Inclusiva;
Educacao
Superior; acesso
e permanéncia;
estudante com
deficiéncia (Ecd)
Barreiras
atitudinais:
obstaculos e
desafios a
inclusdo de
estudantes com
deficiéncia no
Ensino Superior
O livro didatico no
Ensino
Fundamental: por
uma audio-
descricao
empoderativa de
imagens estéaticas
A educacdo de
surdos e a pratica
pedagoégica

As
Representactes
Sociais de pessoa
com deficiéncia
dos estudantes
dos cursos de
Pedagogia:
quando a
educacéo
inclusiva interroga

Mestrado

Doutorad
0]

Doutorad
o]

Mestrado

Mestrado

Doutorad
o]

Doutorad
o]

Didatica Educacao
de inclusiva
contetido

S

especifico

S

Formacdo | N&o ha
de
professor

es

Politicas Nao ha
educacion

als

Politicas Nao ha
educacion

als

Formacao | N&o ha
de
Professor

es

Formacdo | N&o ha
de
professor

es

Formacao | Ndo ha
de
professor

es

2005

2016

2016

2016

2015

2010

2010
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a formacéo
docente
Fonte: RIBEIRO, E. N. (2020).

Apos as leituras e analise dos resumos, observados que, também, nenhuma
pesquisa realizou a abordagem tedrica da inclusdo educacional com enfoque na
pessoa surda a partir da perspectiva da historia ou sociologia. Embora, muitos
trabalhos tenham sido realizados sobre os principios da inclusdo, destacando
elementos de como promové-la e até mesmo apontando os limites e
possibilidades, notamos que a maioria das abordagens abalizaram para a
perspectiva de que escola tradicional tem passado por um movimento adaptativo
para atender os imperativos da incluséo educacional.

Tais entendimentos corroboraram com NnOSsS0S questionamentos,
estimulando a busca por trabalhos que tratassem sobre a teoria e historia da
educacédo, uma vez que nossa abordagem de pesquisa possibilita uma ampliacdo
reflexiva. Nossas leituras também nos informaram que na linha de pesquisa em
“teoria e histéria da educacdo” a nossa pesquisa se apresenta como o primeiro
estudo a abordar a tematica da histéria da educacdo com enfoque na pessoa
surda.

No plano nacional, buscamos aproximacdes sobre nosso objeto com as
mesmas categorias utilizadas para os artigos. Encontramos, no repositério
nacional de teses e dissertacbes 12 trabalhos conforme descrito no quadro 4, que

apresentavam tematicas que se aproximavam de nossa pesquisa.

Quadro 4 Teses e dissertacdes - Repositério da CAPES.

Pesquisador | Palavras- Titulo da Tipo de Linha de Universidad | Ano de
chaves pesquisa pesquisa | pesquisa e defesa
Gisele Incluséo; Estudantes | Disserta¢ | Educacéo e Universidad | 2017
Oliveira da Ensino surdos no ao inclusdo em e Federal
Silva Superior; ensino contextos do Rio
Letras superior: educacionais | Grande do
Libras/ reflexdes Norte
Lingua sobre a

Portugues | incluséo no

a; Surdos. curso de
letras
libras/
lingua
portuguesa
da UFRN
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Aline Martins
Varela

Roseleia
Schneider

Laisa de
Castro
Almeida

Clarissa
Fernandes
das Dores

Wander Luis
Matias

Jaqueline
Reni Loss de
Mesquita

Praticas
pedagoégic
as;
Educacao
superior;
Educacao
inclusiva;
Surdez.

Ensino
superior;
Alunos
surdos;
Educacao
inclusiva;
Processo
de inclusao
Sujeitos
Surdos;
Ensino
Superior;
Processos
de
In/excluséo

Narrativas.

Escolariza
¢ao de
Surdos;
Normalizag
ao;
Congresso
de Milao;
Congresso
de Paris;
Foucault.

Inclusao
social [pt]
Surdos [pt]
(In)
exclusao
[pt]
Globalizag
ao
Estudantes
surdos.
Surdos e
ensino
superior.
Inclusao e
exclusao.

Praticas
pedagoégica
s bem-
sucedidas
na
educacao
superior na
compreens
do de
estudantes
surdos(as).
Educacao
inclusiva no
ensino
superior
para alunos
surdos:
resisténcias
e desafios
Trajetérias
escolares
de
estudantes
surdos e
seus
efeitos nos
processos
inclusivos
no ensino
superior

A
escolarizag
do de
surdos e o
congresso
de Mildo:
Eclosédo da
normalizag
ao para
oralidade

Surdos
“‘incluidos”:
sujeitos ou
assujeitado
s?

Percursos
de
escolarizag
aoe
permanénci
ade
académico
s surdos no
ensino
superior

Dissertag
ao

Tese

Dissertag
ao

Dissertac
ao

Dissertac
ao

Dissertac
ao

Processos
de ensinar e
aprender

Fundamento
s da
educacédo

Educacéao
especial

Préticas
educativas,

metodologias

de ensino e
tecnologias
da educacéo

Trabalho,
sociedade e
educacédo

Desigualdad
es sociais,
diversidades
socioculturai
S e préticas
educativas

Universidad | 2017
e Regional

de

Blumenau

Fundacao 2017
Universidad
e de Passo

Fundo

Universidad | 2018
e Federal

de Santa

Maria

Universidad | 2017
e Federal

de Ouro

Preto

Universidad | 2015
e Federal

de

Uberlandia

Universidad | 2015
e

Comunitari

ada

Regido de
Chapecé
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Eleny
Brandao
Cavalcante

Satila Souza
Ribeiro

Rosely Lucas
de Oliveira

Fabricio
Vinhas
Manini
Angelo

Carla
Cazelato
Ferrari

Karin Lilian
Strobel

Educacao
de surdos;
Vigotski;
psicologia
histérico-
cultural

Educacao
Superior;
Surdo;
Estratégias
pedagdgic
as;
Permanén
cia

Educacao
de surdos;
bilinguismo
; politica
de
educacéo
inclusiva

Praticas
Educativas
, Pierre
Bourdieu,
Testament
os, Século
XVII

Educacao
especial;
Surdez;
Surdos -
Aspectos
sociais;
Identidade
social

Estudos
Surdos,
lingua de
sinais,
analise
narrativa,
etnografia,
historicism
0, historia

Educacao
de surdos:
um estudo
das teses e
dissertacte
s de 1990 a
2013
Estratégias
pedagdgica
S para a
permanénci
ade
estudantes
surdos no
ensino
superior

A
Educacao
dos surdos:
avancos e
desafios

Herdeiros:
o papel da
familia na
educacao
das futuras
geracoes
na comarca
de Rio das
Velhas e na
comarca de
Vila Rica
(c. 1720 -
c. 1770)

Surdez,
cultura e
identidade:
as
trajetérias
sociais na
construcao
das
identidades
de
individuos
surdos

“Surdos:
vestigios
culturais
nao
registrados
na histéria”

Tese

Dissertac
do
Dissertac

ao

Tese

Tese

Tese

Filosofia e
histéria da
educacéo

Educacao e
diversidade

Desigualdad
es,

diversidades,

diferencas e
praticas
educativas
inclusivas

Historia da
educacéo

Processos
de
escolarizaca
o]

désigualdade

S sociais e
diversidade
cultural

Educacéo e
processos
inclusivos

Universidad
e Estadual
de
Campinas

Universidad
e Estadual
de
Campinas

Universidad
e Federal
de Ouro
Preto

Universidad
e Federal
de Minas
Gerais

Pontificia
Universidad
e Catolica
de Séo
Paulo

Universidad
e

Federal de
Santa
Catarina

2016

2017

2015

2017

2017

2008
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cultural;
identidade.
Norma Abreu | Trajetéria “Historias e | Tese Educacéo e Universidad | 2018
e Lima Maciel | educacion | memdrias processos e
de Lemos al de de inclusivos Federal de
Vasconcelos | lideres liderancas Sao Carlos
surdos. surdas em
Histéria de | Pernambuc
vida. o’
Abordage
m
historico-
cultural.
Educacao.
Movimento
S sociais.
Fonte: RIBEIRO, E. N. (2020).

Ao observarmos 0s resumos e 0S objetivos alcancados, dois trabalhos
destacaram-se por atenderem as categorias: memoarias de pessoas surdas/ historia
da incluséo educacional/ educacéo de surdos no Brasil, sdo eles:

a) Strobell (2008): “Surdos: vestigios culturais ndo registrados na
histéria” tese do Programa de Pds-Graduacéo em Educacé&o. Na linha de pesquisa
educacédo e processos inclusivos da Universidade Federal de Santa Catarina -
UFSC/SC.

b) Vasconcelos (2018): “Histdrias e memoarias de liderangas surdas em
Pernambuco” tese do Programa de Po6s-Graduacdo em Educagédo Especial da
Universidade Federal de S&o Carlos — UFSCar/SP.

Analisamos nesses estudos aspectos metodolégicos e contribuicdes
tedricas e reflexivas para a compreensdo da delimitacdo da nossa proposta
investigativa.

A Tese de Doutorado, “Surdos: vestigios culturais nédo registrados na
histéria”, de Karin Lilian Strobel, defendida em 2008, objetivou documentar
aspectos culturais que constituem a histoéria do povo surdo em situagfes nao
sistematizadas em publicacdes registradas. A autora desenvolve uma narrativa de
relacdes com base nas situagfes historicas das instituices escolares e historias
de vida dos sujeitos surdos organizados politicamente. A pesquisa apresentou
relatos pessoais e de outros sujeitos ao compor o corpus da pesquisa. Chamou
nossa atencdo a perspectiva que a pesquisadora, pessoa surda, relata sobre o

processo de escolarizagao:

Na minha inclusdo em escola de ouvintes tenho poucas lembrancgas,
somente me recordo de algumas situacdes e de poucas pessoas que
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realmente me valorizaram e também que me magoaram, por exemplo: havia
uma freira professora, na primeira série do curso primario, sabendo da minha
dificuldade com relagéo a lingua portuguesa, dava atividades para o resto
da turma, sentava-me no seu colo e pacientemente me ensinava através de
gestos e desenhos os simbolos da escrita, aprendi muita coisa e por isto nao
me esqueco da solidariedade dela por mim (p. 15).

Strobell (2008) assinalou pelas lembrancas que se sentia excluida do
convivio dos outros colegas da sala de aula. Além disso, afixou a importancia da
empatia no processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa delimitou os estudos
na histdria cultural e propds andlise das narrativas a partir dos estudos teorico-
etnograficos que possibilitou a coleta de dados sobre o entendimento da cultura do
povo surdos.

Quanto ao desenho metodolégico, destacou que:

Metodologia se descreve ensaios de teorias utilizadas nesta pesquisa de
tese em torno do estudo da histéria da primeira escola de surdos em
Curitiba. Demonstrando que o trabalho com as metodologias das andlises
narrativas podemos perceber como podem resultar as constru¢cdes de uma
histéria de surdos e com a ‘etnografia’ podemos coletar os dados
bibliograficos e depoimentos informais para percebermos um povo surdo
como um grupo cultural e linguistico. (VASCONCELOS, 2018, p. 21)

A tese perpetrou as interpretacées das narrativas produzidas pelos sujeitos
surdos entrevistados, e assim p6de identificar as descricdes sobre as percepcdes
histéricas diferenciadas, que possibilitavam construir uma narrativa das pessoas
surdos na escola, enquanto espaco “colonial”. A partir das inferéncias da autora,
argumentou a tese de que sujeitos surdos apresentam diferengas nas situacoes a
partir da perspectiva linguistica e cultural.

A autora ndo usou de nenhum tedrico especifico para andlises das narrativas,
apenas uma reflexdo sobre as praticas de modelos tradicionais de ensino nas
escolas com pessoas surdos. Apontou, em uma breve discussao na perspectiva das
resisténcias dos agentes surdos, contra a pratica segregacionista. A auséncia de
um didlogo mais preciso com uma abordagem teorica ndo trouxe nas analises
evidenciadas os aspectos de uma estrutura de situa¢des sociais, nem mecanismos
de relacdes de poder. As memadrias sdo um terreno fértil para estudar o processo

de construcéo historica e de resisténcia da comunidade de agentes surdos frente

9 Povo surdo pode ser compreendido como um grupo de sujeitos surdos que apresentam costumes,
historia, tradicdes em comuns e pertencentes as mesmas singularidades, a partir da concepgéo de
mundo por meio da visdo. S&o sujeitos surdos independente de um espaco local fisico, mas, ligados
pela identidade decorrente do ser surdo e do sistema linguistico sinalizado. (STROBEL, 2008)
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0s modelos educacionais vigentes. A autora concluiu a pesquisa enfatizando a
importancia da linha tedrico reflexiva de um resgate da cultura surda historica.

O eixo inovador da pesquisa esta no registro do discurso dos sujeitos surdos,
diluido nos relatos narrados, evidenciando, ainda que tardiamente, que também
foram e continuam sendo atuantes de uma histéria silenciada. Além de observar o
papel fundamental da lingua de sinais, é imprescindivel destacar o entendimento da
comunidade de pessoas surdas enquanto resisténcia e de possibilitar o objeto de
estudo contextualizado, com a perspectiva da constru¢cdo da identidade do Ser
surdo. Dentre as contribuicbes para nossa pesquisa, observamos, a necessidade
de um estudo mais verticalizado sobre o Ser surdo na educacdo e assim,
compreender a identidade em uma perspectiva mais complexa. E a partir desse
entendimento que nosso estudo apontou contributos para reflexdes, em uma
abordagem tedrica, com uma compreensdo mais complexa das relacdes sociais
nessa conjuntura.

A tese de Doutorado “Historias e memorias de liderangas surdas em
Pernambuco”, de Norma Abreu e Lima Maciel de Lemos Vasconcelos foi defendida
em 2018. Essa pesquisa teve uma abordagem historico-cultural. Prop6s, em uma
dimensao tedrica, apresentar um dialogo entre a histéria dos movimentos sociais de
pessoas surdas em Pernambuco, as questdes legais e as politicas publicas que
permearam a trajetoria da educacao de estudantes surdos. A pesquisadora analisou
a constituicdo identitaria da pessoa surda no estado de Pernambuco, além de
aprofundar o entendimento do movimento social das pessoas surdas. Discutiu sobre
a importancia do dominio e uso da lingua de sinais nos contextos da educacao
enquanto formagé&o cidada.

Para tal fim, Vasconcelos (2018) escreveu:

Dessa forma, acredito que o mais importante para esse momento é deixar
registrado que as histérias de vida, que também foram movidas pela forga,
bravura e coragem de verdadeiros Lebes do Norte, aqui narradas e
desveladas por Manoel Kater, Terezinha, Magda, Paulo Lira, Manoel Rosa,
Armando, Antdnio Cardoso, Climério, Gutemberg, Felipe e Erikson, em suas
singularidades, mostraram histérias e memdrias fundamentais para se
analisar a constituicdo da pessoa surda no estado de Pernambuco.
(VASCONCELOS, 2018, p. 228).

Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, com base metodoldgica na Historia
Oral. Método semelhante usado em nossa pesquisa. Os resultados obtidos pela

pesquisa de Vasconcelos (2018) evidenciaram que o desenvolvimento humano néo



se restringe a fatores biol6gicos, mas, sobretudo ao plano simbdlico das
configuracdes historicas. A autora partiu da premissa de que o humano é um ser
social. A analise desse estudo foi feita com a abordagem tedrica sociocognitiva do
pensamento de Vigostyky. A pesquisa tem aspectos inovadores sobre a abordagem
do Ser surdo, enquanto sujeito compreendido pela totalidade historica e inquietacédo
dialética da vida humana.

A contribuicdo desta tese para nossas reflexdes estd na possibilidade de
compreender, nas narrativas de historias de vida de sujeitos, o pressuposto de que
o ser humano nasce em contexto social e humaniza-se nesse processo. Além disso,
0 proprio desenvolvimento humano é composto por tais afinidades. A pesquisa
apontou ainda que nos apropriamos dos padrdoes da cultura na qual estamos
inseridos. A singularidade do individuo e o desenvolvimento baseia-se na converséo
das relagfes sociais em fungdes psiquicas superiores.

Todavia, a tese ndo respondeu como tal processo € percebido nas relagdes
e construcao do sujeito social, bem como este € inserido nas relacdes de poder em
meio as rela¢cdes humanas. Uma vez que apresentamos o desenho dos estudos
sobre inclusdo de pessoas surdas, através de algumas abordagens reflexivas,
buscamos outras pesquisas que se aproximavam com a nossa realidade.

No processo, nos deparamos com a pesquisa “Figuragdes culturais: surdos
na contemporaneidade", realizada pelo Suvagio, entre setembro de 2008 e junho
de 2009, durante o Curso de Especializacdo em Educacdo Especial: Estudos
Surdos, na Faculdade Santa Helena, com o apoio da Secretaria Estadual de
Educacédo de Pernambuco.

A pesquisa objetivou tragar um panorama da pessoa surda em Pernambuco.
Propds abranger aspectos da familia e da escola, bem como, as relacdes ligadas
ao trabalho, associagdes e outros espacos nao formais de sociabilidade, para assim

conhecer com maior abrangéncia e profundidade a situacao dos sujeitos surdos. As

10 “O Centro SUVAG de Pernambuco é uma instituicdo privada sem fins lucrativos, de utilidade
publica federal, fundada em 1976 por um grupo de pais e técnicos, preocupados com a reabilitagcao
da audicdo e fala das pessoas surdas. Tem por filosofia o bilinguismo. Utiliza a Metodologia
Verbotonal do professor Petar Guberina no trabalho com audi¢céo e fala das criancas surdas. O
Centro SUVAG de Pernambuco foi fundado em 1976 com o objetivo de oralizar criangas surdas.
Funcionou-se durante dez anos norteados por este principio. Ao longo desse periodo ja se comecava
a tratar de comunicacdo total, lingua de sinais e escolarizacdo em classes especiais. Constatamos
gue a nossa escola também marginalizava o surdo no momento em que oferecia ensino voltado
somente para a oralizagdo, acentuando ainda mais a defasagem cognitiva em relagdo ao aluno

ouvinte”. Disponivel em: http://www.suvag.org.br/history.htm acesso em 08 dez 2019.
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analises a partir das multiplas experiéncias puderam promover aproximacdes das

expectativas de vida do ser surdo em Pernambuco. A pesquisa se caracterizava a

partir da juncdo de 52 monografias, (tabela 5), que evidenciaram um mosaico de

diversas areas e cidades pernambucanas.

Quadro 5 Monografias produzidas das Figuracbes -culturais:

contemporaneidade

AUTOR
Ailza Barboza Pinto

Antbnio da Silva Nunes

Arleide Jandira da
Costa

Betania Maria de
Santana

Carolina Longman

Célia Marcelino Pedrosa

Cirlene Madalena da
Silva
Darlene Seabra de Lira

Eliane Ribeiro da
Nébrega

Geralda Reis da Silva

Isis Rosaly da Paixao

Izabel Cristina Miranda
de Moura

Jandira Ribeiro Lins

Laura Teresa Soares da
Silva

Liliosa Ramos de
Oliveira

Lindilene Maria de
Oliveira

TITULO DA MONOGRAFIA
Uso de Libras na comunicacao entre
pais ouvintes e seus filhos surdos

Estudo Preliminar sobre as barreiras
existentes na relacéo dos pais ouvintes
com o filho surdo

Os surdos na Universidade:
possibilidades e desafios

O Perfil do Estudante Surdo que
trabalha

Sinalizo, logo existo

Considerac¢6es sobre a dindmica de
relacionamento entre alunos da EJA e
demais alunos de uma escola para
surdos no Recife

Politicas Publicas para Educacgéo de
Surdos no Estado de Pernambuco

A experiéncia e opinido dos Estudantes
Surdos nas escolas bilingles e de
incluséo

Surdos em Universidades do Recife

O que leva os surdos a Universidade?

A Inclusé&o dos alunos Surdo no ensino
regular

Relagbes Familiares: possibilidades
entre pais e filhos num contexto
familiar

A familia ouvinte e a escola o processo
de aprendizagem do surdo

O olhar do professor ouvinte sobre sua
relacdo com o aluno surdo em trés
escolas inclusivas do Recife

Alfabetizacdo de Surdos: Estratégias
usadas em sala de aula

A inclusdo escolar na visao dos
estudantes surdos

surdos na

TEMA

RelagBes Familiares-pais
ouvintes e filhos
surdos/Comunicacao
RelagBes Familiares — pais
ouvintes, filhos
surdos/Barreiras
Inclusao/Surdo/
Universidade
Surdo/Mercado de trabalho
trabalhador

Identidade Surda/Libras
Educacéo de Surdos/EJA

Educacéo de
Surdos/Politicas Publicas
Inclusdo — opinido
estudantes surdos

Surdos
Universitarios/Problemas e
Dificuldades

Surdos
Universitarios/Fatores para
a entrada

Inclusdo do aluno
surdo/ideal e realidade.
Relag8es familiares — pais
ouvintes, filhos surdos —
situacdes de comunicacgéo e
interacdo

Educagéo de Surdos/
relacdes familiares e
aprendizagem

Educacéo de
Surdos/Incluséo/ olhar dos
professores de salas
inclusivas

Educacéo — Alfabetizacéo

Educacéo de
Surdos/Inclusdo/ olhar do
estudante surdo



Maria Clara Cavalcanti
L’Amour

Maria Cristiane Barboza
Valente

Maria da Conceicdo
Barboza da Silva

Maria das Gracas de
Carvalho Sé& Cabral

Maria das Gracas de F.
Rodrigues

Maria de Fatima Ribeiro
Ferraz

Maria Jeane da Silva
Lima

Maria Lucia Angelim
Torres

Maria Sheila de Souza
leite

Mariente Velez de
Freitas

Marisa Cristina da Silva

Marta Maria Oliveira de
Figueiredo

Monica Pacheco

Ménica Valenca de
Almeida Sa Cavalcanti
de Albuquerque

Nadja de Barros
Albuquerque

Neyla Maria de Amorim
Jatoba

Rafael de Araujo Ferraz

Rejane Maria de
Oliveira Nascimento

Um estudo acerca da incluséo de
surdos na escola regular: um olhar na
igualdade das diferencas no processo
ensino aprendizagem

Aspectos norteadores da pratica
docente para viabilizagdo da
aprendizagem do aluno surdo na
proposta inclusiva

Educacao de Surdos: A incluséo e as
Linguas de Comunicacao nas salas de
aula

A relacéo entre a Competéncia em
Libras (L1) e o uso do Portugués
Escrito (L2). Um estudo com surdos

Representagfes sociais atribuidas a
Libras: uma leitura dos familiares
surdos

Representagéo Social da Surdez e do
Surdo

A descoberta da surdez: um momento
de ruptura na interacao familiar

A escola ideal para surdos

O ensino para surdos na escola
inclusiva: é possivel estabelecer uma
aprendizagem efetiva?

Relacdo entre as lembrancas relatadas
pelas maes/pais diante da confirmacéo
da surdez de seu filho(a) e a aceitacéo
ou nao desse filho(a) no ambiente
familiar

A incluséo do Aluno Surdo no Ensino
Regular na Perspectiva de Professores
de Classe inclusiva

Auto isolamento ou exclusdo? As
diferentes visBes sobre os surdos

Identidade e Cultura Surda: Aspectos
contemplados nos curriculos escolares
O papel da familia na aquisicao da
Lingua de Sinais

O professor itinerante na perspectiva
da educacéo inclusiva

A Aceitagdo da Lingua de Sinais

O mundo Surdo: Passeata dos Surdos

—luta e a comemorag&o

Resisténcia da familia com filho surdo
ao aprendizado de Libras
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Educacéo de
Surdos/Incluséo/
Perspectivas

Educacéo de
Surdos/Incluséo/Aspectos
favoraveis e desfavoraveis

Educacao de Surdos/
Inclusdo/Realidade da sala
de aula

Educacéo de Surdos/
Importancia da competéncia
linglistica em Libras(L1)
para a aprendizagem do
portugués escrito. (L2)
Representacdes Sociais /
Familiares de Surdos/
LIBRAS

Representagbes Sociais /
Surdo/Surdez
Surdo/Relac6es Familiares

Educacéo de Surdos/Escola
Ideal/O olhar dos Surdos
Educacéo de
Surdos/Inclus&o/Avaliacdo
da Aprendizagem

RelagBes Familiares - pais
ouvintes, filhos surdos/
aceitacao

Educacao de
Surdos/Inclusdo/ Um olhar
critico

Educacéo de Surdos/
Inclusao/ o olhar do
professor. Dos pais e do
aluno surdo

Educacao de
Surdos/ldentidade e Cultura
Surda

Relacdes
familiares/importancia da
familia na aprendizagem de
LIBRAS

Educacéo de
Surdos/Incluséo/Professor
itinerante

Lingua de Sinais/ Aceitacao
pelos diferentes agentes
sociais

Movimento Surdo/Histéria
da Passeata dos
Surdos/Hist6ria dos Surdos
Relacdes Familiares — pais
ouvintes. Filhos surdos -
Lingua de
Sinais/Resisténcia



Renilde Neves Ribeiro

Risomar Souza do
Nascimento

Risonilta Germano
Bezerra de Sa.

Sandra Maria
Gongalves Fernandes
da Silva

Silvana Fonseca Teles

Soraya Fonseca de
Albuquerque
Suely Alves de Paiva

Verdnica Paula de
Oliveira Correia

O que o professor ouvinte de surdos
conhece sobre a LIBRAS

Aspectos educacionais na construcao
da identidade surda

Incluséo: Diferentes olhares no mesmo
contexto

Classes bilingues para alunos surdos
em escolas inclusivas — modelo de
referéncia em Pernambuco
Metodologias na Area da Educacio
Matematica para Surdos: Revisdo da
Literatura

Uma histéria, varios atores e algumas
memorias

Os sinais identificadores na Cultura
Surda

Analise das competéncias construidas
no ensino de ciéncias por estudantes
surdos
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Educacéo de Surdos/
Inclusdo/ Conhecimento de
Libras do professor ouvinte
Educacéo de
Surdos/Inclusédo/Construcéo
da Identidade Surda
Educacéo de Surdos/
Inclusé@o/ o olhar do
professor. Dos pais e do
aluno surdo

Educacao de Surdos/
Inclusdo/Classes Bilingues,
outro modelo para acéo
Educacao de
Surdos/Inclusdo/Educacéo
Matematica

Educacao de
Surdos/Educacgéo Artistica
em uma escola bilingue
Identidade Surda/Sinais
Identificadores

Educacéo de Surdos/
Inclusao/Ensino

Fonte: RIBEIRO, E. N. (2020) Apud SUVAG (2009).

Entre as evidéncias apontadas nas pesquisas, 0 que mais nos chamou
atencao foi o fato do professor, por ndo saber falar Libras, atuar em salas de aulas
comuns com estudantes surdos inclusos. Este fator impacta de forma negativa todo
0 processo de aprendizagem, haja vista que, o processo educativo ndo se trata
apenas de apresentar informacdes, mas de provocar reflexdes que estimulem a
ampliacdo de experiéncias e o desenvolvimento do raciocinio logico, critico e ludico.

Tal entendimento corrobora com nossas reflexdes, uma vez que, a pesquisa
ampliou o entendimento de que, em Pernambuco, a inclusédo escolar, ao colocar
pessoas surdas em uma mesma sala de aula com a maioria de colegas falantes
apenas de lingua oral, dissimula o processo de inclusédo, nos leva a pensar sobre o
processo de formacdo docente, bem como, toda a estrutura educacional que faz
parte do principio da audicdo, na maioria das vezes, e da oralizagao, por serem
predominantes na sociedade. Entendemos também, nesta pesquisa, proeminéncias
de que a préatica da politica de inclusdo escolar atual coloca em xeque a base
filosofica da prépria tradicdo educacional basilar da pedagogia moderna.

Apoés visitar as producdes académicas que orbitam nosso objeto de estudo,
delimitamos nossas reflexdes em duas perspectivas norteadoras para 0 corpus

tedrico e metodologico. A primeira: constatamos a insuficiéncia de pesquisas na
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tematica especifica da inclusdo educacional com abordagem tedrica em aspectos
sociais imbricados na construcdo de descritivos das situacdes relacionados ao
fendbmeno da inclusdo/excludente na educagcdo regular da pessoa surda. A
segunda: a necessidade de investimentos em abordagens investigativas que
dialogam com reflexdes de carater sociolégico para compreender a relagdo entre a
pessoa surda, a sociedade e as disposi¢cdes legitimadoras dos dispositivos de
empoderamento social.

As formas simbdlicas sdo os principios da construcdo da realidade social.
“Os agentes sociais ndo sao simplesmente particulas movidas por forgas fisicas,
séo também agentes conhecedores que portam estruturas cognitivas” (BOURDIEU,
2012 p.227). Isso produz uma consequéncia desagradavel para a pedagogia, uma
vez que, para a tradicdo, a melhor educacao € a que constroi aspectos cognitivos
entendidos como caminhos para 0 sucesso, ao relacionarem-se com as situagdes

sociais.

O mesmo é dizer que a falta de um conhecimento aprofundado, metédico e
sistemético em um dominio particular da cultura legitima ndo impede, de
modo algum, a satisfacdo de exigéncias culturais inscritas na maior parte
das situacdes sociais, nem mesmo na situagdo quase escolar criada pela
relacéo de pesquisa (BOURDIEU, 2017 p.85).

Corroborando com o pensamento bourdiesiano, nossa ponderagao
enquadra-se na compreensado que a perspectiva linguistica e cognitiva-didatico-
pedagdgica se apresenta na problematica central em questdes educativas. Essa
abordagem se sustenta no entendimento de que o sujeito, além de apoiar-se em
fatores da estrutura linguistica, também apresenta aspectos constituintes
socializados e traduzidos em capitais nas relacdes com as situacdes sociais. Tais
aspectos situam nossa tese no entendimento do contexto da virada linguistica
pragmatica, em que se entende a linguagem na perspectiva concreta, ou seja,
compreendemos 0s usuarios de uma lingua em sua pratica linguistica, como nas

condicBes que governam essa pratica. Nesse sentido:

O capital simbdlico de qualquer individuo estd ndo apenas aberto a
transformacédo, mas campo flutua continuamente em resposta a posi¢oes e
estruturas que mudam. Esse habitus modificado e modificavel volta entdo a
que alimentar a estruturag@o do proprio campo num processo duradouro e
continuo de mudanca. (GRENFELL, 2018 p.170)

Nesse interim assumimos o entendimento de que cada sujeito € uma
singularidade complexa (LAHIRE, 2002). A partir dessa premissa, 0 sujeito

epistémico de nossa tese é um ser singular e complexo que apreende o
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conhecimento e o instrumentaliza em uma relagdo cognitiva. Sendo assim,
podemos ampliar as concepg¢des cognitivas que possibilitam abarcar o sujeito e o
identificar em um saber dedutivel e o postular em resolu¢des de tarefas e problemas
determinados, independente de apresentar deficiéncia.

E a partir do autoconhecimento que nés nos compreendemos separamos dos
demais seres existentes, e reconhecemos nossas idiossincrasias acidentais, e
NOsSs0s componentes, posto em uma perspectiva psicolégica, mostrando-se
atrelado a aspectos que nos constroem em habitus que nos direcionam para
comportamentos e motivagdes singulares. “O habitus evolui em resposta a essas
oportunidades novas, mas de maneira imprevisivel, onde as consequéncias para o
posicionamento de campo do individuo ainda nao foram determinadas’
(GRENFELL, 2018 P.170).

Muito mais do que evidenciar a histéria da inclusao de surdos, abordaremos
os emaranhados e desdobramentos dos modelos educacionais apresentados em
recortes da historia da educacéo tradicional brasileira, as devidas corroboracfes
gue esse modelo educacional influenciou em molduras constituintes das estruturas
da educacdo inclusiva. E nessa conjuntura que Pierre Bourdieu se torna
fundamental para nosso estudo, uma vez que contribui com conceitos basilares para

desmistificar atitudes culturalmente compreendidas como naturais.

2.2 A TEORIA SOCIOLOGICA DOS CAMPOS, DO HABITUS E DO SUJEITO
PLURAL

Faremos uma apresentacao sobre o tedrico central da tese, Pierre Bourdieu,
apontando relatos de sua biografia, teoria, conceitos basilares e aspectos
metodoldgicos contextualizados com nossa proposta de estudo. O sociélogo, Pierre
Félix Bourdieu nasceu em Denguinii, Franca, em 1930. Oriundo de uma familia
campesina. O pai de Bourdieu nunca completou a educacéo formal, todavia, sua
mae conseguiu estudar até os dezesseis anos.

Bourdieu, conseguiu concluir a educacéo béasica e foi aprovado na selecéo a

Ecole Normale Supérieure (ENS), onde entrou em 1951 e se graduou em 1955 com

11 Vila construida na planicie de Gave em um monte feudal, agora destruida. Populacdo em 2014 de

1785 habitantes. Disponivel em http://denguin.fr/infos/wp-content/Denguin-son-histoire.pdf. Acesso

em 17 de novembro de 2018.


http://denguin.fr/infos/wp-content/Denguin-son-histoire.pdf

um diploma em Filosofia. Porém optou por trilhar a trajetéria académica com a
sociologiai2. Ele morreu em Paris, Franca, em janeiro de 2002. Sua historia de vida
foi marcada pelo sentimento de questionar as relagdes de poder e estratificacao
social com pesquisas, reflexdes sociais e filosoficas que se estenderam e romperam
0s muros da academia, e o impulsionaram ao ativismo por melhores condi¢des de
existéncia de pessoas que estavam em classes menos privilegiadas.

Um fato nos chama a aten¢éo sobre a trajetoria de Bourdieu. Na Franca dos
196013 ocorreu uma reviravolta sobre as decorréncias do processo de massificacao
do ensino. A educacéo era vista com o olhar otimista e como meio para a ascensao
social, contudo, estudos sociolégicos estavam apontando que a educacgao
mascarava caracteristicas tecnicistas, que visavam o ensino de oficios para atuacéo
em meios industriais como méo de obra qualificada, sobretudo para a camada mais
pobre da populacéo.

Ao atribuir o mesmo valor a todos os detentores do mesmo diploma e
tornando-os entdo substituiveis, o sistema de ensino reduz ao maximo os
obstéculos a circulacao do capital cultural que resultam do fato de que ele
esta incorporado a um individuo singular (sem por isso aniquilar os ganhos
associados a ideologia carismatica da pessoa insubstituivel); ele permite
referir o conjunto dos detentores de diplomas (e também, negativamente, o
conjunto daqueles que nao tém nenhum diploma) a um mesmo padrao,
instaurando assim um mercado unificado de todas as capacidades culturais
e garantindo a convertibilidade em moeda do capital cultural adquirido
mediante determinado gasto de tempo e trabalho (BOURDIEU, 2018, p.
198).

Tal perspectiva, inquietou Pierre Bourdieu com o sentimento de frustracéo
com o baixo retorno social e econbmico auferido pelos certificados escolares.
Tomado por tais angustias, Bourdieu (1992) se prop0s pesquisar 0 processo
educacional se questionando sobre o modo como configuravam-se enquanto

mantenedores de divisdes de classes e reprodutores de atitudes ideologicas. Catani

12 “Enquanto eu, empenhando-me resolutamente no campo das ciéncias sociais, primeiramente na
etnologia, depois na sociologia, rompia realmente com as expectativas e as exigéncias do mundo
filos6fico para me submeter as exigéncias de uma disciplina cientifica dotada do seu capital
especifico de problemas, de teorias e de métodos, Michel Foucault continuou sempre presente no
campo filosofico e atento as expectativas do mundo intelectual parisiense, por grande que fosse a
sua distancia em relagéo ao centro da instituicdo universitaria, confirmada pelo seu afastamento, em
primeiro lugar, geografico e, depois, social. Estas diferencas nas situagdes objectivas estéo,
obviamente, numa relagao de causalidade circular com as disposigoes”. (BOURDIEU, 2004 P.87;)
13 “Bourdieu voltou para Paris em 1960, onde foi indicado como assistente do importante intelectual
francés Raymond Aron. Ele lecionou na Universidade de Lille (1961-1964) antes de ser nomeado
como diretor de Estudos na Ecole Pratique des Hautes Etudes (uma precursora da Ecole des Hautes
Etudes en Sciences Sociales - Ehess). Subsequentemente, ele foi nomeado como diretor do Centre
de Sociologie Européenne, que fora fundado por Aron.” (GRENFELL, 2018, p. 30)
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(2017), afirma que, para Bourdieu, compreender o objeto social estudado traz
consigo a necessidade de socioanalise, pois se concorda com a necessidade de

"objetivar o sujeito”, surgindo a questéo de saber como proceder a tal objetivagéo.

Ao demonstrar que o sistema de ensino opera uma eliminacdo ainda mais
total quando se trata das classes mais desfavorecidas, os autores colocam
em xeque as politicas de democratizacao e explicitam a face "perversa da
educacéo escolar, a qual dissimula uma aristocracia dos méritos (herdados).
Esta perspectiva analitica se amplia e se aprofunda na complexa polémica
obra A reproducéo (1970). Nela os autores pem a nu oS mecanismos
propriamente pedagogicos por meio dos quais se efetiva a reproducgédo da
estrutura de classes e mostram que a escola é o lugar por exceléncia de
transmissdo de uma "légica secreta marcada pela violéncia simbdlica, que
disfarca seu fundamento "profano” e sua finalidade real. Esta abordagem,
relativamente pessimista, dos sistemas de ensino teve grande repercussao,
inclusive no Brasil, e foi, de forma simplista, identificada como
"reprodutivista”. (BOURDIEU, 2017 P. 15)

Nessa contextura, entendemos que, para a nossa analise, uma amplitude
reflexiva se faz necesséria a partir de uma historicizagdo do processo inclusivista,
por meio de um didlogo com o modelo pedagdgico tradicional. Esse investimento
reflexivo estd discorrido ao longo de nossa pesquisa. Corroborando no que diz
respeito a Bourdieu (2011), a objetivacéo s6 pode ser realizada com as ferramentas
da prépria teoria do espaco social e dos campos. S6 sera possivel entender com
propriedade o processo de inclusdo escolar de pessoas surdas, e como estas tém
vivenciado a ilusdo da inclusdo/excludente a partir da pesquisa sobre sua génese.
E nessa configuracéo que se faz imprescindivel voltar ao ponto de partida. Catani
(2017) nos orienta que nesse contexto, para a perspectiva bourdiesiana, se faz
necessario o processo de compreender a insercao do sujeito na situagéo social e
historicizar em seu contexto temporal, bem como, a objetivacdo do agente
transformador e transformado pela acdo do tempo historico, ou seja, 0
transcendental historico.

Uma vez que o mesmo modelo educacional se sustenta enquanto estrutura,
esse mesmo modelo se atualiza como estruturante. Tal fator mantém as relacfes
controladas e sem grandes revolugdes. As estruturas, embora apresentem
fragilidades paradigmaticas, tendem a manter a mesma estrutura, uma vez que,
guando um sujeito consegue emancipar-se para entender as estruturas do campo,
tende a manter e até a conservar os modelos estruturais. O sujeito estruturando-se
como recém-chegado ao campo e assim, o revolucionario tende a ser aquele que
necessariamente tem o capital, assumindo assim um enorme controle dos recursos

coletivos.
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Quanto mais a reproducéo das relagbes de dominacéo estiver dependente
de mecanismos objetivos, que servem aos dominantes sem que estes
tenham necessidade de se servir de tais mecanismos, tanto mais indiretas
e, se podemos dizer, impessoais serdo as estratégias objetivamente
orientadas em direcdo a reproducéo: escolhendo a melhor aplicacdo para
seu dinheiro ou 0 melhor estabelecimento secundario para o filho e evitando
demonstrar liberalidade, cortesia ou gentileza a faxineira (ou a qualquer
outro "subordinado") é que o detentor de capital econdmico ou cultural
assegura a perpetuacao da relacéo de dominagéo que o une objetivamente
a sua faxineira e, até mesmo, aos descendentes desta (BOURDIEU, 2018
p. 202).

O espaco de posicao social para Bourdieu (2011) apresenta-se como 0
conceito de campo, que pode ser compreendido enquanto um conjunto de
instituicbes sociais, individuos e discursos que se sustentam mutuamente. A
sociedade € composta por inUmeros campos que se sobrepéem. Campo é um
universo social com propriedades bem definidas (BOURDIEU, 2007). Este conceito
€ usado precisamente para se referir a determinados espacos de posi¢des sociais,

onde diferentes tipos de bens sédo produzidos, consumidos e classificados.

O poder econdmico néo reside na riqueza, mas na relacdo entre a riqueza e
um campo de relagdes econdmicas, cuja constituicdo € inseparavel do
desenvolvimento de um corpo de agentes especializados, dotados de
interesses especificos; € nesta relagdo que a riqgueza se encontra
constituida, como capital — isto €, enquanto instrumento de apropriacdo de
um equipamento institucional e de mecanismos indispensaveis ao
funcionamento deste campo e, a0 mesmo tempo, dos lucros que ele
prodigaliza (BOURDIEU, 2018 p. 194).

O campo apresenta no seu interior uma distribuicdo desigual de capitais de
diferentes tipos (BOURDIEU, 1989). O sociologo usou a terminologia do capital pela
natureza e pelas propriedades do capital (recurso, acumulagéo, reproducdo). No
campo, 0s agentes buscam ter mais capital especifico do campo ou entdo lutam
para redefinir este capital especifico (BOURDIEU, 2011). Fazendo aluséo a jogos
gue disputam prémios. A melhor estratégia para os melhores espacos de poder esta
no fato de estrategicamente transformando capitais em mais capitais e assim com
mais aspectos distintivos dos demais jogadores, legitimando-se como dominante

para ocupar espacos privilegiados nos mesmos campos de atuagao.

De fato, a tendéncia da disposicao culta para a generalizagédo é apenas a
condicao permissiva do esforgo de apropriagdo cultural que esta inscrita
como uma exigéncia objetiva na filiagdo a burguesia e, deste modo, nos
titulos que abrem o acesso aos direitos e deveres da burguesia. Eis porque
convém deter-se, em primeiro lugar, no efeito, sem davida, mais bem
dissimulado da instituicdo escolar, ou seja, aguele que produz a imposicéo
de titulos, caso particular do efeito de atribuicdo estatutaria, positiva
(enobrecimento) ou negativa (estigmatizardo), que todo grupo produz ao
fixar os individuos em classes hierarquizadas. Diferentemente dos
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detentores de um capital cultural desprovido da certificacdo escolar que, a
todo o momento, podem ser intimidados a apresentar seus comprovantes,
por serem identificados apenas pelo que fazem, simples filhos de suas obras
culturais, os detentores de titulos de nobreza cultural - neste aspecto,
semelhantes aos detentores de titulos nobiliarquicos, cujo ser, definido pela
fidelidade a um sangue, solo, raca, passado e patria. (BOURDIEU, 2017
P.27)

Chamando a atencao nessa reflexdo para o fato de certos padrdes culturais
serem difundidos por grupos dominantes, privilegiados por capitais totais herdados,
criarem a ilusdo de padrdes com o sentimento que certas leituras culturais sé&o
consideradas superiores a outras, distinguindo-se entre alta e baixa cultura (no
entendimento cultural posto na métrica de normas construidas pelo préprio grupo
de privilegiados). A distin¢cdo, neste sentido, € uma forma de controlar os possiveis
candidatos a serem aceitos para o campo, haja vista que, a classe social ndo se
define, nesse contexto, apenas pela posicao nas relacdes de capital monetéario, mas
pelo habitus de classe que esta normalmente associado a essa posi¢ao propiciada
pela acumulacdo de capitais totais traduzidos em bens simbdlicos (BOURDIEU,
2011).

As diferencas oficiais produzidas pelas classificacbes escolares tendem a
produzir (ou a fortalecer) diferengas reais ao produzirem, nos individuos
classificados, a crenca, reconhecida e defendida coletivamente, nas
diferencas e ao produzirem, assim, as condutas destinadas a aproximar o
ser real do ser oficial. (BOURDIEU, 2017 P.28)

Outrossim, € nessa questdo que surge a ideia de ilusdo naturalista
(BOURDIEU, 1989). Comecando com o entendimento de aspectos sociais sendo
considerados como naturais, inferindo sujeitos a crerem que as acdes e a estrutura
social sdo tal como sdo por uma ordem natural. Ainda mais, passa a ser
apresentada, neste contexto, quando observamos no senso comum em
justificativas de naturalizacdo de a¢fes pertencentes ao fato social em uma métrica
culturalmente construida e naturalizada. O modo de pensar e agir passa a ser
normatizado e serve como instrumento de categorizacdo entre os proprios agentes
dos campos.

Os capitais podem ser categorizados segundo Bourdieu (1989); (1992);
(1995); (1998); (2001); (2007a); (2007b); (2008); (2011); (2013) e (2017) em:
e Capital econébmico = fatores de producdo, renda, patriménio, bens

materiais;



e Capital cultural = qualificacOes intelectuais (no sistema educativo ou
obtidas na familia). Em trés formas: incorporados no corpo (expressao
oral), objetivos (posse de quadros ou obras de arte) e institucionalizados
(diplomas e titulos);

e Capital social = recursos produzidos pelas redes sociais (convites
reciprocos). Responsavel pela “transubstanciagao”;

e Capital simbdlico =ligados a honra e ao reconhecimento (ritos, etiqueta,
protocolo). E uma representacéo, um modelo de exceléncia;

e Capital linguistico = uso com propriedade de jargdes profissionais e da
fala e escrita da lingua culta.

O ideal de humano tem consigo todo um capital social, cultural, estético etc.

Em outras palavras, a juncao de capitais totais (BOURDIEU, 2007a).

A ideologia do gosto natural opde, através de duas modalidades da
competéncia cultural e de sua utilizacéo, dois modos de aquisicéo da cultura:
o0 aprendizado total, precoce e insensivel, efetuado desde a pequena
infancia no seio da familia e prolongado pela aprendizagem escolar que o
pressupde e o completa, distingue-se do aprendizado tardio, metédico e
acelerado, ndo tanto - conforme o apresenta a ideologia do "verniz" cultural
- pela profundidade e durabilidade de seus efeitos, mas pela modalidade da
relacdo com a linguagem e a cultura que ele tende a inculcar como
suplemento. Ele confere a certeza de si, correlata da certeza de deter a
legitimidade cultural e a abastanca, a qual serve para identificar a
exceléncia: ele produz a relacdo paradoxal, feita de certeza na ignoréncia
(relativa) e de desenvoltura na familiaridade que os burgueses da velha cepa
mantém com a cultura, espécie de bem de familia, do qual eles se sentem
os legitimos herdeiros. (BOURDIEU, 2017, p.29)

Este sujeito dotado desses capitais, e vivendo em uma bolha de sujeitos
semelhantes, vé na auséncia destes aspectos uma compreensdo de menor
humanizacdo. A Sociologia da Educacdo de Bourdieu (2011) notabilizou-se
justamente por elencar outros fatores além do fator econdmico, trazendo para a
equacdo a variante, comparativamente ao cultural, na explicagdo das
desigualdades sociais. Sendo assim, 0s sujeitos que tém o capital total diminuto ndo

conseguem adentrar em determinados espacos sociais.

E claro que néo se pode fazer com que criangas oriundas de familias mais
desprovidas econdmica e culturalmente tenham acesso aos diferentes
niveis do sistema escolar e, em particular, aos mais elevados, sem
modificar profundamente o valor econémico e simbdlico dos diplomas [...].
Os alunos ou estudantes provenientes das familias mais desprovidas
culturalmente tém todas as chances de obter, ao fim de uma longa
escolaridade, muitas vezes paga com sacrificios, um diploma
desvalorizado. (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1998, p. 221)
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Bourdieu (1998) afirmava que, com um mesmo diploma, jovens com origens
sociais mais elevada tendem a obter, no mercado de trabalho, um rendimento maior
de suas habilitacdes do que colegas pertencente as camadas popularesis. Esse
principio pode ser adequado ao contexto de nossa ponderacdo, uma vez que
sujeitos com deficiéncia sdo inseridos em escolas comuns e perpassam por toda a
formacéo educacional sem as devidas adaptacdes para minimizar as barreiras que
impedem o desenvolvimento, tanto quanto os demais educandos. Esses estudantes
chegam nas disputas de emprego sem os repertorios necessarios para competir por
vagas de trabalho que lhes dariam melhores condi¢cGes de vida. Muitos desses
sujeitos, mesmo diplomados, sdo excluidos e vivem a margem da sociedade, na

llusdo de que sdo pertencentes ao mesmo espaco social (BOURDIEU, 1989).
Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito
dos contelidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmisséo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre

as criancgas de diferentes classes sociais (BOURDIEU, 1998, p. 53)
Relacionando com nossas reflexdes, alegamos que incluir sujeitos em
espacos escolares sem as devidas estruturas assistivas e sem 0 reconhecimento
das singularidades néo € incluir. Muitas vezes, acreditar-se que apenas rampas,
tradutores e intérpretes de Libras sdo suficientes para o sujeito ser incluso. As
politicas de acfes afirmativas da educacdo integrativa colocaram jovens com
deficiéncia (neste caso, a pessoa surda) de origens desprovidas de capital
econdmico, linguistico e cultural em uma realidade escolar, predominantemente
tradicional, com estruturas excludentes que destoam do coletivo adaptado em um
ambiente regido por uma métrica de normas que mantém determinados grupos
silenciados. Para Bourdieu (1992), a educagcao deixou de ser uma instancia
transformadora e democratizadora, e se transformou em um espaco de legitimacao

e reproducédo das desigualdades sociais. Um espaco de educativo excludente.
Para o autor, diferentes caracteristicas dos habitus trariam consigo
determinados fatores fundamentais ao bom ou mau desempenho escolar
(BOURDIEU, 1992). A escola, por sua vez, ignora essas diferencas socioculturais,

favorecendo jovens que trazem consigo a bagagem cultural dos capitais totais.

O certo é que existe uma afinidade imediata entre as disposi¢cdes que se
adquirem pela familiarizagdo com a cultura legitima e o mercado "mundano”
(ou as formas mais "mundanas" do mercado escolar): as oportunidades

14 Bourdieu nomeou este conceito Lei do rendimento diferencial do diploma (Bourdieu ,1998).
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habituais da vida social excluem os testes tao brutais quanto o questionario
fechado, apice da interrogacédo escolar a qual a prépria instituicdo escolar se
recusa sempre que, aceitando implicitamente a depreciagdo mundana do
"escolar", ela transforma a interrogacéo, destinada a verificar e avaliar a
competéncia, em uma variante da conversacdo mundana (BOURDIEU,
2017 P.85)

Como vimos, os modelos escolares, construidos a partir das experiéncias
histéricas, tendem a se apresentar enquanto sistemas duraveis e transponiveis de
disposicdes. Nesse sentido, sdo as estruturas dispostas a funcionar como estruturas
estruturantes. Em outras palavras, a neutralidade da escola nada mais € do que a
legitimacéo de valores proprios das camadas privilegiadas, neste nosso contexto, a
manutencdo das estruturas de uma escola tradicional, cunhada para atender a
determinada métrica normativa de sujeito herdeiros de determinados habitus e que
ja trazem consigo capitais totais a serem potencializados para a atuacdo nos
campos sociais que ocuparao.

A incluséo seria neste movimento apenas um remendo ilusorio. Uma vez
gue, a escola exige do individuo ndo apenas contetdos propriamente ditos, mas
comportamentos e experiéncias unicamente obtidos pela métrica normalista que
estruturou os habitus dos dominantes. A educacéao é naturalizada para os individuos
gue trazem, desde sua infancia, familiaridades com exigéncias da escola secular
(BOURDIEU, 2013).

O conceito bourdieusiano de habitus rompe com a filosofia cartesiana da
consciéncia e, ao mesmo tempo, possibilita evitar a alternativa restritiva entre o
determinismo causal e a determinacdo racional. O habitus € neste caso um
mecanismo de interiorizacdo das exterioridades: interiorizado pelos individuos, em
funcdo de sua condicdo objetiva de existéncia. Apresenta-se como estratégias
cognitivas e habilidades que ndo passam pela consciéncia, mas sao incorporados
em atitudes (BOURDIEU, 2011).

Considerando as reflexfes de Bourdieu, € possivel pensarmos que a escola
€ um espaco de reproducdo de estruturas sociais e de transferéncia de capitais
entre geracdes. O legado econbmico da familia transforma-se em capital cultural,
construindo assim o habitus que a escola tende a valorizar e estimular em uma
disputa meritocratica. Sujeitos surdos tendem a chegar aos espacos sociais em

significativas desvantagens, em virtude das lacunas apresentadas pela falta de
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acesso aos capitais disponiveis, muitas vezes devido as barreiras comunicacionais
e atitudinais que enfrentam cotidianamente desde o nascimento.

Uma mostra dos mecanismos de perpetuacdo da desigualdade é faciimente
verificavel na frustracdo apresentada no fracasso escolar, que leva muitos
educandos e familias a investirem menos esforcos no aprendizado formal,
desenhando um circulo que se auto alimenta (BOURDIEU, 1992). A baixa
expectativa de investimentos em capital cultural pode ser exemplificada com o
entendimento de muitos estudantes, que, ao terminarem a educacdo basica
(quando terminam), projetem alcangcar um emprego, por ndo ver sentido, muitas
vezes, em continuar estudando por mais 4 ou 5 anos em uma formacao
universitaria.

A sociologia de Pierre Bourdieu tem a tradicdo de objetivar investigacdes de
carater coletivo, a partir das "estruturas sociais" e da "reproducgéo”. Seus estudos
tém enfoque no predominio na abordagem da totalidade sobre as particularidades.
Todavia, nossa pesquisa busca um estudo a partir da singularidade, neste caso, em
uma perspectiva menos ortodoxa dos trabalhos de Pierre Bourdieu € possivel
evidenciar circunscricdes do singular em suas relacdes com o coletivo, Corcuff

(2017), comentou que:

E neste sentido que essa sociologia nos ajudara a pensar um problema de
acepcOes indubitavelmente diversas: a precaucéo da singularidade em face
de unificacbes demasiadamente precipitadas. Este uso dos recursos da
sociologia bourdieusiana deve ser conquistado contra leituras mais
correntes de suas obras sejam elas favoraveis ou desfavoraveis. Estas
leituras participam do sentido que a obra tomou e encobrem o que ela tem
de mais original, engessando-a quase exclusivamente na impessoalidade
coletiva ou nas "regularidades” objetivas opostas a singularidade. Isto
constitui, certamente, um dos fios presentes em Pierre Bourdieu, mas
somente um de seus fios. (CORCUFF, 2017 P. 169)

E a partir de um desses fios que compreendemos que um campo de pesquisa
poderia utilmente ser constituido no sentido de uma sociologia histérica das formas
de unificag&o discursiva do "ser" singular, a partir de “ uma leitura menos partidaria
e parcial dos trabalhos de Pierre Bourdieu torna possivel evidenciar certos tracos

do singular em suas relagées com o coletivo” (CORCUFF, 2017 P. 169).

A dificuldade da apreensao do social sob a forma individualizada € devida a
dois riscos permanentes: primeiramente, o fato de poder crer estudar um
novo tema de estudo simplesmente reciclando antigos conceitos e métodos.
Sem se dar conta e sem medir as consequéncias, a sociologia se interessou
tanto pelos individuos socializados (em estudos de caso ou trabalhos
apresentando, entre outros tipos de "dados", retratos individuais sustentados
metodologicamente pela pratica da narrativa de vida ou de entrevistas
aprofundadas) quanto por grupos, categorias, estruturas, instituicées ou
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situacdes (qual seja seu tamanho ou tipo). O movimento teria sido mais
visivel se os pesquisadores ndo tivessem o0 habito de reivindicar a
pertinéncia de sua proposta, qual seja, a escala de andlise adotada (do
espaco global ao individuo singular). Entre o conjunto de trabalhos
existentes, o de Pierre Bourdieu investigou teoricamente essas "pequenas
maquinas produtoras" das préaticas (no sentido lato do termo), essas
"matrizes" contidas no corpo de cada individuo produzidas por experiéncias
passadas. (LAHIRE, 2017 P. 33)

Nessas perspectivas, podemos assim nos aproximar do agente que vive no
campo e disputa os espacos em estruturas sociais de disposicdes estruturantes e
estruturadas por meio de capitais disponibilizados de forma desigual. (LAHIRE,
2017).

As ciéncias sociais (particularmente a sociologia, a antropologia e a histdria)
viveram por muito tempo uma visdo homogeneizada do individuo. Na
pesquisa da sua visdo de mundo, sua relacdo com o mundo ou "a férmula
geradora de suas préticas”, o habitus foi considerado e ainda permanece
como algo ativo em si. Ora, é preciso lutar contra esta tendéncia filosofica e
mais precisamente fenomenolégica que, ao falar corriqueiramente (no
singular) do "ser-no-mundo de um sujeito" de nossa "relagdo com o mundo
do outro" cria maus habitos discursivos (e mentais) nos socidlogos,
depositarios mais ou menos conscientes (LAHIRE, 2017, p. 52).

Além disso, a reflexdo de uma sociologia do individuo nos oferece
instrumentos Uteis para acompanhar as memoarias, experiéncias e histéria de vida
do professor Antdnio Cardoso. O campo contemporaneo das andlises socioldgicas,
a partir das singularidades também tém a ver com a identidade pessoal, assim como
0 que a ultrapassa das percepcdes do evidenciando nas situacbes sociais das
conjecturas estruturantes e estruturadas da prépria sociedade onde o agente vive.
Lahire (2017, p. 72) comenta que, “assim, é pela diferenciagdo de nosso mundo
contemporaneo e por conta de os individuos dessas sociedades serem portadores
de disposicles e capacidades (mais ou menos) plurais que eles podem viver essas
pequenas ou grandes preocupagdes que, as vezes, terminam por atormentar suas
existéncias”.

“O que se inaugura aqui € o campo de uma sociologia que se esforga para
nao negligenciar as bases individuais do mundo social e que estuda os individuos
transpondo diferentes cenas, contextos, campos de forca etc.” (LAHIRE, 2017 P.
68). A partir dos argumentos dispostos por Lahire (2017), os elementos das
situagdes sociais apresentadas nas concepc¢des da incluséo excludente podem ser
evidenciados em contexto com as narrativas do agente que as apresentam em sua

historia de vida. “A sociologia em escala individual, portanto, ndo tem por



especialidade se ocupar com casos excepcionais, estatisticamente atipicos e
improvaveis, embora, as vezes, tais casos lhe sejam uteis para fazer aparecer
certos problemas que ela procura tratar especificamente” (LAHIRE, 2017 P. 63).
Entendemos que, para realizar uma reflexdo profunda sobre os conflitos do
processo de inclusdo e como este impactou a vida de pessoas surdas, recorremos
de técnicas da Histéria Oral a partir de narrativas de vida de um agente surdo que
atualmente estd em espagos de destaque social. “Para explicar a singularidade de
um caso € preciso compreender 0s processos gerais dos quais esse caso nao e
sendo um produto complexo” (LAHIRE, 2017 P. 63). Tais elementos discorreremos

no préximo capitulo que trata dos planos metodologicos.
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3. DISPOSICOES METODOLOGICAS

Sempre o impossivel tdo estlpido como o real,

Sempre o mistério do fundo tdo certo como o sono de mistério da superficie,
Sempre isto ou sempre outra coisa ou nem uma coisa nem outra.
Fernando Pessoa

Apresentaremos neste capitulo as disposices metodoldgicas da pesquisa.
Este estudo de caracteristica exploratdria seguiu a abordagem do tipo qualitativa,
gue possibilitou acesso direto ao sujeito colaborador/entrevistado, uma vez que
permitiu uma aproximagdo com o sujeito e de como esse encara a situagao-
problema. Além disso, a pesquisa pode possibilitar dados descritivos em um plano
aberto, podendo contextualizar com as situacdes sociais e histéricas. No processo
reflexivo, usamos de andlise critica, pois buscamos desvelar as interconexdes entre
os fendmenos, bem como, as relagcbes das partes com a totalidade, a historicidade

dos acontecimentos, as contradi¢cdes sociais e as situacoes culturais.

3.1 ASBASES DO METODO DA HISTORIA ORAL/SINALIZADA

A historia oral € uma metodologia de relevante importancia, possibilitando
buscar nas experiéncias, novos horizontes, novas aproximagdes com o vivido no
passado. Tal metodologia esta intimamente conexa a memdaria e a linguagem falada
ou sinalizada, podendo ser definida, dependendo da orientacdo do trabalho, como
método de investigacao cientifica (ALBERTI, 2005).

Assim sendo, utilizamos da legitimidade das proeminéncias desse método,
uma vez que, entendemos que todas as formas de coletas de dados podem ser
guestionaveis quanto a confianca em fontes documentais sobre a fidedignidade de
suas informagdes. Todavia, Thompson (2008) orientou que “o processo da memodria
depende, pois, ndo sb6 da capacidade de compreensao do individuo, mas também
de seu interesse. Assim, € muito mais provavel que uma lembranca seja precisa

quando corresponde a um interesse e necessidade social” (p. 153). Assim sendo:

Toda fonte histérica que deriva da percep¢do humana é subjetiva, mas
apenas a fonte oral permite-nos desafiar essa subjetividade: descolar as
camadas de memoria, cavar fundo em suas sombras, na expectativa de
atingir a verdade oculta. Se assim €, por que nao aproveitar essa
oportunidade que s6 nds temos entre os historiadores, e fazer informes se
acomodarem relacionados o diva (THOMPSON, 2008, p.197).
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Ampliando as reflexdes, Thompson (2008) ao nos informar que a histéria oral
€ um método utilizado por milénios e que muitos registros hodiernos nos chegaram
por meio de contos de memdrias transmitidos entre as geracdes. Os relatos dos
tempos narrados pelas tradicdes foram contados e cantados em rodas de fogueiras,
traduzidos em lendas e recontados pelas geracdes de nossos antepassados. Com
nossas diferentes linguagens registramos as experiéncias coletivas (ALBERTI,
2005). A comunicabilidade de nossas historias culturais viabilizou e viabiliza a
formacdo do homem como ser social, assegurando relacdes afetivas e o convivio
em coletivos (SOUSA; SANTANA, 2017).

Indubitavelmente, o pesquisador deve estar ciente que o0s entrevistados
tornam visiveis opinibes e praticas cotidianas e constroem uma perspectiva da
experiéncia relatada por meio da oportunidade de ser registrado nos anais do tempo
e se fazer ouvir (MEIHY, 2005). Assim, o procedimento consiste em compreender
gue o entrevistado ao revisitar suas memaorias, organiza acontecimentos, criar uma
coeréncia que € inexistente, mas, ao busca-las, sistematizam um sentido narrativo
ao momento vivido no passado. Logo, a narrativa da historia de vida é uma criacédo
artificial de sentido (BOURDIEU, 2007). Destarte, apesar do real ser descontinuo, o
entrevistado ao narrar sua propria historia de vida a luz de suas convicc¢oes, esforca-
se para dar significado, com causas e finalidades aos questionamentos sugeridos
pelo pesquisador.

Entretanto, salientamos que nem toda a entrevista pode ser considerada um
trabalho de historia oral. O método exige do pesquisador as especificidades técnicas
guanto ao dominio da histdria e das situacdes sociais estudadas (MEIHY, 2005).
Desse modo, escolhemos uma abordagem temética, em que apresentamos um eixo
reflexivo sobre o processo de inclusdo na educacao regular que serviu de matriz
para o0 entrevistado seguir o percurso de resgatar lembrancas e assim criar a
narrativa desejada.

Enfatizamos que a partir desse método torna-se possivel o registro narrativo
de vidas. Ao abordamos a perspectiva do sujeito participante sobre os aspectos da
histéria, entendemos que este método pode posicionar o sujeito no proprio eixo
tematico, possibilitando a sua percepcdo sobre as situacdes sociais das proprias
memorias apresentadas (MONTENEGRO, 2010).

Sobre este método, Meiht (2005) escreveu que:
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[...] a memoria coletiva € um fendmeno construido pela forca de fatores
externos que circunstanciam um determinado grupo, marcando sua
identidade. A memodria coletiva € reconhecida no cruzamento de temas
comuns — identidade — das narrativas individuais. Onde se dao os pontos
de afinidades tematicas, estabelecem-se as memdrias coletivas. (MEIHY,
2005, p. 64).

Incumbiu ao pesquisador levar em consideracao que, ao se tratar do campo
da memoria, o individuo relembra o passado seguindo a perspectiva colocada em
pauta pela proposta da pesquisa. E, neste sentido, nossa entrevista foi feita de
forma livre, com poucas interrup¢des do entrevistador.

Outro artificio importante se deu em compreender que o sujeito é influenciado
pelo tempo da narrativa, que € diverso do tempo historico, e pelas questdes sociais,
emocionais e individuais que circundam o trabalho da memoéria, ao contribuirem nos
resgates das situacdes do passado com a argucia do presente. Coube-nos
reorganizar a narrativa para apresentar ao leitor fluidez temporal, bem como, coeséo
e coeréncias dos fatos discorridos.

Vale ressaltar que o entrevistado pode apresentar depoimentos ucronicosis,
como medida de expor ou censurar aquilo que o personagem gostaria que fosse
lembrado ou que tivesse realmente ocorrido (MONTENEGRO, 2010). Assim, é
possivel que se perceba em algumas situacdes a cultura, costumes, interesses e
opinides de determinados grupos, além de aspectos que elucidem os argumentos
propostos pelo entrevistador. Pois, “[...] até mesmo erros, invengdes e mentiras
constituem, a sua maneira, areas onde se encontra a verdade” (PORTELLI, 2002,
p. 25).

Quando nos referimos a memoria, entendemos que esta seleciona,
ressignifica, apaga, reprocessa e ativa experiéncias do passado vivido
(BERGAMASCHI, 2002). Esse processo torna possivel explanar versdes sobre um
fato, um contexto histérico, ou sobre si mesmo. A pluralidade de experiéncias
vivenciadas pelo sujeito possibilita uma narrativa vivida e atrelada de emocgdes e
detalhes. Coube-nos entrelacar com outras fontes para fins de proporcionar um
conhecimento verificado, constitutivo de um ser social, uma vez que a memoria é
formada por relagGes entre o individual, o coletivo e as situagdes em que 0 sujeito
esta inserido (ALBERTI, 2005).

15 Ucronia, termo que significa auséncia ou erro de cronologia, ou um tempo ao qual nunca se
chegou. Disponivel em file:///Users/ernaniribeiro/Desktop/semestre%202020/profhio/silvio/5306-

Text0%20do%20artigo-16859-1-10-20171203.pdf. Acesso em 02 de maio de 2020.


/Users/ernaniribeiro/Desktop/semestre%202020/profbio/silvio/5306-Texto%20do%20artigo-16859-1-10-20171203.pdf
/Users/ernaniribeiro/Desktop/semestre%202020/profbio/silvio/5306-Texto%20do%20artigo-16859-1-10-20171203.pdf
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Como referido, a memaria € o ponto chave desta metodologia. E através dela
gue conseguimos acessar versdes mais criativas e subjetivas de nosso estudo,
apresentando uma riqueza de informag@es qualitativas. A historia oral registrada de
um sujeito falante de lingua gestual, possibilitou ressignificar as memodrias,
reconstruidas do passado e aproxima-lo do presente através de experiéncias,
afetos e acontecimentos traduzidos para o formato documental. Através da lingua
de sinais, tivemos acesso a memoria de um sujeito surdo, bem como suas
perspectivas culturais, e podemos reviver a reconstrucdo do passado frente ao
processo de inclusdo e exclusédo que foi vivenciado em diferentes esferas sociais,
além de poder compreender suas interpretacdes pessoais sobre esta tematica.

Compreendemos que h& todo um conjunto de atividades anteriores e
posteriores a gravacao da entrevista. Exigiu-se antes da pesquisa de campo um
levantamento de dados e preparacao de um roteiro. Posteriormente, o tratamento
critico dos dados. Esse foi feito com analises de fontes documentais e bibliogréaficas
para superar as limitacdes que todas as fontes possuem e, ainda, para evidenciar
as potencialidades (MEIHY, 2005).

Outro fator importante consiste em entendermos que toda a memoria
individual é existente em uma 6érbita de um coletivo de memodarias, e que 0 sujeito
pde em perspectivas 0s acontecimentos a partir de suas idiossincrasias e
caracteriza a circunstancia do evento sob o olhar de suas motivacoes, reflexdes,
sentimentos, paixdes que atribuimos a n6s mesmos, enquanto protagonistas do
evento, que sao, na verdade, registradas, na maioria das vezes, pelo coletivo
(HALBWACHS, 2009).

A memoria se relaciona de forma simbi6tica com o sentimento de identidade.
Para Pollak (2009), a identidade se apresenta a partir de uma autoimagem que
construimos de noés para nés mesmos. Todavia, a identidade € correlacionada com
outras identidades individuais ou coletivas. A identidade se apresenta no plano
material enquanto unidade fisica, figuracdo de nossos corpos, no caso dos
individuos, ou em um plano mais amplo, como um territério, no caso dos grupos
identitarios. Além disso, as nossas identidades sao percebidas no continuo temporal
e reverberadas em sentimentos de coeréncias subjetivas.

Como vimos, os dados do trabalho empirico apresentado pelas narrativas do
entrevistado nos possibilitam ter uma aproximacédo de elementos vivenciados em

contextos historicos e esferas sociais especificas. Todavia, vale ressaltar que as



64

narrativas sao fontes ilustrativas e como tal ndo sao a realidade em si. S&o retratos
de experiéncias existentes e vividas que modelam o sujeito a ser como ele é
(ALBERTI, 2009).

3.2 PROCEDIMENTOS PARA O USO DE IMAGENS COMPLEMENTARES
AS NARRATIVAS

No que consiste aos complementos das informacgdes, usamos de discursos
imagéticos registrados em fotografias para ampliar os aspectos sécio-historicos
apresentados nas narrativas do entrevistado. Barthes (1984) apontou que as
imagens enquanto mensagens podem apresentar aspectos para se compreender
aproximacodes da realidade, pois 0s aspectos constituintes dos discursos imagéticos
estdo presentes em todo percurso temporal das sociedades servindo de
representacoes.

Além disso, Barthes (1984) afirmou que as imagens enquanto objeto de
indagacdo, tendem a expressar mensagens a medida em que se busca
compreender os sistemas de representacdo imagética. Logo, uma fotografia,
enguanto mensagem imageética, expressa conceitos e leva o espectador a construir
ideias sobre as situagdes sociais que retrata. Tais condi¢des acontecem quando:
primeiro, ao trazerem constructos que apresentam a imagem como um sistema de
linguagem que expressam informagdes; segundo, a0 mostrarem na imagem, um
transporte levando observadores a um contexto histérico relacionado a um
momento retirado das situagdes. A fotografia é o instante retratado de uma situagéo
efémera que permite a posteriori a presenca na auséncia (RIBEIRO, 2011).

Ao se analisar a imagem, € necessario compreender 0s aspectos
constituintes que as compdem. Haja vista que, assim como um texto escrito, existe
uma ordem légica de apresentacdo das ideias postuladas. A imagem também
obedece a relagbes semanticas e constructos de coesado e coeréncia. O propdsito
da andlise dos aspectos constituintes da imagem estd em apresentar uma amostra
representativa do material a ser analisado. Barthes (1984) assinalou que, para uma
leitura denotativa da imagem, é necessario um olhar neutro e descritivo, buscando
apenas 0s aspectos constituintes dos imagemas. Com base neste procedimento,

usaremos de fotografias disponibilizadas pelo nosso entrevistado.



A partir dos estudos de Ribeiro (2011), buscamos compreender na imagem
0 papel de contextualizar, evidenciar e aproximar o leitor a realidade do sujeito
entrevistado. No primeiro momento analisamos todas as fotos e imagens cedidas
para a pesquisa. Catalogamos e apontamos o argumento que a foto foi
contextualizada. No segundo momento, analisamos a imagem com base em
aspectos constituintes, buscando na imagem, os imagemas relacionadas com a
parte da narrativa a que se faz mengéo. No terceiro momento, agrupamos as
imagens em duas categorias: ornatas e complementar/ilustrativa. As imagens
ornatas serdo aquelas que mantém uma débil expressdo do texto escrito a elas
associado, apresentando “valor” ornamental, essas serdo descartadas. As imagens
complementares sao aquelas que:

1- exprimir o texto escrito exemplificando/explicando (imagem ilustrativa);

2- exprimir/ampliar o conteddo e a compreensao textual (imagem

suplementar).

A partir do entendimento exposto, assumimos a premissa de que a imagem
apresenta um nucleo de denotacédo representativa. A relacdo entre uma imagem e
0 que ela representa € uma relacao de proximidade constituida pelo encontro de
um predicado e um fato. Sobre este fato, Barthes (1987) apontou que o
entendimento de uma imagem é conduzido através da mediacdo da linguagem. As
Imagens podem significar, mas isso nunca acontece de forma autbnoma. O
fendbmeno imagético estd condicionado ao sujeito observador que, dotado de
experiéncias, pode conotativamente extrair sentido do alcancado na percepcao da

representacado visual exposta na fotografia. Tal experiéncia € singular e subjetiva.

3.3 PROCEDIMENTOS E TECNICAS PARA COLETA DOS DADOS DA
PESQUISA

Com base na literatura e procedimentos acordados pelo método,
construimos um roteiro de entrevistas (apéndice A) que nos orientou o registro da
narrativa. O roteiro ndo foi usado como um instrumento de perguntas e respostas,
mas, um procedimento para discorrer naturalmente de uma pergunta a outra. Além
disso, seguimos a orientacdo de Thompson (2008) de levar conosco diversos
auxilios para a memdria, tais como: um velho recorte de jornal ou um guia das ruas

do lugar que podem ser Uteis.
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Feitos os trabalhos preliminares, entramos em contato com o entrevistado.
Explicamos sucintamente o0 objetivo da pesquisa e apresentamos sugestdes de
datas para agendar o evento. Salientamos que a entrevista embora tenha sido um
didlogo, € sobretudo um momento de aprendizado com o outro. O pesquisador
manteve-se, sempre que possivel, em segundo plano, apenas fazendo algum gesto
de apoio, ou perguntas para esclarecimentos, contudo, sem introduzir comentarios

conclusivos.
No decorrer da entrevista se houver necessidade de ampliar um dado que
se torne insuficiente, pode-se inserir uma interjeicdo provocadora - assim,
buscar mais detalhes sobre o fato que pode ser melhor explorado
apresentando mais detalhes sobre a tematica investigada (THOMPSON,
2008, p.261),
Vale ressaltar que falar sobre o passado pode despertar memaorias dolorosas
e, por sua vez, sentimentos intensos que, muito fortuitamente, podem afligir o
entrevistado. Buscamos evidenciar compreenséo e empatia pelo ponto de vista do
sujeito colaborador da pesquisa. Vale salientar que respeitamos o siléncio e
detalhes sobre memdrias especificas que ndo cabiam no contexto da pesquisa. O
aspecto crucial para uma boa conducéo da entrevista esta no respeito aos fatores
afetivos e emocionais do sujeito colaborador. Certificamo-nos em saber, com
antecedéncia, se o entrevistado, no dia agendado para o registro das memarias,
estava gozando de bom estado emocional e fisico.

Sobre a entrevista:

Ser bem-sucedido ao entrevistar exige habilidade. Porém, ha muitos estilos
diferentes de entrevistas, que vao desde a que se faz sob a forma de
conversa amigavel e informar até o estilo mais formal e controlado de
perguntar, e o bom entrevistador acaba por desenvolver uma variedade de
método que, para ele, produz os melhores resultados e se harmoniza com
sua personalidade (THOMPSON, 2008, p. 254).

N&o obstante, ocorre de que, em geral, quanto mais conhecemos nossos
estudos, mais provavel é que se obtenha informa¢Bes importantes de uma
entrevista (THOMPSON, 2008).

A pesquisa nao apresentou riscos diretos ao entrevistado. Todavia, 0S riscos
indiretos seriam em relacdo a perguntas que poderiam causar desconforto,
constrangimento ou repudia e até mesmo gerar negatividade em responder da parte
do entrevistado. Para amenizar quaisquer riscos desta natureza, o pesquisador
evitou perguntas de cunho pessoal, deixando o entrevistado a vontade para falar o

gue desejasse com relacdo as suas particularidades relacionadas ao eixo tematico
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proposto. O entrevistado teve acesso ao produto da entrevista e deu o0 aceite para
analise e discussao.

Quanto aos beneficios deste estudo para o entrevistado, o professor
voluntario tem sua histéria de vida reconhecida enquanto valor simbdlico e de
referéncia para compreender em seu tempo as situacdes sociais que viveu. Além
disso, contribuira para que haja o reconhecimento da particularidade de ser surdo a
partir da percepcdo da propria pessoa surda. Destacamos também, que o
reconhecimento de anos de dedicacéo e luta pelos direitos da educacéo de pessoas
com deficiéncia sera registrado no corpo desta tese. O aceite do sujeito entrevistado
foi mediante assinatura de uma carta de cesséo (apéndice B) dos direitos de uso
dos registros da narrativa do entrevistado (apéndice C).

Uma vez escolhida a teoria e o método, convidamos o professor Antbnio
Cardoso para participar de nossa pesquisa, uma vez que ele atendia aos seguintes
critérios:

e Pessoa surda falante da Libras como primeira lingua (L1);

e Ter adquirido lingua apos os 6 anos de idade;

e Filhos de pais ouvintes;

e Ter aprendido Libras em espacos escolares e sociais;

e Reconhecer na Libras a lingua de comunicac¢éo e identidade linguistica;

e Ter curso universitario com formacao em Letras-Libras;

e Ter curso de especializacdo em Libras ou educacgéo ou estar cursando pos-
graduacao;

e Ser professor efetivo em Universidade Federal;

e Atuar com ensino, pesquisa e extensao;

e Ter atuado em movimentos sociais e de resisténcia pela comunidade surda,;

e Ter frequentado a associacdo de surdos em Pernambuco — ASSPE;

e Representatividade de diferentes segmentos sociais.
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Quadro 6 - Caracterizacéo do entrevistado da pesquisa

Sujeito Titulacdo concluida ou em curso Atuacédo profissional
Anténio Mestrando em Educacéao pela UFPE; Universidade Federal de
Carlos Especializacdo em Pds-Graduacgéo Lato Pernambuco - UFPE, DPOE/CE DA
Cardosois Sensu em Libras; UFPE, Brasil. 2014 — Atual. Servidor
Universidade Federal de Pernambuco - publico, enquadramento funcional:
UFPE, DPOE/CE DA UFPE, Brasil. professor do Magistério Superior-

Disciplina LIBRAS, Carga horaria: 40h,
Regime: Dedicacéo exclusiva.
Fonte: RIBEIRO, E. N. (2020).

ApOs o aceite do convite, o professor Antdnio Cardoso colocou-se a
disposicdo para concretizar as entrevistas. Essas ocorreram no més de setembro
de 2018, na sala de reunides do Centro de Educacdo da UFPE. O ambiente era
silencioso, confortavel e com boa iluminagdo. Contamos com duas filmadoras, uma
focando no entrevistador e no entrevistado e a outra apenas no entrevistado. O
registro foi guardado em dois HD externos, um computador e na nuvem do Google
Drive. Tais registros estdo em posse do pesquisador e ficardo preservados no
Laboratério de Ensino de Biologia da UFPE do Centro Académico de Vitoria — CAV.

A entrevista ocorreu em duas sessoes, sendo a primeira com duracdo de
lhora e 40 minutos. O entrevistado apresentou cansaco e sugerimos um segundo
encontro que durou cerca de 40 min. Nas duas gravacdes contamos com intérpretes
de Libras para apoio nas filmagens. A entrevista comec¢ou com um dialogo informal
e apobs alguns instantes o pesquisador apresentou 0s objetivos da pesquisa,
evidenciando a linha teodrica, os objetivos e procedimentos metodolégicos. Foi
acordado que, apdés a transcrigdo, o entrevistado leria as informacdes apresentadas
e, sO depois de concordar, seguiriamos com as andlises para composi¢ao de nossa

tese.

3.4. PROCEDIMENTO DE TRATAMENTO DOS DADOS

As orientacdes de Duarte (2004) salientam que o periodo de transcricdo e
andlise das entrevistas devem ser feitas logo que finalizada a coleta, pois o
pesquisador terd na escrita uma aproximacdo com a experiéncia contada, podendo
ligar as expressées faciais, a entonagéo da voz a uma situacéo relatada. E de nota

gue o professor Antbnio é falante da Libras, assim foi necessario somar ao

16 Consulta feita em: http: ar. ACesso

em 12 out. 2018.
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procedimento de transcricdo o processo tradutdrio da Libras para o portugués. Em
tal processo, tivemos o fino cuidado em manter a fidelidade narrativa em nivel
semantico.

Além disso, tivemos a parceria de um tradutor e intérprete de Libras que nos
ajudou a manter as narrativas fidedignas ao exposto pelo entrevistado, mantendo,
sobretudo os aspectos da fala, bem como, peculiaridades da narrativa do principio
indenitario. E de convir comentar que essa transcrigdo/traducéo foi feita com o apoio
de Roniero Diodato, intérprete da Libras da UFPE, que foi disponibilizado pelo
Centro de Educacdo. O intérprete é servidor efetivo e com larga experiéncia em
processos tradutorios.

O procedimento de transcrigdo/traducdo ocorreu em trés momentos:

e No primeiro houve uma reunido com o intérprete, e a apresentacao da
pesquisa, onde destacamos os procedimentos do método. Discutimos
sobre o processo de transcricdo e traducdo da Lingua de Sinais para
a Lingua Portuguesa. Enfatizamos a necessidade de manter os
marcadores faciais com descritivos no corpo do texto.

e No segundo, ocorreu um dialogo com o entrevistado e a apresentacao
do video para discutir sinais e ideias que ndo estavam com
entendimento evidente.

e No terceiro momento o material foi entregue ao pesquisador (falante
de Libras) que o conferiu e levou para o entrevistado tomar ciéncia.

De posse dos dados empiricos, ajustamos as narrativas e contextualizamos
com as imagens cedidas pelo entrevistado. As transcricdes foram roteirizadas
dando sentido as sequéncias de acontecimentos. Fizemos o0s ajustes e
organizamos a harrativa para dar fluidez a leitura. Tomamos as devidas cautelas, a
fim de nao alterar o sentido das informagdes, mas de agrupar as ideias em ordem
temporal crescente, do nascimento até a atualidade, sem fugir dos contextos

expostos na narrativa construida pelo entrevistado.

3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A partir do exposto, buscamos compreender as bases estruturantes do
processo educacional as evidéncias das lacunas e fragilidades do impacto do

movimento da inclusdo educacional, na formacéo e atuacdo de sujeitos surdos no
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campo educacional. Para isso, com base nas leituras teoricas fizemos as
interconexdes entre as situacdes e os fendbmenos sociais apresentados pela empiria
coletada das narrativas.

A complexidade da histéria de vida na construcdo de narrativas possibilitou um
didlogo com as teorias sociais a partir das reflexdes do sociélogo Pierre Bourdieu,
e assim desvelar as propriedades das disposi¢cdes legitimadoras que se configuram

no campo educacional e académico.

Por meio de um conceito como o de "habitus" é desenhado todo o programa
de uma sociologia da socializacdo, de uma sociologia genética das
disposi¢cfes (para agir, sentir, crer e pensar) e de suas ativacfes, esse
programa tem como ambigdo ultrapassar a oposicao tedrica estéril entre "a
sociedade” e "o individuo" que cria a aparéncia de duas coisas diferentes,
tais como, "uma mesa e uma cadeira” ou "um pote e uma panela". Essa forte
intuicdo, aniquilando o mito da liberdade individual, encontrava pela primeira
vez uma via precisa de concretiza¢do conceitual e esteve na origem de meus
préprios interesses de conhecimento em sociologia: compreender social sob
sua forma incorporada, apreender o que 0 mundo social de poste a em cada
um de nos sob a forma de propensdes para agir e reagir de certa maneira,
de preferéncias e de aversoes, de formas de perceber, de pensar (LAHIRE,
2017,p. 88).

Para tal finalidade, relacionamos os eixos reflexivos extraidos das memarias
do entrevistado com a teoria bourdiesiana. Para isso, nossas ponderacoes
aconteceram a partir de cinco eixos: familia e infancia; escolarizacao; formacéo e
atuacao profissional;, movimentos sociais e resisténcia; e perspectivas sobre o
futuro.

e Familiaeinfancia: buscamos entender as herancas dos capitais disponiveis
ofertados pelos parentes. Também tivemos um aprofundamento reflexivo
sobre as construcfes da identidade do sujeito enquanto ser surdo e falante
de Libras.

e Escolarizacdo: interpolamos o0s aspectos de modelos educacionais
vivenciados pelo entrevistado e relacionamos com a sociogénese da
educacédo de pessoas surdas.

e A formacéo profissional e Atuacao profissional: compreendemos neste
momento da andlise a complexidade das conexdes entre o habitus e os
capitais totais imbricados nos comportamentos dos sujeitos no seu campo de
atuacao, nesse caso, 0 campo académico.

e Os movimentos sociais e resisténcia: extraidos das memarias do sujeito

possibilitou resgatar situacdes dos movimentos sociais em busca de direitos
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para estar em espacos de relevancia social. Nesse momento, analisamos

como 0s movimentos de resisténcia das comunidades de pessoas surdas

tiveram um papel fundamental em despertar no sujeito a compreensao de si
frente ao movimento de mobilizar para romper o modelo excludente que
vivenciam ao longo da historia.

e Atuacdo enquanto professor universitario e perspectivas sobre a
inclusdo educacional: focamos nossas percepgfes para extrair
informacgdes sobre as relagcdes de poder e atuacdo no campo académico.
Apresentaremos um panorama sobre a educacédo no Brasil e como esta tem
apontado para manutencédo de modelos excludentes, mesmo nomeados de
inclusivos.

Somados as categorias acima apresentadas, nossa expectativa esteve em
retratar uma aproximacao das situagcdes sociais com a narrativa de vida, e assim,
apresentar as complexas tramas implicadas do modelo tradicional de ensino e como
este modelou a propria concepcéo de educacgédo inclusiva/excludente. Nesse viés e

complementando os conceitos bourdiesianos, é importante destacar que:

O habitus pode ser tanto de "grupo" quanto de um "individuo". Isso ndo
colocaria nenhum problema particular, pois ndo prestariamos atencao
particular a eles e a teoria ndo se propunha verdadeiramente estudar
empiricamente essas realidades. Isso satisfaria amplamente o oficio de
socidlogo e sem duavida ainda hoje satisfaz grande parte deles. Com efeito,
muitos socidlogos continuam a praticar sociologia sem nem mesmo ter
necessidade de dar um nome a essas matrizes corporais (cognitivas,
sensiveis, avaliativas, ideoldgicas, culturais, mentais, psiquicas...,
comportamentos, acoes e reacdes. Alguns pensam que estamos diante de
verdadeiras "caixas pretas” (assim como as no¢des de "socializacdo" ou de
"habitus") que todo socidlogo cientifico e explicativo deveria decifrar. Nés
nao poderiamos falar em estruturas mentais, em esquemas, em disposic¢es,
em habitus ou em incorporagdo sem nos arriscarmos atrair a interrogacao
critica sobre os pesquisadores (LAHIRE, 2017, p. 34).

Para que nosso entendimento sobre as situacdes sociais pudesse ter melhor
nitidez nesse processo, Lahire (2017), nos alertou que nossa individualidade é
expressa de forma singular e evidenciada em trocas sociais em uma necessidade
histérica de pensar o social no interior da sociedade da qual o sujeito é herdeiro.
Nossos habitus sdo memarias vivas falando por nossos corpos. Nossas memarias
nos contam mais que apenas as lembrancas, nos possibilitam compreender a

sociedade da qual nds fomos socializados.

Lahire chama a atencado para o fato de a existéncia de um capital cultural
familiar, a posse de diplomas, o gosto pela leitura ou a frequéncia a cinemas
ou teatros vao determinar, ndo garantir mecanicamente a posse de cultura
dos herdeiros. Segundo ele, é necessario estar atento para as formas de se
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relacionar com a cultura, as formas de transmissdo, de apreensdo e de
apropriacdo desta heranca cultural. E preciso entdo observar as condigdes
desse processo de transmisséo/interioriza¢do para entender esses recursos
como responsaveis ou artifices de um sucesso (SETTON, 2018, p. 65).

Nesse sentido, estando no papel de observador critico desse universo da
pesquisa, e utilizando as ferramentas de objetivacao para neutralizar os vieses entre
0 observador sociolégico e seu objeto, podemos nos aproximar da singularidade da
histéria de vida. Nossas reflexbes e apontamentos a partir das premissas
apresentadas nos fundamentos teéricos e metodolégicos estardo discorridos nos

préximos capitulos.
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4. A EDUCACAO BRASILEIRA E AS PESSOAS SURDAS

Ndo ha fatos eternos, como ndo ha
verdades absolutas.
Friedrich Nietzsche

O processo educacional tende a ser a estrutura social de maior impacto no
guesito de difundir capitais simbdlicos na formacdo de agentes, reabastecendo e
ressignificando as geragdes para serem pertencentes da concepcéo de realidade
herdada pela comunidade a qual o sujeito € herdeiro (TEDESCO, 1995;
BOURDIEU, 2001). Assim sendo, esse capitulo objetiva apresentar aspectos
relacionados as bases estruturantes do processo educacional frente as lacunas e
fragilidades do impacto do movimento da inclusédo educacional na formagéao e
atuacao de sujeitos surdos, a partir dos elementos modeladores evidenciados nas
violéncias simbdlicas e vivenciados no campo educacional discorridos na histéria.

Cabe-nos enfatizar que o0 processo de pesquisar as situagdes sociais tem
como base buscar aspectos descritivos de fendmenos e interagdes entre os agentes
sociais imersos nas teias do real e nas interacbes com outros agentes
(BAUER; GASKELL, 2005). Nesse sentido, a compreensao pela nomeacao de
aspectos constituintes de acbes e interacbes entre 0os simbolos culturalmente
construidos e registrados na histdria, apresentam sentido as nossas vivéncias e aos

constructos sociais, e, assim, naturalizam-se nos campos.

4.1 RETRATOS E RECORTES DA EDUCACAO PARA PESSOA SURDA NO
BRASIL

Consideramos a partir dos registros historiograficos apresentados, nesta
sessdao, alguns recortes significativos da histéria educacional de pessoas surdas.
Martins (2015) nos informa que na Franga, em meados do século XVI, tém inicio as
primeiras iniciativas que reconhecem no sujeito surdo um agente passivo de ser
educado, uma vez que, nesse contexto houve varias iniciativas de atendimento
educacional para pessoas com deficiéncia.

O destaque se da na abordagem de um monge, de nome Ponce de Leon,
que teria desenvolvido trabalhos educativos com criancas surdas, “filhas de
membros da corte espanhola, no mosteiro de Ofa, no periodo compreendido entre
1541 até 1549” (MARTINS, 2015, p. 33).
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Ainda no século XVI, um italiano chamado Girolamo Cardano havia
comprovado que a surdez nao alterava a inteligéncia e que, portanto, o surdo era
capaz de aprender, afirmando ainda que a melhor forma para o ensino fosse através
da leitura e da escrita (FELIPE, 2002; MARTINS, 2015).

No século XVI, Girolamo Cardano, além de buscar estudar relacionamentos
a conducdo Ossea do som, procurou avaliar o grau de capacidade de
aprendizagem entre diferentes surdos, afirmando também a escrita poderia
representar os sons da fala ou as ideias do pensamento, e por isso, a mudez
ndo se constituia em impedimento para que o surdo adquirisse
conhecimento. Em outras palavras, a surdez nao alterava a inteligéncia e
gue aqueles que a apresentavam eram capazes de aprender, sendo a
melhor forma de ensina-los através da leitura e escrita. (MARTINS, 2015, p.
29)

Embora muitos paises da Europa ja apontassem para o entendimento que
pessoas surdas poderiam ser educadas, estes teriam que ser herdeiros de tutelas
de nobreza (capitais monetarios e poder simbdlicos).

Sob a égide do mercantilismo, o Brasil (enquanto coldnia portuguesa) estava
passando por impactantes configuracdes socioculturais em decorréncia das
navegacoOes. Esse contexto serve de pano de fundo para revisitarmos a historia da
educacédo nesse territério. Notamos que, desde a chegada dos europeus, as trocas
simbdlicas na educagdo eram evidentes com a efervescéncia dos valores europeus
em detrimento do juizo de educacdo dos povos nativos enquanto valor formativo
humanao.

Bourdieu (1989) nos alvitra que tal ordem de arbitrariedade cultural é
classificada como “violéncia simbdlica”. Essa pratica ficou fortemente retratada com
a chegada dos jesuitas no Brasil. Uma vez que com eles houve uma ruptura entre
a educacdéo relacionada a vida habitual condicionada a realidade do indigena para
uma ressignificacdo simbdlica objetivando atender ao padréo de vida e de valores
trazidos pelos portugueses. A medida aconteceu com base na imposi¢éo (SAVIANI,
2007).

No Brasil a heranca portuguesa educacional, de concepcao religiosa, persistiu
por quase dois séculos (SAVIANI, 2007). A métrica de ideal de formacédo humana
concebida pela educacao tradicional jesuitica manteve-se sem significativa ruptura
estrutural, por muitas décadas, e cada vez mais latente ficava demonstrada a
distin¢cdo formativa para os herdeiros dos portugueses com a educac¢ao voltada para
lideranca. Quanto aos nativos indigenas, pobres e negros (quando educados),

restava o aprendizado para subserviéncia/sobrevivéncia.
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No século XVII com a anuéncia Dom José |, entdo Rei de Portugal, o Marqués
de Pombal (1699 — 1782) introduziu no Brasil experiéncias de aprendizados a partir
das ideias iluministas que afloravam na Europa. Conjecturava novas posturas na
formacdo educacional, mormente por orientacdo da coroa portuguesa. Logo que
chegou, o Marqués impés drasticas reformas socioculturais e, entre elas, fechou as
escolas dos jesuitas e aboliu 0 ensino de cunho exclusivo religioso. O enfoque seria
de modernizar o Estado Portugués (colbnia brasileira), atendendo as perspectivas
de uma Europa que se descortinava ao século do humanismo (SAVIANI, 2007). O
contexto mundial da educacédo apontava para novas politicas de direito a educacéo.
Exemplificando isso, o abade Michel de L’'Epée, que no ano de 1778 transformou
sua casa, em Paris, na primeira escola para surdo, aberta a pobres e ricos
(MARTINS, 2015. 34). Lacerda (2002) destaca que:

Para de L'Epée, a linguagem de sinais € concebida como a lingua natural
dos surdos e como veiculo adequado para desenvolver o pensamento e sua
comunicac¢do. Para ele, o dominio de uma lingua, oral ou gestual, é
concebido como um instrumento para o sucesso de seus objetivos e nao
como um fim em si mesmo. Ele tinha clara a diferenga entre linguagem e
fala e a necessidade de um desenvolvimento pleno de linguagem para o
desenvolvimento normal dos sujeitos (LACERDA, 2002, p. 58).

L’Epée foi pioneiro nos estudos acerca da lingua gestual, percebida na
comunicagcdo entre surdos. O abade investigou possibilidades educacionais e
linguisticas. A partir das relacbes empiricas, percebeu que, durante a comunicacao,
0s sujeitos surdos se apoiavam no canal viso-gestual de maneira satisfatéria.

O movimento histérico iluminista apontou novas perspectivas para a
educacéo (SAVIANI, 2007). A coroa portuguesa sinalizava o interesse de mudancas
no processo de instrucdo pedagodgica. O contexto europeu apontava em direcdo a
saida da tradicdo religiosa para um movimento critico-cientifico. Entretanto, o
Marqués de Pombal, no Brasil, mantém o entendimento da educacao distante dos
critérios de universalizacdo. Ele persiste com mecanismos de legitimacdo que
favorecessem os sujeitos que tivessem a sorte da heranca dos capitais totais e
dispositivos de distingdo social. Tais situacées dependem exclusivamente do
espaco social em que o sujeito foi culturalmente inserido. O sistema de ideias
permanece condizente com o0s interesses de status sociais que mantivessem
véalidas as estratégias de manutencédo dos dispositivos de tal distingdo social.

Fica evidente que a acdo do Marqués, mesmo no século XVIII, impactou na

conservacao das estratégias de legitimacao dos individuos e das instituicdes por
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manterem as disposi¢cdes de privilégios, naturalizando seus bens culturais. Os
sistemas educacionais desse contexto legitimam as categorizacfes de sujeitos a
partir de capitais totais e as estruturas da educagcdo comum, uma vez que 0S
herdeiros nasciam em espacos privilegiados para vivéncias exigidas dos campos
gque se destinavam.

Vale ressaltar que até o século XIX, mais precisamente até 1835, ndo houve
qgualquer ocorréncia no pais em prol da educacao das pessoas com deficiéncia de
significativa relevancia, salvo para os filhos de pessoas com o status de nobreza
(MARTINS, 2015, p. 77), contrariando o movimento recorrente das mudancgas que

varios paises sinalizavam nesse setor. Sardagna (2013), contextualiza o fato que:

A partir de 1890, surgem miltiplos congressos, associagdes e intervencdes
oficiais de médicos em torno do ensino primdario, 0 que caracterizou a
instituicdo do campo médico-pedagdgico. As pedagogias corretivas buscam
solucionar a questédo social, da institucionaliza¢cdo do anormal a inclusao
escolar (SARDAGNA, 2013, p. 47).

No inicio do século XIX, o Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris,
vivenciava os efeitos da Revolugcédo Francesa que estava em fase de consolidagao.
Com isso, os trabalhos de educar pessoas surdas com o uso de lingua de sinais,
desenvolvidos pelo Abade L'Epée, em 1760, tinham se transformado em uma
escola especializada e, assim, corroborando os ideais de Liberdade, Igualdade e
Fraternidade. Essas passaram a permear a educagdo, mesmo que para poucos,
mas possibilitando a ilusédo de esperanca para muitos (SACKS, 2009).

Martins (2015) conta-nos que no Brasil, em 1835, ocorreu a proposta de
criacdo de cargos de professor de primeiras letras para cegos e “surdos-mudos”
(termo usado na época), na cidade do Rio de Janeiro e nas demais provincias.
Todavia, apenas em 1857 é promulgada a Lei n°® 839, de 26 de setembro, que funda
o “Imperial Instituto de Surdos Mudos”, no Rio de Janeiro, com estrutura e aparente
funcdo de asilo. O enfoque na educacgdo literaria e no ensino profissionalizante
(sapateiro, encadernacao, pautacdo e douracdo) para meninos, com idade entre 7

e 14 anos. Mazzota (2011) destacou que:

A fundacéo do Ines, decorrente da influéncia do professor francés Ernesto
Huet, que era surdo e havia sido professor e diretor no instituto de Bourges,
na Franca. Ele foi encaminhado ao imperador D. Pedro Il, em 1855, pelo
Marqués de Abrantes, figura proeminente daquela época, a fim de |he
apresentar seus planos relativos a estruturacéo de uma escola para surdos-
mudos, no Brasil, sendo apoiado pelo governo imperial. Em uma sala
improvisada, duas criancas surdas foram educadas nas disciplinas: lingua
portuguesa, aritmética, geografia, histéria do Brasil, escrituracdo mercantil,



linguagem articulada, doutrina crista e leituras dos labios (MARTINS, 2015,
p. 82).

Nesse momento, configurava-se a necessidade de criagdo de estratégias
gue fossem eficazes para o processo de ensino e aprendizagem para esses
estudantes surdos. Era comum, por parte dos professores a criacao de alfabetos
digitais e com o ensinamento da leitura-escrita e, partindo dai, instrumentalizavam-
se diferentes técnicas para desenvolver habilidades e competéncias, tais como
leitura labial e articulacdo das palavras (LACERDA, 2002). Quanto ao processo
didatico-pedagaogico, o incentivo estava no enfoque nas técnicas orofacial. “Falava-
se da capacidade do surdo em correlacionar as palavras escritas com 0s conceitos
diretamente, sem necessitar da fala” (LACERDA, 2002, p. 78).

N&o havia padrdo enquanto técnica a ser utilizada para a educacao de
surdos. No ano de 1889, houve um congresso na cidade de Mildo que se propds
discutir acerca da educacdo de surdos. Discutiu-se sobre politicas publicas e

praticas educacionais aplicaveis a formacao humana de pessoas que ndo escutam.

Pedagogos de cunho oralista, contemporéneos de L’Epée, costumavam
tecer criticas a sua metodologia de ensino, entre os quais poderiamos citar
Pereira, em Portugal, e Samuel Heinicke, que que foi o primeiro educador a
desenvolver uma instrucado sistematica para os surdos, na Alemanha. Este
foi considerado por muitos teéricos como o fundador do Oralismo, segundo
0 qual o pensamento sO é possivel através da linguagem oral e depende
dela. A lingua escrita teria uma importancia secundaria, devendo seguir a
lingua oral e ndo a preceder (MARTINS, 2015, p. 34).

A partir desse congresso, escolheu-se um modelo educacional com
perspectivas clinicas, assim se prop6s adequacdes as necessidades educacionais
de pessoas surdas (MOURA, 1996). O Congresso de Mildo teve hegemonia e
necessidade de adequacéo das singularidades ao padrao de habitus dominante,
nesse caso somado a métrica dos capitais totais surge o ajuste biolégico. Com base
nessa premissa, houve a legitimidade de atuar sob a égide do ajuste da diferenca a
norma, foi declarado o método oral puroiz como o arquétipo orientador educativo
para o sujeito surdo. Sacks (2009) destaca que nesse congresso as pessoas surdas

nao tiveram direito a defender posicionamentos sobre suas préprias perspectivas.

17 Técnica que consiste no processo pelo qual se pretende capacitar o surdo na compreensao e na
producédo de linguagem oral e que parte do principio de que este individuo, mesmo néo possuindo o
nivel de audicdo para receber os sons da fala, pode se constituir em interlocutor por meio da
linguagem oral.
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Este evento impactou fortemente na histéria da educacdo de pessoas
surdas, uma vez que houve a negacao do uso natural de linguas de sinais e, em
virtude deste fato, projetos de politicas e leis foram direcionados para o processo
de oralizacdo. Com base nessa orientacdo, a formacdo educativa de pessoas
surdas passou a focar no processo de normalizagdo na meétrica do ouvir/falar com
a adaptacéo das técnicas da leitura orofacial/oralizacéo.

As instituicdes educativas (reabilitacdo) passaram a atuar com o método da
oralidade. Tal posicionamento, evidenciado nas estratégias de ensino e
aprendizagem, demonstrava o entendimento que o sujeito seria compreendido pela
perspectiva da deficiéncia, nesse caso a surdez. Assim sendo, este sujeito
precisava ser adaptado a sociedade ouvinte. O principio aqui retratado estaria na
norma do merito da adaptacdo e, consequentemente, a insercdo em contextos
sociais comuns. Um artificio excludente para os sujeitos que nédo tinham habilidades
(capitais totais e/ou disposi¢cdes genéticas) para tais fins.

No fim do império, no Brasil, 0 empenho para a modernizacdo do estado
moderno concebe novos arrazoamentos para a educacéo. A universalizagcdo do
ensino foi propagada em muitos paises, porém os investimentos para tal perspectiva
neste pais, ainda eram insuficientes. E possivel perceber que a heranca deixada
por esse periodo histérico da educacao brasileira, no que se refere as lacunas
estruturantes entre formacdo culta da populacdo e igualdade de oportunidade
intensificava a desigualdade (SAVIANI, 2007).

Em 1916, as pessoas surdas no Brasil ainda estavam longe de avancgos
significativos no quesito dos direitos civis. O artigo 101 do Cédigo Civil dessa época
ajuizava que: “os surdos-mudos seréo havidos por absolutamente incapazes para
0s actos da vida civil, qguando forem tais que ndo possam dar-se a entender por
escrito”. Esta situacao historica se da em uma realidade social em que a educacao
popular era praticamente inexistente e o indice de analfabetismo em 1920 era em
torno de 75 % da populacdo (MARTINS, 2015).

Entre os anos 1759 a 1932 houve um periodo marcado pelo choque entre as
correntes pedagdgicas religiosas e liberais. Contudo, entre os anos de 1932 a 1969,
uma breve transformacéo educacional ocorreu no Brasil. Tem inicio o predominio
da pedagogia nova enquanto tentativa de ruptura com a educacao tradicional. Com

0 impulso capitalista e os avancos da industrializacdo, apés 1930, foi criado o



Ministério da Educacéo e salde publica. E nesse periodo que surge o movimento
escolanovista.

O movimento da escola nova se caracteriza por fundamentar suas
perspectivas no entendimento da prioridade aos processos formativos
caracteristicos da educacgéo escolar: 0 que nos chama a atencéo esta no enfoque
da defesa dos principios da educacéo gratuita, obrigatéria e laica. O registro oficial
da defesa da universalizacdo da educacdo. Além disso, a necessidade da
continuidade na formacao escolar: infantil, primario, secundario e superior;
destaque para a educacdo do secundario que poderia ser para a formacéo
intelectual ou manual (atividades técnicas) (SAVIANI, 2007).

Concomitantemente, o modelo de educacao especial ou especializada nao
atendia ao educando (a singularidade humana), mas a deficiéncia dele, ajustando-
0, quando possivel, a métrica de normalidade culturalmente estruturada. Havia
escolas especialistas para pessoas com deficiéncia intelectual, para pessoas cegas

e para pessoas surdas.

A média escolar assume carater de valoracdo no jogo das comparacdes
entre normal e anormal. E uma técnica que pode ser relacionada as praticas
fundamentadas na psicologia experimental, que se fortaleceu a partir do
inicio do século XX, com os teéricos da Escola Nova. As praticas de
normalizacdo estdo sempre referenciadas em uma média, a partir da qual
0s sujeitos sdo posicionados em lugares especificos, como nas "classes de
aprendizagem lenta" e nas "classes especiais". Nesse processo, a norma é
uma medida padrdo que se constitui em uma média e opera na propria da
institucionalizagédo do anormal a inclusdo escolar (SARDAGNA, 2013, p. 51).

No ano de 1949, o Decreto n° 26.974 fomenta iniciativas de alfabetizagcéo
para pessoas surdas em todo o pais. Porém, o projeto tem como enfoque as
técnicas de oralizacdo do surdo. Os empreendimentos mais marcantes ficam

caracterizados na década de 1960. Em contraponto, Lacerda (2002) comenta que:

(...) comecaram a surgir estudos sobre as linguas de sinais utilizadas pelas
comunidades surdas. Apesar da proibi¢cdo dos oralistas no uso de gestos e
sinais, raramente se encontrava uma escola ou instituicdo para surdos que
ndo tivesse desenvolvido, as margens do sistema, um modo préprio de
comunicacgdo através dos sinais (LACERDA, 2002, p. 55).

A Lei n°® 4.024/1961 cria as Politicas de Educacgédo Especial que contemplam
a educacao para surdos. “A ‘classe especial’ € ‘um recurso educacional alternativo
e temporario a classe comum, atendendo as necessidades educativas especiais
dos educandos" (SARDAGNA, 2013, p. 56).
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Mesmo com toda a tensdo da politica nacional, em 1966, a Secretaria de
Educacao de Pernambuco inaugura as trés primeiras —classes anexas, que
depois passaram a ser chamadas de —classes especiais. Essas classes
eram equipadas com aparelhos de estimulacéo auditiva para desenvolver a
fala e era proibido o uso de sinais. Nesse mesmo periodo, no Instituto
Domingos Savio, que também contava com classes para estimulagdo
auditiva, o uso da mimica, dos sinais e de qualquer outra forma possivel de
comunicacdo ja acontecia. O inicio dos anos de 1960 foi marcado por
tensbes e conflitos entre a direcdo, coordenacado, professores e alunos
dessa escola, que comegavam a ser influenciados por uma nova corrente
filoséfica de educacédo de surdos, a Comunicacao Total. (VASCONCELOS,
2018, p. 47)

Nesse quesito, concomitantemente, passou-se a reordenar 0 espaco da
escola, que incidiria receber "estudantes incluidos". Tal processo ficou retratado

como integracéo escolar. Sobre esse momento, destaca-se que:

1961, evidencia a necessidade de dispor melhor os sujeitos ao definir
"tratamento especial" para os alunos com "deficiéncias fisicas, mentais, os
gue se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados". Assim, reforca-se o encaminhamento dos
alunos para as classes e escolas especiais. Nesse conjunto de préticas, a
média e a vigilancia s&o recorrentes, dando suporte as técnicas que operam
nos discursos. A média classifica, hierarquiza e posiciona o sujeito e esta
relacionada & norma, ou seja, € um dispositivo da norma. E por meio da
média, extraida do saber estatistico, que as normalidades séo estabelecidas
(SARDAGNA, 2013, p.. 51).

Ainda nos anos 1960 o Brasil passa por uma reestruturacédo econémica dada
a capitalizacao por empréstimos com os Estados Unidos da América, bem como,
uma significativa expansao da industria. Estes eventos causaram fortes impactos
na formacdo educacional da sociedade brasileira. As ideias escolanovistas
enfraguecem e sucumbem. Surgem concentra¢cdes educacionais com o cunho
produtivista no plano nacional.

Neste contexto destaca-se Paulo Freire (1921-1997) em contraponto ao
modelo tecnicista. Com o olhar para camada mais pobre da populagdo, cria
propostas educacionais com enfoque para a reflexdo sobre a prépria condicédo
humana subjugada. Freire enxerga o oprimido e as estruturas bancarias do ensino
e aponta por meio da educacdo o enfrentamento (FREIRE, 2017). No valor da
cultura popular assinala o olhar critico para a realidade libertaria. A formacao tem
enfoque nos sujeitos agentes e atuantes nas relagdes de poder, ressignificando em
possibilidades democréticas.

O Brasil das décadas de 1970 e 1980 apontaria varias transformacgdes que
refletem ainda na contemporaneidade a respeito da estrutura sécio-politica. O

general Jodo Baptista Figueiredo (1979-1985), entdo presidente, decreta a Lei da



Anistia, concedendo o direito de retorno ao Brasil para os politicos, artistas e
intelectuais brasileiros exilados e condenados por crimes politicos. Esses trouxeram
grandes contribui¢cdes para novo cenario brasileiro (SAVIANI, 2007).

Sobre essa época, Vasconcelos (2018) relatou que, o desagrado das
técnicas utilizadas pelo oralismo e as muitas pesquisas insurgentes que acusavam
o0 entendimento que as linguas de sinais tinham caracteristicas linguisticas
semelhantes as das linguas orais, e assim, poderiam aperfeicoar o processo de
ensino e aprendizagem de pessoas surdas, deram origem as novas propostas
pedagogico-educacionais em relagédo a educacao da pessoa surda.

A partir dos anos 1970, de forma discreta, técnicas como a oralizagao
sinalizada, compreendida como Comunicac¢éo Total, comecgou ser usada com mais
frequéncia em varias instituicbes. O processo cede espaco para 0 respeito a
singularidade comunicacional da pessoa surda. Nesse processo, tem inicio os
tracos do entendimento da inclusdo socioeducacional, que comecaria a ter seus
primeiros lampejos, com o entendimento que nao basta apenas adequar o sujeito
surdo a sociedade, como a técnica oralista enfocava.

Este contexto pode ser exemplificado com a histdria de Virginia Barry. O caso
foi registrado em uma pesquisa feita por Ribeiro, Silva e Santos (2006). Em meados
de 1979, Virginia Barry vem dos Estados Unidos da América para o Brasil. O convite
foi feito por Dom Helder Camara para atuar em pastoral catélica para pessoas
surdas. Ela relata que atuava na educacdo de surdos desde 1960. Virginia tinha
formacgao académica em pedagogia e mestrado com enfoque no ensino de surdos.
Ela teria investido muitos anos de formacao em técnicas de oralizacdo e nos conta
gue trabalhava em uma escola nos EUA, que aplicava a técnica de leitura labial em
varios estudantes surdos. Depois de uma década de atuacdo com o sistema oral,
sentiu-se fracassada, uma vez que ocorreu um fato que lhe marcou profundamente.
Por trés anos ensinou um estudante a “aprender a falar oralmente” até concluir o
curso. ApoOs alguns anos este estudante |he procurou para conversar sobre
guestdes pessoais. No reencontro, uma surpresa, ela ndo conseguiu compreendé-
lo. Atdnita, pensou sobre este sujeito e como as pessoas surdas tém se comunicado
em espacos sociais comuns. Virginia questionou-se sobre os métodos de ensino
gue utilizava como as pessoas surdas aprenderam a se comunicarem em lingua
oral. Ela se perguntou: como estariam as relagdes sociais desse sujeito com 0s que

nao conhecem as singularidades da surdez? Diante de sua frustracéo, ela repensou
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sobre 0 método de oralizacdo e comegou a aprender lingua de sinais. Com tal
vivéncia, e marcada por essa experiéncia afetiva ao ressignificou-se. Ela atuou
durante décadas no Recife ensinando Libras em contextos de atividades religiosas.

Os sujeitos surdos que nado tém acesso as linguas gestuais se viram
excluidos do seu direito de ter acesso a formacao escolar e a educacdo com
dignidade e respeito. Tais impactos estdo presentes em planejamentos
educacionais, bem como o processo de entendimento do ser pessoa surda. “Para
dizer as coisas de maneira mais rigorosa, essas formas de classificacdo séo formas
sociais socialmente constituidas e arbitrarias ou convencionais, isto €, relativas as
estruturas de um grupo considerado dominante” (BOURDIEU, 2012, p. 227).

Os movimentos sociais se tornaram mais frequentes a partir dos anos 1980.
Neste mesmo contexto, surgem concomitantemente fortes discussdes sobre 0s
principios identitarios a partir das leituras tedricas dos Estudos Surdosis. Nesse
sentido, o préprio entendimento de ser surdo passa a se tornar um plano conceitual
identitario por parte dos proprios surdos (SA, 2010). Além disso, a redemocratizacio
e a Campanha pelas Diretas Ja, nos ultimos anos do governo militar, movimentaram
um Brasil que apresentava varios problemas, como a inflacdo alta e a recessao
econdmica. Situados contextualmente, notamos que essas transformacgdes
interferiam diretamente na populacdo, nos grupos minoritarios que estavam
buscando espacos e afirmando-se em ideologias identitarias.

O modelo educacional tecnicista, nesse periodo, se ancorou fortemente em
bases editoriais. Os manuais pedagdgicos vinham com conteltdos prontos e
sistematizados. Cabia apenas ao docente a reproducdo das informacfes. A
educacéo tecnicista tem suas bases fortalecidas no liberalismo que se fortalecia ao
redor do planeta. Sendo assim, a formacéo educacional dos sujeitos era focada em
desenvolver atitudes, habilidades e condutas morais aceitaveis para serem sujeitos
aptos para a engrenagem do sistema do mercado capital (SAVIANI, 2007).

O processo de globalizagdo da economia que impactou entre as sociedades
capitalistas na década de 1990, comeca a interferir nos processos educativos
somados ao fator condicionante do aspecto gerador de desigualdades e

diferenciacdes de status sociais. Nesse mesmo recorte histérico, tém inicio dois

18 Compreende-se como uma das ramificages dos Estudos Culturais, pois enfatizam as questdes
das culturas, das praticas discursivas, das diferencas e das lutas por poderes e saberes dos sujeitos
Surdos enquanto grupo identitario (SA, 2010).
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fluxos em prol do respeito a diferenca: o desejo de implementacdo dos direitos
sociais, assegurados pela Constituicdo Federal de 1988, e a defesa de um novo
projeto politico-econdmico para o Brasil, agora com o entendimento dos direitos

humanos universais.

As politicas de inclusédo escolar passam a ganhar visibilidade global a partir
da década de 1990, sendo marcos desse movimento a Declara¢do Mundial
de Educacao para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994). Tais
declaracdes foram tomadas como referéncias para documentos oficiais no
Brasil, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDBEN
(BRASIL, 1996) e o Plano Nacional de Educacdo PNE (BRASIL, 2001).
Desse modo, a LDBEN e o PNE podem ser vistos como documentos legais
gue introduziram os imperativos da inclusdo escolar em nosso pais. No
historico da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdao Inclusiva, consta que, antes da Constituicdo Federal de 1988 "n&o
se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacao,
permanecendo a concepgdo de 'politicas especiais' para tratar da tematica
da educacéo de alunos com deficiéncia [...]" (BRASIL, 2009, p. 7). No
entanto, os acontecimentos da década de 1990 em favor da incluséo escolar
nao significaram uma ruptura nas préticas, uma vez que as condi¢bes para
a emergéncia desses acontecimentos vém sendo estabelecidas ha muito
tempo. (SARDAGNA, 2013, p. 47)

Em Pernambuco, a Secretaria de Educacéo (gestao 1986-1990), em parceria
com o segmento de representantes da comunidade de pessoas surdas, apresentou
tentativas de politicas de educacao especial/inclusivistas. Entre essas acdes, desde
1986 haviam sido proposto os cargos de intérprete e de instrutor de Libras. Esses
cargos foram encaminhados aos poderes vigentes e responsaveis, todavia foram
vetados. O ndo reconhecimento da Libras enquanto lingua e a inexisténcia do
técnico fazendo parte do corpo dos funcionarios da secretaria foram as justificativas
apresentadas a comunidade (RIBEIRO; SILVA; SANTOS, 2006).

O periodo dos governos de Fernando Collor de Mello (1990 — 1992/
impedido) e Itamar Franco (1992 — 1994) apresentam fortes tendéncias de consentir
demandas do projeto neoliberal, apontando para a disposi¢céo da reforma do Estado
para colocar o pais no contexto global da modernidade do livre comércio. Contudo,
foi no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2003), que o0 nexo do
inclusivismo situou-se de forma mais contundente. O movimento de resisténcia e
buscas de espacos para a obrigatoriedade da educacdo, com enfoque na
universalizacao do direito a formacgéo escolar se torna aparente e recorrente com
enfrentamentos aos poderes publicos. As politicas publicas situavam-se na
ampliacdo das vagas em escolas publicas, as propostas estavam em inserir o maior

namero possivel de estudantes na escola comum.



Em 1994 ocorre a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, na cidade
de Salamanca, na Espanha. Este evento propds Principios, Politicas e Praticas para
as acdes educativas especiais e para fornecer diretrizes basicas para a formulacao
dos sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social. E
assinada, assim, a Declaracdo de Salamanca que pactua o compromisso da
educacédo para todos. Esse documento juntamente com as orientacbes da ONU
(Organizacgéo das Nagdes Unidas) trouxe avangos para o entendimento de incluséo
educacional, uma vez que passa a defender o entendimento de uma escola para
todos, independente da singularidade.

Nesse nosso percurso histérico chegamos nos anos 2000. Temos uma
heranca de 500 anos de historia de um Brasil que se estruturou em meio a uma
complexa trama de paradoxos, liderados com os habitus e perspectivas de sujeitos
herdeiros de capitais totais que percebiam as situagdes a partir das suas respectivas
bolhas simbdlicas. Esses lideres (historicos) tiveram os poderes decisorios que
orientaram as mutacdes das bases do nosso modelo escolar até o presente. A
mesma heranca cultural dispds das situacdes que apresentam a educacao inclusiva
nas proprias situacdes em que é apresentada, seja em forma do Poder Legislativo
ou do Poder Executivo, nas ac¢des traduzidas em politicas publicas.

Outro marco na historia da inclusdo educacional estd na assinatura da
Declaracdo de Madri (2002), nela consta que as pessoas com deficiéncias tém os
mesmos direitos humanos que todos os demais cidaddos. Apenas em 2002, a
pessoa com deficiéncia tem expresso o entendimento que em 1948 ja era defendida
pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos: “Todos os seres humanos sao
livres e iguais em dignidade e direitos”.

Nesse contexto, 0 movimento da Educacao Especial tendia a perder espacos
para o processo de inserir todas as pessoas em salas comuns de ensino, visto que
os estudantes que apresentavam especificidades educacionais, ndo eram mais
encaminhados para escola especial. Ficam mais efetivas as a¢des das propostas
de apoio educacional no contra turno com os atendimentos educacionais as
especificidades.

Em concordancia com os principios neoliberais, a extensdo da inclusao
educacional apresenta uma nova dimensao no governo Luiz Inacio Lula da Silva
(2002 — 2010). Tem inicio a elaboracdo de uma Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, que passaria a assegurar a
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obrigatoriedade da educacdo escolar em salas comuns para todas as pessoas,
independentemente de suas singularidades.

E nesse periodo que surge um marco no processo educacional das pessoas
surdas. A promulgacéo da lei que reconhece a Libras como lingua brasileira. A Lei
n° 10.436/2002 (Lei de Libras), regulamentada pelo Decreto 5.626/2005 que dispbe
sobre o0 uso e difuséo da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e estabelece que os
sistemas educacionais devem garantir, obrigatoriamente, o ensino de LIBRAS em
todos os cursos de formacao de professores, de Fonoaudiologia e, optativamente,
nas demais formacdes de Educacéo Superior.

Nas entrelinhas do processo inclusivista estdo as estruturas da técnica
assistiva. Estas consistem em uma ampla base de tecnologias humanas, digitais e
de técnicas desenvolvidas por séculos, aprimoradas com estudos e pesquisas, para
ofertar aos sujeitos com necessidades especificas melhor condi¢cdes de viverem
suas experiéncias existenciais. O principio da acessibilidade esta em romper
impedimentos das singularidades humanas de serem quem s&o, em condi¢cdes
dignas. Logo, a acessibilidade é condicionada a adequac¢des do espaco, fisico ou
experiencial (sensorial), para que o sujeito (com deficiéncia) possa frequenta-lo na
melhor condig&o possivel.

A compreensdo de que o modelo educacional apresentou uma forte
tendéncia em centralizar no docente o protagonismo da sala de aula, sendo ele o
gue rege o conhecimento escolhido e disponibiliza para os estudantes (SAVIANI,
2007), o professor precisaria passar pelo processo de aprendizagem de
reconhecimento da singularidade que frequenta as escolas pés implementacao e
efetivacdo do modelo da inclusdo escolar. Uma vez que esse movimento esteve
priorizando-se no acesso, mas ainda com pouca preocupacao com a aprendizagem
e, sobretudo a permanéncia eficaz dos estudantes com deficiéncia.

Com a demanda da oferta da escola para todos, uma conjuntura adaptativa
se tornou evidente no quesito da comunicabilidade nas salas de aula comuns. Os
estudantes surdos que frequentavam as escolas especiais passariam a serem
direcionados para salas de aulas regulares. Chamamos a atencdo para o
ressignificado que resultou tal mudanca de perspectiva escolar. A escola comum,
até entdo, ndo foi orientada a assumir singularidades especificas no quesito da

comunicabilidade, um problema se evidenciava de forma, cada vez mais
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contundente. Os estudantes surdos, falantes de Libras, ilhados, em uma escola
onde se fala, majoritariamente, linguas orais.

No inicio dos anos 2000, ainda n&o havia estruturas formais consideraveis
na formacao de professores para o entendimento da inclusdo educacional. Muitos
docentes se viram sem competéncias especificas para atuarem com a demanda
crescente de sujeitos surdos que chegavam em suas salas de aula. E a partir desse
contexto que se tornou mais imperativa a figura do intérprete de Libras na educacéo.

Os primeiros Tradutores e Intérpretes de Libras surgiram nas relactes
afetivas promovidas pela amizade, ou pelos lagos familiares ou vocacao religiosa
com as pessoas surdas. Eles aprendiam Libras informalmente a partir da
comunicacéo cotidiana. A partir dos anos de 1980, e posteriormente com a criagao
da Associacéo de Surdos de Pernambuco - ASSPE, muitos Tradutores e Intérpretes
de Libras passaram a atuar, ocasionalmente, em eventos formais. As pessoas
surdas, por estarem sempre em espaco sem acessibilidade comunicacional, tinham
a imprescindivel necessidade do acesso a informac&o e viam nos ouvintes que
aprendiam Libras uma possibilidade minima de acessibilidade, e estes o faziam, na
maioria das vezes, por uma experiéncia afetiva de empatia.

Quadros (2004) define Tradutores e Intérpretes de Libras como profissionais
gue traduzem e interpretam da lingua de sinais para a lingua falada (oralmente) e
vice-versa em qualquer modalidade que se apresente, podendo ser oral ou escrita.
Eles tém um papel importante na vida de uma pessoa surda, pois através da
atuacdo desses profissionais esse sujeito pode expressar, em lingua oral, seus
sentimentos e opinides para o publico que néo fala Libras.

No quesito da atuacdo educacional, caberia aos tradutores e Intérpretes de
Libras intermediar a relacéo professor-estudante-instituicdo. Todavia, sem a devida
formacao especifica, criou-se a ilusdo de que o tradutor e intérprete de Libras
deveria assumir a responsabilidade de educar ou mesmo assumir
responsabilidades didatico-pedagoégicas com os educandos surdos em todos 0s
espacos escolares e até mesmo em universidades. Nesse contexto, foi assinado o
Decreto n° 5.296/2004, que regulamenta as Leis 10.048/2000 e 10.098/2000 (Lei
de Acessibilidade), estabelecendo normas gerais e critérios basicos para o
atendimento prioritArio a acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (RECH, 2010).
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A inclusdo educacional no governo Lula (2002 — 2010) alcancou, além do
status de politica nacional, um status mundial com o anuncio de novas estatisticas,
gue revelam, por exemplo, que a participacao do atendimento inclusivo cresceu no
Brasil, passando dos 24,7 % em 2002 para 46,4% em 2006 (RECH, 2013).

Nesse contexto que se descortinava, podemos destacar que ao falarmos de
formacdo escolar e métodos didaticos-pedagogicos, percebemos que a lingua de
sinais passou a fazer parte do contexto escolar. A Libras passaria a frequentar a
sala de aula comum em todos os niveis de ensino.

Sobre a Libras é preciso chamar a atencao que:

A lingua de sinais é considerada a mais adaptada a pessoa surda, por contar
com a integridade do canal viso-gestual. Porque as interag8es podem fluir,
a crianca surda é exposta, entéo, o mais cedo possivel, a lingua de sinais,
aprendendo a sinalizar tdo rapidamente quanto as criancas ouvintes
aprendem a falar. Ao sinalizar, a crianga desenvolve sua capacidade e sua
competéncia linguistica, numa lingua que Ihe servira depois para aprender
a lingua falada, do grupo majoritario, como segunda lingua, tornando-se
bilingue, numa modalidade de bilinguismo sucessivo. (LACERDA, 2002, p.
54)

A lingua de sinais, sendo adquirida como lingua materna para pessoas

surdas, caracteriza-se pela particularidade de que:

Nessa comunicacdo de ideias por outros sentidos, a comunicacdo se da
através dos olhos nos sinais feitos pelas maos, expressao facial, corporal e,
as vezes também, sons, tudo simultaneamente ou também sequenciado e a
pessoa precisa ficar atenta a todas essas expressdes para entender o que
esta se dizendo. Este é o universo de uma pessoa que utiliza uma lingua de
modalidade gestual-visual. (FELIPE, 2002, p. 32)

Felipe (2002) e Lacerda (2002) concordam que, com a chegada do intérprete
na educacdo e o uso de Libras no contexto educacional ficaram evidentes alguns
problemas relacionados ao processo de ensino e aprendizagem do sujeito surdo,
falante de Libras. O destaque se da ao entendimento de que o processo tradutdrio
tem como prioridade manter a equivaléncia do conteudo. Uma frase ou expressao
da lingua de partida normalmente pode ser traduzida de maneiras diversas, sem
gue haja uma forma melhor do que a outra.

Com base nestas premissas e com um modelo de gestdo que estaria
sinalizando investimentos em perspectivas de inclusdo social, destacam-se as
reflexdes que ha, nessa circunstancia, uma significativa transformacdo na
expectativa da incluséo educacional de pessoas surdas, uma vez que a educagao

ja ndo se apresenta como apenas um fendbmeno do cumprimento de demandas
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relativamente estabelecidas. Entretanto, como j& haviamos apontado, as bases
inclusivistas ndo se ddo apenas em inserir a pessoas surdas em salas de aula. Nem
tampouco, assisti-las apenas com o intérprete de Libras.

No contexto apresentado € importante destacar que, em Pernambuco, 0s
profissionais da traducdo até meados de 2006 nao tiveram as devidas formacdes
adequadas de significativo impacto para atuacdo em salas de aula, salvo algumas
formacdes eventuais sobre ética e técnica de traducdo promovidas por prefeituras
ou pelo governo do Estado. A secretaria de educacéo do estado de Pernambuco
em parceria com as professoras itinerantes que atuavam com estudantes surdos,
ou instrutores surdos ministravam palestras ou cursos com enfoque em capacitar
os intérpretes de Libras para a sala de aula. Contudo, os cursos eram fragmentados
e ocasionais.

Sem as devidas formacgdes especificas, em esferas académicas ou técnicas,
os profissionais da traduc¢do na educagéao tinham, muitas vezes, apenas a educacgao
basica. Os repertérios linguisticos e culturais do intérprete sao percebidos no
processo tradutodrio e se fazem evidentes nos habitus incorporados do profissional.
Ao traduzir, sdo observaveis a forma das disposic6es do uso de vocabulario e/ou
aplicagdo de conceitos, que muitas vezes eles desconheciam. Sem a formagéo
adequada, os intérpretes apresentam, no processo tradutorio, equivaléncias de
|éxicos ou estruturas semanticas que podem destoar a mensagem fonte.

Uma vez que as lacunas formativas educacionais ja sao vivenciadas pelo
sujeito surdo desde a chegada a escola, ainda é somada a essa questdo 0s
processos tradutérios fragilizados de sentido. Logo, a informalidade da formacéo e
atuacdo do profissional tradutor e intérprete de Libras, atuante na sala de aula
tradicional, enquanto mediador pedagogico, potencializava uma eventual inclusao
excludente. Uma vez que, o sujeito surdo, mesmo estando em sala de aula, com a
acessibilidade comunicacional assegurada, ndo tinha o capital cultural objetivado,
sob a forma de bens culturais materiais disponibilizados pela escola, esse chegaria
com lacunas ao suijeito.

Somando a este fator, temos a questdo da experiéncia da linguagem.
Entendendo que a Lingua de sinais foram proibidas de serem usadas no Brasil em
decorréncia das politicas oralistas, essa passou ter acesso limitado em espacgos
escolares. Nesse sentido, muitos conceitos de diferentes disciplinas que compdem

o curriculo da educacéo basica ndo tinham sido traduzidos ou sinalizados como
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representacdo simbolica. Seja pela barreira que a lingua teve enquanto
impedimento de frequentar esses espacos, seja pela auséncia de pessoas surdas

nesses espagos escolares.

Na verdade, mesmo tendo baixo capital cultural, a transmisséo de uma outra
forma de valorizar o trabalho escolar deve ser considerada. Lahire alerta
também para a necessidade de se reconsiderar ainda a nogdo de
"transmiss&o”, pois ela ndo esclarece o trabalho de apropriacdo e de
construcao de sentidos efetuado pelos individuos (SETTON, 2018, p. 61-
62).

As consequéncias desse impacto foram severas no processo de
escolarizacdo. Contudo, a educacéo de surdos e as politicas de educacao especial
com enfoque na educacéo inclusiva, ampliou essas discussdes. Primeiro pelas
dificuldades que impdem as barreiras comunicacionais e por suas limitacdes e
segundo pelas propostas educacionais direcionadas para o sujeito surdo com o
objetivo de proporcionar o desenvolvimento pleno de suas capacidades. A partir das
politicas de inclusdo algumas esferas publicas influenciaram fortemente mudancas
na escola, a partir das tendéncias inclusivistas.

As potencialidades do inclusivismo educacional, surgem com a chegada da
Libras em mais espacos educacionais. E a partir de 200519, passa a fazer parte da
formacdo universitaria de docentes. Uma lacuna se apresentava em muitos espacos
formativos educacionais. Trés fatores se destacam: a escassa mé&o de obra
qualificada entre os falantes de Libras; as universidades e faculdades nao
compreendiam o contexto da disciplina de Libras na educacéo; e a caréncia de
acessibilidade nas IES no atendimento de professores surdos (quando esses eram
contratados).

Em 2006, o estado de Pernambuco se torna pioneiro a realizar um concurso
dirigido especificamente para instrutores de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e
profissionais intérpretes de Libras na educacdo. Ambos os cargos exigiam ensino
médio dos candidatos. Na proposta da Secretaria de Educacao, caberia ao tradutor
e intérprete de Libras atuar com estudantes surdos incluidos no ensino regular, a
partir do 6 @ ano da educacéo basica. Quanto ao instrutor de Libras, esse atuaria
enquanto educador em turmas da educacéo infantil, alfabetizando criancas surdas
(VASCONCELOS, 2018).

19 Decreto 5.626/2005.



Outra iniciativa pioneira no Brasil foi proposta pela Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Meio Ambiente (SECTMA), em parceria com a Secretaria de Educacao
e Cultura (SEDUC), ao implantar em 2006 na Escola Estadual de Pernambuco
Almirante Soares Dutra o Curso técnico de Tradutor/ Intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais — Libras. O curso de educacédo profissional elaborado para atender a
demanda crescente de profissionais para atuarem na comunicagcdo assistiva e
acessivel. O curso dispunha de formagdo com docentes surdos e ouvintes, ambos
atuariam em contextos complementares. As disciplinas tinham proposicoes de
atuacao tanto na perspectiva educacional quanto em outros espacos de esferas
publicas (VASCONCELOS 2018).

No plano nacional, também em 2006, houve a implantagdo do exame
Prolibras2o (Programa Nacional para a Certificacéo de Proficiéncia no Uso e Ensino
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo da Libras/Lingua Portuguesa) sob a responsabilidade do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais “Anisio Teixeira” - INEP e
realizado em parceria com o Ministério da Educacao, e a Universidade Federal de
Santa Catarina. Em 2006 houve 4.727 inscritos em todo plano nacional. O objetivo
estava em certificar os profissionais que atuavam com a Libras, seja como
tradutores e intérpretes ou instrutores. Em Pernambuco, dos 135 candidatos
inscritos apenas 41 foram aprovados. Outro dado que nos chamou a atenc¢éao foi
referente as questbes socioecondmicas: 47% dos candidatos viviam com renda
entre 1 e 3 salarios e 80% dos candidatos viviam exclusivamente da atuacao com
a Libras. O Prolibras certificou 6.101 profissionais no periodo de 2006 a 2010 para
interpretagdo/traducao e para o ensino da Libras.

Ainda no plano nacional, o projeto de maior impacto no cenario educacional
da educacao de surdos foi a institucionalizacado do Curso de Graduacao em Letras
Libras, Licenciatura, que teve inicio em 2006 e o Curso de Graduacdo em Letras
Libras, Bacharelado, em 200821 na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.
Para atender a demanda nacional, a UFSC, em parceria com o MEC, implementou

o curso de Letras Libras na modalidade EaD, licenciatura e bacharelado. Os cursos

20 Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle 3 ' i

?sequence=1&isAllowed=y acesso em 02 dez 2019.

21 Disponivel em https://libras.ufsc.br/libras-distancia/# acesso em 02 dez 2019.
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foram organizados e distribuidos em polos com a parceria de diversas Instituicées
Federais de Ensino Superior de todo o Brasil.

Os polos do curso de Letras Libras distribuidos pelo Pais possibilitaram que
as condicdes econdmicas ndo fossem um fator determinante de exclusdo. Uma vez
gue o primeiro curso de Letras Libras foi ofertado pela UFSC, seria improvavel a
dimensédo de impacto no plano nacional na abertura de difusdo da Libras como
lingua e o impulso por melhores atuacdes profissionais.

O objetivo se dava na formacdo de professores e bacharéis que
desenvolvessem competéncias e habilidades nas linguas estudadas em contextos
culturais, e embasar uma perspectiva académica no desempenho de profissionais
gque atuavam com a Libras. Nesse contexto os estudantes do curso poderiam
exercer de maneira mais segura as atividades de professor, pesquisador, critico
literario, tradutor, intérprete, revisor de texto, roteirista, assessor -cultural,
lexicografo, entre outras atividades de profissionais.

O curso de Letras Libras oportunizou a uma parcela da populacéo, que antes
nao chegava ao ensino superior, 0 ingresso em uma formacéo direcionada para
atividades que estavam relacionadas aos conhecimentos desenvolvidos a partir de
experiéncias empiricas. Uma ruptura aconteceu, mesmo que singela, pois se abriu
espaco ao acesso as universidades publicas, espagco este consagrado como
pertencentes a elite socioeconémica.

Embora parcial, a ocupacao dos assentos das universidades evidenciou uma
parcela da populagdo que ndo adentrava aos numeros estatisticos de inclusos nos
campi universitarios, todavia, ainda em 2019 a maioria dos surdos ainda
frequentam, quando aprovados no processo seletivo, cursos de Letras Libras em
universidades publicas, muitos por falta de opcéo de acesso a outros cursos. Raros
sao os casos de pessoas surdas que conseguem romper as barreiras estruturantes
dos processos seletivos em instituicbes federais de ensino para ingressarem em
cursos de seus interesses reais. E quando passam, nem sempre a acessibilidade é
assegurada. O que eventualmente acontece é 0 acesso a Instituicdes de Ensino
Superior de rede privada, todavia, nem sempre a pessoa surda dispde de capitais
monetarios para custear a formacao e acabam desistindo.

O governo de Dilma Rousseff (2011 — 2016/impedida) deu continuidade ao

perfil de uma politica com enfoque em programas de assisténcia social e abordagem
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econbmica sob a égide da pauta neoliberal, semelhante a de seu antecessor, Luis
Inacio Lula da Silva.

Os problemas sociais do pais foram incumbidos a iniciativa privada, por meio
de programas que investiam dinheiro publico no setor privado. Destacamos, nesse
contexto o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, com o programa
Viver sem Limite, instituido por meio do Decreto 7.612, de 17 de novembro de 2011.
Com tal programa, o Governo Federal ressaltaria 0 compromisso do Brasil com as
prerrogativas da Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, sancionada em nosso pais com a equivaléncia de emenda
constitucional.

Para tal fim, houve um significativo investimento em ag¢des sociais com
enfoque no acesso a educacgédo enquanto direito de todos. Destacamos também,
gue foi institucionalizado o Programa de Acessibilidade na Educagéao Superior com
a criacao e reestruturacao de Nucleos de Acessibilidade das IFES, responsaveis
por acles institucionais para eliminar barreiras atitudinais, pedagdgicas,
arquitetbnicas e comunicacionais. No quesito da educagdo de surdos, o0
investimento foi em tornar realidade a educacéo bilingue no Brasil com cursos de
Letras/Libras, Licenciatura e Bacharelado, em outras universidades federais, além
da UFSC. Houve também a criacdo de 12 cursos de Pedagogia na perspectiva
bilingue espalhados pelo pais.

A presidenta também assinou a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), N°13. 146,
de 06 de julho de 2015, conhecido também como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Este evento se tornou um marco historico, reflexo de lutas e resisténcia,
para assegurar direitos e dignidade humana das pessoas com deficiéncia. Os
principios norteadores da LBl sdo guiados pelo entendimento da igualdade e
garantias de equidade entre as pessoas. A dignidade, em forma documental e
registrada em normas, enquanto tentativa social, para assegurar que nenhuma
pessoa com deficiéncia tenha sua condicdo humana estimada no trato das
situacdes sociais.

Nesse percurso, concluimos que, “a inclusdo” da educagao de pessoas com
deficiéncia teve a génese somente no final dos anos 50 e inicio dos anos 60 do
século XX, e suas repercussdes reverberaram politicas educacionais brasileiras
(MAZZOTA, 2011), sobretudo, na condigdo hodierna da defesa da "Escola de

todos: é o Brasil aprendendo e crescendo com as diferencas" (BRASIL, 2000).
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Entretanto, ainda se enfrenta nas teias das relagdes sociais e nos processos de
legitimacdo de poderes simbdlicos, as forcas antagdnicas de regulamentacédo da
sistematica social em detrimento do modelo escolar aceitavel e que apresente a
melhor estratégia para o atendimento as singularidades humanas, mormente, as
mais destoantes do modelo de normalidade estruturado pelos herdeiros dos
capitais totais.

Os poderes simbolicos e aceitdveis pelo modelo escolar sdo fortemente
regulados em conjuntos de disposicdes de agir, socialmente explicaveis,
socialmente construidos e que ndo passam conscientemente pelas nossas acoes
cotidianas (BOURDIEU, 2013). Todavia, sdo essas mesmas teias de situacdes que
constroem nossas relagdes sociais que consideramos naturais, embora, toda essa
naturalidade seja uma ilusdo de conjecturas herdadas e dispostas em lampejos

historicos e refletidos na formacao educacional por geragoes.

4.2 AS PROPOSICOES RETRATADAS A PARTIR DAS CONJETURAS
HISTORICAS

Estamos na era da "educacao para a vida toda", que compreende provocar
adaptacOes constantes de estudantes flexiveis aos campos sociais e polivalentes
para que, posteriormente, se tornem profissionais com as mesmas caracteristicas.
Sujeitos que saibam, acima de tudo, cuidar de si mesmos, ampliar seus repertorios
de capitais totais e avaliar suas posturas as necessidades adaptativas das situacdes
sociais, sempre que as condutas dos campos exigirem novos habitus em um espaco
e tempo dinamicos. "Um sujeito em permanente processo de aprendizagem, em
permanente reconfiguracdo de si, € 0 que se estaria pretendendo que a escola
formasse" (SARAIVA; VEIGA-NETO, 2009, p. 199).

Com a narrativa da heranca social e histérica da educacgéo, podemos fazer
uma reflexdo sobre as composicdes de acesso e de qualidade de vida de pessoas
surdas que se veem frequentemente isoladas em espacos sociais inacessiveis.
Nossa perspectiva abordou para fins reflexivos o enfoque do direito de acesso a
informacéo, uma vez que, por falarem lingua de modalidade menos evidente em
espacos publicos, os falantes de Libras tendem a receber de forma parcial ou nula
0 conhecimento proferido em linguas orais. Na educacédo, esta proposicado é mais

evidente. Em tal perspectiva, foi observado que muitos foram os dispositivos



promovedores de abordagens geradoras de situacdes excludentes, entres esses
fatores estdo os principios didaticos, que ndo foram equacionados para a
singularidade da pessoa surda em qualquer sala de aula comum.

A partir de 2006 e que segue até os contextos mais atuais em meados de
2019, podemos apresentar algumas conclusdes da narrativa aqui discorrida. A ideia
central de nossa analise estd em apresentar as paradoxais e atenuantes estruturas
gue modelaram a educacao de surdos frente aos entraves da inclusao/excludente.
Certamente, muitas seriam as escolhas para estruturar as narrativas dessa
apresentacao reflexiva. Contudo os argumentos apresentados objetivavam ilustrar
um cenario de emaranhados que categorizaram o sujeito surdo no meio social como
ser que em um primeiro momento foi excluido, depois ajustado e no momento que
se segue apoés os anos de 1990, inserido em um movimento inclusivista.

E com base nessas premissas que nosso entendimento sobre o conceito da
inclusdo socioeducacional, passa a ser apresentado a partir dos eventos que
impactaram fortemente as vivéncias humanas nas rela¢des que transitam para além
dos espacos escolares formais. O processo inclusivista remete-nos a compreensao
de que as estruturas sociais sao representadas em capitais simbolicos e traduzidos
em instancias legais, politicas e de técnicas (tecnologias assistivas e profissionais
técnicos que atuam em contextos sociais promovendo acessibilidade). Esse
processo foi promovido a partir de movimentos socioculturais e que originou uma
aparente ilusdo de equidade na escola comum.

Muitos movimentos sociais investiram em prol do entendimento da incluséo
socioeducacional, em diferentes perspectivas, sob a égide de que o Estado, a
legislagdo e as politicas publicas assegurassem o direito a igualdade de
oportunidade. Esses movimentos afetaram sobretudo a perspectiva do incluido em
possibilidades de sociabilidade formativa para atuagédo em esferas de aparéncias
igualitarias.

Ao buscarmos nos registros da histéria situacbes dos processos
socializadores, podemos partir da proposicao de que esses sdo um repositorio de
experiéncias especificas e de perspectivas, nas quais é possivel observar
evidéncias de “leis socioldgicas, cuja validade € mais ampla do que a simples
interpretacdo de um caso isolado, construindo-se rigorosamente o modelo estrutural
dos fatores comuns e divergentes de um caso histérico em relagdo a outro”
(CATANI, 2017, p. 223).
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Somando a estas perspectivas a premissa de que 0s primeiros movimentos
de formacé&o educacional institucionalizada se deram para pessoas com elevadas
posses de capitais totais se torna valida, uma vez que “os agentes agem de acordo
com o habitus herdado do seu grupo social” (CATANI, 2017, p.27).

Corroborando com tal inferéncia, Horkheinmer (2015), contribuiu para formular
0 entendimento de que 0s grupos sociais, detentores de maior capital total,
apresentam preocupacgdes com estratégias (muitas vezes inconscientes) para
manter-se em espacos que conjecturem a manutencdo da distincdo legitimada
pelos capitais totais, representada nesse contexto, como status simbdlico. Esse,
sempre apresentado em disputas em “uma arena onde estda em jogo uma
concorréncia ou competicdo entre os agentes que ocupam as diversas posigcdes”
(CATANI, 2017, p.65).

Nesse sentido:

O reconhecimento da cultura legitima pelos dominados funda-se no
exercicio de um poder que aparece como legitimo e que teria suporte num
conjunto de representacBes sobre a realidade, compartilhado por
dominantes e dominados; ou seja, coletiva na legitimidade de um bem.
Essas representagfes/crengas justificariam a dominacdo estabelecida,
tornando-a aceitadvel, e até desejavel, em nome de uma definigcdo,
supostamente universal, do Bom, do Bem, do Justo, do Sagrado. Da
Verdade, do Normal, do Natural (CATANI, 2017, p. 245).

Sendo assim, o tempo histérico contido na estrutura social pode ser
compreendido enquanto amoldamento de experiéncias acumuladas pelas situacdes
sociais especificas do aspirado campo. Todavia, ndo se pode compreender o que
se passa no campo da inclusdo socioeducacional se esse conteudo ndo for
reposicionado em um espago que possa ser designado enquanto campo de
disputas pela legitimidade de acao social aceitavel, e assim elevado a uma ilusédo
naturalista (CATANI, 2017, p. 223).

O processo de construcdo naturalista de um fato social se da, muitas vezes,
guando as experiéncias das situacOes escolares séo registradas e categorizadas
em planilhas que apresentam métricas de norteamentos estratégicos para gestores,
contudo varios sdo os dados estatisticos que utilizam de convencimento para a
populacdo da necessidade de incluir a todos na escola comum e/ou de
demonstracdo de que a escola atende ao modelo de inclusao satisfatoriamente.

Tal interesse especifico que orienta essas estratégias dos agentes no campo

educacional tem sempre, por conseguinte, “uma dupla natureza: interesse cientifico
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“‘puro” e interesse no sentido da busca de reconhecimento que pertence, no entanto,
irredutivel unicamente as motivacdes politicas e econémicas” (CATANI, 2017, p.58).
Uma delas é traduzida na utilizacdo da estatistica como forma de convencimento.
Os dados estatisticos sao utilizados para apresentar a proposta de incluséao
educacional com certa aproximacdo das situagbes sociais, em perspectiva
macrossocial. Sdo dados que ranqueiam o pais em esferas globais. Inovacbes
sociais sdo projetadas a partir desses dados estatisticos. Porém, é comum os dados
estatisticos ndo apresentarem histérias reais de vidas que sdo impactadas pela
propria estrutura das inovagdes sociais que a inclusao se propde assegurar (RECH,
2013).

E vélido destacar que, as vivéncias educacionais em escolas comuns
corroboram com violéncias simbdlicas, uma vez que, de forma mais especifica no
caso do sujeito surdo, enquanto agente social, ndo teve durante muitas décadas
suas singularidades comunicacionais respeitadas, tanto na formacao escolar
guanto no processo cognitivo relacionado a surdez. Além de, ainda, ver-se
constantemente enviesado em labirintos culturais repletos por barreiras
comunicacionais, que enfaticamente estdo em todos ambientes socializados por
linguas orais.

As evidéncias retratadas nas proposicfes historicas e contrastadas com as
bases tedricas bourdiesianas, demonstram as lacunas e fragilidades formativas
educacionais de grupos especificos, compostos pelos herdeiros de baixos capitais
totais e a manutencdo sistemética de métricas de normalidade, culturalmente
instituidas em habitus que legitimam a propria manutencao da excluséo estruturada.

Considerando que, o conceito de inclusdo socioeducacional se fez mutavel,
guando se evidencia o fator da época histérica em que é retratado social e
culturalmente, e que os impactos ilustrados em uma trajetéria de vida, de modo
geral, podem retratar o processo social e histérico da exclusdo/integracéo/incluséao
escolar. E possivel que a historia de vida nos aproxime da percepcéo das bases
estruturantes do processo educacional e, se assim for, ao levarmos em
consideragao a perspectiva do sujeito, “incluido”, que esteve no cerne da questao.
E possivel percebermos o modelo da educac&o, historicamente construido, mesmo
com aparentes avancgos inclusivistas, ndo apresenta estruturas de reais adaptagdes
as particularidades da proposta a que se alvitrou, incluir integralmente o sujeito na

sociedade, a partir de uma escola para todos.



Assim, nos remetendo ao questionamento: existe o0 respeito as
singularidades humanas na formacdo educacional? A inclusdo socioeducacional
inclui? Apresentaremos no proximo capitulo um mergulho em perspectiva, a partir
da percepcao do professor Anténio Cardoso, pessoa surda, ao registrar a narrativa
da sua histéria de vida. Tal relato nos convidara a conhecer e contrastar as
interconexdes e tramas de situacdes sociais, e de como ele resistiu e usou de
estratégias para enfrentar as prerrogativas que lhe foram impostas, dadas as

condicBes sociais que Ihe foram designadas como heranca no plano existencial.
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5. A HISTORIA DE VIDA DE ANTONIO CARLOS CARDOSO -

Retratos das experiéncias educacionais

Eu de que maneira prodiga a alma empresta
juramentos a lingua quando o sangue arde.
William Shakespeare

Neste capitulo nos aproximamos, a partir de retratos de situacdes sociais
apresentados na narrativa da histéria de vida do professor universitario Anténio
Carlos Cardoso, dos impactos do processo social e histérico da inclusdo escolar.
Assim sendo, revimos e relacionamos com os postulados das bases estruturantes
do processo da educacéao tradicional, além de apontar as lacunas e fragilidades.
Assumiremos o entendimento de que o movimento inclusivista educacional esteve
atrelado as estratégias ofertadas pelas politicas publicas, pela seguridade social,
promovidas pela legislagdo de respeito a diferenca e atendidas pela acessibilidade
com adequacdes no uso eficaz de tecnologias assistivas, que foram gradativamente
modificando o cenario da escolarizacdo de sujeitos surdos, desde a educacédo
basica até a formacao e atuacao profissional.

As narrativas registradas do Professor Antdnio Cardoso estéo apresentadas
em retratos dialogados com discursos imagéticos, proporcionados em fotografias e
recortes de jornais, que ora servem de ilustragcéo, ora servem de complemento das
ideias registradas. As narrativas apresentadas servem de guia para um mergulho
na perspectiva do entrevistado, propondo assim ao leitor, uma experiéncia de
alteridade. Pela narrativa nos aproximaremos da trajetoria histérica do Professor
Antbnio; seus caminhos escolhidos e atuac¢des sociais que Ihe tornaram um sujeito
de destaque no cenario nacional de mobilizagbes por melhores condi¢des de vida
para a comunidade de pessoas surdas em Pernambuco.

Visitaremos as memoérias do convivio familiar e recordac¢des da infancia; o
processo de escolarizagdo, contando histérias sobre os docentes e amigos. Antdnio
compartilha conosco a formacdo profissional e como cada atuacao resultou em
aprendizado para atualmente ser professor da UFPE. O docente narrou que as
experiéncias de vida contrastadas com o sentimento de medo, soliddo e excluséo
social, foram motivadores para resistir e mobilizar-se por melhores condi¢cdes de
vida.

Nossas memoérias sdo nossas historias registradas em nossos corpos;

nossas experiéncias conectadas em nossas relagdes afetivas. Elas sdo modeladas



a partir de nossas compreensdes sobre o0 ser e estar no mundo e do modo de como
mundo nos faz compreender a nés mesmos. Machado de Assis, na fala de “Dom
Casmurro”, disse: “Mas a saudade € isto mesmo; € o passar e repassar das
memoérias antigas”. Quando revemos nossas memorias, viajamos no tempo com
pensamentos profundos. Em segundos estamos em lugares outrora esquecidos.
Revemos lugares distantes que nem sabiamos que existiam mais. “Cada instante
s6 surge para trazer os que se lhe seguem” (SARTRE, 2015, p. 49).

Visitar memorias € revisitar n0S mesmos, como visitantes que sentam e
tomam um café “existencial” de frente a uma praga em uma tarde de outono. Nao
sabemos o que vai acontecer, apenas vemos 0 tempo passar ha sequéncia aleatoria
das folhas ressecadas que caem ao dancar do vento. Todavia, “as memorias sao
traicoeiras!22 Num momento vocé esta perdido em um carnaval de prazeres com o
aroma da infancia, os neons da puberdade. No outro, te levam a lugares onde a
escuridao e o frio trazem a tona as coisas que vocé queria esquecer”, disse o Joker
ao Batman quando falavam sobre o passado. Pelas narrativas, “nada se passa que
eu ndo capte, que nao fixe para sempre em mim, nada, nem a ternura fugaz desses
belos olhos, nem os ruidos da rua, nem a claridade titubeante do amanhecer: e no
entanto o minuto se esgota e ndo o retenho, gosto que passe” (SARTRE, 2015 p.
49).

Os retratos socioldgicos discorridos pelo professor universitario surdo nos
proporcionam uma aproximacao, por meio de suas experiéncias com a educacao.
Nesse encontro é possivel uma experiéncia afetiva por meio da percepgao do outro.
Assim, nessa narrativa duas singularidades se encontram em suas memorias
educacionais: um encontro circunstancial entre o eu que |é e relembra a si mesmo
em suas lembrancas escolares, ao passo que percebe o outro a partir de outra
perspectiva de formac&o humana. E o singelo encontro do EU e TU que se permitem

deixar acontecer em um fortuito instante de empatia (BUBER, 2009).

22 Coringa ou Joker é um supervildo ficticio que aparece nos livros de banda desenhada norte-
americanos publicados pela DC Comics. Foi criado por Jerry Robinson, Bill Finger e Bob Kane e
apareceu pela primeira vez em Batman #1
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5.1 BIOGRAFIA

Antbnio Carlos Cardoso é reconhecido pela lideranca na comunidade de
pessoas surdas no Estado de Pernambuco. E Graduado em Letras-Libras pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em 2012 e com especializacdo em
Libras (Lingua Brasileira de Sinais) pela Universidade Salgado de Oliveira —
UNIVERSO, Campus Recife, em 2013, e pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), em 2017. Atua como Professor de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, na
Universidade Federal de Pernambuco, desde agosto de 2014, no Departamento de
Psicologia e Orientacdo Educacionais (DPOE) do Centro de Educacgédo. Tem
desenvolvido trabalhos académicos no Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Surdez
e Educacdo de Surdos — GEPESES do Centro de Educacdo da UFPE, desde
outubro de 2014. Tem coordenado o Grupo de Pesquisas e Estudos sobre o Léxico
da Libras (GRUPELL) da UFPE no campus Recife, desde agosto de 2014.

Na area de gestdo, ocupa o cargo de Coordenador Geral do Nucleo de
Acessibilidade — NACE da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE. Desde a
década de 1990 tem colaborado como militante pelo empoderamento e melhor
condicdes de vida em prol da comunidade surda juntamente com a Associacao de
Surdos de Pernambuco — ASSPE. Entre os movimentos sociais dos quais tem
participado como articulador nas comissdes da 12 a 142 Passeatas da Comunidade
Surda em Pernambuco. Atuou na concepc¢ao do | Encontro das Associacoes de
Surdos do Nordeste em 2002 pelo Escritério Regional da Feneis em Pernambuco e
do Il Encontro de Instrutores Surdos de Libras do Nordeste em 2001.

Tem expressiva experiéncia em gestédo, atuando como Diretor do Escritério
Regional da Feneis em Pernambuco de 2002 a 2006, e Vice-Presidente da Feneis
Nacional de 2006 a 2008. Enquanto gestor desenvolveu projetos em parceria com
a JICA (Agéncia de Cooperacéo Internacional do Japao) e Programa Estadual de
DST e AIDS. Foi o idealizador do LGBTs Surdos em Pernambuco de 2010 a 2012,
com a parceria no Projeto Tampopo (Educacao sobre HIV/AIDS para Pessoas com
Deficiéncias). O projeto contou com o apoio do Escritério Regional da Federacéo
Nacional de Educacéo e Integracéo dos Surdos — Feneis/Pernambuco, a parceria e
0 apoio da UNESCO Information for All Programme (IFAP), Servico Internacional

(IS-Brasil) e Disabed Peoples’International (DPI-Japan).
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5.2 RETRATOS DA FAMILIA

Anténio Carlos Cardoso nasceu no dia 07 de marco de 1968. Como todo ser
humano, passa a existir em uma trajetoria que fortuitamente acontece em espacgos
temporais. E herdeiro de expressdes simbolicas marcadas pela histéria da
humanidade e da propria compreenséo do seu tempo. E entrelacado no processo
de socializacdo pela cultura de seu territério natal e tradicdes transmitidas pelos
seus familiares ao longo das geracdes. O conjunto dos elementos herdados do seu
plano bioldgico e cultural Ihes deram as perspectivas e percepcfes de compreensao
sobre a realidade que o constitui. Anténio Cardoso € um ser anico, singular!

Antbnio Cardoso € o filho cacula de Irene Neves Cardoso, dona de casa, e
de Plinio Matias Cardoso, que trabalhava como Policial Militar (PM). Ele tem mais
trés irmaos: Angela (primogénita), Rosangela e Luiz Carlos. Em virtude da
ocupacédo do pai, que viajava constantemente, passou uma parte significativa de
sua infancia na pequena cidade de Machadosz23, que fica situada na zona da mata
do estado de Pernambuco. Quando ficou um pouco mais velho, a familia teve que
se mudar para a cidade de Limoeiro.

Anténio Cardoso nos conta que teve uma infancia solitaria e isolado por conta
das barreiras comunicacionais que lhe circundavam. Embora sua irma, Angela,
também fosse surda, esta desenvolveu a habilidade da oralizacdo. Ela foi
precocemente estimulada a oralizar pelos seus pais e conseguiu desenvolver o
processo comunicativo orofacial com os familiares. Quando Anténio nasceu
perceberam que ele também era surdo, deduziram que também poderia, assim
como Angela, aprender a oralizar e se comunicar em lingua oral.

Entretanto, isso ndo aconteceu. Anténio ficou até os doze anos de idade sem

acesso a qualquer lingua. Quando lembra desse episodio ele nos conta que:

2sMachados esta situado em terras do antigo Engenho Bom Destino, que pertencia ao municipio de
Bom Jardim. Pela proximidade ao Engenho Machado (propriedade de uma familia de mesmo nome),
0 nosso municipio recebeu o0 nome Machados. O marco zero, localiza-se onde atualmente esta
edificada a Igreja Evangélica Congregacional. A primeira casa, construida por Manoel Joao
Rodrigues do Nascimento, no ano de 1890 e, lhe serviu de residéncia e ponto comercial. Tal fato,
despertou a atencéo de outras pessoas, que comecaram a construir novas casas, iniciando, assim,
a Vila Machados. A partir de sua fundacao o povoado cresce e é elevado a categoria de vila. Em 10
de outubro de 1917 realiza-se a primeira feira livre, que resistindo as pressdes de alguns politicos
da regido, foi se firmando e atraindo a atencdo dos comerciantes das comunidades vizinhas, que
aqui instalavam suas barracas a fim de comercializarem seus
produtos.http://www.machados.pe.gov.br/portal/site/cidade/historia.
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...até os 12 anos de idade eu ndo conhecia nenhuma lingua e minha
comunicagdo era por meio de gestos e mimicas. Por exemplo, como nao
conhecia a lingua de sinais, ndo conhecia palavras nem sinais basicos do
dia (dias da semana, hora), como manha, utilizava o gesto de “café/xicara”
e para me referir aos dias da semana, por exemplo, eu me utilizava de sinais
como “Silvio Santos” e “TV” para me referir aos domingos; o sabado eu
utilizava o gesto que se assemelhava aos de uma “barraquinha”, pois eram
os dias de feira livre na cidade. Para as sextas-feiras eu utilizava o gesto de
boi, pois se referia ao dia em que abatiam bovinos no matadouro
(CARDOSO, 2018).

Anténio Cardoso (com a face pensativa), relata que a falta de comunicacao
familiar com a pessoa surda, decorrente da inexisténcia de informacao sobre as
especificidades educacionais, causaram sofrimento, principalmente o sentimento de

soliddo. Em um breve instante, respira fundo e diz:

“Angela (surda) teve o apoio de minha segunda irmé, a Roséngela (ouvinte),
pois estavam sempre juntas até mesmo durante o periodo escolar; ja 0 meu
terceiro irméo, ndo tinhamos tanta aproximacao. Por essas razfes, eu ndo
tive a mesma oportunidade que minha irm& mais velha, ficando sem uma
comunicagdo direta com minha familia e sem escolarizagcdo até os doze
anos de idade (CARDOSO, 2018).

Mesmo com todas as dificuldades vivenciadas no seio familiar no quesito da
comunicabilidade, ele nos explica que com as duas irmés ainda consegue se
comunicar, porém com o irmao, ha um hiato da infancia até os dias atuais. Anténio,

em meio a pensamentos solitarios cogitava:

Eu apenas observava as pessoas conversando oralmente, mas ndo havia
me dado conta de minha surdez. Devido as provocacdes que eu sofria, eu
pensava que tinha problemas na lingua, por nao falar igual aos outros e, por
isso, ndo relacionei a fala a surdez, pois via minha irma oralizando e achava
normal (CARDOSO, 2018).

A familia Cardoso dispunha de baixos recursos de capitais monetarios e a
cidade de Machados ndo apresentava grandes investimentos sociais na area da
saude e educacao. Os espacos acessiveis eram inexistentes e a expectativa de
crescimento social improvavel. A auséncia de conhecimentos e de orienta¢céo sobre
as singularidades de pessoas surdas tendem a atrasar o processo formativo
educacional. Com tais situacdes os repertorios de capitais culturais tendem a se
tornarem insuficientes para o processo de profissionalizagéo.

Em certa visita de um tio, ao perceber as circunstancias que Antdnio vivia,
assinalou para urgéncia de uma formacdo educacional adequada para a
singularidade educativa de uma pessoa surda. O tio convence a familia a pensar
em uma alternativa para a escolarizacéo do jovem rapaz (fotografia 01). Era preciso

gue fosse um espaco acessivel em termos financeiros, pois seus pais ndo tinham
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capitais monetéarios para cobrir as despesas de uma escola particular. Na busca por
uma educacdo que atendesse a tais perspectivas, os pais descobriram na cidade
do Recife, capital de Pernambuco, uma escola que acolhia as especificidades

educacionais de um sujeito surdo que néo apresentava oralizacao.

Fotografia 1. Sentado no cap6 do carro do tio - 1978.

Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

Assim sendo, rompendo com o destino provavel, Anténio cresceu, estudou,
fez universidade. Participou ativamente de movimentos sociais. Assumiu cargos de
lideranga. Tornou-se professor universitario. Se casou duas vezes. Constituiu
familia. Tem duas filhas, a Debora (27 anos) e a Mariana (16 anos). A Débora,
também se casou e lhe deu dois netos. Diferente da familia em que nasceu e foi
criado, nos lares que constituiu 0s relacionamentos e a comunicagao ocorriam em

Libras e, comparado a sua infancia, hoje se sente bem melhor.
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Fotografia 2: Antonio com as filhas — A esquerda, Antonio; ao centro Mariana e a
direita, Débora — julho/ 2017.

Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

Sobre o primeiro casamento, Antbnio nos conta que ele e sua ex-esposa
foram morar na casa de familiares logo que se casaram. Na época, havia muita
dificuldade comunicacional entre a filha e a sogra. Débora Cardoso, filha
primogénita, falava oralmente e em Libras, enquanto a ex-esposa e ele
comunicavam-se em lingua de sinais. A crianca ficava confusa diante das duas
linguas. Porém, acredita ter sido valido o estimulo, uma vez que ela se tornou
bilingue.

Uma preocupacao que afligia os pais era como a crianga entenderia a figura
dos pais surdos. Antonio relata sobre as primeiras experiéncias escolares da filha
primogénita, “Diante disso, quando ela comecgou ir para escola, imaginavamos que
ela teria vergonha dos pais surdos, porém isso néo ocorreu; ela agia naturalmente”
(CARDOSO, 2018). A naturalidade de como a filha reconhecia os pais surdos Ihes
deu experiéncias de amadurecimento para o préprio empoderamento enquanto
pais.

Com as experiéncias apreendidas, o segundo casamento foi diferente. Os

pais, agora morando sozinhos, tiveram que criar estratégias para cuidar da segunda
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filha. A mée, que também é pessoa surda, ficava em constante atencdo. Sempre
gue Mariana chorava ela atendia a filha. Por serem pais surdos, foram criticados e
até desacreditados sobre a competéncia de cuidar da propria filha. Sobre esse tema

Anténio Cardoso nos conta indignado:

Algumas pessoas ficavam preocupadas como dois surdos iriam cuidar de
um bebé, mas era normal a criagdo. Nos dava um pouco de trabalho por ndo
conseguirmos ouvir e naquela época nao existia baba eletrbnica, mas
percebiamos quando ela estava chorando e conseguimos criar nossa filha.
E era por esse motivo que nossos familiares reclamavam, tinham medo que
nossa filha morresse por maus tratos e, portanto, queriam que fossemos
morar dentro da casa de nossos parentes, mas resistimos e nao fomos. J&
tinhamos conquistado nossa independéncia (CARDOSO, 2018).

Com dificuldades e coragem, venceram os desafios diarios e educaram as
filhas. Em casa a lingua principal de comunicacdo é a Libras e a segunda filha
também se tornou bilingue. Durante as visitas de familiares ouvintes, Mariana,
guando crianga, ficava surpresa ao ver mais pessoas se comunicando oralmente e
aos poucos foi percebendo essa diferenca. Débora hoje trabalha como intérprete de
Libras; enquanto Mariana, embora seja fluente, ainda ndo manifestou interesse pela
area.

Anténio Cardoso é av6 de duas criancas e, como a comunicacdo em seu lar
€ através da lingua de sinais, Dante, o neto mais velho, que tem quatro anos, ja se
comunica sem maiores problemas demonstrando fluéncia em Libras; o mais novo,
Davi, de dois anos, ja fala algumas palavras e sinais (com a utilizacdo de alguns
gestos e apontamentos). Devido ao convivio diario com a avo e a influéncia da mae
deles, a aquisicéo da Libras ocorre de maneira natural.

Em meio a narrativa, Antbnio Cardoso faz uma pausa, sorri e diz: “Por falar
em familia, lembro muitas vezes em casa, quando assistia algo na TV, sem
entender, perguntava aos meus familiares o que estava acontecendo, e eles me
diziam de forma bem resumida” (CARDOSO, 2018), demonstrando que
comunicacdo € um fator importante para o seu entendimento de familia. O
sentimento de pertencimento estd em falar e ser compreendido entre 0S nossos
entes mais queridos.

Ele nos relata sobre o acesso a informacao, que em sua compreensao lhe
fora negada por tanto tempo. Antonio relata que depois de alguns anos surgiu a
legenda na TV, algo que Ihe chamou atenc&o: sentar-se na frente da TV e
acompanhar o que esta acontecendo. Depois de um certo tempo comecaram a

surgir campanhas politicas com a janela contendo Tradutor/Intérprete de Libras,
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“‘embora seja de forma bem limitada, particularmente, eu prefiro as duas formas, ter
o direito de optar por intérprete ou legenda” (CARDOSO, 2018). Sobre

acessibilidade comunicacional ele nos conta sobre uma viagem que fez ao Japéo.

Certa vez, quando viajei para o Japdo, tive esta experiéncia, ao ligar a TV vi
que era bem diferente daqui do Brasil. Enquanto aqui se tem a janela em
Libras, no Japdo é o inverso, a janela é em lingua oral e a tela principal em
lingua de sinais japonesa. Fiquei impressionado com o tipo de acessibilidade
gue eles oferecem, foi muito confortavel. Se a tecnologia for bem avancada,
poderia escolher a legenda ou lingua de sinais (CARDOSO, 2018).

E esse tipo de acessibilidade que Antonio defende para o Brasil. Ter acesso
a espacos publicos para poder sair com sua familia e usufruir plenamente
momentos inesqueciveis. Ap0s uma breve visita aos retratos da vida familiar,
percorreremos agora os recortes da trajetoria na busca pela formacao escolar frente
aos modelos educacionais que ele enfrentou para cursar da educagdo basica a

formacdao universitaria.

5.3 RETRATOS DA ESCOLA

Em 1952, através da iniciativa da Sra. Edith Camara Nogueira, a Irma
Josefina, foi fundado o Instituto Domingos Savio. Este ambiente destinava-se a
educacédo de pessoas surdas, havia portanto uma iniciativa peculiar nesse espaco,
pois, além do uso das técnicas de oralizacao, j4 se fazia uso da Comunicacao Total.
De forma ainda muito timida a Lingua de Sinais teve por volta dos anos de 1970
seu retorno para as salas de aula. Em seus mais de 50 anos de existéncia,
contribuiu para a formacéo educativa de dezenas de sujeitos surdos no estado de
Pernambuco (VASCONCELOS, 2018).

Anténio Cardoso chega a cidade do Recife em 1980, aos doze anos, e foi
matriculado no Instituto Domingo Savio para Surdos. Inquieto com as novas
possibilidades que se abriam a sua frente chegou na escola sentindo-se sozinho e
apreensivo. Em seu imaginario acreditava ser o Unico surdo do mundo que nao
falava. Na época, a diretora do Instituto, a professora Carmem, percebeu que
Anténio apresentava lacunas formativas no processo educacional em virtude do
baixo capital linguistico que apresentava em contraste com 0s outros jovens com a
mesma faixa etaria, diante disso, o matriculou em uma turma da primeira série.
Porém, mesmo diagnosticado tal problema, ele ndo foi submetido ao processo de

alfabetizacéao.
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Ao demonstrar que o sistema de ensino opera uma eliminagdo ainda mais
total quando se trata das classes mais desfavorecidas, Bourdieu coloca em xeque
as politicas de democratizacdo e explicita a face "perversa da educacao escolar, a
gual dissimula uma aristocracia dos méritos (herdados) (BOURDIEU, 2017, p. 15).

A citacdo da teoria de Bourdieu é empiricamente evidenciada quando Antonio

comenta a experiéncia:

“Meu primeiro contato com a lingua de sinais foi espontdneo com os colegas
surdos, ndo havia um ensino de lingua de sinais e da aprendizagem do
portugués escrito, na primeira série, foi muito ardua, no entanto eu me sentia
bem quando era a hora do intervalo ou quando encerrava o horario de aula;
era 0 momento em que eu batia papo com meus amigos surdos e muitas
vezes passava toda a tarde conversando” (CARDOSO, 2018).

Ficava notéria a desvantagem na aquisi¢ao dos repertorios modeladores dos
capitais totais. Neste contexto, Antbnio destaca que nos primeiros contatos outros
surdos fluentes em Libras tiveram aproximacao com a lingua de sinais e percebeu
gue os gestos que utilizava para se referir aos elementos conceituais das situacoes

eram bem mais amplos do que imaginava.

Comecei a lembrar o gesto que eu utilizava para me referir ao domingo com
o sinal de Silvio Santos e de maneira natural comecei a aprender os sinais
corretos”. No periodo de 1980 a 1986, conclui a oitava série e foi durante
esses seis anos em que consegui me desenvolver aprendendo a me
comunicar (CARDOSO, 2018).

O Instituto Domingo Séavio atuava com o ensino fundamental e tinha toda
comunicacdo em Libras. Nesse contexto houve uma real ampliacdo de repertério
linguistico e dos capitais culturais. Porém, uma vez que o Instituto atendia apenas
até o ensino fundamental, estando focado apenas no ensino de surdos, ndo havia
a necessidade de intérpretes de Libras em salas de aula. As classes eram
compostas apenas por estudantes surdos e professores que falavam Libras e
faziam uso da comunicacéo total.

Apoés concluir a oitava série, era fundamental ingressar no ensino médio, no
entanto, acostumado com o grupo de amigos surdos, teria que ser transferido para
outra escola, o Colégio Vera Cruz, e teria que estudar em uma sala de aula comum
e possivelmente sozinho. Sabendo que ndo teria contato com seus colegas surdos,
optou em parar com o0s estudos por um breve periodo e ingressar no mercado de
trabalho. Apds alguns anos afastado das salas de aula, resolveu retomar aos
estudos. Todavia, as escolas ndo apresentavam nenhuma politica de acessibilidade

comunicacional para salas de aula comuns. Nao havia intérpretes de Libras e as
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aulas eram apenas ministradas em linguas orais. Para estar na sala de aula e
acompanhar os processos educacionais Anténio Cardoso nos conta sobre algumas

das estratégias que teve que desenvolver.

Lembro-me que em 1990, eu cursava o primeiro ano do ensino médio, na
Escola Sizenando Silveira. Era um complexo composto por trés escolas,
além desta ainda existe o Silvo Rabelo e outra; Norma atuava como
professora itinerante, nestas escolas, ministrando aulas de reforco, pois ndo
havia intérprete de Libras e por esta razdo eu sempre me evadia das aulas

(CARDOSO, 2018).

Sem a devida acessibilidade recorria aos colegas ouvintes em busca de
ajuda. Ele nos conta: “Lembro da matéria de quimica, durante as provas os colegas
se compadeciam de mim e me davam as respostas, ou alguns professores por
piedade me aprovavam na disciplina, outros eram bem rigidos” (CARDOSO, 2018).
Apos ser reprovado duas vezes no Ensino Médio, desistiu.

Passam-se sete anos, periodo em que se ocupava apenas com o trabalho
formal e como instrutor de Libras, resolveu retornar aos estudos, enfrentar o trauma
qgue passou no ensino médio. Retomou os estudos no Colégio Municipal Pedro
Augusto. Nesse novo recomeco a escola contava com uma modalidade de apoio
educacional com professoras itinerantes. Essas professoras apresentavam
propostas didatico-pedagogicas para o processo de ensino-aprendizagem quando
os educandos surdos tinham duvidas relacionadas ao conteudo ministrados pelos
docentes. Mesmo com a atuacdo das professoras itinerantes, Anténio Cardoso
entendia que as lacunas formativas j4 estavam presentes em sua formacgéo
educacional. Ele nos conta que: “sentia que estava atrasado em meus estudos,
seria bem melhor a presencga de um intérprete de Libras na sala, mas nunca tive a
acessibilidade necessaria” (CARDOSO, 2018).

Com um breve sorriso perdido no tempo, Antdnio Cardoso lembra que na
época havia duas professoras, Adriana Di Donato24 e Sandra Santiago que atuavam
como professoras itinerantes. Ele recorria as salas de apoio educacional e

frequentemente elas Ihe prestavam pronto atendimento.

Em nossa sala, na época, éramos cinco surdos, alguns professores nos
davam a devida atencdo, mesmo assim, era necessaria a atuacao das
professoras itinerantes e foi dessa forma que conseguimos, em meio a

2aFonoaudidloga e Doutora em Linguistica. Na Secretaria de Educacéo de Pernambuco (1985-2009)
e na Secretaria de Educacdo do Recife (1990 a 2009) atuou como docente e na formacdo de
professores, possuindo experiéncia em Educacgédo Especial e Educacéo Inclusiva em todos os niveis
e modalidades da Educacgéo Bésica. Disponivel em

http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4592178Y3. Acesso em 17 nov. 2018.
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muitas barreiras, sofrimento, preconceito e falta de intérpretes que consegui
ser aprovado em todos os anos e s6 entdo concluir o ensino médio
(fotografia 03) (CARDOSO, 2018).

Fotografia 3: Colagdo de grau do Ensino Médio dez/2000 —
Antonio Cardoso ao lado do pai -

~ 3

Fonte: acervo pessoal de Antonio Cardoso

Concluido o ensino médio, Antdénio Cardoso almejava ampliar seu repertério
de capital cultural, tal qual os surdos do sul do pais, pois muitos deles concluiram o
ensino médio e ingressaram no ensino superior. “Enquanto eu, apesar de ter
concluido um ensino béasico acessivel em Libras até a oitava série, no Instituto
Domingo Séavio, no ensino médio ndo havia intérprete, e por isso, meu processo de

ensino aprendizagem ficou comprometido” (CARDOSO, 2018).

Meu sonho era atuar como professor de matematica, mas devido as
barreiras comunicacionais encontradas ao longo do caminho, optei em
seguir como instrutor e, em 1990, j4 atuava nas esferas estadual e municipal.
Com relacéo a disciplina de matematica, como falei antes, eu tinha mais
afinidade do que as outras e foi durante o ensino fundamental, a partir do
contato com professores que sinalizavam durante o ensino dos conteudos,
a exemplo da professora Andlia e Conceicdo, eu conseguia aprender
(CARDOSO, 2018).

Embora tivesse concluido o Ensino Médio, as limita¢cdes foram muitas, sem

acessibilidade comunicacional, didatica e com muitas barreiras atitudinais. Os
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caminhos de Antonio |lhe levaram para outros espac¢os durante a sua formagao
escolar. Concomitantemente enquanto ele estava na formacéo educacional basica
e desejando ser professor de matematica, também, estava sendo formado o lider
da comunidade surda de Pernambuco. A participacdo ativa na ASSPE I|he
apresentaria estratégias, capital politico simbdlico e social para atuagdo combativa
as exclusdes que sofrera durante toda sua experiéncia educativa. Embora a
formacg&o do ensino fundamental e médio tenha sido simultdnea aos da formagéo
de lideranca na comunidade surda, para fins de apreciacdo, apresentaremos 0sS

retratos dos movimentos sociais a partir deste momento.

5.4 RETRATOS DOS MOVIMENTOS SOCIAIS

Em 1985, Antdnio Cardoso foi convidado por um amigo surdo para fazer uma
visita a Associacdo de Surdos de Pernambuco (ASSPE). Seus pais, a principio,
ficaram receosos em permitir que fosse, por desconhecerem o local e por ele ser
menor de idade, mas, com as devidas justificativas e muita insisténcia, cederam. Ao
chegar na ASSPE, Antonio se deparou com outra realidade, um espaco de relacdes
sociais bem diferente da escola.

Diferentemente da disciplina na escola, por meio da educacéao tradicional, na
ASSPE “eu me encontrei com meus pares e posso afirmar que descobri a minha
identidade surda, foi como um presente que havia recebido, poder interagir em
lingua de sinais e participar das atividades, exceto festas, pois como eu ainda era
menor de idade, meus pais ndo permitiam, no entanto, era bastante ativo na area
dos esportes” (CARDOSO, 2018).
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Fotografia 4 — Comunidade de pessoas surdas na ASSPE - 1987
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Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

Sobre a fotografia 04, Anténio nos conta:

Comecei a perceber os outros surdos sinalizando, e eu, timidamente e com
processo de aquisicao da Libras atrasado, sentindo toda energia que estava
acumulada durante aqueles doze anos, comecei a sinalizar. Foi durante o
processo de aquisicao da lingua de sinais que percebi que eu era surdo e
gue existiam pessoas iguais a mim, pois em Machados eu ndo havia me
deparado com qualquer sinalizante da Libras. Comecei a frequentar a
Associacdo de Surdos e me conscientizar sobre questfes politicas e
reivindicatérias pelo direito a acessibilidade em véarios ambitos, sobre a
discriminacao e preconceito que o surdo sofre nas familias; ou seja, aprendi
muito na Associacdo (CARDOSO, 2018).

Empolgado, Antbnio Cardoso, nos conta um pouco sobre a histéria ASSPE.
“Bom eu acompanho desde os 18 anos. Na época eu era muito novo, no entanto,
em contato com lideres surdos mais velhos, em quem eu me inspirei, eles contavam
as histérias de como tudo comecgou, com reunifes nas ruas, em casas de amigos
surdos.” (CARDOSO, 2018). Na época em que comecou a frequentar esse espaco
estava acontecendo o movimento de fundacdo da ASSPE, “nés tinhamos recebido
uma verba, doada por freiras dos Estados Unidos” (CARDOSO, 2018).
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Antonio Cardoso descreve que muitas pessoas surdas naquele contexto néo
tinham conhecimentos sobre a organizagcdo de uma associacdo, mas um dos
amigos surdos havia viajado para o Estado de Sao Paulo e durante essa viagem
adquiriu experiéncia e contatos com as pessoas surdas daquele estado, aprendeu
os tramites para fundar uma associacao em Pernambuco. “Tivemos muito trabalho
para este fim e sem apoio nenhum da prefeitura, mas seguimos na luta em busca
de um terreno para construgdo de nossa sede” (CARDOSO, 2018). A ASSPE se
tornou um espaco de empoderamento para pessoas surdas. Com olhar saudoso,

Antonio relembra:

Com muita frequéncia eu estava sempre indo pra ASSPE, até nos finais de
semana, pois como éramos todos surdos, tinhamos 0os mesmos interesses
e a mesma identidade, diferente do meu convivio familiar. E assim como eu,
a maioria dos surdos também tinha problemas de convivéncia em suas
respectivas familias, dessa forma, quando o surdo ndo conseguia ter
comunicac¢do com sua familia a tendéncia era procurar outros surdos para
interagir. Ressalto que essa comunicacdo entre o surdo e sua familia, é
muito importante para que o surdo ndo se afaste e procure seus pares em
outros lugares e é por isso que valorizamos nossa associacao até os dias
de hoje (CARDOSO, 2018).

Naquele mesmo periodo, apos perceber os esfor¢cos e dedicacdo, Gilmar
Lopes, o0 entédo presidente da associagao, o convida para atuar como instrutor de
Libras. Uma nova area de atividade profissional se descortinava. “Ao interrogar-me
€u supus que era para atuar na ASSPE, no entanto era pra me deslocar para outra
cidade, mesmo assim, aceitei a proposta” (CARDOSO, 2018). A Comisséao de
Instrutores da ASSPE havia firmado uma parceria com uma prefeitura municipal,
“foi entdo que comecei a atuar’ (CARDOSO, 2018).

Durante anos, Anténio atuou na condicdo de instrutor, e mantinha-se ativo
enquanto militante. “Devido a minha assiduidade nas reunides, desenvoltura
enquanto criador de sinais e encontros promovidos pela ASSPE, fui convidado para
atuar no setor de orcamentos, como voluntario e do Conselho Fiscal” (CARDOSO,
2018).

Em 1998 ocorreu o 1° Encontro de Instrutores Surdos do Nordeste, um
evento bastante movimentado, grandes discussdes e com a participacdo dos
Lideres do Movimento Surdo, Antonio Mario e Antbnio Campos; em 1999 na cidade
de Natal ocorreu o 2° Encontro e no ano 2000, seria 0 3° em Salvador, mas néo foi
realizado. Devido ao cancelamento do 3° encontro, o grupo resolveu convocar todos
os surdos do Nordeste, tanto para mostrar para eles que no sul do pais os surdos

estavam bem articulados, quanto para retomarmos as atividades e organizar o
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terceiro Encontro. A comunidade em acordo decidiu que seria na cidade do Recife
0 proximo evento.

A professora Myrna Salernozs foi Professora de Libras, com enfoque em
Linguistica na UFRJ. Ela foi convidada para uma reunido em Brasilia em 2001 para
discutir na Secretaria de Educacdo Especial do MEC as questdes referentes a
educacéo de surdos. Também estava no grupo as professoras doutora Tanya Felipe
e Marlene Gotti. “Tempos depois, no ano de 2001, recebi uma carta para participar
de uma reunido sobre acessibilidade em Brasilia. Esse convite foi feito por Myrna
Salerno. Uma vez que conhecia minha atuacdo, demonstrou interesse para que eu
continuasse investindo meu tempo na militdncia” (CARDOSO, 2018). Houve uma
parceria entre a FENEIS e o MEC, e assim, surgiu a iniciativa de formagéo para
Agentes Multiplicadores no Ensino de Libras, e Antonio Cardoso seria o
representante de todo o Nordeste nesse projeto. Ele relata: “sou grato tanto a Mirian
guanto que me fez o convite, arcou com as despesas da viagem e fez toda
articulacdo juntamente com minha irma, pois ndo havia intérprete; quanto a Tania
Felipe2s, que nos conhecemos aqui em Pernambuco” (CARDOSO, 2018). Com o
apoio de Tania Felipe, conseguiram enviar Antonio, Patricia, Magda e Gilmar para

Brasilia.

2sNascida em S&o Paulo, formou-se em Comunicagdo Visual pela Fundagdo Armando Alvaro
Penteado em S&o Paulo, concluiu-se em 1984. Em 1991, mudou-se para o Rio de Janeiro a convite
da Professora e Dra. Lucinda Ferreira Brito para estudos de Especializa¢éo na Faculdade de Letras
na UFRJ. Realizou os cursos: " Contribui¢do da Linguistica para Problemética Linguagem e Surdez"
em 1992 e "Linguistica Aplicada ao Ensino de Portugués" em 1995. Faz parte do grupo de pesquisas
de Linguistica da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no Laborat6rio Linguagem e Surdez, voltado
para a elaboracédo do dicionario Libras/Portugués, transcricdo de estruturas lexicais de Lingua de
Sinais. Em 1997, prestou concurso para a vaga para professor de Libras do Departamento de
Linguistica da UFRJ e foi aprovada como consequéncia do trabalho da Profa. Dra. Lucinda Ferreira
Brito. Também fez parte do grupo de pesquisas da FENEIS - Federacdo Nacional Educacéo e
Integracdo de Surdos atuando voluntariamente em atividades e pesquisas sob a coordenacgéo da
Profa. Dra. Tanya Amara Felipe, que levaram & elabora¢do de material didatico da metodologia da
Libras em Contexto, em 2001. Esse material continha os livros do professor e estudante, ambos com
fitas de video demonstrativas. Foi coordenadora da Educacéo dos Surdos no Brasil de 1993 a 2003.
Em 2010 graduou-se Letras-Libras a distancia, pela Universidade Federal de Santa Catarina - Polo
INES-RJ. Em 2015 obteve o titulo de Mestre em Linguistica pela Universidade Federal de Santa
Catarina. Atualmente, é professora Assistente de "Estrutura e Funcionamento da Libras" do
Departamento de Letras-Libras na UFRJ. Disponivel em http://lattes.cnpq.br/2055050471267697
acesso em 06 fevereiro de 2020

26 Atualmente é Prof. Adj. do INES-DESU, atuando como pesquisadora, professora e consultora para
Instituicdes de Ensino e de tecnologia. Disponivel em
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4721721J0. Acesso em 16 de
novembro de 2018.
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Fotografia 5. Grupo de pessoas surdas na formacgéo do MEC para agentes

multiplicadores - 2001
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Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso
E continua:

Quando fiz minha primeira viagem, naquele encontro me deparei com
diversas pessoas, de diferentes niveis, médio, superior (e apenas eu como
instrutor) de varios lugares do Brasil. Lembro que alguém me falou que eu
precisava fazer a formacao para Agentes Multiplicadores; pois com o passar
dos anos iriam surgir as Leis (CARDOSO, 2018).

A acumulacgéao resultante de capital simbdlico e econémico que constitui 0
habitus também é continua, de modo que o préprio habitus estd constantemente em
fluxo (GRENFELL, 2018, p.171)
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Na época eu nao tinha no¢éo do que era uma Lei, pois como a Libras ainda
ndo possuia status linguisticos (estamos falando ainda de 2001), eu néo
tinha esse conhecimento. As discussdes com o grupo de surdos ficaram
ainda mais calorosas e eu comecei a compreender o que estava
acontecendo; entendi o peso que as questdes relacionadas a identidade
surda; que noés surdos nao éramos inferiores as pessoas ouvintes; até que
eu me reconhecia cada vez mais enquanto ser surdo como uma questéo de
identidade (CARDOSO, 2018).

Antdnio faz uma breve pausa e nos conta que em agosto e setembro de
2001 conseguiram organizar o terceiro encontro em Recife. O contato com a
FENEIS possibilitou o convite do presidente da época, Antbnio Mario e o Vice,
Antdnio Campos. Aproveitaram este momento para articularem-se com agentes
Multiplicadores do Brasil e desenvolver estratégias para apoio em projetos sociais
para a comunidade em Pernambuco.

Em contato com uma rede nacional, as pessoas surdas de Pernambuco
perceberam a dimenséo do projeto de inclusédo social que estava se configurando

no cenario brasileiro. Antdnio Cardoso relata:

Nesse interim, uma problemética surgiu devido a alguns surdos terem
apenas o ensino médio e outros ndo terem concluido nem a oitava série do
ensino fundamental, no Amapa e Amazonas por exemplo, tinha surdos com
apenas a quinta série e ja eram considerados como Instrutores, no entanto,
devido a uma questéo legal e fomentada pelo Governo Federal, cabia aos
outros Estados que respeitassem essa decisédo. Foi uma discussao bastante
calorosa e foi desafiador participar de todo esse movimento (CARDOSO,
2018).

Outros entraves corroboravam com as barreiras comunicacionais, uma vez
gue, nessa época a tecnologia era limitada e ndo havia redes sociais digitais.
Todavia, 0 encontro em Brasilia possibilitou didlogos com alguns lideres de varios
Estados do Nordeste, “nos reunimos, discutimos (exceto os surdos do Sul) para
organizarmos nosso 3° encontro” (CARDOSO, 2018).

O Il encontro aconteceu e foi de grande proveito.

Além dos presidentes e vice da FENEIS, teve a presenca de Mirian,
palestrando, em lingua de sinais, sobre as metodologias de ensino para
instrutores; de Gisela falando sobre os aspectos geograficos. Foram trés
dias de muito aprendizado; foi emocionante (fala empolgado) (CARDOSO,
2018).
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Fotografia 6 - Diretoria da Feneis no lll Encontro de Surdos realizados em

Pernambuco em 2003

M ENCORTRO DO |
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Fonte: acervo pessoal de Antbnio Cardoso

Nesse mesmo ano, a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco
firmou uma parceria com a ASSPE e convidou os instrutores de Libras para
iniciarem um projeto de multiplicadores no interior do estado com o intuito de ampliar
0 numero de formar instrutores de Libras.

No ano de 2002, a Lei de Libras foi sancionada; “naquele momento que
comecei associar o porqué de toda articulagdo a nivel nacional, toda a comunidade
surda, devido a preparagdo para promulgacédo desta Lei” (CARDOSO, 2018). Ele
nos detalha: “Diante disso e de minhas experiéncias na Associagdo, em contato
com os agentes multiplicadores, consegui desenvolver mais a Libras do que a lingua
portuguesa, consequentemente tive pouca leitura, pois nao tinha muita influéncia da
lingua portuguesa (CARDOSO, 2018).

Devido a experiéncia nha ASSPE Antbnio foi convidado para assumir a
direcdo da sede regional da FENEIS em Pernambuco. Ele ficou empolgado com o
novo desafio. A FENEIS desenvolvia trabalhos com enfoque na educacéo, e Anténio
se viu na possibilidade de lutar por melhores condi¢cbes educacionais para a

comunidade de que ele pertencia. Sobre a primeira passeata ele detalha:

Em 2002, apés orientacdo da FENEIS, promovemos nossa primeira
passeata em prol dos direitos dos surdos. De inicio, eu resisti, com medo de
represalias, pois ndo compreendia a dinamica daquele movimento, no
entanto percebi que era apenas um movimento pacifico pela comunidade
surda, tenho algumas fotos das passeatas para Ihe mostrar. A primeira
passeata foi um momento muito emocionante quando evidenciamos a nossa
identidade surda para a sociedade (CARDOSO, 2018).
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O movimento ganhou as ruas, a comunidade das pessoas surdas com seus
parentes, amigos e professores deram visibilidade ao direito de ter acesso a
comunicacéo, direito a educagéao e ao respeito das singularidades humanas. Houve
cobertura da imprensa e um félego motivacional para buscar espacos mais

expressivos de empoderamento social.

Fotografia 7. | passeata das pessoas surdas no Recife — 2002.
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Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

Fotografia 8. Grupo de Arcoverde na passeata das pessoas surdas — abril/2018
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Fonte: acervo pessoal de Ant6nio Cardoso
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Fotografia 9. Recorte do jornal do Commercio abordando a passeata das pessoas

surdas — Jornal do Commercio 26 de setembro de 2004.

2 7  JORNAL DO COMMERCIO |

- —_—

SURD

DIREITOS HUMANOS

0S VAO AS RUAS

mmmmamy-r«p@_r

POR MAIS EMPREGOS

Cerca de 400 pessoas, muitas com problemas auditivos, percorreram as ruas do Centro para pedir oportunidade

de emprego. Nmeros da DRT mostram que apenas 615 dos mais de 328 mil surdos do Estado estdio empregados

erca de 400 pessoas ocupa-

ram ontem as principais

avenidas do centro do Reci-
fe numa passeata de reivindica-
¢ao por melhores condicoes de
empregabilidade para os surdos.
Mais de 328 mil pemambucanos
apresentam deficiéncia auditiva,
segundo dados do Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), no entanto, nimeros da
Delegacia Regional do Trabalho,
em 2002, mostravam que desses,
apenas 615 surdos estavam em-
pregados.

O movimento organizado pela
Federagio Nacional de Educagio
e Intégracdo de Surdos (Feneis)
contou com a participacao de ou-
tras 16 entidades, entre grupos
de pessoas com necessidades es-
peciais e instituicoes de ensino.
“Estamos unindo esforcos para
garantir direitos fundamentais 2
sobrevivéncia dos surdos. Um
dos nossos grandes problemas é
a dificuldade para conseguir em-
prego. Mesmo com a ajuda do Mi-
nistério Pablico e da Delegacia
do Trabalho, as empresas re-
ceiam em nos empregar”, afirma
o presidente da Federagao, Anto-
nio Cardoso.

A mobilizagio partiu da Rua
Gervisio Pires, na Boa Vista, e se-

b

guiu.pelas avenidas Guararapes
¢ Dantas Bameto até o Palicio do
Campo das Princesas. Os coorde-
nadores dos grupos de surdas en-
tregaram para a chefe do Gabine-
te Civil do Govemo do Estado,
Andlia Ribeiro, um documento
com propostas para resolver o
problema.

Segundo Cardoso, uma pesqui-

Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso
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sa realizada pela Feneis, em Per-
nambuco, mostrou que menos
de 5% dos entrevistados estavam
formalmente empregados. As
proposicoes apresentadas pela
comunidade surda incluem tam-
bém, a necessidade de um intér-
prete de libras (Lingua Brasileira
de Sinais) nas empresas e discri-
minacio no edital da quantidade

3 : :
mentais a sobrevivéncia dos surdos

de vagas, em cada drea, para pes-
soas com e sem dificuldades audi-
tivas.

A chefia do Gabinete Civil do
Govemo, através da Superinten-
déncia Estadual de Apoio 2 Pes-
soa com Deficiéncia (Sead), infor-
MOou que as propostas serdo anali-
sadas e, posteriormente, serd da-
da uma resposta a Federagio.
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Fotografia 10. Passeata das pessoas surdas - faixas exigindo o direito de se

comunicar em Libras - abril/2018

Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

Fotografia 11. Grupo de Vitoria de Santo Antdo na passeata das pessoas surdas-
abril/2018
o

Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso
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Fotografia 12. Mosaico de fotografias com faixas e exigéncias sobre o direito de

ser singular

Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

Antdnio Cardoso enfatiza que o enfrentamento e resisténcia ainda nao
acabaram, ‘pois continuamos a estimular outros surdos a lutarem, principalmente
os dos municipios mais distantes da capital. Faco isso pelo fato de me colocar no
lugar de outros surdos” (CARDOSO, 2018). Todavia, ao longo da jornada, muitos
escolheram outros caminhos. Alguns até abandonaram a causa. “/sso né&o
aconteceu comigo, pois mesmo como professor, continuo na luta para estimular
outros surdos no sentido de darem continuidade a essa luta de geracao a geracéo,
afinal, como falei, a maioria ndo tem o apoio da familia” (CARDOSO, 2018). Ele
conclui:

De todos os anos que organizamos as passeatas, lembro que surdos de
outros lugares também participaram como Limoeiro, Caruaru, Petrolina,
Carpina, Cabo, dentre outros e a partir desse movimento, que serviu como
modelo para outros surdos, foram criadas associa¢fes nessas cidades e

consequentemente o surgimento de novos lideres e organizacdo de
passeatas em seus municipios (CARDOSO, 2018).
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Apés a promulgacao do decreto 5626/2005, no ano seguinte, 2006, foi criado
0 curso de Letras Librasz;, a partir dele vemos as histérias se conectarem. A
importancia dos anos de luta que foram travadas para a conquista dos direitos.
Anténio destaca que na época do projeto Agentes Multiplicadores, em que as
pessoas surdas atuavam enguanto instrutores de Libras, ja se abordava a questao
da inclusdo para os surdos no ensino médio, uma vez que, nesse contexto,
comecgavam a surgir os primeiros intérpretes de Libras, atuando na educacéo, e de

forma mais contundente no fim da década de 90.

Fotografia 13. Recorte de jornal — Jornal Diario de Pernambuco de 12 de julho de
2012.
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habilitagdo em lingua de sinais se formou no
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Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

27 Como projeto especial com aporte financeiro da SEAD/MEC e da CAPES, o Curso de Graduacao
em Letras Libras, Licenciatura, teve seu inicio em 2006 e o Curso de Graduagdo em Letras Libras,
Bacharelado, em 2008. No ano de 2010, 389 alunos, surdos e ouvintes, finalizaram a licenciatura. E
em 2012, 690 alunos, surdos e ouvintes, concluiram a licenciatura (378 alunos) e o bacharelado (312
alunos). Portanto, o curso de Letras Libras EaD da UFSC, licenciatura e bacharelado, em parceria
com diversas instituicdes de todo o Brasil, ja formou mais de 1.000 profissionais em todo o territorio
nacional, tanto professores de Libras quanto tradutores e intérpretes de Libras-Portugués. Disponivel
em https://libras.ufsc.br/libras-distancia/ acesso em 18 de novembro de 2018.



122

Sobre o curso de Letras-Libras, “Ngo foi uma conquista facil, e nosso objetivo
era sermos reconhecidos enquanto professores de Libras e ndo mais como
instrutores. (CARDOSO, 2018). Distribuido em nove polos pelo Brasil, em
Pernambuco o curso teria inicio apenas em 2008.

Antonio esboca singela esperanca ao acreditar que 0 movimento social que
tem abracado com tanta garra servira de modelo para as novas geracdes darem
continuidade.

Havia uma discussdo, luta e muitas propostas encabecadas pela FENEIS
(que na época ja atuava enquanto diretor) e desde os anos de 1991, no
sentido de ser criada a Lei que reconhecesse a Libras enquanto lingua.
Foram anos de luta até que em 2002 foi promulgada a Lei de Libras e em
2005 regulamentada pelo Decreto2s(CARDOSO, 2018).

Envolvido em varios projetos, e na lideranga da comunidade de surdos em
Pernambuco, Anténio foi convidado a ir ao Japao onde permaneceu por trés meses.
L& aprendeu teorias e estratégias sobre o empoderamento, lideranca. “Foi muito
satisfatério para mim, pois atuava enquanto lider, unido com a associacéao e lutando
pelos nossos direitos, promovendo encontro de todos os surdos no Nordeste, bem
como instrutor de Libras” (CARDOSO, 2018).

Ele recorda que:

O nosso desafio era nos comunicar diante de cinco linguas de sinais, sendo
assim, toda comunicagéo ocorria através da Lingua de Sinais Internacional-
LSI. Nossos encontros eram sobre empoderamento dos lideres surdos de
ndo permitir que os ouvintes oprimam as comunidades surdas. A JDF -
Japonese Federation of th Deaf, traduzindo para o portugués significa
Federacd@o Japonesa de Surdos, desde 1995 era a responsavel por varios
projetos e alguns paises participavam, como Bolivia, Paraguai, porém o
Brasil nunca havia participado, no entanto, foi inserido no projeto Tampopo
(CARDOSO, 2018).

28Decreto n°® 5626 de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei no 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de
dezembro de 2000
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Fotografia 14. Palestra sobre empoderamento no Japéo - 2011

Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

“Foram muitas experiéncias desafiadoras e contato com outras linguas que
me fizeram lembrar os doze anos que estive longe desse universo que € a lingua
de sinais, e hoje liderar a comunidade surda na qual continuo até hoje na busca por
novos conhecimentos. Além do Brasil, representado por mim, nesse projeto
estavam o Camboja, Quénia (Africa) e Myanmar e o Japdo” (CARDOSO, 2018).
“Sinto que poderiamos ter comecado esse movimento de luta desde quando
entramos nas escolas e enfrentamos muitos desafios, no entanto, hoje em alguns
locais, a Lei de acessibilidade esta surtindo efeito, principalmente a partir de 2015
devido a promulgacao da LBI proporcionando um grande desafio para a sociedade”
(CARDOSO, 2018).
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Fotografia 15. Grupo de pessoas surdas de diferentes paises no curso sobre

empoderamento no Japéao - 2011

Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

Apbs essa temporada no Japao, retornou ao Brasil com muito aprendizado e
expertises para promoc¢ao da inclusdo social. Hoje como resultado de toda essa
luta, no ambito da educacdo, vemos nas escolas publicas, em universidades a
presenca do intérprete de Libras e a possibilidade de se discutir a tematica da

inclusdo socioeducacional nesse espaco, embora modesto, j4 se faz presente.

5.5 RETRATOS DA FORMACAO ACADEMICA

Por Influéncia de Norma Vasconcelos29, Antbnio Cardoso aceitou o desafio

de iniciar uma formacdo universitaria. “Na época, somente as pessoas bem-

29Graduada em Terapia Ocupacional (1981) pela UFPE e em Pedagogia com as Habilitagcdes de
Administracdo Escolar (1987) e Educacdo Especial (1990) pela FACHO. E especialista em
Administracdo Escolar (1996) pela UFRPE, mestre em Educacdo Popular (2006) pela UFPB e
Doutora pelo programa de Educacao Especial da Universidade Federal de Sao Carlos. Aposentada
da rede estadual de ensino de Pernambuco, foi professora de pessoas surdas, atuou na formacéo
de professores e foi gestora do Instituto de Educacdo de Pernambuco na Escola Sylvio Rabelo.
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sucedidas tinham acesso as universidades publicas ou optavam por uma instituicdo
privada. No sul do pais as instituicdes publicas eram as mais procuradas, mas, sem
condicbes eu né&o pude ingressar.” Norma incentiva a cursar pedagogia na
Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda — FACHO, “Me falou que foi a instituigdo
gue Gilmar estudou, porém eu resisti e fiquei na divida se iria conseguir, ela insistiu
e me informou que eu ndo me preocupasse com a forma de escrever, que eu teria
direito a acessibilidade. Em 2003 eu néo tinha nocéo da existéncia de universidade
publica, sé tive conhecimento das faculdades privadas” (CARDOSO, 2018).

Embora j& tenha comentado que seu desejo inicial seria a formacdo em
licenciatura em Matematica, mas em virtude da escassez da acessibilidade, nunca
pdde investir em seu sonho. Viu a possibilidade de retomar aos estudos e ingressar
no ensino superior. “Foi entdo que fiz o vestibular na FACHO e fui aprovado”
(CARDOSO, 2018). O ingresso ocorreu em 2003, em um grupo de 10 pessoas
surdas no curso de Pedagogia. No ano seguinte, a esse grupo somaram-se mais
12 pessoas surdas que, com igual objetivo, passaram no vestibular do mesmo curso
(VASCONCELOS, 2018).

Com apoio de Norma e como um participe dos dez (10) primeiros surdos a
ingressarem numa faculdade, iniciei um novo curso, huma outra realidade,
€ com novas experiéncias, apés ter cursado o segundo grau, contabilidade,
0 magistério, bem como, os sete anos que fiquei parado, mesmo assim,
estava naguele momento. Algo me inquietou ao pensar em como seria meu
futuro com toda essa dificuldade na lingua portuguesa, mas com muito
esforco e apoio de Norma permaneci no curso (CARDOSO, 2018).

Durante o curso, destaca que 0s processos de comunicacao eram limitados,
uma vez que havia intérpretes de Libras apenas em sala de aula, para interpretacéo
dos conteudos discorridos pelos docentes. “Eu ndo conseguia me comunicar com
alguns professores e nem com a coordenacao do curso. Lembro que nessa época
apenas alguns professores se interessavam em aprender alguns sinais basicos, no
entanto, a incluséo, de fato, ndo existia” (CARDOSO, 2018).

Anténio Cardoso enfatiza que embora a legislacéo e as teorias educacionais
ja apontassem para o reconhecimento da necessidade da acessibilidade, na pratica
as adaptacdes necessarias para tornar o ambiente minimamente inclusivo ndo séo

feitas. Na faculdade, por exemplo:

Idealizou, criou e coordenou o primeiro curso técnico estadual de Tradutor/Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais do Brasil em 2005-2006.
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foi disponibilizado apenas um intérprete de Libras para atuar em sala de
aula, vale ressaltar que sdo necessérios dois profissionais, porém por
guestdes financeiras, a faculdade s6 pagava um intérprete; era uma forma
de inclusdo no entanto, eu ainda me sentia inferior, pois ndo conseguia
interagir com os colega ouvintes, pois eles sempre se afastavam, apenas
um ou outro tentava se comunicar comigo (CARDOSO, 2018).

Muitas vezes, os colegas ouvintes |Ihe interpelavam se ele havia entendido o
conteudo da aula e ele respondia que, mesmo estando na sala com o intérprete de
Libras, ndo compreendia. Havia o intérprete, mas a metodologia e as estratégias
didaticas nao favoreciam as singularidades das pessoas surdas. “Era como se 0s
professores me blindassem dos conhecimentos e o fato de ser surdo e isso ocorria
constantemente” (CARDOSO, 2018).

Lembro que, na época da FACHO, Norma reivindicava com os professores
e defendia a forma que eu escrevia, explicando a questdo da minha segunda
lingua, porém nas escolas publicas em que estudei ndo tive esse apoio. Sao
muitos traumas que tenho da escola publica; as vezes chegava um professor
gue ignorava minha presenca e comecava a ministrar as aulas de costas
para turma, enquanto escrevia no quadro. Alguns colegas contestavam e
informavam ao professor que havia um aluno surdo na sala, mas ele
ignorava essa informacao e exigia que eu falasse, ou até mesmo escrevesse
para me comunicar com ele, no entanto, sem a presenca do intérprete ndo
havia comunicagdo, mas com muito sacrificio eu permanecia em meio as
barreiras comunicacionais. (CARDOSO, 2018).

Embora tivesse outros interesses, continuou no curso de Pedagogia com o
apoio dos colegas e porque tinha intérprete de Libras. Porém, em virtude de
guestbes monetérias, precisou trancar o curso por trés vezes consecutivas. “Lembro
gue somente cinco conseguiram concluir o curso, porém os demais desistiram por
ndo terem se identificado com o curso ou trancaram, também por questdes
financeiras” (CARDOSO, 2018).

O motivo de abandonar a Pedagogia ocorreu devido a estrutura do ensino
ser pautada apenas na lingua portuguesa, por isso, senti dificuldade na
aprendizagem e poderia me comprometer enquanto profissional da
educacdo; o curso ndo me oferecia uma metodologia para educacdo de
surdos e muitas vezes o trabalho do intérprete ficava a desejar ou até mesmo
a forma como os professores ministravam a formacdo (CARDOSO, 2018).

No ano de 2006, ocorreu o0 primeiro ProLibraszo. Foi um exame de

proficiéncia para certificar intérpretes e instrutores de Libras que, com o passar dos

soProlibras — Programa Nacional para a Certificacdo de Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e para a Certificagcdo de Proficiéncia em Traducao e Interpretacédo da
Libras/Lingua Portuguesa. Objetivo: Realizar, por meio de exames de ambito nacional, a certificacédo
de proficiéncia no uso e ensino de Libras e na traducéo e interpretacdo da Libras. Certificagéo de
6.101 profissionais no periodo de 2006 a 2010 para mterpreta(;ao/tradugao e para 0 Uso e ensino da
L|bras Disponivel em http:



http://portal.mec.gov.br/pnlem/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17436-prolibras-programa-nacional-para-a-certificacao-de-proficiencia-no-uso-e-ensino-da-lingua-brasileira-de-sinais-libras-e-para-a-certificacao-de-proficiencia-em-traducao-e-interpretacao-da-libraslingua-portuguesa-novo
http://portal.mec.gov.br/pnlem/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17436-prolibras-programa-nacional-para-a-certificacao-de-proficiencia-no-uso-e-ensino-da-lingua-brasileira-de-sinais-libras-e-para-a-certificacao-de-proficiencia-em-traducao-e-interpretacao-da-libraslingua-portuguesa-novo
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anos, foi substituido pelo curso de Letras Libras. O curso de Letras Libras (que seria
substituido pelo curso de instrutor) foi ofertado pela Universidade Federal de Santa
Catarina-UFSC.

Este fato ocorreu devido ao rapido desenvolvimento social, no que se refere
a educacdo, enquanto no norte e nordeste sofriamos um atraso
principalmente por falta de acesso a universidade publica, no entanto, foi
bastante desafiador e ter sido instrutor ficou como um marco histérico,
principalmente para o desenvolvimento das associagfes de surdos
(CARDOSO, 2018).

Quando soube que o curso de licenciatura em Letras-Libras, seria ofertado
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em um polo na cidade de

Salvador- BA prestou selecdo e se aventurou nessa possibilidade.

Nesse mesmo periodo resolvi abandonar o curso de Pedagogia, pois eu ndo
tinha interesse na educacéo infantil e fundamental. Durante a atuacdo como
instrutor, através do curso de Letras-Libras eu poderia trabalhar com jovens
nos anos finais e com adultos. Mas, existia um entrave para ingressar nesse
Curso superior, cursar em outro estado, na cidade de Salvador/Bahia, porque
aqui em Pernambuco o curso ndo era ofertado. Eu ndo tinha condi¢Bes
financeiras suficientes para me deslocar com frequéncia para o Estado da
Bahia e fazer este curso tdo almejado. Em conversa com meus amigos
surdos que também tinham interesse no curso, descobri que muitos deles
moravam nas cidades de Fortaleza, Jodo Pessoa e viajavam em posse do
Passe Livre (passagem gratuita interestadual), mesmo assim com recursos
préprios fui e realizei a prova com mais trés colegas surdos. Fiquei muito
surpreso quando me deparei com a prova toda traduzida para lingua de
sinais (CARDOSO, 2018).

O processo seletivo do Letras-Libras foi estruturado em lingua portuguesa, e
estava disposto em video com Libras. Anténio Cardoso foi aprovado e deu inicio ao
curso com encontro presencial a cada quinze dias, sempre aos sabados, por um
periodo de quatro anos. No curso, as aulas eram ministradas por professores

fluentes em Libras, e o estudo da lingua portuguesa era através da Libras.

Lembrando que para atuarmos como instrutores aprendiamos como aplicar,
na pratica, a Libras, enquanto no Letras Libras o contetdo é voltado para
além de questdes tedricas, com historia da educacgéo dos surdos, Literatura
Surda, aspectos da linguistica da Libras, sua estrutura gramatical, regras,
fonética, fonologia, morfologia e até mesmo escrita de sinais, toda essa
grade curricular nos prepararia para atuarmos no ensino fundamental e
médio (CARDOSO, 2018).

Ltadugao;e;mlemtelacao_da_hhtasjmgua_pgﬂuguasa_nmm Acesso em 19 de novembro de 2018.


http://portal.mec.gov.br/pnlem/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17436-prolibras-programa-nacional-para-a-certificacao-de-proficiencia-no-uso-e-ensino-da-lingua-brasileira-de-sinais-libras-e-para-a-certificacao-de-proficiencia-em-traducao-e-interpretacao-da-libraslingua-portuguesa-novo
http://portal.mec.gov.br/pnlem/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17436-prolibras-programa-nacional-para-a-certificacao-de-proficiencia-no-uso-e-ensino-da-lingua-brasileira-de-sinais-libras-e-para-a-certificacao-de-proficiencia-em-traducao-e-interpretacao-da-libraslingua-portuguesa-novo

128

Em virtude da ida ao Japéo teve que trancar o curso do Letras Libras e
consequentemente comprometeu o periodo do processo formativo. Em virtude
desse acontecimento, ndo foi possivel colar grau no ano de 2010, uma vez que a
viagem coincidiu com o calendario das aulas. Todavia, “ressalto a experiéncia muito
rica e desafiadora estar imerso em outra lingua diferente da minha, me fez aprender
como segquir na lideranga” (CARDOSO, 2018).

O curso de Letras-Libras, embora apresentasse ajustes durante o decorrer
do processo formativo, Antdnio (fala enfaticamente), “eu fico muito agradecido pelo
grupo de surdos que lutaram por esta conquista” (CARDOSO, 2018). Enquanto isso

a funcao de instrutor se esmaecia do cenario nacional.

Fotografia 16. Colacao de grau no Letras Libras em Pernambuco — julho/2012

Fonte: acervo pessoal de Antdnio Cardoso

No ano de 2008 retornou ao curso de Letras Libras, com dificuldade
financeira, pois era necessario cursar algumas disciplinas que exigiam presenca em
Salvador. Finalmente, no ano de 2012, concluiu 0 curso com uma turma no polo de
Pernambuco (fotografia 16).

Um novo desafio! A busca pelo Mestrado teve inicio e frente a algumas
tentativas, ressalta que nesses espacos a acessibilidade ainda é escassa. Embora

tenha encontrado frequentes barreiras no processo formativo, cursar o Mestrado
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seria a nova conquista almejada. “Fiz a primeira tentativa pela Universidade Federal
de Alagoas — UFAL, lembrando que na Universidade Federal de Santa Catarina
também oferecem curso de Mestrado, mas devido a situagdo financeira é inviavel

custear as passagens e estadia” afirma Antonio (2018).

Minha primeira tentativa para ingressar no Mestrado foi na Universidade
Federal da Paraiba-UFPB a convite do meu amigo Bernardo, que ja € Mestre
pela Universidade Catélica de Pernambuco-UNICAP, pois diferente de mim
teve condicdes de arcar com uma universidade privada. Na UFPB tive uma
experiéncia desagradavel, pois nédo respeitaram minha L1 (LIBRAS), todo
processo era feito apenas através da L2 (PORTUGUES), no entanto, néo
me conformei com o tratamento que recebi, pois no Edital informava que o
Mestrado era em Educacdo em Libras, ou seja, bastante contraditério com
0 que tinha sido divulgado (CARDOSO, 2018).

Umas dessas tentativas, na selecdo do Mestrado, foi na Universidade
Federal de Alagoas-UFAL, na area de Linguistica Aplicada. Nessa banca eles
ofereceram a prova adaptada para a lingua de sinais através de video prova e
intérprete de Libras, no entanto, foi reprovado. Antonio (2018) (respira fundo, da
uma breve pausa) diz: “.. mas Deus sabe de todas as coisas. Sinto que foi mais
uma experiéncia e mais um motivo para continuar tentando pela terceira vez”.

Apés essa reprovacao, soube que na UFPE haveria selecdo para o Mestrado
em Educacdao, e tentou mais uma vez.

...fui aprovado na primeira fase; na segunda irei defender o projeto, confio
em Deus, no entanto dependendo do resultado, caso ndo seja aprovado,
continuarei insistindo para cursar, neste ou em qualquer outro programa,
independentemente da idade que eu tiver; afinal tive toda minha infancia
atrasada e no memento que Deus me d& essa oportunidade quero aproveita-
la e seguir meu caminhos1 (CARDOSO, 2018).

No processo de selecdo, Antobnio relembra: “mais uma vez eles néo
respeitam a Libras da pessoa surda, toda prova ainda é feita apenas em Lingua
portuguesa; talvez isso ocorra por falta de conhecimento. Ao contrario da UFAL que
havia adaptado as provas; e a UFSC, ha anos acessivel, e a UFPB que também
comecgou a se preparar para receber candidatos surdos" (CARDOSO, 2018). A

UFPE ainda presta este servi¢o de forma plena.

Todo preconceito que sofri além dos desafios que enfrentei em meio as
pessoas ouvintes, tudo isso foi um ensinamento para mim. E hoje dentro da
universidade eu posso, através da pesquisa e da extensédo legar subsidios
em prol de melhorias para inclusdo. Quanto a pds-graduac¢éao, vejo como um
direito de estar no mesmo patamar que os demais professores e poder me
desenvolver nas pesquisas tanto na educacgdo inclusiva, quanto na
educacéo bilingue para surdos e, a partir de minha histéria, com muita luta,

31 Foi aprovado no mestrado em Educacao da UFPE e qualificou a pesquisa em 2020.
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mostrar a todos toda essa trajetéria. Encontrei barreiras na minha infancia
durante todo o periodo escolar, desde o fundamental ao ensino médio;
desde o ano de 2012 tentando concurso publicos, também sem
acessibilidade e hoje, dessa vez na Pés-Graduacao (CARDOSO, 2018).

Enguanto lider da comunidade surda e organizador do movimento surdo,
sempre lutou e reivindicou pelos direitos das pessoas surdas, diante de tantas
histérias imerso em constantes experiéncias de negacoes, esperanca e constantes

barreiras comunicacionais.

5.6 RETRATOS DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

Anténio Cardoso comecou a atuar no mercado de trabalho por indicacéo de
um amigo surdo da ASSPE. Gilmar Lopes |he mostrara outra realidade social na
Associacdo de Surdos e ao completar 18 anos, ele Ihe indicou para trabalhar em
uma empresa prestadora de servicos de projetos de instalagbes, a SOTIL32.
‘“Lembro-me que foi uma das primeiras empresas a contratarem pessoas surdas,
embora ndo existisse ainda a lei de cotas para pessoas com deficiéncia, fomos
quatro colegas surdos trabalhando na mesma empresa” (CARDOSO, 2018). Ao

receber seu primeiro salario, recorda:

lembrei de meus irmdos, a mais velha trabalhava com pintura, a segunda
lecionava em escolas municipais, o terceiro irméo nédo lembro exatamente o
gue fazia e eu, passei a atuar numa empresa de projetos arquitetdnicos,
instalacdes elétricas, hidraulicas, dentre outras coisas e, apesar de néo ter
formacdo na area, consegui me desenvolver com ajuda dos meus colegas
de trabalho (CARDOSO, 2018).

Até o ano de 2006 continuou também atuando como Instrutor de Libras e
Agente Multiplicador, mas devido ao fim do projeto, o grupo foi extinto.

Vasconcelos (2018), relata que no estado de Pernambuco, em respeito as
orientacdes estabelecidas pelo Decreto de 2004, teve destaque a aprovacdo do
Projeto de Lei no 812/04, que instituiu as funcbes de professores intérpretes e
instrutores da Lingua Brasileira de Sinais na rede estadual de ensino. Sobre o

processo seletivo:

...foram abertas as inscricbes para o concurso publico da Secretaria de
Educacéo e Cultura para o preenchimento de 50 vagas na area de educacgéo
especial, sendo cinco para o cargo de professor intérprete de Libras de nivel
superior, 20 para o cargo de professor intérprete de Libras de nivel médio; e

32A SOTIL é uma empresa especializada na prestacao de servigos de consultoria, execugdo de
projetos de instalacdes complementares e gerenciamento da execucado das instalacées em obra.

Disponivel em http://www.sotiltec.com.br/a-sotil. Acesso em 16 de novembro de 2018.
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13 para o cargo de professor instrutor de Libras de nivel médio, distribuidas
nas escolas da capital e do interior. O resultado para os intérpretes foi
excelente, entretanto, para a categoria de instrutor, apenas duas das 13
vagas foram preenchidas. Os surdos, na grande maioria, foram reprovados
na prova objetiva, que demandava o conhecimento teérico das linguas
portuguesa e de sinais (VASCONCELQOS, 2018, p. 72).

Antbénio recorda desse fato, e relata que prestou o concurso publico para o
Estado, contudo, foi reprovado. Ele comenta que: “toda a prova estava estruturada
na minha L2 (lingua portuguesa), diferente do ProLibras e da prova do Letras Libras
com video prova, em que tinha sido aprovado” (CARDOSO, 2018).

Em 2013 houve um concurso publico para professor substituto de Libras na

Universidade Federal de Pernambuco - UFPE.

No inicio eu ndo tinha nocdo do que seria atuar enquanto professor
substituto, depois me dei conta de que ndo era um cargo efetivo, mesmo
assim, diante de tudo que eu havia conquistado enquanto instrutor, agente
multiplicador, ter passado pelo Letras Libras, chegou o momento de
enfrentar mais um desafio e a formagédo que eu tinha era suficiente para
tentar o cargo. Foi entdo que fiz a prova apenas em lingua de sinais e fui
aprovado em primeiro lugar aqui na UFPE (CARDOSO, 2018).

Sobre a experiéncia (elevando o corpo para frente, respira fundo e solta o ar

abruptamente) Antbnio nos conta que:

Quando iniciei minhas atividades enquanto professor de uma universidade,
lotado no Departamento de Psicologia e Orientacdo Educacionais-DPOE,
me deparei com dois professores de Libras ouvintes, mas inicialmente ndo
havia intérprete; fiquei surpreso por ser uma universidade e nao ter intérprete
de Libras! Entdo comecei a lembrar de toda minha trajetéria que também
ndo tive o direito de ter intérprete, mas continuei a luta e insistindo por
acessibilidade comunicacional. E preciso dar voz ao sujeito surdo, ouvir sua
opinido e trabalhar com o corpo docente, no sentido de prepara-lo para
trabalhar os conteldos de forma acessivel para o estudante surdo
(CARDOSO, 2018).

Em 2013 Antdnio presta concurso publico para professor de Libras na
UNIVASF e é aprovado em primeiro lugar. (Empolgado e projetando o corpo pra

frente), sinaliza (enfaticamente):

Na época em que passei, fui devido ao interesse em ter um cargo efetivo,
também considerei um novo desafio, pois também n&o havia intérprete para
me auxiliar nas questbes de acessibilidade. E sobre o apoio de como
conduzir a disciplina, como falei, aqui na UFPE tive o apoio de duas
professoras, enquanto na UNIVASF, néo tive, pelo contrario, os professores
tinham medo de mim. As pessoas sentiam medo de se aproximar de mim,
talvez pela falta de costume, penso que devido a pequena dimensao dos
municipios que atendiamos como Juazeiro e Petrolina, as pessoas néo
tinham contato com pessoas surdas, mas depois de 1 (um) ano de
convivéncia, mostrando meu trabalho, as coisas melhoraram (CARDOSO,
2018).
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Antonio Cardoso destaca que para fazer o exame admissional da UNIVASF
nao havia a disponibilidade de intérprete de libras, foi necessario solicitar ajuda de
um amigo (ouvinte e falante de Libras) para interpretar o atendimento médico e
entdo concluir o processo de admisséo.

Em 2014, mesmo atuando como professor efetivo na UNIVASF, surgiu um
novo edital para concurso para professor efetivo na UFPE. Ficou sabendo do edital
e resolveu fazer a inscricdo, devido a distancia da familia, que estava morando em
Recife, e as viagens constantes a Petrolina requeriam um investimento monetario
muito alto.

Anténio Cardoso retorna em 2014 para UFPE, agora enquanto professor
efetivo. Tem a grata surpresa de se deparar com Intérpretes de Libras efetivos no
Centro de Educacao-CE, no Nucleo de Acessibilidade e no Centro de Artes e
Comunicagado-CAC. “Apesar de termos intérprete de Libras (Centro de educagéo),
€ preciso continuar a luta no sentido de ampliar o quadro, pois ainda me deparo com
barreiras comunicacionais, e apenas um intérprete néo é suficiente para atender os
trés turnos” (CARDOSO, 2018). Como atual professor, na UFPE, “eu, realmente
ainda ndo me sinto igual aos demais professores em relacdo ao direito de ter acesso

a informacgao, ou até mesmo ao ato me comunicar liviemente” (CARDOSO, 2018).

Durante as reunides de professores, percebo que alguns me compreendem
enquanto pessoa surda pertencente de outra lingua, me cumprimentam
guando me veem com bom dia, ou boa tarde, por exemplo; enquanto outros
ndo se aproximam e tém muita dificuldade de se comunicar comigo criando
uma barreira entre nés. Esta barreira é formada por eles, pelo fato de ser
surdo, e ndo por mim, pois ndo tenho nenhum problema de me aproximar.
E como se eu me colocasse no lugar deles, e por iSso sou eu que sempre
tento me aproximar, mas as vezes isso ndo acontece. Ao fazermos uma
comparagdo com uma pessoa de outra lingua por exemplo, inglés, chinés,
precisamos aprender, no minimo, a nos comunicar; ndo precisa aprender a
falar a lingua, mas se aproximar e cumprimentar jA demonstra um respeito.
Mas a verdadeira inclusdo ainda nédo existe (CARDOSO, 2018).

Outra questdo que constantemente aborrece Antdnio é a falta de
comunicacdo entre os professores e muitas vezes se deparar com olhares de
duvidas, quanto a sua competéncia de ser professor universitario na condicdo de
ser surdo. Por terem dois professores (ouvintes) lotados no mesmo departamento
gue atua e que também ministram a disciplina Libras, convive sempre com barreiras
atitudinais, que muitas vezes até desacredita-se em suas competéncias. Ele
comenta: “talvez ndo tenha causado tanto impacto, mas eu enquanto surdo, tendo

a Libras como primeira lingua, fiquei sob suspeitas de como teria sido aprovado no
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concurso, mas por uma questdo legal, competéncias e habilidades, eu estava la”
(CARDOSO, 2018).

Antbnio complementa uma experiéncia com algumas situagdes vividas na
UNIVASF:

Lembro que minhas primeiras turmas foram alunos do curso de Pedagogia,
Educacao Fisica e Geografia e, nos trés primeiros meses sem a presenca
de intérprete; por outro lado, era como se eu ja estivesse acostumado sem
a presenca desse profissional e muitas vezes os alunos resistiam e
preferiam se matricular com os professores ouvintes por terem dificuldades
de se comunicarem comigo. Foi entdo que comecei a enfrentar mais um
desafio, em algum momento me senti inferior mas ignorei este sentimento e
mesmo assim, me utilizei de vérias estratégias para me aproximar dos
alunos. Meu trabalho era apenas em sala de aula, além disso, precisava
participar das reunides de professores, reunido departamental, do colegiado
de Ciéncias Sociais, mas ndo havia acessibilidade comunicacional.
Geralmente a Coordenadora pedia para que eu escrevesse em minha L2,
mas eu me recusava e queria me comunicar de igual para igual. O Unico
apoio que tive foi da equipe de professores que atendiam as questdes
relacionadas a inclusdo, e lembro de Daniele que informava a todos os
professores que eu tinha dificuldades em escrever em Lingua Portuguesa,
minha L2; até que todos tiveram uma surpresa por ndo conhecer as
especificidades da pessoa surda com relacéo ao portugués escrito. Mesmo
assim, a UNIVASF fez vérias tentativas com o MEC para conseguir um
intérprete de Libras, porém sem sucesso (CARDOSO, 2018).

A partir de tantas experiéncias relatadas, Antonio Cardoso, fala sobre
inclus&o no seu cotidiano. Empolgado sobre essas ideias ele responde: “E termos
tudo que pode estar ao nosso alcance, ser acessivel, por exemplo, uma selecao de
mestrado com provas traduzidas, ou em qualquer lugar que queiramos ir, CoOmo na

Reitoria ou qualquer outra instancia dentro da Universidade” (CARDOSO, 2018).

A questdo da acessibilidade, vemos apenas no Centro de Educacédo e até
mesmo no Departamento (DPOE), mas de modo geral, ainda falta muita
coisa pra se fazer: divulgagéo, principalmente no site da Universidade,
informando quem é a pessoa surda, sua cultura e identidade. Para realmente
eu me sentir igual aos demais professores, no que se refere ao acesso dos
produtos da UFPE, ainda me sinto inferior. No entanto, € um direito meu
enquanto pessoa falante de outra lingua (CARDOSO, 2018).

E quanto ao destaque na questao da acessibilidade ele nos expoe: “Ndo é
apenas o fator ligado a comunicacdo entre pessoas ou traducéo de livros, mas
também o préprio site da UFPE ser acessivel para os surdos, pois nada é traduzido,
ou qualquer tipo de edital, inclusive no préprio site do Nucleo de Acessibilidade ou
em divulgagdes, nédo existe janela em Libras ou legenda” (CARDOSO, 2018). A
partir do relato, de fato, o que se tem de acessibilidade é muito pouco!

Mesmo diante dessas barreiras temos algumas pessoas sensiveis a causa
e buscam a ampliacdo do quadro de intérprete, como o diretor do CE e a
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chefe do DPOE. Atualmente estou na Vice-Coordenacdo do NACEss e tem
sido um novo desafio dentro desta universidade (CARDOSO, 2018).

Fazendo um paralelo de quando iniciou sua atuacdo enquanto professor,
hoje se depara com uma nova realidade, mas, ressalta que, ainda tem muito a se
conquistar. “Ja temos Leis para serem cumpridas, eu preciso de acessibilidade!
Embora n&o seja mais jovem, continuarei na peleja em prol da acessibilidade. E a
luta de minha vida!” (CARDOSO, 2018).

5.7 APONTAMENTOS A PARTIR DAS EXPERIENCIAS RETRATADAS

As narrativas apresentadas por Antdnio Cardoso descrevem
acontecimentos marcados nas vivéncias desse sujeito. Suas experiéncias, sua
perspectiva sobre o pertencimento a uma coletividade, seus afetos pelos entes,
seus impetos nos movimentos sociais e seu status profissional sdo frutos dos
recorrentes paradoxos de disposi¢Oes periodicas, acidentais, circunstanciais ou
fortuitas das escolhas eventuais, conscientes ou ndo na sua trajetoria de vida. A
pluralidade do sujeito e o0s espacos percorridos sdo encarnados em suas
percepcdes sobre o mundo e de como esse lhe faz compreender a si mesmo.

As narrativas também apresentaram a necessidade de combate a ruptura de
padrdes culturais estabelecidos e estruturados no que concerne a uma metrica de
normalidade culturalmente estabelecida e dominante, “uma vez que o plano
simbdlico transfigura o uso de varios tipos de capital. O exercicio pleno dos poderes
gue se exercem em espacos socialmente definidos e por pessoas posicionadas
distintamente” (CATANI, 2017, p. 293).

A realidade individual aproxima-nos de um sujeito, protagonista de uma
narrativa, e que a partir dela, sdo apresentadas as perspectivas de situacoes
sociais. Assim sendo, acercar-se de sujeitos que vivem e se veem em disposicdes
sociais semelhantes. Todavia, tais compreensdes ndo sdo valoradas como
universalistas. Caracterizar-se-ia tais disposi¢des justamente pela combinacéo de
multiplas propriedades, mais ou menos coerentes, que sdo constituidas em funcao
da participacdo do individuo, simultaneamente ou néao, em diferentes universos
sociais (LAHIRE, 2017).

33 Em dezembro de 2019 Ant6nio passou a ser Coordenador Geral do NACE.
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Para ampliar nossa reflexdo acerca dos paradoxos inclusivistas, foi

indagado a Antbnio Cardoso: o que compreende por inclusdo socioeducacional?

“E uma pergunta dificil para responder (explicar) a uma pessoa leiga. As
vezes me deparo com pessoas ouvintes e elas me perguntam: como é
possivel uma pessoa surda entrar na faculdade? Dai eu respondo com base
nas leis existentes. Muitas vezes a resposta ndo é bem aceita, depende do
perfil desta pessoa, se € muito conservadora ou se aceita a minha resposta
numa boa. Ao afirmar isso, me refiro aos professores que ndo aceitam mudar
sua metodologia de ensino para o aluno surdo, depende de cada um. E indtil
tentar explicar o que é inclusdo, € uma questao de vivéncia, ou seja, a pratica
do dia a dia, fard com que as pessoas percebam o que € inclusdo. Portanto,
0 mais importante é lanca-los ao desafio de conviver com uma pessoa com
deficiéncia, dessa forma, ele mesmo perceberdo mudancas que deverdo
ocorrer, mas de fato, na pratica, a inclusao néo é real. Um exemplo disso é
a minha historia, hoje estou aqui na Universidade, fui incluido, mas afirmar
gue a inclusdo acontece ndo é verdade. Para isso, ainda requer muito
tempo; e até que eu mostre quem sou eu; que tenho direito a acessibilidade;
gue existem leis que me acobertam, e para que as pessoas entendam, vai
demorar muito” (CARDOSO, 2018).

Antonio Cardoso destaca trés pontos que podem ser refletidos sobre suas
percepcdes a respeito da teméatica da inclusdo. O primeiro esta referente a base da
legislacdo. Sua historia de vida e seus empreendimentos em prol de direitos sociais
deixa claro que os direitos traduzidos a partir das jurisprudéncias foram
conquistados por meio de incansaveis investimentos pessoais e coletivos.

O movimento social dos surdos se constituiu no Brasil a partir dos anos 1980
e teve destaque o processo de construcdo de uma identidade coletiva associada a
luta dos agentes envolvidos (VASCONCELOS, 2018). Esses movimentos, enquanto
acao coletiva, ttm consigo o principio identitario de se reconhecer pertencente ao
coletivo. O sujeito se vé objetivado em alcancar transformacdes sociais, na maioria
das vezes permeadas por tensBes, embates politicos e ideoldgicos
(VASCONCELOS, 2018).

O segundo ponto estaria atrelado aos habitus que constituem as distingoes
dos sujeitos. Nesse sentido, a inclusédo chega ao plano mais subjetivo, uma vez que
a “coeréncia dos esquemas de agado, os habitus que os atores podem interiorizar,
dependem da coeréncia dos principios de socializagdo a que estao submetidos”.
(SETTON, 2018, p.69). Decerto, os sujeitos que tiveram as experiéncias
transcursadas pela militancia dos movimentos de grupos sociais, detém
compreensdo do empoderamento proporcionado pelas vivéncias do coletivo. Ao
passo que esse agente conhece outras singularidades que enfrentam as

disposi¢des sociais excludentes, pode si ver em um despertar de compreensao para
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o entendimento da complexa trama modeladora das estruturas da métrica de
normalidade culturalmente estabelecida. Assim sendo, a partir desse entendimento,
tende-se a questionar a submissao voluntaria da iluséria naturalizagédo da condicao
humana que vive.

O terceiro ponto, e de forma bastante recorrente, durante a narrativa de
Anténio Cardoso, é explicitado em distintos retratos na questdo da formacgéo e
atuacao dos professores. Durante toda sua formacdo conviveu com diferentes
docentes. Chamaremos a atencéo para dois perfis que foram mais recorrentes em
suas narrativas. O professor que viveu uma experiéncia de empatia e 0 que nao
viveu. O professor que vivenciou a experiéncia de empatia. Esse se dispbs
independente de lei, politicas ou mesmo qualquer estrutura normativa para atender
os educandos surdos (ou com qualquer outra singularidade), buscando estratégias
para atender a especificidade educacional do estudante. O professor que nao
vivenciou a experiéncia de empatia, se esforca em repassar o conteudo e atender
as métricas avaliativas do curriculo, e quando tem algum estudante incluido, faz uso
apenas dos dispositivos das tecnologias assistivas, quando essas séo ofertadas.

Romper com padrfes culturalmente estabelecidos é um processo lento e
arbitrario. Bourdieu (2008) utiliza o conceito de histerese para pontuar ou descrever
uma perturbacdo na relacdo entre os habitus e as estruturas de campo as quais
eles ndo mais correspondem. O processo de inclusdo sécioeducacional tras consigo
todo um artificio de perturbacdo no que consiste as estruturas do campo
educacional e dos habitus dos agentes que estes pertencem.

Nesse sentido, a histerese configura um distarbio nas disposi¢des frente os
efeitos da mudanca nas estruturas de qualquer campo particular, embora tal evento
seja contingente uma vez que ha “uma ruptura na autorregulagdo (habitus) que
estava estabelecida para encaixar um individuo na sociedade” (GRENFELL, 2018
p. 172). Logo, 0 campo se reestrutura e absorve ou rejeita a histerese que

porventura ocorreu. Nesse quesito,

A histerese, uma perturbagdo entre o habitus e o campo, de fato oferece
oportunidades de melhora de posi¢Bes de campo, mas muitas das pessoas
descritas em A miséria do mundo - aquelas em posi¢cdes dominadas da
sociedade - permanecem em posi¢cdes de campo econdmica e culturalmente
destituidas, apesar do conjunto de estratégias que elas empregam ou das
lutas evidentes para melhorar suas situacdes. (GRENFELL, 2018 P.181)

A partir dessa definicdo, “a coeréncia dos esquemas de agio, os habitus que

0s atores podem interiorizar, depende da coeréncia dos principios de socializacao
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a que estao submetidos” (SETTON, 2018, p. 69). Para Lahire (2017), um ator, bem
como as suas disposicdes, ndo pode ser definido por uma Unica situacdo, nem
mesmo por coordenadas sociais determinadas. Tal generalizagao seria abusiva. O
sujeito ndo age de forma homogénea nas muitas situacdes ao longo da vida, nem
coerentemente o tempo todo.

A busca por significacdo nas situacdes e as experiéncias vivenciadas deram
ao sujeito a singularidade existencial para compreender-se a si mesmo nas relagoes
sociais. Assim, buscar a ampliacdo das possibilidades de melhores condicdes
humanas, em espacos que historicamente sdo limitados aos que n&o herdaram as
legitimidades do campo dominante, se tornou uma condi¢ao de resisténcia.

Larrosa (2018), nos chama a atencdo para o0 entendimento do
acontecimento. Este € comum em nossas vivéncias pessoais e em todas situacoes
sociais que frequentamos. O acontecimento € comum. Mas, ao nos direcionar para
a experiéncia, essa passa a ter um sentido amplo e singular. A experiéncia nos
modela e nos provoca perspectivas sobre o proprio acontecimento. A experiéncia €
singular. Ela existe na percepg¢ao de cada “SER”, constrdi uma perspectiva exética.
Nossas singularidades existenciais sdo construidas em meio a percepcdes
vivenciadas de experiéncias versadas, e de nenhuma maneira é possivel de ser
repetida. “O saber da experiéncia € um saber que nao pode separar-se do individuo
concreto que o encarna” (LARROSA, 2018, p. 32).

As evidéncias apresentadas pelas narrativas nos apontam que seria, de fato,
simplista pensar o individuo contemporaneo regido apenas por um Unico principio
de conduta, o habitus, e segundo um unico sistema de disposi¢cdes de cultura. O
processo socializador e historico, discorrido pela narrativa do professor universitario
surdo, apresentou uma multiplicidade de principios, que dispuseram de estratégias
para manter-se ativo no campo e assim disputar, mesmo em desvantagem, espacos
legitimos de posicionamentos.

De certo, 0s conceitos necessitam serem vistos como um fragmento de uma
verdade compreendida na qual ele encontra seu sentido (HORKHEINMER, 2015).
Ao passo que confrontamos as varias formas de inclusdo educacional e, por que
ndo dizer, as vérias formas de inclusdo excludente retratados nas narrativas de
Antbnio Cardoso, essas podem nos convidar a ampliar nosso olhar, sobre a
experiéncia de ser paradoxalmente incluido e excluido em uma sociedade que néao

compreende a singularidade destoante da métrica de normalidade que a constituiu.
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Nesse sentido, o plano conceitual que abarca o entendimento de incluséo
socioeducacional, sendo realocado do plano das Leis, Politicas e Técnicas, e
posicionado na somética da perspectiva do sujeito, condicionando as experiéncias
empiricas os planos conceituais, e assim nos remetendo as bases fundantes da
prépria reflexdo conceitual.

Logo, o préprio conceito de inclusédo, que frequentemente se fez presente de
forma paradoxal nas narrativas de Antonio (2018) quando apresentou precisamente
em contraste com a constru¢cdo da verdade dos conceitos apresentados pelas
teorias inclusivistas, leis e politicas publicas. E nesse sentido que surge o saber da
experiéncia. Aquele que se adquire ao que vai acontecendo ao longo da vida em
contrastes com as situagdes sociais. Desse modo, as experiéncias vao dando
sentido ao acontecer do que nos acontece. Nesse sentido, com o0s retratos das
experiéncias tivemos uma singular aproximagéo das situacfes que estruturam as
desigualdades escolares.

Considerando que o saber da experiéncia ndo se trata da verdade do que
sdo as coisas, mas do sentido dado ao plano circunstancial do como alguém vai
responder ao acontecimento (LARROSA, 2018, p. 32). Podemos a partir das
narrativas de Antonio (2018) nos apoiar em observagoes finas e detalhadas sobre
essas realidades escolares, no ponto de vista do sujeito da experiéncia e assim nos
foi permitindo apreender, de um lado, a especificidade dos exercicios e saberes
escolares, de outro, 0 que esta no principio de diversas producfes escolares de
sucesso ou de insucesso do processo de escolarizagcéo de sujeitos surdos.

A doxass do imaginario social do sujeito surdo passou por transformacdes
sociais ao longo das situacdes que foram ajustadas as métricas conjunturais do
contexto histérico analisado. Passando em um dado momento pelo entendimento
de que esse sujeito ndo poderia ser educado; em outro momento, pela urgéncia da
necessidade de ser normalizado a métrica cultural dominante; e por fim a de que
ndo aprende como os demais sujeitos. Necessitaria na atualidade de ser incluido e
atendido por tecnologias assistivas. Mas a heranca desses constructos histéricos
tdo breves, ainda acarreta consigo sequelas, o imaginario de que nao pode
profissionalizar-se a ponto de ndo atuar como os demais sujeitos, adequados a

norma aceita pelo campo. A ruptura provocada pela histerese deriva de diferentes

34 Conjunto de crencas fundamentais que nem sequer precisam se afirmar sob a forma de um dogma
explicito e consciente de si mesmo (BOURDIEU, 2001b: 25 1997: 30).



139

processos de inclusédo, avangos e retrocessos, compreendidos em seus respectivos
contextos sociais.

Quando definimos categorias coletivas de andlise, ha uma tendéncia de
simplificacédo da realidade exposta nas situacfes e consequentemente na inferéncia
da abordagem generalista das circunstancias sociais. Da mesma forma, se distancia
metodologicamente das realidades individuais e concretas (LAHIRE, 2017). Ao
buscarmos disposicdes nas singularidades, arrematamos que, quando se
reconhece no sujeito surdo, a partir de suas idiossincrasias e potencialidades, “a
individualidade pressupde o sacrificio voluntario da satisfagéo imediata pelo bem da
seguranca, da manutencdo material e espiritual da propria existéncia”
(HORKHEINMER, 2015, p. 144).

A partir desse viés, retomamos nosso questionamento central de nossa tese:
quais as situacdes sociais proeminentes do processo historico da incluséo
educacional impactaram a histéria de vida de um professor universitario surdo na
busca pelo direito de ter acesso aos espacgos sociais comuns e acessiveis? Assim
sendo, os fatores impactantes, nesse contexto, se constroem em uma relagdo com
a heranca dos habitus e capitais totais no posicionamento dos campos de disputas
por melhores condigOes existenciais? Responderemos a tais indagacbes no

préximo capitulo.



140

6. A INCLUSAO/EXCLUDENTE EDUCACIONAL E A
SINGULARIDADE DA PESSOA SURDA

O importante nao é tanto o que fizeram comigo, mas o
gue eu fago com o que fizeram comigo.
Jean-Paul Sartre

A educacdao, estando presente em todos processos humanos na perspectiva
da socializagdo, nos leva ao entendimento que essa é composta por diversos
aspectos conceituais extraidos das situacfes sociais, entre 0s quais estdo 0s
fatores historicos, as questdes politicas, o modelo curricular de conteddo, o0s
métodos avaliativos, entre tantos outros aspectos. Compreendendo a amplitude de
pesquisar e aprofundar uma reflexdo sobre as informagdes constituintes da
educacédo, destacamos que nosso recorte foi discorrido sobre os conceitos que
interligam o entendimento de inclusdo educacional, enquanto ruptura do modelo
tradicional herdado.

Abordamos nesse capitulo uma analise dos impactos sociais e historicos do
processo de inclusdo/excludente escolar no artificio educativo de pessoas surdas.
Uma vez que, esse sujeito, enquanto agente social, teve grandes fragilidades na
formacdo educacional. Isso se deu, muitas vezes, evidenciados no modelo
educacional que ndo atendeu as singularidades necessarias, justamente quando a
formacao trata do processo cognitivo relacionado a surdez, ou ainda, relacionado
as barreiras comunicacionais entre as linguas orais e as linguas gestuais.

Este entendimento norteou a reflexdo acerca dos aspectos impactantes para
concepcao das tendéncias tedricas que construiram o arquétipo conceitual de
educacdo inclusiva de estudantes surdos. Nosso enfoque estd em apresentar a
perspectiva do impacto da violéncia simbdlica, promovido pelo espélio da educacéo
tradicional, enquanto limitante de ascensdo social de pessoas destoantes, do
aceitavel, para determinados campos de atuacdo. Estas reflexdes sé&o
contextualizadas com a teoria do socidlogo francés Pierre Bourdieu. Para tal fim,
objetivamos apresentar 0s aspectos relacionados as bases estruturantes, as
lacunas e fragilidades do movimento paradoxal existente na inclusdo educacional,
na formacéao e atuacao de sujeitos surdos. Essas situacdes estédo evidenciadas em
vivéncias experienciadas no campo educacional, a partir dos extratos narrativos

corroborados pela historia de vida de Antonio Carlos Cardoso.
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Partiremos da premissa, defendida nessa tese, de que o modelo de inclusao
educacional, além de ndo ofertar as adequacdes eficazes, promove, na verdade,
um movimento de “inclusdo/excludente”, ao mascarar a inabilidade em ofertar reais
estratégias de formacao de agentes para a atuacao nas arenas sociais de disputas
por espagos privilegiados. “Sustidos no entendimento de que as lacunas na
formacdo sao evidenciadas na escassez de apropriacao de repertérios proprios dos
capitais culturais promovidos pela educac¢ao formal” (CATANI, 2017, p.163).

Chamamos a atencdo para a descricdo dos aspectos que compdes as
disposi¢cOes das estruturas basilares da compreenséo da inclusao educacional. Na
perspectiva do plano conceitual entendemos que todo constructo fenoménico nao
se apresenta apenas enquanto fenémeno linguistico. Assim sendo, a educagéo
tradicional pode ser compreendida historicamente como aquela que foi moldada a
partir de uma métrica normalizadora, culturalmente sistematizada, reproducionista
e estruturante e estruturada, onde o docente esteve centralizado, por muito tempo,
enquanto Unico sujeito protagonista na sala de aula. Esse exerce a maestria do
conteudo escolhido e legitimado pelo estado, disponibilizando para os estudantes
apreenderem e memorizarem. Os resultados avaliativos sdo escalonados em
estatisticas que servem para demonstrar o0 avanco da formagcdo em indices
nacionais e internacionais. Somado a esse modelo esta o sujeito surdo, em salas
de aulas comuns (educacgdo basica). Além disso ha as disposi¢bes do tradutor e
intérprete de Libras enquanto profissional que atua em contextos inclusivistas na
promocéo da acessibilidade comunicacional.

O conhecimento é fatiado em modulos e, na maioria das vezes, dissertado
pelo docente para registro dos discentes. A avaliacdo é compreendida pela formula
de reproduzir e adequar a métrica de aprendizagem na representatividade
numérica. Se o0 educando responde com precisdo ao conteudo, este teria
apreendido o assunto, o professor escalona os acertos, o aprendizado é
representado em uma nota. Educando aprovado € o que atende aos pontos
minimos de precisao do conteudo. Os estudantes que ndo atendem aos requisitos
minimos da métrica avaliativa sdo compreendidos como insuficientes, passivos de
serem reprovados/desqualificados para progressao. Ha contudo os estudantes que,
mesmo sendo aprovados, ndo desenvolvem as habilidades e competéncias do
contetudo ofertado. Todavia, 0 sujeito mesmo atendendo a nota desejavel, é

promovido. Sem o0s saberes necessarios, formam-se com lacunas de



142

conhecimentos. Esses sujeitos ao disputarem espagos nos campos sociais acabam
sem condicbes de competir por melhores posicionamentos.

A experiéncia das situagdes sociais (nesse caso, educacionais) e 0 processo
de conceituar (ensino e aprendizagem), impactam as relacfes entre 0s agentes e a
decodificacdo do plano simbdlico que estrutura as interagfes humanas. Os letrados
nessas conexdes conseguem compreender as relacfes entre as disposicoes
simbdlicas da realidade e o status dos conceitos apresentados entres o0s elementos
situados nos indicativos pertencentes do campo social observado. Esse ritual de
apropriacao simbdlica se configura para além da lingua, passa a ser parte sine qua
non da construcéo da propria situacédo em si.

Ampliando a discussao, Reinhart Koselleck (1923-2006), historiador e
estudioso da ideia de uma “histéria dos conceitos”, abordou na obra Futuro passado:
contribuicdo & semantica dos tempos historicos a visdo que a “histdria social”, para
poder proceder de maneira precisa, hdo pode abrir mao das perspectivas teéricas
da “histéria dos conceitos”. Logo, postulamos que nossa premissa € valida,
mormente quando se propde abordar a tematica da inclusdo educacional,
sobretudo, no plano conceitual e ao relaciona-la com tedéricos que discutem em uma
perspectiva social. Conhecer a fundo os conceitos, na opinido de Koselleck (2006),
€ 0 primeiro passo nesta logica. O autor enfatizou a importancia do pesquisador
considerar a construcdo ou interpretacdo dos conceitos. Sendo assim, todo estudo,
guando mergulha no passado, ultrapassando suas préprias vivéncias e
recordacgdes, conduzido por perguntas e por desejos, esperancas e inquietudes,
confronta-se primeiramente com vestigios, conservados até a atualidade, e que, em
maior ou menor proporgao chegaram até o presente.

Nesse sentido, destacamos que todo conceito articula-se a um contexto, sobre
0 qual também pode nomear, tornando-o compreensivel. Apropriar-se do
entendimento que formulou o conceito torna-o mais proximo da realidade que se
esta propondo nomear. Minayo (2016) apontou que 0s conceitos sdo vernaculos ou
expressodes carregadas de sentido, em torno dos quais existe muita historia e acao
social. O conceito é delimitador e localizador do tema em estudo. Logo, todo
conceito deve ser valorativo, pragmatico e comunicativo (MINAYO, 2016, p. 19).
Atentaremos a partir do conceito de inclusivismo e das questdes operacionais da

inclusé@o referente as estruturas legais e politicas. Veremos, a partir dos conjuntos
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conceituais, as situagbes modeladoras da estrutura do inclusivismo e como esse
tem promovido paradoxalmente a excluséo velada.

Apontamos os elementos constituintes do conceito de inclusivismo (inclusao
educacional estruturada a partir da legislacdo, politicas publicas e tecnologia
assistiva) e 0 poremos em perspectiva, posicionando-o paradigmaticamente no
movimento da inclusdo socioeducacional. Proporcionamos conceitualmente, para
fins conclusivos o fator socioafetivo enquanto experiéncia educacional includente,
gue leva em consideracgéo os fatores do inclusivismo, porém de forma ampliada pela
mediacao da “angustia empatica”. Nesse sentido, faremos uma abordagem teérica
daincluséo socioeducacional, em que se soma aos fatores legislativos, das politicas
publicas e da tecnologia assistiva a dimenséo da experiéncia afetiva empatica,
enquanto elemento complementar ao entendimento de formacgéo incondicional na
escola comum, em um viés de respeito a singularidade humana enquanto relacao

afetiva dialégica entre o agente incluidor e o agente incluido.

6.1 O MODELO DA EDUCACAOQ: O VALOR SIMBOLICO NAO SE EXPLICA
POR SI MESMO

Os aspectos das situacdes aparentes que constroem as teias das relacoes
sociais considerados naturais séo, na verdade, conjecturas sociais (CATANI, 2017).
Aparentemente, esta afirmacdo apresenta-se como Obvia. E € justamente na
obviedade dos aspectos das experiéncias vividas no empirismo que tendemos a
naturalizar a¢des sociais no nivel da normalidade que foi culturalmente estruturada
e se configura como estruturante em adaptacdes constantes (BOURDIEU, 1989). O
despertar reflexivo, que apontamos em nossa pesquisa, sustenta-se em apresentar
0s aspectos das situacfes sociais de uma trama processual constituida por um
complexo entrelacamento de comportamentos humanos socialmente explicaveis
(GRENFILL, 2015).

Comecemos com o entendimento do conceito de poder. Este é entendido
como estratégias para influenciar outros na mesma rede social, e, assim, leva-los a
atender interesses particulares ou coletivos de um determinado grupo de pessoas.
O poder pode ser legitimo, quando o sujeito usa de estratégias e tem autorizacéo
dos influenciaveis para exercé-lo (BOURDIEU, 2007).
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Nesse sentido, 0 agente (seja 0 sujeito ou grupo social) detentor do poder
legitimo ocupa uma posicao social mais elevada sob os sujeitos que autorizam o
exercicio de seus interesses. O poder tende a ser legitimo quando é reconhecido.
Quem tem esse poder domina quem nao o tem. O dominado legitima o dominante
(BOURDIEU, 1989). Sendo assim, poder ndo € substancia nas maos de quem
exerce, todavia é reconhecimento outorgado por alguém que se subjuga (CATANI,
2017).

O poder esta interligado a sistemas de ideias complexas que configuram
planos simbdlicos das situa¢des. Logo, uma ideologia € um processo de legitimacao
de um poder simbolico regulamentando uma sistematica social em detrimento a
outra (CATANI, 2017). Os dominantes constroem 0s simbolos aceitaveis para 0s
préprios dominantes. Em linguagem de entendimento, traduzidos em habitus.
Conhecer a linguagem simbdlica qualifica o sujeito no capital especifico que o

distinguira dos demais iletrados. Bourdieu (2008) escreveu:

As diferentes estratégias, mais ou menos ritualizadas, da luta simbdlica de
todos os dias, assim como 0s grandes rituais coletivos de nhomeacédo ou,
melhor ainda, os enfrentamentos de visbes e de previsbes da luta
propriamente politica, encerram uma certa pretenséo a autoridade simbdlica
enquanto poder socialmente reconhecido de impor uma certa visdo do
mundo social, ou seja, das divisbes do mundo social. (BOURDIEU, 2008
p.82)

Esses simbolos perpassam por um conjunto de disposi¢cdes para o agir,
socialmente explicaveis, socialmente construidos e que ndo passa pela consciéncia
de quem age. Bourdieu (2017) explicou que os dominantes tendem a adotar
estratégias para conservacao da manutencao da legitimacdo simbdlica de poderes
em espacos sociais.

Contextualizando estes argumentos sobre o processo educacional, Pierre
Bourdieu (2017), em seu livro “A reprodugao”, apontou que a educagao nao € uma
instancia transformadora, nem democratizadora; uma vez que se transformou numa
dindmica de legitimacdo e reproducdo das desigualdades sociais mediante a
manutencao dos capitais que estruturam o poder simbdlico.

Assim sendo, com o processo de inclusdo social, compreendemos que:

Segue-se logicamente que a mortalidade escolar s6 pode crescer a medida
gue se vai as classes mais afastadas da lingua escolar, mas também que,
numa populagcdo que é o produto da selecdo, a desigualdade da selecéo
tende a reduzir progressivamente e as vezes anular os efeitos da
desigualdade ante a selecdo: de fato, s6 a selecdo diferencial segundo a
origem social, e em particular a superselecdo dos estudantes de origem
popular, permitem explicar sistematicamente todas as variacdes de
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competéncia linguistica em func@o da classe social de origem e, em
particular, a anulacé@o ou a inversao da relacéo direta (observavel em niveis
menos elevados do curso) entre a possessdo de um capital cultural
(determinado pela profissdo do pai) e o grau de éxito. (BOURDIEU, 2017
p.83)

Para Bourdieu (2017), a neutralidade da escola, nada mais é do que a
legitimacdo de valores proprios das camadas privilegiadas que herdaram a
distincdo. A escola exige do individuo ndo apenas conteudos propriamente ditos,
mas comportamentos e experiéncias unicamente obtidos por esta classe. A escola

nao foi pensada para atender a pluralidade, sendo assim:

Ignorar, como se faz frequentemente, que as categorias recortadas numa
populacdo de estudantes por critérios como a origem social, o sexo ou tal
caracteristica do passado escolar foram inegavelmente selecionadas no
curso da escolaridade anterior, seria impedir-se de ter uma total consciéncia
de todas as variagfes que fazem aparecer esses critérios (BOURDIEU, 2008
p.81).

Determinados conhecimentos, reacbes e, até mesmo, comportamentos
diante do “aprender” sdo proprios apenas de uma camada social. Para Bourdieu
(1998), a educacdo € naturalizada para os individuos que ja trazem as
familiaridades com exigéncias da escola desde a infancia. Nesse ponto

concordamos que:

[...] no funcionamento de uma instituicdo escolar que, sem duvida, nunca
exerceu um papel tdo importante e para uma parcela tdo importante da
sociedade como hoje, essa contradicdo tem a ver com uma ordem social
gque tende cada vez mais a dar tudo a todo mundo, especialmente em
matéria de consumo de bens materiais ou simbdlicos, ou mesmo politicas,
mas sob as espécies ficticias da aparéncia do simulacro ou da imitacéo,
como se fosse esse 0 Unico meio de reserva para uns a posse real e legitima
desses bens exclusivos. (BOURDIEU, 1998 p. 225)

Contextualizando com o0s registros historiograficos apresentados nos
paradoxos da educacéo de surdos, vimos apontamentos que a educacao brasileira
nao construiu uma compreensdo de igualdade no quesito de formacdo escolar.
Contudo, firmou-se em modelos excludentes, que negam hodiernamente a muitos
o direito de ter acesso ao conhecimento e a reflexdes mais complexas sobre a
realidade do “EU” frente ao mundo, bem como, questiona-lo diante das verdades
afirmadas como vélidas. Assim, a manutencdo de uma leitura limitada da condicéo
humana, muitas vezes subserviente a uma classe que tem acesso a tal perspectiva.

Caracteriza-se uma distincdo de um grupo privilegiado, que tem acesso as
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estratégias de manutencédo do status social elevado, uma vez que esses entendem
melhor a complexidade das situacfes sociais.

As pesquisas socioldgicas e etnologicas de Pierre Bourdieu evidenciaram
caminhos para analises de fendmenos da cultura e, desse modo, compreendendo
aspectos da historia. Como bem vimos, para Bourdieu (2011), a sociedade
apresenta-se em espacos de posicdo social. O conceito de campo, sempre
resgatado na teoria bourdiesiana, remete a um conjunto de instituicdes sociais,
individuos e discursos que se sustentam mutuamente. A sociedade € composta por
inlmeros campos que se sobrepdem. Campo €& um universo social com
propriedades bem definidas (BOURDIEU, 2007). Destarte, um campo € um
microcosmo incluso no macrocosmo constituido pelo espacgo social global. Cada
campo possui regras do jogoss e desafios especificos, irredutiveis as regras da
vicissitude e aos desafios dos outros campos. Os interesses dos sujeitos sdo
sempre especificos para cada campo e, portanto, ndo se reduzem apenas ao
interesse econdmico (CATANI, 2017).

Cada campo carrega consigo valores culturais necessarios e exclusivos da
classe que o conduz. Tais valores sao classificados internamente no campo, como
padrdo para atuacédo neste espaco social (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2006). Em
outras palavras, o socidlogo ponderou que os padrdes culturais sado dispostos em
escala valorativas de uns a outros, distinguindo-se entre alta e baixa cultura, e que
tal distin¢do, na realidade, € mais uma forma de controle para permitir ou negar aos
candidatos espacgos “possiveis” para interagir no campo. Nesse sentido, “(...) a
classe social ndo se define somente por uma posicdo nas relacbes de capital
monetario, mas pelo habitus de classe que estd normalmente associado a essa
posi¢cao” (BOURDIEU, 2011).

Para Pierre Bourdieu, o poder é legitimado, disputado e articulado em
estratégias para a dominacdo de campos sociais. Contudo, como as estruturas
desses campos sociais se sustentam? O socidlogo afirmou que, “(...) no processo

gue conduz a elaboracéao, legitimacao e imposi¢cao de uma lingua oficial, o sistema

35 O emprego recorrente da metafora do jogo e, por extensdo, do sentido do jogo, na obra de Pierre
Bourdieu, indica uma concepc¢éo da vida social como conjunto de atividades reguladas, realizadas
por agentes que se orientam uns em relacdo aos outros em determinado espaco. Essas atividades
sdo invariavelmente informadas por uma l6gica de competicao, de concorréncia ou de disputas entre
agentes (jogadores) que dispdem de recursos desiguais (capitais) e estdo interessados em manter
ou melhorar suas posi¢des dentro do jogo — pelo aumento de patrimdnio econémico, obtencao de
mais cultura, maior reconhecimento profissional (CATANI, 2017, p. 241).
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escolar cumpre a funcdo determinante de "fabricar as semelhangas das quais
resulta a comunidade de consciéncia que é o cimento da nacao" (BOURDIEU, 2008,
p. 35). Assim sendo, Bourdieu (1989) classificou como violéncia simbolicass a
arbitrariedade cultural ou imposicdo de cultura. A consolidacdo da violéncia
simbdlica favorece que a escola reproduza relagbes de dominagdo, ou seja, a
estrutura de classes em um processo de normalizacdo. Reproduzindo de maneira
diferenciada a ideologia da classe privilegiada ao exercer a violéncia mediante
forcas simbdlicas, forcando as pessoas a pensarem e a agirem de tal forma que néao
percebem que legitimam, com isso, a ordem vigente, seja pela doutrinagcdo ou
dominagéo, mediada por uma métrica normalista culturalmente estabelecida.

A acdo humana é o resultado da inter-relacdo entre pessoas com habitus e
niveis de capitais totais diferentes, nos diversos tipos de campos. Cada campo tem
elementos de valor que se caracterizam e se estruturam a partir desses capitais. O
capital € uma relacdo social, uma energia que somente existe e produz os efeitos
no campo em que é produzido e reproduzido. Na prética, quando isso ocorre em
um campo especifico, as posses sao internalizadas em tendéncias, habitus, e
objetificadas em bens culturais ou econémicos.

Destacamos que a légica especifica de cada campo determina aquelas que
sdo validas para as situacdes sociais. Leituras e reflexdes complexas sobre a

realidade s&o um capital com maior valor para o campo académico, porém, para o

36 Como compreender que "a ordem estabelecida, com suas relacdes de dominacéo, seus direitos e
seus tratamentos de excecdo, seus privilégios e suas injusticas, consiga perpetuar-se (...) tdo
facilmente, com excecédo de alguns acidentes histdricos, e que as mais intoleraveis condicdes de
vida possam aparecer, com frequéncia, como aceitaveis e, até mesmo, naturais?" Uma primeira
resposta a essa questéo reside no uso que fazem os dominantes da forca fisica, simples ou armada
para impedir ou derrubar qualquer revolta. Assim, segundo Weber, "o Estado é uma comunidade
humana que reivindica com sucesso o monopolio do uso legitimo da violéncia fisica em determinado
territério". Uma segunda resposta encontra-se na coercdo econdmica e, mais precisamente, na
separacao entre os meios de producéo e a forga de trabalho que, no modo de producéo capitalista,
obriga os proletarios a vender "livremente" sua forca de trabalho. No entanto, é inevitavel constatar
que, se na maior parte dos casos, os dominados nao se revoltam contra a dominacao que os subjuga,
nao € — ou ndo é somente — por terem receio da repressao (policial, militar, parental, marital etc.).
Além disso, explorados ndo se revoltam contra a exploracdo de que séo vitimas, ndo € — ou ndo é
somente — sob a égide da necessidade, mas, também, porque tendem a aceitar sua situacdo como
inelutavel, a percebé-la como inscrita "na ordem das coisas”. (...) A violéncia simbdlica impde uma
tripla arbitrariedade (a do poder imposto, a da cultura inculcada e a do modo de imposic¢ao), violéncia
disfarcada, (sem a palavra ela) se exerce nao s6 pela linguagem, mas também pelos gestos e pelas
coisas; auxiliar das relac6es de forca, ela adiciona a prépria forca a essas relacdes. Desse ponto de
vista, o reconhecimento atribuido pelos dominados aos dominantes é duplo: reconhecimento da
pertinéncia das justificativas "religiosas”, 'natura eruditas etc’, a respeito dessa dominagao; e
reconhecimento suscitado pelas "vantagens ou pelos "beneficios secundarios que ela lhes concede.
De modo que a violéncia simbdlica pode ser liberdade baseada na tomada de consciéncia”.
(CATANI, 2017, p. 359 e 360).
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campo de entretenimento de boates noturnas, ndo apresentam valor capital. Sendo
este Ultimo consumido por sujeitos que mais investem em capitais estéticos e
monetérios traduzidos em roupas de marcas de elite, celulares de Ultima geracéo e
carros esportivos. Logo, a rigor, apresenta-se no entendimento de que, para cada
campo, funcionam tipos de capitais especificos — e, consequentemente, como um
fator que explica as praticas.

A discriminagdo tende a acontecer, neste contexto, muitas vezes quando
agentes atuantes com habitus culturalmente concebidos tém atitudes especificas
para com agentes pertencentes ao mesmo campo social. Quem néo se adequa a
métrica de normalidade do campo, e nem tem estratégias para viver no campo
especifico é posto a parte. Os habitos discriminadores concebem atitudes limitantes
para o diferente, tal qual uma barreira demarcando o espaco social de cada
agente. A acumulacéo resultante de capital simbolico e econdmico ao constituir o
habitus também é continua, de modo que o préprio habitus esta constantemente em
fluxo. "O habitus, como um produto do condicionamento social e, portanto, de uma
histéria (diferente do carater), é transformado incessantemente" (BOURDIEU, 1994,
p. 116). Com tais perspectivas, as atitudes negativas relacionadas as acdes entre
sujeitos sao caracterizadas de diversas formas. Muitas dessas ac¢les sao
percebidas em discursos de generalizacbes e estruturados em estereotipos
relacionados a particularidades de pessoas ndo pertencentes a métrica
estabelecida pelo grupo privilegiado em dominio. Essas a¢fes estdo sempre
permeadas de preconceitos e de discriminacdes.

Muitas vezes, a violéncia simbdlica & materializada em barreiras atitudinaiss?
geradoras de acbes que ferem a dignidade, a integridade, a capacidade de ser
singular, a condicdo humana no ambito social, politico, cultural e moral. Além disso,
a autoestima sofre alteracdes, pois 0 sujeito tende a interiorizar aspectos negativos
e assim isola-se ao resto do mundo. Para pessoas com deficiéncias, 0 processo

educativo se mostrou uma acgao coercitiva, definindo a acdo pedagogica como um

37 Sao atitudes apresentadas muitas vezes como preconceitos explicitos ou mascarados para com
pessoas que ndo estdo dentro de um padrdo culturalmente estabelecido. Sabendo que muitos
preconceitos surgem de crencas e valores culturalmente transmitidos e que estas crencas se
transformam em estereétipos, certas atitudes podem configurar barreiras que se configuram em
acOes, posturas e até medos que permeiam o preconceito. Tais barreiras sdo expressas na
linguagem (tanto em a¢Bes ou omissdes quanto em relacdes sociais) pelo padrédo estabelecido por
uma cultura que rotula determinados agentes de “limitados” ou “incapazes”.
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ato de violéncia de forca (RIBEIRO; SIMOES; PAIVA, 2017). Ou 0 oposto, uma agio
de piedade.
Sobre o sistema escolar, Bourdieu (2011) ampliou a discusséo afirmando:

[...] o sistema escolar cumpre uma funcdo de legitimacdo cada vez mais
necessaria a perpetuagcédo da “ordem social” uma vez que a evolugédo das
relacdes de forca entre as classes tende a excluir de modo mais completo a
imposicdo de uma hierarquia fundada na afirmag&o bruta e brutal das
relacdes de forca. (BOURDIEU, 2001, p. 311)

A histéria da educacao aponta discursos que nomeiam, rotulam e negam o
direito de ser aceito como sujeito singular, foram construidos e afirmados negando
assim as pessoas negras, pessoas homoafetivas, com deficiéncia, indios, judeus e
tantos outros o direito a vida, ao bem-estar social e a educagdo. Muitas vezes, 0s
discursos criam estigmas em sujeitos, categorizando-0s como anormais, por nao se
adequarem ao padrdo de normalidade construido nas relacdes de poder entre 0os
sujeitos (GOFFMAN, 2004).

Estigmatizados como “maus alunos”, os sujeitos com deficiéncia sofrem por
ideologias educacionais normalistas expondo discursos de que nao aprenderiam,
sdo mais lentos na aprendizagem ou, até mesmo, que a deficiéncia atrapalha a
aprendizagem. Essas pessoas surdas, cegas, autistas etc., durante anos,
carregaram o peso dos estigmas de “incapacitados”, “deficientes” e “especiais”
(GOFFMAN, 2004).

Os atos de submissédo e de obediéncia sédo atos cognitivos que, como tais,
empregam estruturas cognitivas, categorias de percepcdo, esquemas de
percepcdo, principios de visao e de divisao, todo um conjunto de coisas que
a tradicdo neokantiana pde em primeiro plano (BOURDIEU, 2012, p. 226).

O senso comum, na maioria dos casos, percebe as deficiéncias dos sujeitos
e ndo os seres humanos que sdo enquanto singulares. Ampliando esse
entendimento, Goffman (2004) ressaltou que sujeitos excluidos tendem a ter as
mesmas crencas sobre a identidade semelhantes as daqueles definidos
culturalmente atendidos na métrica de normalidade aceita pelos padrdes
institucionalizados, pois estao inseridos ha mesma cultura, e muitas vezes possuem
0s mesmos valores, passando a acreditar na definicdo dos limites, ou que estao
abaixo do que realmente sdo em decorréncia da interagdo com a sociedade onde
vivem.
Em outras palavras, violéncia simbdlica materializada em barreiras atitudinais

€ percebida em discursos que rotulam as pessoas como inferas em uma escala
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espectral de inferioridade na métrica de normalidade culturalmente estruturada
como natural. Exemplificando isso, vemos professores que atuam em salas comuns
de ensino, e ao perceberem que os educandos tém um tempo de aprendizagem
diferente dos demais da turma, podem categorizar estes estudantes como
problematicos, ignora-los em planejamentos, nas aulas e nas tarefas escolares.
Haja vista que o modelo educacional foi projetado para um padrdo metrificado a
partir de sujeitos idealizados como detentores de capitais totais e assim ajustados
a métrica da normalidade do campo educacional, e condicionada como natural.

Corroborando com tais posicionamentos:

Parece-me que nao é possivel compreender verdadeiramente as relagdes
de for¢ca fundamentais da ordem social sem que intervenha a dimenséo
simbolica dessas relagfes: se as relagdes de forga fossem apenas relagoes
de forca fisicas, militares ou mesmo econdmicas, é provavel que fossem
infinitamente mais frageis e facilimas de inverter. (BOURDIEU, 2012, p.
244).

O modelo tradicional de educacdo tende a atribuir ao agente a
responsabilidade do processo de ensino e aprendizagem, cabendo a este agente a
tarefa de atender todas as demandas. Além disso, perpetua-se o entendimento
acerca da meritocracia, com a ilusdo de que a origem social e a heranga de capital
cultural ndo seriam fatores determinantes para o agente ser um candidato as
disputas das situacdes meritocraticas (BOURDIEU, 2011). llusdo que se propaga
sobre a ideia de que qualquer um pode alcancar os méritos dos privilégios.
Naturaliza-se a falacia de que a heranca da distincdo dos capitais totais ndo seria

uma vantagem nesse quesito.

O que a nocao de illusio reflete, como interesse em um campo, € uma
cumplicidade e o ajustamento entre as estruturas mentais dos sujeitos (seu
habitus ou suas disposi¢cdes) e as estruturas objetivas (0s proprios campos,
suas regularidades, os alvos em jogo, as disputas), manifestados numa
tendéncia a acdo, ao investimento, que nasce desse acordo (CATANI, 2017,
p. 231).

Destarte, a percepcdo da inclusdo exclusivamente pelo viés educacional, é
tendenciosa. S6 é possivel perceber as complexas teias das artimanhas que as
relacdes sociais atribuem a situacdo social, quando ampliamos nossas perspectivas
para as relagdes humanas nas situagdes sociais. Assim sendo, as agdes tendem a
esconder as intencdes atitudinais. Todavia, por meio da pesquisa das situacfes é
possivel uma aproximacgdo dos interesses dos atuantes nos campos. Mas, como

estao dispostos os paradoxos do incluir excluindo?
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6.2 A INCLUSAO EXCLUDENTE EDUCACIONAL, O MODELO
TRADICIONAL DA ESCOLA BRASILEIRA E O SUJEITO SURDO

Como vimos, a escola nao foi culturalmente estruturada para atender a toda a
diversidade das singularidades humanas. A maioria dos cursos de formagéo
docentes partem do pressuposto de acolher estudantes que respondam
culturalmente as propostas educacionais, capitais totais, sem levar em conta a
diversidade. Os discentes sdo pensados em padrdes didaticos na perspectiva de
sujeitos aprendentes e detentores de habilidades e competéncias ja herdadas e
advindas com repertérios familiares para serem potencializados. Sendo assim, este
modelo ndo levou em consideragdo a singularidade da pessoa com deficiéncia. O

incluido convive constantemente com a necessidade de ajustamento.

E preciso pois se perguntar se a liberdade que é deixada ao sistema de
ensino de fazer com que prevalecam suas proprias exigéncias e suas
proprias hierarquias, em detrimento por exemplo das exigéncias mais
patentes do sistema econdmico, ndo sera contrapartida dos servigos ocultos
gque ele presta a certas classes dissimulando a selecdo social sob as
aparéncias da selecéo técnica e legitimando a reproducdo das hierarquias
sociais pela transmutacdo das hierarquias sociais em hierarquias escolares.
(BOURDIEU, 2008 p.163)

A ideia de ilusdo naturalista pode ser retomada nesse contexto, uma vez que,
engquanto o senso comum justifica de forma natural agcdes imanentes a situacao
social, Bourdieu (2007b) denunciou que as naturalizacdes das a¢des sociais Sdo
respondidas pelo proprio complexo processo de socializacéo.

Contrariando esse entendimento, a educacdao inclusiva tem se configurado
historicamente como objeto de mobilizacdes e defesa da pluralidade humana. E
com a educacdo que podemos romper a tradicdo de milénios; e dispomos das
ferramentas para viver e realizar a transformacéo necessaria na propria educacao.
A inclusdo é mais que apenas uma teoria ligada a educacéo; inclusao é estar aberto
ao novo, € buscar esse novo, é reconhecer o diferente como nosso semelhante
(TAVARES, 2012). Para tanto, a inclusdo comeca conosco, na nossa pratica
cotidiana, em sala de aula e com os educandos. A educacéo inclusiva, enquanto
movimento social e filoséfico, traz uma perspectiva de postura, nesse caso,
formacdo humana, necessaria para uma acao de relacdes afetivas compreendida,

afirmada e executada para a totalidade de sujeitos reais e singulares.
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Como ja apontado, foi a partir da década de 1960 que no Brasil abriram-se,
de forma mais efetiva, espacos para rever a trajetoria educacional de pessoas com
deficiéncia. Mas, foi na década de 1980 que a sociedade brasileira viveu
transformacdes mais efervescentes no que diz respeito as mudancas de acesso e
ressignificacbes de espacos nao legitimos de empoderamento. Muitos sujeitos,
gualificados como minorias politicas e de acesso a espacos privilegiados, tém
resistido e adentrado em lugares ndo permitidos por muitos séculos (FAUSTO,
2006). Os movimentos sociais de resisténcia por melhores condi¢des existenciais
tiveram grandes impactos transformadores em politicas que passariam a
reconfigurar espacos para dialogos e assim, criar agdes afirmativas de acesso de
agentes a campos historicamente blindados por habitus dominantes.

Hodiernamente, vemos o resultado de inumeras mobilizagbes em prol da
cidadania da pessoa surda. Todavia, é necessario vigilancia para manter os direitos
adquiridos e destemor para se buscar aplicacdo dos direitos que ainda tornam
frAgeis a experiéncia de vida nas situacdes sociais devido a inexisténcia de
acessibilidade. E a partir dessas premissas que entendemos, que as lutas sociais,
muitas vezes, tendem a trazer o foco para a quebra da naturalizacédo das acdes que
tiram da sociedade a responsabilidade de seus atos, demonstrando o ilusério como
natural.

Uma vez que as mobiliza¢des sociais quebram a naturalizacdo de acdes da
sociedade e a responsabiliza por seus atos, podemos, assumir a premissa que a
proposta da educagéo inclusiva, enquanto resisténcia, tem como uma das suas
caracteristicas formar jogadores para disputarem espacos que historicamente
sempre estiveram entre os herdeiros privilegiados, de habitus ampliados por capitais
totais, nas disposi¢cdes de campos especificos.

As politicas, leis e promogdo da acessibilidade transformaram os espacgos
mediados pelas acbes afirmativas, e passaram a evidenciar 0s sujeitos com
deficiéncia que outrora tendiam a ser invisibilizados. Vivemos em um momento
histérico de constantes movimentos pelo reconhecimento da pluralidade humana da
singularidade.

A resisténcia, neste quesito, contraria as regras postas e apresenta novas
formas de pensar as normas (BOURDIEU, 1995). Buscando até mesmo contribuir
e propor estratégias para jogar o jogo dos dominantes e assim criar espacos

legitimos de ocupacéo e atuacao para grupos gue, sem resistir, ndo chegariam aos



153

lugares até entdo proibitivos. O sujeito que ndo conhece o jogo ndo tem chances de
jogar. Assim, os sujeitos dominados ou sédo pecas do jogo dos dominantes ou se

empoderam para serem resisténcia em mobilizacdes de ressignificacédo social.

Ao longo de todo o meu trabalho tentei reintroduzir esse paradoxo da forca
simbdlica, do poder simbdlico, esse poder que se exerce de maneira tdo
invisivel que até nos esquecemos de sua existéncia e que aqueles que o
sofrem s&o os primeiros a ignorar sua existéncia ja que ele s6 se exerce por
se ignorar sua existéncia. E esse o tipo mesmo do poder invisivel.
(BOURDIEU, 2012 p.244)

Bourdieu (2011) alertou que um dos principais motivos de manutencéo da
ordem vigente é que, quando um sujeito da resisténcia assume espagos propicios
gue impactem reais mudancas e tem condicbes de subverter, o propenso
dominante perde o interesse de subverter. Ele acaba defendendo os interesses do
mesmo grupo que outrora fora oponente. Nesse sentido, quanto mais conseguir que
todos os seus agentes vislumbrem a possibilidade de um ganho a médio prazo,
através de suas atividades, melhor estruturado ficara o campo.

No modelo de educacao tradicional, os sujeitos que ndo se adequam a
normalidade estruturada a métrica do aceitavel sdo marginalizados. “O Estado,
deve ser pensado como produtor de principios de classificagéo, isto é, de estruturas
estruturantes capazes de serem aplicadas a todas as coisas do mundo, e em
especial as coisas sociais” (BOURDIEU, 2012, p. 227). No caso de sujeitos com
deficiéncia inseridos em escolas comuns, ocorre que, sem as devidas ferramentas
pedagdlgicas ndo conseguem adaptar-se plenamente e enfrentam grandes
dificuldades, muitas delas por barreiras atitudinais.

Apesar de compreender a indissociavel instrumentalizacdo que qualquer
sistema escolar terd como ferramenta de dominacdo de campos, a educacdo
inclusiva, paradoxalmente, alcanca efeitos préprios de uma acédo educacional
humanistica e democratica, mas ndo piedosa, percebendo o0 sujeito em sua
singularidade e com o objetivo o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercéo
social de todos. Chamamos a atencdo nesse momento para os sujeitos surdos, que
muitas vezes estdo inseridos em escolas comuns, nomeadas como escolas
inclusivas, mascarando a educacgéo tradicional, deixando-os longe de serem
efetivamente incluidos, uma vez que o modelo educacional os absorve porém néo
contempla estratégias didatico-metodologicas para respeitarem as singularidades

de sujeitos falantes de lingua gesto-visual.
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Sacks (2009), discutindo a temética do sujeito surdo e a sociedade,
guestionou: “O que € necessario [..] para nos tornarmos seres humanos
completos? O que denominamos nossa humanidade dependera parcialmente da
linguagem? O que acontece conosco se nao aprendermos lingua alguma? A
linguagem desenvolve-se de um modo espontaneo e natural ou requer contato com
outros seres humanos?”

Corroborando sobre os questionamentos de Sacks, Vygotsky (2002)
considerou a linguagem como “(...) o instrumento do pensamento mais importante
que o homem possui (...)" (2002, p. 60), bem como, “(...) toda a cognigao passa ser
determinada pela linguagem (...)” (2002, p.60). Ser incompleto nas relagbes de
linguagem, para um ser humano, € uma das barreiras mais expressivas, porque é
apenas por meio da lingua que entramos plenamente em nosso estado e cultura
humana, nos comunicamos livremente com nossos iguais, adquirimos e
compartilhamos conhecimentos (SACKS, 2009, p. 22).

Sacks (2009), destaca dois tipos de surdez em seu trabalho: a surdez pré-
linguistica e a surdez pés-linguistica. Os sujeitos com surdez profunda ou totalmente
surdos, que nunca tiveram experiéncia auditiva, apresentam a surdez pré-
linguistica, ou seja, antes da formacao da linguagem. Os sujeitos apresentando a
surdez pés-linguistica adquiriram a surdez apés a linguagem. Quando as pessoas
surdas tém contato com a lingua de sinais como lingua majoritaria e materna,
percebemos em qual fase a aquisicdo linguistica manifestou-se, assim como
acontece com falantes de lingua oral (PERLIN; STROBEL, 2006). Na empiria, pelo

plano da experiéncia, Cardoso (2018) nos conta que:

“Eu apenas observava as pessoas conversando oralmente, mas ndo havia
me dado conta de minha surdez. Devido as provocacdes que eu sofria, eu
pensava que tinha problemas na lingua, por nao falar igual aos outros e, por
isso, ndo relacionei a fala a surdez, pois via minha irma oralizando e achava
normal” (CARDOSO, 2018).

Nessa conjunc¢édo, ao apresentarmos a problematica do sujeito surdo que nao
teve o0 processo de apropriacao linguistica no primeiro desenvolvimento da infancia,
ficam evidentes as decorréncias sociolinguisticas quando posto ho mesmo campo
social para disputar espacos meritocraticos com as criangas ouvintes que adquirem
a lingua nos primeiros anos de vida. A crianca surda, na maioria das vezes, por ndo
ter pais surdos ou familiares falantes de linguas gestuais, adquire a lingua materna

tardiamente em relagdo as criancas ouvintes.
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Muito apropriadamente, Quadros (2004a) corroborou com algumas reflexdes
sobre a escolarizacéo de sujeitos surdos; muitas sdo as criancas, principalmente as
de baixa renda, que vao a escola com 4 ou 5 anos de idade sem lingua materna
plenamente desenvolvida e com apenas uma linguagem gestual de aspectos
concretos de artificios cotidianos, extraidos do convivio familiar e com poucas
abstracdes. Muitos, ao chegarem nas escolas — na maioria das vezes sem as
devidas adaptabilidades pedagodgicas — sao inseridos em salas de aulas comuns.
As criancas sdo lancadas a propria sorte, para buscarem significantes semanticos
de uma lingua oral, apresentada como segunda lingua, sem antes ter a primeira
lingua formada em perspectiva cognitiva e aspectos de significacdes pragmaticas.

Na perspectiva da historia, entendemos que nem sempre houve esta facilidade
em ter pessoas entendendo e respeitando as singularidades educacionais de
sujeitos surdos. Esses sujeitos dotados de uma Lingua distinta de pessoas ouvintes
enfrentaram em nome de uma ideologia de normalizagdo, empunhando a
adequacdo ao modelo dominante, caracterizado em ouvir e falar linguas orais
(SARCKS, 2009).

Conhecendo os percursos dos educandos surdos, entendemos de que
maneira 0 uso de linguas orais e a negacao de recursos visuais no processo de
ensino-aprendizagem dificultaram o desenvolvimento desses sujeitos e o uso das
competéncias apresentadas na formagao escolar, dificultando o percurso de vida
social. Decerto, 0s sujeitos que nunca compartilharam experiéncias de vivéncias
elou tiveram acesso aos instrumentos reflexivos dispostos pela histéria dos
movimentos de grupos sociais excluidos, tendem a desconhecer as singularidades
de pessoas que sofrem por ndo atendem a métrica culturalmente estabelecida como
natural.

Nessa situacdo, entendemos que mesmo quando é oportunizado 0 acesso
das pessoas surdas as situacdes sociais com a acessibilidade comunicacional
(traducédo da lingua oral para lingua gestual), a barreira se torna menos evidente.
Mas, nem sempre essa € totalmente eficaz. Uma vez que para se assegurar a
plenitude do acesso se faz necessario também verificacdo da qualidade do servico.
Dado que a maioria das sociedades contemporaneas apresenta-se, enquanto
situacdes sociais, nas linguas orais ou no vernaculo escrito, o principal sistema de
comunicacéao. As ofertas dos servigcos em Linguas de Sinais séo ainda circunscritas

e/ou contingentes.
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Quando refletimos sobre a atuacao profissional dos tradutores e intérpretes,
entendemos estes como pessoas que interpretam para servir de intercambio entre
individuos falando linguas diferentes. Os primeiros intérpretes da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) surgiram por meio de amizade entre os surdos com uma
necessidade de comunicagéo, eram 0s ouvintes que 0s acompanhavam e sabiam
falar a lingua de sinais como um meio de acessibilidade. Este prestava esse servico
por amizade, e as relagOes estabelecidas com as pessoas surdas era de apoio e
suporte, quando precisavam de uma pessoa que soubessem a ‘lingua dos
gestosss”.

Quadros (2004b) definiu “Tradutores e Intérpretes de Libras” (TIL) como:
pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa,
em qualquer modalidade apresentada, podendo ser oral ou escrita. Tais
profissionais tém o papel importante na vida de uma pessoa surda falante de libras,
pois € um caminho muito usado pela pessoa surda ao expressar sentimentos e
opinides a pessoas ouvintes. Esses profissionais precisam estar aptos para atender
as necessidades da pessoa surda com qualidade nos servigcos. Se ndo demonstram
as devidas competéncias e habilidades a comunicacdo € prejudicada. Inclusive
prejudicando experiéncias pessoais. Exemplificando isso, Cardoso (2018) nos conta
que:

O motivo de abandonar a Pedagogia ocorreu devido a estrutura do ensino
ser pautada apenas na lingua portuguesa, por isso, senti dificuldade na
aprendizagem e poderia me comprometer enquanto profissional da
educacgdo; o curso ndo me oferecia uma metodologia para educacéo de
surdos e muitas vezes o trabalho do intérprete ficava a desejar ou até mesmo
a forma como os professores ministravam a formagdo” (CARDOSO, 2018).

A acessibilidade comunicacional promovida pela educag&o criou no senso
comum uma ilusdo quando passa a entender que apenas o TIL atuando enquanto
porta-voz para os estudantes surdos resolve todos os percal¢cos educacionais dos
sujeitos surdos em escolas e em universidades. Tal entendimento limita o processo
inclusivista apenas a insercao do tradutor nos espacos escolares, deixando o sujeito
surdo refém apenas dos conteudos traduzidos e interpretados. Sem outras
estratégias didatico-pedagdégicas, o educando surdo enfrenta fragilidades

formativas.

38 Disponivel em Feneis — relatorio de 2003 - hitps://issuu.com/feneisbr/docs/feneis_relat_ rio_2003

acesso em 11 de novembro de 2018.
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As altercagbes educacionais pesquisadas por Bourdieu (2008) podem

complementar nossa reflexdo salientando que:

Sabendo-se que as leis de transmisséo do capital linguistico constituem um
caso particular das leis de transmisséo legitima do capital cultural entre as
geracdes, pode-se afirmar que a competéncia linguistica medida segundo
critérios escolares depende, a exemplo de outras dimensfes do capital
cultural, do nivel de instrucdo medido pelos titulos escolares e pela trajetéria
social. Pelo fato de que o dominio da lingua legitima pode ser adquirido pela
familiarizacdo, ou seja, por uma exposicdo mais ou menos prolongada a
lingua legitima ou pela inculcacdo expressa de regras explicitas, as grandes
classes de modos de expressdo correspondem a classes de modos de
aquisicao, isto é, a formas diferentes da combinagdo entre os dois principais
fatores de producgdo da competéncia legitima, a familia e o sistema escolar.
(BOURDIEU, 2008, p. 49)

Muitas pessoas surdas inseridas em escolas comuns, tendem a ter
vivenciado as experiéncias educativas com a presenca do intérprete de Libras.
Assim sendo, o processo tradutério deve exigir, por parte do profissional, uma ampla
formacao académica com dominio linguistico e de robusta apropriacao de capital
cultural. A auséncia desses aspectos limita o processo tradutorio e de adaptacao ao
conteudo entre a lingua-fonte e a lingua-alvo. Quadros (2004), destaca sobre a
transferéncia de conteudo, essa competéncia envolve habilidade para compreender
a articulacao do significado no discurso da lingua-fonte, habilidade para interpretar
o significado da lingua-fonte para a lingua-alvo (sem distor¢cbes, adicbes ou
omissoes).

Para Quadros (2004) “O intérprete € um especialista que, para atuar na area
da educacéo, deveré ter um perfil para intermediar as relacdes entre os professores
e 0s estudantes, bem como, entre os colegas surdos e os colegas ouvintes” (p.60).
Tal entendimento aponta para a importancia formativa o processo inclusivista a
apenas a insercdo do tradutor nos espacos escolares, deixando o sujeito surdo
refém apenas dos conteludos traduzidos e interpretados.

Ainda sobre o processo de escolarizagdo de sujeitos surdos, salientamos que
muitas escolas contratam falantes de Libras para exercerem a condicdo de
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais. Esses sem a devida formacéo especifica
na area, ou apenas com formacéo basica em Libras, mediam a escolarizacdo de
muitas pessoas surdas em escolas comuns. O resultado disso estd em reconhecer
gue muitos intérpretes sem as devidas experiéncias sobre o processo de ensino-
aprendizagem, muitas vezes, sem o capital cultural especifico dos contetdos aos

guais se ocupa em traduzir, mediam professores em salas de aulas.
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Neste caso, o profissional pode ter a habilidade da instrumentalidade
linguistica, entre o Portugués e a Libras, porém o conteudo traduzido pode ser
insuficiente e, muitas vezes, apresentado incompleto frente ao contetdo
originariamente expresso na lingua fonte. Os intérpretes da Lingua Brasileira de
Sinais, sozinhos, podem ndo dar conta do aprendizado do educando surdo.
Portanto, é preciso que o professor também participe desse processo. Mas,
podemos questionar, como encontrar as melhores estratégias ou recursos didaticos
apropriados que aperfeicoem o processo educacional do sujeito surdo, se a
formacao inicial do docente apenas contempla, na maioria das vezes, uma disciplina
de Libras? A disciplina tende a ser focada no ensino de sinais e, quando muito, ha
um breve debate do processo de escolariza¢ao do sujeito surdo.

Outra questdo, no ambito da formacéo docente, é que o estudante, futuro
professor, tem uma carga horaria robusta em aspectos técnicos e metodolégicos
das disciplinas especificas dos cursos, disciplinas essas que ndo dialogam com
modelos inclusivistas. O discente deixa a universidade com a formagcao de um
professor apenas reproduzindo o modelo de ensino e aprendizagem para
educandos generalizados sem conhecimentos acerca de singularidades de
aprendizagem.

Imaginemos, a experiéncia de frequentar uma escola que nao foi projetada
para atender a sua singularidade humana; com professores sem a formacéo
adequada e com a acessibilidade comunicacional fracionada. Essa imagem pode

ser traduzida na aproximacao registrada por Antonio Cardoso (2018):

“Era como se os professores me blindassem dos conhecimentos e o fato de
ser surdo era uma questéo lembrada constantemente. (...) Eu ndo conseguia
me comunicar com alguns professores e nem com a coordenac¢éo do curso.
Lembro que nessa época apenas alguns professores se interessavam em
aprender alguns sinais basicos, no entanto, a incluséo, de fato, ndo existia”

Uma vez que apresentamos uma linha reflexiva do contexto de inclusédo de
pessoas surdas em escolas comuns, com aparentes perspectivas inclusivas,
entendemos nado bastar apenas inserir 0 sujeito surdo na sala de aula, nem apenas
contratar o intérprete de Libras, pois a problemética encontra-se em uma estrutura
mais complexa. E necessario pensar a educacdo sobre uma nova perspectiva para

gue haja uma efetiva inclusdo com resultados reais.
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A inclusdo socioeducacional por vezes se apresenta em perspectiva
adaptativa do sistema educativo tradicional herdeiro desde os jesuitas. Ha contudo
uma frequente tentativa de adequacdes, asseveradas por legislagcbes e
asseguradas por programas de politicas publicas, por meio de tecnologias
assistivas, de tornar o ambiente escolar equitativo. Nessa conjuntura, a incluséo
educacional deveria ser mais que uma adaptacdo do modelo vigente. Mas, uma
reorganizacdo do mesmo. Consequentemente, se faz necessario mudar nosso foco,
e ter no discente o (co)protagonista do processo de ensino-aprendizagem. As
singularidades dos sujeitos devem ser evidenciadas nas estruturas de planos de
ensino.

Na sesséao anterior percebemos que o proprio conceito de inclusdo sofre uma
abordagem reflexiva quando entendimento nos conceitos deve ser visto como um
fragmento de uma verdade contextualizada, na qual ele encontra seu sentido. E
precisamente a construcao da verdade a partir de tais fragmentos o que constitui a
preocupacao primeira da filosofia (HORKHEINMER, 2015).

Ao introduzirmos os conceitos de capital cultural, social e simbdlico ao
contexto educacional inclusivista, podemos ampliar nossa compreensao sobre o
individuo, detentor de repertorio de capitais, que é validado em escalas de
apropriacdo de poderes simbolicos. Os capitais totais construidos em habitus e
dispostos em campos sociais dao ao agente condi¢cdes para disputar posicdes nas
relacdes de interesses nas situacdes dos espacos da sociedade.

Ao passo que consideramos como premissas as principais ideias
apresentadas neste texto, destacamos que todos 0s conceitos articularam-se para
caracterizar uma forma de pensar prevalecendo a ideia de ruptura ao entendimento
gue a inclusédo educacional tem de ser uma adaptacdo do modelo tradicional. As
tentativas expressas nos registros histéricos demonstraram que as devidas
estruturas expressas para atender a uma ruptura tdo significativa quanto a que
propde a inclusdo, ndo ocorreram de forma efetiva.

Romper um modelo de pensamento reproduzido de forma secular € deveras
lento. E, ainda sim, ruptura de tal magnitude necessita de meios mais pragmaticos
para o estabelecimento de uma efetiva condicdo para quebra de padrbes. Por
elementos pragmaticos compreende-se estratégias pedagdgicas associadas a
meios bem determinados no que diz respeito ao entendimento de sujeitos e

processos educacionais. Uma vez que, na maioria dos modelos educacionais, sao
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0s sujeitos, desprovidos de capitais culturais e até biolodgicos, que tendem a se
adequar as estruturas didatico-pedagdgicas para que possam ser educados. Essa
tentativa de reparo tem sido traduzida em algumas acdes afirmativas como as
propostas das escolas bilingues, ou “com bilinguismo”, as quais postulam a lingua
de sinais como a primeira lingua e como eixo fundamental (SA, 2010, p. 83).

O ponto em questao que abordamos nesta reflexdo esta na perspectiva que
muitos dos que ndo estavam enquadrados neste modelo tiveram que lutar para
serem notados e reconhecidos como existentes. A resisténcia neste momento foi
crucial para que houvesse um despertar social para que a propria estrutura
educacional fosse obrigada a se reestruturar para atender singularidades de
sujeitos em seu seio.

As respostas simples do passado ndo séo mais suficientes para definir uma
orientacdo politico-educacional que responda aos objetivos de democracia e
equidade na distribuicdo do conhecimento (TEDESCO, 1995). Em um mundo
no qual a informacao e os conhecimentos se acumulam e circulam através de meios
tecnoldgicos cada vez mais sofisticados e poderosos, o papel da escola deve ser
definido pela sua capacidade de preparar para 0 uso consciente, critico, ativo dos
aparatos que acumulam a informacéao e o conhecimento (TEDESCO, 2002).

Por conseguinte, a educacéo tende a ser a estrutura social de maior impacto
no quesito de difundir capitais simbdlicos na formacéo de sujeitos, reabastecendo e
ressignificando as geracfes para serem pertencentes a concepcao de realidade
herdada pela comunidade a qual o sujeito € legatario. Na contemporaneidade os
significativos avancos da tecnologia e as demandas do mercado financeiro vem
exigindo dos sujeitos, de forma contundente, competéncias profissionais que se
adequem as imposicdes de producao atreladas a inovacao. O perfil de candidatos
aos postos de emprego tem mudado nas ultimas décadas, uma vez que é cada vez
mais recorrente a busca pelo perfil de candidatos que atendam a esse contexto a
partir de formacéo educacional e técnica (THALER, 2015; FORD 2019).

O sucesso de conquistar uma vaga de emprego esta cada vez mais evidente
e direcionado ao sujeito que desenvolve habilidades e competéncias atreladas ao
contexto da tecnologia e versatilidade de atuacédo profissional, bem como o dominio
de linguagens que interessam aos planos empiricos da era digital. Contrariando
isso, 0s que chegam na idade adulta com significativas lacunas formativas e com

baixos niveis de capitais totais, ha maioria das vezes nao possui as minimas
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condi¢cOes para competir nessa atual conjuntura e, assim, ndo chegam aos melhores

postos de emprego e rentabilidade.

Como vimos, essa logica resultava na circulagdo dos sujeitos; poucos
conseguiam escapar e chegar ao mercado de trabalho, um local que gerava
outras formas de exclusdo, bem como exigia outras estratégias de
permanéncia. Adversamente ao que muitos pensam, a norma nao objetiva
a excluséao; ela ndo tem como funcao excluir ou rejeitar, mas, ao contrario,
"ela estd sempre ligada a uma técnica positiva de intervencdo e de
transformacédo, a uma espécie de poder normativo" (FOUCAULT, 2002, p.
62) apud (RECH, 2013, p. 34)

A educacdo na atualidade tem tracado modelos formativos que buscam
eficiéncia em modificar comportamentos e potencializar habilidades. Ha algumas
caracteristicas centrais que prefiguram a sociedade na eficacia de otimizacdo do
tempo. A competicdo exacerbada pela conquista de mercados esta modificando os
padrdes de producao e organizacéo do trabalho. As novas condi¢cfes de producéo,
baseadas no uso intensivo de conhecimentos, tém um potencial de éxito no quesito
de exclusdo muito significativo, garantindo inclusédo de poucos.

A escola, a partir desse contexto, ndo € uma instancia neutra ao transmitir o
conhecimento. Esta instituicdo tende a focar nas estruturas de contelddos e métricas
com base em critérios normalistas. A escola presta um servico esteado na
reproducao e legitimacdo da manutencdo dos sujeitos que atendem a métrica
culturalmente estruturada como aceitavel. Mesmo nas adequacdes, as propostas
pedagdgicas sao focadas no contetido, ndo na singularidade do sujeito, com poucas
excecgoes.

E nesse sentido que a escola se tornou uma instituicdo certificadora, sem
necessariamente desenvolver as habilidades e competéncias para as atuacdes
estratégicas na atuacdo do sujeito no meio social. Corroborando com este
argumento, Lahire (2006), conjectura que a origem das dificuldades entre os
estudantes esta diretamente ligados a natureza da cultura escolar, bem como ao
tipo de contribuicdo a linguagem que a escrita tornou possivel. A inabilidade de
dominios de competéncias tende a manter o sujeito a margem e até lhe ofuscar
possibilidades de desejos por espacos mais bem posicionados na esfera social.

Todavia, € comum vemos em dados estatisticos apresentados pelo Estado
retoricas de convencimento ao apontar que o governo tem avancado em politicas
em prol do respeito das especificidades educacionais e tem buscado estratégias de
conhecimentos para reverter o quadro excludente e ampliar o sentimento de

inclusdo vivenciados em escolas comuns (RECH, 2013).
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Essas estratégias de sedugdo como, por exemplo, 0 aumento no repasse de
verbas, 0 uso da estatistica para modificar indices, etc. - reafirmam a
veracidade da proposta de incluséo e geram, na popula¢édo, um sentimento
de pertencimento, de cumplicidade e de mobilizagcdo, sentimentos Uteis
guando se almeja governar a conduta através de uma racionalidade
neoliberal (RECH, 2013, p. 30).

As leis e as politicas educacionais inclusivistas foram compreendidas como
acOes voltadas para um grupo social que necessitava de uma ressignificacao
conceitual de perspectiva da prépria condicdo humana. Esse principio que
evidenciou um legado de estratégias e técnicas para possibilitar acesso ao campo
social que aos poucos abriram espacos, mediante movimentos sociais e de
resisténcia. Em contrapartida as sequelas das gestdes, ao passo que utilizavam,
nos termos biopoliticos, estratégias de ajustamento de sujeitos surdos com métodos
oralista para serem normatizados, deixaram uma marca ainda recorrente na
compreensao da educacéao, bem como, na propria experiéncia demonstrada pelo

empirismo traduzidos na narrativa de Cardoso (2018).

“Em nossa sala, na época, éramos cinco surdos, alguns professores nos
davam a devida atencdo, mesmo assim, era necessdria a atuacao das
professoras itinerantes e foi dessa forma que conseguimos; em meio a
muitas barreiras, sofrimento, preconceito e falta de intérpretes consegui ser
aprovado em todos 0s anos e so entdo concluir o ensino médio” (CARDOSO,
2018).

A escola nao foi modelada para atender a todas as singularidades que
destoam a métrica normalista que estruturou as bases da educacéo. Logo, 0s
professores de classe comum, ao apontarem o0s problemas decorrentes da
formacao académica, bem como na formacédo continuada, ao atender educandos
com deficiéncias em salas comuns de ensino, deixam corroborar a inexisténcia de
vivéncias, compreensdes tedricas ou mesmo experiéncias de aprendizado com as
pessoas com deficiéncia.

Além disso, compreendendo que embora a escola se estruture em principios
democréticos essa revela-se seletiva, classificatoria e estigmatizante (BOURDIEU,
2017), deixando evidente e recorrente a inaptiddo de certos grupos sociais em se
adequar a um corpo discente que foge do padrdo do modelo herdado pela
conjuntura educacional brasileira. Os retratos da experiéncia das narrativas do
professor Antonio Cardoso nos aproximaram do processo de construcdo dos
habitus e das herancas dos capitais disponiveis ofertados pelos parentes. Sua
histéria de vida e seus empreendimentos em prol de direitos sociais deixa claro que

os direitos traduzidos a partir das jurisprudéncias foram conquistados por meio de



163

incansaveis investimentos pessoais. Nesse sentido, a inclusédo chega ao plano mais
subjetivo, uma vez que a coeréncia dos esquemas de acéo, os habitus que os atores
podem interiorizar, depende da coeréncia dos principios de socializa¢gdo a que estédo
submetidos.

Nas questdes referentes as experiéncias familiares, percebemos que o
processo de construcdo dos habitus e as herancas dos capitais disponiveis e
ofertados pelos parentes impactaram fortemente as escolhas e a propria
compreensdo de mundo. Ao enfatizarmos a problematica do sujeito surdo, ficou
exposto um simétrico movimento de inclusdo/excludente na composicdo da
interacdo com o mundo mediado pela linguagem, haja vista que néo ter o processo
de apropriacdo linguistica no primeiro desenvolvimento da infancia apresenta-se
como uma real desvantagem nas disposi¢des sociais.

Ao assumir o fato de que vivemos em sociedades de falantes de linguas
orais, e pouco acessiveis em linguas gestuais, 0s sujeitos que se comunicam por
Libras vivem constantemente limitagdes comunicacionais nas interagdes sociais. No
guesito da pessoa surda frente a escola comum, um primeiro desafio se torna mais
recorrente, a acessibilidade comunicacional. Porém, esse €& o0 aparente.
Comumente, o0s sujeitos surdos sdo vistos a partir da perspectiva patoldgica, ou se
acredita que estes devem aprender a lingua oral ou pensa-se que apenas ainsercao
do tradutor de Libras na sala bastaria para solucionar o problema da acessibilidade
na educacao.

Contudo, nesse quesito, a escolarizacdo, a histéria da educacdo de surdos
bem como as experiéncias do professor Antdnio Cardoso nos confirmam que 0s
aspectos de modelos educacionais vivenciados nas escolas apresentam inumeros
elementos estruturantes de relacbes de violéncias simbodlicas, como o0 acesso
precario ao capital linguistico, uma vez que a lingua padrdo, o pensamento
pedagogico e avaliativo das escolas comuns ndo foram pensados para atender a
singularidade, neste caso a linguistica. Mesmo estando na sala de aula e com
intérprete, o acesso a informacéo é possibilitado, porém a experiéncia da aula
sempre é fracionada.

Isso se agrava quando esses sdo herdeiros de familias de baixo capital
monetario e acabam frequentando escolas sem as devidas adaptabilidades das
tecnologias assistivas. Com tais situa¢cfes, 0S movimentos sociais e de resisténcia,

retratados nas memorias de Antdnio Cardoso, nos possibilitaram resgatar a
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importancia de se enfrentar as negatividades impostas pela heranca historica e
assim buscar direitos de estarem atuantes em ambientes igualitarios.

“Na época eu néao tinha nogao do que era uma Lei, pois como a Libras ainda
ndo possuia status linguisticos (estamos falando ainda de 2001), eu néo
tinha esse conhecimento. As discussdes com o grupo de surdos ficaram
ainda mais calorosas e eu comecei a compreender 0 que estava
acontecendo; entendi sobre questdes relacionadas a identidade surda; que
nés surdos ndo éramos inferiores as pessoas ouvintes; até que eu me
reconhecia cada vez mais enquanto ser surdo como uma questao de
identidade” (CARDOSO, 2018).

Ao desnaturalizar os sistemas de ideias que corroboram na manutencao de
disparidade nas estruturas de poder, os movimentos de resisténcia tém se
apresentado enquanto relevancia histérica na ascensdo de evidéncias dessa
mesma disparidade social. Com base em muitos movimentos de promocao da
pessoa surda, bem como da lingua de sinais, ocorreu uma significativa
transformacao a partir dos anos 2000 que impactou a sociedade brasileira, com
enfoque no quesito educacional. A Libras se tornou popular na formacéo de
professores.

Nas universidades, a Libras e o sujeito surdo passam a gozar de legitimidade
gracas ao seu carater racional, e por tornarem-se sujeitos de estudo e de
desenvolvimento e aprimoramento de técnicas educacionais. Além disso, outra
situacao inquietante neste contexto é a chegada do proprio surdo nos espacos de
producdo do conhecimento. A atuacdo da pessoa surda, professor universitario,
amplia as perspectivas sobre a incluséo educacional. Todavia, as rela¢des de poder
estruturadas e a atuacdo no campo académico ainda evidenciam um panorama
sobre a educacao no Brasil e como esta tem apontado para a manutencédo de

modelos excludentes, mesmo nomeados de inclusivos.

Evidentemente, ndo se pode ignorar que aqueles que imergiram, desde o
nascimento, num universo escolastico oriundo de um longo processo de
autonomizacao séo afetados por uma verdadeira "amnésia de origem", que
os leva a desconsiderar as condi¢des histéricas e sociais de excec¢ao que
tornam possivel uma visdo de mundo e das obras culturais postas sob o
signo da evidéncia e do natural. Segundo Bourdieu, toda selecao é também
separagao e "eleicao" dos “eleitos” portanto, o pertencimento a instituigdes
universitarias de grande prestigio social instaura uma fronteira magica, que
consolida o "milagre da eficicia simbdlica". (BOURDIEU, 2017, p. 16)

Muito mais do que evidenciar a histéria da inclusdo de surdos, abordamos os

emaranhados e desdobramentos dos modelos educacionais apresentados nha
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histéria da educacao tradicional, as devidas corrobora¢cdes no modelo educacional

até a concepcao da ideia de educacao inclusiva.

Tudo se passa como se 0s agentes mais "legitimos", ou seja, 0s mais
competentes no duplo sentido, fossem e se sentissem tanto mais
legitimados, ou seja, inclinados e, ao mesmo tempo, chamados a opinar,
guanto mais "legitimo" fosse o problema suscitado. Assim, observa-se que
0s incapazes de responder a questdo de seu pertencimento ou de sua
preferéncia politica - ao designarem o partido do qual se sentem mais
proximos - sdo 0s mais propensos a deixar sem resposta, também, as outras
guestbes. (BOURDIEU, 2017, p. 373).

Logo, os modelos educacionais, a servico das classes dominantes,
construiram por séculos um sistema complexo de simbolos aceitaveis para os
préprios dominantes. Como vimos, Bourdieu (2007) constantemente enfatizou que
a neutralidade da escola nada mais € do que a legitimacao de valores proprios das

camadas dominantes.

6.3 A EXPERIENCIA EDUCACIONAL INCLUDENTE

O Vernaculo inclusdo, em perspectivas conceituais, remete-nos a um
movimento que foi apresentado em diferentes formas e mediou diferentes
estratégias de atuacdo frente a singularidades de sujeitos que adentraram o0s
portdes da escola. Ao passo que levamos em conta as diferentes épocas historicas
do sujeito excluido com a via dos movimentos de direitos humanos, ainda
percebemos as concepcdes de leituras binarias que categorizam o0s sujeitos com e
sem (deficiéncia), eles e nés. A problematica deve ser ampliada no plano conceitual
e nos possibilitar um novo encontro reflexivo, a ruptura que promove o entendimento
de ser singular.

As premissas discorridas nos recortes da narrativa da historia da educagéo
nos apontaram os conjuntos de crencas que fundamentaram o imaginario social
sobre a singularidades da experiéncia de ser surdo. Esse imaginario caracterizou-
se atrelado a estigmas, que foram incorporados em acdes de como o coletivo
percebe o outro (surdo). Assim sendo, as estruturas dos limites sobre o como as
pessoas surdas deveriam se portar ou mesmo se comunicar frente aos que atendem
ao padréo social dominante. A métrica dessa normalidade cultural ditou o principio
para ser aceito pelo proprio coletivo social. Essas aparéncias sob a forma de

dogmas explicitos e consciente de si mesmo, sdo naturalizadas nas préprias
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relacdes sociais. Esse entendimento relaciona-se com o conceito de doxa
bourdiesiano.

Essa conceituacdo da doxa como "crencas compartilhadas® néo
guestionadas constitutivas de um campo sustenta a nogao relacionada de
poder simbdlico, que é particularmente relevante na compreensao posterior
de Bourdieu das rela¢6es sociais em sociedades modernas. Nesse contexto,
a doxa assume a forma de poder simbdlico mediado por véarias formas de
capital acumulado (GRENFELL, 2018, p.158).

A doxa relacionada ao contexto do sujeito surdo esta ligada intimamente ao
campo e ao habitus, culturalmente construido e registrado ao longo das vivéncias
histéricas. O imaginario social reverberou ao ponto que muitos sujeitos tiveram o
processo de escolarizagao fragilizado. O movimento inclusivista assinalou um fluxo
de mudanca ao provocar um deslocamento do habitus e, consequentemente,
gerador de crise na escola.

Muitas pessoas surdas, vivem em meio a evidentes movimentos de incluséao
excludente. Exemplificando isso, ndo ter o processo de apropriagdo linguistica no
primeiro desenvolvimento da infancia, diferentemente de criangcas ouvintes que o
adquirem nos primeiros anos de vida e chegam em espacos sociais em real
desvantagem. Além disso, considerando que vivemos em sociedades,
majoritariamente de falantes de linguas orais 0s sujeitos que ndo se comunicam por
meio desse tipo de modalidade linguistica enfrentam limitac6es nas interacdes
sociais. O grande desafio do educando surdo em escolas comuns esta atrelado a
acessibilidade comunicacional. Para atender essa perspectiva, e assegurados com
0S argumentos apresentados, assumimos a prerrogativa de que a inclusao
educacional deve ser compreendida a partir de um entendimento mais complexo. O
da perspectiva de que o ser humano se apropria dos padrdes culturais do qual ele
é herdeiro.

Contudo, as fragilidades da doxa, permitem rupturas e reestruturacées do
campo se mediadas por fendmenos sociais, tais quais o0 reconhecimento da
pluralidade que sempre esteve na escola, todavia, ndo eram reconhecidos como
existentes. Essas mutagdes sociais ocorrem ao longo do tempo, e sobre a mudanca

Bourdieu apresenta o conceito de Histerese.

A histerese, uma perturbacé@o entre o habitus e o campo, de fato oferece
oportunidades de melhora de posi¢cdes de campo, mas muitas das pessoas
descritas em A miséria do mundo - aquelas em posi¢cdes dominadas da
sociedade - permanecem em posi¢cdes de campo econdmica e culturalmente
destituidas, apesar do conjunto de estratégias que elas empregam ou das
lutas evidentes para melhorar suas situa¢des. (GRENFELL, 2018, p. 181).
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A histerese provocada pelo movimento de inclusdo educacional ocorre
guando se reconhece que o0 espacgo social, aparentemente harmoénico, tem
singularidades que destoam a métrica de normalidade culturalmente sistematizada.
A histerese é aparente quando ha sujeitos que ndo agem de forma homogénea nas
muitas situagdes ao longo da vida, nem coerentemente o tempo todo. A histerese
configura os efeitos da mudanca nas estruturas de qualquer campo particular onde
ocorra, pelo menos por um tempo, “uma ruptura na autorregulagdo (habitus) que
estava estabelecida para encaixar um individuo na sociedade” (GRENFELL, 2018
p. 172).

Romper com padrfes culturalmente estabelecidos € um processo histérico
lento e arbitrario. O conceito de histerese aponta uma perturbacao na relacéo entre
os habitus e as estruturas de campo dos quais nao foram assimilados para ofertar,
nesse recorte, demanda plural de aceitagdo. O processo de inclusado
socioeducacional trouxe consigo uma perturbacdo nos pilares estruturantes do
campo educacional e dos habitus que moldaram todo escopo educacional.
Outrossim, o habitus evolui em resposta a essas oportunidades novas, mas de
maneira imprevisivel, onde as consequéncias para o posicionamento de campo do
individuo que ainda n&o foram determinadas. “O incorrigivel € o individuo incapaz
de se submeter as normas do coletivo, de aceitar as regras sociais, de respeitar as
leis publicas” (GROS, 2018, p. 27).

A histerese atrelada ao movimento inclusivista, posta em uma perspectiva
psicolégica, mostra-se atrelada a aspectos que o constroem em habitus que o
direciona para comportamentos e motivacdes. Porém, essas motivacbes e
comportamentos tendem a ser constitutivos do mesmo sujeito. Nesse sentido, “a
coeréncia dos esquemas de acao, os habitus que os atores podem interiorizar,
dependem da coeréncia dos principios de socializacdo a que estdao submetidos”
(SETTON, 2018, p. 69).

E a partir desse entendimento provocado pelo movimento de histerese, e
correlacionado ao movimento de inclusdo, que o entendimento de inclusivismo
apresenta uma lacuna estruturante, dado que o inclusivismo se estrutura a partir
das concepcdes legais, politicas publicas e tecnicismos. Nossa abordagem
ampliara a discussao para o fator humano na concepc¢do do movimento de incluséo,
uma vez gue nossa tese partiu da premissa que o0 ser humano nasce em contexto

social e humaniza-se nesse processo.
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Em outras circunstancias, e particularmente em momentos de crise, o habitus
precisa responder a mudancas de campo quando sdo abruptas e as vezes
catastroficas. Essa resposta ocorre em virtude do fator tempo. Nessas
circunstancias as estruturas de campo passam por tremores e ficam instaveis. Ainda
ndo emergiram novas métricas culturais para atenderem as novas configuracdes
estruturantes do proprio campo ou paradigma.

Assim sendo, 0 movimento inclusivo deve se visto no préprio
desenvolvimento humano, composto como um fator de mutacdo nas relacbes
sociais. Uma vez que a inclusédo socioeducacional € um encontro entre o incluidor
e o incluido, existe uma conexdo entre subjetividades. Disposicdes de agentes
constituidos por habitus difusos frequentando o espago do mesmo campo, sem
muitas vezes ter a heranca de capitais totais semelhantes ou equivalentes.
Corroborando assim, com a afirmativa de que a humanidade ¢é plural. Uma vez que
haja o reconhecimento das singularidades somos impulsionados a rever a educacao
e pensa-la a partir das bases mais estruturais, e ndo apenas no processo de
adaptacdo da educacdo tradicional. Percebemos que existe uma sensivel
problematizacdo entre o entendimento conceitual e as reais experiéncias
inclusivas. No plano do real significado, o modelo de inclusdo escolar ainda é
insuficiente para atender efetivamente os sujeitos categorizados como dependentes
deste movimento. Nesse sentido, a incluséo socioeducacional € ampliada para a
compreensao limitante temporal e de finitude da existéncia e o reconhecimento do
outro como parte de nGs mesmos.

Destacamos que no processo de incluir esta o papel do educador que deve
iniciar este processo de autoconscientizagdo. Faz-se necessario resolver o conflito
interno entre pensamento, fala e acao para superar o conflito externo. Sendo assim,
tomar conhecimento intimo de uma coisa ou de seu significado, em geral,
experiencia-lo como uma totalidade (BUBER, 2009). Este é o saber provocado pela
experiéncia do encontro. Experiéncias sdo adquiridas ao passo que vivemos
situacdes de aprendizado que fazem sentido ao longo da vida. Todavia, na
modernidade vivemos o distanciamento das experiéncias afetivas.

A partir desse contexto, podemos, assim, adotar uma atitude que propicia a
busca por solugdes de problemas e dificuldades apresentadas pelas singularidades
gue necessitam de especificidades didatico-pedagogicas. Segundo Buber (2009),

sao nas situacdes do dia a dia que encontramos a tarefa essencial, resultando na
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realizacdo da existéncia de cada um. E no cotidiano que encontramos problemas
constantes e nos deparamos em pensar respostas que melhor se adequem as
necessidades das situacdes sociais.

Ampliando a perspectiva de Buber (2009) e contextualizando com o estudo
de Santana (2014), compreendemos que a empatia nesse contexto € uma relacao
dialética do incluido e do incluidor. A experiéncia empatica é afetiva. Pode ser como
uma tomada de consciéncia e ampliagdo de afetos. A empatia se evidencia na
compreensao da singularidade apresentada pelas condi¢cdes de vida do outro. Ela
€ caracterizada pela habilidade que o sujeito desenvolve em compreender as dores
externadas pela angustia do outro, e a partir dessa compreensdo se mobilizar em
atitudes de acolhimento.

Assim sendo, 0 sujeito torna-se capaz de entender as vivéncias peculiares
da outra pessoa, compreende as singularidades, e ndo apenas as camadas
aparentes. E um estado atrelado as emocdes que perdura para além do momento
em que sao emitidas, influenciando assim no futuro uma ressignificagao atitudinal.
(SANTANA, 2014).

A empatia € uma experiéncia afetiva. Assim sendo, o afeto € o que sentimos
na relagdo que o mundo tem conosco na medida que sentimos experiéncias. Em
todos 0s encontros que vivenciamos somos afetados. Spinoza no livio ETICA nos
conta que ha uma troca em todos 0s nossos encontros fortuitos provocados pela
experiéncia. Por afeto compreendemos um encontro fortuito e circunstancial de
mentes/corpo e pelas quais sua poténcia de agir € aumentada ou diminuida,

estimulada ou refreada e, ao mesmo tempo, as ideias sdo transmutadas.

Se a mente foi, uma vez, simultaneamente afetada de dois afetos, sempre
que, mais tarde, for afetada de um deles, sera também afetada do outro. Se
o corpo humano foi simultaneamente afetado, uma vez, por dois corpos,
sempre que, mais tarde, a mente imaginar um deles, em seguida se
recordara também do outro. Qualquer coisa pode ser, por acidente, causa
de alegria, de tristeza ou de desejo. Suponhamos que a mente seja
simultaneamente afetada de dois afetos, um dos quais ndo aumenta nem
diminui sua poténcia de agir, enquanto o outro aumenta ou diminui essa
poténcia (SPINOZA, p. 110, 2009.)

A partir do pensamento de Spinoza, o humano vive na medida que se
relaciona. O mundo nos muda. Compreendemos o mundo em perspectivas. S6
percebemos 0 mundo quando este nos chama a atencdo. Sem a circunstancia da

experiéncia perceptiva ndo percebemos as situacoes.
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E nessa tomada afetiva que somos confrontados com novas possibilidades
frente aos nossos habitus historicamente construidos, socialmente escritos em
nossas vidas. A experiéncia empatica € conjunturalmente existencial quando
mediada pela perspectiva circunstancial do afeto vivenciado. E na possibilidade de
se extrapolar a propria probabilidade de compreensdo da experiéncia de
deslocamento que encontramos no outro o espelho de verdades nossas. O plano
circunstancial, que porventura presenteia o encontro de outros EU’s, circunscreve
a existéncia ao plano das situacoes.

O professor que nao vivenciou a experiéncia afetiva de empatia includente,
este repassa o0 contetdo, pensa nos anos que faltam para concluir a tarefa de ser
professor. As leis, as politicas e as estruturas de tecnologias assistivas sao
respeitadas em seus espacos docentes. Mas, ndo existe um encontro real entre
incluidor e incluido uma vez que ndo houve uma ressignificagdo em seu fazer
docente. Ele continua dando as mesmas aulas. Ele continua ensinando do mesmo
jeito. Ele continua avaliando do mesmo jeito. O entendimento é para atender a
métrica da norma de quem aprendeu ou ndo a partir dos contetdos passados e das
avaliacdes respondidas. Por vezes, mesmo havendo o intérprete de Libras na sala
e 0 estudante surdo estando a sua frente. Ele pensa que simplesmente por haver o
intérprete ali, a inclusdo esta sendo vivida pelo sujeito surdo.

Diferentemente do professor que vivenciou a experiéncia de empatia; esse
se disp6s a educar independente da lei, politicas ou mesmo de qualquer estrutura
normativa para atender aos educandos independentes de qualquer singularidade.
Este professor busca estratégias para atender a especificidade educacional do
estudante. Nessa conjuntura e por meio de um evento circunstancial, somos
tomados quando o afeto for aflorado a ponto de provocar a experiéncia da empatia
com o outro sujeito. O humano vive no mundo de possibilidades mas, a ignorancia
sobre o mundo é imensa e inexoravel. E a partir do autoconhecimento que nos
separamos dos demais seres existentes, nossas idiossincrasias acidentais, o0s
componentes irracionais em nds mesmos, que nos dividem em conjuntos de
crencas e desejos.

Para Larrosa (2018), a experiéncia nos acontece nas vezes que nos faz
tremer, vibrar, pensar, sofrer, gozar. Essas experiéncias se expressam e tomam

forma e se convertem em cantos.
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O campo pedagoégico tem estado separado entre os chamados técnicos e
0os chamados criticos, entre os partidarios da educagdo como ciéncia
aplicada e os partidarios da educagdo como praxis politica, e ndo vou
retomar a discussao que vou lhes propor aqui é que exploremos juntos outra
possibilidade, digamos que mais existencial (sem ser existencialista) e mais
estética (sem ser esteticista), a saber, pensar a educacao a partir do par
experiéncia/sentido. (LARROSA, 2018, p. 16).

Como vimos a experiéncia é em si mesma. No saber da experiéncia ndo se
trata da verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou como alguém vai

respondendo do sem-sentido do que nos acontece.

E esse saber da experiéncia tem algumas caracteristicas essenciais que o
opbe ponto por ponto, ao que entendemos como conhecimento Se a
experiéncia é o que nos acontece e se o saber da experiéncia tem a ver com
a elaboracéo do sentido ou do sem-sentido do que nos acontece, trata-se
de um saber finito. ligado a existéncia de um individuo ou de uma
comunidade humana particular; ou, de um modo ainda mais explicito, trata-
se de um saber que revela ao homem concreto e singular, entendido
individual ou coletivamente, o sentido ou 0o sem-sentido de sua prépria
existéncia, de sua propria finitude. Por isso, o saber da experiéncia € um
saber particular, subjetivo, relativo, contingente, pessoal. (LARROSA, 2018,
p. 32).

Numa perspectiva mais ampla, somando ao fator afetivo promovido pela
empatia, a experiéncia se torna um encontro circunstancial entre singularidades que
passam a ressignificar-se das atitudes que foram estruturadas pela doxa. A
experiéncia afetiva € um provocador de habitos socialmente conjecturado pelo
campo educacional, se os sujeitos incluidor e incluidos se virem numa relacéo
empatica. A experiéncia empatica possibilita uma postura atitudinal afetiva, pois
provoca reorganizacdo nas atitudes escritas nos habitos que outrora nos
conceberam os planos simbdlicos do campo no qual jogamos. Vemos agora o
sujeito da experiéncia. “Esse sujeito que nao é o sujeito da informacao, da opiniao,
do trabalho, que n&o é o sujeito do saber, do julgar, do fazer, do poder, do querer”
(LARROSA, 2018, p. 25).

Todavia, a experiéncia empdatica € afetiva ao nos possibilitar perceber
proeminéncias de verdades simbolicas estruturadas nas nossas relacbes com os
outros e com o mundo em corpos e atitudes. Nesse sentido, as conjunturas
simbdlicas sao evidenciadas a partir de suas teias, e ao vé-las podemos entender

0s entrelaces nas concepcdes das situagdes sociais.

A informacé&o néo faz outra coisa que cancelar nossas possibilidades de experiéncia.
O sujeito da informacdo sabe muitas coisas, passa seu tempo buscando
informagé&o, o que mais o preocupa € nao ter bastante informagéo; cada vez
sabe mais, cada vez esta mais bem informado, porém, com essa obsessao
pela informacéo e pelo saber (mas saber ndo no sentido de "sabedoria”, mas
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no sentido de "estar informado"”), o que consegue é que nada Ihe acontega.
(LARROSA, 2018, p. 19).

O sujeito da informacéao se atém as informagbes, busca equacionar “as
planilhas como vozes de oraculos ante as quais abaixamos respeitosamente a
cabeca, alavanca das decisdes, entdo os desesperos sociais, as misérias de fins de
més, os rebaixamentos de classe social, as ruinas sao previamente justificadas”
(GROS, 2018, p. 11). Para atender as meétricas estatisticas de seguridade
inclusivistas de educandos surdos, em muitas gestdes publicas sdo ofertados
servicos complementares, tais como: a tutoria, servicos de fala e linguagem,
servigos audiolégicos, assisténcia de anotacdes e de interpretacdo entre linguas
(Portugués e Libras). Entretanto, nenhuma tecnologia substitui a relacao afetiva do
professor disposto a buscar estratégias para atender as especificidades
educacionais dos educandos que estdo em sua sala de aula.

As barreiras atitudinais tém contrastado com o habitus inclusivo, o qual se
constitui na interiorizacdo de um modelo de ensino, pautado no principio do sujeito
enquanto ser singular, e na incorporacdo desse entendimento em atitudes. Os
sujeitos seriam reconhecidos como pertencentes a pluralidade para a qual a
incluséo educacional se proporia.

Paradoxalmente, perpetua-se o entendimento acerca da meritocracia, com a
ilusdo de que a origem social e a heranca de capitais totais ndo seriam fatores
determinantes para que o agente seja um candidato aos espacos privilegiados
(BOURDIEU, 2007). llusédo que se propaga sobre a ideia de que qualquer um pode
chegar a estes espacos. O acesso a educacdo de qualidade tende a dar
significativas contribuicbes e estratégias para que o sujeito tenha empoderamento
para ocupar espacos que sem a formacao adequada nao teria acesso.

A socializagéo hodiernamente enfrenta a perda de ideais, a auséncia de utopia,
a falta de sentido. A perda de finalidades faz desaparecer a promessa social ou
politica de um “futuro melhor” (TEDESCO, 2002). O modelo tradicional de educacgéo
tende a atribuir ao sujeito social a responsabilidade do processo de ensino e
aprendizagem, deixando claro que cabe a ele a tarefa de dar conta de todas as
demandas. Esse modelo fracassou em promover equidade.

O processo socializador e historico discorrido pelas narrativas proporcionadas
em nossa tese apresentou uma multiplicidade de principios e de estratégias para

gue sujeitos excluidos mantivessem-se ativos nas disposi¢cdes dos campos e assim
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disputar, mesmo em desvantagem, espacos legitimos de posicionamentos. A
histéria de vida do professor Anténio Cardoso nos aproximou de uma experiéncia
singular. A educacao, conceito central exposto nesta pesquisa, foi proposta em um
entendimento mais amplo, somando a ele o movimento de inclusdo
socioeducacional, que se d4 com uma juncdo de fatores: Leis, Politicas e
tecnologias assistivas. Para além disso, ampliamos a inclusdo educacional com a
experiéncia empética afetiva, que pode provocar mudangas em habitus de doxas
estruturadas, a partir de um fortuito direcionamento na incansavel busca por sentido

gue tém passado as situacdes sociais.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Apenas quando somos instruidos pela
realidade é que podemos muda-la.
Bertolt Brecht

A historia é o registro de inumeros fatos, traduzidos em narrativas. Essas
narrativas por vezes retratam mundos ideais, omissdes de situacdes, eternizam
sujeitos ou o0s condenam ao esquecimento. As situacfes sociais estao
culturalmente atreladas em constructos narrativos de fatos complexos a partir de
eventos simples ou imponentes. Essas mesmas situacdes dependem das
percepcdes traduzidas pelas experiéncias afetivas de singularidades humanas
(habitus em campos sociais), de um determinado tempo no espaco. Uma vez que
percebemos o mundo a medida que este nos chama atencéo, registramos nossa
passagem pelo nosso planeta apenas por uma breve temporalidade.

Somos o tempo em ndés mesmos acontecendo em espacos circunstanciais.
Somos os planos acidentais promovidos por encontros fortuitos. Nossas
perspectivas das situacfes sao reflexos das experiéncias vivenciadas. Deixamos
NOSSOS rastros no tempo para além do NoSso momento com NOSSos genes e/ou com
pensamentos. Entendemos que uma pesquisa € o0 desfecho de varios
procedimentos do pesquisador. E a culminancia de uma trajetéria marcada por
atividades e atitudes. Estas vao desde a pesquisa bibliografica disciplinada, critica
as fontes e ampla reflexdo sobre as escolhas da tradugéo dos achados da pesquisa,
em um texto convidativo para leitores em busca dos caminhos reflexivos trilhados
pelo autor.

Quanto ao fato de desenvolver uma tese, podemos entender que o ato de
pesquisar é uma atividade solitaria, com grandes momentos de profunda
introspeccgdo. Pesquisar € um duelo entre o EU que escreve e pensa com as
situacdes que se desnudam ao olhar critico. Nesta perspectiva, o estudioso articula
com diferentes individuos, épocas e sociedades distintas, lugares e estados
emocionais paradoxais ao passo que aprofunda suas leituras e andlises criticas
sobre seu objeto investigado, a fim de rever determinados conhecimentos (SOUZA,
2009).

O presente estudo possibilitou um aprofundamento na compreensao dos
processos de escolarizacdo vivenciados por pessoas surdas. Tal abrangéncia foi

possivel a partir das aproximacdes relatadas pelas experiéncias narrativas da
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histéria de vida de um professor universitario surdo, e contrapostas por uma revisao
tedrica dos estudos bourdiesianos. Partimos da premissa de que a escola é uma
instituicdo conservadora e a pedagogia moderna, ainda, reproduz e agrava
segregacoes e constroi rotulos — na maioria das vezes, baseada em inteligéncia,
classes sociais ou, até mesmo, com o imaginario de “dons”. Prontamente, as agdes
humanas podem ser concebidas por sistemas de representacdes que, em sua
maioria, estdo fora do alcance do ator social. Além disso, as instituicbes escolares
sao instrumentos de servico social que atendem as demandas de mutacdes das
situacgoes.

Com tal cenario, este estudo objetivou responder ao questionamento
referente as disposi¢cdes das situagcdes proeminentes no campo social e nos
registros historicos referentes ao plano conceitual da inclusdo educacional. Esses
apontamentos foram contrastados pelas experiéncias vivenciadas pelo professor
universitario surdo Anténio Cardoso. A partir dessas narrativas, tracamos reflexdes
acerca da educacéao includente. Considerando tais disposicfes, nossa tese ampliou
a discusséo, elencando fatores impactantes, que se constroem em uma relagéao
entre o habitus e capitais totais e o posiciona nos campos de disputas por melhores
condicbes existenciais.

No percurso nos deparamos com o entendimento de que o modelo da
educacdo comum, historicamente construido, ndo apresentou estruturas para que
haja reais amoldamentos as particularidades da proposta da inclusdo educacional
de sujeitos surdos. Esse modelo, além de nado ofertar as adequacbes as
singularidades dos sujeitos surdos, promove, na verdade, um movimento de
“‘inclusdo excludente”, por ndo ofertar estratégias para a plena atuagéo nas arenas
sociais de poder. Além disso, embora 0os movimentos sociais tenham dado
visibilidade na busca de seguridade dos direitos educacionais com melhores
condicBes de acesso e permanéncia, ainda se faz necessaria constante vigilancia
para que essa seguridade social continue a ser garantida com qualidade.

Assim sendo, o paradoxo da inclusédo excludente foi o eixo central de nossa
pesquisa. Uma vez que, o movimento educacional, que por séculos excluiu muitos
de seu meio, evidenciou simultaneamente um movimento de resisténcia para que
0S sujeitos que néo tinham acesso aos bens culturais promovidos pela formacao
escolar pudessem usufrui-los. Por paradoxo, compreendemos esse como uma

figura de linguagem que indica contradicdo. E um conceito coerente e estruturado,
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com bases epistémicas definidas, mas que posto em perspectivas pode ser
contradito.

Nesse sentido, a0 passo que o0s paradoxos apresentam elementos
contraditérios a sua prOpria estrutura, eles evidenciam em si fragilidades
estruturantes. Trata-se de um raciocinio com duas concentragfes paradigméaticas,
em que uma se opde a outra. Como é possivel incluir excluindo? E assim definido
NOsso eixo problematizador, como algo contrério & opinido ou ao senso comum.
Esses oximoros cujos resultados ndo sao intuitivos, ainda assim estdo baseados
em resultados corretos.

Por conseguinte, paradoxos sdo percebidos em poderes simbdlicos. Esses
sdo aceitaveis pelo modelo escolar e fortemente regulados em conjuntos de
disposi¢cdes no agir. As condutas podem ser socialmente explicaveis, socialmente
construidas e que ndo passam pela consciéncia de quem age, de tal sorte que, séo
esses 0s elementos que constroem as teias das relagdes sociais que consideramos
naturais, conquanto, toda essa naturalidade seja uma ilusdo de conjecturas sociais.
As evidéncias apresentadas pelas narrativas nos apontam que seria, de fato,
simplista pensar o individuo contemporaneo regido apenas por um unico principio
de conduta, o habitus, e segundo um Unico sistema de disposicfes de cultura.

Bourdieu (1989) ao tentar se afastar de uma concepc¢ao materialista estreita
de poder e desigualdade passa a introduzir os conceitos de capital cultural, social e
simbdlico. Na teoria do sociélogo francés, todo individuo tem um repertorio de
capital que é validado como escalas de apropriacao destes elementos. Os capitais
totais construidos em habitus e dispostos em campos sociais dao ao agente
condi¢Aes de melhor disputar posicoes nas relagdes de interesses em espacos de
poder. Nesse interim, assumimos o0 entendimento de que cada sujeito € uma
singularidade complexa. A partir dessa premissa, o sujeito epistémico de nossa tese
€ um ser singular complexo que apreende o conhecimento e o instrumentaliza em
uma relacao cognitiva.

A consolidacdo da violéncia simbdlica permite que a escola reproduza
relacdes dispares. Forca as pessoas a pensarem e a agirem de tal forma que nao
percebem que acabam por legitimar tal ordem vigente. Em outras palavras, ao
assumirmos que a “violéncia simbdlica” esta materializada em barreiras atitudinais,
percebemos em discursos latentes ecoados em espacgos educacionais, que nao

compreendem as singularidades de pessoas com deficiéncia, que esses
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educandos tém um tempo de aprendizagem diferente dos demais da sala. E que
ao invés de compreender e sanar o problema, tendem a categorizar esses
educandos como problematicos.

Com isso, identificamos nos retratos apresentados na narrativa da historia de
vida do professor universitario Anténio Carlos Cardoso os impactos do processo
social e historico da exclusao/integracao/inclusdo escolar. O processo socializador
e historico discorrido pela narrativa apresentou-nos uma multiplicidade de
principios, que dispds de estratégias para manter-se ativo no campo e assim
disputar, mesmo em desvantagem, espacos legitimos de posicionamentos, no caso
do professor Anténio, no campo da educacédo, enquanto docente de universidade.

A busca por sentido e as experiéncias vivenciadas deram ao sujeito a
singularidade existencial para compreender-se a si mesmo nas relagdes sociais e
assim buscar a ampliacao das possibilidades de melhores condi¢des para si e para
seus pares em espacos que historicamente séo limitados aos que nao herdaram as
legitimidades do campo dominante. Uma vez que o0 reconhecimento de
singularidades obrigaria a educacédo a ser ressignificada em suas bases mais
estruturais, e ndo apenas adapta-la. Além disso, percebemos que ha uma sensivel
problematizagdo entre o entendimento conceitual e as reais propostas
inclusivas. No plano do real significado, o modelo de inclusdo escolar ainda é
insuficiente para atender efetivamente aos sujeitos que estdo enquadrados e
dependentes deste movimento.

Apresentamos as bases estruturantes do processo educacional
contextualizados com as lacunas e fragilidades do movimento da inclusédo
educacional de sujeitos surdos no campo educacional. Assim sendo, o0 sujeito surdo
gue enquanto agente social tende a ter grandes fragilidades na formacéo
educacional, muitas vezes por conta do modelo educacional que nao atende as
singularidades necessarias para a formacdo educacional do processo cognitivo
relacionado a surdez, bem como, as barreiras comunicacionais entre as linguas
orais e as linguas gestuais.

Tais consideragbes corroboram com a asseveracdo de que o0 modelo
educacional hodierno de incluséo exclui. Por consequéncia, a agao para existir na
escola muitas vezes foi traduzida como uma necessidade constante de resiliéncia.
A realidade pés-moderna contém paradoxos que sdo incompreensiveis nos termos

das categorias tradicionais. Entretanto, a inclusdo educacional modelada e
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sistematizada por estruturas legais, técnicas e politicas publicas consideram que o
processo de construcdo naturalista de um fato social se d4, muitas vezes, quando
as experiéncias das situacbes escolares sao registradas e categorizadas em
planilhas que apresentam métricas de norteamentos estratégicos para gestores.
Contudo, vérios sdo os dados estatisticos que utilizam de convencimento para a
populacdo da necessidade de incluir a todos na escola comum e/ou de
demonstracdo de que a escola atende ao modelo de inclusdo satisfatoriamente.
Contrariando isso, 0s sujeitos surdos por ndo terem acesso a lingua de

dominacdo social e por ndo terem as devidas acessibilidades no processo
educacional, passam por diversas experiéncias de exclusbes. Assim como nos
relatou Vasconcelos (2018), o movimento de resisténcia e resiliéncia de luta das
comunidades de pessoas surdas evidenciou a problematica de sua singularidade.
Foi no movimento de resisténcia que se empoderaram por melhores condi¢bes
educacionais. Concomitantemente, esses sujeitos por ndo se adaptarem tendem a
ser marginalizados. Um exemplo seria 0 caso de sujeitos com deficiéncia que ao
serem integrados em escolas comuns sem as devidas garantias de acessibilidade
nao conseguem muitas vezes, adaptar-se e passam a sofrer barreiras atitudinais.

Uma vez que, o acesso a educacdo de qualidade tende a dar significativas
contribuicdes e estratégias para que o sujeito tenha empoderamento para ocupar
espacos que sem a formacao adequada nao teria acesso. Para ilustrar, educandos
gue apresentam singularidades na aprendizagem, em muitos casos, S80 sujeitos
com problemas sem diagndstico; educandos cegos ou com baixa visdo; com
deficiéncia intelectual; surdos; obesos; depressivos; de baixo capital cultural e/ou
econdmico, entre tantas outras possiveis caracteristicas. Sao ignorados em
planejamentos, aulas e tarefas escolares, haja vista que o0s constructos
educacionais foram modelados para um padrao predominante de sujeitos que
atendem aos principios de normalidade culturalmente construidos para o processo
educacional. O modelo, tal qual como se apresenta na atualidade, obriga aqueles
gue nao séao pertencentes do grupo de maior influéncia social tendem a sentirem
dificuldades a adequacdo da cultura de elite via amoldamento de seus bens
culturais.

Nossa tese assumiu que a inclusdo deve ser compreendida por uma
perspectiva mais ampla, em que o estado afetivo deve ser vivenciado pela

experiéncia do encontro entre sujeitos singulares, ressignificando-os, pela empatia
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provocando movimentos sociais pensados pela condicdo existencial humana.
Vemos agora ao sujeito da experiéncia. A experiéncia empatica é afetiva ao nos
possibilitar perceber proeminéncias de verdades simbdlicas estruturadas nos
NOSS0S corpos e atitudes.

Nesse sentido, as conjunturas simbdlicas sao evidenciadas a partir de suas
teias, e ao vé-las podemos entender os entrelaces nas concepc¢des das situacdes
sociais. Vivemos num momento histérico de constantes movimentos na luta pelo
reconhecimento da pluralidade humana. Ao longo de nossa narrativa chamamos a
atencdo para as estruturas da métrica de normalizacdo de capitais totais. Os
sujeitos que herdaram os elementos componentes do habitus que corroboram com
a incorporacgédo destes nas suas habilidades e competéncias tendem a se destacar
em espacos de disputas por legitimacao do espaco social.

A partir das proposi¢cdes discorridas, e considerando que o conceito de
inclusdo socioeducacional se faz mutavel quando se evidencia o fator da época
histérica em que é retratado social e culturalmente, e que o0s impactos ilustrados
em uma trajetdria de vida, de modo geral, podem retratar o processo social e
histérico da excluséol/integracao/inclusdo escolar, foi possivel por meio da historia
de vida nos aproximar da percepcdo das bases estruturantes do processo
educacional, e, assim sendo, ao levarmos em consideracao a perspectiva do sujeito
“‘incluido”, que esteve no cerne da questao, percebemos que o modelo da educacao,
historicamente construido, mesmo com aparentes avanc¢os inclusivistas, nao
apresenta estruturas de reais adaptacdes as particularidades da proposta a que se
alvitrou, incluir integralmente o sujeito na sociedade a partir de uma escola para
todos.

De certo, reforcamos que os sujeitos com deficiéncia, na maioria dos casos,
assumem uma dupla exclusdo: além de muitos pertencerem a classes menos
favorecidas de capital monetario, ainda apresentam a deficiéncia que, somada as
barreiras atitudinais, negam o0 acesso aos bens sociais. O olhar para o futuro
tampouco pretende anunciar o que vira, mas chamar atencdo sobre para onde
deveriamos orientar nossas acoes. A socializacdo atual enfrenta a perda de ideais,
a auséncia de utopia, a falta de sentido. A perda de finalidades faz desaparecer a
promessa social ou politica de um “futuro melhor”.

A educacao, na maioria das vezes exposta nesta tese, foi moldada na postura

de responder e ndo de perguntar. Professores como detentores do saber e coibindo
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estudantes de questionarem falas dogméticas. Porém, a responsabilidade pela
relacdo pedagogica encontra-se no lado do educador, mas, para isso, exige-se a
experiéncia de um encontro entre os seres, a relagéo Eu e Tu (BUBER, 2009). A
experiéncia empatica possibilita uma nova postura atitudinal, pois provoca
reorganizacao nas atitudes escritas nos habitos que outrora nos conceberam nos
planos simbolicos do campo no qual jogamos.

E nesse sentido que nos aproximamos do ser singular da experiéncia. A
experiéncia € temporal, idiossincratica e finita. A sala de aula é a comunh&o de
singularidades coexistindo experiéncias. Contudo, as estruturas de pensamento se
dao em estruturas estruturantes que tomam formas organicas em defesa de grupos
a que se pertence. Aos que se aventuraram na busca do saber, estes aprendem a
se solidarizar com as angustias registradas em vivéncias afetivas de
relacionamentos em conexdes de subjetividades que coexistem em disposi¢cdes
sociais. E nesse plano circunstancial fortuito que acontece o estado afetivo
vivenciado pela relacdo do incluidor e incluido. Ambos se enxergam enquanto
singularidades de uma pluralidade humana. E assim, chegamos na possibilidade de
um entendimento mais amplo da inclusdo enquanto experiéncia empatica e afetiva.

Considerando que as disposi¢des sociais sao traduzidas em campos e esses
afetam as orientacdes das atitudes no entendimento do sujeito sobre si no espaco,
e que os habitus fazem a manutencéo do campo. Como também, & medida que se
insere um sujeito (destituido dos capitais especificos e habitos necessarios) nas
disposi¢cdes do campo, h4 uma relacdo dialdgica entre incluidor(es) e incluido.
Ponderando que a humanidade é plural e que os campos tentem apresentar uma
aparente métrica de normalidade. Existe, contudo, um movimento de desafetos, em
mascaramentos ou exclusdes veladas. Essa tendéncia de mascaramento cria a
llusédo de aparente homogeneidade.

Somando a isso, as condicfes dispostas pela métrica de normalidade foram
estruturadas pelo humano dominante (detentor dos compostos de capitais totais). A
normalidade aparente € traduzida em planos simbolicos. Tais mediacdes sao
expressas enquanto verdades validas e apresentadas por meio de narrativas
construidas em afinidades apresentadas em teias de acondicionamentos nas
situacdes sociais. O entendimento dessas conexdes impele o sujeito & acdo em
atitudes. As condutas acontecem a medida em que ha uma experiéncia em jogo

(consciente ou ndo) no campo especifico.
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Ultimamos que a necessidade de investidura em ampliacdo de um didlogo
mais preciso entre a abordagem tedrica e empirica evidenciadas nesta TESE, uma
vez que, ha outros aspectos que orbitam as estruturas das situacdes das relacbes
de poder na educacéo inclusiva que ainda se fazem necessarias serem estudadas.
Além disso, é mister investimentos intelectivos para se entender com mais
abrangéncia as relacfes entre o plano circunstancial do afeto em disposi¢cfes de
singularidades com as experiéncias de atuacao entre o agente incluidor e o incluido.

Assim sendo, o entendimento da nossa singularidade existencial nos
possibilitou compreender que o humano vive em um mundo de possibilidades, mas,
a ignoréncia sobre as circunstancias do mesmo é desmedida e inexoravel. Tudo é
s6 como poderia ser dadas as condicdes materiais dessa ocasido. Nessa
conjuntura, por meio de um evento circunstancial somos tomados por uma
experiéncia a afetiva. E é nesse plano circunstancial que interpretamos as situacoes
expostas pela doxa (habitus e campo). Quando uma histerese se torna possivel, ha
ressignificacdo dos habitus. E assim, percebemos o0 mesmo mundo que vivemos
em outra perspectiva. Logo, sem experiéncia nao existe transformacgao. A empatia
€ uma experiéncia singular e rara que nos aflora um deslocamento propositivo por
um encontro singular com o outro. Quando existe o movimento dialégico entre
incluidor e incluido, vivenciado por uma experiéncia afetiva mediada pela empatia,

surge uma, possivel, ruptura no paradoxo da incluséo.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

EIXO 1 — CARACTERIZACAO DO SUJEITO DA PESQUISA- PRIMEIROS
ELEMENTOS PARA COMPOSICAO DO HABITUS.

ok wnhNPE

©oo NGOk~ WDE

e Quebrar o gelo —imaginério do sujeito.
Vamos comecar com o agora, como se sente hoje?
Como esta a sua vida neste momento?

O que gosta de fazer no tempo livre?

O que mais Ihe agrada no seu trabalho?

Se néo atuasse no que atua, em que gostaria de atuar?
Por que ndo seguiu esse caminho?

e Elementos descritivos das memarias

Como vocé se descreveria a vVocé mesmo?

Qual a sua idade?

Onde nasceu?

O que lembra da sua cidade na infancia?

E casado?

Sua esposa é surda ou ouvinte?

Tem filhos? Quantos? Algum deles € surdo?

Seus filhos sabem Libras?

Como é a relagdo com seus filhos?

10 Como € a comunicacdo em casa?

EIXO 2 — FAMILIA E INFANCIA — PROCESSO DE SOCIALIZACAO E
CONSTRUCAO DOS CAPITAIS SIMBOLICOS E CULTURAIS

1.

© oo NGOk WD

Poderia me falar sobre sua familia?
Qual era a ocupacao dos seus pais?
Tem irméaos?

E o Gnico surdo da familia?

Como era a relagdo com 0s irmaos?
Como se comunicavam?

Onde moravam?

Como era sua casa?

Como foi sua infancia?

10 E seus amigos de rua e primos?
11.Como foi a descoberta da surdez para sua familia?
12.Quando se descobriu que vocé era surdo?

1.

2.

e Delimitagcdo do descritivo: capital cultural - a heranca familiar na
construcédo do habitus.

Como sao seus habitos de leituras? Sente dificuldade em |é em portugués?

Quais as principais dificuldades?

Qual a frequéncia que vai ao cinema? A falta de acessibilidade é um fator

gue vocé leva em consideracgéo para frequentar o cinema?
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3. Vocé gosta de artes cénicas? Frequenta o teatro? Quais as principais
dificuldades?

4. Qual a frequéncia que viaja? Quais as principais dificuldades que vocé
encontra ao programar suas férias? Me relate alguma histéria em alguma
viagem que fez.

5. Ja saiu do Brasil? Como foram as experiéncias?

EIXO 3 — CONSTRUCAO DA IDENTIDADE, LINGUAGEM E LINGUA
1. Como foi seu processo de comunicacao em casa?
2. Quando nao lhe entendiam como se sentiam? Lembra de algum fato

interessante?

Quando e onde aprendeu Libras?

Como via o portugués?

Como se sentia ao vé os ouvintes conversando?

O que mudou na sua vida quando aprendeu a Libras?

Quando viu o intérprete de Libras pela primeira vez?

Como foi esse contato?

Como vocé entende a atuacéo do intérprete de Libras?

© 0N Ok

EIXO 4 — ESCOLARIZACAO - PRIMEIROS ELEMENTOS PARA COMPOSICAO
DO CAMPOS E ACESSO A AMPLIACAO DOS CAPITAIS TOTAIS.
1. Como foi 0 seu primeiro contato com a educagéo?
2. O que lembra da escola na infancia?
3. Como foi a sua chegada na escola? (sugerir album de fotografias e buscar
memodrias)
4. Como foi seu processo de formacéo escolar? O que lembra das aulas? Dos
docentes?
Estudava em escola regular? Tinha amigos?
Como era a sua relagdo com os professores?
Vocé se sentia prejudicado nas aulas?
Conte-me o que sentia quando estava nas aulas?
. Pode descrever como era a aulas nas escolas? Entendia os contedos?
10.Lembra de alguma histéria da escola que lhe marcou até hoje?
o Provocando informagéo contextual
Quando vocé ouviu falar sobre inclusdo educacional pela primeira vez?
O que vocé entende por acessibilidade?
O que este movimento |Ihe fez acreditar?
O que os outros diziam sobre o0 movimento de estudar em escolas regulares?

© o~NOo O
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EIXO5 - FORMAQAO PROFISSIONAL - AMPLIA(;AO DOS CAPITAIS TOTAL
E REFLEXOS DA VIOLENCIA SIMBOLICA

1. Como foi a sua formacao académica?

2. Quais os maiores obsticulos?

3. Como foi a relacdo com a instituicdo?
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5.
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Como foi a relagdo com os professores?
Como foi promovida a acessibilidade?

EIXO 6 — ATUACAO PROFISSIONAL — RELACAO DO HABITUS COM OS
CAPITAIS TOTAIS NO CAMPO SOCIAL

1.
2.
3.

Poderia me falar sobre sua formacao profissional?
Como e onde comecou a trabalhar?
Conte-me um pouco sobre sua trajetoria profissional.

EIXO 7 - MOVIMENTOS SOCIAIS E DE RESISTENCIA — RUPTURAS E
CONJETURAS FRENTE A VIOLENCIA SIMBOLICA DE CAMPOS SOCIAIS

1.
2.

o

Ja se sentiu excluido? Isso motivou a lutar por melhores condicdes de vida?
Fale-me sobre sua atuagcdo nos movimentos sociais de luta e resisténcia da
comunidade surda.

E no cenario atual como vocé vé a comunidade de surdos? Quais
perspectivas? Como vocé vé o futuro neste contexto?

Vocé se vé como lider para a comunidade de surdos no seu Estado?

Quais as principais atuacdes que vocé ja fez que acredita que ajudou a
mudar a vida de surdos e ouvintes na sociedade que vive?

EIXO 8- IMPACTOS DO EIXO 6 E 7 - Delimitagcédo do descritivo: campo social

1.

e Testando hipoteses

Vocé vem falando das dificuldades que sofreu ao longo de sua histéria de

vida. O processo educacional tende a excluir mais do que preparar 0s

sujeitos surdos por ndo atender as singularidades das pessoas surdas. Vocé

poderia comentar sobre isso?

Mesmo havendo Tradutor e Intérprete de Libras na escola ou universidade

Isso ndo garante ou garantiu condicbes reais para atender suas

necessidades de escolarizacdo, vocé concorda com isso?

Como Vvé as questdes da relacdo do Tradutor e Intérprete de Libras na vida

do surdo?

e Do particular para o geral e vice-versa.

Na sua experiéncia, essa experiéncia de “inclusao excludente” € comum com

sujeitos surdos? Sente isso na sua vida? Tem alguma memoaria sobre algum

fato marcante?

Fale um pouco dessa experiéncia. O que vocé percebe?

e Tomando a postura ingénua — perceber a compreenséo do sujeito
sobre a perspectiva da tematica da pesquisa.

Como vocé descreveria o processo de inclusado social de surdos para alguém

gue nao conhece?

Como se identifica com essas dificuldades?



195

EIXO 9 — PERSPECTIVAS- RELACOES DE PODER E ATUACAO NO CAMPO
ACADEMICO
Projecdes

1.

oo

Que tipo de professor universitario vocé gostaria de ser?

2. Acredita que algo impede vocé de atender seus objetivos?
3.
4. Quais 0s seus projetos para vida académica? Tem feito? Me conte algum

O que pensa sobre o seu futuro profissional?

gue vé como relevante.

Seu ambiente de trabalho respeita sua singularidade?

Se sente respeitado e visto tal qual os outros professores do espago onde
atua?

Seu trabalho tem o pilar de ensino, pesquisa e extensdo. Vocé tem
conseguido atuar nos trés pilares?

Identifica-se com os trés? Prefere algum em especial? Sua escolha é em
virtude do que?

EIXO 10 — CONSIDERACOES FINAIS DO SUJEITO
Pensamentos finais

1.

2.

Nés discutimos uma porgdo de assuntos interessantes, ha alguma coisa que
nés ndo discutimos?
Héa algo mais que vocé gostaria de me dizer?
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APENDICE B - DADOS DA ENTREVISTA

Tipo: historia de vida.

Entrevistador: Ernani Nunes Ribeiro

Sujeito: Antdnio Carlos Cardoso

Primeira entrevista

Data: 20 de setembro de 2018.

Horario de inicio: 17:00

Horario de término: 18:50

Duracao: 1h:38min

Segunda entrevista

Data: 27 de setembro de 2018.

Horario de inicio: 17:00

Horario de término: 17:40

Duracéao: 00:40 min

Local da entrevista: sala de reuniao do centro de educacgéo da UFPE
Instrumento de gravacéao: tripé, flmadora e celular.

Formato de gravacédo: mp4

DADOS DO SUJEITO

Nome completo: Antdnio Carlos Cardoso

Resumo Biografico do sujeito:

Especialista em Lingua Brasileira de Sinais pela Universidade Salgado de Oliveira
- UNIVERSO. Segunda Especializagdo também e Libras pela Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE). Graduacgédo em Letras - Libras pela Universidade Federal
de Santa Catarina. Atualmente é professor de Libras do Departamento de Psicologia
e Orientacdo Educacionais - DPOE do Centro de Educacao (CE) da Universidade
Federal de Pernambuco - UFPE Campus Recife/PE. Atua como Vice-coordenador
geral do Nucleo de Acessibilidade (NACE) da Universidade Federal de Pernambuco
e Atua como Tutor do Curso de Letras/Libras Virtual da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) desde o periodo de 2013.1 até a presente data. Tem experiéncia
na area de Letras, com énfase em Libras.

Local e data de nascimento: 07/03/1968 — nascido em Limoeiro e cresceu em

Machados Pernambuco, Brasil.
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Endereco profissional completo: Universidade Federal de Pernambuco - UFPE,
Departamento de Psicologia e Orientacdo Educacionais - DPOE.

Avenida Afonso Olindense, 1513. Varzea. 50810000 - Recife, PE - Brasil
Telefones profissionais: Telefone: (81) 31838559, Fax: (81) 31838545
Profissdo atual: Professor Universitario

ProfissGes anteriores: digitador, instrutor de libras, desenhista eletricista.
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APENDICE C — MODELO DA AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM,
SOM DA VOZ, NOME E DADOS CONEXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
NUCLEO DE TEORIA E HISTORIA DA EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, SOM DA VOZ, NOME E
DADOS CONEXOS

Eu, , inscrito (&) no CPF sob o n°

, portador (a) da Carteira de Identidade n°

, autorizo ao Doutorando Ernani Nunes Ribeiro, CPF.:
03071513445 [UFPE/CE/PPGEDU], sem quaisquer restricdes quanto aos seus

efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do

depoimento de carater histérico e documental que prestei a tese titulada:
PROFESSOR UNIVERSITARIO SURDO: memérias, existéncia e perspectivas
sociais entre os paradoxos da inclusdo educacional. O pesquisador fica
responsavel por armazenar, dispor na integra ou em partes, distribuir, divulgar,
reproduzir, transmitir, retransmitir, sem limite de repeti¢cdes, a titulo ndo exclusivo,
para acesso interno e externo, em meio analdgico e/ou digital, desde que com fins

educativos/informativos e/ou técnicos, culturais e/ou institucionais e sem fins

lucrativos, o meu

A presente autorizacdo terd validade por prazo indeterminado, a titulo
gratuito, sem quaisquer 6nus e sem que nada haja a ser reclamado a titulo de
direitos autorais, de direitos de imagem, som de voz, ou a qualquer outro.

Recife, de de 2018.

assinatura
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APENDICE D - AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, SOM DA VOZ,

NOME E DADOS CONEXOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
NUCLEO DE TEORIA E HISTORIA DA EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM, SOM DA VOZ, NOME E
DADOS CONEXOS

2

EU(IA\ZT_[”LI\K Em&(’ﬁg inscrito (a) no CPF sob o n°

J SP3.2u8.44y- 49 portador (a) da Carteira de Identidade
L3S T8Y- SD5)PE autorizo ao Doutorando Ernani Nunes Ribeiro, CPF.:
03071513445 [UFPE/CE/PPGEDU], sem quaisquer restrigdes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento de
carater historico e documental que prestei a tese titulada: PROFESSOR
UNIVERSITARIO SURDO: memdrias, existéncia e perspectivas sociais entre os
paradoxos da inclusdo educacional. O pesquisador fica responsavel por armazenar,
dispor na integra ou em partes, distribuir, divulgar, reproduzir, transmitir, retransmitir,
sem limite de repetigdes, a titulo ndo exclusivo, para acesso interno e externo, em
meio analdgico elou digital, desde que com fins educativos/informativos e/ou

técnicos, culturais e/ou institucionais e sem fins lucrativos, 0 meu nome, minha

imagem (estdtica ou em movimento), som de minha voz, e o respectivo conteudo

intelectual expresso por meu intermédio e respectivos dados de identificacéo.

sem guaisguer 6nus e sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos autorais,

ce direitos de imagem, som de voz, ou a qualquer outro.

Recife, /)* de W/oos  de20is.

/L/i ) ﬂ_\ /Q ,[\.\{ /\'\ )

A presente autorizagao tera validade por prazo indeterminado, a titulo gratuito,

assinatura
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APENDICE E — MODELO DA CARTA DE CESSAO DE DIREITOS
AUTORAIS SOBRE DEPOIMENTO ORAL/ GESTUAL (EM LIBRAS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
NUCLEO DE TEORIA E HISTORIA DA EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS AUTORAIS
SOBRE DEPOIMENTO ORAL/ GESTUAL (EM LIBRAS)

Pelo presente documento, eu,

CPF n° , declaro, ceder ao
Doutorando Ernani Nunes Ribeiro, CPF.: 03071513445 [UFPE/CE/PPGEDU], sem
guaisquer restricbes quanto aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais do depoimento de carater histérico e documental
que prestei ao projeto de tese titulado: A INCLUSAO EDUCACIONAL DE PESSOAS
SURDAS - Memodrias, resisténcia e perspectivas sociais.

O pesquisador fica consequentemente autorizado a utilizar, divulgar e publicar,
para fins culturais, o mencionado depoimento no todo ou parte, editado ou n&o, bem
como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a Unica
ressalva de sua integridade e indicacéo da fonte e autor.

, de de

Assinatura do depoente

Ernani Nunes Ribeiro — Doutorando

Dr. Edilson Fernandes de Souza - Orientador



APENDICE F - CARTA DE CESSAO DE DIREITOS
SOBRE DEPOIMENTO ORAL/ GESTUAL (EM LIBRAS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
NUCLEO DE TEORIA E HISTORIA DA EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS AUTORAIS
SOBRE DEPOIMENTO ORAL/ GESTUAL (EM LIBRAS)

Pelo

3 resent documento,

201

AUTORAIS

cu,

crF e _SE3.295 149- 49

. declaro, ceder ao Doutorando Ernani

Nunes Ribeiro, CPF.: 03071513445 |UFPE/CE/PPGEDU |, sem quaisquer restri¢oes quanto aos

seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento

de cardter histérico e documental que prestei ao projeto de tese titulado: A INCLUSAO

EDUCACIONAL DE PESSOAS SURDAS - Memdrias, resisténcia e perspectivas sociais.

O pesquisador fica consequentemente autorizado a utilizar, divulgar e publicar, para fins

culturais, o mencionado depoimento no todo ou parte, editado ou nio, bem como permitir a

terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a tinica ressalva de sua integridade e

indicagio da fonte e autor.

}2'(’ ¢ ,[ 2 2l de C‘f\ ) s dev-//)/(f‘

ad—EAL £.7%.

Assinatura do depoente

Vs 1 V)

Ii%ani Nunes Ribeirao— Doutorando

—

—7 /
Dr. Ed&oﬁ Fernandes de Souza — Orientador
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APENDICE G — A EXPERIENCIA DE ESCREVER UMA TESE EM
EDUCACAO

Seja corajoso, seja curioso, seja determinado,
supere as probabilidades. E possivel. Stephen
Hawking

Ao ler Clarice Lispector certa vez, encontrei uma frase que sempre trago na
lembranca, “Eu ndo sou promiscua. Mas sou caleidoscopica: fascinam-me as
minhas mutagées faiscantes que aqui caleidoscopicamente registro”. E
caledoscopicamente que registro este relato das minhas experiéncias formativas
escritas nas entrelinhas dessa tese.

Fui criado em religido de matriz judaico-cristd com viés apocaliptica. Herdei
de meus pais e avos os ensinamentos desta religiosidade desde a infancia. Convivia
com a insistente mensagem da proximidade do fim da atual compreensdo de
realidade ocasionada pela iminente vinda de um possivel armagedom. Isso me
atemorizava constantemente. Fui doutrinado com muita disciplina para manter o
foco no novo mundo. Minha mente e o corpo eram severamente disciplinados
guanto as permissdes do pensar e do agir.

Com tal perspectiva de mundo, a minha formagé&o escolar percorreu a vida
sem muitos palcos dramaticos. Sempre fui o “aluno” mediano que concluia as
disciplinas sem dar muito trabalho aos professores. Porém, foi no ensino médio que
me deparei com um estranhamento na escola. Havia um colega surdo na sala de
aula. Nessa época, em meados dos anos 90, as politicas de acessibilidade na
educacdo nao eram efetivas e poucas estratégias eram usadas para atender as
necessidades linguisticas e pedagdgicas desse colega.

O contato com o colega surdo me levou ao conhecimento da Lingua de
Sinais. Aos poucos, 0s sinais foram se tornando lingua em minha mente e a
comunicacdo comecava a se tornar efetiva. Nessa mesma época descobri que um
dos templos da religido que pertencia tinha um espacgo para falantes de Libras.
Senti-me motivado e aos poucos estava atuando de forma efetiva com esse grupo.
Com a fluéncia da Libras em uma época que os espacos de atuacdo profissional
eram escassos, comecei a atuar como Intérprete de Libras em eventos sociais e

posteriormente na educacao.
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Concomitantemente, comecei a buscar leituras que saiam das orientacdes
da religido. Curioso, me deparei com Sartre, Nietzsche, Freud e a partir deles
surgiram perguntas sobre o estar no mundo. Queria ampliar minhas reflexdes para
atuar melhor nos espacos em que trabalhava. As constantes leituras me
convidavam a latentes questionamentos existenciais. As religibes tendem a nao
gostar de olhares criticos sobre a tradicdo que as legitimam.

O gquestionamento mais efervescente aconteceu ao observar que os filhos
dos membros da religiosidade que eram providos de bens capitais, sobretudo o
monetéario, comecaram a entrar nas universidades. Podiam cursar formagfes de
afunilamento reflexivo. Quanto a mim, filho da classe popular, sempre me
orientavam a formacgé&o técnica. Rompi com as orientacdes e comecei a estudar
livremente, no principio pouco entendia sobre as leituras, mas o pouco que fazia
sentido, despertava-me mais gquestionamentos.

Deixei de buscar as respostas no transcendente e de viver a espera do futuro
prometido. Comecei buscar a experiéncia da vida no presente. Passei a perceber
as pessoas ha prépria condicdo humana. Por questionar constantemente os
dogmas da religido, fui convidado a deixa-la. Neste contexto, eu atuava como
Intérprete de Libras em escolas publicas e privadas, e notava como a estrutura de
ensino compreende as singularidades. A escola é um espaco de angustias para
guem ndo se enquadra a métrica de normalidade. Motivado em ampliar a
compreensao dessas angustias dei inicio ao curso de graduacédo em histéria.

Durante a graduacéo, trabalhava enquanto Intérprete de Libras. Consegui
assim custear a formacéo e ao mesmo tempo tinha acesso a leituras privilegiadas
sobre a escola, os educandos e como a educacao compreende as singularidades.
Era impactante passar o dia nas escolas e a noite estudar como atuar nessas
mesmas escolas. Via ali um ciclo que ndo apresentava elementos de ruptura.

Durante a formacdo de professor ndo havia espaco para didlogo com a
tematica da diversidade ou mesmo das singularidades que estéo invisibilizadas nas
escolas. Esse contetido simplesmente ndo existia. Eramos formados para uma
escola que de fato ndo existia. Logo apos a conclusdo da graduacao, dei inicio a
uma especializagdo em historia das artes e da religido. Uma vez que estudava a
relacdo entre as imagens e a aprendizagem, no curso de licenciatura em histéria,
gueria dar continuidade aos estudos. Foi nesse contexto que conheci o professor

Edson Silva (UFPE), que pacientemente escutou-me contar a minha histéria de vida
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durante uma viagem para conhecer o povo Xukuru na cidade de Pesqueira - PE.
Paternalmente, me orientou para pensar em perspectivas mais amplas sobre as
possibilidades da busca do conhecimento. Semanas ap0s essa conversa, 0
professor Dr. Edson Silva me apresenta ao professor Dr. Francisco Lima,
pesquisador da Educacao Inclusiva da UFPE.

Em 2008, Francisco Lima estava desenvolvendo pesquisas e estudos sobre
acessibilidade comunicacional e nessa perspectiva afunilava seus estudos com a
tematica da audiodescricdo. Neste contexto ele da inicio a um curso de extensao
para ensinar a técnica da audiodescricdo para um grupo de 20 pessoas. Inscrevi-
me e comecei a estudar o recurso de traduzir em palavras as imagens. A
audiodescricdo é uma ferramenta tradutéria que contribui na eliminagéo de barreiras
comunicacionais no ambito das imagens, estaticas e dinamicas. Contribuindo para
pessoas com deficiéncias visual e baixa visdo poderem ter acesso as experiéncias
visuais apresentadas constantemente em nossas relagdes sociais cotidianas.

Prestei selecdo do Mestrado em Educacao no CE/UFPE. Fui aprovado e dei
inicio a uma pesquisa que faria a juncdo de trés elementos: traducao, imagens e
Libras. Na pesquisa me propus verificar a compreensdo das imagens e dos textos
escritos vinculados em livros didaticos para acessibilidade de estudantes surdos.
Busquei compreender como a audiodescri¢cado poderia contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem de educandos surdos inseridos em escolas comuns, e sua
trajetéria educacional e social. Entre os resultados apresentados na dissertacao,
defendo que a audiodescricdo podera oferecer a todos os educandos — inclusive
estudantes surdos — melhores condi¢cbes no processo de aprendizado. Conclui 0
mestrado em 2011. Neste momento estava atuando enquanto professor de Libras
em varias faculdades privadas e como audiodescritor de eventos diversos. A
pesquisa de mestrado me apresentou um leque de possibilidades de atuacéo.

Em 2014, prestei concurso para professor efetivo da UFPE e passei a
trabalhar no Centro Académico de Vitoria. Logo que assumi o cargo de professor
efetivo fui convidado para compor a equipe do Nucleo de Acessibilidade. A gestao
e as politicas publicas fariam parte do meu cotidiano a partir de entéo.

Comecei a me perguntar quais os elementos proeminentes do processo
social e histérico de inclusdo educacional impactaram as histérias de vida? A
pergunta da tese! O doutorado! N&o importa a origem ou a histéria de vida que

carrega consigo o sujeito. Nao importa se o sujeito, mesmo na juventude tenha que



205

trabalhar para obter capital monetéario para suprir as necessidades de existéncia.
N&o importa se 0 sujeito percorre maratonas diarias em caminhos tortuosos. O fator
em questdo estd no entendimento que na maioria dos modelos educacionais séo
0s sujeitos, independente de suas singularidades, que tendem a se adequar as
estruturas didatico-pedagdgicas para que possam ser educados.

Em 2018 dei inicio a pesquisa do doutorado em educacéao na UFPE/CE com
a orientagdo do professor Dr. Edilson Souza. Na primeira orientagéo, com paciente
escuta e um olhar acolhedor, me escutou e com a vasta experiéncia de pesquisa
fez sugestbes e aconselhou para um caminho frutifero de saberes. Edilson me diz
a maxima: “escute um professor surdo e com a histéria de vida dele, aprenda! “

No curso de doutorado, a disciplina seminario de tese ministrada pelo
professor Alexandre Simédo (UFPE/CE) propds acesso a um texto do Agamben
(2009), O ABERTO que faz referéncia sobre ao carrapato. Conta que Uexkill fez
experimentos em laboratorio, utilizando membranas artificiais preenchidas com
diversos tipos de liquidos, que mostraram que “o carrapato é absolutamente
desprovido do sentido do paladar: ele absorve qualquer liquido que esteja na
temperatura adequada, isto €, os 37 graus correspondentes a temperatura dos
mamiferos. Seja como for, o banquete de sangue do carrapato € também seu festim
funebre, porgue nao Ihe resta mais nada a fazer a ndo ser deixar-se cair ao solo,
depositar os ovos e morrer’ (p. 75-76). Esta informacdo, me veio de forma
avassaladora em meio a aula, desde a primeira vez que a ouvi. Me fez pensar
seriamente sobre a existéncia. Estamos caminhando para uma jornada sem sentido
da experiéncia da existéncia?

Em 2019 cursando uma disciplina sobre espiritualidade ofertada pelo
professor Alexandre Simédo (UFPE/CE), lembrei do carrapato, vejo estruturas
midiaticas e redes sociais mantendo nossa consciéncia aprisionada dentro de uma
vivéncia limitada de sentido. Meu encontro com as reflex6es sobre a biopolitica, a
cosmopolitica e o budismo, me permitiram confrontar o0 meu estar no mundo, bem
como, o0 senti-me no mundo, de como muitas vezes, me angustia ao ver as pessoas
em minha volta conectadas e focadas em atividades puramente pragmaticas, como
me angustia o anestesiamento de sentido que tem tomado conta de tudo. Conviver
consigo mesmo nessa condigdo é um trabalho arduo! A consciéncia l6gica comeca
a me fazer pensar sobre o caleidoscopio de verdades e mentiras vendidas por toda

nossa histéria, e a forte influéncia hipnética social, de seguir sempre a maioria,
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muitas vezes, de forma muito sedutora, for¢ca a abrir mao da capacidade de tomar
decisdes pelo justo, pelo coerente. Refletir sobre isso, me fez revisitar as
percepcdes de como vejo, vivo e me relaciono em sociedade.

Dou inicio a escrita da tese. O momento de grande introspeccao. Solidao.
Ostracismo. Insegurancas nas escolhas das palavras. As certezas sendo
revisitadas. As perguntas estavam mais focadas sobre o eu no mundo do que no
mundo em si. Foi nesse contexto que frente a grandes reflexdes sobre a realidade,
o humano, a relacéo afetiva com o outro, que apareceu um convite a revisitar minha
espiritualidade. A disciplina nos convidou para duas experiéncias, visitar o NEINFA
(Nucleo Educacional Irm&os Menores de Francisco de Assis), no coque, e o Centro
de Estudos Budistas. Fui honrar as visitas e disposto a sentir e ndo a racionalizar.
Queria a plenitude da vivéncia dessas experiéncias. A experiéncia do NEINFA,
comecou de forma acolhedora pelos membros. Mas as provocagdes visuais me
remeteram instantaneamente a minha formacao religiosa disciplinar da permissao.
O caleidoscopio de imagens e formas simbdlicas me causaram estranhamento.

O ritual, diferente de todas as minhas vivéncias me provocou um
emaranhado de sensac¢fes, mas no predominio dessas estava a curiosidade, o que
sentem, 0s sentem conexao nessa expressdo de espiritualidade? De fato, a
liberdade do corpo em movimento, o ritmo, 0 som, a alegria de se estar ali, me dizia
gue naquele instante eu via o sagrado. Visitei o CEBB em uma tarde de siléncio, fui
convidado a me juntar e compartilhar a mesma experiéncia. Como tenho habito de
caminhar sozinho para ouvir o pensamento e organizar as ideias, estar sentado em
siléncio me causou um estranhamento de deslocamento. Meu corpo me pedia para
caminhar, para sair, senti meu corpo pensando. O pensar gritava no siléncio do
estar presente no instante daguele momento. Fiquei e depois de um tempo, que
nem sei quanto tempo foi, 0 tempo me deixou em paz. A experiéncia de um instante
foi consumada. E foi assim, em uma teia de encontros fortuitos, que me aproximei
do entendimento de afeto, experiéncia e existéncia.

No mergulho na escrita da tese, mergulhei em mim mesmo. Na minha
histéria, nas minhas memdarias, nos livros esquecidos. Encontrei imagens, sons,
pessoas que estavam esquecidas. Foi nesse mergulho de subjetividades e
siléncios, entre madrugadas e auroras, que escutei falas das memorias esquecidas
e orientacdes sobre como e por onde percorrer por teorias e ideias para traduzir os

dados em elementos compreensiveis para uma leitura sobre as situacdes. Os
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encontros com Edilson, Simdes, Norma, Alexandre, Adriana, Bourdieu, Nietzsche,
Antbnio, Edson, Francisco, Bernard e tantos outros me levaram a esta tese.
Respondo a pergunta que me propus a investigar. E saio com uma constelagdo de
reflexdes sobre potenciais questionamentos a partir deste estudo.

Herdei da tese algo maior. Uma experiéncia de aprendizado de aproximacéao
com 0 outro e assim respeitar sua expressao singular de existéncia. Mais uma vez,
Agamben (2009) me chamou um pensamento sobre o: tédio profundo, que
dialogando com Heidegger, nos relata sobre o ser-deixado-vazio, o0 abandono no
vazio e o tédio profundo. Para os que alcangam em alguma medida a liberdade da
razdo, mesmo nauseado, estes devem se sentir como um andarilho sobre a Terra,
e ndo um viajante que se dirige a uma meta final. Encontrei sentido em existir na
Terra, no hoje, com as pessoas do instante, dos encontros fortuitos da vida. Encaro
de frente o tédio profundo, este que aparece como o operador metafisico no qual
se da a passagem da pobreza de mundo ao mundo de sentido, do ambiente animal
ao mundo humano simbdlico. Esse sentir que me fez compreender melhor a
guestao da antropogénese, o tornar-se Da-sein do vivente homem.

Vivendo constantemente provocado com o entendimento contemporaneo da
necessidade da falta de tempo para pensar com tranquilidade, ao meu redor as
pessoas ndo mais ponderarem as suas opinides divergentes, contentam-se, na
maioria das vezes, em apenas odiar o diferente. As tecnologias que nos conectam
em redes sociais nos aceleraram a vida e o pensar, o olhar sobre a realidade, o
olhar sobre n6s mesmo, vejo constantemente meus pares seduzidos a proferir
julgamentos parciais sobre a vida e a sociedade.

Por fim, novamente invoco a Clarice ao concordar que assim como ela, ndo
sou promiscuo! Sou caleidoscépico e caledoscopicamente vivo minhas constantes
mutacdes. Entendo que todos aqueles que se permitem deixar ser faiscados pela
arte sentirdo palpitacdes de pensamentos latentes, que nos gritam: viver ja nao
basta! E preciso ter a lucidez da existéncia fugaz e limitada. A experiéncia finita,
essa que te rasga a entranha da alma e te faz suspirar o ardor das visceras ao te
confrontar no espelho do tempo.

O conhecimento é esse acido que lentamente vai corroendo tuas certezas ...
te deixa no vazio da estranheza... te modifica, tira mais do que oferece em troca. Te
apresenta a soliddo. Essa vil persona, que por um beijo, ousei num instante de sexo

acreditar que seria amor verdadeiro, me retribuiu com o mais vil dos presentes, a
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duvida. Que a duvida, sempre fecunda, me possibilite constantes encontros afetivos

de avassaladoras experiéncias existenciais!
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