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Vai chover chuva de vento. Ja estou sentindo um cheiro d’agua, que vem do
céu cinzento. As formigas lavadeiras cruzam o quintal em filas compridas de
correigdo. Minhocas brotam a flor da terra. — Eh agudo!... A chuva vai vir da
banda da serra, porque o jodo-de-barro abriu a sua porta virada para o sul. As
sementinhas do meloso seco devem estar langando na poeira. Eu ndo ouvi o
primeiro trovao, mas o zebu est4 escutando, com a cabega encostada no chéo.
Trés urubus passam no alto, em v6o lento, em reta longa. Vao para as lapas
dos lajedos. “Vai fazer tua casa, Urubu!... Tempo de chuva ai vem, Urubu!...”
J& deve estar chovendo nas cabeceiras da serra, porque o ribeirdo engrossa,
cor de terra. Vai chover chuva de vento. Os bois vém correndo, pasto abaixo,
procurando as arvores do capé&o.

Vai invernar... Eu hoje amanheci alegre, querendo cantar... O vento ja chegou
nas casuarinas, e 0 sapo saiu de debaixo da laje para um buraco no meio do
patio onde vai se encher uma lagoa. — Eh agudo!... — OI4, José, arreia meu
Cabilna, liso do casco a testa, preto do rabo a crina, que eu vou sair pelo
cerrado afora, a galopar, com a chuva me correndo atras... Ela j& vem,
branquinha, cheirando a 4gua nova, e a serra esté clarinha, neblinando... A
chuva vem rolando, vem chiando, e o vento assoviando — Galopa, Cabilna,
gue a agua vem vindo, e as sementinhas do meloso seco estio dangando...
(ROSA, 1997, p. 142-144)



RESUMO

Ao observar a formacdo do Brasil rural, pautado em uma estrutura politica, social,
cultural e econdmica fundada no latifundio, no uso dos recursos naturais e na monocultura
dependente de mercados externos, voltamo-nos a reflexdo sobre as propostas educacionais de
programas que surgiram a partir dos movimentos sociais de resisténcia ao padrdo hegemonico
de um suposto desenvolvimento. Esta pesquisa, situada no campo da Linguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 1996), de cunho etnogréfico e qualitativo, busca compreender como se dao
as situacOes de ensino-aprendizagem de leitura em aulas de Lingua Portuguesa da Educacéo de
Jovens e Adultos do Campo, no municipio de Belo Jardim (Agreste pernambucano); e em que
medida tal pratica social tem contribuido para uma educacdo emancipatoria dos sujeitos da
EJA/Campo. Tomamos como base os estudos de Letramentos desenvolvidos em Street (2014),
Signorini (1998) e Kleiman (1995). No que se refere as concepgdes de Linguagem, Lingua e
Leitura, norteamo-nos por Geraldi (2013), Moita Lopes (1996; 1998), Kleiman (1989; 1998) e
Marcuschi (2008). Sobre a Educacao de Jovens e Adultos do Campo, tomamos como alicerce
Arroyo (2004; 2011; 2012), Fernandes, Cerioli e Caldart (2004), Molina (2009) e Barbosa
(2009); além de perpassarmos pela nogdo de educacdo emancipatoria (FREIRE, 1999;
MESZAROS, 2005; ZILBERMANG&SILVA, 2004). A investigacio ocorreu a partir da
elaboracdo e aplicacdo de instrumentos de coleta, como questionarios de perfil de leitor, os
quais consideraram os valores éticos em pesquisa aplicada (CELLANI, 2005) e que propiciaram
subsidios para a analise dos dados. No que se refere aos resultados da pesquisa, os dados obtidos
indicaram que as situac6es de ensino-aprendizagem de leitura na aula de Lingua Portuguesa na
EJA/Campo de Belo Jardim estdo sendo desenvolvidas ainda de maneira incipiente, no que se
refere ao desenvolvimento das habilidades leitoras através de vivéncias reais de leitura. Assim,
evidenciamos que isso vai além do processo de ensino-aprendizagem que ocorre em sala de
aula. Ha um conjunto de fatores sociais, politicos, econdmicos e culturais 0s quais necessitam

ser repensados em prol de uma educacdo emancipatdria dos sujeitos de tal modalidade.

Palavras-chave: Letramento. Ensino de leitura. Educacdo de Jovens e Adultos do Campo
(EJA/Campo).



ABSTRACT

When we observe the formation of rural Brazil, established on a social, political and
cultural structure based on the large property, on the use of natural resources and on the
monoculture dependent on foreign markets, we turn our reflection to the educational proposals
of the programs that have emerged from the social movements of resistance to the hegemonic
pattern of a so-called development. Therefore, placed on the field of Applied Linguistics
(MOITA LOPES, 1996), this ethnographic and qualitative research intends to understand the
teaching and learning processes of the reading axis in the classes of Portuguese on the Program
of Education for the Youth and Adults in the Countryside (EJA/Campo), in the municipality
of Belo Jardim (located in the Agreste region of the State of Pernambuco, Brazil), and how this
social practice has contributed for the emancipatory education of the students of EJA/Campo.
To do so, this investigation is based on the postulates of Literacy by Street (2004), Signorini
(1998) and Kleiman (1995). Regarding the conceptions of Language and Reading, this research
uses Geraldi (2013), Moita Lopes (1996; 1998), Kleiman (1989; 1998) and Marcuschi (2008).
Concerning the conceptions of Education for the Youth and Adults in the Countryside, this
research’s foundation are the postulates by Arroyo (2004; 2011; 2012), Fernandes, Cerioli and
Caldart (2004), Molina, (2009) and Barbosa (2009); the research also embodies the notion of
Emancipatory Education (FREIRE, 1999;: MESZAROS, 2005; E ZILBERMAN & SILVA,
2004). This investigation was conducted through the elaboration and application of data
collection tools such as questionnaires of reading profile, which took into consideration the
ethical values of Applied Research (CELLANI, 2005) and which provided subsidies for the
data analysis. Concerning the research results, the obtained data indicates that the situations of
teaching and learning of Portuguese in EJA/Campo at the municipality of Belo Jardim are on
an early stage of development when it comes to the achievement of reading skills through real-
life experiences of reading. Thus, we show that this goes beyond the teaching and learning
process that takes place in the classroom. There is a set of social, political, economic and
cultural factors that need to be rethought in favor of an emancipatory education of the subjects

of this modality.

Keywords: Literacy. Teaching of reading. Education for the Youth and Adults in the
Countryside(EJA/Campo).
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1 INTRODUCAO

Ao observarmos a formacéo do Brasil rural, pautada em uma estrutura politica, social,
cultural e econémica fundada no latifindio, na extracdo e uso irresponsaveis dos recursos
naturais; e na monocultura dependente de mercados externos, voltamo-nos para a reflex&o sobre
as propostas educacionais de programas que surgiram a partir dos movimentos sociais de
resisténcia ao padrdo hegemonico de “desenvolvimento”. Dentre as lutas desses movimentos,
estd o direito a educacdo e ao acesso as politicas publicas educacionais, as quais ndo sejam
compensatorias, haja vista que, para os sujeitos do Campo?, a condicéo do trabalho é basilar
para a sobrevivéncia e esta sobreposta muitas vezes ao acesso ao que é produzido socialmente,
especificamente, a educacdo. Destarte, 0 que se tem sdo estudantes que, perante a necessidade
de priorizar o trabalho, acabam por ndo atender ao modelo de periodizagdo da escolaridade
estipulado pelas politicas educacionais vigentes.

Neste movimento, surge a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
especificamente, do Campo (EJA/Campo), com o objetivo de “superar desafios”, os quais

integram o Plano Decenal de Educacdo (PDE) através de metas, tais como:

[...] ampliar o atendimento de jovens e adultos de modo a oferecer
oportunidades de educacéo bésica equivalente ao ensino fundamental para 3,7
milhdes de analfabetos e 4,6 milhdes de subescolarizados. Ao observar a meta
estipulada (de niumeros e “categorias”, tais como analfabetos. (p.42).

Ao analisar essas metas e levar em consideracdo os postulados sobre a EJA (ARROYO,
2011; MAINAR, 2015), compreendemos que persistem as desigualdades, como o quadro de
analfabetismo; a evasdo escolar e a negligéncia politica para com esta situacdo. Como também
persistem as iniquidades cometidas contra os grupos que compdem a EJA, tais como: negros,

campesinos, indigenas, os quais sdo resignados as minorias sociais.

No contexto das minorias sociais, refletir sobre politicas pablicas educacionais nos faz
pensar sobre a tendéncia dos documentos oficiais a orientar as préaticas dentro de sala de aula

para uma luta por uma emancipacdo em relacdo ao padrdo hegemonico de desenvolvimento.

1 Nesta pesquisa, adotamos a primeira letra maifiscula na escrita da palavra “Campo”, por compreendermos a
importancia de reforcar a identidade campesina. Assim, estamos em conformidade com Fernandes (2004, p.141),
quando afirma: “A Educagdo do Campo é um conceito cunhado com a preocupagdo de se delimitar um territério
tedrico. Nosso pensamento é defender o direito que uma populacdo tem de pensar o mundo a partir do lugar onde
vive, ou seja, da terra em que pisa, melhor ainda a partir de sua realidade. Quando pensamos 0 mundo a partir de
um lugar onde ndo vivemos, idealizamos um mundo, vivemos um ndo-lugar. 1sso acontece com a populacdo do
campo quando pensa o mundo e, evidentemente, 0 seu prdprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar
idealizado leva ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a constru¢do da identidade, condicdo
fundamental da formagao cultural”.
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Assim, em consonancia com Arroyo (2004), identifica-se que a cultura deste padréo atribuiu as
crencas, aos valores e aos saberes oriundos da zona rural um trago romantico, de um lugar das
auséncias, de saberes pré-cientificos ou pré-modernos. Como se 0 Campo e sua cultura
pertencessem a um lugar que deveria ser superado. Este movimento culminou em um modelo
de educacao fundamentado nos valores da escola de zona urbana, em uma logica de producao
industrial. E o proprio Estado assume sua omissao mediante as necessidades da educacéo basica
rural,
O Estado brasileiro omitiu-se: (1) na formulagdo de diretrizes politicas e
pedagdgicas especificas que regulamentassem como a escola do campo
deveria funcionar e se organizar; (2) na dotacao financeira que possibilitasse
a institucionalizacdo e a manutencdo de uma escola com qualidade em todos
0s niveis de ensino; (3) na implementacdo de uma politica efetiva de formagao

inicial e continuada e de valorizagéo da carreira docente no campo (BRASIL,
2005, p.7).

Vaérios elementos fizeram com que o interesse por essa tematica se transformasse em
um objeto de pesquisa. Inicialmente, o fato de meus pais terem nascido na zona rural da cidade
de Cha de Alegria, municipio localizado na Zona da Mata pernambucana (a, aproximadamente,
60 km de Recife); e também o fato de parte de minha infancia ter sido construida no e com as
pessoas do Campo. Além disso, minha vontade de ouvir as lendas contadas pelas familias e
aprender sobre a cultura dos povos que l& viviam suscitaram reflex6es que surgiram das
pequenas observagdes, desde crianca; as quais, hoje, fazem-me compreender que a busca pelo

entendimento das mais diversas representacGes também é um modo de
[...] reverter a tendéncia dominante de desamarrar as pessoas do seu passado,
impedindo-as também de projetar o futuro. [...] A destrui¢do do passado — ou
melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa experiéncia pessoal a
das gerac0es passadas — € um dos fendmenos mais caracteristicos e lugubres
do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie

de presente continuo, sem qualquer relagdo organica com o passado publico
da época em que vivem (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2004, p. 55).

Assim, podemos questioner: quais as representacdes do Campo para essas pessoas? O
que o Campo significa para minha mée — cujo tempo de estada na zona rural foi equivalente
aos dois meses ap0os seu nascimento? Como se deu a construgdo de sujeito de meu pai, o qual
permaneceu na zona rural até os 18 anos; e, por ndo ter tido acesso a escola no tempo da
educacéo formal, completou os estudos através da Educacgédo de Jovens e Adultos do Campo?

Esses questionamentos fortaleceram ainda mais nossa busca pelos estudos sobre a EJA/Campo.
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Esta pesquisa objetiva compreender como ocorrem praticas do ensino de leitura nas
aulas de Lingua Portuguesa na EJA/Campo, em escolas situadas no municipio de Belo Jardim

(Agreste/Pernambuco).

O quadro da rede publica de ensino do municipio é assim estruturado: ao todo sdo 78
escolas, sendo 68 municipais, incluindo creches, escolas de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental I e I1; e 10 escolas estaduais de Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio, com um
total de 17.031 alunos matriculados em 20142, Ainda de acordo com o Censo Escolar, das 68
escolas municipais, 18 sdo urbanas, com 5.793 matriculas; e 50 sdo rurais, com 2.841
matriculas. Ou seja, h& um ndmero maior de escolas no Campo e um ndmero maior de

estudantes na cidade.

Para compreendermos os processos de ensino-aprendizagem de leitura na aula de LP no
EJA/Campo, optamos por investigar praticas em duas escolas situadas no municipio. A escolha
dessas escolas deu-se tanto pela oferta do EJA/Campo, quanto pelo fato de que, em ambas,
havia um empenho em se manterem no Campo. A partir disso, observamos as aulas de LP
ministradas por um/a professor/a de cada instituicdo de Ensino. N&o houve escolha de professor,

mas apenas das escolas, as quais ja haviam designado os educadores de lingua para as turmas.

A pesquisa ¢ fundamentada nos estudos de Letramentos de Street (2014), Signorini
(1998) e Kleiman (1995), j& que concebem letramento como préatica social, na qual estdo
presentes perspectivas histéricas e culturalmente plurais. Assim, assumimos o modelo
ideoldgico de letramentos (STREET, 2014) como norteador desta pesquisa, por acreditarmos
que este leva em consideracdo a consciéncia das préaticas de letramento e de linguagem como
possiveis caminhos para que os usos ¢ os significados do letramento contribuam com as “[...]
lutas em prol de identidades particulares contra outras identidades, frequentemente impostas. ”
(STREET, 2004, p. 149). Além disso, 0 modelo ideoldgico:

[...] ndo tenta negar a habilidade técnica ou 0s aspectos cognitivos da leitura e
da escrita, mas sim entendé-los como encapsulados em todos culturais e em
estruturas de poder. Nesse sentido, 0 modelo ideol6gico subsume, mais do que
exclui, o trabalho empreendido dentro do modelo autdnomo. Uso o termo
“ideologbgico” para descrever essa abordagem, em vez de termos menos
contenciosos ou carregados como “cultural”, “sociologico” etc., porque ele
indica bem explicitamente que as praticas letradas sdo aspectos ndo sé da
“cultura” como também das estruturas de poder. A prépria ideologia mascara
essa dimensdo de poder. Qualquer relato etnografico do letramento fara
emergir, de fato, essa importancia do poder, da autoridade e da diferenciacéo

2 Cf. Censo Escolar 2014: http://www.gedu.org.br/
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social em termos da interpretacdo desses conceitos pelo proprio autor
(STREET, 2004, p. 172).

Em relacdo a EJA/Campo, observamos que, em um pais eminentemente agrario, a zona
rural brasileira foi e é composta por uma diversidade® de ecossistemas, ragas, etnias, religioes,
povos, culturas, segmentos econémicos e sociais, sistemas de producdo, tecnolologias, formas
de organizacdo social e politica que contribuem com a geracdo de postos de trabalho e de renda
advinda de atividades agropecuarias, nao-agropecuarias e florestais, com a producdo de
alimentos e matérias-primas. Cada um desses segmentos sociais ndo pode ser visto de forma
homogeénia, pois apresentam uma grande diversidade interna, em termos de sua relacdo com os
biomas, 0s recursos naturais, 0s agroecossistemas, os agentes de mercado, as politicas de Estado

e demais setores da sociedade.

Tomamos ainda como fundamento os estudos de Arroyo (2004, 2011, 2012), Fernandes,
Cerioli e Caldart (2004) e Molina (2009), por compreenderemos que também fazem parte dessa
diversidade do Campo o0 acesso aos direitos basicos, como a educacdo — que se configura
engquanto um direito humano e social; o acesso a (re)producdo da cultura e das identidades

sociais; e a organizacdo socioeconémica e politica.

Neste caminho, em busca de uma educacdo emancipatoria, fundamentamo-nos em
Freire (1999), Mészaros (2005) e Zilberman e Silva (2004), perspectivas que coadunam com

nossa compreensdo de que as situagdes de aprendizagem possibilitam o “libertar” dos sujeitos.

Em face do reconhecimento de que a linguagem é basilar no desenvolvimento dos
sujeitos; na apreensdo de conceitos que 0s permitem compreender e agir no mundo através da
construcdo da identidade, adotamos as perspectivas de Geraldi (2013), Moita Lopes (1998),
Kleiman (1998) e Marcuschi (2008) no que se refere as concepg¢des de linguagem e lingua. Para
uma compreensao do que essa pesquisa objetiva investigar, que é o ensino de leitura no contexto
do EJA/Campo, fundamentamo-nos nos estudos de Moita Lopes (1996) em relagdo a
Linguistica Aplicada enquanto campo interdisciplinar dos estudos dos fendmenos através da

linguagem.

3 A perspectiva de diversidade adotada nesta pesquisa faz referéncia ao que é variado, no sentido de pluraridade.
Buscamos fugir da tendéncia de compreender diversidade pela concepgdo do que ¢ “diferente”. Uma vez que, no
processo de desiginacdo dos povos, ndo entendemos que 0s povos do Campo séo distintos dentro de um padrédo
legitimado do que ¢ o “normal”. E, assim, tudo que distoa da representacdo da normatividade é designado como
diferente, no sentido do que ndo é “normal”. Para essa normalidade, podemos identificar homens brancos
heterossexuais (um padrédo europeizado).
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Através desse arcabouco tedrico, questionamos: o ensino de leitura na aula de LP tem
contribuido para uma educacdo emancipatéria dos sujeitos do EJA/Campo? Partindo dessa
pergunta, formulamos nosso objetivo geral: compreender como se dao 0s processos
constitutivos do ensino de leitura na aula de LP na EJA/Campo. Com isso, situamos 0s seguintes
objetivos especificos: i) Observar o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
LP na EJA/Campo; ii) Identificar as concepgdes norteadoras da pratica docente no que se refere
a concepcdo de linguagem, de lingua e de ensino de leitura; iii) Verificar se as situacdes de

ensino-aprendizagem propiciam o desenvolvimento de leitores criticos na EJA/Campo.

A dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. Na introducdo, iniciamos pela
justificativa do estudo e, posteriormente, abordamos brevemente nosso interesse pelo objeto de

investigacao.

No capitulo de fundamentacéo tedrica, trazemos alguns aspectos teoricos e conceitos
necessarios para o entendimento e aprofundamento das concepgdes de Linguistica Aplicada
(MOITA LOPES, 1996), de Linguagem, Lingua e Leitura (GERALDI, 2013; MOITA LOPES,
1996; 1998; KLEIMAN, 1989; 1998; MARCUSCHI, 2008), de Letramentos (STREET, 2014;
SIGNORINI, 1998; KLEIMAN, 1995); de Educacdo de Jovens e Adultos do Campo
(ARROYO, 2004; 2011; 2012; FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2004; MOLINA,
2009; BARBOSA, 2009). E perpassamos pela nocdo de préatica educacional emancipatoria
(FREIRE, 1999; MESZAROS, 2005; ZILBERMAN & SILVA, 2004).

No terceiro capitulo, apresentamos 0 nosso percurso metodologico e nosso aporte
tedrico-metodolégico. Também abordamos os contextos de investigacdo, os perfis dos sujeitos
da pesquisa (grupos-classe e professor/a), os procedimentos de andlise e, por ultimo, a discussao
sobre 0s instrumentos da nossa coleta de dados: os questionarios do perfil do leitor e o

questionario de observacao de aula.

O quarto capitulo volta-se para a descricdo e discussdo dos dados, que se configuram

tanto como os resultados dos questionarios de perfil de leitor, como as aulas observadas.

Enfim, nas consideracdes finais, sintetizamos a pesquisa, apontando os resultados; e
avaliamos as contribui¢6es de nosso estudo para o campo dos Letramentos focado no ensino de
leitura. Também apontamos as limitacdes e os desafios encarados durante a pesquisa, bem como
as hipoteses que foram confirmadas e refutadas para que chegdssemos aos restultados; além de

sugerirmos possiveis demandas para as investigacdes futuras.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Apdbs apresentarmos nossas pretensdes e a problematica que nos trouxe a pesquisa,
abordaremos 0s conceitos e pressupostos tedricos que fundamentam a investigagdo. Seguiremos
com as concepgdes de Linguagem, Lingua e Leitura adotadas aqui, em consonancia com 0s
estudos de Geraldi (2013), Moita Lopes (1998), Kleiman (1998) e Marcuschi (2008). Em
sequida, abordaremos brevemente a perspectiva de Letramentos fundamentada em Street
(2004), Signorini (1998) e Kleiman (1995). Outro subtdpico deste capitulo refere-se aos estudos
sobre a modalidade de EJA/Campo, considerando-se os postulados de Arroyo (2004; 2011;
2012), Fernandes, Cerioli e Caldart, (2004), Molina (2009) e Barbosa (2009). Por ultimo,
trazemos a discussdo os estudos que se fundamentam na possibilidade de emancipacdo dos
sujeitos através da educacdo, mediante as postulacbes de Freire (1999), Zilberman & Silva
(2004) e Mészaros (2005).

2.1  LINGUAGEM, LINGUA E ENSINO DE LEITURA

Ao reconhecermos a linguagem em um lugar de construcao dos sujeitos, concordamos
que por meio dela representamos o real e produzimos sentidos. Ao buscarmos compreender 0s
processos de construgdo dos modos de ver o mundo de cada sujeito, concordamos com Geraldi
(2013) ao afirmar que eles sdo atravessados por confrontos que se ddo historicamente. Esses
confrontos partem da interacdo entre os sujeitos e os fatores envolvidos nesse processo sdo
constituidos enquanto lugares de formacgdo para 0s diversos universos sociais e discursivos.
Construimo-nos enquanto sujeitos em uma dada formac&o social seja ela de carater harménico
e de igualdade ou ndo. Assim,

numa sociedade de classes, a desigualdade de relagdes leva & formulagéo de
universos discursivos diferenciados, antes de mais nada pela segregacdo que
uma classe impde, através dos mais diversos mecanismos, pela articulacao e
retomada dos produtos herdados do passado na produgdo do universo
discursivo do presente. Estes universos, € @bvio, ndo sdo totalmente

independentes: ha circulagdo entre eles. Caso ndo houvesse esta circulacdo, a
prépria dominacao se tornaria menos eficaz (GERALDI, 2013, p. 55).

Acreditamos que sdo nessas construcdes que se produzem as ideologias, “enquanto
elaboracdes sistematicas das experiéncias, das necessidades, das aspiracOes, selecionando,

hierarquizando, estruturando seus componentes” (GERALDI, 2013, p. 55). E nesse sentido que
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defendemos um ensino de lingua que se fundamente na compreensdo de que, através da
linguagem e de suas construcbes permeadas pelos confrontos das interacdes entre 0s sujeitos,

alguns mecanismos séo utilizados para a dominacao dos “modos de ver o mundo”.

Os sujeitos [...] se constituem como tais @ medida que interagem com os
outros, sua consciéncia e seu conhecimento de mundo resultam como
“produto” deste mesmo processo. Neste sentido, o sujeito é social ja que a
linguagem néo é trabalho de um artesdo, mas o trabalho social e histérico seu
e dos outros e é para 0s outros e com 0s outros que ela se constitui. Também
ndo ha um sujeito dado, pronto, que entra na interacdo, mas um sujeito se
completando e se construindo nas suas falas (GERALDI, 2013, p. 6).

Discutir também sobre a importancia do ensino de lingua que tome como base as
reflexdes ideoldgicas da linguagem (nas representacdes de mundo, nas interacGes dos sujeitos)
permite aos sujeitos a reapropriacao, reelaboracao e projecéo de seus desejos. Assim, 0s sujeitos
operam através do material signico das interacdes sociais que vivenciam e isso lhes permite
agir no mundo. Em uma perspectiva que coaduna com os estudos da LA interdisciplinar,
compreender que esse movimento € fulcral da-nos possibilidade de agir no ensino de LP
considerando que a sala de aula é composta de mdultiplos sujeitos, cujas identidades sdo
construidas “na e através da lingua. [...] é sempre dentro da representacdo que nos
reconhecemos. Além disso, identidade estd sempre relacionada ao que ndo se é — o Outro.
Devemos lembrar que identidade s6 é concebivel na e através da diferenga” (CAVALCANTI,
2006, p. 241).

A partir dessa compreensdo da construcdo das identidades também através da lingua,
refuta-se a incorporagdo do conceito da lingua como um conjunto de itens lexicais, ja que 0s
sujeitos emergem atraves da interacdo social (e, constitutivamente, de seus confrontos), em um
movimento de (re)construgdo através de suas vivéncias, processo este que, de acordo com
Cavalcanti (2006), da-se de maneira descontinua. Nesse sentido, partir de uma perspectiva de
ensino que toma como objetivo a “apreensdo de um conjunto de maximas ou principios de como
participar de uma conversacao ou de como construir um texto bem montado sobre determinado
tema.” (GERALDI, 2013, p.16), pode se tornar algo problematico, ao considerar que nao foi a
existéncia de um sistema linguistico abstrato que nos deu uma lingua comum, mas as proprias
interag0es entre os sujeitos. Assim, dentro de um contexto da leitura em sala de aula,
compreendemos que ensinar a lingua é ampliar a experiéncia dos estudantes e isso, ndo

necessariamente, parte do ensino da gramatica.

Nesse sentido, adotamos a perspectiva de que a leitura de um texto “exige do leitor bem

mais que o conhecimento do cddigo linguistico, uma vez que o texto ndo é simples produto da
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codificagdo de um emissor a ser decodificado por um receptor passivo” (KOCH e ELIAS,
2006, p. 11). Ler vai além da decodificacdo de um cddigo abstrato, trata-se de produzir sentidos
a partir dos conhecimentos adquiridos em outras leituras, do didlogo com os mais variados
enunciados e vozes, ou seja, ler € um processo complexo na busca pela interpretacdo. O ato de
ler é produzir sentidos e esse movimento se configura como basico. Nesse sentido, acreditamos
que ndo

se trata de ter no horizonte a leitura do professor ou a leitura historicamente

privilegiada como pardmetro da agéo; importa diante de uma leitura do aluno,

recuperar sua caminhada intepretativa, ou seja, que pistas do texto o fizeram

acionar outros conhecimentos para que ele produzisse o sentido que produziu
(GERALDI, 2013, p. 188).

A contribuicdo do professor, ao adotar essa perspectiva da leitura, é pautar seu ensino
na busca pela compreensdo dos caminhos que o estudante tomou na producéo de sentido de
determinado texto. Esssa busca de caminhos passa pelos conhecimentos dos estudantes, pela
identidade, pela inferéncia, ou seja, sdo construidos através do sociointeracionismo.
Observarmos que, desse modo, o professor deixa de orientar-se pelo “certo e errado”;
fundamentado pela sua propria construcdo de compreensdo do processo e passa se a orientar
guanto aos mecanismos utilizados nesse movimento e a consequéncia dele para a leitura do
texto. Ora, se convivemos em um mundo constituido pela interacdo e pela multiplicidade de
sujeitos, sociedades, culturas, historias etc., devemos buscar praticas de docéncia as quais
abarquem a pluralidade que comp&em nossa sociedade. 1sso inclui buscar compreender as mais
variadas representacdes de sentido que os estudantes utilizam para se situarem no mundo; e, no
ambito da leitura, ampliar as possibilidades de reconhecimento e compreensao do ato de ler dos

estudantes.

Assim, assumimos a compreensdo de que ler é um ato que acontece para além da sala
de aula e dos limites disciplinares das escolas. Admitimos um olhar sobre a leitura enquanto
pratica indissociavel das condic¢des sociais. Para tal, consideramos necessaria a reflexdo sobre
a valoracdo da leitura em nossa sociedade. Entdo, torna-se inegavel o poder que a nossa cultura
grafocéntrica atribiu aos sujeitos que “dominam” a leitura ¢ a escrita, denotando a essas
habilidades uma referéncia de poder, uma vez que a leitura € considerada como algo
intrinsecamente bom. Dar a leitura a condi¢do de algo intrinsecamente bom, pode, por vezes,

ndo desenvolver um olhar mais critico para os textos que sdo utilizados em sala de aula.

Consideramos essenciais 0s movimentos de insercdo, leitura e trabalho com o texto em

sala de aula, mas é necessario que o trato dado ao texto seja desenvolvido juntamente com 0s



21

estudantes, pensando em uma proposta de leitura que promova movimentos de fruicdo, lazer,
ampliacdo de horizontes, de conhecimentos, de experiéncias; e que busque liberta-los do
pragmatismo, o qual considera a leitura como instrumento necessario para 0 acesso a0 mundo
do trabalho, por exemplo. Bem como ja pontuamos, em determinados contextos sociais, a
aprendizagem da leitura esta vinculada a obtencdo de melhores condicGes de vida através da

avaliacdo do ato de ler.

A aquisicdo dessa “habilidade” — termo que muitas vezes se denota a leitura em nossa
sociedade — em prol da alfabetizagdo “permite” que os sujeitos mecanizem o aprendizado da
lingua e tendam a restringi-lo a decodificagdo do sistema linguistico. Isso ndo contribui para a
formacdo de um sujeito leitor; pelo contrario, limita sua atuacdo leitora, reforcando os
construtos de universos fechados arbitrariamente impostos.

Fica, assim, evidente a forca determinante que tem a situacdo extraleitura — a
estrutura social com sua divisdo do trabalho e consequente divisdo de classes
— sobre a leitura: na verdade, as relac6es de producéo, de distribuicdo e de
consumo da leitura como bem cultural repetem as condigdes discriminativas

de producdo, distribuicdo e consumo dos bens materiais (SOARES, 2004, p.
25).

Ainda em consonancia com Soares (2004, p. 28) e Zilberman & Silva (2004), enquanto
instrumento de reproducdo, mas também espaco de contradicdo, a leitura é, fundamentalmente,
processo politico, uma vez que essa préatica social

também pode apresentar na condi¢do de um instrumento de conscientizagao,
quando diz respeito aos modos como a sociedade, em conjunto, repartida em
segmentos diferentes ou composta de individuos singulares, se relaciona
ativamente com a producdo cultural, isto é, com os objetivos e atitudes em que
se depositam as manifestacdes da linguagem, sejam estas gestuais, visuais ou
verbais (oral, escrita, mista, audiovisual). Neste caso, a leitura coloca-se como
um meio de aproximacao entre os individuos e a produc¢éo cultural, podendo
significar a possibilidade concreta de acesso ao conhecimento e agudizagdo

do poder de ritica por parte do publico leitor (ZILBERMAN e SILVA, 2004,
p. 112-113).

Por esta razdo, aqueles que formam leitores — alfabetizadores, professores, bibliotecarios
— desempenham um papel politico quando se “engajam” com a transformacdo social,
conscientes da forca de reproducdo e, a0 mesmo tempo, do espaco de contradi¢ao presente nas
condic@es sociais da leitura, tendendo a assumir 0 ensino como uma pratica social que também

conscientiza e questiona a realidade em que o leitor se insere.

Por isso, a reflexdo acerca do ensino de LP e da formacédo docente é relevante e apresenta

guestionamentos importantes. Neste movimento, faz-se necessario que o perfil do professor e
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a sua pratica dentro de sala de aula estejam adequados as demandas que 0s estudantes trazem
de fora para dentro da escola. Portanto, adotamos o olhar de que o profissional da educacéo
deve considerar a pluralidade de nossa sociedade (cultural, étnica etc.) e 0os mais diversos
contextos sécio-historico-econdmicos como fendémenos de transformacgdo e efetivacdo do
ensino. Além disso, consideramos igualmente importante a selecdo dos textos que séo utilizados
na sala de aula enquanto objetos de estudo da lingua. Em consonancia com os estudos de
letramentos (STREET, 2004), acreditamos que o ensino de leitura deve se fundamentar nos
entendimentos de que sujeitos serdo os investigadores do texto que adentrard na sala de aula; e
na existéncia de um di&logo entre leitor e texto, levando em consideracdo as vivéncias e as

formas de representacdo do mundo de seus estudantes, ao entender que:

Na&o se trata, pois, de textos buscados por sujeitos que, querendo aprender, véo
a eles cheios de perguntas préprias. E mais uma vez o que poderia ser uma
oportunidade de discurso no ensino-aprendizagem, um didlogo em sentido
enfatico de fala conjunta, de um com o outro em busca de respostas, produz-
se 0 discurso de sala de aula que, como a pergunta didatica, faz do texto um
meio de estimular operagbes mentais e ndo um meio de, operando
mentalmente, produzir conhecimentos. (GERALDI, 2013, p. 170).

Assim, nessa pesquisa, adotamos a concepcao de que o ensino de lingua nada mais é do
que a pratica da linguagem de cada sujeito dentro das interaces sociais que lhes séo
“permitidas” no contexto politico-econdnimo-cultural que compde nossa sociedade. A partir
desse reconhecimento, o ensino de lingua pode deixar de ser uma pratica pautada na
memorizacdo de regras gramaticais e reproducdo de determinados conceitos e ser elevado a
producdo e ampliacdo do conhecimento. Uma vez que, como sabemos, “As praticas de
letramento, tais como as conhecemos na escola, ndo sdo mais suficientes para possibilitar aos
alunos participar das varias praticas sociais em que a leitura e a escrita sdo demandadas hoje”
(ROJO, 2009, p. 107). Esses estudantes, os quais constituem um novo perfil de sujeito escolar,
necessitam de um ensino que ndo se paute isoladamente em préaticas tradicionais. Assim,
defendemos préticas de ensino que busquem atender e respeitar as demandas de seus estudantes

através da compreensdo e acolhimento dos diversos saberes que cada um traz consigo.

Partimos do olhar sobre a escola cujo espago € um dos lugares em que se atribui o
desenvolvimento de seus estudantes e consideramos que a leitura pode ser o eixo norteador do
processo de ensino e aprendizagem de LP, o qual visa a formacdo de leitores criticos, reflexivos
e conscientes e ndo apenas de “alfabetizados”. Acreditamos que, na sociedade da informacéo,
a aprendizagem dependem cada vez mais da correlagdo das interacbes que 0s estudantes
estabelecem com os sujeitos em seu entorno e na multiplicidade de espagos de aprendizagem —
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formais e ndo formais — e, consequentemente, de desenvolvimento. Nessa perspectiva, o didlogo
e a interacdo sdo vistos como ferramentas basilares na (re)construcdo de novos conhecimentos.
Para tal, faz-se necessario que o processo de ensino-aprendizagem seja fundamentado em

praticas que considerem as atividades comunicativas dos sujeitos envolvidos em tal processo.

J& no ambito das estratégias de leitura e compreensdo de textos, adotamos a percep¢do
de Marcuschi (2008, p. 233): “Sendo uma atividade de producdo de sentidos colaborativa, a
compreensdo ndo é um simples ato de identicacdo de informagdes, mas uma construcdo de
sentidos com base em atividades inferenciais”. A partir disso, entendemos que, no momento
em que a leitura adentra na sala de aula de LP como um dos eixos a serem trabalhados com os
estudantes, podemos abordar as estratégias de leitura como possibilidades para contribuir com
os estudantes-leitores na ampliacdo de seus horizontes (de leitura e de vida) quando constroem
sentidos; no deslocamento destes sujeitos e na formacéo de leitores mais criticos, atravessados

pelo ato de questionar a si e a0 mundo.

Para tal, compreendemos que o professor, ao selecionar e orientar/mediar textos e
atividades de leitura que abordem tais estratégias, tera subsidios para diagnosticar os problemas
de linguagem que os estudantes apresentam no nivel da leitura, tais como: a dificuldade de
compreender o objetivo do texto; a dificuldade de percepgdo das relagdes entre sentengas e
sequéncias textuais do texto; e a dificuldade de avaliar a consisténcia de um texto, justamente

por ndo conseguir estabelecer as inferéncias possiveis a partir da materialidade discursiva.

Observamos que € a partir dessa percepcdo que o professor podera trazer para seu
trabalho enfoques metodoldgicos que procurem habilitar os estudantes, criar condi¢bes para
que eles se desenvolvam ou recuperem sua condicdo de sujeito avaliador através de atividades
que permitam a selecdo, reordenacéo e reconstrucdo do texto, preservando o valor-verdade. Sao
atividades que possibilitam o trabalho com as noc¢des de inferéncia e, consequentemente, a
formacdo de um leitor critico, uma vez se tendo a inferéncia como base para uma boa

compreensdo textual e enquanto fundamento para uma formag&o critica dos estudantes.

Assim, nossa analise se deu a partir de procedimentos como observacao, identificacdo
e andlise das situacdes de ensino-aprendizagem de LP, na expectativa de encontrarmos um
trabalho unissono entre o conhecimento linguistico, as no¢des de inferéncia e as possibilidades
de vivéncias reais de atividades de leitura, desenvolvendo condic¢Bes para a compreensdo textual

e propiciando, assim, uma formacao leitora critica e atenta as relagdes existentes na linguagem.
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Reforcamos que esses critérios adotados por nos sdo aspectos que contribuem para a
compreensdo do texto e, como tal, fornecem condi¢des de aprendizado pautadas nas bases

textuais e contextuais, ja que
0 texto ndo tem inscrito em si todos os sentidos objetivamente, o leitor deve
ser ativo, produtivo e criativo em sua acdo individual de ler. Mas o exercicio
desta atividade sup6e o dominio de regras e convencgdes sociais, podendo ser
tido como uma pratica social. Quando nos faltam todos os apoios e evidéncias
textuais e contextuais para a interpretacdo e compreensdo de um texto,

geralmente apelamos para contextos socioculturais ao nosso alcance
(MARCUSCHI, 2004, p. 45).

Para tanto, destacamos que os critérios utilizados sdo um dos caminhos que orientam
nossa investigagdo. Com isso, observamos sobretudo as variadas situacGes, condicoes,
objetivos, formas em que se apresenta a leitura no ensino de LP e seguimos essa mesma linha
para uma analise dos instrumentos de coleta da pesquisa (questionarios e observacéo das aulas)
e para os textos trabalhados em sala de aula. Pois, em consonancia com Geraldi (2013),
consideramos também o que é lido, como é lido e para qué é lido, uma vez que as interacdes
acontecem nas préaticas sociais construidas nos mais diversos contextos politico-historico-
sociais. Desse modo, defendemos que o trabalho com os textos e com 0s géneros textuais na

aula de LP deve ser mediado pela presenca dos mais diversos géneros e tipologias textuais.

22 O TEXTO E OS GENEROS TEXTUAIS

Trazemos, agora, nossa compreensdo sobre texto e géneros textuais, admitindo que o
trabalho intermediado por eles pode contribuir com o di&logo e a interagdo, uma vez que sejam
consideradas tanto as praticas sociocomunicativas quanto a estruturacdo, funcdo e esferas de

atuacdo humana que envolvem leitura e producéo textual.

A partir desta compreensdo, destacamos o carater social da construgdo textual, caso
contrario, todas as producdes/compreensdes textuais seriam uma construcdo individual, ou seja,
desprovida dos tracos de uma elaboracédo social, o que impossibilitaria 0 processo de leitura e
compreensdo. Concordamos com Marcuschi (2008, p. 161) quando postula que:

Pode-se, pois dizer que os géneros textuais sdo nossa forma de insercéo, acdo
e controle social no dia-a-dia. [...] Dai também a imensa pluralidade de
géneros sdo também necesséarios para a interlocugdo humana[...]. Assim,

podemos dizer que o controle social pelos géneros discursivos é
incontornavel, mas ndo determinista. (MARCUSCHI, 2008, p. 162).
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Contudo, também admitimos que o género textual ndo perpetua nem cria relacGes
deterministas. Mas, sabemos que ele € um dos instrumentos mais poderosos de controle social,
sendo que de seu dominio e manipulacdo dependem da forma de nossa insercdo social e de
nosso poder social. Por isso, faz-se necessario construir possibilidades de ruptura com

determinadas estruturas, a fim de promover a diminuicdo das desigualdades.

Assim, também estabelecemos como norte desta pesquisa a textualidade como
propriedade imprescindivel para analisarmos um texto trabalhado em sala de aula. Visto que,
para ser um texto, alguém deve processa-lo como tal; e para que isto ocorra, faz-se necessario
gue haja um evento de letramento — mediado por algum género textual — bem como estar em
uma atividade enunciativa, em um contexto sociointerativo e possuir um conjunto de condigfes

que propiciem a producéo de sentidos.

Com isso, ao afirmarmos que a textualidade ndo depende somente da norma culta da
lingua, mas da sua codicao de processabilidade discursiva e cognitiva, adotamos os critérios de
textualidade como elementos para nossa analise. Tais no¢fes coadunam com a ideia de que “um
texto se da numa complexa relacéo interativa entre a linguagem, a cultura e os sujeitos historicos
que operam nesses contextos.” (MARCUSCHI, 2008, p. 93). Além disso, também
compreendemos que o texto é

A unidade méaxima de funcionamento da lingua. Ndo se trata, no entanto, de
uma unidade do tipo das unidades formais da lingua. Trata-se de uma unidade
funcional (de natureza discursiva). Isto ndo significa que o texto deva ter este
ou aquele tamanho para ser um texto. A unidade ndo ¢ de carater formal e sim
funcional. A forma é apenas uma realizacdo especifica do texto em
constituintes linguisticos de natureza morfossintatica e lexical [...]. O que faz

um texto ser um texto é a discursividade, inteligibilidade e articulacdo que ele
pde em andamento (MARCUSCHI, 2008, p. 88).

Enfatizamos que nossa pesquisa busca investigar de que maneira o ensino de leitura
contribui para o processo emancipatdrio dos estudantes do EJA Campo e, consequentemente,
como a pratica docente também pode fomentar este trabalho. Para tal, analisamos os textos
trabalhados a partir da concepcdo de que estes fornecem caminhos de interpretacdo e
compreensdo para o seu leitor “[...] pelo fato de o texto ativar estratégias, expectativas,
conhecimentos linguisticos e ndo-linguisticos” (MARCUSCHI, 2008, p. 75).

Acreditamos que, assim, ha uma maior contribui¢do quanto as possibilidades de efeito
de sentido, sobre o funcionamento da lingua, quando os falantes estdo situados em contextos
socio-historicos e produzem textos em condicBes especificas nos mais diversos eventos e

praticas de letramento.
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2.3 LETRAMENTOS E IDEOLOGIA

Ao refletir sobre letramentos, iniciamos este capitulo discutindo a atribui¢do de valor
que é dada ao analfabetismo no ambito das politicas publicas de nosso pais. Como sabemos,
um dos critérios de avaliacdo do “desenvolvimento” dos paises inclusos no que se chama de
“Terceiro Mundo” ¢ a taxa de alfabetizagdo de seu povo. A busca continua pela erradicacao do
anafalbetismo nos faz pensar sobre as medidas e/ou estratégias utilizadas para alcangar esse fim
e se, de fato, elas tém contribuido para isso. Nesse sentido, consideramos que também ¢é
importante questionar sobre as inten¢des da promoc¢édo do letramento em nossa sociedade. Os
elaboradores de politicas publicas estdo atentos as demandas dos sujeitos envolvidos e desejam
um letramento pautado em uma formagdo humanizadora ou enxergam a “auséncia de
letramento” — 0 dito “analfabetismo” — como algo que deve ser superado, em busca da soberania

nacional e de um suposto crescimento econémico?

Para nos nortearmos, trazemos a luz a perspectiva dos Parametros para a Educacéo

Basica do Estado de Pernambuco voltado ao ensino de LP no segmento da EJA/Campo:

A leitura é o eixo central desta proposta curricular. Os estudos de linguagem
na escola devem convergir para ensinar a ler e escrever, ouvir e falar. 1sso
significa dizer que os conhecimentos sobre a linguagem — que durante muitas
décadas estiveram no centro das aulas de Portugués — e sobre funcionamento
dos textos que circulam entre n6s apenas fazem sentido na medida em que
tornardo os estudantes leitores, uvintes, falantes e escritores mais
competentes.

O documento oficial continua:
a) A leitura é uma construcdo subjetiva de sujeitos leitores que atuam sobre o
texto a partir de um vasto e complexo conjunto de conhecimento acumulados
e estruturados a partir da vivéncia em uma determinado cultura; b) O texto ndo
porta um sentido, ou seja, o “significado” ndo estd no texto; este nos oferece
um conjunto de pistas que guiam o leitor na tarefa de construcéo de sentido
que € a leitura; c) Além de atividade sociocognitiva, a leitura é também

empreendimento interativo mediado pelo texto, que implica didlogo e
negociacdo entre interlocures (PERNAMBUCO, 2012, p. 32).

Compreendemos que, politicamente, a realidade é mais complexa e mais dificil de ser
compreendida e enfrentada. Por isso, ela exige uma analise qualitativa mais do que quantitativa.
Estudos tém mostrado que quando se trata da inclusdo e/ou permanéncia no mercado de
trabalho, por exemplo, o “nivel” de letramento ¢ um elemento menos importante do que
aspectos de etnia, género e classe social (STREET, 2014). Ainda no plano social, para os

adeptos do modelo autdnomo de letramento, existe uma diferenca tanto de tipo quanto de grau
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entre sociedades macicamente alfabetizadas e aquelas com apenas uma elite ou uma minoria
letrada. Por essa razdo, para alcancar o avango econémico, afirma-se que niveis de letramento

S80 necessarios para o progresso social. Assim,
paises em desenvolvimento devem ser trazidos para esse nivel (as vezes citado
como 40% de letrados numa populagédo) para que essas sociedades possam
usufruir dos beneficios da modernizacdo, do progresso, da industrializacéo e
participar da ordem econémica mundial. De igual modo, supfe-se que grupos
sociais terdo desvantagens ou ficardo “atrasados”, e que seu “analfabetismo”
¢ uma causa principal disso: vamos alfabetiza-los e eles conquistardo

mobilidade social, igualdade econémica e politica e participacdo na ordem
social (STREET, 2014, p. 38).

Em nossa pesquisa, tomamos por base a concepc¢ao do modelo ideldgico de letramentos,
por considerarmos que as representacdes desse modelo atendem as demandas sécio-historico-
culturais dos sujeitos envolvidos na interacdo com as culturas da escrita. Justamente por
compreender que outras representacfes de letramentos sdo possiveis e existentes, como, por
exemplo, o modelo ideoldgico, o qual se mostra um caminho alternativo de abordagem dos
letramentos e que busca romper com o padrdo de uma representacdo hegemonica do “ser
letrado”; bem como comprende 0s sujeitos enquanto construtores de seus letramentos
individuais a partir de um letramento coletivo. Ou seja, vivemos em praticas sociais concretas
nas quais diversas ideologias e relacdes de poder atuam nos mais variados contextos de cultura

e identidade de grupos sociais.

Ao considerar o modelo ideoldgico como norteador dessa pesquisa no ambito dos
letramentos, compreendemos “o letramento em termos de praticas concretas e sociais. Ou seja,
as préticas letradas sdo produtos da cultura, da histdria e dos discursos” (STREET, 2014, p. 09).
Em contrapartida, observamos que o modelo autonomo de letramento — ainda bastante
disseminado tanto no ambito académico quanto na Educacdo Basica —  corrobora os
eesteredtipos construidos também sobre os sujeitos envolvidos em nosso trabalho. Nesse
sentido, faz-se necessario dizer que, sobre alguns dos estudantes participantes de nossa
pesquisa, demarca-se 0 “analfabetismo” ou sua categorizagdo na intutilada “fase pré-silabica”.
Sob nossa perspectiva, categorizar sujeitos como “analfabetos” dentro de uma perspectiva de

atraso, inclusive cognitivo,

a longo prazo pode prejudicar o campo do letramento, ndo s6 porque humilha
os adultos que apresentam dificuldades, mas também porque levanta falsas
expectativas sobre o que eles e sua sociedade podem obter, uma vez que
aperfeicoadas as habilidades letradas (STREET, 2014, p. 29).
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Para além das questdes de educagdo formal e conceitos de “competéncias” e
“habilidades”, destacamos que os sujeitos envolvidos nessa pesquisa se formaram enquanto
cidadaos atraves dos infinitos conhecimentos que suas praticas sociais cotidianas demandaram.
Estamos falando de sujeitos atuantes durante toda sua vida, que construiram suas familias e
desenvolveram habilidades também para sua subsisténcia através do trabalho e da vida na terra.
“A terra ¢ ao mesmo tempo o lugar de morar, de trabalhar, de produzir, de viver, de morrer e
cultuar os mortos, especialmente os que regaram com seu sangue, para que ela retornasse aos
que nela se reconhecem” (CALDART, 2004, p. 100).

Para nds, o modelo ideoldgico de letramentos se coaduna com nossos objetivos nessa
pesquisa, pois ele se pauta na concepgdo de que os educandos ndo sdo meros dominadores de
competéncias e habilidades técnicas. “Eles precisam aprender a falar, a ler, a calcular,
confrontar, dialogar, debater, duvidar, sentir, analisar, relacionar, celebrar, saber articular o
pensamento proprio, o sentimento préprio... [...]” (STREET, 2014, p. 106). Para este
movimento, € basilar que a escola se compreenda e aceite sair de si mesma, reconhecendo e
valorizando as praticas educativas que acontecem fora dela, identificando também o papel do
educador nesse lugar do sujeito que cultivaem si —e colabora para com o cultivo nos educandos

—a sensibilidade humana, os valores humanos.

Nesse sentido, hd um ponto relevante a ser considerado: outros fendbnemos corroboram
a Vvisdo estereotipada de que, para deter conhecimento, 0s processos educativos devem estar
intrinsecamente ligados ao imaginario de que é na escola que as/os estudantes aprendem e tudo
0 que divergir do modelo educacional vigente ndo se configura como educacédo. E, assim, de
maneira geral, todo e qualquer conhecimento adquirido e construido fora do ambiente da
educacéo formal é deslegitimado em nossa sociedade. No entanto, refletimos sobre se, de fato,
as préaticas educacionais desenvolvidas na escola tém contribuido para o aprendizado de
estudantes tdo diversos, com historicos de vida distintos e, consequentemente, heterogéneos.
Ressaltamos que, no modelo ideo6logico de letramento, a escola é um dos espacos de
aprendizado desses sujeitos. Porém, outros espacos sdo igualmente essenciais na construcao de
conhecimento do ser humano. Assim, defendemos o olhar de que os processos ligados ao
ensino-aprendizagem acontecem na esfera social mais ampla. O papel da escola é interpreta-los
e organiza-los em um projeto pedagogico que forneca aos estudantes subsidios cientificos e

técnicos para intervir na sociedade.
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Faz-se importante pontuar que ndo deslegitimamos a escola enquanto espaco de
educacdo formal, mas que atentamos para a necessidade de considerar, trabalhar e desenvolver
0s processos de aprendizagem que acontecem fora dela, j& que em sua esséncia:

A escola é, de modo geral, uma instituicdo conservadora e resistente a ideia
de movimento e a um vinculo direto com as lutas sociais. O servigo que
historicamente tem prestado & manutencdo de rela¢fes sociais de dominacao

e exclusdo costuma estar encoberto por uma aparéncia de automia e de
neutralidade politica (STREET, 2014, p. 119).

Por isso, incluir a discussdo sobre os multiplos letramentos* para a agenda politica e da
educacao é essencial para a formacéo de cidad&os criticos e para a construcdo de uma sociedade
efetivamente mais humana. No ambito do ensino de lingua, consideramos que o
desenvolvimento e o trabalho pautados na perspectiva do modelo ideoldgico de letramento pode
ir além de aspectos técnicos de ensino-aprendizagem do sistema da lingua. Assim, defendemos
aqui um caminho que ideologicamente seja construido nas formas especificas de linguagem que

habitamos e que usamos em determinados contextos sociais.

2.4  EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS DO CAMPO

Consideramos fucral iniciar nossa discussao sobre EJA/Campo tratando a questdo no
ambito das lutas sociais, uma vez que, tanto a EJA quanto a Educacdo do Campo nasceram da
luta de diversos movimentos sociais pelo direto humano e social a educacéo. Identificar que,
historicamente, essa luta € oriunda de tal contexto, coloca-nos no terreno dos direitos, 0s quais
reconhecem a educagdo como um valor crucial para a vida e para a formagdo humana. Assim,
identificamos os sujeitos da EJA enquanto sujeitos de direitos, para além de pessoas que
necessitam da educacdo formal para que, supostamente, atendam a uma demanda de mercado

e de desenvolvimento.

4 Acreditamos, também, que, para abordar as nogGes ndo apenas do letramento, mas também dos multiletramentos
voltados ao ambito escolar, deve-se considerar a pluralidade de nossa sociedade (cultural, étnica etc.) e os mais
diversos contextos sdcio-historico-econdmicos, como fatores de transformagdo e efetivacdo do ensino. Rojo (2012,
p. 8) afirma que pensar em multimetramentos “pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o uso de novas
tecnologias de comunicagdo e de informagdo (‘novos letramentos’), mas caracteriza-se como um trabalho que
parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros, midias e linguagens por eles
conhecidos”, nas suas praticas sociais, a fim de enfatizar a criticidade, a pluralidade, a ética e a democracia dos
textos que expandem o arcabougo cultural dos discentes e decaem no reconhecimento e na préatica de outros
letramentos.
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Para compreendermos os processos de construgdo da EJA, tragamos um breve perfil da
referida modalidade através das politicas publicas. No entanto, antes de iniciarmos, refletimos
sobre a prépria categorizacdo da EJA enquanto uma modalidade de ensino. No decorrer da
pesquisa, é notdria nossa defesa por uma pratica de ensino voltada as demandas dos atores
participantes. Nesse sentido, ao tratar a EJA como uma modalidade, parece-nos que nao é dada
a devida atencéo as especificidades dos mais diversos grupos quando se “exclui” seus processos
do nivel da Educacdo Bésica (sabemos que, no ambito das politicas publicas, uma determinada
nomenclatura — laboratérios, nucleos etc. — significa atrair mais recursos e investimentos
financeiros). Nesse sentido, ao buscar uma defini¢do do que significa o termo “modalidade”,

trazemos Barbosa (2009):

No que se refere ao termo “modalidade” usado como referéncia para a
Educacdo de Jovens e Adultos, podemos afirmar que “do ponto de vista
formal, constitucionalmente, o direito a educacdo para pessoas jovens e
adultas tem seu marco juridico dado pela Constitui¢do de 1988, ao determinar
que o Estado deve oferecer ‘Ensino Fundamental obrigatério e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta para todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria’ (BARBOSA, 2009, p. 39).

No ambito das politicas publicas, temos o fato de que todos os niveis da EJA séo
atendidos pelo setor puablico®, com pouca participacio do setor privado. Além disso, podemos
afirmar que as politicas educacionais que fundamentam o trabalho s&o desenvolvidas sob a
pauta de politicas de governo e ndo de Estado, o que, infelizmente, as categoriza engquanto
programas compensatorios. Isso se deu também pela construcdo socio-histérica-cultural de
nosso pais, que negligenciou o direto a educacdo dos sujeitos advindos de grupos sociais e

componentes da EJA.

Como uma tentativa de legitimar os caminhos do ensino para EJA, foram elaborados
documentos oficiais que buscam orientar as praticas de ensino. No entanto, estes tendem a ser
vistos a partir de duas perspectivas: universalistas, porque dificilmente abarcam as
idiossincrasias dos sujeitos das mais diversas regides do pais; ou como uma conquista dos
engajados no processo de elaboracdo de tais documentos. Para tal, evocamos as Diretrizes
Operacionais para Oferta da Educagdo de Jovens e Adultos (PERNAMBUCO, 2016), por

> O Art. 37 da LDB, porém referente a Educacdo de Jovens e Adultos, estabelece que “os sistemas de ensino
assegurardo gratuitamente aos jovens e adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas”. A mudanga parece minima, ja que mantém a gratuidade, mas retira a
obrigatoriedade que estava assegurada no texto da Constituicdo, ou seja, através de uma sutil alteragdo do artigo
208 da Constituicdo, 0 governo manteve a gratuidade da educagdo publica de jovens e adultos, mas suprimiu a
obrigatoriedade do poder publico em oferecé-la aos que estdo fora da idade regular. Na nossa percepcéo, tal
alteracdo torna eminente o risco descontinuidade da Educacdo de Jovens e Adultos nos programas educacionais
brasileiros.
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considerarmos que a elaboracdo de documentos oficiais busca legitimar o direito a educacao
dos sujeitos envolvidos, bem como contribuem para o reconhecimento da EJA como
modalidade de ensino através de diretrizes curriculares e garantem financiamento, “apesar de

que diferenciado e desvalorizado em relag@o a outras modalididades de ensino” (BARBOSA,

2009, p. 39).

Em uma sociedade como a nossa, na qual ¢ atribuida a escrita uma grande posicéo de
poder, ter um documento oficial legitimado pelo discurso juridico traz visibilidade a EJA.
Semelhante a isso, foi 0 que ocorreu com o Campo, o qual sofreu (e vem sofrendo) a acdo de
silenciamento e/ou apagamento de sua cultura, dado que “as escolas rurais no Brasil foram
construidas tardiamente, e sem 0 apoio necessario por parte do Estado para que se
desenvolvessem. Até as primeiras décadas do século XX, a educacdo era privilégio de poucos,
sobretudo, no meio rural.” (JUNIOR & NETO, 2011, p. 47). E, de acordo com o relatério do
Conselho Nacional de Educacéo, elaborado em 2001, o qual trata das Diretrizes Operacionais

para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo,
No Brasil, todas as constituicbes contemplaram a educagdo escolar,
merecendo especial destaque a abrangéncia do tratatamento que foi dado ao
tema a partir de 1934. Até entdo, em que pese o Brasil ter sido considerado
um pais de origem eminentemente agréria, a educacdo rural ndo foi sequer
mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891, evidenciando-se, de
um lado, o descaso dos dirigentes com a educagdo do campo e, do outro, 0s

resquicios de matrizes culturais vinculadas a uma economia agraria apoiada
no latifandio e no trabalho escravo. (Parecer. P.3) (ARROYO, 2004, p. 178).

A partir disso, identificamos que, até entdo, a educacdo rural era vista como forma de
domesticar os trabalhadores que frequentavam a escola e, assim, estes estiveram a servico do
controle sociopolitico do Estado. De acordo com Fernandes (2004, p. 140), foi apenas na
Constituicao de 1988 que a educacéo foi promulgada como direito de todos e, nesse movimento,
surge a universalizacdo da necessidade de se construir uma educacdo do campo a “julgo das
elites” (FERNANDES, 2004, p. 140).

Ao se ter um documento oficial, supostamente o direito a educacdo esta garantido.
Assim, a luta € mantida visando o direto a uma educagdo que reflita sobre os sujeitos que
integram a EJA/Campo. Por isso, compreendemos que ampliar os olhares sobre a condicéo
social dos estudantes oriundos deste segmento € conhecé-los para além de denominacdes como
“analfabeto”, “matuto” ou “fora de faixa”. E, de modo geral, as a¢Ges voltadas ao EJA/Campo
sempre estdo norteadas para a superacdo dessa questdo, dificilmente refletindo sobre as

questdes sociais além do anafalbetismo. Segundo Barbosa (2009),
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as acgbes realizadas fundamentam-se em programas e/ou campanhas
desenvolvidas em todo territorio nacional ou estadual, visando atingir grande
nimero de pessoas. [...] Inicialmente, os registros apontam para aspectos
historicos, como as diversas campanhas nacionais para ‘erradicagdo’ do
anafabetismo, a exemplo da acontecida em 1947, denominada de Campanha
Nacional de Educagdo de Adolescentes e Adultos Analfabetos. A proxima
medida fica por conta das Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
sancionadas em 1960 e em 1971, que reafirmam a linha de entendimento de
gue a EJA é distinta da Educacdo Infantil contida na Lei Organica do Ensino
Primério, de 1946. Entre as duas LDBEN (1960 e 1971), ocorre uma nova
campanha de erradicacdo do analfabetismo personificada pelo Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo - MOBRAL” (BARBOSA, 2009, p. 39).

Todavia, observamos que, geralmente, as campanhas de alfabetizacdo (Anexo 01) nédo
prezam pelos letramentos locais e partem do pressuposto de que os “analfabetos” ndo poderao
ler o mundo sem que antes tenham alcancado 0 modelo de letramento ocidental. Concordamos
com Soares (2004) quando a autora afirma que a supervalorizagdo das campanhas por
alfabetizacéo corrobora a ideia da alfabetizacdo como o passo fundamental para a inser¢do do
sujeito no mundo. Ao refletir sobre isso, podemos analogiza-lo, como um ritual, que, quando
disseminado as camadas populares, tende a representa-lo como um mundo discursivo-novo, o

qual simultaneamente pode destitui-los de seu préprio discurso.

Nesse sentido, ao seguir essa visdo, a sociedade tem reforcado o estigma do
analfabetismo, que se consolidou de maneira historica, social e cultural e tende a atribuir aos
estudantes da EJA/Campo Varios estere6tipos relacionados ao atraso, inclusive cognitivo, dos
processos de aprendizagem. Neste movimento, observamos a elaboragéo do Plano Decenal de
Educacao, em 1993, pelo governo brasileiro, que se propunha a “enfrentar alguns desafios”.
Assim, o plano expressa que, até entdo, houve uma “omissdo da politica educacional em relagao
ao desenvolvimento das competéncias cognitivas e sociais de jovens e adultos na definicdo dos
segmentos prioritariamente atendidos” (BARBOSA, 2009, p. 40). E, para “superar estes
desafios”, no Plano Decenal de Educacdo foram estabelecidas metas, tais como a ampliacdo do
atendimento de jovens e adultos no Ensino Fundamental para “3,7 milhGes de analfabetos e 4,6
milhdes de subescolarizados” (BARBOSA, 2009, p. 42).

A0 observar essas metas e levar em consideragéo os postulados sobre a EJA (ARROYO,
2011; MAINAR, 2015), compreendemos que as desigualdades — como o quadro de
analfabetismo; a evasao escolar e a negligéncia politica para com esTa situacdo — persistem.
Assim como as iniquidades que acometem 0s grupos que compdem a EJA, tais como: negros,

campesinos, indigenas; sujeitos historicamente restritos de liberdade, os quais séo intitulados
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como “minorias sociais”. Entdo, seriam as campanhas contra o analfabetismo os fatores que
poderiam garantir aos estudantes uma melhor condicdo humana e, consequentemente, de vida?
Nesse movimento, faz-se importante refletir que “a educagao nao resolve por si S0 0s problemas
do pais, nem ou tdo pouco promove a inclusdo social. [...] assim como sdo falaciosos certos
discursos oficiais e televisivos que atibuem a escola um papel central na solugdo do problema
do desemprego nos centros urbanos.” (FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2004, p. 53).
Principalmente no ambito da EJA/Campo, o sentido de luta pela educacéo esta vinculado tanto
a garantia, quanto ao acesso e a qualidade de ensino que é oferecida aos sujeitos envolvidos,
recuperando o “humanismo pedagogico que foi enterrado por uma tecnologia imperativa; que
foi enterrado pela burocracia da escola; que foi enterrado nas politicas publicas educativas.”
(ARROYO, 2004. p. 75). Destarte, ndo adianta termos escolas no Campo e ndo termos escolas
do Campo. Pois, 0 que se faz nececessario sdo escolas que tenham um projeto politico-
pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo do
Campo.
Segundo esse modo de pensar, as diferencas entre escola no campo e escola
dos campos sdo pelo menos duas: enquanto escola no campo representa um
modelo pedagogico ligado a uma tradigdo ruralista de dominacéo, a escola do
campo representa uma proposta de construcdo de uma pedagogia, tomando

como referéncias as diferentes experiéncias dos seus sujeitos: 0s povos do
campo (FERNANDES, 2004, p. 142).

Construir uma Educagdo do Campo elaborada pelos sujeitos que integram esse grupo
significa ndo condicionar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes as limitacdes
ideoldgicas que historicamente foram construidas no @mbito educacional. J& que no que se

refere a memoria do campesino, Arroyo (2004. p. 79-80) afirma:

A cultura hegeménica trata os valores, as crencas, 0s saberes do campo de
maneira romantica ou de maneira depreciativa, como valores ultrapassados,
como saberes tradicionais, pré-cientificos, pré-modernos. Dai que o modelo
de educacdo bésica queira impor para o campo curriculos da escola urbana,
saberes e valores urbanos, como se o campo e sua cultura pertencessem a um
passado a ser esquecido e superado. Como se os valores, a cultura, 0 modo de
vida, 0 homem e mulher do campo fossem uma espécie em extingdo. Uma
experiéncia humana sem mais sentido, a ser superada pela experiéncia urbano-
industrial moderna. Dai que as politicas educacionais, os curriculos séo
pensados para a cidade, para a producdo industrial urbana, e apenas se
lembram do campo quando se lembram de situagdes “anormais”, das minorias,
e recomendam adaptar as propostas, a escola, os curriculos, os calendarios a
essas “anormalidades”. Nao reconhecem a especificidade do campo [...].

Assim, enfatizamos o tipo de educacdo que serd oferecido aos estudantes, a priori,

baseado em suas demandas. Neste movimento, supde-se que o atendimento dessa diversificacdo
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representaria a democratizagdo das oportunidades educacionais, no que se refere a uma
educacdo do Campo; ja que, historicamente, o pré-construido deste lugar esta pautado como “o
lugar das auséncias”. Ou, entdo, ao ir de encontro ao padrdao hegemdnico neoliberal, o qual
assume um papel de unico caminho possivel vinculado a “modernizagdo”, a tendéncia de
urbanizagdo, o campesino acaba por estar & margem da sociedade. Isto, consequentemente, faz
com que os sentidos sejam excluidos, silenciados. Assim, algumas representacdes — senao todas
— sobre o campesino ndo foram trabalhadas socialmente e a consequéncia discursiva deste
silenciamento é que muitos discursos podem ndo fazer sentido e/ou sdo deslegitimados em
nossa sociedade. Como, por exemplo, a luta pelo direito a terra, que fundamentou alguns
processos de legitimacéo através do discurso juridico, também com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), que propde, no artigo 28:

Na oferta da educacgéo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacfes necessérias a sua adequacao as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente: | — conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il — organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do

calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climéticas; 111 —
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL/MEC, LDB
9.394/96, art. 28).

Observamos que, a partir do reconhecimento da negligéncia do Estado perante as
escolas do Campo, os curriculos e as propostas atuais dessas escolas, geralmente, tém dado
énfase aos direitos bésicos da cidadania, os quais tendem a reconhecer 0 campo como um
espaco social e de constituicdo de identidades e sujeitos. “Libertar” sujeitos também é o papel
da EJA/Campo e deve articular-se a um projeto de emancipagdo humana, no qual se busca o
discurso da valorizacao da identidade do Campo; da compreensdo dos diferentes espacos e
tempos de formacdo dos sujeitos; e do reconhecimento de que a escola apenas se configurara
enquanto um espaco de formag&o ao tomar como imprescindivel a articulago entre a realidade

dos sujeitos e o0 espaco formal de educacéo.

Neste sentido, situar os estudantes sobre a funcédo social da escola e do que se propde a
ensinar nessa instituicdo € essencial para fugir de um entendimento que nao permita a
pressuposicao sobre os usos da leitura e da escrita sem um conhecimento etnografico, uma vez
que

Existem muitos géneros de poder, ndo s6 um unico letramento autbnomo, se
sabemos muito pouco sobre como eles operam — na Bolsa de Valores, por

exemplo, ou nos patamares mais elevados do comércio e do governo. E
possivel especular que esses letramentos especificos, abreviados, por meio dos
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guais se comunicam aqueles que ja detém o poder, ndo sdo 0s mesmos géneros
trabalhosos e explicitos ensinados na escola (STREET, 2004, p. 153).

Legitimar o discurso de que algumas préticas letradas, tais como o ensino de géneros
textuais especificos, podem promover por si s6 movimentos de mobilidade social, assegurar
insercdo no mercado de trabalho ou chegarem a determinadas posi¢cfes de poder, pode ser um
caminho perigoso a ser trilhado. Compreendemos, assim, que o ensino de LP na EJA/Campo
deve deixar claro seus objetivos no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem: buscar
formar e emancipar os sujeitos envolvidos através da linguagem e de um trabalho dedicado a

formacédo humana e nao apenas ao mercado.

25 EDUCACAO EMANCIPATORIA: CULTIVO DE MEMORIA E IDENTIDADE

Nesta pesquisa, defendemos que qualquer projeto pedagdgico a ser desenvolvido para a
EJA/Campo deve ser realizado sob a perspectiva do e no Campo. Conforme Freire (1999), é
essencial a leitura da palavra a leitura do mundo. Portanto, concebemos que a educagdo do
Campo se reconhe¢a como um lugar de luta contra o latifundio do conhecimento e pelos direitos

ao acesso de qualidade do que é produzido socialmente.

Para que este movimento se torne um acontecimento, faz-se essencial evocar a memoria
do Campo e alguns processos que consideramos de apagamento e/ou silenciamento
campesinos. Refletimos sobre o fato de que um pais como o Brasil, de origem eminentemente
agraria, ndo se atentou a questao da educacéo rural — nem na Constituicdo de 1824 nem na de
1891; e, como até hoje, mesmo com direitos legitimados pelo discurso juridico, a educacdo do
Campo ndo tem recebido devida atencdo em nossa sociedade:

O silenciamento, esquecimento e até o desinteresse sobre o rural nas pesquisas
sociais e educacionais é um dado histérico que se tornava preocupante. Por
gue a educacdo da populacdo do campo foi esquecida? Um dado que exige
explicacdo: “somente 2% das pesquisas dizem respeito questdes do campo,
ndo chegando 1% as que tratam especificamente da educacdo escolar no meio
rural.” [...] O rural teria perdido consisténcia historica e social? O povo do
campo seria uma espécie em extin¢gdo? O fim do rural, uma consequéncia

inevitdvel da modernizacdo? A escola do campo teria que ser apenas um
remedo da escola da cidade? (ARROYO, CALDART e MOLINA, 2004, p. 8)

Assim, refletimos sobre a necessidade de se criarem movimentos de ruptura da visao
que prevalece sobre o Campo: um lugar de atraso, do que é arcaico e inferior. Provocar o

deslocamento desse pré-construido é romper com o padrdo hegemdonico que vem sendo imposto
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no que diz respeito ao imaginario do espaco urbano enquanto o Unico e natural caminho em
busca do desenvolvimento e do sucesso econdémico. Um dos possiveis movimentos que podem
promover essa ruptura é o fortalecimento da identidade, da cultura e da memoria dos povos do
Campo, uma vez que a memdria € um agente de resisténcia e que o fim da historia seria a
realidade de uma sociedade atemporal, que perdeu sua memdria social inscrita em préaticas.
Neste ambito, atentamo-nos sobre os movimentos de apagamento e/ou silenciamento sobre o
imaginario dos povos do Campo, 0s quais s@o referentes as faltas e ndo falhas de sentido. As
falhas sdo constitutivas da memoria, assim como o esquecimento. Entretanto, o que observamos
é que houve um sileciamento, uma exclusdo, para que assim, ndo haja um ja dito — os pré-
construidos — que tornam a construcdo de sentidos possivel,
[...] de tal modo que eles ndo fazem sentido, colocando fora do discurso o que
poderia ser significado a partir deles e do esquecimento produzido por eles
para que novos sentidos ai significassem. Hé, assim, “furos”, ‘buracos” na
memoria, que sdo lugares, ndo em que o sentido se “cava” mas, ao contrario,
em que o sentido “falta” por interdicdo. Desaparece. Isso aconteceu por que
toda uma regido de sentidos, uma formacdo discursiva, é apagada, silenciada,
interditada. Ndo ha um esquecimento produzido por eles, mas sobre eles. Fica-
se sem memoria. E isso impede que certos sentidos hoje possam fazer (outros
sentidos). Como a memdria é, ela mesma, condicdo do dizivel, esses sentidos
ndo podem ser lidos. [...]. Acontece que esses sentidos — excluidos,
silenciados — ndo puderam e ndo podem significar, de tal modo que héa toda
uma nossa histéria que ndo corresponde a um dizer possivel. Nao foram
trabalhados socialmente, de modo a que pudéssemos nos identificar em nossas
posigdes. [...] O que esta fora da memdria ndo esta nem esquecido nem foi
trabalhado, metaforizado, transferido. Esta in-significado, de-significado (4).
Em consequéncia, a discursividade politica tem seus pontos de tensdo nos
indicios desses silenciamentos. Hoje, discursos com os do MST, que sdo uma
ruptura no discurso politico neo-liberal, tém dificuldade de significar-se nessa
margem em que muitos sentidos ndo podem fazer o sentido politico, onde as

palavras como “movimento” podem significar repressdo, porque resvala para
0 que, hoje, se considera como ilegal [...] (ORLANDI, 1999, p. 65-67).

No entanto, ainda em consonancia com Orlandi (1999), o real historico faz pressédo e no
que se refere as tentativas de apagamento, o que foi “censurado” ndo desaparece em sua
totalidade, os vestigios permanecem. Neste sentido, Arroyo (2004) postula que, desde a década
de 1980, a sociedade aprendeu que 0 campo esta vivo, seus sujeitos mobilizam-se e produzem
uma dinamica social e cultural. Muito dessa mobilizagdo se deu pela organizacdo dos
movimentos sociais do Campo que se fizeram visiveis dentro de suas lutas por direitos (a terra,
a educacao, a salde etc.). Assim, podemos perceber que o silenciamento e o esquecimento ndo
tém mais sentido “e se torna urgente ouvir e entender a dinamica social, cultural e educativa
dos diferentes grupos que formam o povo do campo” (ARROYO, CALDART e MOLINA,

2004, p. 9). Exemplo de uma proposta pedagdgica possivel, por ter o trabalho fundamentado
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nas diversas culturas dos povos do Campo, é a do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-

terra (MST). Na Pedagogia do Movimento:

E do Movimento por ter o Sem Terra como sujeito educativo e ter o MST
como sujeito da intencionalidade pedagégica sobre esta tarefa de fazer
educacdo. E também do Movimento, porque se desafia a perceber o
movimento do Movimento, a transformar-se transformando. (CALDART,
2004, p. 98).

Tal pedagogia tem como um de seus aportes a Pedagogia da Histdria, que surge do
cultivo da meméria, do olhar sobre ser parte da histéria — ndo apenas como resgate, mas como
algo a ser cultivado e produzido. Para tal, defende-se que a meméria coletiva é fundamental na
construcdo da identidade. Segundo Caldart (2004, p. 104), cultivar a memoria ndo se trata
apenas de conhecer o passado, mas educar-se para senti-lo como seu; compreendé-lo como
referéncia para escolhas que os sujeitos tomam em sua vida. Neste movimento, o ensino de LP
pautado nestas questdes estard atento as reflexdes ideoldgicas da linguagem e isso lhes permitira
uma maior possibilidade de agir no mundo, uma vez que se fundamentar nesta préatica é perceber

tal memoria, as suas raizes, descobrindo-se como sujeito da histoéria.

Assim, defendemos a ideia de que, para se construir ideologicamente enguanto um
sujeito do Campo, é preciso ter ciéncia de que o0 Campo é parte do mundo e ndo o que sobra
das cidades. E conceber que a historia do Campo brasileiro é a historia da luta principalmente
contra o latifundio e pelo direito de “pensar o mundo a partir de seu proprio lugar”
(FERNANDES, 2004, p. 143). Entao, atentamos para a importancia de que “superar a visdo de
que a cultura do campo é estéatica, paralisante, voltada para a manutencdo de formas e valores
arcaicos” (ARROYO, 2004, p. 81). E passar a reconhecer(-se) (n)o Campo como um

lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com dignidade
de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo néo é s6 o lutar
da producdo agropecuaria e agroindustrial, do latifindio e da grilagem de
terras. O campo é espaco e territorio dos camponeses e dos quilombolas. E no
campo que estéo as florestas, onde vivem as diversas nagdes indigenas. Por

tudo isso, o campo é lugar de vida e sobretudo de educacdo. (FERNANDES,
2004, p. 137)

Assim, assumimos em nosso trabalho a nogcdo de que, para desenvolver qualquer
proposta pedagogica com a linguagem, é necessario conhecer e compreender a histéria, a
memoria, a identidade e todos 0s movimentos sdcio-historico-culturais que construiram e
constréem o povo do Campo. J& que, majoritariamente, “a imagem que sempre temos na
academia, na politica, nos governos é que para a escolinha rural qualquer coisa serve”

(ARRQOYO, 2004, p. 71); quando, na verdade, deve-se conceber que
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A funcdo primordial da escola é ensinar, transmitir valores e tracos da historia
e da cultura de uma sociedade. A funcéao da escola é permitir que o aluno tenha
visdes diferenciadas de mundo e de vida, de trabalho e de producéo, de novas
interpretacOes de realidade, sem, contudo, perder aquilo que lhe é proprio,
aquilo que lhe é identificador (LEITE, 1999, p. 99).

E que, para esse movimento ocorrer, o Estado deve dar subsidios suficientes para que o
processo de ensino-aprendizagem no/do Campo possa acontecer respeitando seus sujeitos, com
sua historia e identidade; e cultivar essa identidade € construi-la também a partir de seus valores.
Primeiramente, os sujeitos do Campo sdo parte de um povo, de uma luta. Eles sdo sujeitos de
direitos. E, ao observar os processos de construgdo do conhecimento pelos sujeitos do
EJA/Campo, analisamos como essencial, primeiramente, (re)conhecer 0s grupos que compdem
a populacdo do Campo e compreender que 0s sujeitos integrantes dessa populagdo fazem parte
do povo brasileiro, também a partir do perfil do leitor que foi levantado nos nossos instrumentos

de coleta.

Ressaltamos que os olhares sobre a condicao social, politica e cultural dos educandos
da EJA/Campo condicionam as diversas concepcdes de educacao e as politicas pablicas que
Ihes séo oferecidas. De acordo com Achard (1999, p. 17), “a regularizacdo de determinada
imagem se apoia necessariamente sobre o reconhecimento do que é repetido”; como, por
exemplo, o discurso que ainda se tem sobre 0 campo e seus sujeitos. Assim, ressaltamos que
estes sujeitos sdo jovens e adultos que, a0 mesmo tempo, sdo aprendizes e educadores, oriundos
de grupos diferentes, mas todos compdem um s6 povo, o do Campo.

O campo tem diferentes sujeitos. S0 pequenos agricultores, quilombolas,
povos indigenas, Pescadores, camponeses, assentados, reassentados,
ribeirinhos, povos da Floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais e outros grupos mais. Entre
esses ha os que estdo ligados a alguma forma de organizacéo popular, outros
nado; ha ainda as diferencas de género, de etnia, de religido, de geracdo; sdo
diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos de olhar o mundo,

de conhecer a realidade e de resolver os problemas; diferentes jeitos de fazer
a propria resisténcia no campo; diferentes lutas (CALDART, 2004, p. 153).

S0 sujeitos sociais e culturais e o atendimento a sua pluralidade representa a
democratizagdo dos direitos educacionais. No entanto, de modo geral, os olhares
preconceituosos sobre eles corroboram o construto de fronteiras para o desenvolvimento da
cidadania plena do povo do Campo. Assim, contribuindo para sua anulagéo até no que se refere

a elaboracao de politicas educacionais que sejam voltadas para o préprio grupo.

Dessa maneira, ao buscar contribuir para o fortalecimento da identidade do povo

campesino, acreditamos que cultivar sua identidade e lutar por ela é o0 movimento que a EJA
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pode e deve realizar dentro da sua proposta pedagogica; particularmente, no ensino de leitura
de LP. No entanto, muitas vezes, observamos que até a perspectiva dos elaboradores das
politicas voltadas a esses sujeitos ou dos professores que estdo a frente das salas de aula também
esta vinculada a uma Idgica de que “nao importa ao professor que jovem € esse, que trabalhador
¢ esse [...] O que importa é apenas que o aluno tem que aprender — ler, aprender a escrever, a
contar” (ARROYO, 2004, p. 74). Para essa tentativa da automatizacdo humana, entendemos
que a construcdo da identidade nao sera cultivada nesses povos:
Quando pensamos 0 mundo a partir de um lugar onde ndo vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos um ndo-lugar. Isso acontece com a
populacdo do campo quando pensa o mundo e, evidentemente, o seu
proprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva
ao estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcdo da

identidade, condicdo fundamental da formagdo cultural”
(FERNANDES, 2004, p. 141).

Dessa maneira, defendemos que qualquer projeto pedagogico a ser desenvolvido deve
ser realizado na escola que, de fato, seja do Campo e no Campo. Portanto, consideramos que é
de basilar importancia que a educagdo no Campo se reconhegca como um lugar de luta contra o
latifundio do saber e pelos direitos ao acesso do que é produzido socialmente. Assim,
entendemos também que manter os caminhos de investigacdo sob a tensdo entre o individual e
o social, em um movimento constante de reflexao sobre como as interagdes e as formas de acéo
advindas delas podem refratar e refletir momentos socio-politico-ideol6gicos determinados,

deve ser parte do ensino de LP.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Nesta etapa de nossa investigacdo, apresentamos as concepces norteadoras da
pesquisa. Os pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados seguem o paradigma de
investigacdo critica, uma vez que compreendemos essa etapa como parte do olhar de nossas
escolhas politicas e ideolégicas enquanto pesquisadora. Assim, por nos pautarmos em valores
articulados aos saberes tedricos e praticos da atividade humana, submetemos a pesquisa ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), cuja aprovacdo integra a sessdo de anexos desta

investigacao (anexo 02).

Ressaltamos nossa compreensdo de que, na construcdo dos modos de fazer pesquisa,
deve-se primordialmente considerar os contextos dos sujeitos envolvidos. Segundo Liberali
(2011), este paradigma critico de investigacdo tende a colocar o conhecimento dentro de um
desenvolvimento histdrico e social, cujos principais apontamentos sdo 0s potenciais repressivos
e/ou emancipatdrios do ato de pesquisar. Para tal, também nos fundamentamos nos postulados
de Celani (2005), quanto as questdes éticas na pesquisa em Linguistica Aplicada, tais como:
consentimento informado dos participantes e das instituicdes; a posse dos dados; as relagdes de
poder entre os envolvidos e entre eles e a pesquisadora; e as diferengas culturais e os papeis

dentro da ética.

Entendemos que, na adogdo deste olhar, podemos contribuir para a compreensao do que
se pretende abordar na presente investigacdo. Aqui, admitimos uma pesquisa ndo sobre
determinado fendmeno, mas em, para e com determinado objeto de investigagdo. O “fazer
pesquisa” deve propiciar deslocamentos, para que esses movimentos possam promover o
desenvolvimento de alternativas para os sujeitos envolvidos — em direcdo a relacdes
educacionais e sociais mais igualitarias. Enquanto paradigma de investigacao, este Viés critico
permite que o pesquisador promova, por exemplo, a visibilidade de minorias sociais (para que
outras formas de compreender seu mundo se tornem possiveis). Consequentemente, isso
implica os cuidados que uma pesquisa aplicada de carater qualitative, a qual tem como corpus

uma atividade humana, deve tomar:

H& procedimentos e ha conceitos que ndo se coadunam com o fazer pesquisa
com minorias linguisticas. Considerando que esses conceitos/procedimentos
cristalizados e classicos foram elaborados em uma época em que se
focalizavam minorias linguisitcas como “objetos” de pesquisa € ndo como
agentes pensantes (CAVALCANTI, 2006, p. 234).
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No que se refere aos métodos da pesquisa, buscamos o dialogo entre os dedutivos e 0s
indutivos, uma vez que, para fundamentacdo das hipoteses e para criacdo das categorias de
analise, métodos e técnicas de pesquisa, guiamo-nos pelo metodo dedutivo. No entanto,
verificamos que o método indutivo também contemplou nossa investigacdo, tanto no
desenvolvimento de andlises quanto na fundamentacdo teorica. Esta articulacdo forneceu

subsidios ao desenvolvimento da pesquisa.

Neste sentido, assumimos o lugar de uma pesquisa em LA cujo carater tende ao
etnografico e tem como objetivo descrever e compreender como se dao 0s processos de ensino-
aprendizagem da leitura no ensino de LP da EJA/Campo. Trazemos brevemente a concepgao

que fundamenta nosso entendimento do que é uma pesquisa nessa esfera:

Trata-se de uma pesquisa aplicada no sentido em que se centra
primordialmente na resolucdo de problemas de uso da linguagem tanto no
contexto da escola quanto fora dele, embora possa também contribuir para a
formulagdo tedrica, como a chamada pesquisa basica [...] A LA é uma ciéncia
social, ja que seu foco é em problemas de uso da linguagem enfrentados pelos
participantes do discurso no contexto social [...] (MOITA LOPES, 1996, p.
19-20).

Por acreditarmos que sdo as compreensdes de contextos especificos que acabam por
designar os comportamentos e a cultura dos sujeitos participantes, os dados foram coletados
através da observacdo do fendmeno em seu contexto. Consideramos também os pontos de

semelhanca e/ou discrepancia para descrever as compreensoes da realidade dos participantes.

No que se refere a ética de nosso processo de pesquisa, relembramos que, para validacao
do processo de investigacdo, no qual hé participacdo de seres humanos, o trabalho foi submetido
e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP). Temos ciéncia de que é “preciso ter claro
gue pessoas ndo sdo objetos e, portanto, ndo devem ser tratadas como tal; ndo devem ser
expostas indevidamente” (CERALI, 2005, p. 107). Além disso, pontuamos que também
estamos cientes da relacdo entre pesquisador-sujeitos-objeto de estudo e que, por isso,
assumimos a suposta assimetria de poder, uma vez que, desde a selecdo dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos até o tratamento dos dados, o ponto de vista que construira essa pesquisa
é a do sujeito investigador. Assim, buscamos considerar a expansdo dos dados coletados e das
fronteiras entre os campos de conhecimento. Esse movimento faz-se necessario, pois apenas
dessa forma conseguiremos compreender as tensdes da linguagem que sdo observadas pela
pesquisadora, dentro do contexto social especifico que sdo a aula de LP e as particularidades

do Campo.



42

Ressaltamos que uma pesquisa que se propde a investigar o ensino de leitura
na aula de LP da EJA/Campo tem por natureza a percep¢do da realidade a
partir dos mais variados significados. Assim, a subjetividade ganha um carater
fundamental nesse caminhar, haja vista que ndo consideramos quantificages
mecanicas, “mas compreensdes e explicacdes das relagbes sociais humanas
em relagdo estreita com a compreensdo das estruturas e instituicdes que a
compdem” (LIBERALLI, 2011, p. 21).

Pelo fato de que a pesquisa também se ocupa da descricdo do processo de ensino-
aprendizagem da leitura enquanto objeto de estudo, concebemos que, para coadunar nosso olhar
investigativo a compreensdo da realidade, optamos pelo tipo de estudo descritivo baseado no
processo. Além disso, por tratar-se de uma pesquisa de campo, cuja pesquisadora exerce a
funcdo de observar e explorar os dados, utilizamos os questionarios e os diarios de campo
oriundos das proprias observacdes das aulas como instrumentos de coleta. Assim, além do
carater de registro desses materiais, eles também forneceram subsidios a nossa analise.
Ressaltamos que também consideramos as conversas entre a pesquisadora e 0s envolvidos na
pesquisa como dados que contribuem para a descri¢do das relacdes estabelecidas durante este
trabalho.

Faz-se basilar destacar que o processo de observacdo das aulas se deu em duas escolas
e que, a partir delas, selecionamos um docente de lingua portuguesa de cada instituicdo de
ensino, o qual desenvolve seu trabalho na modalidade. No que se refere ao segmento, levamos
em consideracdo o fato de que para a EJA/Campo de Belo Jardim ndo foram ofertadas todas as
séries/turmas escolares, jA que a oferta acontece baseada na suposta demanda. Assim,
acompanhamos as aulas de LP nas seguintes escolas cujos nomes foram atribuidos de maneira
ficticia: Escola Municipal Francisco Julido (Anos Finais, do Ensino Fundamental 1) e Escola
Municipal Florestan Fernandes (Ensino Médio). Na EJA/Campo, 0s segmentos sdo
subdivididos em fases. Assim, temos a seguinte correspondéncia: Anos Iniciais do EF |
correspondem as fases | e Il e Anos Finais do EF Il correspondem as fases Ill e IV. As duas
instituicdes estdo situadas na zona rural do municipio de Belo Jardim, cidade do Agreste de
Pernambuco. Ao “optar” por essas instituicdes educacionais, reiteramos o foco deste trabalho,
0 qual busca estar alinhado com o ambiente a que se propde a observar: escolas do Campo que

geograficamente se mantém na zona rural, no Campo.

Nosso corpus de analise constitui-se através dos questionarios de perfil de leitor; do
questionario de acompanhamento de aula; do diario de campo; e dos textos trabalhados nas
aulas (que foram selecionados pela professora envolvida nesta pesquisa). Para tal,
fundamentamo-nos a partir da compreensdo de que a aula de LP, enquanto pratica social, pode
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ser um dos caminhos para o fomento a cultura e a identidade dos sujeitos do Campo. E, assim,
fortalecer o movimento de emancipacdo dessas mulheres e desses homens que la vivem,
trabalham, constroem suas familias e se constituem enquanto cidaddos. Neste movimento,
teremos como eixo norteador o ensino de leitura e as etapas dos processos tedrico-
metodologicos, tais como: mapeamento das escolas do EJA/Campo; elaboracdo de

instrumentos de coleta; a coleta e a discussdo dos dados.

Em um primeiro momento, foram aplicados os questionarios aos gestores, a professora
e, posteriormente, aos estudantes. Assim, juntamente com os dados gerados pelos questionarios
e a partir da observacdo das aulas, identificamos os habitos leitores dos sujeitos envolvidos na
pesquisa e pudemos compreender quais as concepgdes norteadoras da pratica docente dos
professores. Simultaneamente, analisamos se 0 processo de ensino-aprendizagem propicia o
letramento ideoldgico, o desenvolvimento de habilidades leitoras e, consequentemente, a

formacédo emancipatoria dos estudantes atraves das aulas de LP.

Ressaltamos a etapa de coleta dos materiais didaticos voltados a leitura de textos, o0s
quais foram utilizados pelos professores em sala de aula. Por isso, demos énfase ao ensino da
leitura a partir dos textos selecionados pela professora. Para tal, consideramos o eixo de leitura
e 0 eixo de producdo textual, haja vista que a leitura € um processo subjetivo e de construgdo
coletiva, que envolve autor-texto-leitor e, consequemente, seus contextos sécio-historico-

culturais.

Neste sentido, adotamos a perspectiva de que o ato de ler também é o ato de
compreender e, assim como defendido por Kleiman (1989) e Marcuschi (2008), compreender
é inferir. Dessa maneira, como critérios de analise, verificamos se os textos que adentraram na
sala de aula propriciavam o desenvolvimento de estratégias de leitura, tais como: i) a selecdo
de informacdes de um texto; ii) a reordenacéo de ideias de um texto; iii) a reconstrucéo do texto
— seja de maneira oral ou escrita. Com isso, analisamos 0s materiais didaticos e os textos
trabalhados nas aulas de LP, observando se tais textos oferecem subsidios para a construgdo das
inferéncias pelos estudantes. Haja vista que “produzir e entender textos ndo é uma simples
atividade de codificacdo e decodificagdo, mas um complexo processo de producdo de sentido
mediante atividades inferenciais. (MARCUSCHI, 2008, p. 99).

Quanto ao eixo de producdo textual, consideramos os critérios de textualidade como
propriedades textuais que auxiliam a compreensao dos mais diversos textos. Por isso, adotamos

alguns destes principios a fim de verificar em que medida os textos trabalhados na aula de LP
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eram legiveis, ou seja, se através dos seus aspectos estruturais, eles auxiliavam tanto os

processos inferenciais dos estudantes como a seletividade da informacéo textual.

Para tal, traremos uma breve definicdo destes sete principios conforme os pressupostos
de Marcuschi (2008). Assim, compreendemos a Coesdo como um conjunto de processos que
dado conta da estruturacdo da sequéncia (superficial) do texto através dos recursos conectivos
e/ou referenciais e ndo apenas pelos principios sintaticos. J& a Coeréncia pode ser entendida
como uma relagéo de sentido que se manifesta entre os enunciados, em geral de maneira global
e ndo localizada. “Na verdade, a coeréncia providencia a continuidade de sentido no texto e a
ligagdo dos proprios topicos discursivos.” (MARCUSCHI, 2008, p. 121). Quanto a
Intencionalidade, consideramos a intecdo do autor como fator relevante para a textualizagao
(“o que € que o autor deste texto pretende?”’). Sobre a Aceitalibidade, compreendemos que este
principio trata das relacbes de inteligibilidade e aceitacdo de um texto por parte de seus
leitores/ouvites, ndo se reduzindo aos planos das formas, mas considerando também as nogdes
pragmaticas. No que se refere a nocdo de Situcionalidade, adotamos a concepgdo de que este
“principio diz respeito aos fatores que tornam um texto relevante numa dada situacéo, pois o
texto figura como uma acdo dentro de uma situagdo controlada e orientada.” (MARCUSCHI,
2008, p. 129). A Intertextualidade subsume as relacdes entre um dado texto e 0s outros textos
relevantes encontrados em experiénias anteriores, com ou sem mediacdo. Sobre a
Informatividade, compreendemos que, para um texto possui-la, ele deve ser passivel de
distingdo entre o que ele quer transmitir e o que € possivel extrair dele, e ndo o que é pretendido.

Assim, quando um texto € informativo, ele é capaz de dirimir incertezas.

Assim, admitimos que esses “sete critérios ndo tém todos 0 mesmo peso nem a mesma
relevancia. Além disso, ndo se distinguem de maneira tdo clara como aparentam. Alguns séo
até mesmo redundantes” (MARCUSCHI, 2008, p. 97). Com isso, para fins de recorte, optamos
por analisar os textos que adentraram a sala de aula a partir dos critérios contextuais, uma vez
que, em analise, observamos que a coesdo, a coeréncia e a informatividade foram atendidos no
que se refere a suas propriedades, tais como: a organizacéo referencial; as progressdes internas
e externas; e a clareza das informacGes, respectivamente. Quanto a intencionalidade, avaliamos
que esta ndo seria passivel de analise, uma vez que nossa pesquisa ndo se preocupa — ou ndo da
conta — de adentrar na intencionalidade do produtor do texto, suas prentengdes e expectativas
sobre 0 material escrito. Assim, no ambito dos principios de textulidade, optamos mais
especificamente pelos critérios da Aceitabilidade; da Situacionalidade e da Intertextualidade.

Ao partirmos do letramento ideoldgico e dos pressupostos interacionistas, entendemos que tais
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principios de textualidade, enquanto conceitos contextuais de compreensdo textual, foram

elaborados a partir de processos desenvolvidos socialmente, ou seja, de fendmenos sociais.

Além disso, enquanto pesquisadora, o trabalho de observacdo manteve-se em
consonancia com nossos objetivos especificos: i) Observar o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem de LP na EJA/Campo; ii) Identificar as concepcdes norteadoras da préatica
docente no que se refere a concepcdo de linguagem, de lingua e de ensino de leitura; iii)
Verificar se as situacOes de ensino-aprendizagem propiciam o desenvolvimento de leitores
criticos na EJA/Campo. Consideramos que 0s objetivos especificos da pesquisa, se
desenvolvidos em condigdes reais dentro das situagdes de ensino-aprendizagem, implicam no

fortalecimento da identidade campesina.

Quanto a forma de registro das etapas de levantamento e coleta dos dados, utilizamos
0s seguintes instrumentos: gravador de voz, fotografia e anotagOes descritivas das aulas,
enguanto instrumentos de registro e credibilidade de nossa investigacdo. Apos essas etapas de
levantamento e coleta de dados, interpretamos e analisamos nossos dados através das
perspectivas tedricas admitidas neste trabalho e da escuta das vozes dos sujeitos participantes.
A partir disto, buscaremos compreender como o ensino de leitura na modalidade EJA/Campo

é desenvolvida no municipio de Belo Jardim.

3.1 CONTEXTO DE INVESTIGACAO

Compreendemos que, para que se desenvolva um modelo ideoldgico de letramento, faz-
se necessario considerar aspectos socio-historico-culturais mais abrangentes, como 0 espaco no
qual se situa a escola. Assim, em cada se¢do denominada Contexto de investigacao, tracamos
um breve caminho pelos aspectos politicos, de infraestrutura fisica do municipio e das escolas
envolvidas. Ao considerarmos esses aspectos, alguns dados revelaram questdes para além do
econdmico, na medida em que orientaram nossa compreensao sobre as interagdes dos sujeitos

e a construcdo de suas identidades mediante as questdes levantadas durante as aulas.

Inicialmente, situamos geograficamente as duas escolas observadas, as quais estdo
localizadas no municipio de Belo Jardim, cidade situada no Agreste pernambucano (a 200 km
da capital, Recife). O clima é predominantemente semi-arido. No que se refere a esta questéo,
de acordo com 0 DNOCS (2004),
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Em Pernambuco, o Semi-arido abrange cerca de dois tercos do estado
localizados entre 0 Agreste e 0 Sertdo, com caracteristicas bem peculiares que
vai das regides mais secas as que margeiam o Rio Sdo Francisco. [...] Estudo
feito pela Fundacdo Joaquim Nabuco revelou que Pernamuco tem, pelo
menos, sete diferentes tipos de clima. Os climas secos representam 81,2% do
total enquanto os outros 18,8% sdo formados pelos climas imidos. [...]. Como
em todo Semi-arido brasileiro, em Pernambuco, além das vulnerabilidades
climaticas e grandes periodos de secas, o déficit hidrico, em determinadas
épocas do ano, € de longe, o pior fendmeno natural que prejudica os moradores
dessa regido (DNOCS, 2004).

E nesse contexto climético que as duas instituigdes estdo inseridas e buscam desenvolver
a funcdo social que Ihes é atribuida enquanto espacos orientados a formacéo de sujeitos. Apds
seis anos (2011-2017) de forte seca, com a auséncia de chuvas e, aproximadamente, dezoito
meses sem agua nas torneiras, a crise hidrica® na cidade é comumente atribuida a um dos

maiores problemas de infraestrutura fisicas das escolas integrantes dessa pesquisa.

No ambito politico de Belo Jardim, iniciamos pela questdo da transi¢cdo de poder: em
oito meses (entre os anos 2016 e 2017), estiverem a frente da prefeitura trés gestores. No que
se refere ao cargo dirigente da Secretaria Municipal de Educacéo, foram cinco alteracdes nesse
mesmo periodo. O prefeito eleito nas eleicdes municipais de 2016 foi exonerado do cargo em
2017; isso desencadeou as transi¢cdes de governo e as indicagfes para os cargos de gestdo do

municipio, revelando uma cidade pautada em politicas publicas de governo e nao de Estado.

Assim, além da forte crise hidrica que assolou a cidade, as escolas buscaram manter sua
atuacdo nas comunidades, tarefa esta que ndo consideramos das mais faceis, pois grande parte
do quadro da equipe das escolas também foi modificado, incluindo gestoras/es e professoras/es.
Pontuamos esta questdo como uma dificuldade, porque, tanto para criagdo quanto para o
fortalecimento de vinculos, em um ambiente escolar que esteja em um construto de
identificacdo e confianca entre os atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, faz-
se necessario um tempo razoavel de convivéncia, que na nossa perspectiva ndo foi respeitado

nos processos de transicdo de poder no municipio.

Para analises demogréaficas e acesso a determinadas politicas publicas (como a garantia
de transporte publico, por exemplo), de acordo com o Censo de 2015, Belo Jardim possui
75.000 habitantes. Esse numero asseguraria servigos basicos para o desenvolvimento humano
também no ambito da infraestrutura da cidade. No entanto, mesmo com esse quantitativo de

pessoas explorando e consumindo 0s recursos naturais da cidade, a existéncia de um Plano de

® Nesta pesquisa, concebemos que tal situagdo pode ser considerada como colapso hidrico.
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Saneamento Basico Municipal ndo garante sua funcionabilidade, bem como a inexpressiva

(quase ausente) Gestdo de Recursos Hidricos do municipio.

No ambito da satde, ha dois anos foi inagurado o Unico hospital publico da cidade e ndo
ha carros disponiveis para 0 SAMU. J& no que se refere ao policiamento, apenas duas viaturas
de policia prestam servico na regido. Em contrapartida, Belo Jardim tem cinco industrias (trés
na area alimenticia; uma na area automotiva — uma das maiores multinacionais do pais; e outra
na area da construcao civil). Além disso, a esta cidade, de acordo com pesquisa do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), foi atribuido o melhor PIB da regido Agreste, no
ano de 2011. No ambito econémico, de acordo com o Censo de 2015, a agricultura da cidade
ocupa lugar de destaque como uma das atividades que mais gera recursos financeiros ao
Municipio, juntamente ao setor de servicos e da industria. Porém, durante os dois anos de
vivéncias na cidade, notamos que esse recurso financeiro ndo é revertido de maneira prioritaria

as politicas publicas.

No que se refere ao contexto de investigacdo das escolas, iniciamos a busca pelo campo
de observacao que atendesse as fases de ensino correspondentes ao Ensino Fundamental 11 e ao
Ensino Médio, para que, assim, pudéssemos compreender 0s processos constituintes das aulas
de LP na EJA/Campo de Belo Jardim. Para fins de esclarecimentos de ordem administrativa,
faz-se necessario registrar que a modalidade de EJA/Campo ofertada em Belo Jardim se
desenvolve nas escolas municipais, uma vez que nao ha escolas estaduais na zona rural da
cidade. Administrativamente, ambas as escolas estdo vinculadas a uma escola estadual

localizada na zona urbana do municipio.

Para nés, faz-se relevante trazer a luz que, inicialmente, optamos por turmas que
estivessem na IV fase do ciclo do EJA. No entanto, para o ano letivo de 2017, a rede educacional
da cidade nao ofertou essa fase de ensino em todas as escolas da zona rural. Com isso, foram
selecionadas uma turma de Ensino Fundamental I de Anos Finais e outra de Ensino Médio. Ao
optarmos por manter a observagdo em duas escolas de ciclos distintos, compreendemos que
ampliamos nossas perspectivas em um continuo de trabalho no que se refere ao Ensino de LP

na modalidade da EJA/Campo no Municipio.
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3.1.1 Escola Municipal Florestan Fernandes

A Escola Municipal Florestan Fernandes esta vinculada a rede municipal de ensino de
Belo Jardim e caracteriza-se enquanto uma instituicdo publica localizada no distrito rural de
Serra dos Ventos. Reforcamos que a escola atende a EJA/Campo cedendo o espaco fisico a
modalidade. No entanto, administrativamente, a modalidade esta vinculada a outra escola —
integrante da rede estadual de ensino —, tendo como uma de suas responsabilidades assegurar

professores a escola municipal.

Além disso, de acordo com as informacdes repassadas pela gestdo da escola, o nimero
de matriculas realizadas em 2017, ano da presente pesquisa, foi de 651 estudantes subdivididos
nos seguintes niveis de ensino vinculados & Educagdo Bésica: Ensino Fundamental I e Il; e a
modalidade EJA — niveis fundamental e médio. Esses estudantes sdo apoiados pelo quadro de
sessenta e um (61) funcionarios que atuam nas areas administrativas, de servi¢cos gerais e no
ambito pedagdgico. A escola também oferece alimentacdo escolar para estudantes e

funcionarios.

No que se refere a infraestrutura fisica, a Escola Municipal Florestan Fernandes possui
prédio proprio e os servicos publicos basicos de abastecimento de agua, fornecimento de
energia elétrica, saneamento basico de esgosto; a coleta do lixo acontece de maneira constante.
A escola conta com 01 sala de diretoria; 01 sala de professores; 12 salas de aula; 01 laboratério
de informatica; 01 quadra de esportes descoberta; 01 cozinha; 01 biblioteca; 02 banheiros
destinados ao uso das/os estudantes — divisdo por género; e 01 area verde. No que se refere aos
recursos multimidia, tem-se: 01 aparelho de som; 01 projetor multimidia — Datashow; 05
equipamentos de TV; 02 aparelhos de DVD; 02 impressoras; 19 computadores (04 para uso
administrativo e 15 para uso dos estudantes). Quando questionado sobre o funcionamento
desses computadores, uma funcionaria informou que houve poucos momentos em que eles

foram utilizados e que ndo se sabe ao certo se estdo aptos ao uso pedagogico.

3.1.2 Escola Municipal Francisco Julido

A Escola Municipal Francisco Julido situa-se em um local onde operava uma fazenda

até 2002. Ainda neste ano, foi instalado o acampamento fundado por um trabalhador rural,
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vinculado ao MST do municipio. Em meados de dezembro de 2005, as terras foram concedidas
aos trabalhadores que ali residiam, tornando-se, assim, um assentamento do MST. Outro ponto
é que a Escola atende a EJA/Campo cedendo o espaco fisico a modalidade. No entanto,
administrativamente, a modalidade esta vinculada a outra escola — integrante da rede estadual
de ensino do Municipio.

Além disso, de acordo com o Censo Escolar/INEP de 2016, o nimero de matriculas foi
de vinte e trés (23) estudantes da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(do 1° ao 5° ano), mas ndo ha nenhum registro de matricula da Educacéo de Jovens e Adultos.
Ainda de acordo com o Censo, esses vinte e trés (23) estudantes sdo apoiados pelo quadro de
dois (02) funcionarios que atuam nas areas administrativas, de servicos gerais e no a&mbito
pedagdgico. Ou seja, obviamente, 0 nimero de professores que sdo cedidos pela escola estadual
ndo se configura como registro da escola municipal. A escola também oferece alimentacdo
escolar para os estudantes e funcionarios. No entanto, isso se da de maneira “terceirizada”: os
professores ou coordernadores do EJA/Campo adquirem os alimentos na cidade (zona urbana)

e os levam a escola nos seus dias de atuagdo na instituicéo.

No que se refere a infraestrutura fisica, a Escola Municipal Francisco Julido funciona
em apenas 01 cdbmodo, onde ficam alocados a sala de aula e os materiais didaticos que atendem
a todos os estudantes da escola — do Ensino Infantil, dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e da EJA Campo. Notamos que no espaco ha a presenca de cupins. N&o ha banheiro no espaco
fisico destinado a escola; a iluminagdo conta com apenas 01 ponto; ndo ha biblioteca nem sala
de leitura, bem como laboratério de informatica e/ou ciéncias e quadra esportiva; também néo
ha espaco destinado aos funcionarios (diretores, professores, coordenadores etc.). Quantos aos
recursos multimidia, a escola ndo tem televisdo, DVD, impressora, projetor, computador nem
internet. Quanto as condicbes basicas de saneamento basico, conforme o Censo Escolar de
2016, ndo ha abastecimento de 4gua; e o fornecimento de energia esta vinculado a rede publica;

o destino do esgoto é a fossa e o lixo é queimado, pois ndo ha coleta, muito menos seletiva.

No que se refere a infraestrutura pedagogica, a escola ndo conta com a distribuicao de
livros didaticos referentes ao EJA Campo nem a fase de escolarizacdo em que 0s alunos estao
matriculados (Anos Finais do Ensino Fundamental 11). O livro didatico de LP (anexo 03), por
exemplo, que é destinado aos estudantes, advém das escolas vinculadas ao EJA da zona urbana

da cidade e corresponde aos ciclos de alfabetizagdo. A néo distribuigdo desses livros por meio
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do Poder Publico, mas através do “garimpo” desse material através da professora que leciona

LP na turma, fez-nos refletir sobre:

[...] N&o seré certamente por acaso que a progressiva conquista da escola pelo
pOVvo — que propicia, sobretudo, o acessos a escrita, e, principalmente, a leitura
— venha sendo acompanhada por esses mecanismos de sonegacdo e de
distribuicdo seletiva, de modo que 0 acesso a0 mundo da escrita vem
significando, apenas, para as camada populares, ou a aquisicdo de uma
habilidade quase mecénica de decodificacdo/codificacdo (a0 povo permite-se
que aprenda a ler, e ndo se lhe permite que se torne leitor), ou 0 acesso a
universos fechados arbitrariamente impostos (SOARES, 2004, p. 25).

Isso fez com que compreendéssemos a dificuldade, inclusive dos professores, quanto ao
apoio neste processo de ensino-aprendizagem dos estudantes do EJA Campo no referido

municipio.

3.2  PERFIS DOS GRUPOS-CLASSES OBSERVADOS

Nossa amostragem de pesquisa tem como premissa a similaridade entre os sujeitos
investigados: todos fazem parte de grupos-classes componentes do EJA/Campo. Trata-se de
Jovens, Adultos ou ldosos cujo tempo de escolariza¢cdo ndo é compativel com o sugerido pelas
politicas publicas educacionais vigentes. S0 pessoas que ja construiram suas vidas e retornam
a escola, muitas vezes, para serem reconhecidos enquanto ‘pessoas letradas’ ou para obter a
declaracdo de término da Educacdo Basica, a fim de obter acesso ao mercado de trabalho, o

qual em determinadas instancias, exige tal comprovagéo.

Além da similaridade quanto a vida no Campo e composicdo de determinado grupo-
classe da EJA/Campo, outros pontos de similaridade ou discrepancias foram levantados,
verificados e interpretados através das analises dos questionarios de perfil de leitor e dos
registros descritivos das observacdes de aula de LP. Ressaltamos que tais instrumentos de coleta
em consonancia com as teorias adotadas forneceram subsidios para uma investigacéo de perfil

de leitor pautada na ética da pesquisa no campo da LA.



3.2.1 Grupo-classe da Escola Municipal Florestan Fernandes

Quadro 1 - Perfil grupo-classe Escola Municipal Florestan Fernandes
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Estudant Integrantes de
stuaantes movimento
Data e quantidade | Estudantes | matriculados x Faixa etaria social ou de
de aulas presentes Estudantes predominante grupos da
assiduos sociedade civil
17 estudantes
09 de agosto de -05
2017 — 05 aulas mulheres e
12 homens
15 estudantes A turma é
16 de agosto de - 06
2017 — 05 aulas mulheres e 28 estudantes _composta ?Or
09 homens matriculados x JOanS’ aduN'Eos N3o
19 estudantes | 15 estudantes ié Srz%s;‘aijg
18 de agosto de - 06 assiduos otaria
2017 — 05 aulas rlnzuLI:)er:]eesni predominante
15 estudantes
30 de agosto de - 06
2017 — 05 aulas mulheres e
09 homens

fonte: a autora.

O grupo-classe observado € composto por uma turma mista no que se refere a faixa
etaria. Ao observar esse dado a partir da premissa de discrepancia, a turma € composta por
Jovens, Adultos e Idosos, o que implica em varios perfis de estudantes e reflete diretamente no
trabalho da professora ao lidar com as mais diversas vivéncias. Aqui, temos jovens abaixo dos
25 anos, bem como sujeitos que adentram na fase Adulta e Idosos acima dos 60. De acordo
com a professora, para a modalidade na escola, foram matriculados vinte e oito (28) estudantes;
destes, quinze (15) sdo assiduos. E nenhum deles faz parte de movimentos ou organizac¢des da
sociedade civil, mas boa parte da turma esta engajada em atividades religiosas. Também através
dos questionarios e das conversas com 0s estudantes, obtivemos a informacdo de que a turma
ndo tem como base de subsisténcia atividades ligadas ao Campo, como por exemplo,

agricultura.

Durante as conversas introdutorias a observacdo das aulas e, também, durante o
processo, a professora afirmou que a turma “n3o deixava a desejar”, que “poderia ser
tranquilamente comparada a uma turma do ensino regular”. Em nenhum momento foram
destacadas as possiveis dificuldades de ensino-aprendizagem; ao contrario, a professora

ressaltou a desenvoltura dos estudantes neste processo. Além disso, durante as observacgdes de
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aula, atraves do discurso dos estudantes, pudemos observar as construgdes de argumentacao
presentes nos enunciados; principalmente, no &mbito das questdes sociais — 0 que corroboraram

as falas da professora (discorreremos sobre esse ponto na sessdo voltada as Descri¢des das

aulas na Escola Municipal Florestan Fernandes).

3.2.2 Grupo-classe da Escola Municipal Francisco Julido

Quadro 2 - Perfil grupo-classe Escola Municipal Francisco Julido

Integrantes de

Data e Estudantes : ;

uantidade de Estudantes matriculados x Faixa etaria | movimento social
a presentes Estudantes predominante ou grupos da
aulas Assiduos sociedade civil

21 de agosto
de 2017 - 05
aulas

07 estudantes — 02
mulheres e 05
homens

28 de agosto

09 estudantes — 03

de 2017 - 05 mulheres e 06
aulas homens Sim -
29 de agosto | 07 estudantes — 02 19 estudantes Movimento dos
de 2017 — 05 mulheres e 05 matriculados x 10 Entre 50 e 70 Trabalhadores
aulas homens estudantes anos Rurais Sem Terra
09 de assiduos (MST)
novembro de
2017 — 09 estudantes — 03
Apresentacdo mulheres e 06
Trabalho de homens
Concluséo do
Fundamental

fonte: a autora.

De acordo com dados fornecidos pela professora, na modalidade da EJA/Campo da
Escola Municipal Francisco Julido, estdo matriculados dezenove (19) estudantes, sendo, destes,
dez (10) assiduos. Ao seguir a premissa de similaridade a fim de gerar um perfil-comum ao
grupo-classe da Escola Municipal Francisco Julido, destacamos inicialmente a faixa etaria
predominante dos estudantes, a qual se situa dos 50 aos 70 anos de idade, muito deles ja
aposentados ou buscando por tal direito. Além disso, todos tém como atividade principal de

subsisténcia o trabalho no Campo vinculado a agricultura.

Durante as observacdes de aula, pudemos notar aspectos para além do ensino-
aprendizagem, como, por exemplo, a constante alegria dos alunos na recepcao da professora, a

consciéncia sobre a importancia de estar na escola e como isso pode contribuir com suas vidas,
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uma vez que estas estdo inseridas em uma sociedade letrada. No entanto, também pudemos
perceber como ponto de similaridade uma baixo-autoestima; justamente, por os alunos nao se
sentirem parte dessa sociedade letrada, o que os difere em outros aspectos da vida. No que se
refere aos seus conhecimentos sobre as atividades que desenvolvem no Campo, os estudantes

se mostram bastante atuantes e confiantes.

No que se refere aos aspectos voltados ao ensino-aprendizagem e as expectivativas de
aprendizagem, um ponto de similaridade é que majoritamente os estudantes ainda ndo foram
alfabetizados. Assim, eles deixam muito claro que suas presencgas na sala de aula se dao,

primordialmente, pelo desejo em aprender a ler e escrever.

3.3  PERFIL DA PROFESSORA

De anteméo, para fins de retomada e principios éticos, atribuimos um nome ficticio a
professora, a qual, nesta pesquisa, chamaremos de Marielle Franco, em homenagem a ex-
vereadora da cidade do Rio de Janeiro. Marielle defendia o feminismo, os direitos humanos e
criticava a intervencao federal no Rio de Janeiro. Além disso, ela denunciou varios casos de
abuso de autoridade por parte de policiais contra moradores de comunidades carentes na cidade.
A ex-vereadora foi assassinada em 14 de marco de 2018 (no dia anterior a defesa desta

dissertacéo).

Concordamos que tracar um perfil da professora envolvida na pesquisa significa
também buscar compreender sua pratica-docente e suas vivéncias enquanto sujeito no mundo
e educadora a partir das concepgdes que norteam seu trabalho em sala de aula. Sob essa
perspectiva, consideramos que esse processo se deu de maneira ética, uma vez que nos
fundamentamos e assumimos uma concepcao sobre o oficio do professor de LP articulada com
nossas bases tedricas e éticas enquanto pesquisadora. Assim, também buscamos “[...] examinar
o discurso do professor que ndo incide sobre o conteido do curso, mas que visa muito
precisamente as praticas linguisticas nos campos do dito e do dizer.” (LEGRAND-GELBER,
1989, p. 29 apud GERALDI, 2013, p. 238).

Haja vista o sistema politico-econdmico como o que vivemos, observamos que muitas
vezes ¢ atribuido a profisséo do professor todo sucesso ou fracasso escolar. No entanto, sabemos

que essa € uma nocdo reduzida e equivocada. Entdo, é evidente que o professor esta na ponta


https://pt.wikipedia.org/wiki/Feminismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Direitos_humanos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Interven%C3%A7%C3%A3o_federal_no_Rio_de_Janeiro_em_2018
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de um sistema educacional o qual o mantém cerceado desde sua formacdo até a sua atuagéo no
mercado de trabalho. Ora, se 0 proprio sistema educacional limita esse profissional e sua
atuacdo enquanto um sujeito que deve educar, como se da sua pratica mediante dois pontos

bésicos de sua profissdo: competéncia técnica e compromisso politico para com a educagdo?

Fundamentados nas concepgdes admitidas nesta investigacao, pretendemos obter um
panorama da situacdo acima a partir da discusséo sobre o perfil da professora envolvido na
presente pesquisa, cujo desenvolvimento se deu a partir dos dados obtidos através do
questionario de perfil leitor do professor e da sua atuacdo no ensino de LP na EJA/Campo

durante as aulas observadas.

3.3.1 Professora das Escolas Municipais Florestan Fernandes e Francisco Julido

A professora integrante da presente investigacdo estd a frente da disciplina de LP das
duas turmas observadas. Isso se deu porque, administrativamente, essas duas escolas estdo
vinculadas a uma Unica escola estadual do Municipio que convocou e designou o trabalho da

professora na EJA/Campo, a qual possui um vinculo também na rede estudual de ensino.

Marielle Franco esta na faixa etaria acima dos 50 anos e possui formacéo em licenciatura
em Letras. O tempo dela em experiéncia em sala de aula ultrapassa 15 anos. Desses, menos de
5 anos atuando na EJA e EJA/Campo. Interessante pontuar que, em 2016, a professora fez parte
da equipe dirigente da Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Jardim, na qual ocupou o
cargo de coordenadora do Ensino Fundamental I. Dentro do meio profissional da educagéo na
cidade e na regido, ela € uma das referéncias de competéncia técnica e de compromisso politico

com a profissao.

Durante as aulas nas quais estivemos presentes, notamos as percepcfes de Marielle
quanto a concepcdo de linguagem, lingua e leitura e sua valorizacdo das vivéncias dos
estudantes. Também identificamos que, em sua pratica, a professora ndo procura “avaliar o que
0s sujeitos sabem sobre alguns textos escritos, com raras preocupagdes sobre como as pessoas
os usam e o que fazem com eles em diferentes contextos histdricos e culturais” (STREET, 2004,
p. 9). Pelo contrario, seu trabalho tende as contribui¢des interacionistas do ensisno de LP. No
entanto, no capitulo voltado a Descrigédo e Discussdo de dados, veremos que, em determinados

pontos, essa pratica ndo se mantém constante.
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Constatamos certa preocupacgdo de Marielle no que se refere a discriminagdo por parte

do quadro de professores da rede quando referenciam, perjorativamente, de maneira a

subjulgamento, as expectativas de aprendizagem dos estudantes integrantes da EJA/Campo de

uma das escolas citadas. Para nos, essa sensibilidade para com o estudante da modalidade é

essencial para um trabalho que busca propiciar um caminho de autonomia e emancipagéo desses
sujeitos, haja vista que:

Uma reconfiguracdo do letramento como pratica social critica exige que

levemos em conta essas perspectivas historicas e também transculturais na

pratica da sala de aula e que auxiliemos 0s alunos a situar suas praticas de

letramento [...]. Parece decorrer de tudo isso a necessidade que o professor, o

formulador de curriculos e o planejador de desenvolvimento tém — seja em

sociedades industrializadas que enfrentam “tempos novos” ou em programas

de “desenvolvimento” — de conhecer ndo so a teoria educacional, mas também
teoria linguistica, teoria do letramento e teoria social (STREET, 2014, p. 150).

Essa mesma sensibilidade também foi percebida para conosco através da importante
contribuicdo da professora para a pesquisa, com sua demonstracdo de intreresse e sua partilha
junto a investigadora, que foram pontos cruciais para um bom desenvolvimento desta

investigacao.

34 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Os procedimentos de analise utilizados por nds seguem a linha da pesquisa educacional
informada pela teoria critica. Sabemos que questdes fundamentais para as analises deste tipo
sd80 a observacdo das relacbes assimétricas de poder e o papel social dos participantes
envolvidos na pesquisa. Para tal, aqui, assumimos a compreensdo de que é atraves da linguagem
que as relacdes sociais se fundamentam. Assim, os procedimentos de analise dos dados
coletados fundamentam-se no tipo de andlise descritiva do fenémeno “aula de LP”. Com isso,
ressaltamos que nosso objeto de estudo se constrdi atraves da linguagem e pontuamos que, ao
analisar os textos dispostos para as leituras, nossos procedimentos também poderdo ser da
ordem da andlise do discurso. Uma vez que, para o tipo de pesquisa de tendéncia etnografica
adotada por nés, ndo sdo indicadas categorias aplicacionistas. Pelo contrario, as categorias
devem ser minuciosamente elaboradas a fim de que elas abarquem as particularidades dos

fenbmenos investigados.
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Nesse sentido, também coadunamos com o0 modelo do letramento ideoldgico, ao assumir
um papel de pesquisadora-investigadora que busca, em certa medida, romper com o padrdo
hegemonico nas formas de pesquisar dentro do campo da Linguistica. Para tal, reforcamos a
relevancia do teor subjetivo de todo processo de ensino-aprendizagem das aulas observadas
durante a pesquisa. No entanto, ao optarmos por tal modelo, ressaltamos o desafio de realizar
nossa analise etnografica mantendo nosso olhar sob as praticas enquanto fenémenos sociais.
Buscamos manter o entendimento de que estes também sdo construidos a partir das diversas
subjetividades e particularidades do processo de ensino-aprendizagem. Assim, dentro dessa
perspectiva dos letramentos sociais, ndo nos interessa avaliar as praticas, mas compreendé-las,
pois, “tal como desejamos evitar juizos culturalmente enviesados sobre diferentes letramentos
em diferentes comunidades, também desejamos evitar fazer juizos sobre o letramento escolar”
(STREET, 2014, p. 127). Entretando, temos ciéncia que, enquanto pesquisadores, também

estamos inseridos no padrdo hegemdonico social.

Nesse movimento, seguimos a descri¢do do contetdo, considerando também o contexto
socio-politico-ideoldgico de producdo de determinado texto e o papel social de seus
interlocutores. E, com isso, analisamos os textos utilizados em sala de aula, levando em
consideracdo que este material vai além de uma construcdo pautada no sistema linguistico
formal: ha uma realizacdo linguistica, que Marcuschi (2008) chama de evento comunicativo.
Assim, compreendemos que o texto é uma proposta de sentido, na qual o leitor/ouvinte tem um
papel primordial: a participacdo na construcdo desse sentido. Para tal, concordamos com
Beaugrande (1997), quando diz que um texto é produzido a partir de aspectos linguisticos;
sociais e cognitivos. Isso significa adotar a percepcdo de que esses trés aspectos acontecem

simultaneamente.

Para analise dos aspectos linguisticos do material trabalhado em sala de aula,
consideramos que o texto é uma proposta de sentido e se acha aberto a varias alternativas de
compreensdao. Adotamos a concepgdo de que compreender um texto € um processo.
Concordamos com Marcuschi (2008, p. 256) quando postula que o processo de compreensao
se da em quatro etapas: 1. Estratégica (compreender ndo é algo sistematico e Idgico que traz
resultados automaticos); 2. Flexivel (ndo ha uma orientacdo Unica, pode-se compreender um
texto de maneira global); 3. Interativa (uma negociagédo com as propostas textuais e com o
interlocutor) e 4. Inferencial (a producao de sentido se da através de conhecimentos construidos

a partir de diversas prodecéncias). Assim, admitimos que a compreensdo € uma atividade
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dialogica que se dé na relagcdo com o outro. 1sso implica a permissividade das multiplas leituras

sobre 0 mesmo texto.
Nesse sentido, compreendemos que,

a leitura, sendo também producdo de sentido, opera como condi¢do basica
com o proprio texto que se oferece a leitura, a interlocucédo; neste sentido sdo
as pistas oferecidas pelo texto que levam a acionar o que lhe é externo (por
exemplo, outros textos lidos anteriormente). Do ponto de vista pedagdgico,
ndo se trata de ter no horizonte a leitura do professor ou a leitura
historicamente privilegiada como pardmetro da acdo; importa, diante de uma
leitura do aluno, recuperar sua caminhada interpretativa, ou seja, que pistas do
texto o fizeram acionar outros conhecimetnos para que ele produzisse o
sentido que produziu; é na recuperacao desta caminhada que cabe ao professor
mostrar que alguns dos mecanismos acionados pelo aluno podem ser
irrelevantes para o texto que se 1é, e, portanto, a sua “inadequada leitura” é
consequéncia deste processo e ndo porque néo se coaduna com a leitura deseja
pelo professor (GERALDI, 2013, p. 188).

Por essa razao, fundamentamo-nos também nos postulados de Marcuschi (2008), no que
se refere aos critérios de textualidade ligados a producdo textual. Ressaltamos que a condugéo
desses critérios na analise de nossa investigacdo pode ser considerada enquanto principios, uma
vez que eles ndo constituem caminhos metodologicos para uma formacao textual, mas critérios
de acesso a producdo de sentido. “Primeiro, porque nao se podem dividir os aspectos da
textualidade de forma tdo estanque e categérica. [...] Segundo, porque como tal ja foi lembrado,
ndo se deve concentrar a visdo de texto na primazia da forma.” (MARCUSCHI, 2008, p. 93).
Assim, consideramos que, quando determinado texto traz em sua construcao os critérios de
textualidade, admitidos nesse trabalho, ele fornece condicdes relevantes para uma leitura que
contribua para a compreensao textual e, assim, criacdo de sentido. Mas ndo como algo téo

determinante, uma vez que 0 texto ndo se pauta apenas pela boa formagéo textual.

Conforme propde Marcuschi (2004, p. 51), um texto deve oferecer aos seus leitores
condicdes tanto de base co-textuais quanto contextuais, (a existéncia de um sistema linguistico
de dominio comum e suficiente aos propositos da interacdo): a) Condi¢do de conhecimentos
relevantes partilhados (conhecimentos que dialoguem com os que interagem com ele, para além
do dominio linguistico); b) Condicdo de coeréncia (uma proposta de coeréncia temética que €
construida tanto na produgdo como na recepcdo do texto); c) Condigdo de cooperacdo (a
compreensdo da-se como atividade interacional e, para tal, necessita da colaboracao mutua tanto
na producdo quanto na recepc¢do do texto); d) Condicdo de abertura textual (o texto permite
variadas possibilidades interpretativas); e) Condicao de base contextual (situar os textos em um

tempo e em um espaco, tanto na producdo quanto na recepcao); f) Condigédo de determinagéo
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tipoldgica (um texto carrega em si condiges restritivas especificas que define sua tipologia

textual).

Nesse sentido, a seguir, tratamos da elaboracdo dos instrumentos de coleta construidos
para esta pesquisa. Respaldamo-nos nos objetivos da investigacdo e levamos em consideracao

as variaveis, tais como os sujeitos e objetos de estudo.

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA

Ao tratarmos dos instrumentos de coleta, atentaremos para a apresentacdo, a descricdo
e 0s comentarios sobre os instrumentos adotados, como o questionario de observacédo de aula e
0s questionarios de perfil de leitor. Destacamos nossa preocupacdo na elaboragdo de
instrumentos que estivessem articulados ao carater aplicado desta pesquisa, de tendéncia
etnografica, e admitimos que, mesmo munidos dos dados fornecidos pelo grupo observado, a
imersdo nos contextos investigados configura-se como essencial para a compreensdo de
determinado fendmeno. Neste sentido, também alinhamos estes materiais com as perspectivas

norteadoras da pesquisa, inclusive no campo da ética em pesquisa em LA.

No ambito das observacbes das aulas, subsidiamo-nos pelos questionarios de
acompanhamento, nas conversas com os atores envolvidos e em nossos registros descritivos
das aulas de LP. No que diz respeito ao questionario de acompanhamento/observacao de aula,
tal instrumento tem como objetivo orientar nosso olhar durante as observagdes (apéndice 01).
Ele é composto de um breve cabecalho correspondente aos dados do/a professor/a (nome e faixa
etaria). Logo em seguida, ha espacos destinados a sinalizagdo da instituicdo que foi
acompanhada (nome da escola, a turma e turno e o nimero de estudantes matriculados e
assiduos). Podemos observar o quadro de acompanhamento dividido nas categorias
“Observacdo/aulas” (aqui, elas foram enumeradas de um a quinze — nimero de aulas estipulado
por nds como razoavel/condizente com um conjunto de dados que subsidiam nossa
investigacdo), “perguntas norteadoras” € um campo destinado aos possiveis comentarios

cabiveis em uma pesquisa de tendéncia etnografica e qualitativa.

No que se refere as dez (10) perguntas componentes do questionario de
acompanhamento/observacao de aula, destacamos que elas nos ddo suporte para uma analise
critica dos processos constituintes do ensino-aprendizagem de LP, pois cada uma delas

correlaciona-se a pontos passiveis de analise e interpretacdo e que, a depender das respostas,
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contribuem com a verificagdo dos dados a partir da anélise comparativa entre o questionario de
perfil de leitor e 0 questionario de acompanhamento/observacao de aulas. Assim, temos abaixo

as correlacdes postuladas por essa investigagéo:

Tabela 1- Possibildades interpretativas do questionario de acompanhamento/observagao de aula

PONTOS PERGUNTAS
ANALISADOS NORTEADORAS POSSIBILIDADES INTERPRETATIVAS
1. A/o professor/a pontou E d N
o(s) objetivo(s) da aula? m caso de respostas positivas: )
Resgate de Tende a revelar alguma preocupagdo do professor
conhecimentos em articular os conhecimentos que foram trocados
. 2. Alo professor/a resgata
prévios entre ele e o grupo-classe nas aulas que

conhecimentos prévios
dos estudantes?

antecederam aquele momento.

Pratica docente
atuante no ensino
do eixo de leitura

3) Alo professor/a
trabalha com o eixo de
leitura?

4) Alo professor/a aborda
as estratégias de leitura?

6) Os/as estudantes leem
durante a aula?

Em caso de respostas positivas:

Tende a revelar uma pratica docente pautada no
trabalho com o eixo de leitura e, consequentemente,
com a compreensao textual dentro da sala de aula.

Dialogo com
materiais
didaticos e textos
de diversas esferas
sociais

5) Alo professor/a usa
algum material didatico?
Se sim, qual (pontuar nos
comentarios)?

Em caso de resposta positiva:

Neste campo, ha a possibilidade de comentar sobre
quais materiais didaticos sdo utilizados. Assim, a
partir do material didatico trabalhado, podemos
analisar: 1) A entrada do texto na sala de aula; 2)
De que maneira ele é explorado; 3) Sua
contribuicéo para um trabalho voltado a linguagem,
lingua e ao ensino de leitura.

Interacdes sociais
construidas na
linguagem em sala
de aula

7) O professor/a
estimula/propde/oferece
espacos de abertura para o
estudante?

Em caso de resposta negativa:

Tende a revelar, por vezes, explicitamente, a
existéncia de um mecanismo de controle do
discurso dos sujeitos integrantes do grupo-classe
participantes da pesquisa

8) Os/as estudantes se
posicionam/ questionam/
interagem quanto ao
conteudo discutido em
sala de aula?

Em caso de resposta positiva:

Tende a revelar quais sdo 0s movimentos da aula de
LP fornecem possibilidades de atuagdo dos
estudantes enquanto sujeitos criticos sobre as
questdes colocadas para discussdo naquele
momento de interacdo.

9) A partir das
interpelac6es dos
estudantes, o professor
reage de maneira positiva
(pontuar nos
comentarios)?

10) Ha trocas de saberes
entre o professor/a e 0s/as
estudantes durante a aula
(pontuar nos
comentarios)?

Em caso de respostas positivas:

Tendem a revelar as tensbes harménicas e
desarmdnicas  constituintes  das  interagGes
estabelecidas no processo de ensino-aprendizagem.

fonte: a autora
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No que se refere ao questionario do perfil de leitor, foram elaborados trés instrumentos
distintos, para que assim pudéssemos compreender o perfil dos sujeitos envolvidos mediante
sua funcdo social dentro do contexto do ensino-aprendizagem. Para tal, definimos o plano
amostral através de dez (10) questionarios voltados aos estudantes — cinco (05) para cada escola;
dois (02) referentes a coordenacdo do EJA/Campo e/ou gestores das escolas envolvidas e um

(01) a professora integrantes da pesquisa.

Assim, sobre o questionario voltado a coordenacao e/ou gestdo das escolas (apéndice
02), este é composto por cinco (05) perguntas norteadoras que abrem possibilidades
interpretativas mediante fatores demograficos, de experiéncia em gestdo educacional e sobre as
concepgdes socio-historico-politico-econdmico e culturais do sujeito a frente do cargo de
coordenacdo da EJA e/ou gestdo da escola. A depender da resposta, pode-se revelar o
conhecimento do dirigente sobre as reais condi¢des de funcionamento da modalidade na cidade,
por exemplo. No que se refere a Ultima questdo, tem-se uma proposicao diretamente ligada a

atribuicdo de valor que é dada a leitura em nossa sociedade, como podemos ver abaixo:

Tabela 2 — Possibildades interpretativas do questionario de perfil de leitor dos gestores e coordenadores da
EJA/Campo

PERGUNTAS NORTEADORAS POSSIBILIDADES INTERPRETATIVAS

1) Sua faixa etéria Demografia

2) Tempo de experiéncia na gestao publica
educacional: o o )
Experiéncia profissional em educagéo

3)Tempo de atuagdo na EJA:

4) Em que nivel vocé concorda com a afirmacéo
abaixo:

“Quanto ao investimento financeiro Concepg0es sdcio-histérico-politico-econdmicas
e de pessoas destinado ao e culturais da educac&o.
EJA/Campo, considero que:”

5) Qual a importéncia da leitura no mundo atual?

fonte: a autora.

No que se refere aos questionarios do perfil de leitor, primeiramente, gostariamos de

destacar o desafio de seu processo de elaboracao. Ao iniciarmos sua construcdo, buscamos criar
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um instrumento de coleta de dados que pudesse subsidiar informagGes sobre os processos de
leitura dos atores envolvidos nesta pesquisa. No entanto, sabe-se do grande desafio de
mensuracdo de dados qualitativos, haja vista que esta pesquisa tem como considera as
subjetividades dos sujeitos, dos processos e das interagfes como elementos basilares do
processo de ensino-aprendizagem de leitura na aula de lingua portuguesa.

Com o passar de nossa investigacdo, jA& com os questionarios de perfil de leitor dos
estudantes e da professora elaborados, aplicados e analisados, observamos e avaliamos que as
questdes 04, 05 e 06 (justamente as que se propuseram a obter dados sobre o perfil leitor) do
documento poderiam reforcar os estere6tipos de uma sociedade letrada sobre os ditos “nao-
letrados”, em uma hegemonia de pesquisa académica a qual busca trazer uma objetividade para
0s processos educacionais. Com isso, a partir dessa analise critica de nosso ato de pesquisar,
reiteramos nosso compromisso em nao reforcar esteridtipos, os quais marginalizam sujeitos,
estes, por sua vez, também negligenciados pela omissao da sociedade e pelas politicas publicas
de nosso pais. Além disso, também ressaltamos que a aplicacdo dos questionarios aconteceu no
inicio ou no término das aulas de LP que observamos, ou seja, durante todo preenchimento do
instrumento, estivemos junto aos estudantes e da professora, conversando com os estudantes e
entendendo um pouco mais dos seus contextos de vida. Também realizamos a leitura das
questdes, bem como orientamos o preenchimento e nos colocamos a disposicao para possiveis

esclarecimentos sobre as perguntas e as alternativas dos questionarios.

No decorrer de nossa analise, compreendemos tais documentos como ponto de andlise
comparativa entre i) a concepgdo do letramento autbnomo (a partir dos questionarios de perfil
de leitor); e ii) a concepcdo dos letramentos sociais (a partir das conversas e das nossas

observacdes de aula).

Quanto ao questionario de perfil de professor-leitor (apéndice 03), elaboramos um
instrumento composto por dez questes de maltipla escolha. Consideramos que, levando em
consideracao as respostas juntamente com a analise comparativa do que foi observado durante
as aulas de LP, teriamos dados relevantes para a compreensdo do perfil do profissional que

media o processo de aprendizagem. Assim, temos:



62

Tabela 3 — Possibildades interpretativas do questionario de perfil de professor-leitor

PERGUNTAS NORTEADORAS

POSSIBILIDIDADES INTERPRETATIVAS

1. Sua faixa etaria

Demografica

2. Tempo de experiéncia em sala de aula:

3. Tempo de atuagdo na EJA:

Experiéncia profissional em educagéo

4. Das tematicas abaixo, com quais vocé se
identifica enquanto leitor/a?

5. Semanalmente, quantas horas vocé demanda a
leitura?

6. Quantos livros vocé leu este ano?

7. Vocé ja visitou uma biblioteca? Se sim, qual?

8. Onde vocé adquire o material de leitura?

Perfil do professor-leitor

9. Vocé trabalha a leitura em sala de aula? Se sim,
metodologicamente, vocé planeja a aula de
leitura?

10.Como vocé avalia o desenvolvimento de seus
estudantes no eixo da leitura?

Pratica docente atuante no ensino de leitura
na aula de LP

fonte: a autora.

J& o questionario que busca tracar um perfil de leitor dos estudantes participantes

também é composto por dez (10) questbes de multiplas escolhas. Abaixo, podemos vé-las

acompanhadas das possibilidades interpretativas correlacionadas aos questionamentos:

Tabela 4 — Possibildades interpretativas do questionario de perfil de estudante-leitor

PERGUNTAS NORTEADORAS

POSSIBILIDIDADES INTERPRETATIVAS

Sua faixa etaria

Demografica

Hé& quanto tempo vocé ndo frequentava a escola
formal:

Qual a importancia da leitura no mundo atual?

Questdes e concepgdes sdcio-historicas-
politicas-econdmicas e culturais
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4. Semanalmente, quantas horas vocé demanda a
leitura?

5. Quais géneros textuais vocé normalmente 18? Perfil do estudante-leitor

6. Quantos livros vocé leu neste ano?

Expectativas de ensino-aprendizagem ou

7. Durante a aula de LP, vocé 1 ou gostaria de ler? vivéncias de experiéncias estéticas literarias

construidas nas interagdes com espagos fisicos e
pessoas

8. Vocé ja visitou uma biblioteca? Se sim, qual? . . . .
Vivéncias de experiéncias estéticas literarias

construidas nas interacdes com espagos fisicos e
pessoas

9. Vocé participa de algum grupo/clube de leitura?

10. Onde vocé adquire o material de leitura? Perfil do estudante-leitor

fonte: a autora.

Em comparagdo ao questionario de perfil do professor-leitor, o questionério do
estudante-leitor traz algumas modificacBes (apéndice 04). Aqui, duas perguntas que integram
0 instrumento estdo relacionadas as expectativas de ensino-aprendizagem e as vivéncias de
experiéncias estéticas literarias dos estudantes sobre seus desejos quanto ao ato de ler em sala

de aula e fora dela.
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4 DESCRICAO E DISCUSSAO DE DADOS

Neste capitulo, propomo-nos a descrever e discutir os dados, a partir dos instrumentos
de coleta: os questionarios de perfil de leitor; as conversas com os atores envolvidos nos
processos; as observacBes de aula juntamente com o questionario de acompanhamento; e 0s

textos utilizados na aula de LP.

De anteméo, sinalizamos que nossa observacgdo se deu de forma participativa ativa.
Destarte, em alguns momentos, a pedido da professora e/ou da turma, participamos das
discussdes estimuladas e promovidas pelo grupo-classe. Assim, nossa observacdo caracteriza-
se como participante, uma vez que, enquanto pesquisadora, € possivel inserir-se no contexto da
pesquisa, observando de perto as atividades humanas envolvidas nos processos e buscando

compreender as percep¢Oes dos participantes sobre 0 evento observado.

Entendemos que, para a manutengdo desse foco de observagdo, também se faz
necessario considerar que os letramentos trazidos pelos estudantes a sala de aula estdo além da
escola. Entdo, optamos por teorias que considerem as perspectivas plurais de mundo, as quais
buscam n&o corroborar uma perspectiva carregada de preconceitos e que discrimina os sujeitos
envolvidos. Ao nos propormos a realizar uma investigagdo em LA, devemos ter ciéncia da
necessidade de que nosso olhar enquanto investigadora deve estar sempre em movimento e ser
temporéario. Isto porque, ao levarmos nossa experiéncia enquanto sujeitos formados em
instituicbes, majoritariamente, que se norteiam em praticas sociais burocraticamente
cristalizadas, nds

[...] entramos numa comunidade especifica, cuja cultura é diferente da nossa,
[e] dificilmente nos questionamos sobre a bagagem que levamos para adentrar
o0 territério do outro, principalmente quando o outro estd numa situacdo
subalterna, diante do poder das instituicdes, através das quais se d& a nossa

intervencdo na area como profissionais especializados (CAVALCANTI,
2006, p. 237).

Ao admitirmos nosso olhar investigativo sobre as distintas representacfes de realidade
dos grupos envolvidos na pesquisa, compreendemos que, mediante ao carater subjetivo de
nosso corpus, 0 caminho de uma analise descritiva do contexto e da aula de LP nos fornece
subsidios relevantes para trazer a luz o que revela os interesses e preocupacdes dos envolvidos.
Isso nos faz considerar tanto as questdes linguisticas quanto as sdcio-politico-ideoldgicas e

culturais que permeam as vivéncias dos sujeitos que se constroem na linguagem.
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Dessa forma, também as descrigdes das aulas de cada escola apresentamos de maneira
sistematizada, através de tabelas com os contetdos, géneros e tipologias textuais trabalhados

em cada aula, bem como a metodologia e os materiais didaticos selecionados pelo professor.

4.1 QUESTIONARIOS DE PERFIL DE LEITOR

4.1.1 Gestao das Escolas e coordenagao do EJA/Campo

Tabela 5 - Dados obtidos no questionario de perfil dos gestores/coordenadores da EJA/Campo

GESTAO DAS ESCOLAS
FLORESTAN
FERNANDES E
FRANCISCO JULIAO

QUESTOES DO QUESTIONARIO

1. Sua faixa etaria 25 a 34 anos

2. Tempo de experiéncia com

X - Menos de 10 anos
gestdo publica educacional

3. Tempo de atuacdo na EJA Menos de 10 anos

4. Em que nivel vocé concorda
com a afirmagéo abaixo:

“Se faz necessario um maior

“Quanto ao investimento financeiro investimento”
v

e de pessoas destinado ao
EJA/Campo, considero que:”

5. Qual aimportancia da leitura no

mundo atual? “Extremamente necessaria”

fonte: a autora.

Ao observarmos os dados obtidos, as respostas referentes a terceira questdo nos orientou
a refletir sobre ha quanto tempo a Educacdo de Jovense Adultos do Campo esta em vigor na
cidade. Notamos que tanto os gestores das escolas quanto os coordenadores da EJA/Campo e
os professores desenvolvem suas atividades nesta modalidade ha menos de dez anos. Quanto
ao investimento que é destinado, ambas acreditam que este deveria ser maior. Através desse

dado, acionamos nosso diario de campo e relembramos, por exemplo, o fato de que os
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estudantes ndo tém livros especificos para a Educagdo do Campo nem para suas respectivas
séries. 1sso nos indica que a gestdo das escolas e do EJA/Campo no municipio esta atenta as

necessidades, inclusive, administratativas do segmento educacional da cidade.

4.1.2 Professora

Tabela 6 — Dados obtidos no questionario de perfil professores-leitores

= PROFESSORA DAS
QUESTOES ESCOLAS FLORESTAN
COMPONENTES DO
QUESTIONARIO FERNANDES E
FRANCISCO JULIAO

1. Sua faixa etéria Acima de 50 aos

2. Tempo de 4_3xper|en0|a em Acima de 15 anos
sala de aula:

3. Tempo de atuacdo na EJA: Menos de 10 anos

4. Das temaéticas abaixo, com
as quais vocé se identifica Educacéo/Politica/Filosofia
enquanto leitor/a?

5. Semanalmente,  quantas
horas vocé demanda a Entre duas e cinco horas
leitura?

6. Quantos livros vocé leu De trés a cinco livros
este ano?

JO . Sim — A biblioteca publica de

7. Vocé ja visitou uma .

L . Belo Jardim e as das escolas em
biblioteca? Se sim, qual?
que trabalha

8. Onde vocé adquire o Internet — suporte: computador
material de leitura? porte: P

9. Voce trabalha a leitura EM | Desenvolvo um trabalho voltado
sala de aula? Se sim, | ;.. h

. ~ | aleitura e planejo as aulas desse
metodologicamente, vocé . .
. . eixo de ensino
planeja a aula de leitura?

10. Como vocé avalia o No desenvolvimento da
desenvolvimento de seus | realizagdo de atividades orais e
estudantes no eixo da | escritas que demandam leituras
leitura? prévias.

fonte: a autora.
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Para uma andlise das respostas dadas pela professora participante na pesquisa, também
nos orientamos pelos postulados de Freire (1996), uma vez que este orienta caminhos para uma
pratica docente humanizadora e que proporciona autonomia aos sujeitos. Como nesta pesquisa
admitimos o eixo de leitura como o central para o trabalho com a linguagem, que também deve
ser desenvolvida na aula de LP, acreditamos que o/a professor/a deve ter uma visao da leitura
como um processo subjetivo e de construgdo coletiva, que envolve autor-texto-leitor e,
consequemente, seu contexto socio-histérico-cultural. Para tal, o professor € uma instancia
essencial, uma vez que seu oficio enquanto educador ¢ o de se ater principalmente a
sistematizar, mediar/orientar e facilitar o aprendizado dos estudantes. Para tal, compreendemos
o0 carater essencial da responsabilidade do professor também na selecdo dos géneros, textos e
atividades, bem como na mediacdo e/ou orientacdo das interacdes educacionais que compdem

suas aulas.

Durante as observacdes de aula, nosso olhar foi direcionado principalmente para o
trabalhno com leitura e, com isso, avaliamos qual perfil de professor que detém essa
responsabilidade deve estar articulado com uma proposta de formacéo de leitores, bem como
se todos os eixos trabalhados por ele fornecem subsidios para o desenvolvimento das préaticas

de leitura através das reflexdes sobre a linguagem.

Entendemos o contexto socio-politico-econdmico desigual de nossa sociedade e como
ele reverbera desde a formacéo docente até sua atuacao no mercado de trabalho. Mas também
compreendemos que um professor deve e pode estar atento aos seus dois maiores Compromissos
enguanto educador: competéncia técnica e compromisso politico. Assim, por considerarmos
que principalmente o professor de LP deve ser um leitor ativo e/ou deter repertério cultural
ampliado para uma visdo de mundo plural, para, assim, orientar e facilitar aprendizados e

selecionar textos aos leitores em formacao — seja ela técnica ou humana.

Assim, analisamos as respostas que foram dadas as perguntas 04, 05, 06 e 07 de nosso
questionario de perfil do professor-leitor. Sdo elas, respectivamente: “Das tematicas abaixo,
com quais vocé se identifica enquanto leitor/a?”’; “Semanalmente, quantas horas vocé demanda
a leitura?”; “Quantos livros vocé leu este ano?” e “Vocé ja visitou uma biblioteca? Se sim,
qual?”. De acordo com a professora das Escolas Municipais Florestan Fernandes e Francisco
Julido, o tempo investido em leitura semanalmente é de duas a cinco horas e suas leituras

geralmente advém de textos que trazem discussdes sobre Educacdo, Politica e Filosofia. Sobre
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os habitos de leitura dos educadores, trazemos dados da 42 edicdo da pesquisa “Retratos da
Leitura no Brasil”, a qual foi desenvolvida em marco de 2016 pelo Instituto Pro-Livro e
considera que € leitor quem leu, inteiro ou em partes, pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses.
Para fins de parametros, ressaltamos um outro dado da pesquisa: 74% da populagdo nunca
comprou um livro e 30% dos entrevistados nunca leram uma obra. No entanto, mais da metade
da populacdo brasileira se considera leitora, com apenas 4,96 livros lidos por ano. Assim,
nossos dados demonstram que a resposta da professora a enquadra na media de leitura dos

brasileiros.

Todavia, ao analisarmos tais questdes sob o viés dos letramentos sociais, questionamo-
nos sobre quais formas e contetdos de leitura legitimam o engajamento da professora enquanto
leitora, uma vez que:

Comecamos definindo o que entendemos com a nogdo de diferentes
“letramentos” e com a conceitualizacdo do letramento fora da escola ¢ da
pedagogia. O letramento estd de tal como encaixado nessas instituicfes na
sociedade contemporanea que, as vezes, € dificil nos desvencilharmos delas e
reconhecer que, na maior parte da histéria e em grandes setores da sociedade

contemporanea, as praticas letradas permanecem encaixadas em outras
institui¢des sociais (STREET, 2014, p. 123).

Reiteramos nossa preocupacdo em ndo reforcar esteredtipos. Entdo, ao analisarmos tais
respostas, também compreendemos o qudo dificil € mensuar as horas destinadas a leitura. Além
disso, dentro do viés do letramento ideoldgico, também revemos o quanto a pergunta 06
(“Quantos livros vocé leu este ano?) corrobora com a visdo canénica do que € leitura, quando
se atribui aos livros (ao objeto e a quantidade lida) uma espécie de suporte que legitima as

habilidades leitoras de um sujeito.

Para além da resposta dada no questionario sobre a quantidade de livros lidos no ano,
consideramos relevante trazer a luz algumas informacdes obtidas durantes as conversas com a
professora. Além disso, ao contextualizar brevemente o cenario da rotina de trabalho dos
profissionais da educagdo brasileira, ressaltamos que a rotina profissional da professora-
participante, a qual tem vinculo tanto na rede municipal quanto estadual de ensino, faz com que
ela esteja em sala de aula durante 0s trés turnos do dia. Ora, “exigir” que uma docente da rede
publica de ensino brasileira alcance um alto grau de leitura baseado na quantidade de livros
lidos no periodo de um ano significa ndo considerar os fatores de desigualdade social de nosso
pais, no qual, comumente, justifica-se que alguns professores acumulam vinculos e trabalham
por mais de doze horas por dia. Neste sentido, concordamos com Street (2014, p. 130), quando

0 autor traz a discussao a reflexdo do senso comum sobre as


http://prolivro.org.br/home/images/2016/RetratosDaLeitura2016_LIVRO_EM_PDF_FINAL_COM_CAPA.pdf
http://prolivro.org.br/home/images/2016/RetratosDaLeitura2016_LIVRO_EM_PDF_FINAL_COM_CAPA.pdf
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[...] maneiras como 0s processos sociais de leitura e escrita estao referenciados
e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica como se fossem competéncias
independentes e neutras, e ndo carregadas de significacdo para as relagdes de
poder e para a ideologia; “privilegiamento” — as maneiras como se confere
status a leitura e a escrita em comparac¢do com o discurso oral, como se 0 meio
escrito fosse intrinsecamente superior e, portanto, como se aqueles que o
adquirissem também se tornassem superiores.

No que se refere a familiariadade dos professores com o ambiente de uma biblioteca, 0s
dados indicaram que ambos ja visitaram bibliotecas, mas que suas referéncias estdo situadas
apenas em Belo Jardim, uma vez que os locais apontados por eles foram as bibliotecas publica
da cidade e a do SESC Ler de Belo Jardim. Consideramos que essa familiaridade com um
espaco cujos seus recursos de infraestrutura fisica e pedagogica fomentam o ato de ler é
imprescindivel. No entanto, pontuamos que, apesar da biblioteca do municipio estar disponivel
a comunidade e em boas condi¢des de funcionamento, ndo ha muita diversidade de exemplares
e a selecdo dos livros disponiveis nem sempre supre as necessidades leitoras da comunidade
escolar, inclusive quantitativamente. Neste sentido, defendemos aqui a importancia do trabalho
com o eixo das estéticas literarias e seu contexto soOcio-historico também a partir das
oportunidades que os estudantes e professores tém de vivenciar experiéncias, tais como
sugeridos pelos Paramétros Curriculares de Lingua Portuguesa da EJA: “Buscar outras obras
de um mesmo autor.”; “Buscar diferentes autores que tratam de um mesmo tema.”; “Buscar
materiais de leitura de forma autonoma”. Ressaltamos que recorremos ao documento anterior
em vigéncia, pois, até o presente momento desta pesquisa, a Base Nacional Curricular Comum
limitou-se a informar que determinados eixos e conteldos se aplicam a criangas, jovens e
adultos, mas nao ha qualquer reflexdo sobre a especificidade da modalidade, tendo em vista 0s

seus sujeitos, suas vivéncias e suas experiéncias de vida.

No entanto, para que esse cenario seja minimamente possivel, dentro do ambiente de
escolarizacdo formal, o Poder Publico deve propiciar condi¢des reais para tais praticas sociais
referentes a leitura. Uma vez que, infelizmente, mesmo vivendo na Era da Informacéo, de
acordo com dados da pesquisa realizada em 2016 pela Unido Internacional de Telecomuniagdes
(ITU), cerca de 70,5 milhdes de brasileiros — ou seja, 1/3 da populacdo — ndo possui acesso a

internet, seja por banda larga, mével ou fixa.

Além disso, pontuamos as expectativas de aprendizagem dos Parametros no que se
refere a importancia que frequentar uma biblioteca tem para a formacéo leitora de qualquer
sujeito. Destacamos 0 campo dos “conteudos atitudinais” no eixo voltado a literatura, estéticas

literarias e contexto socio-historico, que propdem aos envolvidos no ensino-aprendizagem de
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LP, respectivamente: “Frequentar espacos de leitura na escola (biblioteca de sala, biblioteca da
escola)” e “Frequentar espagos publicos de leitura (bibliotecas publicas, bancas de jornais e
revistas.” Para nos, construir familiaridade com esses espagos possibilita a apropriacdo da

literatura pela vivéncia de experiéncias estéticas que contribuem para o letramento literario.

No que se refere a questdo que aborda o densenvolvimento da pratica docente atraves
da leitura, a professora afirmou que aborda tal eixo e que planeja as aulas pensando no seu
processo de ensino-aprendizagem. Quanto a resposta dada sobre a maneira de avaliar o
desenvolvimento dos estudantes no ambito da leitura, a docente optou pela alternativa que diz
“No desenvolvimento da realizacdo de atividades orais e escritas que demandam leituras
prévias.” Nesse sentido, baseamo-nos em Kleiman (1989), sobre os modos de avaliacdo da

leitura dos estudantes:

Se por exemplo, queremos descobrir se 0 aluno conhece as regras ortograficas
da lingua, a leitura em voz alta € um bom instrumento de avaliacdo[...] Se
tivermos interessados em saber se o aluno reconhece os valores dos diversos
sinais de pontuacdo, também a leitura em voz alta é adequada, porque a
evidéncia esta na entonacdo com que Ié [...] Mas, se tivermos interessados na
capacidade da crianca para compreender um texto, fica dificil justificar a
leitura em voz alta [...] o que ocorre, em geral, é que numa situagéo de leitura
em voz alta, a preocupacdo primordial da crianga é com a decodificagdo, uma
vez que, naquele momento, ela estd sendo avaliada neste aspecto pelo
professor e pelos colegas. Como consequéncia, o significado fica em segundo
plano [...] A leitura silenciosa, no entanto, excluindo a preocupacdo com a
prondncia e entonagdo, permite a crianga envolver-se totalmente na busca de
significados utilizando para isto seu proprio ritmo de leitura e as regressdes
ou releituras que se lhe fizerem necessarias (KLEIMAN, 1989, p. 154-155).

Tratamos este ponto com mais profundidade na se¢éo voltada a Descri¢do das aulas.

4.1.3 Perfil do Leitor dos Estudantes

4.1.3.1 Escola Municipal Florestan Fernandes

Quadro 3 - Nimero de questionarios respondidos na Escola Municipal Florestan Fernandes

Numero de questionarios | Quantidade de questionarios | Quantidade de questionarios
respondidos respondidos por mulheres respondidos por homens

05 02 03

fonte: a autora.
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Nessa etapa da pesquisa, de acordo com as possibilidades interpretativas de cada questao
e a partir dos dados gerados pelas respostas aos questionarios, buscamos compreender um perfil
de estudante-leitor da turma acompanhada na Escola Florestan Fernandes. Inicialmente,
destacamos a faixa-etaria da turma como uma questdo relevante para nossa pesquisa, uma vez
que, no grupo-classe, ndo ha uma faixa etaria predominante — esta turma preenche com rigor o
nome dado a modalidade: “Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos” — 0 que, sob nosso olhar,
contribui para o enriquecimento das interagdes educacionais em sala de aula a partir das

multiplas e distintas vivéncias dos estudantes da turma.

A seguir, analisaremos os dados obtidos a partir da segunda pergunta do questionario:
“Ha quanto tempo vocé ndo frequentava a escola formal?”, a qual estd correlacionada as

questdes sdcio-econdémico-culturais.

HA QUANTO TEMPO VOCE NAO
FREQUENTAVA A ESCOLA FORMAL

E Menos de 10 anos Entre 10 e 15 anos

5
4
3
2
1
O . .
Tempo fora do sistema educacional formal
E Menos de 10 anos 2
Entre 10 e 15 anos 1
Mais de 15 anos 2

Ora, ao investigarmos um determinado fenémeno dentro da EJA/Campo, ja sabemos
que, de acordo com as politicas publicas educacionais, o contexto social com o qual iremos
interagir também é construido por sujeitos que, por algum motivo, ndo puderam concluir seus
estudos no tempo regular de ensino. Assim, dos cinco (05) questionarios respondidos, dois (02)
afirmaram que se mantiveram fora do sistema de ensino formal por mais de 10 anos.
Reforgcamos, aqui, nossos fundamentos no modelo ideoldgico de letramento, o que nos faz
compreender quais implicacdes e concepgdes socio-histérico-politico-econdmicas e culturais
reveladas nesta questdo perpassam a ordem do possivel “desinteresse” dos estudantes em
frequentar as aulas. Pois, para a manutencdo do status quo burgués, ndo se admite a premissa

da garantia do acesso a educacdo de maneira universalizada e obrigatoria neste pais, como
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podemos observar na Emenda Constitucional n°® 59, de 2009, que diz “Educagdo bésica
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”, mesmo que esta,
anteriormente, estivesse assegurada por lei’. A questdo é que ha outras maneiras de impedir que
as minorias acessem ambientes educacionais, como, por exemplo, 0s entraves com transporte
ou o trabalho infantil, pela necessidade de garantir a sobrevivéncia atraves do trabalho etc.
Assim, concordamos com Mészaros (1930, p. 26), quando o autor disserta sobre 0 impacto da
I6gica do capital sobre a educacdo e como isso esta diretamente relacionado as campanhas

educacionais contra a evasdo escolar, principalmente, na zona rural.

Poucos negariam hoje que 0s processos educacionais e 0S processos sociais
mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados. [...] Portanto,
seria realmente um absurdo esperar uma formulagdo de um ideal educacional,
do ponto de vista da ordem feudal em vigor, que considerasse a hipdtese da
dominag&o dos servos, como classe, sobre os senhores da bem-estabelecida
classe dominante. [...] Nao surpreende, portanto, que mesmo as mais nobres
utopias educacionais, anteriormente formuladas do ponto de vista do capital,
tivessem de permanecer estritamente dentro dos limites da perpetuacdo do
dominio do capital como modo de reproducdo social metabdlica. Os interesses
objetivos de classe tinham de prevalecer mesmo quando 0s subjetivamente
bem-intencionados autores dessas utopias e discursos criticos observavam
claramente e criticavam as manifestagdes desumanas dos interesses materiais
dominantes. [...] A razdo para o fracasso de todos os esforcos anteriores, e que
se destinavam a instituir grandes mudancas na sociedade por meio de reformas

" Art. 208. O dever do Estado com a educacio sera efetivado mediante a garantia de:

I - Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para 0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

I - Ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele
ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

I - Educacdo béasica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

Il - Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il - Progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14, de
1996)

111 - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino;

IV - Atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade;

IV - Educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade; (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n® 53, de 2006)

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢do artistica, segundo a capacidade de cada
um;

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - Atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude.

VII - Atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo bésica, por meio de programas suplementares de
material didaticoescolar, transporte, alimentagao e assisténcia a satide. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional
n° 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

§ 2°0 nao-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Pudblico, ou sua oferta irregular, importa
responsabilidade da autoridade competente.
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educacionais licidas, reconciliadas com o ponto de vista do capital, consistia
— e ainda consiste — no fato de as determinagdes fundamentais do sistema do
capital serem irreformaveis (MESZAROS, 1930, p. 26).

Os movimentos para elaboracdo de leis e documentos oficiais, bem como maior
investimento em recursos humanos e financeiros, para assegurar educacdo de qualidade de
maneira universalizada em nosso pais foram perceptiveis nesses ultimos anos. Entretanto,
ressaltamos que “limitar uma mudancga educacional radical as margens corretivas interesseiras
do capital significa abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma
transformaco social qualitativa” (MESZAROS, 1930, p. 27). Ent&o, compreendemos que, para
uma formacéo emancipatdria, 0s processos constituintes do ensino-aprendizagem, inclusive e,

principalmente, de LP, ndo devem estar vinculados apenas as necessidades do mercado.

No que se refere a pergunta referente a importancia da leitura no mundo atual, em todos
0s questionarios, tivemos a resposta “extremamente necessaria”. Atraves das respostas,
observa-se que a representacdo do grupo converge com a valorizacdo social que a leitura detém
em uma sociedade letrada como a nossa, mesmo que, por vezes, as pessoas ndo saibam definir
0 porqué desta conotacdo de valor. Tal exemplo pode ser confirmado em conversa com todos
os estudantes que preencheram o questionario, pois, ao serem questionados sobre o porqué da
resposta, as respostas se alteraram entre ‘“Porque ¢ importante, né?” ou “Porque pra tudo vocé

precisa saber ler”.

Ainda sobre este ponto, também observamos que, no momento em que a professora
anunciava o inicio de uma atividade de leitura, ocorreu um movimento da turma para instaurar
o siléncio, o foco e o respeito, como uma espécie de prepara¢do para um momento importante
da aula. Através desse momento, observamos que o ato de ler €, de fato, muito valorizado por
eles e isso nos fez refletir sobre a complexidade disso para as expectativas criadas pelos
estudantes, uma vez que, alguns deles tém dificuldade na fluidez de leitura e compreenséo

textual, conforme observamos durante a observacédo das aulas.

Nesse sentido, quando realizamos um levantamento sobre o tempo dedicado a atividade
da leitura, os estudantes afirmaram que poucos tém investido nessa pratica, de maneira

canonica:
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SEMANALMENTE, QUANTAS HORAS VOCE
DEMANDA A LEITURA

E Menos de 2h Entre 2h e 5h Mais de 5h

5

4

3

2

1

0

Numero de Estudantes

E Menos de 2h 3
Entre 2h e 5h 1
Mais de 5h 1

Compreendemos que o tempo investido em uma pratica de leitura contribui
significativamente com a familiarizagdo dos estudantes-leitores com o ato de ler. Nesse sentido,
ressaltamos aqui que ler ndo se restrige as vivéncias com estéticas canbnicas, mas observa-se
também que as vivéncias estéticas encontradas em livros literarios, por exemplo, podem
favorecer na construgcdo das identidades dos sujeitos ao ampliar seus horizontes e promover

deslocamentos.

No que se refere ao levantamento das praticas leitoras dos estudantes, inicialmente
destacamos dois pontos para esclarecimentos metodoldgicos desta pesquisa: i) o plano
amostral; ii) a concepcdo de género textual e de suporte textual. Quanto ao primeiro,
ressaltamos que mantivemos nossa amostra de cinco pessoas por turma. Porém, ao responder
uma das questbes, um dos estudantes optou por escolher duas das alternativas disponiveis,
aumentando, assim, o percentual de respostas dadas para uma das alternativas. J& quanto ao
segundo ponto, destacamos um consideravel equivoco tedrico por parte desta pesquisa — o qual
foi observado apenas ap0s a elaboracgéo, a aplicacdo e a analise dos questionarios. Na pergunta
temos: “5) Normalmente, quais géneros textuais vocé 1€?” ¢, para esta pergunta, ofertamos as
seguintes alternativas: “a) Jornais e revistas”; “b) Redes sociais”; “c) Livros e artigos”. Dessa
forma, conforme Marcuschi (2008, p. 178-186), elucidamos que partimos da nocdo de que
jornais, revistas, redes sociais e livros sio suportes textuais® e n3o géneros textuais, como damos

a entender em nosso questionario.

8 Entendemos aqui como suporte de um género um locus fisico ou virtual como formato especifico que serve de
base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto. Pode-se dizer que suporte de um género é uma
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Apesar de tal questdo, reiteramos nossa perspectiva de que identificar e reconhecer as
praticas leitoras dos estudantes contribui inclusive para uma pratica docente de ensino de leitura
de maneira mais orientada. Por isso, apresentamos o grafico abaixo, no qual foi evidenciado
que majoritamente do grupo-classe, composto de Jovens, Adultos e Idosos, optou pela
alternativa “outros”, que quando especificada pelos estudantes, trouxe como resposta “a
Biblia”. Através desse dado, compreendemos tal cenario a partir de dois vieses: i) a perspectiva
dos estudantes sobre a Biblia, que ndo a identifica como um livro; ii) a compreensdo dos

estudantes sobre a Biblia como algo que é lido, que se adequa as suas concepcdes de leitura.

A partir deste olhar, também trazemos a luz determinados relatos das conversas
desenvolvidas com os estudantes durante a aplicacdo dos questionarios. Uma delas refere-se
justamente “a Biblia” enquanto obra que os estudantes normalmente leem. Neste movimento,
enguanto pesquisadora-investigadora, atentei-me a0 momento da aplicacdo dos questionarios
como uma mediadora/orientadora do preenchimento das questdes e, neste caminhar, algumas
duvidas e comentarios surgiram. Estes ultimos principalmente vinculados ao habito da leitura
da Biblia. Sobre tal questdo, o estudante afirmou que pratica o habito da leitura da Biblia ao
menos uma vez por semana, de maneira coletiva e em familia, numa espécide de grupo de
leitura biblica e, em decorréncia deste habito, foi iniciada a criacdo da sua biblioteca domiciliar
(tais informacdes sdo reiteradas quando o mesmo estudante responde as questes seguintes
referentes a participacdo em grupos de leitura e a familiaridade com bibliotecas). Assim,

admitimos que

[...] atualmente a leitura vem sendo tratada em um novo contexto teérico que
considera praticas sob um aspecto critico e voltado para atividades, sobretudo
sociointerativas. Trata-se de promover a leitura como uma acédo solidaria e
coletiva no seio da sociedade. A leitura deve ter assim uma influéncia bastante
clara sobre os processos de compreenséo que ndo se ddo, a ndo ser contra esse
pano de fundo socio interativo [...]. Trata-se aqui, de uma visdo que ndo
desloca o p6lo da observagdo, mas desloca o problema observado. Observam-
se atividades sociais e ndo processos de compreensdo (MARCUSCHI, 2008,
p. 238).

superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto. Essa ideia comporta trés aspectos: a)
suporte é um lugar (fisico ou virtual); b) suporte tem formato especifico; c) suporte serve para fixar e mostrar o
texto (MARCUSCHI, 2008, p. 175).
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QUAIS GENEROS VOCE NORMALMENTE LE?

= Jornais/Revistas/HQs Redes Sociais Livros e artigos Outros

O RLr N W &~ WU

Quais géneros textuais vocé normalmente 16?

E Jornais/Revistas/HQs

0
Redes Sociais 0
Livros e artigos 2

4

Outros

Além disso, a partir da notdria aceitabilidade da Biblia pelos estudantes, surgiu um outro
ponto de reflexdo; agora, sobre a nossa perspectiva do fazer ciéncia. Dado isso, a seguir,

posicionamo-nos brevemente quanto ao padrdo hegeménico no ato académico da pesquisa.

O fato de que a maioria da turma Ié a Biblia fez-nos refletir sobre o desafio de manter
nosso olhar investigativo constantemente atento ao padrdo hegeménico de nossa sociedade.
Pois, isto também esta na academia e implica nos modos de fazer ciéncia. Assim,

Se quisermos entender a natureza e os significados do letramento em nossas
vidas, precisamos entdo de mais pesquisas focadas no letramento na
comunidade — neste sentido mais amplo — e nas implicacOes ideoldgicas e ndo

tanto educacionais das praticas comunicativas em que ele se insere (STREET,
2014, p.144).

Haja vista que ha um movimento de pedagogizacdo do letramento, o qual nos leva a
compreender que o letrar estd vinculado as teorias e/ou aos géneros/textos canbnicos que
circulam nos meios do ensino superior, ou seja, ao que € legitimado pela universidade enquanto
ciéncia, fomentando assim a dicotomia entre esta e a fé, por exemplo. No entanto, quando
falamos em letramentos sociais, consideramos que ha trés esferas basilares para o letrar: a

escola; o trabalho; e a igreja, uma vez que sdo nestas esferas que se constroem comunidades.

No que se refere a questdo sobre a quantidade de livros lidos no ano de 2017, os
estudantes do grupo-classe acompanhados, em sua maioria, afirmaram que leram até dois livros
e um afirmou que ndo leu nenhum livro naquele ano. Nesse sentido, por entendermos que a
escola é um espaco para sistematizacdo de informacdes e, em muitos contextos sociais de Nnosso
pais, ela torna-se o caminho de acesso a educagdo formal, acreditamos que a escola deve e pode
oportunizar mais eventos e praticas de letramento voltados a leitura na EJA/Campo.
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QUANTIDADE DE LIVROS LIDOS EM
2017

E Até dois livros Ede 3 a5 livros Acima de 5 livros Qutros

|

I

Livros que leu em 2017

E Até dois livros 3
= de3ab5livros 1
Acima de 5 livros 0
Outros 1

No entanto, também compreendemos que

0s usos da leitura estdo ligados a situacéo; sdo determinados pelas historias
dos participantes, pelas caracteristicas da instituicdo em que se encontram,
pelo grau de formalidade ou informalidade da situacdo, pelo objetivo da
atividade de leitura, diferindo segundo o grupo social. Tudo isso realga a
diferente e a multiplicidade dos discursos que envolvem e constituem 0s
sujeitos e que determinam esses diferentes modos de ler (KLEIMAN, 2004,
p. 14).

Por isso, na secdo destinada a descri¢do das aulas ressaltamos 0s momentos em que a
leitura se constituiu enquanto um evento de letramento da turma, me relagdo ao qual também
foi constatado que o ato de ler ndo estava apenas focado nos livros canénicos, mas em outras

praticas de letramento.

Na elaboracdo deste instrumento de coleta, também consideramos relevante tomar

ciéncia sobre a familiariaridade dos estudandes com as bibliotecas.

VOCE JA VISITOU UMA BIBLIOTECA?

Esim Endo

5
4
3
2
1
0
Vocé j4 visitou uma biblioteca?
Esim 2

= ndo 2
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Inicialmente, frisamos que a escola possui uma biblioteca, composta majoritamente de
livros didaticos ao invés de livros literarios, por exemplo. Mesmo assim, a resposta de dois dos
cinco questionarios revela a ndo apropriacdo do espago enquanto biblioteca. Além das respostas
evidenciadas no grafico, outra resposta foi “criada” por um dos estudantes que elaborou a opcao
“outros” e, logo apos, especificou: “Eu tenho uma pequena biblioteca evangélica em minha
casa”. Isso nos fez refletir mais uma vez sobre a presenca das obras religiosas nos eventos de
letramento das comunidades do campo. Além disso, estes dados também nos fizeram questionar
0 acesso que as camadas populares e 0s campesinos tém a atividade de leitura, no que se refere

aos espagos fisicos.
Dificulta-se (impossibilita-se?) o acesso a leitura: onde as bibliotecas
publicas? Onde as bibliotecas escolares? Nas instituicdes de ensino que
servem as camadas populares (no entanto, presentes e ricas nas que servem as
classes dominantes)? Onde o livro a preco acessivel? Consideramos, assim,
que a leitura, o livro, 0 acesso ao que é produzido culturalmente ainda ndo séo
direitos assegurados e garantidos as camadas mais populares. Para nos, a
existéncia da barreira de acesso a leitura estd tanto nos mecanismos de

controle através da distribuicdo e da forma de consumo seletiva de materiais
como livro, revistas, jornais (SOARES, 2004, p. 24).

Quanto as respostas do grupo-classe no que se refere a suas expectativas sobre vivéncias
reais com a leitura em sala de aula, temos a totalidade dos estudantes respondendo a alternativa
“Sim”. Ou seja, mais uma vez, observamos a atribuicao de valor dada a leitura sob a perspectiva
dos estudantes. Este dado também revela que o ensino-aprendizagem de LP precisa olhar para
esse desejo, que aqui traduzimos em necessidade desses estudantes de serem estimulados por

eventos de letramento que os cologuem frente a essas situacdes de aprendizado.

Ja a pergunta seguinte situa as possiveis respostas no campo das vivéncias reais, € nao
apenas nas expectativas com a leitura dentro ou fora da sala de aula. O grafico abaixo indica 0s

dados obtidos:
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VOCE PARTICIPA DE ALGUM GRUPO/CLUBE
DE LEITURA?

=sim N3do. Mas, gostaria N3o. E ndo tenho interesse
5
4
3
2
6
Vocé participa de algum grupo/clube de leitura?
Esim 0
N3do. Mas, gostaria 2

N3o. E ndo tenho

. 3
interesse

Em uma breve analise comparativa, observamos que 100% dos estudantes que
responderam 0s questionarios pontuaram que gostariam de ler durante as aulas de LP.
Entretanto, 60% do mesmo grupo focal exprime que nédo participa de nenhum grupo/clube de
leitura, mas também n&o tem interesse. No entanto, nas conversas que aconteceram durante o
preenchimento do questionario, tal grupo focal afirmou que compreendeu a pergunta como um
desejo de “Vocé gostaria de saber ler para poder fazer isto durante as aulas de LP?”. Nesse
sentido, compreendemos que existe o desejo pelo aprendizado da leitura, mas ndo em préaticas
de leitura coletiva, nas quais eles poderiam compartilhar suas mais distintas compreensoes,

como por exemplo, o que se realiza nas tertalias.

Para nés, a pergunta sobre onde os estudantes-leitores adquirem seu material de leitura
esta diretamente ligada a questdo da distribuicdo e acesso ao objeto de leitura, que é produzido

culturalmente, pois consideramos que a

[...] forca determinante que tem a situacdo extraleitura — estrutura social com
sua divisdo do trabalho e consequente divisdo de classes — sobre leitura: na
verdade, as relacbes de producdo, de distribuicdo e de consumo da leitura
como bem cultural repetem as condi¢es discriminativas de producéo,
distribuicéo e consumo dos bens materiais (SOARES, 2004, p. 25).

Sobre esse ponto, ao observar os dados gerados, notamos que 80% dos estudantes
afirmam que a internet € o meio pelo qual eles tém acesso a seu material de leitura — ressaltamos
gue o grupo também é compostos por idosos — e o celular é o suporte utilizado para esse acesso.
Assim, notamos que com o advento da internet ha um movimento de desmonopolizacdo do

acesso, da distribuicéo e das vendas de material para leitura.



ONDE VOCE ADQUIRE O MATERIAL DE

LEITURA?
E Banca/sebo/vendedor Biblioteca/Livraria Internet
5
4
3
2
1
0
Onde vocé adquire o material de leitura

= Banca/sebo/vendedor 0

Biblioteca/Livraria 1

Internet 4

4.1.3.2 Escola Municipal Francisco Julido

Quadro 4 - Numero de questionarios respondidos na Escola Municipal Francisco Julido

NuUmero de questionarios Quantidade de questionarios Quantidade de questionarios
respondidos respondidos por mulheres respondidos por homens
05 02 03

fonte: a autora.
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Na Escola Municipal Francisco Julido, 05 (cinco) questionarios foram respondidos.

Destes, trés por homens — que quantitativamente sdo a maioria da turma — e dois por mulheres.

Como dito na secdo voltada ao Perfil do grupo-classe da escola, a turma é composta

majoritariamente por Adultos e 1dosos que estdo acima dos 50 anos de idade.



81

HA QUANTO TEMPO VOCE ESTAVA FORA DO
SISTEMA EDUCACIONAL FORMAL?

i Menos de 10 anos Entre 10 e 15 anos Acima de 15 anos
5
4
3
2
1
0
Ha quanto tempo vocé ndo frequentava a escla formal?
m Menos de 10 anos 0
Entre 10 e 15 anos 1
Acima de 15 anos 3

Dos cinco (05) estudantes que responderam a esta questdo, trés (03) afirmaram estar ha
mais de 15 anos fora da escola. No entanto, a resposta que se sobressaiu dentre todas foi
justamente tal auséncia, uma vez que o estudante preferiu ndo marcar nenhuma das alternativas,
pois aquela era a primeira vez que ele frequentava a escola. Enfatizamos o fato de que tal dado
sO pode ser observado e registrado a partir de uma conversa com o estudante. Por isso,
utilizamos como instrumento de coleta os questionarios, mas também optamos pela promocao

de conversas para compreender as praticas de letramento desses estudantes.

A partir desse relato do estudante, recordamo-nos de um breve texto de Carlos Augusto
Abicalil, que compde a contracapa do livro “Qualidade e cidadania nas reformas da educacao:
o simulacro de um discurso modernizador”, de Maria do Socorro Aguiar de Oliveira Cavalcanti,
que diz: “Existe um universo de criangas que nunca colocaram os pés na escola, nem a mao,
nem a cabeca, nem o estdbmago, nem 0 sorriso, e, portanto, estdo absolutamente aleijadas”. Para
nos, impedir, ndo facilitar ou ndo promover o acesso a educacgdo para as pessoas em um pais
tdo socialmente desigual como 0 nosso é um crime, indo de encontro a Constituicdo de 1988,

que promulga a universalizacdo da educacéo para todos.

Consideramos também importante evidenciar que foi a partir desta resposta que nosso
olhar sobre os caminhos metodoldgicos desta pesquisa comecou, de fato, a compreender 0s
distintos eventos e praticas de letramento; bem como identificar os pontos cruciais a serem

observados, analisados e considerados para este corpus e suas especificidades.
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Com relacdo ao grau de importancia que o grupo-classe atribuiu a leitura, apenas uma

estudante afirmou que esta pratica &€ “importante”. Quatro estudantes afirmaram que,

atualmente, a leitura assume um lugar de extrema importancia em nossa sociedade.

GRAU DE IMPORTANCIA DA LEITURA

E Extremamentg necessaria & Importante Indiferente

Atualmente, qual o grau de importancia da
leitura no mundo?

E Extremamente necessaria 4
= Importante 1
Indiferente 0

No que se refere ao tempo que o0s estudantes investem em leitura, obtivemos os seguintes
dados:

TEMPO INVESTIDO EM LEITURA DURANTE A
SEMANA

E Menos de 2h  E Entre 2h e 5h Mais de 5h

5
4
3
2
1 =
O | —— | _
Semanalmente, quantas horas vocé demanda a leitura?
2 Menos de 2h 3
= Entre 2h e 5h 1
Mais de 5h 1

Apenas um estudante respondeu que |é de duas a cinco horas por semena. Durante a
observagdo das aulas, notamos que este mesmo estudante é o que demonstrou ter maior
desenvoltura com a leitura. A outra estudante que afirmou ler mais de cinco horas por semana

pontuou a leitura como algo “importante”. Frisamos o fato de que alguns dos estudantes do
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grupo estdo situados no nivel de ensino-aprendizagem voltado a alfabetizacdo. Entéo,
sinalizamos para a possibilidade de que o tempo que eles demandam a leitura como um evento
de letramento esteja relacionado aos momentos de que essa pratica social acontece em sala de

aula.

Sobre a preferéncia dos estudantes quanto a leitura através dos géneros textuais:

NORMALMENTE, QUAIS GENEROS TEXTUAIS
VOCE LE?

= Jornais/Revistas/HQs Redes Sociais Livros e artigos Outros

OrRLrNWRAWUV

Quais géneros textuais vocé normalmente 167

E Jornais/Revistas/HQs

0
Redes Sociais 0
Livros e artigos 2

4

Outros

Nesta questdo, alguns estudantes marcaram mais de uma alternativa. Assim, dos cinco
estudantes, quatro optaram pela alternativa “outros”, que ndo foram especificados no
questionarios nem durante as conversas com 0s estudantes durante o preenchimento do
questionario. Sobre tal ponto, ap6s constatarmos essa auséncia de respostas, a interpretamos
como algo vinculado a timidez em abordar esse assunto. Além dessa questdo, duas outras
respostas fornecidas foram “Bula” e “TV”. Sobre essas duas respostas, pressupomos que a Bula
seja um género que circula entre a turma, uma vez que o grupo-classe tem uma faixa etaria
situada acima dos 50 anos e que, durante as conversas, muitos relataram estar se cuidando de
algumas enfermidades relacionadas ao trabalho constante na agricultura. Ja4 sobre a TV
enguanto género, adotamos a premissa de Marcuschi (2008, p. 181) de que a televisdo é um

suporte, meio e servico, mas ndo um género textual.

No que se refere a quantidade de livros lidos em 2017, 80% dos estudantes optaram pela
alternativa “outros”. Como esta opcdo possibilitava especificacbes, obtivemos apenas uma
resposta: “Ainda nédo 1i”. A resposta foi dada pelo estudante que declarou estar frequentando a

escola pela primeira vez. Além disso, na conversa desenvolvida com ele durante a aplicacdo
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dos questionarios, constatamos que tal resposta se deu pelo fato de que o estudante se encontra

na fase da alfabetizacdo e tem como desejo aprender a ler.

LIVROS LIDOS EM 2017

E Até dois livros = De 3 a5 livros Acima de 5 livros Outros

O R NWP~WUM

Quantos livros vocé leu este ano?
E Até dois livros 1
= De 3 ab5livros

Acima de 5 livros

~ O O

Outros

No &mbito das expectativas leitoras dos estudantes, constatamos quatro (04) estudantes

afirmaram que leem ou que gostariam de ler durante a aula de LP.

VOCE LE OU GOSTARIA DE LER
DURANTE A AULA DE LP?

ESim = N&o, mas gostaria N3do. E ndo tenho esse desejo.

ORLrNWkOU

Durante a aula de lingua portuguesa,
vocé ou gostaria de ler?

E Sim 4
&= N3o, mas gostaria 1

Ndo. E ndo tenho esse

desejo. 0

Nesse sentido, retomamos a conversa com eles a fim de compreender tal desejo. Assim,
ficou evidente que tal evento de letramento — a leitura — para eles ja havia se instaurado como
uma pratica social de todos da turma. Com isso, surgiu um questionamento sobre como seria

possivel ter uma préatica de letramento voltada a leitura em uma turma que esta em processo de
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alfabetizacdo? Desse modo, buscamos observar como esses eventos de letramento aconteciam
e como os estudantes se viam dentro desse processo, cuja descricdo e desenvolvimento serdo
abordados na sessao voltada a descrigdo das aulas. Além disso, obtivemos apenas uma resposta

“Nao. Mas gostaria” e, essa resposta foi dada pelo estudante que declarou nunca lera um livro.

Quando perguntados sobre a ida a uma biblioteca, do plano amostral total, 100%
afirmou que nunca esteve em uma biblioteca. Evidenciamos o fato de que a escola ndo tem
biblioteca, muito menos um acervo consideravel de livros; e que, durante o processo de
acompanhamento das aulas, constatamos que majoritariamente dos livros alocados no espago
da sala de aula eram os livros didaticos. Além disso, destacamos que esses livros didaticos

advém da cidade, os quais, na verdade, sdo “as sobras” das escolas que estdo na zona urbana.

J& no que se refere as praticas leitoras ou as expectativas leitoras do grupo-classe; e a
participacdo em clubes e/ou grupos de leitura, 60% afirmou ndo integrar nenhum grupo, mas

que gostaria. A Unica resposta afirmativa, destacou o grupo de leitura biblica familiar.

VOCE PARTICIPA DE ALGUM
GRUPO/CLUBE DE LEITURA?

E Sim N3do, mas gostaria. N3o. E ndo tenho esse desejo.
5
4
3
2
1 _—
0 .
Vocé participa de algum gupo/clube de
leitura?
ESim 1
Ndo, mas gostaria. 3

N3o. E ndo tenho esse

desejo. !

Neste momento, trazemos a luz que nas duas turmas observadas, as pessoas mais velhas
e praticantes da religido evangélica sdo as pessoas que participam de grupos de leitura, todos
eles familiares e com foco na discussao de trechos da biblia. Ainda sobre essa questdo, ainda
tivemos uma Unica resposta para “néo tenho esse desejo”, que foi dada pelo estudante que teve

uma melhor desenvoltura com a leitura em voz alta, nas aulas observadas. Para fins de
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conhecimento, este estudante € o mesmo que detém certa lideranca da comunidade em

decorréncia das atividades do espaco enquanto um assentamento do MTST.

No que se refere a questdo sobre onde os estudantes adquirem seu material de leitura,
das cinco respostas dadas pelos estudantes, 100 % do grupo-classe respondeu que adquirem o
material de leitura de outras maneiras que nédo estavam listadas como alternativas. Ou seja, 0s
proprios estudantes criaram uma possibilidade de resposta dentre as cinco ja existentes. Assim,
quatro responderam que leem os livros fornecidos na escola e apenas um pontuou que lia 0s
livros disponiveis na igreja — este estudante € o mesmo que disse nunca ter lido um livro. Desse
modo, mais uma vez recorremos a conversa para compreender essa questdo e o estudante nos
trouxe a informacado de que, na igreja, ele conta com o apoio das pessoas para realizar as leituras
solicitadas durante as cerimdnias religiosas. Os dados revelaram que a igreja e a escola sdo as

principais fontes de acesso a leitura do grupo-classe.

4.2  DESCRICAO DAS AULAS

Nesta etapa da investigacdo, realizamos uma analise descritiva tanto do contexto quanto
das aulas de LP. Para tal, fundamentamo-nos: i) nos Materiais Didaticos (incluindo os textos
que adentram na sala de aula); ii) nas observacdes das aulas de LP; e iii) nas conversas com oS
atores envolvidos nesta pesquisa. Ressaltamos que nosso foco é o trabalho voltado a leitura e,
para tal, analisaremos o que os dados nos dizem sobre o que é desenvolvido no ensino-
aprendizagem de tal pratica de letramento. Por isso, evidenciamos nossa perspectiva sobre o
processo de compreensdo textual, que coaduna com Marcuschi (2008):

Como o texto € um evento que se da na relagdo interativa e na sua
situacionalidade, sua funcdo central ndo serd informativa. Os efeitos de
sentido so produzidos pelos leitores ou ouvintes na relagdo com os textos, de
modo que as compreensdes dai decorrentes sdo fruto do trabalho conjunto
entre produtores e receptores em situacdes reais de uso da lingua. O sentido
ndo esta no leitor, nem no texto, nem no autor, mas se da como um efeito das

relacGes entre eles e das atividades desenvolvidas (MARCUSCHI, 2008, p.
242).

Assim, reiteramos que esta pesquisa ndo tem como objetivo verificar/checar se as
expectativas de aprendizagem dos estudantes — enquanto bons ou maus leitores — estdo sendo
alcancadas; mas compreender e investigar como as situacdes de ensino-aprendizagem tém

propiciado eventos de letramento voltados a leitura, considerando as préaticas de letramentos ja
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desenvolvidas pelos estudantes nas diversas esferas sociais nas quais estdo inseridos e em que
medida estas sao representadas e estdo presentes na aula de LP. Desse modo, consideramos que,
para uma formacdo leitora critica, a pratica em sala de aula de LP deve estar atenta as relacdes
existentes na linguagem — seja nas interagdes ou nas construcdes das identidades. Para nds, isso
implica diretamente na promo¢do de uma educacdo emancipatoria dos estudantes da

EJA/Campo. Nesse sentido, admitimos que

as novas etnografias do letramento nos contam que as pessoas podem levar
vidas plenas sem os tipos de letramento pressupostos nos circulos
educacionais e outros. A reconceituacdo do letramento sugerida ali implica
afasar-se da visdo dominante de letramento como possuidor de caracteristicas
“autdbnomas” distintivas associadas instrinsecamente a escolarizacdo e a
pedagogia (STREET, 2014, p. 141).

Nesse sentido, também consideramos que as estratégias de leitura contribuem para tal
emancipacao, como, por exemplo, as inferéncias, as quais, de acordo com Marcuschi (2008, p.
239), estdo diretamente vinculadas a compreensdo textual: “Compreender um texto ¢ realizar
inferéncias a partir das informagdes dadas no texto e situadas em contextos mais amplos”. Aqui,
podemos afirmar que, para compreender um texto, precisamos inferior; e que tal processo
acontece somente na articulacdo entre texto e contexto. A nogéo de inferéncia adotada aqui traz
consonancia com Kleiman (1989) e considera as atividades que propriciam o desenvolvimento
de estratégias de leitura, tais como: i) a selecdo de informagdes de um texto; ii) a reordenacgéo
de ideias de um texto; iii) a reconstrucdo do texto — seja de maneira oral ou escrita. Com isso,
analisamos os materiais didaticos e os textos trabalhados nas aulas de LP, observando se tais
textos oferecem subsidios para a construcdo das inferéncias pelos estudantes. Contudo, nao nos
atentaremos a levantar os tipos de inferéncias possiveis mediante a leitura de determinado texto,
muito menos verificar se as expectivas inferenciais foram alcancadas pelos estudantes. Além
disso, também para fins de analise dos textos que adentraram na sala de aula, adotamos 0s
seguintes critérios pragmaticos de textualidade: a Aceitabilidade; a Situacionalidade e a
Intertextualidade, haja vista que ao partir do letramento ideoldgico e dos pressupostos
interacionistas, compreendemos que eles s@o construcdes dadas a partir de fenémenos sociais e
que a criacdo de sentido dos estudantes partindo dos textos trabalhados na aula de LP é um

elemento enriquecedor de nossa pesquisa.

Destacamos mais uma vez que o objetivo de nossa pesquisa é verificar se o ensino de
LP propicia condigdes para a formacédo leitora dos estudantes da EJA/Campo, promovendo

eventos de letramento em leitura, bem como considerando as praticas de letramento ja
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desenvolvidas pelos estudantes. Com isso, estamos afirmando que ndo tomaremos como objeto

de estudo a avaliacao/verificacdo/checagem do aprendizado dos estudantes.

4.2.1 Escola Municipal Florestan Fernandes

Quadro 5 - Quadro-resumo das aulas da Escola Municipal Florestan Fernandes

Data e Género textual S| A Metodologi
quantl(?ade de | Conteldo trabalhado Material didatico afololelelt]ie!
aulas
09 de agosto Figuras de Placas de Aula expositiva e
de 2017 — 05 Imguaggm S|r_1aI|zag_aq; _ Data show e um dialg ada
aulas (conotacéo e Rece,ltfa culma_rla; computador 9
denotac&o); noticia; poesia.

16 de agosto

Interpretacéo e

Aula dialogada

de 2017 — 05 compreensdo Cronica Ficha de leitura
aulas de texto
Fechamento do
eixo: A
18/08/2017 — diferencga Palestra/seminario; | computador e Data Aula magestral
05 aulas entre politica cancéo. show
publica e
partidaria.
30/08/2017 — Ir:;%f;gﬁigoe Noticia Eicha de Ieitur,a.e Aula dialogada
05 aulas de texto ficha de exercicio

fonte: a autora.

Na Escola Municipal Florestan Fernandes acompanhamos quinze aulas. No mesmo dia
de inicio das atividades, estabelecemos o primeiro contato com a professora que ministrou as
aulas no grupo-classe observado. Nesse e nos momentos seguintes, a professora mostrou-se
solicita e sempre disponivel para conversas e para o esclarecimento de davidas, inclusive ao
colaborar substancialmente para o andamento dessa pesquisa frente aos obstaculos de diversas
ordens, inclusive os politicos-administrativos, 0s quais as cinco transi¢des de poder que SME
(Secretaria Municipal de Educacdo) passou em oito meses (no periodo de outubro de 2016 a
agosto de 2017). Entdo, estabeleceu-se um vinculo também de gratiddo entre a pesquisadora e
a professora. Assim, durante praticamente todos os intervalos das aulas observadas, respeitados
0S momentos de conversa com as outras colegas da equipe da escola, houve uma procura mutua,
a fim de trocarmos experiéncias, informacdes, inquietacbes acerca da profissdo. Essas

conversas foram sempre muito importantes, pois também configuram uma boa parte das
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informagdes que temos acerca da contextualizacdo da turma, da escola, da professora e da sua

propria prética.

Bem como em todas as aulas observadas, nesse primeiro momento, a professora
organiza a sala em um semicirculo. Em seguida, nos apresenta enquanto pesquisadora e,
tranquilamente, pede siléncio e cooperacdo aos estudantes. Posteriormente, pergunta como foi
o fim de semana e alguns estudantes contam o que viveram naqueles ultimos dias. Ao iniciar a
aula, a professora apresentou o contetdo a ser trabalhado naquele dia: as figuras de linguagem

(conotacéo e denotacao).

Através da observacao das aulas, identificamos uma caracteristica comum a todos 0s
momentos: o carater expositivo das aulas e o estimulo ao compartilhamento de conhecimentos
do grupo-classe sobre sua bagagem sécio-cultural referente ao contetido abordado na aula de
LP. Para nés, esse ponto da pratica docente coaduna-se com Orlandi (2008, p. 176), ja que a

autora entende que

é necessario que o homem trabalhe o “conhecimento” sobre suas condi¢des
de vida no contexto em gue ela se realiza; deve-se propiciarem condigdes para
harmonia psiquica, vital, dos sujeitos e para a efetiva pratica de atividades
simbdlicas compativeis com 0os modos como esses sujeitos se significam nas
suas condicBes que incluem, entre outras coisas, 0 meio ambiente, ndo sendo
este considerado no entanto nem exclusivo nem fora da sociedade e da
histéria. Os sujeitos se relacionam com a natureza em processos de
subjetivacao sdcio-histdricos em que estdo presentes instancias institucionais
gue relacionam ciéncia, tecnologia e administracéo. Isto ndo pode ser apagado
guando se fala dos homens no mundo. Ou seja, trata-se de um mundo em que
ndo hd uma relacdo direta homem/natureza, mas em que, na relacdo da
sociedade com a historia, os sujeitos estabelecem sentidos fundamentais para
suas existéncias, mediados por relagdes de forgas e por praticas institucionais.
[...]. Para novos sentidos ndo bastam novas palavras. Elas podem até serem as
mesmas, mas devem deslocar os sentidos para outros lugares de significacéo,
fazendo emergir o irrealizado, o que ainda néo significou (ORLANDI, 2008,
p. 176-177).

Ao iniciar o trabalho com o grupo-classe a partir do contetdo de figuras de linguagem,

a professora expde, através de slides, a receita culinéria abaixo:



Texto 1

o]
(=]

Bolo de arroz

3 xicaras de arroz
1 colher (sopa) de manteiga

1 gema

1 frango

1 cebola picada

1colher (sopa) de molho
inglés

1colher (sopa) de farinha
de trigo

1 xicara de creme de leite
salsa picadinha.

Prepare o arroz branco,
bem solto.

Ao mesmo tempo, faga o

o

Quando pronto, retire os

pedacos, desosse e desfie.

Reserve.

Quando o arroz estiver
pronto, junte a gema, a
manteiga, coloque numa
forma de buraco e leve ao
forno.

No caldo que sobrou do
frango, junte a cebola, o
molho inglés, a farinha de
trigo e leve ao fogo para
emi;rossar.

Retire do fogo e junte o
creme de leite.

Vire o arroz, ja assado,
num prato.

90

frango ao molho, bem

temperado e saboroso. Coloque o frango no meio

e despeje por cima o
molho.
Sirva quente.

© (Terezinha Terra)

A leitura do texto é realizada em voz alta pela professora. Posteriormente, também
através de slide, ela apresenta uma placa de transito que traz em seu enunciado: Perigo —
depressdo na pista.

A partir de nossa observacdo, notamos que ambos géneros os textuais apresentados
(receita culinaria e placa de sinalizacdo de transito) foram abordados através dos contetdos de
figuras de linguagem (denotacdo e conotagéo), em seus aspectos lexicais, e, a partir disso, foram
trabalhados aspectos de conhecimento enciclopédico. Mas, nenhuma pista de compreensao

textual foi dada por intermédio dos géneros textuais, por exemplo.

Ao dar continuidade a atividade, a professora interpreta e compartilha seu entendimento

do enunciado da placa e acaba por ndo oportunizar tal momento aos estudantes. Atraves desse
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movimento, a professora estabelece a autoridade enquanto docente sobre a dire¢cdo que 0s
estudantes-leitores seguirdo na interpretacdo. Avaliamos que, nesta atividade, havia margem
para que a professora abordasse aspectos da interacao oral/letrada, dos aspectos contextuais e
semidticos do texto; e, com isso, decodificasse os mdaltiplos significados das diferentes
perspectivas interpretativas dos estudantes.

Inicialmente, a partir dos critérios de textualidade adotados por nds, observamos que tal
abordagem sobre os textos trabalhados em sala ndo propiciou o desenvolvimento de inferéncias
por parte dos estudantes. Também nao identificamos o desenvolvimento de atividades de leitura
gue proporcionassem um maior engajamento na selecdo de informacdes, na reordenacdo de
ideias do texto e sua reconstrucdo por parte dos estudantes. JA& no que se refere a
intertextualidade, a situacionalidade e & aceitabilidade na relagdo estabelecida entre texto-leitor,
avaliamos que ndo foi construido um caminho de contextualizacdo para a compreensao textual

dentro da atividade proposta.

Logo apds, a professora apresenta em slide o texto abaixo e distribui a versao impressa

de um poema de Castro Alves.

TEXTOI

A escravidao dos negros, no Brasil, € uma ndédoa que mancha a nossa
histéria. Mesmo com a “libertagdo “dos escravos, através da Lei Aurea, a
escravidao continua a deixar seu rastro por muitos e muitos anos.
Grandes injusticas sociais foram cometidas contra os cidadaos
afrodescendentes que, ao receber a chamada “liberdade” foram, de um
dia para o outro, jogados ao Deus dard, sem ter emprego fixo, moradia
ou alimentos, criando-se assim outro problema tao grave quanto a
escravidao: eram levas e levas de ex escravos que vagavam pelas
cidades, sem ter quem os acolhesse. Logo em seguida, ao invés de
contratar os servicos dos recém libertos, o Brasil resolveu investir
trazendo agricultores europeus, principalmente os italianos, para cuidar
da lavoura, tarefa que antes era exercida exclusivamente pela mao de
obra escrava.

M? das Neves
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TEXTOII

Senhor Deus dos desgracados!
Dizei-me vas, Senhor Deus!

Se é loucura... se é verdade
Tanto horror perante os céus?!
O mar, por gue nac apagas
Co'a esponja de tuas vagas

De teu manto este borraon?...
Astros! noites! tempestades!
Rolai das imensidades!

Varrei os mares, tufao!

()

(Castro Alves in Navio Negreiro)

Identificamos que a temética dos textos versava sobre a escravidao no Brasil — notamos
que ambos os textos foram apresentados sem titulo, mas a eles foram atribuidas suas respectivas
autorias. Apos a distribuicdo do material para a turma e da leitura individual e silenciosa dos
estudantes, a professora oportuniza 0 momento de compartilhamento das percepcbes dos
estudantes apés a leitura. Nesse momento, algumas estudantes trouxeram casos de trabalho
escravo gque conheciam e definiram tal situagdo como injusta, inclusive se baseando nos Direitos

Humanos para fundamentar suas colocag0es.

Aqui podemos observar que a selecdo dos textos trabalhados naquele momento
propiciou o contato dos estudantes com textos que dialogam com outros discursos sobre a
escraviddo, atendendo, assim, a Intertextualidade; bem como a situacdo de ensino-
aprendizagem orientou o didlogo com a Situacionalidade de ambos textos, o que, para nos,
contribuiu para uma maior Aceitabilidade textual. A partir da leitura e do compartilhamento da
compreensdo textual por parte dos estudantes, criou-se uma discussdo sobre o texto e o que ele
retratava da realidade dos estudantes. Ou seja, 0s estudantes receberam o texto como uma

configuracdo aceitavel, interpretavel e significativa.

Ressaltamos que 0 comando da professora para que os estudantes compartilhassem suas
compreensdes sobre os textos apresentados orienta a selecdo de informacdes e a reordenacgéo
de ideias do texto, bem como sua reconstrucdo de maneira oralizada por parte dos estudantes.
Assim, sob nosso Vviés de andlise, essa situacdo de aprendizagem forneceu subsidios para a

construcdo de inferéncias sobre os textos apresentados.

A atividade teve continuidade com a apresentacdo do texto “O bicho”, de Manuel

Bandeira:
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O Bicho

Vi ontem um bicho
Na imundicie do pétio

Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:

Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um cao,
N&o era um gato,

N&o era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Novamente, a professora iniciou o trabalho com o texto optando por ndo apresentar e/ou
trabalhar seu titulo. De acordo com ela, a expectativa de aprendizagem desse momento foi
promover a reflexao sobre os géneros textuais que circularam na aula. Acreditamos que, para o
ensino-aprendizagem de leitura, a compreensdo ndo é uma espécie de decodificacdo, de
depreensdo de sentidos a partir de elementos presentes no texto. Assim, ao buscar estimular a
reflexdo dos estudantes sobre quais géneros textuais eram abordados na aula, a professora
incentivou que os estudantes realizassem inferéncias a partir das informacdes dadas nos textos
e em contextos mais amplos de reconhecimento e familiaridade com o género textual trabalhado
nesse texto. No entanto, nenhum trabalho com as estratégias de leitura foi desenvolvido mais

profundamente a partir do texto proposto.

As aulas seguintes foram iniciadas com a entrega do questionario de perfil de leitor aos
estudantes. Ao dar andamento as atividades, a professora solicitou que uma ficha de exercicio

fosse respondida:
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EXERCICIOS

01) Assinale o segriento em que NAO foram usadas palavias em sentido conotative:

{A) Lendo o futuromo passado dos politicos {...)

(B) As fontes é que iam beber em saus ouvidos, )
{C) Eram 75 linhas que jorravam na méquina de escrever com regularidade mecanica.
(D) Antes do meio-dia, a coluna estava

{E) {_..) capaz de cortar com a elegéncia de um golpe de fiorete,

02} Assinale a altemativa cujo termo grifado NAD & linguagem conotativa:

{A)*... mas um'defunto autor, para guem a campa foi outro bergo
(B} "Acrasce qua chovia - pensirava - uma chuvinha midda, triste®
{€) “A natureza parece estar chorando a perda imepardvel _.."

(D) ... rio discurso que proferiu A beira da minha cova.®

.03) O item em que o termo sublinhado esti empregado no sentido denctativo &

{A) “Além dos ganhos econdmices, 8 nova realidade rendeu frutos pefiticos,”
-{B} *...com percentuais capazes de causar inveja ao presidente.”

{C) "Os genéricos estdo abrindo as portas do mercado...”

{0} “...a indlstria disparou gordos investimentos.”

(E) "Colhew uma revelagio surpreendente:...”

04) Marque & allemativa cuja frase apresenta palavrals) empregada(s) em sentido
conatativa:

{A) © homem procura novos caminhos na tentativa de fixar suas raizes.
{B) "Mas I&, no ano dois mil, ludo pode acontecer. Hoje, néo.”

{C) ... 0s planejadores fizeram dele 3 meta e o ponto de partida”

{D) “Pade estabelacar regras que conduzam a um viver tranguilo ...
(E) “Evidentemente, (...) as transformagies serfio mais répidas.”

05) Assinale a altemativa em que NAD ha palavra empregada em sentido conotativo:
{A) “0 estrangsiro ginda tropegs com muita frequéncia na incompreensdo das
sociedades por onde passa.”

{B) "Quanda a luz estender a roupa nos telhados, seremeos, na manhd, duas mascaras
calmas."(Mado Quintana) _ )
{C) "Velo que o amor que te dedico aumenta seguinda a fritha de meu propric
espanio.” "

{D) Nio, eu te pego, ndo te ausentes / Porque a dor que agora sentes / 8o se esquecs
no perddo.”

AE} "Sinto que o tempo sobre mim abate sua méo pesada.” (Caros Drummaend de
Andrade)

A partir dos postulados de Marcuschi (2008), observamos a tipologia das perguntas
contidas nessa ficha de exercicio. Todas as questdes estdo relacionadas ao contetdo trabalhado
quanto a conotagéo e denotagdo, mas elas ndo dialogam com os textos trabalhados em sala de
aula. Identificamos que essas sdo perguntas do tipo “impossiveis” (MARCUSCHI, 2008, p.
271), ou seja, exigem conhecimentos externos ao texto e sé podem ser respondidas com base
em conhecimentos enciclopédicos. Outro ponto observavel é que essa atividade ndo propriciou
nenhuma selecdo de informagOes textuais nem a reordenagdo de ideias; tampouco a
reconstrucdo de nenhum texto. Dessa maneira, consideramos que a atividade nao contribui para

a compreensdo textual, mas talvez para uma possivel fixacdo de conteudo ligado a analise
linguistica.
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Durante a atividade, a professora percorre 0 espago da sala para tirar duvidas e conversar
com os estudantes. Nesse momento, observamos que uma das estudantes — inclusive a que
durante nosso periodo de observacdo mais incita discussdes filosoficas sobre as questdes sociais
e posicionamentos politicos, expde sua condi¢do de sujeito de direito etc. — trouxe dicionario e
fez pesquisas durante a atividade. Por fim, a ficha de exercicio trabalhada foi corrigida em sala

de aula. Para a professora, essa pratica contribui para maior interacdo e participacao nas aulas.

As aulas seguintes sdo iniciadas a partir da distribuicdo de fragmentos/recortes do texto
abaixo:

Falta alegria em nossas vidas

| Meu Deus, como andamos chatos, dei-me conta outro dia. Nio paramog d@ reclamar.
Mnitae veags com razdu, US IMPdstos, o custo de vida, o desemprego, a violéncia, a
prolongada adolescéncia dos filhos, a subita falsidade de alguém em quem confidvamos
tanto, a velhice complicada dos pais, 4 pouca autoridade das autoridades, a nossa
propria indecisdo,
As rapidas mudangas na sociedade, alguns ainda tentando arrastar o cadaver dos valores
que precisam ser mudados, outros tentando impor a anarquia quando a gente devia era
renovar, nio baguncar. Pensei que uma das coisas que andam ficando raras ¢ a alegriy, &
comentci i830. Alyuém 2fqueou uma sobrancelha:

— Alegria? A palavra esta até com cheiro de mofo... Tanta coisa grave acontecendo.
tanta tragédia, e vocé fala em alagria?

Pois comecei a me entusiasmar com a ideia, e provocativamente fui contando nos dedos
o0s motivos que deveriam levar a que o grupo se alegrasse: a lareira crepitava na noite
fria, uma amizade generosa circulava entre nos, trés hehée darmiam ali perto, ua sala ad
lado, ouviam=se 1is4das &, apesar de sermos na pequena roda mais ou menos calejados
peles perdas da vida, tinhamos os nossos ganhos em experiéncia, amores,
conhecimento, esperanca. Nenhum de nds desistira da jornada. Nenhum de nos era um
malfeitor, um ser humang dgspreivel, ao contrirld: a gente estava na luta, tentando ser
decente, tentando superar os proprios limites.

Havia marcas da passagem do tempo em todos os rostos: ninguém se fizera deformar
pelo fanatismo da juventude eterna, mas todos e gestavam o sufivien para ndo se
deirar eglr fEi10 um trapo velho. Olhei em tomo e gostei de nds: ali se viam belos
cabelos pintados e belos cabelos brancos, rostos intercssantes que tinham visto muita
coisa, bocas marcadas que haviam dado muitas risadas e pronunciadn palavras
amorosas, mac também falado wisas duras, silenciado quem sabe ternuras dificeis,
ocultado queixas que deveriam ter sido langadas,

Miios que tinham segurado bebés, conduzido criangas, confortado adolescentes, cuidado
de velhos doentcs, fechado palpebras, dirigide automoveis, segurado ombros, fendido
undas, tapado o rosto em pranto solitirio— quantas vezes ?

Eramos tao humanos, t3o desvalidos e tdo guerreiros, o pequeno grupo de amigos diante
de uma lareira na noite fria, como centenas, milhares de outros , homens, mulheres,
criangas, entre os dois mistérios do nascer e do morrer. Repeti a minha pequena heresia:

— Eu acho que uma das coisas que andam faltando, além de emprego, decéncia e tanta
coisa mais, ¢ alegria. A gente se diverte pouco. Andamos com pouco bom humor,

Erico Verissimo, velho amigo amado, uma de minhas mais duras perdas, me disse
quando eu era muito jovem: “Lya, em certos momentos, 0 que nos salva nem € o amor,
é 0 humor™.

Um riso bom ou um sorriso tero em meio a toda a crueldade, falsidade, hipocrisia,
violéncia de acusagdes abjetas, de calunias vis, de corrupglio escandalosa, de
desagregagdo familiar melancélica, de mentira secreta € venenosa pode nos confortar e
devolver a esperanga.

Lya Luft. Revista Veja. Editora Abril, 28 de julho de 2004

A professora solicitou a leitura em voz alta dos recortes que foram distribuidos, para
que, posteriormente, 0s estudantes pontuassem o que acharam interessante. Ao avaliarmos esse

modo de estimular os estudantes a compartilharem suas compreensdes de leitura sobre os
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trechos do texto, entendemos que a professora da espaco a subjetividade dos alunos, a partir do
comando “o que vocés acharam interessante no texto?”. Analisamos que perguntas como esta
ndo orientam claramente os processos de selecdo de informagdes, reordenacgéo de ideias e/ou
reconstrucgéo do texto. De acordo com Marcuschi (2008, p. 271), podemos categorizar esse tipo
de pergunta como “vale-tudo”. Tais perguntas sdo definidas por ndo possibilitarem erros ou
acertos sobre a leitura do texto, implicando, assim, em uma dificuldade em tracar algum
diagnostico da compreensdo textual do estudante, caso sua resposta seja
superficial/reducionista. Essas perguntas ndo oferecem muitas pistas sobre 0s processos

interpretativos que o estudante aciona ao realizar uma atividade de leitura.

Dando seguimento a descricdo da aula, retomamos a atividade de leitura em voz alta.
Aqui, os estudantes dao continuidade ao trabalho com os trechos repartidos do texto que foram
distribuidos. Nesse processo, observamos que alguns tiveram dificuldades na leitura,
principalmente quanto a entonagdo. Isso evidenciou que alguns ainda tém dificuldades em
reconhecer as correspondéncias entre grafia e som, bem como reconhecer os valores dos
diversos sinais de pontuacdo. Nesse sentido, ressaltamos que o grupo-classe ¢ uma turma da

fase 1V do EJA/Campo, a qual corresponde ao Ensino Médio.

Compreendemos que, ao fragmentar o texto, a situacdo de ensino-aprendizagem
construida pela professora acaba por ndo “permitir” uma leitura mais contextualizada do
material linguistico trabalhado, assim comprometendo os critérios de Intertextualidade,
Situacionalidade e Aceitabilidade textuais. Entendemos que a correlagdo do texto com a
atividade configura-se como um pretexto, uma vez que ndo exige nenhum tipo de justificativa

ou relacdo textual.

Outro ponto observavel foi o de que a crénica ndo foi trabalhada enquanto género
textual, o qual detétm uma materialidade discursiva que da aporte ao critério de
Situacionalidade, por exemplo. Mas a selecdo de géneros textuais como a cronica pode

contribuir com a carga de aceitabilidade de um texto, haja vista que

[...] a escolha dos textos a serem trabalhados em cada etapa de ensino deve
considerar critérios como: o tamanho do texto; o seu grau de “novidade”
(quanto mais demandar conhecimento novo, mais dificil serd o texto); a
selecdo lexical (se proxima ou distante do dominio vocabular dos estudantes);
a estrutura sintatica; o proprio tema (temas que se distanciem da realidade dos
leitores podem oferecer mais dificuldades interpretativas) etc. Considerando
0s varios discursos, 0s géneros textuais devem ser selecionados também em
funcdo de sua complexidade. Consideremos, por exemplo, a leitura de
narrativas nas séries de Ensino Fundamental. O trabalho pode partir da leitura



97

de crdnicas, textos cujo vinculo com o cotidiano pode facilitar a leitura [...]
(PERNAMBUCO, 2012, p. 36).

Ao dar continuidade a aula, a professora 1€ o texto na integra. Todos escutam
atentamente. Com isso, notamos o inicio do envolvimento dos estudantes a partir da partilha de
reflexdes sobre o conceito de humanidade trazidas pelo grupo-classe. Assim, notamos que, ao
passo em que ha o compartilhamento das possiveis compreensdes sobre o texto, o critério de

Aceitabilidade foi contemplado na atividade.

Nesse segundo momento de atividade com o texto, apds a professora 1é-lo na integra e,
posteriormente, estimular o compartilhamento das compreensdes dos estudantes, avaliamos que
a situacdo de ensino-aprendizagem orquestrada pela professora propiciou a selecdo das
informacdes e a reordenacao de ideias correspondentes ao texto. Além disso, sua reconstrucao
também foi realizada de maneira oralizada. Com isso, avaliamos que, em certa medida, a
atividade forneceu subsidios para a construcdo de inferéncias, facilitando, assim, a
compreensdo textual do material linguistico trabalhado. Posteriormente, inicia-se a corre¢do do
exercicio entregue na aula anteior. Aparentemente, os estudantes responderam/participaram da

atividade proposta.

Na aula seguinte, nossa observacdo deu espaco para uma palestra de fechamento de um
dos eixos de ensino do EJA/Campo no municipio. Enfatizamos que, ao manter nosso foco no
que os dados nos dizem sobre o ensino de leitura na aula de LP, trataremos desse momento nos
atentando mais na descri¢do do que foi abordado do que na discusséo de tal evento. Assim, 0
tema foi “Politica e Emancipacdo: Estado e Sociedade” e o palestrante foi um professor de
histéria com experiéncia em gestao escolar do municipio vizinho (Tacaimbo) e estudante de

licenciatura em musica no Instituto Federal de Pernambuco localizado em Belo Jardim.

Para realizar tal atividade, o palestrante iniciou a discussdo através de uma citacao de
Platdo: “O prego que o homem de bem paga por ndo se envolver em politica é ser governado
pelos mal-intencionados”. Em seguida, ele apresentou dois modos de se fazer politica na
sociedade brasileira: 1 Partidaria; 2. Politica publica. Isso permitiu que ele acionasse conceitos
de cidadania juntamente com a can¢édo “Cidad&o”, de Lucio Barbosa, com interpretacdo de Zé
Ramalho. Ap6s esse momento, solicitou que os estudantes se posicionassem sobre o que
compreenderam da letra. Ao dar esse comando, identificamos que o palestrante orientou essa
etapa do trabalho a fim de obter pistas sobre a compreensdo da turma sobre a can¢do, bem como

examinar qual o grau de familiaridade dos estudantes com a temética abordada. Observamos
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que ndo foi desenvolvido o trabalho com o género textual cangdo, mas a leitura da letra evocou

e dialogou com as vivéncias dos estudantes. Assim, concordamos que
[...] a leitura permite a exploracdo das configuracdes textuais e, ndo sO as
perguntas que incidem sobre o que o texto diz podem levar-nos a buscar outros
textos. Também refletir sobre 0 modo como outros organizam o que tinham a
dizer pode ser a razdo de leituras. A atencéo a estas configuragdes textuais ndo
quer dizer que, de imediato, os textos lidos devam fornecer ao professor o
parametro a partir do qual lera os textos de seus alunos; ao contrario, a atengao
que se lhes dedica vai constituindo para cada leitor em particular e para o
grupo de leitores, horizontes de possibilidades dos quais vamos extraindo,
como o faz a crianca na aquisicdo da oralidade, um conjunto heterdclito de
“regras”, de “regularidades” que, ao longo do processo histérico desses
convivios, vai nos constituindo como sujeitos competentes no uso da
linguagem em suas instancias publicas. Competéncia que nao ¢ “fixada pra
sempre”, mas € o que ¢ em cada momento historico do sujeito tal como a avalia
gue também ndo é fixa para cada sujeito e nem valida para todas as ocasifes
(GERALDI, 2013, p. 180).

Ao término da palestra, os estudantes falaram sobre a importancia da discussdo politica
em sala de aula e outro professor — o qual leciona em outra escola, também na EJA/Campo —
que estava presente afirmou que é a partir da reflexdo sobre cidadania que a transformacéo

social podera acontecer na esfera global.

As aulas seguintes foram iniciadas através da consulta da professora aos estudantes
sobre as areas de conhecimento que eles tinham mais afinidade. Ela explica que a pergunta foi
necessaria, pois haveria um trabalho de turma para expor na escola. Instantaneamente, um
estudante perguntou se a turma ficaria sem a aula de LP. Para nds, isso foi uma demonstracdo

do medo/receio de ficar sem aula LP durante a semana.

Apds esse momento, a professora iniciou a aula contando uma histéria cuja tematica foi
pautada no conceito da meritocria (“tudo depende de vocés™), entre um jovem e um sabio, COMo
forma de motivar os estudantes a persistirem nos estudos. Logo em seguida, entregou uma
atividade (corrigida) cuja realizagéo foi solicitada aos estudantes um pouco antes de iniciarmos
nossa pesquisa com a turma — ndo houve uma correcdo individual. Posteriomente, a professora
entregou ao grupo-classe um texto intitulado “A pobreza ainda ¢ um problema no Brasil, apesar
dos ultimos avangos”, de Rodolfo F. Alves Pena, e a ficha de exercicio correspondente ao texto

trabalhado, a qual segue abaixo:
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A pobreza ainda é um problema no Brasil, apesar dos iltimos avancos.

O Brasil, em funcdo de seu historico de colonizacio, desenvolvimento tardio e dependéncia
econdmica, além dos problemas intemos antigos e recentes, possui uma grande quantidade
de pessoas vivendo abaixo da linha da pobreza. Assim, por representar um
pais subdesenvolvido emergente, a pobreza no Brasil apresenta elevados patamares,

Segundo um dado oficial do Ministério de Desenvolvimento de Combate 3 Fome datado de
2011 existia no Brasil até esse ano cerca de 16,27 milhdes de pessoas em condicdo de
“extrema pobreza”, ou seja, com uma renda familiar mensal abaixo dos R$70,00 por pessoa.
Vale lembrar que ultrapassar esse valor nio significa abandaonar a pobreza por completo, mas
somente a pobreza extrema.

£ preciso dizer, porém, que a pobreza nio é uma condiclo exclusiva de uma regiao ou outrs,
como se costuma pensar. Praticamente todas as cidades do pais (principalmente as periferias
dos grandes centros metropolitanos) contam com pessoas abaixo da linha da pobreza.

No entanto, é valido ressaltar que, apesar dos problemas histdricos, o Brasil vem avan¢ando na
area de combate & fome e 3 pobreza no pais. Segundo um relatério divuigado pelo Instituto de

Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), o ndmero de pessoas que abandonaram 3 pobreza no .

Brasil em 2012 ultrapassou os 3,5 milhdes. Nesse estudo, o critério para pobreza extrema era,
inclusive, mais alto que o acima mencionado: R$75,00 por membro da familia.

Outra boa noticia é a de um relatorio apresentado pela Assembleia das Nacdes Unidas em
2013 que colocou o Brasil como o 13¢ pais que mais investe no combate 3 pobreza no munde,
em um ranking composto por 126 paises em desenvolvimento. Assim, o pais investe mais do
que todos os demais membros do ERICS (Russiaaindia, China e Africa do Sul), mas ainda estd
atrds de nacles como Argentina e Venezuela. Ao todo, segundo o relatério, o Brasil gasta
quase USS 4 mil délares por ana para cada pessoa [1].
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0 carro-chefe atual das politicas piblicas de combate 3 fome po Brasi o programa Bolsa
Famlia, criado em 2003. Trata-se de uma politica assistencialista de transferdnda de renda,
&m que o governo oferece subsidio para familias em condictes de pobreza ou miséria
acentuada, Apesar das muitas criticas e polémicas na esfera politics, o programa vem
recebendo eloglos por parte de socidlogos e econamistas, uma vez que gasta muitn pouco
(0,5% do PIB) e mntn'buli substantivamente para a melhoria da qualidade vida. Segundo o Ipea,
a estimativa & a diminuicdo de 28% da miséria do pais em 2012 somente pelo Bolsa Familia

Racentements, um apontsments do Binco Myndisl revelou que o Brasll vem servindo de
models & exemple no que diz respeilo &0 combate § pobrers no mundo, com 3 redugio da
miséna, & diminuicla da dependentes do prdpria Bolsa Familia @ com b eviacle do Cadadere
Unlco, que vise s identificar & quantidade de pessoas, em extrema pobrers no pais [2] Taia
medidss vém sshdo enudadas e std copiadas por eypecialistas & govermantss & outras
localldades do mundo,

Por outro bado, hi uma grande quartidide de peiioss que snds vivem b margem da
seciedade no Brasll, problema que dificlments se reschverd soments com o promecia de
programes sssstendalisien, Os princlpals desaflo astio sm winoer o3 problema ni ires de
salde & educacdo, qua vém recebendo timides mvancos, & ampliar 2 qualificacils profissional &
 olerta de emprego no pals.

Abdm gllsen, para multos eupeclalisias, dimine o Pmers de peloat Gud W oom Mo &
US51,25 por dia = eritdrio elaborsds pedo Banco Mundial ¢ pels D)) pars definir & pobrers
extrema — nllo & o sufidente. A kdela serla o de clevar exie velor na definiclo de misérla ¢
' Tragar uria 0w mats para § redugda da poabeeza o Braul, princpalments stravds de meddad
que nio taxem tanto os claswes média & balm & que consigam enoontrar formas de dimimdr 2
deslgualdnde soclal & o concentracdo da renda, qué slnda 1S mults soemtusde no Bl

Publlesee por: Radeta F, Alves Pena  em Geagrafls humana do rasl
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Questio 1

O Brasil é um pals subdesenvolvido e que ainda possui uma significativa quantidade de pesscas
vivendo abaixo da linha da pobreza. Sobre os fatores que contribuem para a construgdo e
permanéndia da pobreza no Brasil, assi a alt vai £

a) A pobreza no Brasil ndo é causada por um episddio tinico, sendo resultado de uma série de
fatores histéricos, sociais, conjunturais e politicos.

b) O tipo de colonizagdo ac qual o Brasil foi submetido no exerce influéncia até os dias
atuais na distribuic3o da riqueza no pais.

<) Fatores histéricos possuem influéndia Insignificante na expressiva quantidade de pessoas
que vivem na pobreza no Brasil. O principal fator reside em uma tradigBo cultural de
desvalorizacio do trabatho. A maior parte dessas pessoas opta por niio trabalhar, por
comodismo ou escolha.

d) O desenvolvimento tardio do pais configura-se como uma das causas do quadro de pobreza
brasileiro.

e} A histérica dependéncia econémica que nosso pais tem em relagiio 3s nacdes desenvolvidas

e i financeiro inter is agrava ainda mais a desigualdade sodial e 2 pob
existentes no Brasil.

Questdo 2

As pessoas consideradas em situagdo de extrema pobreza s3o assim classificadas de acordo
com critérios estabelecidos por organi: i i Sobre esse dado, avalie as
proposices a seguir:

1) O célculo adotado pelo Brasil em 2011 define extrema pobreza como aguela em que o
individuo recebe menos de 70 reais mensais, cerca de 2,3 reais por dia.

1) Segundo a ONU e o Banco dial, as p em situagdo de ext pob sd3o

que vivem com menos de 1,25 délar por dia.

11} Os critérios adotados pelo brasileiro, ONU e Banco Mundial s30 muito distintos. Se
dotada a dida i I, terlamos no Brasil um nimero muito maior de pessoas

classificadas em situaciio de extrema pobreza.

Estdo corretas as alternativas:

a)lelll. b)lell. c)lielll. d)Todas as alternativas, €) Apenas a alternativa I

Questdo 3

A respeito da distribuicdo das pessoas em situacdo de pobreza no pais, assinale a alternativa
correta.

a) A pobreza esta concentrada exclusivamente em estados da regifio norte e nordeste do pals.
b) Nas regides sul, sudeste e litoral brasileiros, a questdo da pobreza j4 foi superada, pois ndo
hé mais ndmeros significativos de pessoas em situagio de pobreza.

c) Praticamente todos os inunidpios brasileiros, principalmente as periferias dos ﬂa@es
centros metropolitanos, contam com pessoas abaixo da linha da pobreza.

d) A pobreza estd concentrada em poucas cidades do pais. Na maior parte dos municiplos
brasileiros, essa situac3o é inexistente.

e) A maior parte das pessoas em situago de pobreza & encontrada em pequenas cidades e
propriedades rurais isoladas.

Questio 4

Nos tiltimos anos, o pais tem adotado politicas publicas para o combate a fome e & miséria no
pais. Entretanto, o foco principal dessas politicas tem sido um programa em que o Governo
oferece subsidio para familias em condicBes de pobreza ou miséria acentuada, Que programa

& esse?

a)PETI  b) BolsaFamilia c)Prouni  d) Minha casa, minha vida e)Garantia safra
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Simultaneamente a realizacdo da leitura silenciosa do texto pelos estudantes, a
professora entregou a ficha de exercicios acima e, apos o término da leitura dos estudantes, a
professora tambem destacou e solicitou a leitura da imagem que integra o texto. Nesse

momento, uma das estudantes disse:

Estudante 1 — A casa ali ndo demonstra conforto pras pessoas que vivem nela... E ndo
tem nada a ver com a comparag#o da casa de um rico...E que ela parece ndo dar o minimo

de condigdes pra vida...

Notamos que a leitura da imagem abriu uma possibilidade interpretativa que,
imediamente, correlacionou-se com uma nocdo de lingua como atividade sociointeracionista e
cognitiva, interagindo com seu contexto (situacionalidade) ndo s6 de producao, como também
de leitura. Nesse sentido, analisamos a assertividade na selecdo desse texto nessa situacdo de
ensino-aprendizagem, ja que foi estabelecida uma interagdo entre texto e leitor, perceptivel
através da socializacdo das inferéncias dos estudantes no grande grupo. Sobre este ponto,
acreditamos que a socializacao contribuiu para uma maior facilidade na compreenséo textual.
Outro ponto observavel foi que a orientacdo de leitura da imagem permitiu que os estudantes
selecionassem as informagfes multissemioticas presentes e que, ao ter como objetivo
compartilhar a compreensdo que fizeram da imagem, os estudantes também tiveram que
reordenar suas concepgdes, organiza-las e reconstrui-las através do texto oral. Tal imagem trata-
se de uma fotografia. Desse modo, faz-se necessario trazer a luz nossa percepgdo de que as
multiplas possibilidades de expressdo da linguagem contribuem com a formacédo de leitores
proficientes de variados tipos de textos (de linguagens, épocas e dominios discursivos distintos)
representativos de nossa cultura. Haja vista que os géneros multissemidticos® possibilitam o
desenvolvimento de processos como atencao, observacao, apreciacdo de sentidos e configuram-
se como uma forma distinta de leitura — antes, vinculada apenas a linguagem escrita. 1sso
favorece a formagéo leitora, pois amplia as possibilidades de reconhecimento dos géneros e

compreensdo do ato de ler.

® Faz-se necessario relembrar que, atualmente, o uso do termo “géneros multimodais” é o mais cristalizado nos
estudos referentes & multimodalidade, como, por exemplo, em Kress e van Leeuwen (1996). No entanto, optamos
por ndo usa-lo, por concordamos com Dionisio (2011) quando a autora defende que a multimodalidade é um traco
constitutivo de todos os géneros textuais. Dessa forma, adotamos a nomenclatura “géneros multissemioticos”
(DIAS, 2012), por considerarmos que o uso deste termo enfatiza os maltiplos recursos semidticos constituintes
dos géneros textuais. Além disso, atentamos a existéncia de outras denominagdes, tais como: “géneros textuais
visuais” (LIMA, 2009). Esta terminologia busca enfatizar a constituicdo desses géneros através de mais de um
modo, neste caso, texto verbal — escrito — e imagens — estaticas.
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A professora aproveitou a fala para iniciar uma reflexdo e perguntou se no distritito de
Serra dos Ventos (onde a escola esta situada) ha casas “daquele jeito”. A partir isso, 0S
estudantes trouxeram suas representagdes das realidades de “pobreza” e “riqueza” através da

arquitetura das casas. Assim, concordamos com a ideia de que:

O discurso € o0 uso da linguagem como pratica social [...] O discurso pode ser
visto como uma pratica de significacgdo do mundo e ndo apenas de
representacdo — ele constitui e constréi o mundo. O discurso, que, para o autor,
é politico e ideoldgico, contribui para a construcdo de identidades sociais,
sistemas de conhecimento e crengas (ROJO, 2006, p. 263).

Essa discussdo fez-nos refletir sobre como grande parte dos valores sociais estdo
pautados (ou sdo implantados no nosso imaginario) no padrdo hegeménico de atribuicdo de
valor do sistema capitalista, do qual nossa sociedade faz parte, inclusive para os sujeitos do

Campo.

Ao dar seguimento a aula, a professora deu o comando de leitura de tal texto em voz
alta para um estudante. Posteriormente, ela orientou que, junto ao grupo-classe, lesse um dos
paragrafos em voz alta. Todos leram, com excecdo do estudante que, incialmente, leu o texto
na integra. Apds esse momento, 0s estudantes comecgaram a se colocar sobre as possiveis causas
da desigualdade social (colonizacéo e corrupcdo foram citados). Uma das estudantes pontuou a

importancia de se pensar no coletivo:

Estudante 1 - As pessoas tém que ser em prol do coletivo... professora...

Ao encerrar a aula, a professora solicitou que os estudantes realizassem uma pesquisa
sobre o atual nimero de pessoas no Brasil que estdo em extrema pobreza. Observamos que a
ficha de exercicio referente ao texto trabalhado néo foi utilizada. Mesmo assim, fundamentadas
nos estudos de Marcuschi (2008, p. 271), a analisamos e compreendemos que as questdes 1, 2
e 3 da ficha estimulam a selecdo de informacdes por parte dos leitores. O objetivo, obviamente,
é a maior compreensdo textual, que acaba por se tornar a condi¢édo basica para responder a essas
questBes. Quanto as questdes 3 e 4, avaliamos que elas sdo perguntas do tipo “objetiva”, as
quais indagam sobre contetdos objetivamente inscritos no texto, estimulando, assim, uma

atividade de decodificacdo, uma vez que a pergunta esta centrada no texto.

Apds esse momento, a professora concedeu-me a palavra. Agradeci e me comprometi a
compartilhar os processos dessa pesquisa com o grupo-classe. Encerrei a aula me despedindo e

percebendo o carinho do grupo-classe para comigo, também através de um presente que ganhei:
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um retrato desenhado por um dos estudante (anexo 04). Ressalto que, durante todo 0 processo
de observacdo, notei que a minha presenca naquele espaco alterava significativamente o
ecossistema da instituicdo: olhos sempre atentos aos meus movimentos; palavras comedidas
nas conversas; atencdo aos meus momentos de intervencdo em aula etc. Mas, que todas as

interagOes aconteceram de maneira muito respeitosa e enriquecedora.

ApoOs essa etapa da coleta de dados na Escola Municipal Florestan Fernandes, nossa
compreensdo dos processos gque constituem o ensino de leitura na aula de LP na EJA/Campo
estdo ligados a questdes de diversas ordens: 0 movimento de busca pela transformacéo de suas
préprias vidas através do aprendizado sobre a lingua; o cultivo a identidade, ndo do Campo,
mas de sujeitos da classe trabalhadora; a compreenséo de que nesse contexto, o respeito e 0s
lacos afetivos entre os sujeitos envolvidos sdo essenciais para o desenvolvimento desses
estudantes. Assim, seguimos sob o olhar de que é

interessante examinar o discurso do professor que nao incide sobre o
conteddo do curso, mas que visa muito precisamente as praticas
linguisticas nos campos do dito e do dizer. De qualquer modo, este tipo

de estudo mostra que ha um engano na afirmacéo do saber na pedagogia
transmissiva, hoje dominante (GERALDI, 2014, p. 238).

E de como essas interacBes estdo diretamente relacionadas as possibilidades que o olhar
da professora desenvolveu ao longo de carreira. Obviamente, alguns pontos se mostraram
constratantes, como, por exemplo, quando ao invés de sempre buscar oportunizar a leitura do
texto por parte dos estudantes, a professora demonstrou tomar a atividade enquanto algo de sua
agéncia dentro do papel social do ser professor. Assim, nossa percep¢do foi de que nesse
aspecto, a pratica docente alinha-se com a representacdo da funcdo social da profisséo,

corroborando a concepcao de que

Globalmente, é ao professor que compete a tarefa de fixar os direitos a tomada
da palavra, o nivel de pertinéncia e de legitimidade das intervengdes, seu
momento e sua duracdo. A avaliacdo de aceitabilidade linguistica, o valor de
seu contelido. E ele que pontua os inicios e os fins das sequéncias, que marca
as pausas do jogo e seus prolongamentos. Estes realizam mais frequentemente
por um funcionamento implicito que ndo é sem consequéncias na condi¢do de
aprendizagem (GERALDI, 2013, p. 238).

Em contrapartida, observamos que muito da obtencdo do desenvolvimento do trabalho
no decorrer das aulas que acompanhamos se deve ao fato de a professora compreender a aula

de LP como um momento de reconhecimento do grupo-classe, majoritariamente, a partir da
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linguagem. Nesse sentido, pudemos verificar o fortalecimento do empoderamento dos
estudantes a partir de uma tomada de consciéncia sobre os mais variados mecanismos que
orientam suas vidas. Mas, como dito anteriormente, esse movimento de se reconhecer enquanto
sujeitos de direito estda muito mais voltado a questdo da luta de classes do que para uma
identificacdo dos sujeitos envolvidos (professora, grupo-classe e escola) enquanto sujetos do/no

Campo.

Nesse movimento, retornamos as notas do diario de observagéo e tentamos compreender
0 que faz com o que esses estudantes ndo tenham essa identificacdo de pertencimento a
realidade rural. Verificamos que o processo de ensino-aprendizagem do grupo coaduna com
seus saberes para além das escolas, mas que os saberes do Campo pouco sdo abordados na aula
de leitura e LP e, menos ainda, contemplado na fala dos estudantes; nos discursos do livro
didatico utilizado pela turma, nos textos discutidos e lidos na sala de aula. Destacamos a
notoriedade do desenvolvimento de um trabalho pautado em concepc¢des humanizadoras da
educacao e do ensino de leitura e lingua, mas ressaltamos que a apropriacdo quanto as questdes
campesinas pode ser fortalecida no &mbito do ensino de leitura de LP.

4.2.2 Escola Municipal Francisco Julido

Nessa escola foram observadas 15 aulas de LP, as quais ocorreram no més de agosto de
2017. Além disso, também acompanhamos o fechamento do ciclo através da apresentacéo do
Trabalho de Conclusdo do Fundamental (TCF) (anexo 05). Para fins de esclarecimento, o TCF
configura-se como trabalho de investigacdo cientifica que deve ser desenvolvido pelos
estudantes que estdo concluindo o Ensino Fundamental I, a fim de avangar para o Ensino

Médio. Dando seguimento, apresentamos o quadro das aulas a seguir:
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Quadro 6 - Quadro-resumo das aulas da Escola Municipal Francisco Julido

Data e quantidade

Conteudo

Género textual

Material didatico

Metodologia

de aulas trabalhado
Livro Didatico “EJA
21 de agosto de 2017 Pontuagéo Conto; Fabula Alfabetizacdo. Volume 1. Aula expositiva
— 05 aulas . »
Editora Moderna
28 de agosto de 2017 Autoditado Ficha de exercicio Aula expositiva
— 05 aulas
Pesquisa com Dicionario de Lingua
29 de agosto de 2017 dic(?onério e Portuguesa; Ficha de Aula expositiva e
— 05 aulas . exercicio e Livro Didatico orientacdo a pesquisa
autoditado
de LP
09 de novembro de Apresentacdo

2017 — Apresentacdo
de Trabalho de

de trabalhos
desenvolvidos

Seminario;

Computador; data show;

Aula magestral

Musica; Cordel. caixa de som; maquetes

Conclusdo do
Fundamental (TCF)

pelos
estudantes

fonte: a autora.

Torna-se interessante observar que a turma esta matriculada nos anos finais do Ensino
Fundamental, que no EJA/Campo corresponde a 4° fase. No entanto, a partir da analise dos
dados gerados pelo questionario e logo nas primeiras observacfes de aula, notamos que a
maioria dos estudantes assiduos ainda ndo havia desenvolvido a leitura e a escrita de maneira
satisfatoria para a compreensdo textual. Outro ponto observavel e rotineiro no ecossistema
dessa sala de aula é o fato de que, ao término dos encontros nas aulas de LP, o grupo (organizado
em um circulo cujos integrantes ficam de pé, com as cabecas abaixadas e ouvindo atentamente
a Palavra) sempre realiza a leitura de um vesiculo Biblico. E quem o faz sdo sempre 0s
estudantes com maior desenvoltura na leitura e na escrita, em uma especie de “dar a Palavra a
quem ja a possui”. Mais uma vez, corroboramos a ideia de que a escola, o trabalho e a igreja
sdo as trés esferas onde os letramentos se constroem, a partir da forte interacdo entre as
comunidades. Nesse sentido, os estudantes ndo estavam necessariamente em um evento de
letramento realizado na igreja, mas sabemos que esta € uma préatica de leitura que advém da
construgdo das religides cristds no Brasil, a qual pudemos observar nas duas escolas
participantes desta pesquisa (em algum grupo familiar de leitura biblica ou no &mbito da sala
de aula). Assim, observamos que, dentro do contexto da Escola Municipal Francisco Julido, a

leitura do texto biblico configura-se como um evento de letramento.
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As primeiras aulas observadas pautaram-se no trabalho com a pontuacdo. A professora

selecionou um conto indigena do livro didatico utilizado pela turma, conforme segue o exercicio

a sequir:

leitura em voz alta;

92 19 0o tvarai o 1350,

T S

2 DIALOGO: PONTUAGAQ

LEIA ESTE TRECHO DE UM GONTO INDIGENA:

“DIAS DEPOIS MEU PAI ME PEGOU PELAS MAOS E
DISSE QUE PRECISAVAMOS ANDAR PELA FLORESTA. [..]
CONTINUAMOS A ANDAR ATE CHEGAR A UMA CLAREIRA.
FAZIA UM SOL DE RACHAR O CRANIO! PARAMOS SOB
UMA GRANDE ARVORE. SENTAMOS PARA UM DESCANSO
RAPIDO. ALI, MEU PAI PERGUNTOU-ME:

— O QUE VOCE ESTA OUVINDO, MEU FILHO?

AGUCEI MEUS OUVIDOS, MAS NADA OUVIA. DEI COM
0S5 OMBROS.

— CONTINUE TENTANDO OUVIR, O SILENCIO SEMPRE
NOS DIZ ALGO.

— MAS NADA OUGCO, MEU PAL.

— VOCE ESTA QUERENDO OUVIR AS COISAS DE FORA,
PEQUENO GUERREIRO. ANTES DE OUVIR COM 0S OUVIDOS
DE FORA, E PRECISO OUVIR COM OS DE DENTRO.

— COMO ASSIM, PAI?

— HA COISAS QUE SO PODEMOS VER QUANDO
FECHAMOS OS OLHOS. HA COISAS QUE SO PODEMOS
OUVIR TAPANDO OS OUVIDOS DO ALTO DA CABECA. QUEM
VIVE NO MATO SABE A IMPORTANCIA DE OUVIR COM

NOSSO OUVIDO DE DENTRO. g
GEOSSARID:
— E O QUE TENHO QUE OUVIR?
* AGUCAR: AUMENTAR A

— E TEM DENTRO?
° OUEO\,/QC;%EA;E CAPACIDADE DE.
— MR ‘ « TRADIGAO: CRENGAS E
COSTUMES QUE HERDAMOS

— E O QUE MAIS? )

— A TRADICAO DE NOSSOS AVOS.
ELA MORA DENTRO DA GENTE. [..1"

MUNDURUKU, DANIEL. TEMPG DE ESCOLHER. IN; PRIETO, HELOISA

L DE ENSINAMENTO:
ES.). ANTOLOGIA DE CONTOS INDIGENAS v
(ORa.& AF‘IF:EMP)O DE HISTORIAS. SAO PAULO: MODERNA, 2005. P. 44-45.

DE NOSSOS ANTEPASSADOS.

NO TEXTO OCORRE UM DIALOGO ENTRE PAI E Fllégg.OAS
DIALOGO £ UMA CONVERSA ENTRE DUAS OU MAIS P e .
NO TEXTO ESCRITO, UTILIZAMOS SII\IAJS DE PONTUACA
S PAUSAS E ENTONAGOES.

PARA MARCAR A I
NOVENTAE SETE & 97 .o

O texto foi selecionado pela professora, a qual convocou um dos estudantes a realizar

Anteriormente, de maneira informal, a professora havia declarado que o estudante ndo

sabia ler, mas que tinha muito conhecimento sobre a terra (agricultura e natureza). Assim, o

estudante leu com dificuldade e ficou quieto na sala de aula por aproximadamente 20 minutos

apos sua participacdo em tal momento. Destacamos o fato de esse estudante ser o mesmo senhor
que, ao preencher o questionario de perfil de leitor da presente pesquisa, declarou que essa era

sua primera vez frequentando uma escola.

Durante o trabalho com o conto indigena, observamos que o género textual ndo foi

trabalhado quanto aos aspectos do contexto de producéo, de circulagdo do género e da estrutura;
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tampouco as questdes de identidade cultural do povo indigena, o qual é um dos grupos que
compdem o Campo.
Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos [...]. A assunc¢do de n6s mesmos
ndo significa a exclusdo dos outros. E a ‘outredade’ do ‘ndo eu’, ou do tu, que

me faz assumir a radicalidade do meu eu (FREIRE, 1996, p. 41, grifos do
autor).

Posteriormente, a professora deu o comando de realizacdo de uma atividade do livro
didatico e, durante a explicacdo da questdo, minha participacdo foi solicitada. Assim, através
de dois breves exemplos (“Juliana corre agora.” e “Juliana, corre agora!”), busquei estimular a
reflexdo dos estudantes sobre as possibilidades de interpretacdo mediante o uso da virgula nessa
sentenca. No entanto, Kleiman (1989) aponta que situacGes de aprendizagem como essas

abundam nos textos escolares 0s exercicios que solicitam ao aluno
manipulacdes (i.e., “Modifique, como no exemplo: “Terminando a carta
escrevi outra Quassbe terminei a carta, escrevi outra’) que em nenhum
momento mostram ao aluno que a significacido do texto depende da funcéo

dos diversos elementos linguisticos no texto, ndo na sentenca (KLEIMAN,
1989, p. 56).

Assim, evidenciamos que ndo realizamos nenhuma atividade para verificar o
aprendizado dos estudantes quanto ao exemplo dado, o que nos impede de afirmar se nosso

exemplo de fato trouxe esclarecimentos ou néo ao estudo do contetdo.

Além disso, como o texto ndo foi trabalhado como uma unidade, mas sim como um
pretexto para o ensino de pontuagédo, os elementos de textualidade como a Intertextualidade, a
Aceitabilidade e a Situcionalidade também ndo puderam ser verificados, assim como 0s

processos inferenciais que envolvem a compreensao textual do leitor.

Apo0s nossa intervengdo, a professora entregou o texto “A fabula da formiga e da

cigarra” e sua respectiva atividade, apresentada abaixo:
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Ativi ) .
tividade: No texto abaixo troque os 0 por um sinal de pontuacdo, segundo a tabela com o
humero de vezes que cada sinal ocorre:

Virgula 7
Dois-pontos 5
Ponto de interrogacio 4
Ponto de exclamacio 2
Reti:éndas' 1
Trdvessio 4
Ponto final S

A cigarraea formiga

Num belo dia de inverno as formigas estavam tends o maior trabalho para secar sUas reservas

de comidan Depois de uma chuvaradan os gr3os tinham ficado molhadosa De repente
aparece uma cigarran

OPor favoro formiguinhaso me deem um pouco de comidan

As formigas pararam de trabalharo coisa que era contra seus principioso e perguntaramo

OMas por quen O que vocé fez durante o verdoo Por

/ acaso ndo se lembr
comida para o invernog o e guardar

Falou a cigarran

oPara falar a verdadea n3o tive tem, e
poD Passei o ver3o tod
Falaram as formigas: o amtandon

0Bomo 5e voc passou o verSo todo cantandoo

que tal pas: inverno
voltaram para o trabalho dando risadaso passeron dancandoa £

Moral da histérian Os Preguicosos colhem o que merecemo

(Fabula de ESQOPO)

A professora deu seguimento a atividade através de sua propria leitura em voz alta.
Notamos que a partir de tal atividade surgiu uma breve discussdo sobre a tematica abordada no
texto. Percebemos que, rapidamente, os estudantes estabeleceram uma relacdo com o material,
uma vez que este pareceu estabelecer um didlogo com as vivéncias dos estudantes sob uma
perspectiva da dignidade do trabalho, algo tdo presente e constitutivo do gupo-classe
acompanhado. Dessa maneira, analisamos que, no que se refere a selecdo do texto, mais
especificamente quanto a tematica trabalhada nele, a relacdo texto-leitor forneceu a

Aceitabilidade necesséria para a compreensao textual.

Ao seguir com o acompanhamento, observamos que o desenvolvimento das situagoes
de ensino-aprendizagem ndo se deu através do ensino de LP pelo viés do género textual. Haja
vista que, novamente, a professora ndo orientou a aula por esse caminho de compreensao.

Acreditamos que, ao abordar um género como a fabula, o ensino de LP poderia e deveria
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discutir, principalmente, as questdes morais e linguisticas que constroem a narrativa e de que
maneira isso dialoga com as vivéncias dos estudantes, constribuindo, assim, para uma maior

compreensdo textual, uma vez que textos como fabulas, por exemplo,

S6 poderdo fazer sentido na medida que a criacdo for capaz de inferir uma
série de elementos, tanto a partir de seu conhecimento da estrutura da fabula
(cujo mundo tem caracteristicas diferentes do mundo real) quanto a partir de
seu conhecimento do mundo real (KLEIMAN, 1989, p. 57).

Dessa forma, defendemos a concepcdo de que o texto em si ndo traz todo significado,
mas aponta possiveis caminhos para a construcédo desse significado pelo leitor a partir de seu
proprio conhecimento. Entretanto, durante as aulas observadas, identificamos que a professora
geralmente ndo fomenta discussGes sociais e politicas que estariam intrinsecamente ligadas ao

cotidiano desse grupo-classe.

Posteriormente a esse momento, foi dado o comando de resolugdo da atividade de
pontuacdo de tal texto. Porém, observamos que os estudantes tém dificuldade em realizar o que
foi solicitado na questdo. Para nds, isso revelou/demonstrou que, de acordo com Dahlet (2004
apud MARCUSCHI, 2008), “a pontuagdo ¢ principalmente um fenomeno discursivo e textual
¢ ndo um fendmeno gramatical”. Ao término da aula, a professora comunicou que as corre¢des

do exercicio ficariam para o proximo encontro.

Nas aulas seguintes, a professora trabalhou com os estudantes exercicios de ditado e
pesquisa em dicionario. Ela ndo deixou claro o objetivo da aula; no entanto, mediante o
contedo trabalhado, evidenciou-se que as situagfes de ensino-aprendizagem se
fundamentavam no trabalho com as regras ortogréaficas; com a grafia e com o som das palavras.
Assim, mediante o critério de distribuicdo que atendia a perspectiva da educadora quanto a
desenvoltura dos estudantes com leitura e escrita de LP, foram entregues dicionarios a quatro
estudantes designados enquanto alfabetizados ou com maior desenvoltura com a leitura. Com
0 apoio da coordenadora do EJA/Campo que estava presente, o pequeno grupo foi direcionado
a realizacdo de uma pesquisa em articulagdo com uma atividade do livro didatico. Tal exercicio
solicitava a organizacao das palavras disponiveis em ordem alfabética e de acordo com seu

significado.

Enquanto a atividade descrita acima ocorria, 0 outro grupo realizava a atividade do

autoditado com o apoio da professora. Segue abaixo o autoditado:
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REBERBREARFER

Migtura de Abegeia

TR AUTOIITADO (CR)

BHAEAEAREE)

Migtwea de Abegeria

U\U'II'OD!TADO

@
9

A0

www.misturadealegria.blogspot.com.br  Adliéa

_ www.misturadealegria.blogspot.com.br  Adiléa

Ao analisarmos esse exercicio podemos relaciond-lo a uma pratica de
verificacdo/checagem do aprendizado dos estudantes no que se refere ao trabalho com as regras
ortograficas da lingua através das correspondéncias entre grafia e som. Com isso, também
destacamos que essa atividade em nenhum momento propicia a conjectura de inferéncias
baseada em processos interpretativos de determinados textos e, consequentemente, na
compreensdo textual. J& no que se refere a atividade direcionada ao grupo com maior
desenvoltura com a leitura e com a escrita, analisamos que o uso do dicionario para fins de
pesquisa com base na organizagdo das palavras disponiveis em ordem alfabética e seu

significado fortalece o trabalho no ambito da apropriacao do sistema alfabético.

Em nosso Gltimo momento de observacdo com o grupo-classe, acompanhamos a
Apresentacdo do Trabalho de Conclusdo do Fundamental Il da turma. As apresentagdes
ocorreram de maneira expositiva com a elaboracdo de um trabalho escrito final que também foi
apresentado oralmente pelos estudantes, através de seminario com a apresentacdo do material
elaborado para esse momento (o fechamento de ciclo). Destacamos o convite que recebemos
para participar de tal evento, que, além da presenca de estudantes, professores e coordenadores
da escola, também contou com a participacdo da Geréncia Regional de Educacdo (GRE).
Assim, a abertura das apresentaces dos TCFs foi marcada pela fala institucional da GRE, na

presenca da Coordenadora do EJA/Campo da Regido, a qual destacou a importancia do
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momento para o fortalecimento da luta por politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo,
ao invés do fomento a politica partidaria. Assim, as apresentacfes foram divididas em dois
grupos de estudantes norteados por trés areas de conhecimento: Matematica; Ciéncias; e

Linguagens, Historia e Geografia.

O grupo que desenvolveu sua pesquisa e seu trabalho nos campos de conhecimentos de
Linguagens, Historia e Geografia abordou a luta da escola desde sua inauguracgdo até os dias
atuais, representando 0s espagos que constituem o Assentamento. Isso se deu a partir da
reproducao de tais locais em maquetes. J& como producdo textual, os estudantes elaboraram um
cordel contando a historia da escola Francisco Julido, ndo apenas enquanto instituicdo de
ensino, mas também como parte da comunidade, como um espaco de luta e conquista da
comunidade. Além disso, cantaram a musica “Admiravel Gado Novo”, atentando as pessoas
presentes sobre as semelhancas entre a vida deles, enquanto Trabalhadores Rurais que lutam

constantemente por seus direitos, e a letra da musica.

Quanto aos textos apresentados durante o seminario, analisaremos o trabalho realizado
com a cancao e com o cordel, uma vez que esses géneros textuais foram desenvolvidos enquanto

pesquisa na disciplina de LP. Assim, segue o cordel:

S 1 |

TCF- TRABALHO DE_ CONCLUSAO DO FUNDAMENTAL

ESSEMUMDO ivGRATD - | y A 4

QUE SO TIRA £ #AC DA f \J :

oMETODRARIQUER € y ;l
i
{
!

DE QUEM BRRGAMHAR ‘(
EMEUPOVO SOFRIDD '

§ PLAMTA ECOLKE OCASTIGN
TENTRADO SE ALIMENTAR ‘

uasul 11

i 2017 A



A LUTA POR NOSSA TERRA

PRESTE BASTANTE ATENCAO NA PLANTACAO DQ MILHO
: COMPANHEIROS E COMPANHEIRAS DA BATATA E DO FEUAO
ALUNOS CONCLUINTES UMA HISTORIA VOU CONTAR TRABALHANDO O DIA INTEIRO
sAO RELATOS VERDADEIROS PRA PO NA MESA NOSSO PAO
AVENOR JOSE BATISTA
MARIA DO CARMO
VOU FALAR DA NOSSA LUTA CUIDANDO DO GADO E DO LEITE
GENIVALDO DOS SANTOS QUE EM 2002 COMEGOU DO PORCO E DA GALINHA
TENDO COMO NOSSO ABRIGO ENA PRODUCAO DE QUELIO
MANOEL ADAUTO LEITE BARRACAS DE LONA E CALOR PRA SE COMER COM FARINHA
SEVERINA DE OLIVEIRA
POR ISSO TRABALHADORES HOJE A NOSSA LUTA
£ HORA DE SE ORGANISAR CONTINUA SEM PARAR
DE LUTAR HONESTAMENTE PARA CONSEGUIRMOS O TfTULO
PARA NOSSO ESPAGO CONQUISTAR DEFINITIVO E DESCANSAR
PASSAMOS ASSIM ALGUNS ANOS AGRADECEMOS A TODOS
E O POVO FOI ENTENDENDO QUE VIERAM NOS PRESTIGIAR
QUE TODOS TINHAM DIREITO E ASSIM TORNAR MAIS FORTE
A TERRA IR CULTIVANDO. NOSSO JEITO SINGULAR
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No que se refere aos critérios de textualidade admitidos na pesquisa, identificamos que
a construcdo do texto atendeu tanto a Aceitabilidade, a Situacionalidade - “Refere-se ao fato de
relacionarmos o evento textual a situacdo — social, cultural, ambiente etc.” (MARCUSCHI,
2008, p. 128) como a Intertextualidade/interatividade, uma vez que a producdo escrita do
Cordel narra brevemente a luta dos estudantes/trabalhadores pelo direito a terra, dialogando,

assim, com Varios textos e construcdes sociais do gupo-classe observado.

No que se refere ao trabalho desenvolvido com a cangdo “Admiravel Gado Novo”, de
Zé Ramalho, ressaltamos que ndo houve um aprofundamento do trabalho com esse texto, ja que
sua apresentacdo se deu através do canto dos estudantes e da professora de LP. No entanto, ao
pensar sobre a entrada dos textos nas situagcdes de ensino-aprendizagem de LP, consideramos
que a selecéo textual nesse contexto corrobora a concepgdo de que deslocamentos na estrutura
da ordem da compreensao textual sé serdo possiveis se 0 material se relacionar também com as

condicdes de criacdo de sentido dos leitores.

Dessa forma, compreendemos que o0 texto apresentado tem forte carga de
Aceitabilidade, uma vez que traz legibilidade e estabelece na relacdo autor-texto-leitor
condigdes reais para a Situacionalidade e a Intertextualidade/interatividade; também através da
temaética do direto a terra e da vida massacrante do trabalhador dentro de um sistema social,

politico e econdmico opressor e desigual.
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Assim, a partir dos dados obtidos através dos instrumentos de coleta da pesquisa e das
observacdes de aula, notamos que as situacGes de ensino-aprendizagem desenvolvidas com o
grupo-classe tendem sempre ao trabalho a partir da apropriacdo do sistema alfabético, das regras
de ortografia, da grafia e do som. Também notamos que dificilmente s&o levantadas discussdes
tematicas sobre as questdes sociais sobre as quais todos nds precisamos nos aprofundar. 1sso
chamou nossa atencéo, pois todos os estudantes que compdem o grupo-classe sdo integrantes
do Movimento do Trabalhador Rural Sem Terra (MST) e vivem em um Assentamento do
Movimento. E como se durante aquele espago da aula as questdes ndo penetrassem ou fossem
alheias aos topicos de aprendizado, nem sendo estimuladas pela professora nem pelos

estudantes.

Parece-nos que, pelo fato de os estudantes ainda ndo desenvolverem com plenitude os
mecanismos da lingua, ndo é possivel/permitido que avacem para esse campo de discussdo,
que, sob nossa perspectiva, promove movimento, descolamentos e reflexdo. No entanto, antes
mesmo de aprender a ler a palavra, consideramos a leitura de mundo e é inegével que os

senhores e as senhoras que compde esse grupo-classe possuam tal experiéncia.

No ambito da promocéo as situacdes de ensino-aprendizagem, consideramos que, na
medida em que a professora compreende as dificuldades dos estudantes, ela orienta as situagdes
de aprendizagem para contribuir com o desenvolvimento dos alunos. Outro ponto observavel é
que sempre ha a busca pela compreensdo dos processos interpretativos que os estudantes
realizam para chegar & compreensdo textual e ressaltamos esse caminho como algo
enriquecedor para aula de LP. Contudo, reforcamos a importancia em se falar e desenvolver
possibilidades de trabalho nas quais as tematicas sobre 0 Campo sejam transversais, cComo um
movimento cartatico de resgate das identidades constitutivas dos povos que compdem esse

ecossistema.

Ao considerar os aspectos do letramento ideologico desta pesquisa, faz-se necessario
pontuar a interagdo entre este grupo-classe e a pesquisadora. Durante o tempo de nossa
intervencdo construimos tanto um vinculo com a professora como com 0s grupos participantes.
No entanto, com alguns dos integrantes do grupo-classe da Escola Municipal Francisco Julido,
estabelecemos uma relacdo de amizade, a qual se estendeu para além da sala de aula. Um dos
estudantes, por exemplo, foi convidado pela pesquisadora para ministrar uma palestra sobre o
uso dos agrotdxicos nos alimentos; e também para promover uma oficina de defensivos

agricolas na instituicdo em que a pesquisadora coordenava um projeto de educacdo ambiental
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na cidade. Como resultado destas participacGes, o estudante comegou a levar seu conhecimento
e suas vivéncias para outros espagos no municipio; e, atualmente, integra um conselho de

usuario do principal rio da cidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, dedicamo-nos a compreender como tem se construido o ensino de
leitura na aula de LP na EJA/Campo do municipio de Belo Jardim. Para tal, orientamo-nos pela
seguinte pergunta: o ensino de leitura na aula de LP tem contribuido para uma educacéao
emancipatoria dos sujeitos do EJA/Campo? Ao partirmos desse lugar de questionamento,
formulamos que nosso objetivo foi compreender como se d&o 0s processos constitutivos do
ensino de leitura na aula de LP na EJA/Campo. Para tal, observamos o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem de LP nessa modalidade; bem como identificamos as
concepgdes norteadoras da pratica docente no que se refere as concepgdes de linguagem, lingua
e ensino de leitura. Por Gltimo, mas ndo de maneira isolada, verificarmos se as situacdes de
ensino-aprendizagem propiciavam o desenvolvimento de leitores criticos na EJA/Campo.
Reforgcamos nossa compreensao de que, antes mesmo de aprender a ler a palavra, consideramos
a leitura de mundo e, é inegavel que os senhores e as senhoras que compde esse grupo-classe
possuam tal experiéncia. Justamente, por entendermos que a leitura é de suma importancia, ja
gue esse ndo é um assunto apenas escolar ou académico. A leitura € a nossa vivéncia no mundo
enguanto sujeitos sociais. Ler sdo as nossas experiéncias positivas ou negativas com a
linguagem em nossas relagdes comunicativas. Por isso, entendemos que situacdes de ensino-
aprendizagem da leitura que propriciem o desenvolvimento das habilidades leitoras dos
estudantes da EJA/Campo contribuem para sua formacdo critica, para o fortalecimento das
identidades campesinas e para as possibilidades de agir em um mundo permeado por préaticas

letradas.

Assim, pautamo-nos em estudos que coadunam com nossas concepcdes, orquestrando
um aparato tedrico que contribuiu para nosso entendimento de que
Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Na realidade, sempre que
ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem sempre essa
compreensdao € bem-sucedida. Compreender ndo é uma acdo apenas
linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de inser¢do no mundo e um

modo de agir sobre o0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e
uma sociedade. (MARCUSCHI, 2008, p. 230).

Nesse sentido, reforcamos que os pressupostos metodoldgicos adotados na pesquisa
seguiram o caminho do paradigma investigativo critico. Assim, optamos por duas escolas cujas
escolhas se justificaram face aos seguintes critérios: 1. Escolas que ofertassem o EJA/Campo

no turno da noite; 2. Escolas que mantessem sua luta para permanecer no Campo. Nosso
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primeiro contato se deu no ambito da gestdo administrativa da Secretaria Municipal de
Educacdo, através da Diretoria de Ensino; seguida da coordenacdo do EJA; Gestores e,
posteriomente, Professores (as) das escolas, as quais avaliamos como um campo de observacéo

fértil para nossa pesquisa.

Posteriormente, através da aplicacdo de questionarios elaborados como instrumentos de
coleta, buscamos compreender e gerar dados sobre os perfis leitores de coordenadores da
EJA/Campo, dos gestores das escolas e dos professores e dos estudantes envolvidos na
investigacao. Assim podemaos ter acesso as multiplas representacdes dos envolvidos na pesquisa
sobre este complexo processo que € a leitura. Quanto as observag¢6es/acompanhamentos de aula,
entendemos que essa etapa nos deu subsidios consistentes para a compreensdo do contexto
socio-econémico-politico-educacional e cultural, no qual a professora e as duas escolas estdo
inseridas. Esse entendimento é importante, pois admitimos que outros fatores implicam no
desenvolvimento das situacGes de ensino-aprendizagem de leitura e, obviamente, de lingua.
Haja vista que, “[...] na nog¢do de lingua como atividade, tomando a compreensdo como
inferéncia ou pelo menos como processo de construgdo baseada numa atividade mais ampla e
de base sociointerativa” (MARCUSCHI, 2008, p. 237).

Assim, para obtengédo dos dados, acompanhamos 0s grupos-classes por cinco meses e,
ao retomar nossas descricdes e discussdes das aulas, entedemos que nessa pesquisa Ndo nos
cabia realizar um tipo de anélise que seja comparativa, uma vez que cada estudante, cada grupo-
classe, cada professor, cada escola etc. € um ecossistema plural e que dentro dos aspectos
qualitativos analisados categorizar seus resultados poderia reforcar um esteriotipo de analise
pautada na concepc¢do de um letramento autdnomo, por exemplo. Dessa forma, optamos por
retomar os pontos analisados de cada escola levando em consideracdo nossos objetivos
especificos. Entdo, partimos da observacdo do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem de LP na EJA/Campo para identificarmos as concepg¢des norteadoras da préatica
docente no que se refere as concepcdes de linguagem, lingua e ensino de leitura. Assim,
verificarmos se as situacGes de ensino-aprendizagem propiciam o desenvolvimento de leitores

criticos na EJA/Campo.

Nesse sentido, analisamos o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de
LP na Escola Municipal Florestan Fernandes a partir dos dados gerados do questionario de
perfil de leitor voltado & gestdo escolar e a coordenacdo da EJA/Campo no municipio; do

questionario de perfil de professor-leitor; dos cinco questionarios de perfil de estudante-leitor
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e descrigéo e discussdo das aulas observadas/acompanhadas. Dessa forma, identificamos que
as concepcdes de linguagem, lingua e ensino de leitura que constroem as situacdes de ensino-
aprendizagem de LP séo consonantes as teorias que trazem em si a necessidade de se considerar
as multiplas representagdes sociais dos estudantes, bem como a compreensao de que uma aula
de LP é um evento comunicativo, que se constroi enquanto uma atividade social e cognitiva

marcada pela linguagem de maneira colaborativa.

Assim, verificamos que muitas das situacdes de ensino-aprendizagem orientadas pela
professora Marielle Franco forneceram subsidios para o desenvolvimento de uma formacao
critica do grupo-classe. No entanto, também em diversos momentos parece-nos que esse
movimento se imbrica na articulacdo da selecdo dos textos, implicando na descontinuidade
tematica dos conteudos desenvolvidos, principalmente, nas atividades propostas. Com isso,
refutamos nossa hipdtese de que sempre que o professor parte de concepg¢des de linguagem,
lingua e leitura enquanto um construto social, suas aulas estardo alinhadas a essas concepcoes
atraveés das posturas, dos discursos, da selecdo de textos, das atividades propostas, das maneiras
de avaliar etc. Pois, como bem colocamos nessa pesquisa, a aula também é um evento
comunicativo. Isso implica dizer que os professores poderdo estar fundamentados em tais
nogOes, mas sua pratica também é social, bem como sua forma de avaliar, selecionar os textos
etc. Assim, consideramos que é irreal acreditar que, ao elencarmos possiveis estratégias de
ensino de LP, os professores serdo plenamente capazes de atendé-las em sua totalidade. Pois,
uma aula de LP é tdo plural e tdo subjetiva como nds, sujeitos sociais. Por esse motivo,
consideramos que as concep¢oes tedricas do professor sdo importantes, ja que sua atividade ndo
é mecanica, mas que, se estiver atento nas suas concepgdes de ensino, este sera minimamente
habil a construir possibilidades para uma formacdo leitora em sala de aula, através de seu
planejamento, da selecdo dos textos, das avaliacdes etc. Além disso, destacamos o estimulo ao
compartilhamento das vivéncias do grupo-classe frente as tematicas sociais que permeiam suas
vidas. Pois, acreditamos que abrir espaco para tal atividade também é contribuir uma formacao
emancipatoria dos estudantes através da reconstrucdo dos discursos e textos, ou seja,
construidos na linguagem. Assim, fortalecendo as identidades, a emancipacao dos estudantes e

a libertacdo do aprisionamento que é o latifundio do conhecimento.

Nesse movimento, dando sequéncia a compreensdo do fenébmeno social investigado
nesta pesquisa, analisamos o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de LP na
Escola Municipal Francisco Julido a partir dos dados gerados do questionario de perfil de leitor

voltado a coordenacdo da EJA/Campo no municipio; do questionario de perfil de professor-
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leitor; dos cinco questionarios de perfil de estudante-leitor, alem da descrigdo e discussao das
aulas observadas/acompanhadas. Dessa forma, relembramos que a professora Marielle Franco
atende as duas escolas municipais participantes desta pesquisa. Porém, na Escola Municipal
Florestan Fernandes, o grupo-classe integra o Ensino Médio; enquanto na Escola Municipal
Francisco Julido tem-se uma turma dos Anos Finais do Ensino Fundamental 1. Nesse sentido,
identificamos as idénticas concepcdes de linguagem, lingua e ensino. Sabemos que no inicio
dessas consideracdes finais esclarecemos que ndo desenvolveriamos analises de carater
comparativo. No entanto, ao analisarmos a préatica docente da professora na escola Florestan
Fernandes e, posteriormente, na escola Francisco Julido, acabamos por fazé-la e notamos
algumas discrepancias. Obviamente, levamos em consideracdo o fato de as turmas se situarem
em niveis de escolaridade distintos; implicando, assim, em diferentes situacdes de ensino-

aprendizagem.

Destacamos a pratica docente nas duas escolas a partir da promocao de discussdes sobre
as tematicas sociais. Apesar de observarmos que na Escola Municipal Francisco Julido tais
aspectos foram pouco abordados de maneira mais questionadora, na Escola Florestan
Fernandes, evidenciou-se que as tematicas sociais foram mote de diversos momentos em sala
de aula. Desse modo, em anélise, observamos como positiva tal promocdo e estimulo as
conversas sobre tais questdes, seja informalmente ou pela entrada do texto na sala de aula ou
pela avaliagdo. No entanto, em ambas as Escolas, a ndo distribui¢éo do livro didatico coerente
com a proposta do EJA/Campo evidencia-se como algo alarmante para o desenvolvimento de

atividades que dialogam com o projeto de vida dos estudantes.

Na Escola Municipal Francisco Julido, as aulas de LP acompanhadas por nds se
desenvolvem no campo do ensino-aprendizagem das regras de grafia e som das palavras, na
entonacdo durante a leitura em voz alta, na compreensdo e apropriacdo do sistema alfabético
pelos estudantes. Compreendemos que esses contetdos pertencentes ao ensino de LP poderiam
estar articulados a um projeto de formacdo critica do grupo-classe. Ressaltamos que esse
movimento acontece, por exemplo, na elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Fundamental
(TCF). No entanto, acreditamos que compreender a aula de LP como um projeto per si poderia
fortalecer a apropriacdo dos conteldos no desenvolvimento de discussfes que estdo associadas
a vida dos estudantes de maneira fucral. Ndo apenas porque sdo sujeitos sociais, mas tambem
pelo fato de a turma integrar o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no

municipio e, por isso, serem sempre negados a eles direitos sociais e humanos basicos, como
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os direitos a terra, & moradia, a saude e a educacdo de qualidade, a0 saneamento bésico, a

iluminacdo publica, ao acesso do que é produzido culturalmente, a aposentadoria etc.

A partir dos critérios admitidos nesta pesquisa, verificamos que as situacdes de ensino-
aprendizagem gque foram acompanhadas por nés e propostas as turmas podem ser desenvolvidas
com maior potencialidade, estabelecendo as relagBes com as vivéncias dos estudantes. Também
observamos que as praticas e 0s eventos de letramento estdo presentes, mas nem sempre sdo
utilizados como rico recorte para um trabalho pautado nas vivéncias reais com a leitura, mesmo
durante as aulas que abordam tematicas literarias. Sobre este ponto, observou-se que as aulas
que trabalham tais tematicas estdo pautadas no ensino diacronico da literatur, evocando a
historicidade de escolas literarias, o que acaba por ndo motivar/estimular a participacdo dos
estudantes quando € dada a possibilidade de compartilhar suas compreensdes textuais com o

grande grupo.

Os dados obtidos através das observagfes/acompanhamento das aulas na escola
evidenciaram que a inclusdo na agenda educacional das discussdes sobre a que se propde a
escola e o que aquele espaco fisico e pedagogico pode propriciar ao ensino-aprendizagem na
EJA/Campo se mantem como extremamente necessario. Por isso, também é papel do professor
trazer a luz as tensdes harmonicas e desarmoénicas como possibilidades grandiosas para se
discutir questdes basilares para sujeitos envolvidos (coordenadores, gestores, professores,
estudantes, familia, comunidade etc.) no sistema educacional e que tal pratica pode e deve estar
presente, principalmente, no ensino-aprendizagem de LP, por se tratar de uma prética social
construida na e para o estudo da linguagem.

Essa percepc¢éo faz-nos assumir uma postura nesta pesquisa que corrobora com a ideia
de que ndo ha execeléncia nos métodos para 0 ensino, mas ha possiveis caminhos de se
desenvolver possibilidades de ensino-aprendizagem, uma vez que esse processo nao é visivel
nem tangivel; nem tem um fim. Os professores estdo sempre pensando nas metodologias de
como realizar suas aulas, como obter éxito nas suas propostas e nas aprendizagens de seus
estudantes. Sempre pautados em um olhar de exceléncia sobre a sua pratica, na qual as “falhas”
ndo devem ser constitutivas do processo. Assim, evidenciamos que o sistema politico,
econdmico e cultural também reflete diretamente nessa ldgica de conceber a educagdo como
um produto, na qual preocupa-se com o fim, com os resultados. Acreditamos ser importante
romper com essa logica, principalmente, no campo educacional, para que, de fato, alcancemos

a emancipagéo dos sujeitos.
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Consideramos que esta pesquisa se configura como um trabalho relevante por investigar
a abordagem que ¢ dada ao ensino de leitura na aula de LP da EJA/Campo, ao passo que esta
ainda € uma area carente de investigacdes dentro desta modalidade. Neste sentido, face ao que
pudemos acompanhar, constatamos que é pertinente 0 desenvolvimento de pesquisas desse
carater, pois, através delas, pode-se disseminar e, consequentemente, alertar os envolvidos com
0 ensino de LP sobre as atuais abordagens voltadas ao letramento e ao ensino de leitura em
nossa area de atuacdo. Mediante os resultados alcancados, esperamos que este trabalho possa
suscitar futuras pesquisas sob o olhar do ensino de leitura na aula de LP na EJA/Campo; e que
estas contribuam para o fortalecimento das identidades e da emancipagao dos povos do Campo.



122

REFERENCIAS

ACHARD, P. Memoria e producéo discursiva do sentido. In: .et. al. (Org.) Papel da

memodria. Traducdo e introducdo José Horta Nunes. Campinas: Pontes, 1999.

AGUIAR, M. A. S. et al. (Org.). Educacdo de Jovens e Adultos: o que dizem as pesquisas.

Recife: Grafica J. Luis Vasconcelos, 2009.
ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideoldgicos de Estado. Rio de Janeiro: Edi¢bes Graal, 1987.
ANTUNES, I. Aula de portugués: encontro e intera¢do. Sdo Paulo: Parabola, 2003.

ARROYO, M. G. A educacdo basica e 0 movimento social do campo. In: ARROYO, M. G.;
CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. Por uma educac¢do do campo. Petropolis: Vozes, 2004.

. Educacéo de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade publica. In:
SOARES, L. et. al. (Org.). Dialogos na Educacéo de Jovens e Adultos. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

. Outros sujeitos, outras pedagogias. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

BARBOSA, M. J. Reflex6es de educadoras/es e educandos/os sobre a evasdo da escolarizacdo
de jovens e adultos. In: AGUIAR, M. A. S. (Org.). Educacgéo de Jovens e Adultos: o que

dizem as pesquisas. Recife: Gréfica J. Luiz VVasconcelos, 2009.

BEAUGRANDE, R. New Foundation for a Science of Text and Discourse: Cognition,
Communication, and the Freedom of Access to Knowledge and Society. Norwood: Ablex,
1997.

BRASIL. Catalogo de publicacgdes editadas pelo DNOCS. Departamento Nacional de Obras

Contra as Secas. Brasilia: Ministério da Integracdo Nacional, 2004.

. Constituicéo da Republica Federativa do Brasil (1988). Brasilia: Senado
Federal, 1998.

. Ministério da Educacdo — Grupo Permanente de Trabalho de Educacéo do
Campo. Referéncia para uma politica nacional de Educacédo do Campo. Brasilia: Caderno
de Subsidios, 2005.



123

CALDART, R. S. Por uma educagdo do campo: tracos de uma identidade em construcéo. In:
ARROYO, M.; CALDART, R. S.; MOLINA, M. (Org.) Por uma Educacédo do Campo. Rio
de Janeiro: Vozes, 2004.

CAVALCANTI, M. Um olhar metatedrico e metametodoldgico em pesquisa em LA. In:
MOITA LOPES, L. P. (Org.) Por uma Linguistica Aplicada INdisciplinar. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2006.

CELANI, M. A. A. Questdes de ética na pesquisa em Linguistica Aplicada. In: Linguagem
& Ensino, Vol. 8, No. 1, 2005 (pp. 101-122).

CHNAIDERMAN, M. Lingua(s)- Linguagem(ns)- identidade(s)- movimento(s): uma
abordagem psicanalitica. In: SIGNORINI, I. (Org.) Lingua(gem) e identidade: elementos

para uma discussdo no campo aplicado. Campinas: Mercado das Letras, 1998.

DIONISIO, A. P. Géneros textuais e multimodalidade. In: KARWOSKI, A. M.;
GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (Org.) Géneros textuais: reflexdes e ensino. S&o Paulo:
Parabola, 2011.

FERNANDES, B. M.; CERIOLLI, P. R.; CALDART, R. S. Primeira Conferéncia Nacional
“Por uma Educagdo Basica do Campo”. In: MOLINA, M. C.; JESUS, S. M. S. A. (Org.) Por
uma Educacéo do Campo — Contribui¢des para a construgdo de um projeto de Educagdo do

Campo. Petropolis: Vozes, 2004.

. Diretrizes de uma caminhada. In: ARROYO, M.; CALDART, R. S.; MOLINA, M.
(Org.) Por uma Educacédo do Campo. Rio de Janeiro: Vozes, 2004.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

. A educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.
GERALDI, J. W. Portos de passagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2013.

INSTITUTO PRO-LIVRO. Conheca os Resultados da 42 Edic&o da Pesquisa Retratos da

Leitura no Brasil. Disponivel em: http://prolivro.org.br/home/atuacao/28-projetos/pesquisa-

retratos-da-leitura-no-brasil/8042-downloads-4eprlb. Acesso em: 09 set. 2017.



http://prolivro.org.br/home/atuacao/28-projetos/pesquisa-retratos-da-leitura-no-brasil/8042-downloads-4eprlb
http://prolivro.org.br/home/atuacao/28-projetos/pesquisa-retratos-da-leitura-no-brasil/8042-downloads-4eprlb
http://prolivro.org.br/home/atuacao/28-projetos/pesquisa-retratos-da-leitura-no-brasil/8042-downloads-4eprlb
http://prolivro.org.br/home/atuacao/28-projetos/pesquisa-retratos-da-leitura-no-brasil/8042-downloads-4eprlb

124

JUNIOR, A. F.S.; NETTO, M. B. Por Uma Educacido Do Campo: Percursos Histéricos e
Possibilidades. Revista Eletronica de Culturas e Educacéo — Caderno tematico: Cultura e
Educacdo do Campo. n. 3, p. 45-60, 2011.

JURADOQO, S.; ROJO, R. A leitura no ensino médio: o que dizem os documentos oficiais e 0
que se faz? In: BUNZEN, C.; MENDONGCA, M. (Orgs.) Portugués no ensino médio e

formacao do professor. Sdo Paulo: Parabola, 2006.
KLEIMAN, A. Leitura: ensino e pesquisa. Campinas: Pontes Editores, 1989.

. Modelos de letramento e as préaticas de alfabetizacdo na escola. In: .(Org.) Os
significados do letramento: uma nova perspectiva sbre a pratica social da escrita. Campinas:
Mercado de Letras, 1995.

. A construcdo de identidades em sala de aula: um enfoque interacional. In:
SIGNORINI, I. (Org.) Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussdo no campo

aplicado. Campinas: Mercado das Letras, 1998.
. Abordagens da leitura. Belo Horizonte: Scripta, 2004.

KOCH, I.; ELIAS, M. V. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto,
2006.

LEITE, S. C. Escola rural: urbanizacéo e politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

LIBANEO, J. C. Educacéo escolar: politicas, estrutura e organizacio. S&o Paulo: Cortez,
2005.

LIBERALL, F.C.; LIBERALI, A. R A. Para pensar a metodologia de pesquisa nas ciéncias
humanas. Inter FAINC [recurso eletrénico] / Faculdades Integradas Coracao de Jesus. Vol.
1,n. 1 (jan./jun. 2011) — Santo André, SP: FAINC, 2011

MAINAR, A. A. S. A Evasdo na Educacéo de Jovens e Adultos do Territério Campesino:
O Que Dizem As/Os Sujeitas/Os Que Nao Estdo Mais Na Escola? Recife: O Autor, 2015.

MARCUSCHI, L. A. A leitura e compreensdo de texto falado e escrito como ato individual de
uma pratica social. In: Leitura: perspectivas interdisciplinares. Sdo Paulo: Editora Atica,
2004.

. Producdo textual, andlise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.



125

MESZAROS, I. A educagio para além do capital. S&o Paulo: Boitempo, 2005.

MOITA LOPES, L. P. Discursos de identidade em sala de aula de leitura de LI: a construcéo
da diferenca. In: SIGNORINI, I. (Org.) Lingua(gem) e identidade: elementos para uma

discussédo no campo aplicado. Campinas: Mercado das Letras, 1998.
. Por uma Linguistica Aplicada INdisciplinar. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2006.

MOLINA, M. C. Possibilidades e limites de transformac@es das escolas do campo: reflexdes
suscitadas pela Licenciatura em Educacdo do Campo. In: ANTUNES-ROCHA, M. |.;
MARTINS, A. A. (Orgs.) Educagdo do Campo: desafios para a formagao de professores.
Belo Horizonte: Auténtica Editora, 20009.

ORLANDI, E. P. Maio de 1968: os siléncios da memdria. In: ACHARD, P. et. al. (Org.)

Papel da memdria. Campinas: Pontes, 1999.

. Discurso e Texto: formulagéo e circulagéo dos sentidos. Campinas: Pontes Editores,
2008.

PERNAMBUCO. Parametros para a Educacéo Basica do Estado de Pernambuco:

Parametros Curriculares de LP: Educacdo de Jovens e Adultos. Recife, 2012.

. Diretrizes Operacionais Para A Oferta Da Educacéo De Jovens E Adulto.
Recife, 2016.

PRETI D. (Org.) O discurso oral culto. Sdo Paulo: Humanitas Publicacdes — FFLCH/USP,
1999.

ROJO, R. Letramento multiplos: escola e inclusdo social. S&o Paulo: Pardbola, 2009.

. Fazer Linguistica Aplicada em perspectiva sécio-historica: privacdo sofrida e
leveza de pensamento. In: MOITA LOPES, L. P. (Org.) Por uma Linguistica Aplicada

indisciplinar. S&o Paulo: Parabola, 2006.
. Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola Editoral, 2012.

SERRANI, S. M. A linguagem na pesquisa sociocultural: um estudo da repeticao na
discursividade. Campinas: Editora da UNICAMP, 1997.



126

SIGNORINI, I. (Des)construindo bordas e fronteiras: letramento e identidade social. In:
SIGNORINI, I. (Org.) Lingua(gem) e identidade: elementos para uma discussdo no campo

aplicado. Campinas: Mercado das Letras, 1998.

SILVA, I. M. S.; HIROSE, K.; CECILIO, M. Perspectivas de leitura: educacdo do campo. In:
AZEVEDO, M. L. N. (Org.) Politicas publicas e educag¢éo: debates contemporaneos.
Maringa: Eduem, 2008.

SOARES, M. B. As condigdes sociais da leitura: uma reflexdo em contraponto. In: Leitura:

perspectivas interdisciplinares. S&o Paulo: Editora Atica, 2004.

STREET, B. Letramentos soiais: abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na

etnografia e na educacdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2014.

ZILBERMAN, R.; SILVA, E. T. Pedagogia da leitura: movimento e historia. In:
ZILBERMAN, R.; SILVA, E. T. Leitura: perspectivas interdisciplinares. Sdo Paulo: Editora
Atica, 2004.



127

APENDICE A - QUESTIONARIO DE ACOMPANHAMENTO/OBSERVACAO DE

AULAS

QUESTIONARIO DE ACOMPANHAMENTO/OBSERVACAO DE AULA

Docente: Faixa etaria:
Escola: Turma e turno:
Numero de estudantes matriculados:
Numero de estudantes assiduos:
PERGUNTAS OBSERVACAO/ AULAS
NEIRUEAPBIRAS 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15

1) A/O professor/a pontou o(s)
objetivos da aula?

2) AJ/O professor/a resgata
conhecimentos prévios dos
estudantes?

3) A/O professor/a trabalha
com o eixo de leitura?

4) AJO professor/a aborda as
estratégias de leitura?

5) A/O professor/a usa algum
material didatico? Se sim, qual
(pontuar nos comentarios)?

6) Os/As estudantes leem
durante a aula?

7) O/A professor/a
estimula/propde/oferece
espacos de abertura para o/a
estudante?

8) Os/As estudantes se
posicionam/ questionam/
interagem quanto ao conteddo
discutido em sala de aula?

9) A partir das interpelacdes
dos/as estudantes, o/a
professor reage de maneira
positiva (pontuar nos
comentarios)?

10) Ha trocas de saberes entre
o/a professor/a e o0s/as
estudantes durante a aula
(pontuar nos comentarios)?

Comentarios:
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE PERFIL DE LEITOR DE GESTORES E
COORDENADORES EJA/CAMPO

QUESTIONARIO — GESTAO

Nome:

Area de Formagao:

1) Sua faixa etéria:
(a) De 25 a 34 anos
(b) Entre 35 e 50 anos
(c) Acima de 50 anos

2) Tempo de experiéncia com gestdo publica educacional:
(a) Menos de 10 anos

(b) Entre 10 e 15 anos

c) Acima de 15 anos

3) Tempo de atuacéo na EJA:
(a) Menos de 10 anos
(b) Entre 10 e 15 anos
(c) Acima de 15 anos

5) Em que nivel vocé concorda com a afirmagao abaixo:

Quanto ao investimento financeiro e de pessoas destinado ao EJA Campo,

(a) se faz necessario um maior investimento
(b) caracterizo o investimento como razoavel
(c) séo muitos os recursos destinados a este segmento

6) Qual a importancia da leitura no mundo atual:
(a) extremamente necessaria

(b) importante

(c) indiferente
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE PERFIL DE PROFESSOR-LEITOR

QUESTIONARIO - PROFESSOR

Nome:

Escola:

1) Sua faixa etaria:
(a) De 25 a 34 anos
(b) Entre 35 e 50 anos
(c) Acima de 50 anos

2) Tempo de experiéncia em sala de aula:
(a) Menos de 10 anos

(b) Entre 10 e 15 anos

c) Acima de 15 anos

3) Tempo de atuacéo na EJA:
(a) Menos de 10 anos
(b) Entre 10 e 15 anos
(c) Acima de 15 anos

4) Das teméticas abaixo, com quais vocé se identifica
enquanto leitor/a?

(a) Autoajuda/Religiosos

(b) Aventura/Romance/Policiais

(c) Educacao/Politica/Filosofia

(d) Outros:

5) Semanalmente, quantas horas vocé demanda a leitura?
(a) menos de 2h

(b) entre 2 e 5h

(c) mais de 5h

6) Quantos livros vocé leu este ano?
(a) Até dois livros

(b) de 3 a5 livros

(c) Acima de 5 livros

(d) Outros:

7) Vocé ja visitou uma biblioteca? Se sim, qual?
(@) Sim.

(b) N&o.

8) Onde vocé adquire o material de leitura?
(a) Biblioteca/Livraria

(b) Banca/sebo/vendedor

(c) Internet

Se a resposta for letra C, em qual suporte?

9) Vocé trabalha a leitura em sala de aula? Se sim,
metodologicamente, vocé planeja a aula de leitura?

(2) Na minha prética ndo ha aula de leitura

(b) Trabalho a leitura em sala, mas néo planejo as aulas
voltadas a leitura.

(b) Desenvolvo um trabalho voltado a leitura e planejo as
aulas desse eixo de ensino.

10) Como vocé avalia o desenvolvimento de seus estudantes
no eixo da leitura?

(a) Ficha de paradidatico

(b) Leitura em voz alta de textos utilizados em sala de aula
(b) No desenvolvimento da realizacdo de atividades orais e
escritas que demandam leituras prévias.
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APENDICE D - QUESTIONARIO DE PERFIL DE ESTUDANTE-LEITOR

QUESTIONARIO - ESTUDANTE

Nome:

Escola:

1) Sua faixa etaria:
(a) De 18 a 24 anos
(b) Entre 25 e 40 anos
(c) Acima de 40 anos

2) Ha quanto tempo vocé ndo frequentava a escola
formal:

(a) Menos 10 anos

(b) Entre 10 e 15 anos

¢) Acima de 15 anos

3) Qual a importancia da leitura no mundo atual:
(a) Extremamente necessaria

(b) Importante

(c) Indiferente

4) Semanalmente, quantas horas vocé demanda a
leitura?

(a) menos de 2h

(b) entre 2 e 5h

(c) mais de 5h

5) Normalmante, quais géneros textuais vocé 16?
(a) Jornais/revistas

(b) Redes Sociais

(c) Livros e artigos

(d) Outros:

6) Semanalmente, quantas horas vocé demanda a
leitura?

(2) menos de 2h

(b) entre 2 e 5h

(c) mais de 5h

7) Voce Ié ou gostaria de ler durante a aula de Lingua
Portuguesa?

() Sim

(b) Nao. Mas gostaria.

(c) N&o. E ndo tenho esse desejo

8) Vocé ja visitou uma biblioteca? Se sim, qual?
(@) Sim.

(b) N&o.

9) Vocé participa de algum grupo/clube de leitura?
(@) Sim

(b) Néao, mas gostaria.

(c) N&o. E ndo tenho esse desejo.

10) Onde vocé adquire o material de leitura?
(a) Biblioteca/Livraria

(b) Banca/sebo/vendedor

(c) Internet

Se a resposta for letra C, em qual suporte?
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Disponivel em: [http://memoriasoswaldohernandez.blogspot.com.br/2012/10/anuncios-dos-anos-70-de-diversos.html].

Acessado em: 20 de setembro de 2017.
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Organizadora: Editora Moderna
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pela Editora Moderna
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ANEXO F - TRABALHO DE CONCLUSAO DO FUNDAMENTAL (TCF)
TCF- EJA CAMPO

AVENOR JOSE BATISTA
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A LUTA POR NOSSA TERRA

Belo Jardim
2017
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A Fazenda pertencia ao Senhor de nome José Eudécio, agricultor responsavel pela terra.
Mais tarde sendo notificado pelo INCRA para sua desapropriagdo por deixar a terra
improdutiva ha muitos anos, essa notificacdo dada no ano de 1997.

Em 2002 a terra jA em posse judicial foi passada aos assentados dando entdo a eles o direito
da terra. Chamada por eles “Fazenda Ouro 2”.

Palavra Chave: Terra
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INTRODUCAO

Com a apropriacéo da terra em 2002 pelos assentados, foi dado inicio a preparacao
da terra, jA que a mesma encontrava-se em péssimas condi¢ées tomada pelo mato e
vegetacao especa.

As condi¢bes dos moradores da fazenda ouro 2, era bastante dificil, faziam cabanas
feitas de lona e madeiras para morar com suas familias. Com muita dificuldade conseguiram
se organizar e seu primeiro coordenador foi o Sr. Natal, passando entdo a administracéo do
local anos depois ao Sr. Francisco que responde até os dias de hoje pelo assentamento.

Mais tarde com a chegada de mais um membro, o Sr.Avenor , foi convidado
juntamente com o Sr. Francisco a fazerem parte da presidéncia do assentamento, ambos
comecaram entdo o plantio de grdos, como milho, feijao, o cultivo da mandioca ao qual
produzia a farinha para o préprio consumo. Tempo depois comecgaram produzir para
terceiros, mais uma forma de ter uma renda para o préprio beneficio da comunidade como
um todo.

Essa maneira era muito mais pratica e todo o lucro da venda dos produtos eram
divididas em partes iguais entre eles. Em 2007 chegou ao assentamento o Sr. Genivaldo e
sua familia, ele sugeriu a divisdo da terra em partes iguais para comecar também com a
criacdo de bovinos e caprinos, com a criacdo de vacas teriam também a cultura do queijo e
da manteiga para seu proprio consumo.

Tiveram muita dificuldade nesse mesmo periodo, ja que nesse ano a falta de chuvas
na regido ja encontrava-se cada vez mais dificil, passaram os meses e a estiagem ainda
permanecia forte e cruel para com o nordeste. A seca castigava todo produtor tornando as
plantacdes mortas e a criagdo de animais dificil, devido a essa dificuldade muitos tiveram
gue vender suas criagdes porque ndo conseguiam manter esses animais, com a escassez
de agua a dificuldade aumentou ja que nao tinham agua para o préprio consumo, logo a
ajuda veio da prefeitura, l6gico que néo era suficiente para todos os membros do
assentamento para terem um vida digna. Pediram entdo ajuda ao exército ao qual foi cedido
auxilio para o abastecimento de agua da comunidade.

Hoje em 2017 a situacao e bem diferente daquelas ja vista antes, com a chegada das
chuvas na regido todos ficaram animados e colocaram a mao na massa, prepararam a terra
novamente para o plantio de feijdo, milho, jerimum e a criacdo de gado leiteiro para a
producao de queijo coalho.

Luta maior ainda se passa para conseguir o titulo definitivo de posse da terra, ja que
todos tem o contrato por tempo determinado , sendo renovado periodicamente, até que
seja liberada definitivamente para os trabalhadores dessa terra tdo querida e esperada por
todos.

1 FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 Qualidade de vida

E o método usado para medir as condi¢des de vida, relacionamentos sociais, como
familias e amigos. Nao deixando de lado, a saude, educacéo, transporte, moradia, trabalho
e participacdo nas decisfes que Ihes dizem respeito e determinam como viver no mundo.

Esses direitos muitas vezes tiradas deles sem o menor respeito, sem direito algum a
se manifestar em decisdes que lhes cabem o proprio futuro. O direito ao crédito para se
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investir na terra, em equipamento que poderiam facilitar a vida desses trabalhadores. Nessa
nova vida, tendo a prépria terra, cujo significado remete ao local de vida e de producao, os
assentados podem plantar e cultivar alimentos e criar animais para seu préprio consumo.

Deve-se deixar claro que a melhoria na vida dos assentados € identificada néo
apenas pelo fato dessas pessoas terem conseguido adquirir determinados bens
(eletrodomésticos e automoveis, por exemplo), mas, sobretudo, por questdes relacionadas
ao sentimento de pertencimento a um sistema produtivo, o qual, em muitos casos, lhes
havia sido tirado. Expulsos da terra, nesse sentido, a melhoria na qualidade de vida dos
assentados, significa também o fortalecimento da cidadania dos mesmos.

2 METODOLOGIA

Foi feita uma pesquisa de forma direta aos moradores do assentamento, na pessoa
dos senhores : Francisco, Genivaldo, Avenor e demais membros da comunidade fazenda
ouro 2.

Depois de feitas algumas perguntas aos moradores e dadas suas respostas, foi
contada a histéria real de como nasceu o0 assentamento fazenda ouro 2. Detalhada a
minimos detalhes como foi 0 sofrimento deles para conseguirem a terra e suas moradias até
os dias de hoje.

3 RESULTADO E DISCUSSAO

O Movimento Sem Terra vem empreendendo significativas a¢gfes na luta pela terra.
Logo em seu inicio, 0 Movimento percebeu que a luta pela terra, tanto no plano imediato,
como articulada a um projeto histérico socialista, demandava outras lutas. Dentre as
diversas lutas empreendidas pelo MST, destacamos a questdo da educacéo, buscando
compreender sua origem e seus desdobramentos no interior do Movimento.

Podemos dizer que a preocupacao de origem que desencadeou a reflex&do sobre as
guestbes educativas no MST refere-se as seguintes indagacdes: O que fazer com as
criancas que se encontravam nas primeiras ocupacfes? Como auxiliar as criangas para que
entendessem o que estavam vivendo?

O eixo da proposta de educacédo no MST centra-se no processo de formacéo
humana em suas diversas dimensdes, ou seja, num processo de humanizacdo em confronto
com a l6gica desumanizante gerada pelas rela¢des sociais capitalistas.

A relacéo entre escola e a vida A marca de origem da escola carrega consigo um
diferencial de classe. Ela nasceu voltada para uma minoria, para aqueles que nao
trabalhavam e viviam do trabalho alheio, possuindo assim, tempo disponivel para desfrutar
do privilégio de estudar.

VARIAVEIS CATEGORIA RESULTADOS
Aspectos ambientais Atividades na preparacéo da Falta de apoio na preparacgéo
terra e bem estar. da terra e a dificuldade na

gualidade de vida no local de
trabalho.
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Aspectos fisicos Precaucgfes, saude.

Falta de um
acompanhamento médico
para todos.

4 CONCLUSAO

Com base na pesquisa realizada, todos do movimento tem uma maior preocupacao
ndo s6 com a terra, mas com todos que ali vivem e participam de maneira direta ou

indiretamente da comunidade, promovendo a paz e a alegria.

Sem esquecer de suas raizes e de onde vieram, procurando sempre a todo momento
mostrar sua luta e batalha pela terra a qual lutam por sua posse ha tantos anos. E tudo se

resume a letra da cangao do compositor e cantor “Zé Ramalho

Vocés que fazem parte dessa massa

Que passa nos projetos do futuro
E duro tanto ter que caminhar

E dar muito mais do que receber
E ter que demonstrar sua coragem
A margem do que possa parecer
E ver que toda essa engrenagem
Ja sente a ferrugem lhe comer

Eh, 06, vida de gado

Povo marcado

Eh, povo feliz!

L& fora faz um tempo confortavel
A vigilancia cuida do normal

Os automoéveis ouvem a noticia
Os homens a publicam no jornal
E correm através da madrugada
A Unica velhice que chegou
Demoram-se na beira da estrada
E passam a contar o que sobrou!
Eh, 06, vida de gado

Povo marcado

Eh, povo feliz!

O povo foge da ignorancia
Apesar de viver tdo perto dela

E sonham com melhores tempos idos
Contemplam esta vida numa cela
Esperam nova possibilidade

De verem esse mundo se acabar
A arca de Noé, o dirigivel,

N&o voam, nem se pode flutuar
Eh, 06, vida de gado

Povo marcado

Eh, povo feliz!
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