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Por que tem gente que tem esperancga do verbo esperar. Esperanca do verbo esperar
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esperancar € ir atras, é se juntar, é ndo desistir. E ser capaz de recusar aquilo que
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a capacidade de olhar e reagir aquilo que parece ndo ter saida. Por isso, & muito
diferente de esperar; temos mesmo é de esperangar! (FREIRE, 1992, p. 72)



RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado parte do postulado de uma oposicdo entre a perspectiva
socio-antropoldgica, que reconhece 0s surdos como pertencentes a uma minoria socio-
linguistica, e a perspectiva clinico-terapéutica, que opde a audicdo, natural e obrigatoria, a
surdez, considerada uma doenca/deficiéncia. Neste contexto, os professores seriam atores
ativos que viriam concretizar esta disputa no processo da educacdo inclusiva. Tendo como
referéncia os Estudos Surdos e a perspectiva socio-antropoldgica, o autor busca analisar 0s
significados da Surdez elaboradas por professoras da educacao infantil e especial do municipio
de Venturosa, situado no Agreste pernambucano. O desenho da pesquisa é misto, constituido
de um questionario de perguntas abertas e fechadas, respondido por 49 professoras e de
entrevistas semi-estruturadas com cinco professoras sobre as teias de significacdo que
justificam a tendéncia dos discursos e aproximam-se dos conceitos e de suas formas de
compreender a surdez. O questionario foi analisado a partir de sua frequéncia complementado
com as andlises dialdgicas do discurso dos itens abertos e das entrevistas. Os resultados obtidos
sinalizam para uma realidade profissional efémera, provisdria, de maioria feminina e de cor
parda, com curso superior concluido ou em andamento. As analises e discussGes apontam para
uma distancia entre as professoras e o conceito sécio-antropoldgico da surdez, com uma
dificuldade de nominacdo e uma oscilacdo conceitual: a surdo-mudez, a deficiéncia auditiva e
a surdez, convivem e desencontram-se em Venturosa. Nota-se também que, apesar da
sensibilidade para a inclusdo, configura-se uma educacéo voltada para a normalizacdo e para o
cuidado em referéncia a perspectiva clinico-terapéutica. Venturosa tem construido uma
educacdo inclusiva a partir do cuidado e da socializacdo, demarcando uma distancia da
discussao desenvolvimental e pedagdgica, 0 que tera repercussdes ndo apenas sobre a surdez,
mas para todos os estudantes. Conclui-se, portanto, a necessidade de expandir os ecos dos
discursos contra-hegemdnicos da perspectiva sécio-antropoldgica, para que ao questionar a
realidade, consigamos trazer novas praticas inclusivas.

Palavras-chave: Ouvinte. Saberes docentes. Inclusdo. Regido Agreste. Educacéo especial.



ABSTRACT

This master's thesis starts from the postulate of an opposition between the socio-
anthropological perspective, which recognizes the deaf as belonging to a socio-linguistic
minority, and the clinical-therapeutic perspective, which opposes hearing, natural and
obligatory, to deafness, considered a disease / disability. In this context, teachers would be
active actors that would make this dispute a reality in the inclusive education process. Taking
Deaf Studies as a reference and the socio-anthropological perspective, the author seeks to
analyze the meanings of deafness elaborated by teachers of early childhood and special
education in the municipality of Venturosa, located in Pernambuco’s Agreste. The research
design is quali-quantitative, consisting of a questionnaire of open and close questions, answered
by 49 teachers and semi-structured interviews with five teachers on the webs of meaning that
justify the tendency of the discourses and get closer to the concepts and their forms of
understand deafness. The questionnaire was analyzed based on its frequency, complemented
with dialogical analyzes of the discourse of open items and interviews. The results obtained
indicate an ephemeral, provisional professional reality, mostly female and brown in color, with
a college degree completed or in progress. The analyzes and discussions point to a distance
between the teachers and the socio-anthropological concept of deafness, with a naming
difficulty and a conceptual fluctuation: the deaf-mute, the hearing deficiency and the deaf,
coexists and diverges in Venturosa. It is also noted that, despite the sensitivity for inclusion,
there is an education focused on normalization and care in reference to the clinical-therapeutic
perspective. Venturosa has built an inclusive education based on care and socialization,
demarcating a distance from developmental and pedagogical discussion, which will have
repercussions not only on deafness, but for all students. It is concluded, therefore, the need to
expand the echoes of counter-hegemonic discourses from the socio-anthropological
perspective, so that when questioning reality, we are able to bring new inclusive practices.

Keywords: Listener. Teachers' knowledge. Inclusion. Agreste region. Special education
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacéo foi construida através de diversas vozes que vdo compondo meu texto,
minha fala, as quais sdo chamadas para dialogar, interagir, para construir junto o texto que
estard sempre inacabado. Digo isto, ndo para me desresponsabilizar do escrito, mas para me
afastar do discurso de verdade, afinal este trabalho é fruto de mim, daquilo que consegui
construir através de minhas experiéncias, aliado aos interlocutores que pude conhecer e que
escolhi eleger para a trajetdria desta pesquisa.

Constituido como “Ouvinte”, sujeito que ouve, e rodeado por discursos que naturalizam
essa capacidade, me era estranho o outro surdo e fui ensinado a englobar esses sujeitos na
categoria de doentes/deficientes. Isso até o momento em que cursei a disciplina eletiva na
graduacdo ‘Introducédo a Libras’, que podia também ser chamada de “Introdu¢dao ao Mundo
Surdo” ou “Introdugdo ao Questionamento do Ouvintismo”. Com minha professora Betiza
Botelho!, pude aproximar-me da experiéncia da surdez, e assim perceber o poder do discurso
dos ouvintes. Intencionalmente ou nédo, essa disciplina jogou minhas praticas ouvintes no
reverso, de maneira que em sala de aula oralizar (falar oralmente) era o “anormal”.

Nessas sinalizagOes, cresceu meu interesse por estudar a surdez, percebendo a
emergéncia de uma outra forma de lidar com a surdez, e percebendo o mundo discursivo que
naturaliza a audicdo através do ouvintismo. Enquanto discurso hegeménico criado pelos
ouvintes para definir a surdez e os surdos, o ouvintismo foi e € um discurso opressivo na medida
em que silencia essa populacéo, ao colocar a surdez como problema exclusivamente de salde.
Criou-se historicamente nos surdos, assim como em todo o grupo de sujeitos definidos como
deficientes, o estigma da incapacidade cognitiva, moral e social, com isso a educagéo construida
a partir do discurso hegemonico, torna-se um espaco que reafirma a opressdo, buscando
normalizar esses sujeitos.

Importante demarcar que o acesso a educacao formal como um direito de todos, emerge
no conjunto das ideias iluministas (SAVIANI, 2008), que co-constroem o Estado-Nacao
moderno, em seu estandarte democratico. Propor educacdo para todos exalta 0 compromisso
pela igualdade, com a criacdo e/ou ampliacdo de sistemas escolares publicos comprometidos
com a universalidade, alcancando segmentos sociais antes nao tocados (GHANEM JUNIOR,
2000).

1 Atualmente é professora auxiliar do Departamento de Letras no Centro de Artes e Comunicagdo (CAC) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Também faz parte do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Libras (NEPEL) da UFPE, desenvolvendo trabalhos sobre a
gramatica da Libras e sobre o ensino de Libras
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Enquanto os novos Estados modernos ecoavam o grito de igualdade, a elite estipulava
quem seria o detentor desse direito, o padréo: a igualdade entre os homens, a universalidade
para os homens. Nao a toa chamado de “homem moderno”, a figura elegida pelo discurso
moderno enaltecia os homens (brancos, ouvintes, videntes, e etc.) em seu discurso, negando a
igualdade aos que fugiam do padréo estabelecido (mulheres, negros, criangas, ‘anormais’,
surdos, cegos e etc.). A igualdade era tdo privada a certos grupos que na Constituicdo Brasileira
de 1824, Titulo II, Artigo 8°, Item 1°, priva-se as criancas que possuam alguma condicédo de
deficiéncia de todos os seus direitos politicos, o que incluia a educagdo (JANNUZZI, 2006).

Nesse caminho, as diferencas sdo reconhecidas como déficits, os tornando
hierarquicamente inferiores (PIERUCCI, 2000). O sistema de igualdade que normaliza ao
eleger um tipo de pessoa como ideal ndo é questionado, mas sim, aqueles que ndo conseguem
se adequar ao padréo socialmente esperado (SILVA, 2000).

Contudo, a supremacia da igualdade a partir do homem branco é questionada pelo
fortalecimento de grupos identitarios desejosos do olhar para suas especificidades, sem
inferiorizar-se, como 0s movimentos negros, o feminismo, as comunidades LGBTS, a luta das

pessoas com deficiéncia. Antdnio Pierucci (2000) marca essa mudanca ao afirmar:

a comecar da segunda metade dos anos 70, passamos a nos ver envoltos numa
atmosfera cultural e ideoldgica totalmente nova, na qual parece generalizar-se em
ritmo acelerado e perturbador a consciéncia de que nés, 0os humanos, somos diferentes
de fato. (p. 7)

Os proprios movimentos surdos tém tensionado esse discurso (da mesma forma que a
Prof.2 Betiza fez comigo), ao mostrarem a surdez ndo como uma doenca, mas como uma
diferenca linguistica.

Como resposta aos movimentos sociais, inicia-se 0 reconhecimento da exclusdo e o
discurso inclusivo emerge como forma de negociar a entrada e a permanéncia de diversos
grupos no espaco escolar (num gradativo processo da segregacdo, para a integracao e para a
inclusdo). Incluir significa inserir, tornar-se parte. No contexto educativo, a iniciativa de incluir
implica em ampliar os critérios da agéo, possibilitando o acesso e a permanéncia de grupos
marginalizados na escola (SUPLINO, 2009). Com esse discurso, as diversas dificuldades de
aprendizagem, deficiéncias ou déficits, vindos de estratos bioldgicos ou de condicdes de classe,
étnico-raciais, e género, sdo aos poucos Vvisibilizados. Contudo, a abertura gradativa expande a
fronteira inclusdo/exclusdo, sem a pretensdo de questiona-la (GLAT; FERNANDES, 2005).

Buscamos nesse cenario, refletir sobre os (ab)usos e as marcas das politicas publicas
educacionais da escola formal, frente as comunidades minoritérias, apontando para o que

significa o diferente na escola inclusiva. Em especial, este trabalho debrucard sobre a



17

comunidade surda, por ser uma diferenga que questiona o papel inclusivo homogeneizante da
escola (SKLIAR, 1997; 1998; 1999). Os Surdos (com S maiusculo) sinalizam para (re)olharmos
a surdez a partir do aspecto social, denunciando a construcéo discursiva da surdez como uma
deficiéncia e sinalizando as diferencgas socioculturais de uma populacdo com lingua propria
(QUADROS, 1997).

Os aspectos sociais e linguisticos fazem emergir uma perspectiva académica e politica
de estudos denominada de soOcio-antropologica, que tem visibilizado as sinalizacbes da
comunidade surda brasileira. O enfoque socio-antropoldgico conseguiu avangos no ambito
prescritivo com a aprovacédo da Lei da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, Lei N° 10.436/2002
e sua Regulamentacdo pela Lei 5.626/2005, que tornam obrigatério a disciplina de Libras em
todas as licenciaturas e no curso de fonoaudiologia. Além disso, tem ocorrido modificacédo
significativa nos paradigmas da educacdo especial (LIMA, 2001), ao reconhecerem a Libras
como direito das pessoas surdas, tendo impacto no processo formativo continuado dos
professores. Se até entdo a Libras era questdo dos surdos e dos profissionais que se
aproximavam da area, a Lei da Libras sinaliza a necessidade de engajamento preventivo dos
licenciados e fonoaudidlogos nessa discussao. O intuito da educacdo surda afasta-se, portanto,
de qualquer tentativa de normalizé-la através da oralidade. A educacdo surda passa pela
aceitacdo plena das diferengas, pelo reconhecimento do direito dos surdos de serem n&o-
ouvintes, detentores de uma lingua prépria.

Assim, a surdez tem se aproximado da perspectiva socio-antropoldgica, que a postula
enguanto uma categoria politico-identitaria que luta por transformacdes sociais, pelo direito de
utilizar-se de sua lingua e ter contato com sua comunidade e sua cultura desde a tenra idade.
Afasta-se, portanto, da tradicional (e opressiva) afiliacio clinico-terapéutica? com enfoque na
reabilitacdo audioldgica e fonologica.

O questionamento das comunidades surdas me fez sair Ouvintismo naturalizado (assim
como acontece com outros ouvintes), para perceber as lacunas desse discurso, por isso, busco
estudar os ouvintes para coloca-los na “roda”, forcando-os a pensarem sobre si mesmos.
Considerando que apenas na recente educacdo inclusiva ocorreu a entrada dos estudantes
“especiais”, diferentes, até entdo apartados, é entendivel que suas presengas choquem, tragam
discrepancias, modifiquem o cenario cotidiano. Por isso, a incluséo tende a fugir de modelos

codificados de acdo, ndo ha receita pronta para incluir todos os estudantes.

2 A perspectiva clinico-terapéutica sera aprofundada no capitulo 3. Para 0 momento cabe ressaltar que ela emerge junto, especialmente, aos
profissionais de saude, que olham para a surdez enquanto uma doenca/deficiéncia, criando estratégias que objetivam a reabilitagdo/cura da
surdez.
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Os professores constituem-se enquanto parte desse sistema educacional, desacostumado
com a diferenga, sendo produtos e produtores dele, ao colocarem em pratica as politicas
educacionais em meio aos seus processos interativos cotidianos. Por isso, escolher aproximar-
se dos professores é buscar o cotidiano escolar, alinhando-se aos atores que a constroem
diariamente, sabendo que sem o professor e o estudante ndo haveria escola.

Cabe, entdo, aos profissionais de educagéo evocar seus modelos indutivos, que reinem
suas experiéncias, seus significados, para construir possibilidades de inclus@es, integracdes,
segregacdes ou exclusdes. Para pensar sobre os modelos indutivos dos professores,
precisaremos compreender quais experiéncias e significados as sustentam, percebendo suas
lacunas, siléncios, resisténcias, sinalizacdes e assim gerar ou manter possibilidades. Proponho,
neste estudo, aproximar-me dos sentidos das professoras®, percebendo que “essas ideias podem
servir tanto de obstaculos para mudancgas como também oferecer quadros de referéncias, e até
pontos de partida, para interpretar e avaliar novas informagdes” (CAIADO; CAMPOS;
VILARONGA, 2011, p. 162).

Longe de depositar de forma prescrita a responsabilidade da inclusdo, como atividade
exclusiva e unica do professor. Conguanto, na pragmatica desse estudo, lango minha
contribuicdo debrucando-me sobre os significados da surdez para as professoras das escolas
que recebem os estudantes surdos, mesmo que nao estejam atuando diretamente com ele.

Fazer a escolha pelos professores significa os reconhecer enquanto membros ativos da
comunidade, que juntamente com alunos e a gestdo escolar possibilitam a implementacdo do
modelo de inclusdo ou ndo. Mesmo que ndo recebam em sua sala alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEES), proponho pensar nos profissionais da escola de forma ampla
possibilitando ver qual o lugar discursivo desses estudantes, que espacos ocupam dentro e fora
da sala de multirrecursos, ou outra modalidade de sala de aula especial. Assim justifico ouvir
as professoras em geral e ndo apenas as que trabalham com a sala especial.

Existem, portanto, muitas questdes a serem sinalizadas no processo educacional de
pessoas surdas, como a formacdo dessas profissionais, a gestdo escolar, os formatos de
financiamento, entre outras coisas, para tornar a aproximacdo mais fidedigna. Esta minha
pesquisa ndo tem a pretensdo de responder a todas as perguntas, mas creio na ciéncia viva e

dialdgica que daré continuidade aos meus ditos e ndo-ditos e assim avangar.

3 Esta pesquisa teve como participantes apenas professoras, o que sera melhor discutido no capitulo 7. Respeitando essa
caracteristica passarei a usar o termo professoras ao referir-me a pesquisa. O termo professores continuara sendo usado para
nominar aspectos gerais externos a pesquisa.
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Na parte que me cabe desse processo, centro-me nas seguintes questdes: como a disputa
entre os termos surdez e deficiéncia auditiva tém chegado no cotidiano das pessoas ouvintes?
Como os sujeitos surdos tém sido definidos pelas profissionais de educacéo? Que espacos estao
ocupando? Quais discursos os tém circunscritos? Quais significados tém sido construidos sobre
esses sujeitos?

Se tais questdes se apresentam como sendo importantes em diversos contextos, lanco
essas perguntas sobre o interior pernambucano, melhor dizendo para o Agreste de Pernambuco,
efetivamente sobre a cidade de Venturosa.

Dentre as diversas regides e espacos, 0 agreste meridional pernambucano me chama
atencdo, especialmente por ter vivido parte da minha vida por 14, mais precisamente no
municipio Venturosa. Apesar de estar afastado ha anos para fazer curso superior, minhas raizes
permanecem arraigadas em seu solo quente e arido, que apesar de parecer infértil pulsa de vida
a cada nova chuva. Nesse sentido, lango meu olhar, como retribui¢éo pela educagéo e carinho
que recebi e pelo desejo sincero de transformacéo da realidade do semiérido pernambucano.

Somado ao desejo pessoal, convivo com uma ciéncia que tornou tradicional a construcao
de grandes estudos voltados a capital e sua regido metropolitana, levando os pequenos
municipios do ‘interior’ ao siléncio, como se nada tivessem a dizer, como se nada fizessem.
Forcando estes a adaptarem seus conhecimentos e praticas aos produzidos na capital, como se
sua histdria, seu contexto e sua localizacdo nada indicassem.

Dessa forma, ao aproximar-se dos “interiores” pernambucanos pretendo lancar luz as
demais realidades do estado, de forma especial a Regido do Agreste Meridional, onde se
localiza a cidade de Venturosa, campo do estudo. A cidade de Venturosa emerge ndo como
representante da regido, mas como um caso especifico que nos possibilita construir reflexdes
sobre o contexto educacional da regido.

A invisibilidade cientifica da educacdo do Agreste impGe a ampliacdo de didlogos em
estudos como estes. Os estudos que existem nos ddo pistas de &reas importantes, como a
defasagem de formacéo, os desafios financeiros de infraestrutura e de gestao profissional.

Com a construcdo do Campus Académico do Agreste a Universidade Federal de
Pernambuco, dos Campus de Arcoverde e Garanhuns da Universidade de Pernambuco (UPE),
assim como a criacdo da Universidade Federal do Agreste de Pernambuco (antiga Universidade
Federal Rural de Pernambuco — Campus Garanhuns) deram-se importantes passos para a
interiorizagdo, rumo a construgdo de uma ciéncia que consiga pensar para além das capitais e

grandes cidades. Aliando-se a esse ensejo que foco na Regido Agreste como uma escolha
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politica, um esforco de aproximar a universidade, especialmente a psicologia dos desafios e das
praticas educacionais das demais regides de Pernambuco.

Esta cidade encontra-se no processo (desafiante) de construcéo de uma escola que seja
inclusiva, apesar de suas dificuldades de recursos. Além da caréncia de contratacdo de
profissionais especializados, assim como a distancia da capital impde dificuldades de acesso a
cursos especializados, ainda centralizados na Regido Metropolitana de Recife (RMR).

Considerando esses pontos, esta pesquisa objetivou analisar os significados da Surdez
no discurso Ouvintista de profissionais da educacao infantil que atuam na cidade de Venturosa.
Para tal buscarei nos préximos capitulos aprofundar os caminhos dessa pesquisa, desde a
construcdo epistemoldgica até as consideracdes finais.

No proximo capitulo, busco demarcar a lente epistemologica desse trabalho, trazendo
as vozes, principalmente de Lev Vigotski e Mikhael Bakhtin, para nos aproximarmos do que
seriam os sentidos e os significados que permeiam nosso cotidiano. A partir desses autores,
posiciono-me com uma definicdo de linguagem, com enfoque no discurso enquanto acéo
vinculada a um contexto socio-historico proprio.

Com esta lente, passo a sinalizar sobre campo-tema no capitulo 3 (trés). Nesse momento,
0 objetivo torna-se refletir sobre a surdez, em seu aspecto socio-histérico. Para isso, chamarei
autores dos Estudos Surdos, especialmente de sua vertente brasileira, como Carlos Skliar, Nidia
S4, Karin Strobel, Gladis Perlin, entre outros, que trazem o contra-discurso surdo, questionando
e denunciando o discurso ouvintista. Apresento uma revisdo da literatura nesse capitulo para
sinalizar sobre o que a psicologia tem dito sobre a surdez, dando espaco para a discussdo de
defectologia de Vigotski, a adaptacao dos testes psicométricos, entre outras coisas.

Na quarta parte, pretendo apresentar os (des)encontros entre a psicologia e a surdez a
partir de uma revisdo sistematica da literatura. Desse modo, busco apresentar o que a psicologia
tem falado sobre a surdez e o posicionamento desse discurso. Na quinta parte, ajusto a lente
epistemoldgica para sinalizar sobre 0 espaco e 0 tempo da pesquisa, partindo do conhecimento
localizado. Assim aproximo-me da historia surda em Pernambuco, afunilando para a regido
Agreste, até 0 municipio Venturosa para gerar sinalizacdes potentes para a realizagdo da
pesquisa. O desafio deste capitulo é refletir sobre 0 conhecimento e algumas préaticas produzidas
na regido, construindo um panorama que norteara a compreensao desta pesquisa.

Explicitado meus posicionamentos sobre o campo da surdez em seu espaco-tempo
especifico, apresento no capitulo 6 (seis) 0s objetivos gerais e especifico. Sendo apresentado,

no capitulo 7 (sete), os caminhos da pesquisa, com a metodologia escolhida e o efeito do uso
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delas no grupo participantes. Tento evidenciar nesses capitulos os descaminhos, as partes ndo
planejadas e as estratégias para sua superagdo para poder responder aos objetivos.

No capitulo 8 (oito) aproximo-me dos aspectos contextuais da pesquisa, sinalizando
para as caracteristicas da atividade profissional e da realidade socio-demogréafica das
participantes. Nesse capitulo, discuto a identidade profissional e a forma como o questionario
e a pesquisa foram recebidos na cidade.

Seguindo para o capitulo 9 (nove) os resultados sédo discutidos a luz da analise dialdgica
do discurso, na tentativa de apreensao da teia discursiva dos significados em seu aspecto macro
e micro.

Por fim, longe de encerrar o texto, o capitulo 10 (dez) lanca reflexdes, na tentativa de
vislumbrar o horizonte de possibilidades e limites dessa pesquisa, assim como suas
consequéncias para a comunidade cientifica e para as politicas educacionais (especialmente em

Venturosa).
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2 DEMARCANDO A LENTE EPISTEMOLOGICA

Construindo meu campo-tema, a surdez, lango-me a sinalizar sobre: o que as pessoas
dizem sobre a surdez, especialmente o que os professores falam sobre a surdez, para assim me
aproximar da teia séciodiscursiva, percebendo concepgdes e posicionamentos discursivos que
possibilitam a pratica docente no processo de inclusdo de pessoas surdas.

A escola é uma instituicdo centenaria que se centra em interacbes humanas com
objetivos pedagdgicos, sem essa caracteristica a instituicdo torna-se um prédio qualquer. Por
isso, localizamos a célula escolar na relacdo entre professor e seus estudantes entendendo que
“sem essas interagdes a escola ndo ¢ nada mais que uma concha vazia” (TARDIF; LESSARD,
2011, p. 23). Enquanto cargos de administracdo aparecem em diversas outras instituicdes,
professor e estudantes sdo proprios dessa institui¢do (apesar de ndo totalmente exclusivos dela)
e a caracterizam, uma vez que sem estes ndo ha escola. O ponto central é a necessidade de
pessoas com posicdes diferentes quanto ao conhecimento e que interajam em torno dele, mesmo
considerando as diversas nomenclaturas como professor, facilitador, mediador, estudante,
aluno, participante, sujeito e etc.

H& que se considerar que a escola tem se modificado ao longo do espaco e do tempo,
expandindo-se, ganhando novos setores, e formas de organizacdo. Com isso a pratica docente
tem se afastado da imagem de pratica ‘natural’, dom de algumas pessoas, e apresentando-se
como pratica de trabalho especializada. A especificidade da atuacdo docente tem como pré-
requisito o estudo de técnicas e conhecimentos da educacdo, dando contornos profissionais a
ocupacdo, afastando-se da pratica doméstica, caridosa, pautada na moralidade e no bom carater
de seu praticante (SAVIANI, 2000; 2008).

O docente acumula o duplo objetivo de instruir, repassando o0 conhecimento necessario
para a vida laboral futura, e moralizar, reforcando as regras sociais, prevenindo o anormal.
Instruir e moralizar sdo a base da préatica docente, que assegura a estrutura da sociedade
ocidental (FOUCAULT, 2008). O trabalho docente distancia-se do trabalho laboral, por ser
“compreendido como forma particular de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em
que o trabalhador se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que € justamente um outro ser humano
no modo fundamental da interagdo humana” (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 08). Portanto, a
docéncia € um processo distinto por ter como seu objeto de intervencdo outro sujeito,

tensionando assim as fronteiras entre objeto e sujeito. Além disso, se supde ao professor o poder



23

de fazer o estudante aprender, de incutir o conhecimento e moraliz-lo, s6 sendo possivel
através de interacdes significativas (TARDIF; LESSARD, 2011).

Os saberes docentes ja sdo estudados ha muitos anos sobre diversos olhares. Este
trabalho, contudo, pretende fugir do que Maurice Tardif chamara de mentalismo e de
sociologismo que baseia muitos desses estudos. Como mentalismo, Tardif (2014) compreende
aqueles trabalhos que tendem a reduzir os saberes docentes a processos mentais, crengas,
imagens, representacGes dos professores. A grande critica a0 mentalismo € a énfase no
individuo e em seu funcionamento interno, esquecendo-se que a pratica docente é coletiva,
social, realizada em um sistema, envolto em disputas e dilemas das politicas educacionais, entre
outras demandas provenientes do entorno escolar.

Como contraponto, o sociologismo propde um olhar sobre a estrutura social, o sistema,
0S aspectos macrossociais que envolvem os atores escolares. Contudo, ao fazer isso, 0
sociologismo apaga o individuo da sua realidade, ignorando que mesmo as politicas
educacionais sdo executadas a partir das construgdes individuais.

Meu trabalho, a primeira vista, tende a se aproximar do mentalismo por debrucar-se
sobre os significados dos professores, contudo abraco o convite de Maurice Tardif (2014) de
“situar o saber do professor na interface entre o individual e o social, entre o ator e o sistema, a
fim de captar a sua natureza social e individual” (p. 16). Para isso, € necessario entender a
estrutura dos saberes docentes, ndo se restringindo a construcao individual dos sujeitos.

Incluida dentro de normas profissionais, a docéncia apresenta um caréater de atividades
codificadas, pré-definidas e prescritas a partir das politicas educacionais, decididas no campo
politico-discursivo. O docente ¢é fortemente controlado por esse processo, em que “o trabalho é
temporizado, calculado, planejado, mensurado, etc.” (TARDIF; LESSARD, 2011, p. 42). Nessa
arena, emergem formas de avaliacdo e acompanhamento da pratica docente, como forma de
identificar a execucdo do contrato social de ensino-aprendizado, o que também aumenta a
pressdo sobre a profissao.

Conquanto, a atividade docente é composta também de uma parte ndo-codificada,
flexivel, comportando a imprevisibilidade, a variabilidade, a ambiguidade das interagcdes em
sala de aula (TARDIF; LESSARD, 2011). Por exemplo, o contetdo consta de forma prescritiva
para todos os professores de um mesmo sistema educacional, contudo, sua execucao esbarra
nas idiossincrasias do contexto socio-historico e das relagdes cotidianas. Nisso, percebe-se que
a atividade prescrita ndo € a mesma da atividade real como tem afirmado Pastré (2017), “isso

quer dizer que o que vai definir a situacdo de trabalho ndo esta unicamente relacionado com as
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modalidades da prescri¢do, mas inclui também certas dimensdes objetivas desse contexto, que
vao orientar a atividade” (p. 627).

A atividade real favorecera a construcdo de um modelo indutivo do trabalho docente,
objetivando encontrar estratégias para realizar a tarefa codificada, em meio ao ‘caos’ nao
codificado das interagdes em sala de aula. Esse modelo indutivo é acionado para lidar com cada
situacdo, baseando-se no conhecimento e nas experiéncias do docente (TARDIF; LESSARD,
2011).

O modelo indutivo dialoga e se entrelaca aos saberes dos professores, caracterizados em
cinco ambitos (TARDIF, 2014):

1. Os conhecimentos pessoais, advindo da histéria e educagdo familiar, dos valores e
crengas do circulo pessoal, das circunstancias pessoais, entre outras coisas;

2. Formacdo escolar anterior, constituida pela trajetoria educacional enquanto
estudante da educacéo bésica;

3. Formacao profissional, entrelagada pela trajetéria no magistério ou ensino superior,
incluindo os estagios, 0s cursos, as especializagoes;

4. Programas e Livros, é construida pela relagdo com os materiais de trabalho, o
planejamento das aulas, o curriculo, as prescri¢Ges escolares.

5. Experiéncia Profissional, ¢ a pratica da docéncia em si, o processo de “fazer” o
oficio e adentrar a socializa¢do profissional, a insercdo no grupo de profissionais,

criando relages, encontros e desencontros.

Esses ambitos enfatizam que os saberes docentes séo frutos do entremeio do individual
e do social, e assim é necessario olhar para a estrutura educacional, mas perceber que estratégias
o individuo usa para lidar com a estrutura e identificar como ele a reconstréi (TARDIF, 2014).
Por isso, o didlogo potente com os sentidos, entendendo que estes sdo os feixes que nos
possibilitam significar as experiéncias, construir nossa interpretacdo da realidade e a partir dela
agirmos no mundo (SOBRAL, 2010). Desse modo, passo a compreender o modelo indutivo do
saber docente como o sentido em acdo dos professores, tornando-se base de sua pratica, gerando
escolhas de forma consciente ou ndo, em suas constancias e em suas particularidades.
Especialmente aos casos “desviantes” da sala de aula, considerando o termo de Gilberto Velho
(1977), sendo aquele sujeito que interfere na pratica consolidada por (aparentemente) nao seguir
a condicdo esperada da norma.

O interesse pela forma como as pessoas veem/escutam 0 mundo ndo é exclusividade
desses autores, as representacfes sociais e a produgdo de sentido também se lancam a esse
desafio. Contudo, por escolha epistemologica parto da teoria histérico-cultural de Lev S.
Vigotski, que aproxima a psicologia do método materialista dialético, o qual sera base para a
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construcdo teodrica e metodoldgica deste trabalho especialmente a partir de sua proposicao de
sobre significado e sentido. Compreendendo serem interlocutores potentes para a construgéo,
chamarei as vozes do Circulo (Espiral) de Bakhtin, também materialista dialético com foco nos
estudos da linguistica, trazendo suas reflexdes sobre a natureza da linguagem, reafirmando o
poder construtivo da linguagem para a realidade.

Por fim, havera o didlogo necessario com a perspectiva socio-historica, filha brasileira
da teoria historico-cultural, dando brasilidade ao conhecimento construido e enfatizando o
chamado pelo compromisso social da psicologia brasileira (LANE; CODO, 1988), na quebra
dos silenciamentos opressivos e na (re) construcdo de uma pratica cientifica para a
transformacéo social.

Todo humano, ao adentrar o0 mundo, é prontamente convidado a participar da cultura
e da histdria de sua comunidade, ocupando o local guardado para ele, e a partir desse local
apreender/compreender o0 que se passa. Exaltados com privilégios ou excluidos por processos
opressivos, aquele que nasce € incorporado na sociedade e nela se construird socialmente
enguanto sujeito (LANE; CODO, 1988).

Contudo, o humano estad longe de ser passivo nesse movimento, simplesmente
recebendo as informagdes e seguindo as condi¢Bes impostas (BOCK, 2001). Como Susan
Petrilli (2010) realga ¢ “fora das totalizagdes causais da vida — discurso que efetiva-se um
didlogo (de co-construcdo e desconstrucdo) que enuncia-se nas fronteiras dancantes do Eu-
Outro”, ou seja, na fronteira do discurso do outro que co-construo, que desconstruo meu proprio
Eu. A construcdo do Eu, portanto, parte do movimento dialético com o mundo, s partindo de
sua realidade social que o humano sera capaz de vivenciar momentos de equilibrio e conflito
em sociedade. Esta premissa acompanhara o andamento desse trabalho, que entende 0 humano
como co-construido socialmente, construtor do mundo ao mesmo tempo em que é construido
por este (VIGOTSKI, 2004). Sendo da linguagem o papel de tornar possivel a co-construcao
(VIGOTSKI, 2004; BAKHTIN, 1992), de onde estamos a todo o0 momento significando o
mundo que nos rodeia, dando sentido ao que se passa, construindo realidades, dentro de nossos
pertencimentos sociais (VIGOTSKI, 2004).

Por aproximarem-se na perspectiva sobre linguagem e humano, partindo de um olhar
material-dialético tem sido constituida uma linha de pensamento que faz dialégos entre Lev
Vigotski e Mikhael Bakhtin (FREITAS, 1994). Essa posi¢do ndo é hegemonica, sendo espaco
de disputa, contudo para esse trabalho tomaremos as referéncias de Bakhtin (1992) sobre

linguagem como centrais para entender as proposic¢oes de Vigotski (1996; 1997; 2004).
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Vigotski (1996) retoma a diade sentido e significado, definindo que os significados
das palavras estariam englobados nos sentidos, que seriam caracterizados como “a soma de
todos os acontecimentos psicologicos que essa palavra desperta na nossa consciéncia.” (p. 144).
Os sentidos sdo produzidos também pelas diversas vozes que internalizamos. Vozes que vém
do Outro que nos tornam humanos, seja do outro que nos acompanha presencialmente, ou do
outro que estéd nos livros, filmes, imagens, simbolos, que nos acompanham e se comunicam
conosco (BAKHTIN, 1992).

Dessa forma, o sentido se apresenta como “um todo complexo, fluido, dindmico que
tem vérias zonas de estabilidade desigual.” (VIGOTSKI, 2004, p. 144). J& como aponta Adail
Sobral (2010), Bakhtin “reconhece um feixe de sentidos que autoriza certas versdes e nao
outras, mas trata-se de um feixe, de uma multiplicidade, ndo um sentido Unico a ser
desconstruido” (p. 35), 0s sentidos sdo escorregadios, multiformes, ndo podem ser apreendidos
em sua totalidade.

Do outro lado, significados fazem parte dos sentidos, mas se apresentam como zonas

mais estaveis e precisas. Como afirma Vigotski:

Uma palavra extrai o seu sentido do contexto em que surge; quando o contexto muda
0 seu sentido muda também. O significado mantém-se estavel através de todas as
mudancas de sentido. O significado de uma palavra tal como surge no dicionario nao
passa de uma pedra do edificio do sentido, ndo é mais do que uma potencialidade que
tem diversas realizagbes no discurso. (VIGOTSKI, 1996, p. 144)

Os significados sdo compartilnados socialmente e possibilitam a comunicagéo
(VIGOTSKI, 2004), estendem-se no tempo longo podendo transpassar geragdes ou manter-se
apenas no tempo presente e esvanecer-se (BAKHTIN, 1992). A questdo é que sua permanéncia
é fixada nas constancias e mudancas sociais, que se caracterizam na fala das pessoas, no uso da
lingua.

Na construcdo de Bakhtin (1992), os sentidos séo construidos nos enunciados, que sao
a base do discurso. O enunciado ndo se resume a frase apreensao abstrata, mas configura-se no
movimento da conversa, do dialogo, em suma do discurso. Enquanto enunciados sdo Unicos,
estes sdo construidos a partir de signos, que para Bakhtin (1992) sdo sempre ideoldgicos e
valorativos, considerando que as escolhas das palavras ao enunciar nos aproximam de ja-ditos
(falas anteriores) e nos posicionam historicamente. Com isso, demonstra-se um dos pontos
chaves das proposicdes de Bakhtin, enquanto o enunciado é uma construcao Unica do sujeito e
constroem sentidos irrepetiveis, ele esta sempre respondendo e se atrelando aos ja-ditos em

dialogo ininterrupto.



27

Nesse sentido as palavras, enquanto signo ideoldgicos ndo andam jogadas, soltas na rua,
mas evocam-se dentro de estruturas contextuais, da lingua e da linguagem. Linguagem e lingua
aqui nao sao entendidas como representativas dos objetos, da realidade, mas como construtoras
dessa realidade. Uma linguagem que ndo apenas comunica 0 pensamento, mas o constitui e 0
transforma qualitativamente na ontogénese do desenvolvimento humano, e o atrela a uma
historia e a uma sociedade num horizonte ideoldgico e valorativo. Como dira Vigotski (2004)
“podemos dizer de antemao que a palavra, ao nomear um fato, proporciona ao mesmo tempo a
filosofia do fato, sua teoria, seu sistema” (p. 301). Linguagem constréi diferengas individuais
ou pertencimentos grupais, estabelece regras sociais, mas também as derruba.

Nesses contextos, as palavras ganham (novos) sentidos a partir dos interlocutores, do
posicionamento espaco-temporal do discurso e da situacdo delineada tornando-se ideoldgica
(BAKHTIN, 1992). Nesse cenario, a palavra € metade signo, neutro em sua esséncia fonologica
e metade signo, complexo e instavel. Os sons que compdem uma palavra ndo guardam a
esséncia do objeto, mas seu uso compartilhado socialmente cria sua outra metade que é
significado, € conceito, atrelando-se a historia, adentrando dialogos e posicionando-se na
realidade (VIGOTSKI, 1996). Portanto, distancio-me de qualquer pretensdo de dizer que o
significado é construido individualmente, fruto de um processo mental apenas, afinal ninguém
é Addo, o primeiro a dizer algo, mas entrelaco os dizeres das atrizes da educacdo a uma historia
(aos seus ja ditos), um contexto social e as prefiguracdes do discurso, ou seja, aquele que se
espera do futuro. Entre os ja ditos e os prefigurados, o passado que se conhece e as expectativas
sobre o futuro, as palavras ganham sentido no uso dos enunciados. Deste modo, as palavras
tornam-se signos valorativos e ideol6gicos.

Na teia dos diversos didlogos que acontecem em nossa vida, 0s sentidos permanecem
ou sao modificados, outros sentidos sdo construidos e captados, langando-se em uma espiral
sem fim (PETRILLI, 2010). Nesse jogo espiralado, a linguagem € um campo em disputa, em
que posicionamentos ideoldgicos sdo postos a todo 0 momento, em que diversas vozes falam
sobre a realidade por perspectivas diferentes. Assim sendo, a escolha por determinadas palavras
ou por outras ndo sdo aleatorias, mas escolhas situadas, onde se valoram e colocam em pauta
determinado pertencimento sdcio-histérico e politico, e ndo outros, dizendo sobre como
construimos o mundo ao nosso redor, demonstrando onde estamos e para quem nos dirigimos
(BAKHTIN, 1992). O dito ndo fala apenas sobre o fato, mas constroi realidades regidas pelas
relagcOes de poder e pelas formagdes discursivas, tornando naturais certos posicionamentos e
nédo outros. Esses outros ndo ditos sdo colocados no avesso, numa teia discursiva de controle,

com pretensdo a ndo atrapalhar o discurso hegemaonico.
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Compreendendo a impossibilidade de apreender os sentidos, Jerome Bruner (1997)
propde o conceito de atos de significagdo. De tal modo, afasta-se da total estabilidade dos
significados dicionarizados, para enfatizar a acao, os significados em acdo, 0 movimento e 0
processo de transformacao. Com Bruner (1997), a significacdo ganha novo folego nos estudos
da psicologia, especialmente na psicologia cognitiva e cultural, constituindo-se como um
caminho para compreender a relagdo entre os mecanismos sociais e individuais. Os atos de
significacdo se referem ao entremeio entre o uso dos significados coletivos e 0s sentidos Unicos
e pessoais.

Todas essas paginas buscam tornar claro o meu posicionamento, as lentes pelas quais
este trabalho foi construido e pelas quais espero que ele se torne potente para visibilizar a
realidade. E com essa concepcao de humano, ativo e co-construtor da realidade social, através
da linguagem que justifico o interesse por debrucar-me sobre o discurso. De modo que,
percebendo também as sinaliza¢cBes surdas, como potentes para a denuncia do discurso
hegemdnico ouvintista, busco seguir o compromisso social da psicologia, na construgdo de
praticas que se oponham a sistemas de opressao (LANE; CODO, 1988) criando uma psicologia
libertadora (MARTIN-BARO, 1986). Desse modo, sinalizar sobre os discursos dos professores
sobre a inclusdo e a surdez € compreender os entrelagamentos que existem entre o que 0s
sujeitos dizem e a teia social que sustenta esse discurso, € aproximar-me dos modelos indutivos

dos professores e fazer apontamentos sobre a estrutura da educacao brasileira.
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3 SINALIZANDO SOBRE A SURDEZ

Existem diversos aspectos que poderiam ser sinalizados nesse capitulo, tomarei como
central a apresentacdo da problematica histdrica da surdez, trazendo as diversas vozes que
definem e disputam os significados da palavra surdo. Ao fazer isso vou ajustando minha lente
para sinalizar meu campo-tema, problematizando-o e dialogando sobre ele.

O tema deste trabalho séo os significados sobre a surdez, ou seria sobre a deficiéncia
auditiva, ou a surdo-mudez? A escolha dos termos demarca as crencas de quem as criou sobre
algo/alguém, sendo sempre um fruto histérico e social da realidade (BAKHTIN, 1992), como
foi exposto no capitulo anterior. Por isso, os significados séo o fio condutor que demarca este
trabalho.

A ‘ndo-escuta’ é fato bioldgico, a constituicdo de uma lingua visuo-espacial € um fato
social, segundo 0 modelo social da deficiéncia, assim a interagdo entre esses dois fatos constroi
préticas e posicionamentos diferentes sobre a surdez. O foco na surdez, portanto, se entrelaca
aos termos da deficiéncia auditiva e da surdo-mudez, porque estes disputam historicamente
lugar no discurso social, sendo que “a diversidade de termos demonstra as diversas formas de
lidar com estes sujeitos, tendo em cada termo a emergéncia de significados com fundamentos
ideoldgicos especificos” (RAMOS; COSTA-FERNANDEZ, 2018, p. 222). Ou seja, as diversas
palavras sdo frutos de contextos socioculturais que constroem compreensoes, significagdes
sobre as minorias, as diferencas.

De forma sucinta, esse capitulo pretendera apresentar a discussao sobre a diferenca e
a deficiéncia, com o didlogo entre alguns posicionamentos. Assim discutirei o termo deficiéncia
em sua esséncia biomédica, no modelo social, trazendo também a diferenca dos estudos
culturais e da psicanalise. Dessa forma explicitarei o0 motivo de sinalizar a surdez como uma
diferenca, e s entdo discutir sobre seus aspectos.

O termo deficiente popularizou-se com os estudos de Alfred Pinel sobre a deficiéncia
intelectual (na época chamada de mental). Sua origem, portanto, esta arraigada ao paradigma
da satde (modelo biomédico), o que Ihe possibilitou fugir dos estigmas de maldicao e pecado
da época (RODRIGUES, 2008). O déficit € um funcionamento ou estrutura gque esta abaixo do
considerado do esperado, com isso reforca-se o local do deficiente como
desviante/anormal/doente. Na historia ocidental esses desviantes passaram da excluséo total
(onde suas existéncias eram negadas) a um processo de segrega¢gdo, momento em que suas vidas

foram consideradas a partir de espagos especificos.
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O modelo biomédico foi importante por considerar a possibilidade de insercéo dessas
pessoas na sociedade, tendo que serem reabilitados para isso. Nesse momento, os desviantes
eram pessoas com outras normas consideradas patologicas (VELHO, 1977). Enquanto,
patoldgicos deveriam submeter-se ao trabalho terapéutico que os levaria a aderir a norma
vigente e assim serem aceitos nos espacos sociais. Constroi-se, entdo, diversos dispositivos de
seguridade para controlar e tornar normal esse sujeito, desconsiderando sua experiéncia
(FOUCAULT, 2001)

O modelo biomédico considera apenas a lesdo (deficiéncia primaria) como o motivo da
desigualdade (DINIZ, 2003). Partindo da lesdo esse modelo insere a discusséo na criagéo de
terapéuticas individuais como cerne para sua resolugédo (BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010).
A partir desse modelo criou-se uma “supremacia” da pratica de saide em detrimento da
educacdo, considerando-se que seria necessario reabilitar o sujeito e a escola deveria ajudar a
salde a realizar esse processo.

O modelo higienista é o primeiro a construir uma ponte entre a saide e a educagao no
Brasil, compreendendo que a partir da educacdo seria possivel modificar as praticas da
populacdo (ZUCOLOTO, 2007). Considera-se 0 movimento higienista como precursor do
modelo biomédico na educacdo no Brasil, que ira passar a usar o termo deficiente,
aprofundando o termo como falta organica. Nesse encontro, estad implicito o desejo por
perpetuar o poder da sociedade de controle, nos termos foucaultianos e construir um esquema
de seguridade para prevenir os males futuros (FOUCAULT, 2008). A partir da seguridade, o
desafio do estado ndo é mais punir o anormal (FOUCAULT, 2001), mas buscar sua prevencao,
deslocando suas forcas para a constru¢ao de uma educacéo preventiva (FOUCAULT, 2008).

Assim, se desenvolve uma complexa relacdo entre a salde e a educacdo, a partir do
processo de medicalizacdo que vai se expandindo para a psicologizacdo e psiquiatrizacdo da
infancia (RAMOS, 2019). A medicalizacdo € um processo de enquadrar a vida humana em
manuais de patologias que reduz, que empacota todos num discurso de ‘normal ou patologico’
(RAMOS, 2019).

Na contramdo do modelo biomédico surge na Inglaterra a Liga dos Lesados Fisicos
Contra a Segregacdo (UPIAS?), considerada a primeira instituicdo feita por e para as pessoas
com deficiéncia (DINI1Z, 2007). O movimento de Paul Hunt entre outros dentro da UPIAS foi
criar uma outra possibilidade de pensar a deficiéncia para além dos termos biomédicos,

mostrando a opressdo gerada pela sociedade para esses sujeitos (DINI1Z, 2007).

4 Sigla em Inglés
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Esse outro olhar passou a ser chamado de modelo social da deficiéncia que amplia seu
conceito a partir de dois pressupostos: (a) de que as desvantagens da deficiéncia séo causadas
pela relacdo com a sociedade, e ndo pela lesdo em si. Por isso, determinada caracteristica como
a surdez pode ndo ser uma desvantagem, como acontece nas Ilhas de Martha’s Vineyard
(SACKS, 1998); (b) considerando isso, deveria haver um compromisso politico da sociedade
pela retirada das barreiras e construcdo de estratégias de compensagdo como forma de lidar com
a deficiéncia (BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010).

Inicialmente o UPIAS diferenciou lesdo, como auséncia ou déficit de 6rgdo ou estrutura
organica, enquanto via a deficiéncia como desvantagem ou restrigdo causada pela organizagéo
social. A deficiéncia seria resultado da forma como a organizacao social relaciona-se com os
sujeitos. Com essa definicdo a UPIAS visibilizou também as dificuldades das pessoas idosas e
das pessoas que sofreram acidentes, compreendendo-as de forma especifica também vivenciam
a desvantagem.

Essa defini¢do dialoga muito proximamente com os escritos de Lev Vigotski. Para este
autor, existe uma deficiéncia primaria, gerada pelo déficit organico, mas também uma
deficiéncia secundaria, construida pela relacdo da sociedade com o déficit organico (deficiéncia
primaria). Desse modo, a grande questdo deixava de ser apenas a deficiéncia priméria, que
poderia ser compreendida como mais uma caracteristica bioldgica como tantas outras e passa a
ser a relacdo social com essa diferenca que a intensifica a ponto de torna-la um impeditivo
social (VYGOTSKY, 1997). Para Vigotski (1997), a sociedade potencializa as possibilidades
de todos os sujeitos, contudo ela é baseada numa estrutura ideal, que acaba criando empecilhos
de desenvolvimento para os que estdo fora desse ideal. Nessa reflexdo considera-se que todos
0s sujeitos com ou sem deficiéncia aprendem e desenvolvem-se a partir da estrutura social.

Por isso, Vigotski (1997) propde que deve haver uma mudanca estrutural da sociedade
e, especialmente, a instituicdo escolar deveriam se debrucgar sobre mecanismos de compensacgéo
e adaptacdo para a deficiéncia primaria. Contudo, ao contrario do desejado as pessoas diferentes
sdo vislumbradas como ameacadoras, perigosas. Os preconceitos e estigmas levam a margem
esses sujeitos colocando-os em uma situagdo de ainda mais desvantagem social (AMARAL,
1998).

Em seus estudos sobre a defectologia (estudos das deficiéncias), Vigotski estava
convencido que a deficiéncia carregava em si a limitacdo, mas também o potencial de criar
estratégias indiretas para sua compensacéo. Na verdade, todo processo de desenvolvimento era
constituido por processos diretos e indiretos de aprendizagem, mesmo para 0S Sujeitos

chamados de tipicos, isto porque todos teriamos diferencas, o que demandariam esses
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processos. A grande questdo da deficiéncia é que a sociedade se apresenta com uma estrutura
que dificulta a construcdo das estratégias de compensacao, apenas utilizadas para ‘normalizar’
0 sujeito ou para gerar acessibilidade quando os processos de ‘normaliza¢ao’ falham.

A perspectiva de Vigotski possibilitou a reafirmacdo do modelo social da deficiéncia,
configurando-se como uma agenda politico-académica que reunia diversas areas do
conhecimento em prol de uma mudanca estrutural do modelo biomédico (BAMPI; GUILHEM,;
ALVES, 2010). Uma mudanca importante foi a constituicdo em 2001 do CIF — Cddigo
Internacional de Funcionalidades, Incapacidades e Saude da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) substituindo a Classificagdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e
Desvantagens (CIDID). O CIF passa a ser usado em complemento ao CID (Cddigo
Internacional de Doencas) e tem como ponto central focar-se nas funcionalidades dos sujeitos
e ndo mais nas faltas como fazia o CIDID. A partir desse novo codigo estabelece-se um olhar
para as singularidades dos sujeitos, buscando ndo os homogeneizar em torno de faltas
(FARIAS; BUCHALLA, 2005).

O CIF assim como o modelo social da deficiéncia alicerca-se em trés conceitos: (a)
deficiéncia como perda ou anormalidade da estrutura ou funcdo organica (AMARAL, 1998),
também chamada de lesdo (DINIZ, 2003; 2007); (b) incapacidade como a restri¢do parcial ou
total para realizacéo de atividades por causa da deficiéncia; (c) desvantagem, resultante social
negativa advinda da deficiéncia ou da incapacidade (AMARAL, 1998).

Esses termos demonstram a evolucdo e o desdobramento do conceito de deficiéncia e
do modelo social, nos fazendo percebendo que a questdo de definicdo ndo é simples. Ainda
assim ha uma rasura dentro do movimento pela escolha de um outro termo para além da
deficiéncia o termo: diferenca. A critica dos adeptos da diferenca é que o termo deficiéncia
mantém uma aproximacdo com a perspectiva da saude.

A perspectiva da diferenca tem ecoado nos movimentos sociais e académicos como um
potente termo que pretende (a) fugir totalmente do paradigma biomédico, postulando um termo
que tem uma outra histéria, e (b) construir uma pauta conjunta entre todos 0s sujeitos
marginalizados (incluidos questdes de raca, género, classe, sexualidade e pessoas com
habilidades cognitivas, sensoriais, motoras e sociais atipicas).

Mesmo que, o termo deficiéncia no modelo social tenha feito a ampliacao, se a incluséo
escolar se voltar apenas para as deficiéncias estara ignorando as questdes raciais, de género, da
sexualidade e de classe social. Para 0 modelo social da inclusdo haveria, portanto, uma cisao
entre as questdes da deficiéncias e as questdes sociais citadas. Enquanto, uma escolha politica

o termo diferenca tem a mesma intencdo do termo Necessidades Educativas Educacionais
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(NEEs) proposto pela Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que é criar um termo
guarda-chuva para a incluséo que visibilize as questfes orgénicas e sociais.

Assim tambeém, o uso do termo diferenca retomada por Tomaz Tadeu da Silva (2000) é
politico também, por ser uma tentativa de tensionar a estrutura da educacao ocidental. A partir
da perspectiva dos Estudos Culturais Tomaz Tadeu da Silva sinaliza para diversos elementos
para considerar que nossas escolas se baseiam em modelos padronizados, que tendem a esperar
um tipo ideal de estudante.

A fronteira da exclusdo da escola mantinha do lado de fora os negros e as mulheres,
foram necessérias décadas de lutas para a insercdo desses sujeitos. Estavam de fora também
todas as pessoas chamadas de deficientes, hoje ja incluimos algumas dessas diferengas (mesmo
gue apenas na socializacdo), mas a cada avanco percebemos que existem mais excluidos. As
criancas com microcefalia sdo 0s novos sujeitos de tensionamento da inclusdo e da exclusdo. A
inclusdo no movimento atual de “adicionar” um grupo de cada vez, fara as escolas estarem num
eterno processo de adaptacdo. Por isso Tomaz da Silva (2000) propde o termo escorregadia da
diferenca para que a escola possa basear-se no escorregadio e no ‘despadronizado’. Basear-se
na diferenca é propor uma educacao que seja flexivel, preparando-se ndo para um estudante
ideal ou uma modulacdo especifica desse ideal, mas sim para todos os estudantes reais.

Por isso, apesar de considerar que a diferenciacdo entre deficiéncia primaria e
secundaria seja uma tentativa de ampliar a compreensdo, ao considerar simultaneamente sua
faceta organica e social, a perspectiva da diferenca vé uma limitacdo por ndo modificar a
estruturar em seu entorno.

Na verdade, acreditar que a diferenca deve ser a base do sistema educacional é uma
concordancia também dentro do movimento da inclusdo autoras como Ligia Amaral (1998),
Maria Tereza E. Mantoan (2003; 2018) e Maria Cristina Kupfer (2005). Contudo, ha
discordancia sobre o que significa a diferenca e de que forma ela insere-se na educacéo.

Muito préxima dessas provocacgdes, Maria Edglér Mantoan (2003) é sucinta em sua
exposicéo sobre a diferenca, considerando que a inclusdo deve ser um processo de dialogos
entre 0 eu e o outro. Assim ela considera a inclusdo um processo transgressor para 0 modelo
ideal da escola, um modelo da diferenca. Em outro texto seu (MANTOAN, 2018) ela

reapresenta essa ideia de forma mais aprofundada:

Ao colocar em xeque a estabilidade, a fixacdo, a imutabilidade da identidade de
qualquer grupo de pessoas, a inclusdo denuncia o carater artificialmente construido
das identidades existentes, revelando o lado impensado, inexplorado delas,
representado por modelos tidos como verdadeiros, ideais, hierarquizados e acessados
por uma razdo superior. (p. 38)
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A identidade fixa a qual refere-se diz respeito ao sujeito ideal da educacdo (vidente,
heterossexual, branco, cisgénero, ouvinte e etc.). E na contramio desta identidade que a
inclusdo apresenta-se passando a considerar as diferencas ndo como marginais, mas como
centrais para a educacdo. Em sua definicéo ela reconhece a discussdo identitaria em pauta na
inclusdo, considerando que definir algo € um poder até entdo concedido & um grupo hegeménico
(MANTOAN, 2018). Ao ponderar esses pontos ela propde o deslocamento do Modelo

biomédico (do sujeito universal) para o0 Modelo Social (da identidade diferente):

A escola inclusiva reconhece no aluno o ser que devém e que se constitui na diferenca,
e que nada estd previsto na sua aprendizagem. Ndo cabe, pois, nessa escola, um
modelo a ser seguido ou reproduzido. Somos todos simulacros — professores e alunos.

(p. 48)

Assim para Mantoan (2018) o ensino deve dispor conhecimentos e a aprendizagem um
processo de experimentacdo dialogando com as diferencas de seus sujeitos. Apesar de
concordarem em muitas coisas, Tomaz Tadeu da Silva (2000) tem discordado da ideia de que
a inclusdo ja é um processo transgressor da escola atual, para ele a inclusdo tem em sua base
um olhar para diferengas especificas, mas tendem a querer alargar as fronteiras
inclusdo/exclusdo e ndo “destrui-la”. Em outras palavras, o movimento de inclusdo negocia com
0 sistema vigente a entrada dos marginalizados, enquanto para ele deveriamos estar
reconstruindo esse sistema.

Mais distantes das provocacdes dos Estudos Culturais, autoras como Ligia Assumpcao
Amaral (1998) discordam da caracterizacdo da deficiéncia apenas como uma construcao social,
afirmando que esta abordagem seria falaciosa, pois nega o fato bioldgico. Ao mesmo tempo
Débora Diniz (2003), a partir da critica dos estudos feministas, tem demonstrado a pluralidade
de experiéncias com as deficiéncias trazendo cada vez mais rasuras ao termo da deficiéncia,
afastando-se da definicdo biomédica. Isso ndo significa para Débora Diniz afastar-se totalmente
das questdes de cuidado e de saude, nem do termo deficiente. Para ela existe um ideal de
autonomia criado que nem todas as pessoas conseguem alcancar. Pessoas com déeficits
intelectuais, transtornos globais do desenvolvimento ou outras questdes em seu nivel grave
existem e tem experiéncias de autonomia parcial. Nesses casos negar o fator biologico
inviabilizaria o tratamento e o desenvolvimento dessas pessoas.

Para Ligia Amaral (1998) quando falamos de diferenca na escola, estamos falando de
diferenga significativa, visto que a lista de diferencas é infinita, mas existiriam algumas que se
tornam anormalidades/desvios, enquanto a maioria delas néo.

Ela elenca trés critérios que seriam chave para a diferenca ser considerada uma

anomalia: a. o estatistico, que constr6i uma norma seja através da média (um intervalo esperado
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das caracteristicas) ou da moda (considerando o mais frequente); b. estrutural/funcional,
caracterizado pela “vocacdo” de membros da espécie humana ter determinadas caracteristicas
organicas; c. tipo ideal, considerado como a construcao social de um tipo de sujeito a partir de
valores sociais determinados.

Esses trés critérios ndo sdo exclusivos, na maioria das vezes interagem entre si, uma
pessoa obesa no Brasil foge da norma estatistica, pode apresentar divergéncias funcionais
(como dificuldade de locomocéo), ao mesmo tempo em que foge do padrdo de magreza (tipo
ideal) da sociedade ocidental. O ponto, entdo, € compreender que essas caracteristicas
convergem para a construgdo do sujeito desviante, criando estigmas e preconceitos.

Perceba que a deficiéncia se enquadra no ambito de uma diferenca significativa de
desvio funcional/estrutural, mas também do tipo ideal. Coerente com a perspectiva da autora
de posicionar as deficiéncias em seu aspecto organico e social. Esse é o ponto central da
divergéncia do trabalho dela com a perspectiva dos Estudos Culturais. A diferenga de Stuart
Hall (2006), Tomaz Tadeu da Silva (2000), de Carlos Skliar (1998), é aquela construida na
relacdo com o outro, portanto, uma questdo identitaria. O ser diferente dependera
exclusivamente da forma como o grupo valora a caracteristica, isso considerara aspectos
estatisticos e funcionais, mas o ponto central da diferenca é a construgdo social. O exemplo de
Oliver Sacks (1998), é sempre oportuno, ele visitou uma comunidade na Ilha de Martha’s
Vineyard (EUA) em que a maioria da populacdo falava através da lingua de sinais e da lingua
oral. Nessa ilha ser surdo ou ouvinte ndo tinha grande importancia ja que a estrutura social,
desde o sistema educacional até a ida ao padeiro lidavam com as duas linguas. Mesmo em
conversas entre ouvintes a lingua de sinais era utilizada (SACKS, 1998). A propria pergunta
sobre quem era surdo ou ouvinte para aquela comunidade ndo tinha muita importancia, nesse
caso o fato bioldgico (deficiéncia primaria) permanece, mas os efeitos sociais sdo mitigados a
ponto de ndo “existir” uma deficiéncia.

Danielle Ndbrega (2007) trard uma critica mais contundente ao uso da diferenca ao

dizer:

Novamente, encontramos a Idgica binaria: n6s somos 0s iguais, 0s normais, que
precisamos tolerar e compreender os diferentes, os proscritos. Essa logica
marginaliza, apontando as diferencas (que ndo s&o nossas, mas do outro!) e reforca
nossa identidade dentro do ambito da igualdade. Evidenciamos, ainda, que sob este
prisma, o jogo igualdade/diferenca implica outra polarizacéo: superior/inferior. Trata-
se na verdade, de uma desqualificagdo do outro, da confirmacdo de sua marca
diferente (inferior), que nunca seré igual (superior) a nés.

A partir dessa provocagdo temos duas questdes: (a) a diferenca como do outro e (b) a

diferenca como eufemismo ou forma de perpetuar as relagdes de poder.
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Ao considerar a diferenca como uma questdo identitaria coloca-se na questdo numa
relacdo entre o sou e 0 ndo-sou. Essa acdo nao é nova e como a propria Nébrega (2007) diz ndo
é neutra, € uma questdo de julgar. Ao definir alguém como deficiente acabo de colocar-me no
lugar de eficiente, no lugar de quem tem a eficiéncia, seja ela em que perspectiva for. Em termos
dialégicos, podemos concordar com Martin Buber (1982), que ao falar sobre o outro e
identifica-lo também estamos nos identificando. Contudo, a acao de identificar-se tem um papel
politico nos Estudos Culturais, o de retirar a naturalidade do termo, a heterossexualidade so
surgi enquanto palavra a partir do seu reverso a homossexualidade, assim também o cisgénero
surge com o transgénero. Os termos que tornaram visiveis essas experiéncias apenas surgiram
apos o processo de diferenciacéo.

Nessa perspectiva a diferenca € um termo potente para questionar as estruturas
naturalizantes de alguns termos, contudo, a diferenca € um termo guarda-chuva que precisara
de um complemento para ter um sentido especifico. A diferenca surda, portanto, ganha os
contornos de uma experiéncia visuo-espacial de uma minoria linguistica, da mesma forma a
diferenca negra caracteriza-se por uma realidade de didspora afro-cultural, assim por diante.

Isso comega a responder o segundo ponto levantado por Nobrega (2007) o termo
diferenga usado indiscriminado é sim um termo de eufemismos, de apaziguacdo, entretanto,
ndo é assim que ele é posto. Sem cair na cilada da diferenca enquanto proposta liberal, de frases
como “somos todos diferentes”, “a diferenga faz parte” (PIERUCCI, 2000), aqui o termo ndo
tem a pretensdo de homogeneizar as experiéncias oprimidas, mas de reunir um grupo
heterogéneo de marginalizados e visibilizar seus discursos contra-hegeménicos.

As relacOes de poder estardo sempre presentes para postular os inferiores e 0s superiores,
sabendo disso, a perspectiva cultural parte dos discursos contra-hegemonicos para inverter a
relacdo de poder (SKLIAR, 1998). O discurso hegemdnico dira: “O surdo ¢ inferior, pois ndo
escuta” a proposta dos Estudos Culturais dird “quem disse que € necessario escutar? Os ouvintes
nao sabem a lingua de sinais, por isso sao limitados”. Dessa forma a diferenga surda propde-se
como um movimento de luta que reconhecendo as relagdes de poder ird propor uma outra forma
de definir-se e de existirem na sociedade.

Se a diferenga ndo for usada como bandeira contra a opresséo, incluindo a estrutura
capitalista da individualidade e da autonomia, ndo estamos falando da mesma coisa. Nesse
sentido, a diferenga é um pacto politico de luta contra as opressdes, ao levantar essa bandeira
0s grupos estédo lutado para sua emancipacao e a de seus colegas diferentes. N&o se apagam as

lutas de cada um dos marginalizados, mas convocam-se eles a pensarem a partir de um prisma
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contra-hegemonico sem considerarem-se “frutos” de um fato bioldgicos ou colocando no
organico peso naturalizante.

Nesse sentido, proponho este trabalho, baseado nas rasuras dos termos gerados pelos
questionamentos e denuncias do contra-discurso surdo frente ao discurso Ouvintista. Assim,
busco por uma reconstrucdo da estrutura que possibilite estratégias de compensagédo das pessoas
surdas, por isso, o discurso do ouvinte € posto como objeto, exatamente para possibilitar refletir
sobre 0s seus posicionamentos e as suas marcas.

Levando isso em consideracdo proponho na proxima parte desse capitulo uma
aproximacéo com a diferenca surda e suas peculiaridades, sempre tendo no horizonte que a luta

pela mudancga do paradigma e ndo apenas para a incluséo dos surdos.

3.1 A Diferenca Surda

Para Carlos Skliar (1998) o termo deficiéncia pressupde uma falta organica, ainda
voltada para a doenca, assim ndo daria conta de explicar a surdez. O Surdo (com S maiusculo)
tem se redefinido como sujeito socio-politico que traz para si a sua falta de audicdo ndo como
defeito, uma deficiéncia (no termo biomédico), mas como uma forma outra de constituir-se e
estabelecer-se como sujeito (SKLIAR, 1998; 2011). Marca-se na construcdo do discurso de
questionamento a publicagdo do livro “A Surdez: um olhar sobre as diferengas” de Carlos Skliar
(1998), fruto do Ndcleo de Pesquisas em Politicas Educacionais para Surdos — NUPPES. Neste
livro, a surdez ¢ refletida para “a criacio de um novo espago académico ¢ de uma nova
territorialidade educacional a qual denominamos Estudos Surdos” (p. 5). O campo dos Estudos
Surdos no Brasil pauta-se na concep¢do da surdez enquanto diferenca, acompanhando os
Estudos Culturais, que pretendem construir novos olhares sobre os grupos ditos marginalizados,
visibilizando as opressdes e resisténcias.

Os estudos surdos colocam-se ao lado do modelo social da deficiéncia ao considerar a
necessidade de (re)construcdo da estrutura social opressora, contudo enfatiza os aspectos
linguisticos e culturais proprios da populagéo surda, numa perspectiva de ndo padronizar a todos
dentro do termo deficiente. Por isso, mesmo usa-se a palavra surda em detrimento ao termo
deficiente, inclusive por considerar a historia da palavra deficiente arraigada nos termos
biomédicos.

Desta forma, a palavra surdez é (re)apresentada com um novo sentido, ligando-se a

sociolinguistica ou a sécio-antropologia, visibilizando a ndo-escuta como uma diferenca
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linguistica e cultural, afastando-se do olhar médico e da obrigatoriedade do “fazer falar”
(oralizagdo) como processo de normalizagdo (SKLIAR, 1998). Por isso, 0s estudos surdos
trouxeram a provocacao de (re) olhar a historia das pessoas surdas e pensar sobre 0s

posicionamentos destes.

Os paradigmas deslocados da histéria geral se concentraram em novo agrupamento.
Diante disto, a histdria cultural dos surdos acompanha devidamente seus caminhos,
pois estd presente no mundo todo. Tudo que tem histéria surda, ou antes, ligacdes
tipicas agregadas num conjunto de cédigos, é passivel de investigacdo pela historia
cultural. (PERLIN; STROBEL, 2014, p. 19-20)

Compreendendo que, até entdo, a histdria foi contada atraves do discurso Ouvintista,
pensando sobre a surdez, significa também lancar-se novamente a histéria para evidenciar
questdes silenciadas. Contudo, “desejar realizar um passeio, uma trajetoria, implica em
emprenhar-se o risco de visualizar alguns pontos ante outros obscuros” (RAMOS; COSTA-
FERNANDEZ, 2018, p, 223). Saber disso é deixar claro que a historia ndo se abrird em
verdades irrefutaveis, e nem sera possivel ser aberta e esmiucada nessas poucas paginas. A
pretensdo aqui é passear pela histdria, focar em alguns elementos para reflexéo e compreensao,
desnaturalizar certos posicionamentos e evidenciar a historicidade deste campo em disputa.

Pensar em termos historicos ¢ ter no¢do de que os sujeitos da Surdez ndo foram ‘criados’
por/a partir dos Estudos Surdos. Estes apenas possibilitaram mais um local de fala na ciéncia,
mais um espaco de luta e de sinalizagdo dos descontentamos e sofrimentos de uma populacéo
que historicamente esteve a margem.

Oficialmente a narrativa sobre os Surdos no Brasil nasce com a construcdo do Instituto
Imperial de Surdos-Mudos (IISM) no Rio de Janeiro em 1857, sob a dire¢do de Eduard Huet
(ROCHA, 2009). Nessa narrativa, o termo “surdo-mudo” € 0 primeiro a ser utilizado. Apesar
de imaginarmos a existéncia de surdos antes desse periodo (inclusive pela demanda de criacdo
do 1ISM), ficamos com um silenciamento sobre suas caracteristicas pela falta de fontes
historicas.

O primeiro diretor, Eduard Huet, é um dos discipulos do abade francés L’Epee, que foi
0 primeiro a sistematizar um método de educacéo de surdos na Franca. Os sinais metddicos de
L’Epee sdo constituidos de formas gestuais artificiais e naturais para o ensino da populagéo
surda. Este modelo ficou conhecido como método gestualista, sendo a base de atuacéo do 1ISM
em Sseus primeiros anos.

Em 1778, Samuel Heinike dirige em Leipzig na Alemanha uma escola utilizando o que
passou a chamar de metodo oral puro (CABRAL, 2005). Com técnicas da audiometria e

fonoaudiologia Heinike propunha o ensino da fala para surdos como a unica possibilidade de
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aprendizado, considerando os demais métodos como incompletos e fraudulentos (CABRAL,
2005). A disputa entre estes dois métodos de educagdo ocorre simbolicamente no 11 Congresso
Internacional de Educacdo de Surdos ocorrido em Mildo em 1880, com a participacdo de
diversos paises, incluindo o Brasil.

O Congresso de Mildo foi caracterizado pela grande participagdo de oralistas e da
auséncia de surdos, desembocando na recomendacdo da proibi¢cdo do Método Francés para a
educacdo (INTERNATIONAL CONGRESS ON EDUCATION OF THE DEAF, [1880]2011).
Para os participantes do evento, como Alfred Kinsey, presidente da comitiva anglo-saxa, “os
surdos que conseguiam a comunicacdo pela fala pareciam pessoas ouvintes, capazes de
juntar-se a outros vivendo bem no mundo” (p. 118). O interesse pela oralizagdo tinha como
argumento central a aproximacao com a normalizacdo desses sujeitos, era compreendia como
uma ‘quase cura’ para o mal da surdez.

O Il Congresso de Mildo realmente foi simbolico por demonstrar o embate entre
modelos pedagdgicos, que conservam tramas discursivas sobre o que é ser surdo e sobre como
lidar com essa populacdo (ROCHA, 2009). Apesar de posto como um silenciamento ocidental
dos surdos, Solange Rocha (2009) enfatiza que o Congresso no Brasil teve mais um poder
simbdlico do que proibitivo até 1910 ao menos na gestdo do 1ISM. Isso porqué, ao contrario da
Europa que discutia sobre o gestualismo e a oralizacdo, no Brasil a questdo central do IISM era
definir o objetivo central da educacdo ministrada na Instituicdo, tendo como opgdes a
aprendizagem da escrita ou da fala. Nessa disputa entre Tobias e Menezes, dois professores do
IISM, os ‘gestos’ ndo estavam proibidos nem ao menos estavam em jogo, ja que os dois nao
negavam o seu uso entre os alunos (ROCHA, 2009).

Com a queda do Império e o advento da republica ocorre uma mudanca de nomenclatura
e o IISM torna-se o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos-mudos (INES). Apesar da
mudanca de nome, ocorrem apenas algumas mudancas administrativas, sendo somente em 1911
na gestdo de Custédio Martins (1907-1931) que o INES modifica sua postura sobre a surdez,
proibindo o uso da lingua de sinais, chamada de “mimica” e se aproximando do método oralista.

Além disso, em 1913 comeca a grande reforma do INES e, nesse periodo, as questdes
didaticas sdo deixadas de lado. S6 em 1931, com a nomeagdo de Armando Lacerda essas
questdes voltam a se tornar pauta de discussdo. Armando Lacerda divide a educacao de surdos
em trés partes: 1. A linguagem escrita: seria a basica, sendo obrigatéria para todos, 2. a
linguagem oral/labial: sugerida para os que ndo escutavam nada, e 3. a linguagem oral/auditiva:

apenas para 0s que tinham residuos auditivos (ROCHA, 2007).
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No Brasil a década de 1930 traz a emergéncia do Movimento Escola Nova torna-se uma
das grandes forcas de didlogo entre a saude e a educacdo, especialmente dando forca aos
aspectos da psicologia (SAVIANI, 2000). Em 1951, Ana Rimoli, integrante do movimento da
Escola Nova, assume o INES reformando a educacéo nos moldes do método oral puro. Durante
sua gestdo, Ana Rimoli proibe o uso oficial da lingua de sinais em sala de aula e espacos de
recreacdo. Entretanto, no cotidiano seu uso ainda era constante e aparece inclusive na
Campanha Nacional de Educacdo dos Surdos. A partir do Oralismo, Ana Rimoli justifica a
retirada do termo mudo do nome do INES em 1957, tornando-se apenas Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos, nome que permanece até hoje (ROCHA, 2009).

A Era da Movimento Escola Nova fez surgir outras instituicdes voltadas aos estudantes
considerados atipicos, como a Escola Santa Terezinha (1929), dirigida por catolicos, voltada
para o0 ensino dos alunos com deficiéncia auditiva, tendo atendimento médico e educacional.
Ja na década de 1950, surgem a Escola Municipal de Educacdo Infantil para Deficientes
Auditivos Helen Keller (1951) e o Instituto Educacional de S&o Paulo (1954), envoltas no
discurso escolanovista (MAZZOTTA, 1996). Nesse periodo a educacdo e a salde se
aproximaram significativamente, sendo usado o discurso da salde para embasar as praticas
educacionais, emergindo o modelo clinico-terapéutico. O termo deficiente ganha forca nesse
periodo e passa a substituir os termos anteriores considerados estigmatizantes.

Assim, ensaia-se 0s esbo¢os para a construcdo de uma politica nacional de educagédo
para as pessoas atipicas, tanto o INES quanto o Instituto Benjamin Constant® tornam-se espacos
de formacdo de professores e expandem-se a producdo de materiais formativos, além de
desenvolverem acOes de conscientizagdo para a insercdo das pessoas surdas e cegas na
sociedade.

N&o se pode, nem se deve desconsiderar os didlogos entre a educacdo e a salde,
considerando a poténcia do trabalho conjunto especialmente nas comunidades carentes,
contudo, pretendo visibilizar as consequéncias dessa ligacdo e 0s aspectos centrais desta. A
critica se detém a submissdo da educacdo aos termos médicos e ao modelo clinico, numa
perspectiva clinico-terapéutica, servindo apenas de espaco para o tratamento e a prevencao das
doengas.

Esses movimentos tém o mérito de ampliarem a discussdo sobre as pessoas atipicas,
mesmo que a partir de um olhar médico de deficiéncia, que culminam na insercédo da educacéo

de excepcionais na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1961).

5 O Instituto Benjamin Constant criado também na época do império brasileiro, atua com pessoas cegas e com baixa-visao.
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Inicialmente, o termo excepcional era uma tendéncia estadunidense (KIRK; GALLAGHER,
1991) de designar pessoas com grandes habilidades cognitivas, contudo, a estratégia de
expandir o termo para toda a educagdo de atipicos pretendia modificar a forma como as
deficiéncias eram vistas (MACHADO; ALMEIDA, 1969).

No campo da surdez, buscando fugir da dicotomia entre oralistas e gestualistas, 0s
Estados Unidos da América (EUA) desenvolvem o modelo de comunicacdo total,
compreendendo a necessidade de encontrar formas de comunicagdes ja nos primeiros anos de
vida da crianca para que ela ndo se isole emocionalmente. Usando as mais diversas estratégias
de comunicacdo, possibilitaria 0 acesso desses sujeitos na vida em comunidade, dando base a
posterior aprendizagem da lingua oficial de seu pais (GOLDFELD, 2002).

Claudia A. Bisol, Janaina Simioni e Tania Sperb (2008) reafirmam a prevaléncia do
modelo clinico-terapéutico no ocidente até os anos de 1950, atrelando-se a surdez a perdas
organicas e associando-a diretamente a problemas psiquicos e cognitivos. Apenas em 1960,
com os estudos de Stokoe (citado em BISOL; SPERB, 2010), que a hegemonia do discurso
clinico é questionada. Stokoe debrugou-se sobre a estrutura dos até entdo denominados “gestos”
usados por surdos, modificando a compreensdo da época, ao identifica-los enquanto parte de
uma lingua visuo-espacial. Englobar a lingua de sinais no espolio das linguas humanas
significara abrir um novo campo de debates que persistira por anos, colocando em evidéncia a
questdo da surdez. Esses estudos chegam no Brasil com mais forga apenas no final dos anos
1980 e na década de 1990 (FERRARI, 2017), na esteira das mudancas sociais advindas da
redemocratizacdo do pais.

Antes disso, os direitos a educacédo ressaltam na retérica do discurso cultural dos anos
1970, tornando-se marca de lutas politicas em diversos lugares do ocidente, tendo impacto nas
lutas civeis brasileiras da década de 1980, o que culminou na redemocratizacdo do pais.
Conferéncias e Congressos mundiais fortificam o desejo por mudancas nas politicas
educacionais, como respostas as lutas sociais que ocorriam no periodo. O ano de 1981 é
chamado pela UNESCO - Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura- como o ano da deficiéncia, com a criacdo de varios espagos de didlogo ao redor do
mundo voltados para a incluséo educacional e social dessa populagdo (MAZZOTTA, 1996).

Nessa mesma década, chegam ao ocidente as primeiras traducbes dos escritos de
Vigotski e de seu grupo de trabalho (Luria e Leontiev), gerando grandes mudancas na relagédo
entre a psicologia e a linguistica. Em especial, seus escritos sobre a defectologia tornam-se um

marco para a (re) construcdo das politicas educacionais, ao postular o desenvolvimento
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diferenciado de pessoas com as mais diversas impossibilidades organicas (BISOL; SPERB,
2010).

A virada cultural dos anos 1980 possibilitou a escuta de diversas vozes, que
denunciavam os diversos ambitos de opressdo na vida social, 0s movimentos feministas, 0s
LGBTs e os negros ganham forca nesse periodo em lutas politicas. Nesse contexto, 0s
movimentos surdos também elevam suas sinalizacfes e passam a reivindicar maior poder
decisorio na construcdo das politicas publicas, como a legitimacdo da lingua de sinais e sua
obrigatoriedade nas instituicdes para que seja possivel a ocupacdo de outros espacos além da
clinica-terapéutica (fora do modelo biomédico).

A entrada de outras vozes sinaliza o momento democratico e plural da
contemporaneidade, criando rasuras na construcdo das politicas educacionais. A crise
identitaria do mundo pds-moderno passa a propor outras formas de lidar com as diferencas fora
do campo identitario. Sendo necessario sobrepor-se ao sistema inclusivo, pautado em
identidades e abrigar-se na critica fronteirica da diversidade que realca as diferencas e faz delas
sua base.

Destruir a fronteira entre incluidos e excluidos € uma utopia necessaria. Mais que
almejar sua simples destruicdo, pensar em uma educacdo para a diversidade é ter em
consciéncia a fronteira, baseando-se sempre num olhar critico aos seus limites (SILVA, 2000).
Nesse interim, as diversas vozes (sinalizadas e oralizadas) da surdez devem ser reconhecidas
ao mesmo tempo em que refletidas dentro do processo de consciéncia da diferenca. Pensar a
diferenca em uma educacdo para a diversidade é propor uma heterogeinizacdo das escolas,
longe de procurar as semelhancas nas diferencas, é procurar as diferencas nas semelhancas,
propondo uma alteridade social e politica da multiculturalidade (GRIGNON, 2002).

Carla Ferrari (2017), em levantamento na plataforma CAPES de teses e dissertacdes
sobre surdez e escolarizacdo, sinaliza a existéncia de pesquisas na area a partir de 1987. Essas
primeiras pesquisas buscavam formas de integracdo do surdo ao cenério educacional, como
também evidenciavam suas dificuldades. Apenas em 1994 a questdo da cultura surda aparece,
com o inicio do desatrelamento da surdez ao campo das deficiéncias, da patologizacéo e da
construcdo de um outro discurso anti-ouvintista.

A surdez atrela-se ao uso da Lingua brasileira de sinais e de uma consciéncia de luta
politica dos Surdos (enfatizados com S maiusculo) para diferenciar-se dos surdos (s maiusculo)
que viveriam a margem da normalizacao, seriam oralizados (SA, 2010). A busca por distanciar-
se da definicdo de que “[...] surdos sdo pessoas que ouvem com ouvido defeituoso.”

(WRIGLEY, 1996, p. 71). Ja que:
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Esta l6gica comum na verdade é comum, mas ndo necessariamente logica. Os negros
sdo pessoas brancas que possuem pele escura. Se pudéssemos consertar a pele, eles
seriam brancos. As mulheres sdo homens com genitalia errada....; e por ai vai. Essas
transposicdes cruas revelam um tecido social de praticas pelas quais nds sabemos
quais identidades sdo tanto disponiveis quanto aceitaveis. (WRIGLEY, 1996, p.71)

Por isso 0 campo dos Estudos Surdos ganha forca, Karen Strobel (2008), por exemplo,
foca-se na identificacdo dos artefatos culturais da comunidade surda como dispositivos de
resisténcia cultural. Para Strobel (2008), esses artefatos engendram a vivéncia das pessoas
surdas com processos de violéncia ou libertagdo, na dicotomia em assumir um papel minoritério
socialmente. Por isso, a cultura surda torna-se um dispositivo tdo importante para as pessoas

surdas, ja que a propria cultura é:

0 jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se torna-lo
acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepcdes visuais, que contribuem
para a definicdo das identidades surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isso
significa que abrange a lingua, as ideias, as crengas, 0s costumes e 0s habitos de povo
surdo. (STROBEL, 2008, p. 24)

Com isso, assoma-se a necessidade de construir uma escola que possa dialogar com a
cultura surda, que ndo seja apenas bilingue momentaneamente, mas que compreenda as
singularidades das pessoas surdas. Contudo, enquanto campo em disputa, surgird a oposicao,
representada aqui por José Bueno e sua equipe de pesquisa. Bueno (1999) se manteré avesso ao
conceito de cultura surda e de identidade, baseando-se na pluralidade de experiéncias e
vivéncias possiveis dentro desse espectro, sendo estranha a alegacdo de uma esséncia

unificadora.

Em nosso pais, por exemplo, boa parte dos deficientes auditivos considerados severos
ou profundos, provenientes das elites e dos estratos superiores das camadas médias,
consegue diagnéstico imediato, recebe atendimento terapéutico desde a mais tenra
idade, desenvolve satisfatoriamente a linguagem oral, estuda em escolas regulares,
atingindo nivel elevado de escolaridade e, por fim, obtém inser¢do profissional
satisfatoria. (BUENO, 1999, p.65)

A categoria classe social/econdmica é chamada nesse momento como argumento para
demonstrar que a surdez ndo se configuraria como mote para constru¢do de identidades
unificadoras dadas as discrepancias de tratamento e encaminhamentos. Ferrari (2017) dira de
forma mais categoérica: “Nao faz sentido considerar que duas pessoas surdas e com distintas
trajetorias tenham as mesmas valorizagdes culturais e linguisticas devido somente a condigéo
da surdez” (p. 16).

A proépria identidade enquanto esséncia de um grupo também sera questionada em
outros grupos sociais, a exemplo das lutas feministas, cindidas pelas lutas das mulheres negras,
das mulheres lésbicas, das mulheres pobres, das mulheres trans que constroem experiéncias

distintas de ser mulher na sociedade. As interseccdes entre género, raca, classe, sexualidade,



44

reinventam os feminismos — agora no plural, reiteram a pluralidade das vivéncias que separam
as diversas formas de ser mulher, fugindo de concepcBes essencialista. Como também
aconteceu nos movimentos negros e em tantas lutas sociais. Pensando nesse exemplo, ndo seria
a mesma coisa com 0s sujeitos surdos?

A pds-modernidade dirdo alguns, como Stuart Hall (2006), é caracterizada por essa
cisdo da identidade Unica e estavel, e pela emergéncia cada vez maior de vozes que
complexificam as lutas, 0s pertencimentos e 0s sentimentos sociais. Gladis Perlin (1998) reflete
sobre as identidades surdas a partir do referencial pés-moderno de Stuart Hall (2006) para dizer:
“a identidade ¢ algo em questdo, em construgdo, uma construcdo mdvel que pode
frequentemente ser transformada ou estar em movimentos, e que empurra 0 sujeito em
diferentes posi¢oes” (p. 52). Perlin (1998) entdo dira “tenho de me afastar do conceito de corpo
danificado” (p. 53), sendo que “a identidade surda sempre esta em proximidade, em situacédo
de necessidade com o outro igual. O sujeito surdo nas suas multiplas identidades sempre esta
em situacdo de necessidade diante da identidade surda. ” (p. 54).

A identidade surda ganha também seus plurais, se ramificando em cinco identidades: 1.
Identidades surdas: caracterizado pelo pleno uso da experiéncia visual propriamente dita,
através da lingua de sinais (visuo-espacial); 2. Identidade surdas hibridas - surdos que nasceram
ouvintes, 3. Identidades surdas de transi¢éo - aqueles que primeiramente viveram aprisionados
na hegeménica experiéncia ouvinte e sO depois passam a integrar a comunidade surda; 4.
Identidade surda incompleta - surdos que se mantém na ideologia ouvintista; 5. Identidade
surdas flutuantes - surdos que flutuam entre a ideologia ouvinte e a surda (PERLIN, 1998). A
pluralidade identitaria também significa se desprender dos dualismos ouvinte/surdo,
Surdo/surdo, alicercando-se no entendimento sobre surdezes que se ramificam, espalham-se,
projetam-se em espacos sociais e historicos, entrelacam-se com outros pertencimentos e
constroem singularidades (SA, 2010). A construcéo essencialista de identidade é marca de um
discurso colonizador, que tende a encarcerar as pessoas em rotulos, ignorando a pluralidade e
singularidades das vidas, portanto, na esteira dos estudos pos-modernos ira negar-se a surdez
uma esséncia homogénea, mas se considerara como constituidores de grupos sociais e politicos.

A luta politica dos movimentos surdos ndo constitui desejos de todos os surdos do pais
nem se espera que seja, mas representa a forca politica de um grupo que se organiza apesar de
suas diferencas e singularidades em prol de um objetivo maior.

Dessa forma, é importante compreender que, como afirma Janete Azevedo (1997), a
criacdo e implementacdo das politicas educacionais dizem respeito a disputas de movimentos

politicos, que jogam com as representagdes sociais dos diversos grupos da sociedade para que
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o tema do grupo seja considerado mais importante e por isso eleito. Assim, na luta politica
despontam certas questdes e ndo outras.
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4 PSICOLOGIA E SURDEZ

Como parto de um campo de saber préprio, a psicologia, me propus a caminhar pelas
psicologias, percebendo os encontros desta com a surdez, sinalizando os discursos para poder
me posicionar dentre do campo académico. Se na politica a disputa entre a educacéo bilingue e
a educacdo inclusiva permanece criando legislacGes, politicas educacionais, na psicologia
também constréi dispositivos de controle sobre a surdez, por isso, também merece destaque.

As Comunidades Surdas, ao contestar o discurso Ouvintista hegemonico, denunciam a
prética patologizante do modelo clinico (SKLIAR, 1998) - que inclui a psicologia, sinalizando
para a necessidade de uma reconstrucao do campo cientifico, em respeito ao uso de uma lingua
visuo-espacial e as caracteristicas geradas por esta.

Sabe-se que ao longo de sua histdria, a psicologia esteve permeada por tensdes, servindo
de legitimacéo para discursos opressivos e, mais recentemente, emergindo correntes que fazem
resisténcia a esses discursos. A perspectiva socio-historica da psicologia é um desses discursos
nascidos pela critica ao discurso hegeménico partindo do olhar das demandas sociais, da
realidade, em sua necessidade e sua critica (BOCK, 2001). Assim, possibilitando pensar em
uma ciéncia e prética psicolégica com compromisso social. Atrelar-se a essa corrente é buscar
desatrelar a psicologia de seu olhar mecanicista, elitista e positivista e partir em busca de outros
olhares possiveis para a transformac&o social.

A psicologia, desvencilhando de sua origem clinica, tem cada vez mais adentrado os
espacos institucionais, a escola, o hospital, os servicos de salde, as organizagdes e etc. E se no
inicio a psicologia tendeu a adaptar o modelo clinico para as demais institucionais, atualmente
as demandas desses outros espacos tém colocado em cheque o modelo clinico e em resposta
tém surgido novas praticas.

Cabe lembrar que o primeiro olhar para as deficiéncias (e a Surdez estava contida nessa
categoria) surge do modelo clinico-terapéutico e no tratamento baseado em intervencdes
restritas ao ‘individuo deficiente’. Desse modelo fortificam-se as escolas segregadoras para
gerarem ambientes especificos de intervencdo (PACHECO; ALVES, 2017).

A mudanca do paradigma que levou da segregacdo a integracdo, e desta para a atual
inclusdo, ampliou a necessidade de intervencédo para os locais onde esses sujeitos circulavam,
entendendo que adaptacOes favoreciam o desenvolvimento e a aprendizagem (PACHECO;
ALVES, 2017). E nesse paradigma atual que os servicos basicos de educagio e salide se tornam
obrigados a atenderem a diversidade de publico, ndo sendo cabivel a transposi¢do dessa

obrigacdo apenas a espagos especializados. Nisso, os diversos profissionais sdo convocados a
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lidarem com as diferencas, o que na pratica tem significado mais sofrimentos sociais para estes
e para os estudantes (CASALLI, 2012).

Nesse entremeio, a psicologia € chamada para discutir sobre o desenvolvimento dos
‘deficientes’ e sobre as praticas eficientes para lidar com essa populacdo. Marivete Gesser,
Adriano Nuernberg e Maria Toneli (2012) reafirmam que ainda é distante a discussédo da
psicologia com relacdo ao modelo social da deficiéncia. Elas defendem que a psicologia apesar
de se aproximar de algumas discussdes ainda ndo tomou 0 modelo social como parametro de
estudos.

A escuta psicoldgica, por exemplo, alicerce da pratica psicoldgica, tem enfrentado
grandes desafios ao se deparar com a alteridade surda (CASALI, 2012). Glaucio Camargo e
Lazslo Avila (2019) ao fazerem uma revisdo sobre a interface entre a psicologia e a surdez,
levando em consideracdo artigos nacionais e internacionais percebem a escassez de trabalhos

na &rea especialmente ao que se refere a escuta clinica, por isso concluem que:

Para qualquer abordagem terapéutica que queira beneficiar os pacientes surdos sera
necessario um bom nivel de conscientizacdo cultural dessa comunidade. Embora
consideremos que a abertura de programas e servicos de salde mental para esses
individuos seja altamente benéfica, € necessario que a equipe que hé de receber essa
demanda tenha um nivel razodvel de esclarecimento sobre a questdo cultural dos
surdos.

Indo nessa direcdo, Isabel dos Anjos (2019), em sua monografia, explora os desafios de
atendimento clinico a pessoas surdas realizada por psicologos bilingues (portugués e Libras).
Esses psicologos por saberem a lingua aproximam-se da realidade, ao menos comunicativa,
desses sujeitos. Sua pesquisa apontara para o que ela chamara de complicadores, que entrelagam
a préatica clinica com pessoas surdas.

Por um lado, os surdos, tendo lingua diferente do seu terapeuta, necessitam de tradutores
(seja da familia ou de intérpretes/tradutores) que servem de ponte para o atendimento, tendo
ainda poucos profissionais bilingues na area (complicador quantitativo). Contudo, cabe constar
com o atendimento psicologico envolve movimentos de revisdo de si, que transparecem
movimentos intimos que dificilmente serdo possiveis de serem consolidados na presenca de
alguém, seja a mae (ou outro familiar) ou de um estranho (um intérprete/tradutor). No artigo de
Liliane Camargos e Fabio Belo (2010) exemplifica-se a partir da psicologia juridica as
singularidades de quando a lei é surda para os falantes da Libras. No caso que discutem-se um
jovem surdo sinalizador é colocado em um silenciamento cheio de desentendimentos quando é
levado ao setor juridico por conta de uma briga.

Percebendo isso, tem ocorrido lentamente a sensibilizacdo dos profissionais para que

aprendam Libras, compreendendo que sO aprendendo a lingua do paciente serd possivel
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aproximar essa pratica. Mesmo esses profissionais sensiveis, que aprendem a nova lingua,
percebem a distancia entre suas trajetérias e a cultura surda (complicador linguistico) e ainda
encontram outros empecilhos (complicadores tedricos), visto que os testes, as técnicas e 0s
instrumentos da psicologia ndo tém adaptacéo e validacdo para a Libras, deixando a divida no
ar sobre sua eficicia (BORGES; LOPES; LOPES, 2010). A formag&o em psicologia ainda se
encontra distante dessas discussdes, aparecendo a surdez em disciplinas isoladas, com énfase
na questdo da inclusdo e do desenvolvimento, nesses casos hd uma lacuna sobre o aspecto
clinico em si (complicador formativo).

O trabalho de Anjos (2019) sinaliza para a amplitude desse desafio, que ndo podera ser
respondido em tdo poucas palavras e que carecem de cada vez mais olhares. Do meu ponto,
pretendo continuar a reflexao sobre essas provocagdes centrando-me nas seguintes questfes: a
partir da interseccdo Psicologia e Surdez, o que tem sido pesquisado? Quantas pesquisas ja
foram iniciadas? Sobre o que versavam? Quais suas contribuices?

Tentando aproximar-me dessas perguntas, lancamo-nos a realizar uma revisao
sistematica da literatura®, possibilitando refinar as sinalizaces, entendendo o que ja foi feito, e
0 que ainda necessita ser trabalhado. Apesar de parecer uma atividade neutra, parto do principio
que toda escolha em uma revisao sistematica significa um posicionamento. Desde a escolha das
plataformas, os critérios de inclusdo e exclusao, e especialmente o processo de coleta e andlise
dos dados, co-constroem a revisao.

Realizamos trés escolhas principais: 1. Plataformas; 2. Descritores; 3. Construgdo e
analise dos dados. Tendo como norte a aproximacdo com textos brasileiros na area de
psicologia, escolhemos duas plataformas online: a Scientific Electronic Library Online
(SciELo0) e o PEPsic (Periddicos Eletronicos em Psicologia).

A SciELo é uma das mais importantes plataformas de pesquisas do Brasil, reunindo
mais de 400 mil artigos. Inicialmente, a plataforma voltava-se apenas para a producdo brasileira
original, ao indexar apenas revistas nacionais, contudo, expandiu-se, chegando a reunir revistas
de 14 paises, especialmente de paises latino-americanos.

A PEPsic é uma plataforma integrada a Biblioteca Virtual de Salde, sendo especifica
da area de psicologia. Apesar da interface inicial voltada para a area da salde, a PEPsic passa

a entregar a pluralidades de campos e disciplinas da psicologia, ao indexar as diversas revistas

® Toda a revisdo foi realizada com o auxilio da estudante de graduagdo Bruna Hannyelly, que participou da disciplina de Trabalho
Supervisionado em 2019.2, sob orientagéo de Elaine Costa-Fernandez, e minha co-orientacdo. Por isso nesse momento do texto, aparecem
verbos na primeira pessoa do plural, reconhecendo que o trabalho realizado teve mais de uma voz.
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da area. Ao contrario da PSylInfo, a PEPsic é voltada as revistas nacionais e latino-americanas,
sendo pertinentes para estudados voltados para essa regido.

As duas plataformas, portanto, ttm em comum a centralidade dos textos brasileiros e
latino-americanos. Diferenciando-se por uma conter uma indexacdo generalista de revistas
(SciElo), abarcando as diversas areas do conhecimento e a outra focar nas revistas em
psicologia e areas afim (PEPsi).

Os descritores constituem-se como uma das partes mais centrais das pesquisas de
revisao de literatura. Cada descritor mostrara um conjunto de dados e, portanto, uma parte da
literatura cientifica (RIBEIRO; MARTINS; LIMA, 2015). Sabendo da disputa de termos na
area da surdez, escolhemos usar termos que abarcassem as diferentes perspectivas: 1. Surdez;
2. Surdo; 3. Deficiéncia auditiva; 4. deficiente auditivo. Cada um dos descritores primarios era
seguido do descrito “psicologia” como forma de delimitar melhor o campo, ou seja, se inseria
o descritor: “surdez e psicologia”, “surdo e psicologia”, assim por diante.

N&o se utilizou nenhum tipo de filtro nos descritores, deste modo, aparecem pesquisas
gue usam 0s termos seja no assunto, ou no titulo, na filiacdo dos autores, etc. Da mesma forma,
ndo se delimitou o periodo de publicacao dos artigos. Usando os descritores chegamos ao total
de 58 artigos, distribuidos como mostra a tabela abaixo. Lemos os resumos desses artigos,
procurando excluir artigos repetidos, ou artigos que usassem a palavra surdez como figura de
linguagem néo se referindo ao tema desejado de pesquisa.

Nesse refinamento: 6 artigos foram excluidos por causa da tematica, e 15 por aparecem
de forma repetida. Restando, portanto, 37 artigos.

Quadro 1 - Quantidade de Textos sobre Surdez e Psicologia

Inicial Por Excluidos Repetidos Final
descritor
Surdez - Scielo/Lista 22 2 10 12
Surdez — Pepsic 7 29 5
Surdo — Scielo/Lista 14 4 13
Surdo — Pepsic 3 17
Deficiéncia Auditiva — Scielo/Lista 9 10
Deficiéncia Auditiva — Pepsic 1 10
Deficiente Auditivo — Scielo 1
Deficiente auditivo — Pepsic 1 2
Total: 58 6 15 37

(Fonte: O autor, 2020)
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Separando as publicagdes em um intervalo de 5 anos, consegue-se 0 panorama
apresentado na tabela 2. O texto mais antigo € de 1995 e o mais recente de 2018. A década de
1990 é marcada pela maior organizacao e visibilidade das comunidades surdas, incentivando a
gestacdo dos Estudos Surdos no Brasil, que sdo marcados pelos textos de Carlos Skliar (1998)
na area educacional.

Assim como na revisdo de Carla Ferrari (2017) sobre a surdez e a cultura, percebemos
um aumento significativo dos textos no periodo de 2005-2009, aponta para uma maior
visibilidade da questdo, que tem se mantido até os dias atuais. Os anos com maior quantidade

de artigos foram 2010 (com seis artigos) e 2015 (com seis artigos).

Gréfico 1 - Distribui¢do das Publicagdes Temporalmente
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(Fonte: O autor, 2020)

Aparecem muitas revistas, mostrando a pulverizacdo de areas, entretanto, a Revista
Brasileira de Educacédo Especial tem 0 maior quantitativo de pesquisas, com 11 no total, seguida
da Revista Psicologia Teoria e Pratica (com 5 artigos) e da Revista Psicologia Ciéncia e
Profissdo (com 3 artigos). O fato da revista mais citada ser ligada a educacdo demonstra a forte
tendéncia de interseccdo das areas (BISOL; SIMIONI; SERB, 2008; ANJOS, 2019).

Realizamos a leitura desses 37 artigos restantes, focando em trés questdes principais:
Como os trabalhos definem a surdez/deficiéncia auditiva? Qual a perspectiva desses trabalhos
ao pensar sobre a surdez? Quais as principais tematicas estudadas pelos psicologos/as?

Para definir a perspectiva dos trabalhos, basicamente nos debrugamos sobre a forma
como definiam a surdez/deficiéncia, se voltada para o sentido clinico ou para o sentido social,
e bem como quais aspectos do sujeito eram considerados, se apenas 0 aspecto organico ou as
questdes sociais. Levamos em consideracdo também com quem e com que areas 0S autores
dialogavam no decorrer do texto. Esse exercicio se constituiu como um elemento de analise,

gue nos convidava a ler e reler os artigos e discutir sobre suas possibilidades.
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A excecdo da classificacdo ficou os artigos de revisdo, que por terem como objetivo
vislumbrarem parte do campo através da literatura, mostraram as diversas perspectivas sobre a
surdez.

Quadro 2 - Distribuicéo dos artigos nas Perspectivas

Perspectivas Quantidade

Clinico-terapéutico |7

Socio-antropologico | 18

Entre fronteiras 8

Revisdes 4

(Fonte: O autor, 2020)

Assim, ao revisarem os artigos da Revista Brasileira de Educacdo Especial que tratavam
da surdez, Claudinéia Azevedo, Claudia Giroto e Ana Paula Santana (2015), constataram que
a terceira area que mais produz sobre a tematica foi a Psicologia (com 26%), apenas atras da
educacdo e da fonoaudiologia.

Essa mesma realidade foi encontrada também por Heloisa Lins e Liliane Nascimento
(2015) ao revisarem artigos na plataforma de artigos cientificos SciELo. Lins e Nascimento
focaram-se em textos sobre a educagdo de surdos, sendo a psicologia a quarta area que mais
contribuiu, atras da Educacdo, Linguistica e Salde. Até mesmo na area especifica do Implante
Coclear, um dos métodos clinicos de tratamento da surdez (BARBORA; MUNSTER; COSTA,
2013). Apesar de ndo ser a area principal de estudos sobre a surdez, a presenca da psicologia
tem demonstrado que os sujeitos surdos tém demandado questionamentos, e que a psicologia
tem tentado produzido conhecimento nessa area.

Segundo Bisol, Simioni e Sperb (2008), influenciada pela chegada dos estudos de
Vigotski, Stokoe e alinhada as mudancas sociais da década de 1980, a psicologia transferiu
parte de seu interesse para a perspectiva socio-antropoldgica. Focando em estudos sobre a
lingua e linguagem, o desenvolvimento cognitivo e a familia.

Na pesquisa aqui realizada, percebemos a continuidade de estudos nas duas areas, apesar
de uma prevaléncia de estudos na area socio-antropologica, reforcando os dados de Bisol,
Simioni e Sperb (2008). Nas proximas sessdes, apresentaremos um panorama das

caracteristicas dos estudos de cada perspectiva.
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4.1 Psicologia e Perspectiva Clinico-terapéutico: o sujeito “deficiente”

A emergéncia da modernidade no ideério das ciéncias gerou novos olhares sobre os
sujeitos diferentes, afastando-se na concepcéo religiosa de pecado, castigo e maldi¢cdo sendo
agora os entendidos como doentes, que necessitam de tratamento, de prognoéstico (PACHECO;
ALVES, 2017). A saude encontra a educacdo como consequéncia do Movimento Escola Nova
no Brasil, que traz em seu bojo a perspectiva da psicologia, do desenvolvimento e da
“normalidade” médica. Nesse interim o modelo biomédico da saude traz os conceitos de
normalidade enquanto frequente, diferenciando-se da anormalidade enquanto desvio. Como
aponta Foucault (2008) a anormalidade biomeédica é um dispositivo de controle e seguranca,
justificando acGes de padronizacao social.

Débora Diniz (2003), pesquisadora brasileira ressaltara que o escopo da biomedicina
propunha uma falsa imparcialidade cientifica, ao fazer estudos estatisticos para determinar os
comportamentos normais e anormais. Esse ideario constréi a surdez como um tipo de
deficiéncia, uma deficiéncia sensorial e passa a atuar na constru¢do de instrumentos de
reabilitacdo para aproximar esses sujeitos 0 maximo da normalidade.

Assim torna-se possivel a perspectiva clinico-terapéutica (também chamada de modelo
biomédico) com o intuito de possibilitar formas para que o sujeito supere ao maximo sua doenca
(BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010), a surdez, para que possa Vviver em sociedade com o
minimo de diferenca possivel. Demanda-se procedimentos audiolégicos como o implante
coclear, a oralizagéo, o uso de AASI (aparelho de amplificacdo sonora individual), a depender
do caso. Chama-se a psicologia como ciéncia da salde a colaborar nesse processo, pensando
nos aspectos emocionais, nas relacdes familiares, no desenvolvimento.

Nessa perspectiva a palavra deficiéncia permanece, proxima da doenca (deficiéncia
primaria), e € nesse sentido que o termo deficiéncia aparece nos textos desse grupo, aqui a
deficiéncia continua atrelada a uma doenca.

Segundo Claudia Bisol, Janaina Simioni e Tania Sterb (2008) o livro Psicologia del
Sordo, escrito espanhol Henry Myklebust (1975), torna-se um classico da area por reunir
diversos estudos sobre a surdez, enfatizando a area de avaliacdo psicolégica com a aplicacdes
dos testes de QI de Alfred Binet e os estudos do desenvolvimento voltados para os testes
piagetianos. Esses estudos atrelam a surdez as perdas organicas e a associam diretamente a
problemas psiquicos e cognitivos, sendo um bom exemplo da atuacgao da psicologia como parte

da perspectiva clinico-terapéutica.



53

Na revisdo proposta por este trabalho, sete artigos apresentaram dialogos com essa
perspectiva, mesmo sem utilizarem o termo Psicologia da Surdez (SOUZA, 1995). Desses,
cinco foram coletados a partir do descritor deficiéncia auditiva, o que representa metade dos
artigos desse descritor. A palavra surdez aparece seguindo os manuais médicos se referindo a
casos graves e profundos de deficiéncia auditiva.

A psicologia da saude e hospitalar sdo as areas que mais aparecem a psicologia do surdo,
ou a psicologia voltada ao paradigma clinico-terapéutico. Destaca-se que dos sete artigos, seis
foram realizados ou escritos por profissionais do Hospital de Reabilitacdo de Anomalias
Cranio-faciais da Universidade de S&o Paulo.

As sinalizacbes desenvolvidas pela perspectiva clinica-terapéutica da psicologia ao
acompanhar o processo familiar frente a surdez sdo muito potentes. Especialmente por perceber
gue é majoritariamente no contexto hospitalar que a surdez é apresentada, seja por ser
diagnosticada nesse espaco ou pelo hospital ser colocado como o0 espaco de ajuda a essas
pessoas. Dessa forma, as pesquisas na area de salde conseguem apontar para 0 processo de
enlutamento e ansiedade das mées e dos pais, criar estratégias de orientacéo e aconselhamento
(CANHO; NEME; YAMADA, 2006; MOTTI; PARDO, 2010; PALAMIN et al, 2014) que
respondam as demandas atuais no processo do tratamento. Ao mesmo tempo em que
vislumbram as experiéncias de pessoas que se tornam surdas na vida adulta ou a escolirazagdo
de surdos pds-linguisticos, aqueles que perdem a audicdo depois da aquisicdo da fala
(MANENTE; RODRIGUES; PALAMIN et al, 2014).

Alguns desses trabalhos nao apresentavam definicao para surdez e a deficiéncia auditiva
utilizando-o0s como sinGnimos, ou como se eles fossem autodefinidores, sem precisar de mais
explicagdes. Ja para aqueles que definiam, percebia-se a deficiéncia auditiva “a surdez ¢,
portanto, caracterizada pela perda, maior ou menor, da percep¢do normal dos sons (DESSEN;
BRITO, 1997, p. 113). Esses trabalhos tendem a comparar os sujeitos surdos a um ideal de
normalidade: “o portador de deficiéncia auditiva’ sera acometido no aspecto fisico, psicoldgico
e social de sua vida.” (NEUBER; VALLE; PALLAMIN, 2008, p. 324).

Como forma de reparar a perda, os implantes cocleares e os AASI sdo demonstrados

com énfase:

No caso especifico deste trabalho, tais avancos vém beneficiando as que sofrem de
surdez em grau severo ou profundo, destinadas, para sempre, a ndo sentir o prazer de
penetrar no mundo dos sons e nem utilizar da linguagem oral. Trata-se do chamado
“Milagre dos sons”, uma ilusdo de anos atras e que se faz realidade nos dias de hoje
(MAGALHAES et al, 2007, p. 104)

70 termo portador de deficiéncia é fortemente criticado por compreender a deficiéncia como algo que o sujeito porta, assim como portaria
uma mala ou uma arma. Por isso, atualmente prefere-se o termo sujeito com deficiéncia.
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Interessante notar o uso dos termos, “sofrem de surdez”, “ndo sentir o prazer”, “nem
utilizar a linguagem oral”. As proprias expressoes criam um cendrio emotivo para quem sabe
compadecer os leitores da dificil condicdo e assim enfatizar o milagre dos sons possivel pela
perspectiva clinica e suas tecnologias.

Com Midori Yamada e Maria Cecilia Bevilacqua (2012), encontramos uma definigdo

que leva em consideragéo o aspecto social da surdez afirmando:

As dificuldades na comunicacdo desencadeiam constrangimento, frustracdo e
incdmodo, tanto na pessoa com surdez como no ouvinte. As consequéncias da surdez
adquirida na vida adulta sdo amplas e ndo podem ser entendidas somente pela perda
auditiva detectada nos exames audiolégicos. (YAMADA; BEVILACQUA, 2012, p.
64)

Apesar disso, 0 artigo se propde a pensar sobre o uso do implante coclear para a
diminuicdo do impacto negativo na comunicagdo, ou seja, apesar das dificuldades de
comunicacOes serem dos ouvintes e surdos, cabe ao surdo normalizar-se através do implante
coclear, ndo considerando gque o ouvinte poderia aprender a Libras.

Poucos desses autores falam sobre a perspectiva bilingue como uma proposta de
orientacdo as pessoas surdas. Maria Dessen e Angela Brito (1997), apesar de construirem um
topico sobre bilinguismo, o encerram dizendo: “o problema da comunicacdo € real e
preocupante. A crianca surda tem sentimentos e preferéncias de uma crianga normal, mas a
comunicacdo por gestos tende a ser extremamente seca e objetiva, sem sutilezas ou
subterfigios.” (p. 117). Existe uma contradi¢do em Dessen ¢ Brito, por reconhecerem o
bilinguismo, mas tratarem a lingua de sinais como ‘comunicagdo por gestos’. Para além disso,
0s autores tendem a mostrar o bilinguismo a partir das criticas sobre ele, o que fala sobre
posicionamentos.

Da mesma forma, os autores dessa perspectiva citam o bilinguismo como algo distante
e, as vezes, nem o citam. Fortalecendo o ideério de que apenas a perspectiva médica podera
responder as demandas da surdez.

Gilberto Velho (1977) aponta que tradicionalmente os estudos sobre os “desviantes”
apontam ora para um psicologismo/individualismo que insere no proprio individuo a causa de
seu desvio, ora recai no sociologismo de imputar as estruturas sociais a total responsabilidade
pelo aparecimento de desviantes. Para Velho (1977) essa modulagéo ora individuo ora social
nos fazem recair num olhar incompleto, considerando que ha uma relacdo constante entre o
individuo e a sociedade. Por isso, ele prop&e uma antropologia interacionista como uma nova
forma de olha a patologia social, constituida no complexo e paradoxal didlogo entre essas

instancias.
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Apesar de separado por mais de 30 anos, pareceu-me ao ler os artigos dessa categoria
que ndo houve uma superacdo dessa simplificacdo, o convite de Velho parece ndo ter sido
aceitado entre esses autores. Com isso, prevaleceram textos que focam a surdez como desvio
organico inerente ao sujeito surdo, e na intervencdo organica para a “supera¢ao” desse desvio.

Posicionei-me no inicio deste trabalho, para deixar claro de que falamos de um local, de
uma posicgéo. Deste local, ndo descartamos ou desmerecemos as atividades desenvolvidas no
ambito clinico, apenas questionamos a forma como o discurso é posto, colocando a surdez
apenas como negacdo do dito ‘normal’ e colocando o processo de reabilitacdo como Unica
opcdo. Ressoa entre essas paginas o convite de Gilberto Velho (1977) para uma outra
construcdo da deficiéncia.

4.2 Psicologia e Perspectiva sécio-antropoldgica: o sujeito surdo

Os dois artigos mais antigos encontrados na Scielo remetem a uma mesma autora,
Regina Maria Souza (1995; 1998). Seus textos tecem uma critica ao status dos estudos da
Psicologia da Surdez dizendo que, “infelizmente, quase a maioria deles acabou por enriquecer
ainda mais os argumentos em prol de uma atuacdo psicolégica médica, corretiva ou preventiva
dos sintomas que, ‘fatalmente’, a teoria esperava que emergissem” (SOUZA, 1995, p. 77). A
dissertacdo de mestrado de Regina Souza também se centra no estudo da personalidade dos
sujeitos surdos através do Teste de Pirdmides Coloridas de Pfister. Seus resultados ndo se
diferenciam dos encontrados pela ‘Psicologia da Surdez’, o que a diferencia é a forma de anéalise
dos dados, Souza atribui as diferencas dos resultados ndo a uma incapacidade inerente a surdez,
mas ao aspecto social da surdez que dificultam a interacdo social e, portanto, o
desenvolvimento. Essa diferenca € significativa e demonstra a virada do paradigma clinico-
terapéutico para o socio-antropolégico.

Nesses textos, a definicdo sobre surdez tende a ser entrelacada com a definicdo dos
Estudos Surdos, especialmente de Skliar (1998), assim a surdez emerge como uma diferenca.
Contrapondo-se a perspectiva clinico-terapéutica, a soOcio-antropoldgica centra-se na
experiéncia dos sujeitos, sendo a partir dessa voz que ganham forca os estudos sobre a
comunicacgdo entre os surdos e o reconhecimento do status linguistico das linguas de sinais.
Esse movimento de reconhecimento modifica a forma como se compreende a surdez, afastando-

se do paradigma médico de doenca.
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A psicologia historico-cultural é a base tedrica mais citada nesses textos, seja como
ponto central, seja como aporte secundario. Especialmente a teoria de desenvolvimento de
Vigotski é fortemente citada na relacdo da aprendizagem com o desenvolvimento e do papel da
linguagem na construcao de significados. Para além de sua teoria geral do desenvolvimento,
Vigotski desenvolveu uma série de estudos sobre as pessoas com deficiéncia, uma &rea de
estudo que ele denominou de defectologia (a qual j& foi explicitada anteriormente), contudo,
essas reflexdes ndo sdo citadas no texto, permanecendo pouco discutidas.

Por um lado, isso pode acontecer por os textos de Vigotski (1997) sobre a surdez
tenderem a ndo reconhecer a lingua de sinais, apesar de valorar a ‘mimica dos surdos-mudos’
como um sistema de comunicagdo, mas ndo uma lingua. Com isso, Vigotski tendeu a propor a
necessidade da oralizacdo das pessoas surdas, uma forma de apreenderem um sistema
linguistico, seguindo a l6gica de pensamento dos autores de sua época, colocando a lingua oral
na centralidade. Mesmo assim, como afirma Skliar (1998), a teoria de desenvolvimento de
Vigotski e seus estudos sobre a defectologia propdem um novo olhar, que é ignorado nos textos.

Isso corrobora com o que afirmam Marivete Gesser, Adriano Nuernberg e Maria Toneli
(2012) que afirmam um desconhecimento ainda do modelo social da deficiéncia por parte dos
psicologos e de suas pesquisas. Dessa forma, mesmo considerando aspectos sociais, €
questionando o modelo biomédico esses textos ndo se comunicam com o modelo geral. 1sso
dificulta o dialogo da area, criando um campo confuso.

A maioria dos artigos dessa perspectiva (10 dos 15 artigos) se situam na area de
educacdo ou/e do desenvolvimento. Dentro do desenvolvimento a preocupacdo com a
linguagem é um dos pontos principais, seja na aquisicao da Libras, seja da modalidade escrita
do portugués. Além disso, a formacdo de conceito e o0 uso das palavras aparece em outras
pesquisas.

As narrativas sobre si ou/e sobre a surdez aparecem como a area com mais estudos
dentro dessa pesquisa, seguindo o chamado dos estudos surdos de sinalizar para os diferenciais
da experiéncia surda. O ponto interessante desses estudos € se propor a vislumbrar a diferenca
surda interseccionando com outros aspectos da vida do sujeito surdo, assim emergem o surdo
homossexual, o adolescente surdo, o adulto surdo, a crianga surda, o estudante surdo. Nem
todos esses estudos fazem referéncia aos estudos identitarios, mas congregam em si, 0 desejo

de perceber a trajetoria dos sujeitos em aspectos especificos de sua vida.
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Quadro 3 - Temas dos artigos da perspectiva socio-antropoldgica

Tema Artigos
SILVA; PEREIRA, 2003;
CROMACK, 2004;
CURSINO, 2006
BREMM; BISOL, 2008;
LOPES; LEITE, 2011;
ABREU; SILVA; ZUCHIWSCHI, 2015
LIBORIO, et al, 2015;
MOURA,; LEITE; MARTINS, 2017
RIBEIRO; SILVA, 2017
Teste de Percepcdo Visual | MIGUE, etal, 2016
Desenvolvimento ARAUJO, 2005;
Linguistico CAPOVILLA,; et al, 2006

MARQUES; BARROCO; SILVA, 2013
FELICIANO; MOROZ, 2018;
Brincar MARTINS; ALBRES; SOUSA, 2015

(Fonte: O autor, 2020)

Identidades/Narrativas de Si

Contudo, entrelacados em espacos especificos esses estudos parecem se acumular sem
conseguir dialogarem entre si, enfatizando que o solo fértil de estudos ainda precisa de
coeréncia para se constituir um campo consolidado de estudos. Digo isso como provocagéo para
mim e para os demais pesquisadores, para ndo acumularmos conhecimento para construirmos

a partir dele. 1sso implica seguir para o passo dois de intensificar os dialogos.

4.3 Os estudos fronteiricos: tensionando os quadros

Apesar da forca dos dois paradigmas em colocarem-se como dominantes no cenario
nacional, é importante perceber que nas fronteiras internas e externas desses encontros existem
didlogos e disputas, aproximacdes e discordancias, que enfatizam o campo social da disputa.

Demonstrando como as fronteiras sdo complexas e dificeis de serem estabelecidas em
sua totalidade, a professora Daniele Nunes da Silva se apresenta como uma das principais
interlocutoras da area socio-antropologica, com trés publicagdes, que passeiam pelas trajetorias
escolares (RIBEIRO; SILVA, 2017), e de vida com foco na sexualidade (ABREU; SILVA;
ZUCHIWSCHI, 2015), além de refletir sobre o corpo nas brincadeiras de criangas surdas
(SOUZA; SILVA, 2010). Nesses textos, Daniele e seus colaboradores reafirmam o local da
surdez como diferenca, se aproximando da vivéncia desses sujeitos e discutindo as questdes
politicas desse processo. Contudo, um de seus textos, que também apareceu nessa reviséo,
centra-se na surdez e no diagnoéstico, a partir da trajetoria de surdos adultos, e ao contrario dos

demais a surdez é apresentada a partir de sua definicdo médica, enfatizando os elementos do
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organico, “a surdez € caracterizada como a reducdo ou auséncia da capacidade de ouvir
determinados sons” (MONTEIRO; SILVA; RATNER, 2016, p. 01). Ao longo da leitura,
evidencia-se um tensionamento da perspectiva clinica, mas toma-se o diagndstico médico como
ponto central. As caracteristicas almejadas, trajetéria de surdos adultos e sua relacdo com o
diagnostico podem ter sido cruciais nessa forma de se posicionar.

Aparecem duas categorias nessa sessao, textos ligados 1. a psicanélise e 2. Textos que
tensionam os dois paradigmas, especialmente ao reconhecerem o bilinguismo e o conceito de
deficiéncia, circulando por esses discursos de forma ambigua.

Nos textos ligados a psicanalise, o sujeito surdo é compreendido em sua singularidade,
considerando seu funcionamento Unico. Esse diferencial da psicanalise afasta da perspectiva
clinico-terapéutica, contudo, ndo ha um entrelacamento com os discursos da perspectiva socio-
antropoldgica. As vezes, os textos da psicanalise permanecem definindo a surdez com
parametros clinicos, mas reconhecendo que ndo hd uma necessidade ou possibilidade de

normalizacé&o.

O foco recai sobre pessoas com este tipo de perda por ser ela aspecto de significativo
valor no modo de subjetivagdo destes individuos, ou seja, nestas situacdes a perda
auditiva é fator determinante e a partir do qual o individuo ird relacionalmente
estruturar seu psiquismo, ndo sendo um mero fator periférico/acessério.
(ANGELUCCI; LUZ, 2010, p. 38)

Essa situacdo faz com que a psicanalise permaneca na fronteira. Pois trata como uma
doenca, sem a busca da normalizagdo ou da cura; fala sobre a Libras, mas ndo considera a surdez
como uma caracteristica cultural ou percebe esses sujeitos como parte de uma comunidade
politica.

Do outro lado, alguns outros textos nao vinculados a psicanalise, mas também sem
relacdo entre si, tendem a paradoxalmente reconhecer alguns aspectos da surdez, mas néao
outros. O bilinguismo é uma bandeira caracteristica da perspectiva socio-antropoldgica ao
definir a surdez como uma diferencga linguistica. Ao se tornar lei, o bilinguismo forca sua
entrada no campo educacional, mas isso nédo significa necessariamente a uma mudanca de
perspectiva sobre a surdez. Em alguns casos o uso da Libras é visto como um degrau para a
futura normalizacdo do sujeito surdo, sendo disponibilizada nos primeiros anos do ensino, e nos
seguintes sendo substituida pelo portugués escrito.

Mérlon Pessanha, Sabrina Cozendey e Diego Rocha (2015) refletem sobre o0 a atuacéo
dos intérpretes de Libras na tradugdo de conceitos de fisica em sala de aula. Nesse sentido, 0s
autores reconhecem o lugar do bilinguismo e pesquisam formas de melhor implementa-lo.

Contudo, definem a surdez a partir do paradigma clinico-terapéutico, do aspecto organico
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negativo ao afirmarem que: “A deficiéncia auditiva e a surdez, uma vez que prejudicam um dos
principais sentidos humanos, a audi¢do, diminuem a percepg¢éo dos sons e afetam a capacidade
de comunicacdo por meio da linguagem oral (COSTA, 2003 citado em PESSANHA;
COZENDEY; ROCHA, 2015, p. 437). Eles repetem 0 movimento que ja tinham feito em 2013
(COZENDEY; PESSANHA; COSTA, 2013), ao tratar sobre video didaticos bilingues no
ensino das leis de Newton. O movimento ambiguo de reconhecer e atuar junto ao bilinguismo,

mas manter-se dentre da concepc¢édo negativa de surdez.

4.4 Psicologia Surda ou da Surdez?

Nessa revisdo, ndo esgotamos o0s aspectos da questdo, considerando que o0s
apontamentos sdo frutos de escolhas especificas (outras plataformas ou descritores criariam
outros cenarios). Quanto de analise, varias outras perguntas poderiam ser feitas a esse conjunto
de corpus. Contudo, as andlises feitas nos apontam alguns aspectos, como a expansdo e
fortificacdo da tendéncia socio-antropoldgica. Isso ndo significa que haja uma resolucdo
préxima no campo, a convivéncia entre as sinalizacdes da psicologia surda e da surdez deve se
manter enquanto houver a disputa entre as perspectivas sécio-antropolégica e a clinico-
terapéutica.

A tendéncia da psicologia da surdez tem ganhado, lentamente, contornos de uma
psicologia surda. Uma psicologia que tende a reconhecer a diferenca e dialogar com ela, com
mais possibilidades, ndo a tomando como um objeto. Percebe-se a emergéncia dos estudos com
contornos e perspectivas politica e social, com énfase na identidade individual e coletiva do ser
surdo e dos impactos disto na vivéncia social. Os estudos de narrativas de si, parecem ser um
passo importante nesse processo, por proporem vislumbres sobre a identidade e as intersec¢oes
gue as compdem. Assim, os surdos, 0s cegos, 0s negros, os LGBTS e tantos outros diferentes
tornam-se participantes da pesquisa, reconhecidos em suas particularidades identitarias.

Para além desse avanco, entretanto, as pesquisas ainda tem negligenciado estudos
especificos que consigam relacionar as deficiéncias primaria e secundaria e, assim,
potencializar o desenvolvimento. Na verdade, o siléncio sobre a defectologia e a énfase em
Vigotski apenas como um autor do desenvolvimento tipico e o apego pela ‘norma’, demonstram
0 arraigamento da psicologia em suas bases normalizadoras.

Também é importante reconhecer a caréncia de varios campos da psicologia, que

necessitam de ampliacdo e didlogos. Especialmente a falta de estudos sobre testes psicoldgicos
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ou prética de insercdo profissional para esta populacdo especifica, que ndo seja a educacéo,
denota o espago ainda delimitado da psicologia surda no cenério educacional.

Meu estudo nédo foge disso, novamente é lan¢ado o olhar sobre a surdez em seu aspecto
educacional, o que ndo o torna menos relevante, porém reforca o convite para aprofundarmos

sobre a educacdo, e também ampliar para as diversas areas.
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5 PASSEANDO COM A SURDEZ PELOS TERRITORIOS

Do ponto de vista epistemologico, o presente estudo se insere num amplo movimento
de compreensdo das interseccdes dos aspectos territoriais e comunitarios como aspectos
analiticos do campo educacional (MOSER, 1998; NASCIMENTO, 2006; CARVALHO;
SOUZA, 2008; CAMATTI; LUNARDI-LAZZARIN, 2010). Assim, sinalizo a incongruéncia
politico-académica de pesquisar apenas a Regido Metropolitana e, a partir dela, propor politicas
publicas para o resto do estado. Torna-se essencial, deste ponto de vista, reconhecer a
pluralidade cultural, historica e econdmica das cidades pernambucanas, 0 que nem sempre
corresponde ao cenario metropolitano. Por isso, este estudo dialoga com a perspectiva
intercultural segundo a qual a singularidade do sujeito deve ser apreendida através de seus
pertencimentos culturais. Desta forma, considera-se em primeiro plano os referentes culturais
dos atores e das instituicbes pesquisadas.

Da mesma forma, parto da constatagdo que, apesar dos diversos problemas sociais a
serem enfrentados por uma determinada sociedade, governos democraticos fixam prioridades
na aplicacdo de programas e politicas publicas, perdendo muitas vezes a visdo holistica e a
diversidade do conjunto. Estas prioridades sdo definidas em meio as ideologias do grupo
majoritario, visando interesses quase sempre paradoxais entre movimentos sociais e
empresariais. Qualquer que seja o contexto, uma sociedade é um conjunto dindmico de grupos
heterogéneos que disputam cotidianamente a predominancia ideoldgica afim de impor suas
demandas como prioridades politicas (AZEVEDO, 1997). Isto também ocorre no caso das
politicas educacionais que ndo devem ser tomadas como relagdes Unicas e naturais, mas como
dispositivos de poder, disputados histérica e geograficamente (AZEVEDO, 1997). Por esse
motivo cabe um momento para olharmos a territorialidade e historicidade do local de estudo.

Partiremos das politicas nacionais, considerando um olhar exploratério para as
mudangas em curso devido o golpe em curso desde 2016. Para posteriormente passearmos pelas
politicas de educacdo de Pernambuco, considerando os nimeros e o diagnostico da educacéo
especial na perspectiva inclusiva do estado. Para assim termos elementos para olhar a regido do
Agreste, chegando ao destino (Venturosa).

Estes subcapitulos empreendem-se como revisdes de elementos contextuais que

nortearam e construiram o campo.
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5.1 Politica Nacional e a Surdez

A luta pelo reconhecimento da Libras enquanto lingua se torna uma das bandeiras
centrais dos movimentos surdos em varios paises. Para 0 momento, o enfoque sera apenas das
mudancgas no cendrio brasileiro. Ja em 1988, na construcdo da constituicdo brasileira, coloca-se
em pauta a adesdo da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como segunda lingua brasileira. Essa
pauta ndo emplaca no cenério da época, mas ja demarca a discussdo que serd retomada anos
mais tarde. Nesse movimento reivindicatério em torno de grupos organizados, postulam-se
entendimentos sobre o que é ser surdo, enquanto identidade e cultura.

Para esse topico, passeio por alguns documentos da politica nacional de educacgéo sobre
a surdez, para perceber como essas questdes sdo discutidas e apresentadas legalmente. Tomo
como ponto de partida a Constituicdo Cidadd (BRASIL, 1988) atrelando-me ao processo de
redemocratizacdo do Brasil.

A Constituicdo Cidada enfatizou em seus ideais o caminho da inclusdo aos diversos
servigos publicos, incluindo a educagdo. Defendendo em seu art. 52 igualdade ao acesso aos
direitos publicos, e expande a compreensado no art. 206 que define a “igualdade de condigGes
de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988). Esse artigo demonstra o papel promissor
do Brasil em criar uma constituicdo alinhada as declaracées e aos tratados internacionais da
época.

A educacdo se tornou palco de mudangas quanto a sua estrutura realocando as
responsabilidades financeiras e gestoras dos niveis educacionais, e se prop0s a criagdo de uma
nova Lei de Diretrizes de Bases da Educacgdo Bésica. Estranhamente, a nova LDB s0 é aprovada
em 1996, esperou-se 8 anos para que chegassemos a Lei N° 9.394/96, ou Lei Darcy Ribeiro
(CARVALHO, 2000).

Carvalho aponta no art. 852 dessa legislagdo e alguns desses incisos as nogdes

importantes sobre esse sistema que estava sendo composto:

Art. 85°- Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta, lei, a modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de deficiéncia.

Analisando tal artigo, Rosita Carvalho (2000) apresenta 0s pontos progressistas e
conservadores dessa nova legislacdo. Especialmente, ela destaca a ampliacdo da
obrigatoriedade, com formas alternativas de acesso, além da colabora¢do da Unido com o0s

Estados e Municipios, e a valorizagdo dos profissionais da educacao.
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Em contrapartida, a legislacdo mantém a dicotomia entre o ‘regular’ e o ‘especial’, um
sendo chamado de educacdo e o outro de ensino, apesar de agora propor que estes fagam parte
do mesmo sistema (CARVALHO, 2000).

A filosofia da educagdo inclusiva presente no documento pretendeu modificar os
parametros conservadores da legislacdo educacional, buscando saltar de um processo de
integracdo escolar, para um processo de inclusdo escolar. A partir de tal pratica, o sistema de
Educacao Especial deixaria se ser paralelo ao sistema regular, e se tornaria complementar, em
outras palavras seria absorvido pelo sistema regular e passaria a fazer parte dele (CARVALHO;
SALERNO; ARAUJO, 2015).

A Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) ¢ a “Educagao para Todos” (UNESCO,
1990) foram essenciais para essa mudanca de entendimento. Tais documentos pediam a
mudanca de olhar sobre os alunos, que deixassem de ser vistos como deficientes, e passassem
a ser visto com suas possibilidades e necessidades. Ampliando também com o termo de
necessidade os alunos que necessitam de educacédo. Como descrito anteriormente, considera-se
como Necessidade Educacional Especial condi¢bes sociais, organicas ou mentais que
dificultem a aprendizagem do aluno, sendo demandada da escola uma atencéo especial a estes
alunos.

A luz dessas declaracdes e das lutas das comunidades surdas brasileiras, foi possivel
aprovar uma lei especifica sobre a Libras. A Lei N° 10.436, conhecida como Lei da Libras,
aprovada apenas em 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) e sancionada pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, reconhece a Libras como meio legitimo de comunicacédo e
expressdo da Comunidade Surda brasileira, efetivando seu uso em reparti¢des e rgaos publicos
e privados como direito da Comunidade. A regulamentagédo dessa Lei 5.626/2005 (BRASIL,
2005), realizada por Luiz Inacio Lula da Silva, na gestdo de Fernando Haddad no Ministério da
Educacao e Cultura, enfatiza o ensino da Libras em cursos de licenciatura e de fonoaudiologia,
expandindo o acesso e buscando a insercdo de novas préaticas pedagdgicas nas escolas.

Essa regulamentacédo do sistema tem possibilitado evitar a excluséo dos alunos atipicos
que em outros tempos eram colocados em sistemas paralelos de educacdo, e predispostos a uma
manutencdo da exclusdo ao longo da vida. Com essa perspectiva que o Brasil tem aprovado e
dado continuidade a suas politicas educacionais, incluindo, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEE - 2008), o Plano Viver Sem Limites (2011) e o Plano
Nacional de Educacédo (2014) apenas para citar alguns.

Efetivar o uso da Libras nos espacos criou a obrigatoriedade de adaptagéo social. A

Libras, até entdo caracteristica e questdo de um grupo minoritario — quantitativamente, se
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apresenta como uma obrigatoriedade para o0 grupo maioritario. A Surdez passa a ser questao
dos Ouvintes, da sociedade brasileira como um todo. O tema da redagéo de 2016 do Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM - “Os Desafios para a formacao Educacional de Surdos no
Brasil”, fortalece o exemplo de como a tematica ressurge para toda uma sociedade enquanto
questdo a ser pensada.

No cerne dessa questdo, continua a disputa do direito a fala para decidir suas proprias
questdes, em uma sociedade composta por ouvintes e por um discurso em que a fala/escuta séo
naturalizados (NASCIMENTO; COSTA, 2014). Esta posicdo politica denuncia o discurso
ouvintista que dispde do poder de estabelecer regras para a ‘normaliza¢do’ dos Surdos. Regras
estas geradas para a ‘adaptacdo’, na metodologia clinico-pedagdgica, com enfoque na
aprendizagem da fala oral e a exclusao da lingua de sinais inerente a estes sujeitos.

Todos esses documentos foram construidos durantes os governos de um mesmo partido
- 0 Partido dos Trabalhadores (PT), que apesar de mudancas estratégicas ao longo de seus
mandatos, manteve a orientacdo para a educacdo especial transversal no ensino regular.
Contudo, depois de 14 anos de governo, eis que surge uma mudanca no cenario nacional. Em
2016 ocorre o segundo impeachment realizado po6s-redemocratizacdo do Brasil, a entdo
presidenta Dilma Rousself (PT) foi retirada do mandato, sendo substituida pelo vice-presidente
Michel Temer (MDB).

O governo de Temer tornou-se o inicio de uma mudanca de paradigma na presidéncia,
acenando e realizando medidas consideradas contrarias ao programa de governo proposto por
Dilma e ele durante a campanha. Entre suas acBes, a Emenda Constitucional do Teto dos Gastos
e a Reforma Trabalhistas foram as mais comentadas. Na area educacional, o projeto da Reforma
do Ensino Médio, com a nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC do Ensino Médio foi
aprovado. No final de seu mandato, em 2018, entrou em discussdo a reformulacéo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva - PNEEPEI (2008), que completou dez
anos. A proposta propunha a atualizagdo do texto, colocado em consulta pablica até dezembro
de 2018, a partir texto intitulado “Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva
e ao Longo da Vida”.

Em 2018 ocorreram também as elei¢des para presidente, governador, deputados federais
e estaduais, e senador, havendo ascensdo de um novo partido ao poder, juntamente com um
presidente novato no cargo executivo e com uma clara ultra-oposi¢ao ao governo anterior do
PT.

As mudancas de governo, a partir de 2016, e a polarizagdo das elei¢cbes de 2018

apontavam para uma mudanca radical do plano de governo, seu posicionamento ideologico e
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consequentemente, as politicas publicas. Para o Plano Nacional de Educacdo que chega a
metade de seu tempo de vigéncia e apresenta ainda uma distancia significativa, essas mudancas
podem implicar em sua inoperancia. S&o essas implicacdes no campo da educacgéo que pretendo
me aproximar nesse texto. Afinal, 0 que o governo provisério de Michel Temer e a entrada do
governo de Jair Bolsonaro e Hamilton Mourdo tém representado para a educagdo especial?
Quais as mudancgas propostas? Quais os impactos? Que politicas tem sido construidas?

Esse talvez seja um texto impreciso, com dificuldade de alinhamento, com raciocinios
que se mostraram divergentes e com a impossibilidade de conclusdo, dai o seu tom exploratorio.
O governo atual assumiu o poder ha um ano, no momento da escrita deste texto, o que signifca
apenas um quarto de seu mandato, portanto, muitas de suas acOes desenvolvem-se como
propostas, indicativos de um processo ainda em inicio, mas que apontam para 0 caminho que
pretende ser seguido. Ao mesmo tempo, as politicas educacionais constituem-se um fendbmeno
complexo, que necessitaria de um aprofundamento, que ndo sera possivel realizar nesse texto.
Portanto, nos limitaremos a apontar questdes que podem e devem ser aprofundadas
posteriormente.

Minha pesquisa de mestrado tem se realizado em torno da educacdo de surdos no
Agreste pernambucano, no vislumbre de como essa educagdo tem se consretizado a partir dos
significados dos professores. Cabe realcar que sempre foi de meu interesse a analise das
politicas educacionais, entendendo-as como campo prescritivo (normativo) em disputa
(AZEVEDO, 1997).

Entende-se aqui que estes documentos ndo se limitam a letras mortas, paradas e
estaticas, mas apresenta um dialogo politico de posicionamento. Essa concepgdo de documento
se alinha a proposicao de Janete Azevedo (1997) que entende a educacdo como uma politica
publica, permeada por disputas entre representacdes sociais e relacdes de poder, que impregna-
se nas paginas de jornal, nas conversas cotidianas, além dos espacos de poder.

Nesse sentido, os documentos redigidos como Lei, Decreto, matéria de jornal, editorial,
expressam uma escolha politica que responde socialmente a uma demanda popular. Assim,
pretendo ndo apenas reafirmar o que esta escrito no documento, mas analisa-lo, percebendo
seus pertencimentos ideoldgicos, seu direcionamento, seus didlogos e a construcdo de realidade
pretendida.

Além disso, os jornais sao dispositivos de acesso a informacédo da populagéo, tendo a
missao de transmitir os acontecimentos considerados pertinentes e, para isso, realiza analises,
recortes, para serem transmitidos em poucas paginas (até mesmo em menos de uma pagina) ou

reportagens de alguns minutos. De uma forma bem especifica, os jornais diarios mostram o
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cotidiano dos governos, indicando as acdes dele e as complementam (seja na concordancia ou
discordancia) com outras informacdes, como fala de opositores do governo, de especialistas, de
pessoas impactadas pela acdo, enfim, tendem a dialogar com o governo e a populacéo atraves
das noticias. Cabe ressaltar que a informacdo passada pelos jornais é atravessada pelos
posicionamentos ideoldgicos de seus donos e, portanto, ndo neutros mais dispostos a didlogos
especificos.

Na posse do presidente Jair Bolsonaro, houve uma mudanca de paradigma com sua
esposa Michelle Bolsonaro discursando antes dele e em Libras. Pela primeira vez na historia
do Brasil, ocorreu 0 uso da Libras como primeira lingua. Esse fato, simbélico, desperta a
atencdo para uma mudanca do local da Libras durante o governo (MENDONCGCA, jan/2019).

Michelle Bolsonaro aprendeu Libras em sua Igreja e participou em varios momentos
de Ministérios e acdes religiosas voltadas para a populacdo surda. Durante a campanha nos
discursos de seu marido pelas redes sociais, o0 intérprete/tradutor de Libras tinha destaque
significativo, estando ao seu lado. Apesar de parecer uma questdo menor, a escolha é
significativa ja& que parte da comunidade surda tem dificuldade de visualizar o
intérprete/tradutor quando este fica num quadro menor no canto da tela, que é o modo
tradicional.

O paradoxo da surdez é ter reconhecimento de sua lingua, mas ainda encontrarem uma
educacdo baseada em outra lingua, tornando-se estrangeiros em seu proprio pais. Por isso, ao
se reconhecerem como sendo parte de uma minoria linguistica, buscam o direito a uma
educacdo bilingue, onde a Libras seja usada como primeira lingua e o portugués como segunda
lingua.

Essa luta do movimento surdo esbarra no paradigma da inclusdo que atenta para a
construcdo da inclusdo nas salas regulares, ndo sendo permitida a atuacdo em escolas
especificas. Nesse embate, houve em 2010 o Congresso Nacional de Educacdo (CONAE) que
tinha como objetivo indicar as diretrizes para o proximo Plano Nacional de Educacdo, sendo
rejeitada a proposta das escolas bilingues. Segundo Neivaldo, representante da comunidade

surda no evento:

o0s participantes do eixo seis foram chamados para uma reunido com representantes
do Governo Federal e de ONGs conveniadas ao Ministério da Educacdo (MEC). Eles
0S convenceram a votar contra as propostas destacadas pelo grupo de surdos, acusando
nossas ideias de segregacionistas (LUCAS; MADEIRA, 2010, p. 23).

Além disso, houve em 2011 o anuncio do fechamento do Instituto Nacional de
Educacdao de Surdos — INES, como escola basica, o que gerou revolta nas comunidades surdas

do Brasil. Entre os dias 19 e 20 de maio de 2011, houve passeatas em Brasilia e em outros
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estados, como forma de protesto, o que resultou em mudanca de postura do governo federal da
época (CAMPELLO; REZENDE, 2014).

Mesmo em 2014, momentos antes da aprovacao do PNE, as comunidades surdas nao
tiveram seus interesses alcancados. Conseguiram apenas o indicativo de construcdo de salas
bilingues, condicionada a quantidade de pessoas surdas do municipio matriculadas na mesma
escola.

Essa disperséo foi para mostrar a forca simbdlica de um discurso em Libras depois de
anos de discussoes. E, assim, voltamos ao discurso de Michelle Bolsonaro, além de ser realizado
em Libras, em determinado momento é reforcado o compromisso com as pessoas com
deficiéncia:

Eu gostaria de modo muito especial de dirigir-me a comunidade surda, pessoas com
deficiéncia e a todos aqueles que se sentem esquecidos. VVocés serdo valorizados e
terdo seus direitos respeitados. Tenho esse chamado no meu coracdo e desejo
contribuir na promocao do ser humano. Agradeco aos intérpretes de Libras do Brasil,
que tém feito um trabalho de inclusdo tdo importante. (FOLHA DE SAO PAULO,
jan/2019)

Apesar de ndo constar em seu plano de governo nenhuma referéncia a educacéo
especial, inclusiva ou a quaisquer comunidades especificas (BOLSONARO, 2018), a postura
atenta a populagéo surda, especialmente o discurso de posse de Michelle, indicavam um olhar
para essas questdes.

No dia dois de janeiro, houve mudanca da organizacdo ministerial, incluindo a
revogacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo
(SECADI), ligada ao Ministério da Educacdo. A SECADI tinha quatro &reas de atuagdo
representadas por suas diretorias: 1. Diretoria de Politicas de Educacdo do Campo, Indigena e
para as RelacBes Etnico-Raciais; 2. Diretoria de Politicas de Educacio em Direitos Humanos e
Cidadania; 3. Diretoria de Politicas de Educacdo Especial e 4. Diretoria de Politicas para a
Juventude, Alfabetizacdo e Educagéo de Jovens e Adultos (PORTAL MEC, 2019).

A partir da SECADI, foi proposta a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), e conjuntamente com outras secretarias o
Governo Federal langcou o Programa Viver Sem Limites (2011), que propunha a inclusédo da
pessoa com deficiéncia em todos os ambitos da vida em sociedade.

O PNEEPEI langado em 2008 na gestdo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, resgata
0 panorama da educac&o especial no Brasil, reafirmando a tendéncia de construir uma educacgao
especial na perspectiva da incluséo, tendo as salas regulares como centrais, € 0 contraturno

como possibilidade para o Atendimento Educacional Especializado.
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A educagcdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e Servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. (BRASIL, 2008, p. 10)

Nessa politica as conferéncias internacionais sdo resgatadas com destaque para a
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) que propde o termo estudantes com necessidades
educacionais especiais (NEE). O termo NEE € proposto como um guarda-chuva para se referir
as diversas diferencas que gerem necessidades especificas nos estudantes, incluindo as de
origem bioldgica (como a surdez, a cegueira e o transtorno do espectro autista) e as sociais
(como o racismo, a discriminacdo ou a vulnerabilidade social). Esse termo ganha destaque por
ampliar a nocdo de necessidades em sala de aula, e propor que a educacao regular se transforme
para incluir estes estudantes.

No governo, a SECADI foi substituida pela Secretaria de Modalidades Especializadas
de Educacdo SEMESP com o objetivo de:

Planejar, coordenar e orientar a formulacdo e a implementacdo de programas e
politicas educacionais, por meio de apoio técnico e financeiro aos entes federados,
que promovam o direito & educacgdo das pessoas com deficiéncia, das pessoas surdas,
das popula¢des do campo, dos povos indigenas, das remanescentes de quilombos, das
populagbes em situacdo de itinerancia, dos povos e comunidades tradicionais, bem
como estudantes beneficiarios de programa de transferéncia de renda, em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino. (PORTAL MEC, 2019)

Seus objetivos, portanto, sdo parecidos com o da SECADI, contudo havendo a retirada
da questdo da alfabetizacdo, que passou a ter secretaria propria (SEALF), e da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), que pelo entendimento atual deve ser tratado juntamente com as etapas
de ensino, ou seja, 0 EJA fundamental passa a fazer parte da mesma secretaria que compete ao
ensino fundamental regular e assim as demais etapas. Outra mudanca foi a retirada da educacéo
em direitos humanos, que passa a ser pauta do Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos
Humanos (MMFDH).

Interessante também que agora a pessoas surdas passaram a ganhar destaque nominal, e
isso se reforga na composicao das diretorias, que passam a ser trés (3): 1. Diretoria de Educacédo
Especial; 2. Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos, e 3. Diretoria de
Modalidades Especializadas em Educacdo e Tradigdes Culturais Brasileiras (PORTAL MEC,
2019).

A diretoria de politicas de educagdo bilingue de surdos reafirma a atencdo do governo
com essa populacdo. De forma interessante também o governo pela primeira vez na historia
nomeia uma pessoa surda para assumir um cargo no segundo escaldo dos ministérios. Priscilla

Roberta Gaspar de Oliveira foi nomeada como secretaria nacional dos Direitos da Pessoa com
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Deficiéncia (SNPDP), do MMFDH. Entre as competéncias da SNPDP incluem-se coordenar o
Programa Nacional de Acessibilidade e a regulamentacdo da Lei Brasileira de Incluséo

(MMFDH, 2019). Priscilla Oliveira apresenta a secretaria da seguinte forma:

Um dos principais objetivos da Secretaria é dar mais visibilidade as pessoas com
deficiéncia, ou melhor, torna-las protagonistas na sociedade. A falta de informacéo e
de contato com as pessoas da sociedade é um dos maiores desafios para mudar esse
quadro (MMFDH, 2019)

Priscilla Oliveira € graduada em letras e Libras pela UFSC, mestre em educacdo e
professora da PUC - Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo. Além de trabalhar na area
da surdez, Priscilla Oliveira foi membro da FENEIS (Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo do Surdo) e é tida como ligada pessoalmente a primeira-dama, Michelle Bolsonaro,
além de ter participado de algumas lives (pelo Facebook) ao lado de Bolsonaro e Michelle
(LAVIERI, jan/2019). Esses apontamentos refor¢cam o dito por Fernando Lavieri em sua coluna

comportamento da Isto E, em 18 de janeiro de 2019:

Se existe uma minoria que pode comemorar a chegada de Jair Bolsonaro a presidéncia
é a dos surdos. O discurso em Libras, a lingua brasileira de sinais, da primeira-dama
Michelle Bolsonaro, no dia da posse, mostrou que eles ocupam um lugar especial no
governo que se inicia (LAVIERI, jan/2019)

A provocacdo do artigo de Lavieri segue o raciocinio apresentado até aqui no texto,
mostrando que em nenhum outro momento as pessoas surdas tiveram tanta visibilidade e, por
1sso, o colunista adota no titulo de seu artigo “a minoria preferida”. Em comparagdo inclusive
com outras populagdes atendidas pela educacdo especial, a surdez ganhou neste governo uma
visibilidade que demandavam.

Ainda em janeiro de 2018, o Governo Federal lancou as Metas Nacionais Prioritarias:
Agenda de 100 dias do Governo. Nesse documento, se inscrevem as acdes que serdo realizadas
pelas secretarias no prazo de 100 dias, constituindo ndo as mais importantes, mas as agoes
prioritarias. Para a &rea de educacdo ha apenas uma proposta: Alfabetizacdo acima de tudo, que
propde o lancamento de um programa de alfabetizacdo com métodos cientificos para a reducao
do analfabetismo, concretizado meses depois com a proposta do método fonico. Poderia ser um
espaco de especial discussao o (re)entrada do método fonico como oficial, contudo, deixo esse
espago para outro momento ou pessoa.

Na sequéncia da agenda, o MMFDH propde duas a¢fes que nos interessam comentar, a
acdo 21: Regulamentacéo de Partes da Lei Brasileira de Inclusdo e a 22: Educagdo domiciliar.
A educacdo domiciliar foi um dos temas dos primeiros meses que tiveram maior repercusséo,
especialmente por ja ter sido alvo de debates ano passado quando o Supremo Tribunal Federal

a julgou inconstitucional. Contudo, nessa proposta 0 MMFDH sugeriu criar um dispositivo
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legal que possibilitasse a flexibilizacdo da educacdo para abarcar a modalidade domiciliar. Em
uma entrevista sobre o tema a ministra do MMFDH, Damares Alves afirmou:

Os pais das criancas com deficiéncia, pais de criangas com autismo, esse é um grupo muito
grande que tem conversado com esse Ministério, eles gostariam de educar os filhos em casa.
Muitos deles entendem que os filhos ndo estdo se adaptando na escola, tem crianca com
autismo que sofre mais indo para escola do que ficando em casa, entdo (a
proposta) também vem para atender essa parcela significativa da populacdo — disse a
ministra. (CATRACA LIVRE, 15 de abril de 2019)

A afirmacdo repercutiu em diversos espacos midiaticos e reacendeu a discussdo sobre a
educacdo inclusiva. Ha quem compreenda que a educacdo inclusiva deve ser empreendida
especificamente nas salas regulares, entendendo que a escola deve ser o primeiro espaco a
acolher essas pessoas. Por outro lado, existem os que veem a educacédo inclusiva a qualquer
custo como perigoso, podendo ser prejudicial para o desenvolvimento da pessoa atendida.
Nisso, entendem que algumas caracteristicas deveriam ser atendidas em espacos especificos.

Considero a discusséo valida e de especial importancia para a continuacdo do paradigma
inclusivo, contudo, a fala de Damares parece também remeter a um tempo anterior a essa
educacdo especial em instituicbes especificas e ao paradigma especializado, trazendo a
educacdo como acdo doméstica. Relembra a época da educacédo tutorada, ficando os sujeitos
com deficiéncia isolados, tendo seu convivio social anulado ou segregado e, portanto, seus
direitos sociais contestados.

Essa visdo vai de encontro ao segundo Plano Nacional de Educacdo (PNE) pos-
redemocratizacdo do pais. O intuito deste documento é ser indicativo sobre as prioridades para
a area de educacdo que devem ser seguidas independentemente da matriz politica que assuma
a presidéncia do pais. O PNE constitui-se em 20 metas, sendo de especial interesse para 0

momento a Meta n° 4:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso
a educacao basica e ao Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (p. 79)

Com duracéo de 10 anos, as metas do PNE s&o monitoradas pelo INEP a cada dois anos,
com a producéo de um relatorio de monitoramento. O Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento
das Metas do PNE (2018) mostra que o pais tem apenas 85,6% das pessoas em idade escolar
com deficiéncias, TGD e altas habilidades/ superdotacdo matriculadas, o que significa um
atraso da meta prevista (INEP, 2018).

A meta além da frequéncia, seguindo a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2012) pretende a universalizagao dessa populagdo em salas
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regulares, superando, portanto, o modelo segregacionista da educacdo especial. Nesse
indicador, a média brasileira € de 91%, sendo que alguns estados ja chegaram a universalizar o
atendimento na sala regular como Acre, Roraima, Rio Grande do Norte e Espirito Santo,
enguanto o Parand, e Minas Gerais com respectivamente 69,1% e 84,9% sdo os mais distantes
da meta (INEP, 2018).

Segundo Louise Moraes (2017) sabe-se que houve um aumento significativo das
matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino basico, especialmente das pessoas surdas/com
deficiéncia auditiva e cegas/com deficiéncia visual, contudo, ainda ha restri¢des significativas
de acesso as pessoas com deficiéncia intelectual e motora. O avanco da entrada, portanto,
necessitaria ser analisado levando em consideracéo as diversas populagdes que o compdem.

Mesmo para as pessoas surdas e cegas, houve um aumento significativo de matricula,
mas ainda uma dificuldade de progressao, tendo desempenho ainda inferior aos demais nas
provas de avaliagdo. Esses dados chamam a atencdo para uma problemaética, que indica
inclusive sobre a impossibilidade de concluir a meta em tempo habil.

Na area da inclusdo em geral, houve em 11 de abril de 2019 a acdo 21, com
Regulamentacdo de Partes da Lei Brasileira de Inclusdo. Entre os mais de cem artigos da LBI,
também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei 13.146, de 2015), foi
apresentada a regulamentacdo dos artigos 51 e 52 que versa sobre a adaptacdo de carros de
taxistas e locadoras de veiculos. Pela lei, 10% da frota das empresas de taxi e 5% da frota das
locadoras de veiculos devem ser acessiveis as pessoas com deficiéncia. O decreto 9.762/19 cria
regras minimas para que isso seja viavel.

Também no dia 11 de abril, o decreto 9.759/19 extinguiu os Conselhos Nacionais ndo
estabelecidos por lei, 0 que afetou 0 CONADE (Conselho Nacional da Pessoa com Deficiéncia)
ligado ao MMFDH. O controverso decreto, que incluia a extincdo da Politica Nacional de
Participacdo Social e do Sistema Nacional de Participacdo Social, foi levado a judicializacao e
revogado em partes, 0 que ndo demorou a manter um espaco de incertezas sobre esse campo.
O CONADE, assim como outros conselhos, € consultivo, ndo tem poder de definir as politicas
nacionais, mas serve de balizamento e dialogo democrético, por ser composto por
representantes dos interessados.

Mesmao assim, em 24 de abril, foram empossados os conselheiros da CONADE para seu
novo mandato. No presente evento, a Ministra Damares Alves declarou que a questdo seria
resolvida, e que o governo estava apenas reorganizando os conselhos, néo haveria sua extingéo
completa (CONADE, 2019).
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Como proximo as discuss@es de surdez, o discurso da posse, a criagdo da Diretoria de
Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos, e a nomeacdo da primeira surda para o segundo
escaldo da secretaria, apontaram para um panorama que parecia ser rico para essa populagéo.

Na aparente superficie, a educacao especial ganha espaco. Contudo, a heranca da EC 95
do Teto de Gastos gera a supresséo de orcamento, o que impossibilita a implementacéo de
politicas como o Programa-piloto Libras nas Cidades. Da mesma forma, o contingenciamento
(corte) realizado nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) dificulta a continuidade de
pesquisas, e inclusive das acdes afirmativas necessarias para a acessibilidades dos estudantes
com deficiéncia, TGD e superdotacao/altas habilidades que acessam o ensino superior.

O fantasma da educagédo segregada e da exclusdo social apresentada pela educacéo
domiciliar, e a retomada lenta da regulamentacdo da LBI trazem indicativos temerosos de um

governo que parece regido por uma outra concepc¢ao de inclusao.

5.2 Viajando para Pernambuco

Delimitando um pouco mais o olhar sobre as politicas, nos debrucaremos sobre a regido
Nordeste, mais precisamente o estado de Pernambuco. A partir dessa territorialidade realizei
uma pesquisa exploratéria sobre como a surdez e a educacédo especial na perspectiva inclusiva
aparecem nos documentos estaduais.

Em 2015, entra em vigor o Plano Estadual de Educacdo de Pernambuco (2015-2025)
seguindo o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) e as diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) elegendo em sua

meta 4:

Universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos, o atendimento escolar aos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, preferencialmente na rede regular de ensino, garantindo o
atendimento educacional especializado em salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou comunitarios, nas formas
complementar e suplementar, em escolas ou servi¢os. (PERNAMBUCO, 2014, p. 61)

Diferentemente da PNE (2015-2025), o PEE de Pernambuco, ja em sua meta, abre a
possibilidade de atendimento especializado em formato complementar ou suplementar em
escolas ou servigcos. A concepcao de atendimento especializado na rede regular é recente no
panorama nacional e estadual, inclusive, Pernambuco é o primeiro estado do Nordeste a ter uma
escola especifica para os surdos para além do INES, o Instituto Domingos Savio para Surdos -
IDSS, na cidade do Recife (MAZZOTTA, 1996). Esta escola foi criada em 15 de abril de 1952,

de forma independente do estado a partir das professoras Sra. Edith Camara Nogueira e a Irma
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Josefina formada na escola normal do INES no Rio de Janeiro. Consagrou-se com 53 anos de
existéncia, fechando as portas em 2005 por questdes financeiras (QUEIROZ, 2008 citado em
VASCONCELOS, 2018).

Apesar desse pioneirismo da iniciativa privada, apenas em 1966 a Secretaria Estadual
de Educacgdo inaugura classes ‘anexas’ de educacdo especial, proibindo o uso de sinais e
incentivando a pratica audioldgica de oralizacdo (VASCONCELOS, 2018). Na década de 1970,
a filosofia da Comunicacao Total ganha destaque no pais, impulsionada pelo reconhecimento
da lingua de sinais. Tornou-se cobranca da comunidade do estado a mudanca dos métodos de
ensino, do oralismo para a comunicacdo total, gerando conflitos e o fortalecimento do uso ja
existente da comunicacdo total que misturava mimica, gestos e sinais (VASCONCELOS,
2018).

Em 1976, funda-se o Centro SUVAG em Pernambuco, utilizando a Metodologia
Verbotonal do professor Peter Guberina no trabalho com audicdo e fala das criangas surdas.
Seu grande objetivo era a oralizagdo das criancas surdas. O SUVAG é uma instituicdo privada
sem fins lucrativos, de utilidade publica federal, fundada por grupo de pais e técnicos,
preocupados com a reabilitacdo da audicao e fala das pessoas surdas (VASCONCELOS, 2018).

A Associacgdo de Surdos de Pernambuco - ASSPE atua desde a década de 1980, aliando-
se as lutas sociais organizadas do periodo, com o diferencial de demandar o acesso a salde e a
educacdo de qualidade para essa populacdo. As Associacdes tém como papel principal
proporcionar espacos de socializacdo e de organizacdo politica para os surdos e suas familias,
organizando-se através de eventos e encontros (VASCONCELOS et al, 2016;
VASCONCELOS, 2018).

A redemocratizagdo do pais trouxe consigo os ventos da integracdo escolar, os estados
passam a investir na matricula dos alunos ‘especiais’ em escolas regulares (MAZZOTTA,
1996). Nessa perspectiva, Miguel Arraes, enquanto governador de Pernambuco, amplia o
acesso dessa populacgdo a escola, sendo realizado em 1989 o Seminario Estadual de Educacao
e Surdez, ministrado pela professora Lucinda Ferreira Brito pioneira no estudo da lingua de
sinais brasileira (VASCONCELQS, 2018).

Em 1990, o SUVAG assume a bandeira do bilinguismo, a partir das reflexdes de seus
profissionais e das reinvidica¢fes dos movimentos surdos. A mudanca de entendimento sobre
a Lingua de Sinais e a constituicdo psiquica do surdo também contribuiram para essa mudanca
(SUVAG, 2011). Com isso, 0 SUVAG torna-se a primeira instituicdo de Pernambuco a adotar
Libras como primeira lingua na educacéo basica dos surdos, seguida pela Escola Especial para

Surdos sob responsabilidade da Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda — FACHO, criada
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em 1996 (VASCONCELOS, 2018). Atualmente o SUVAG aparece com suas atividades
suspensas devido a dificuldades financeiras, ndo havendo previsdo para sua reabertura.

Além da educacgdo basica, 0 SUVAG atuou conjuntamente com a Faculdade Santa
Helena no Curso de Especializacdo em Educacdo Especial: Estudos Surdos. De onde surge, nos
anos de 2008 a 2009, um grande projeto: “Figuragdes Culturais: os surdos na
contemporaneidade”. Reuniram-se diversos estudantes pos-graduados para realizar este estudo
sobre o0 acesso e qualidade da educacéo de surdos em Pernambuco, totalizando 47 monografias.
O objetivo principal desse grande estudo era “Conhecer com maior abrangéncia e profundidade
a situacdo educacional, social, econdmica, cultural e politica dos surdos, analisando as suas
multiplas experiéncias e apreender as suas expectativas de vida e trabalho” (CARVALHO,
2009, p. 5). Demarca-se essa grande pesquisa por abranger questdes como educacdo,
sociabilidade, relacionamento familiar, mercado de trabalho entre outros, gerando um grande
panorama de reflexdes sobre a Regido Metropolitana do Recife e a surdez.

Pernambuco néo é pioneiro entre os estados®, mas se antecipando ao cenario nacional
aprova a Lei n° 11. 686, de 18 de outubro de 1999, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio de comunicacdo objetiva e de uso corrente. Além de propor a implantacao
desta como lingua oficial na rede publica estadual de ensino para surdos, determinando que
fosse garantido acesso a educacdo bilingue (Libras e lingua portuguesa) no processo ensino-
aprendizagem, desde a Educacdo Infantil até os niveis mais elevados do sistema educacional, a
todos os estudantes com surdez (PERNAMBUCO, 1999).

Nesse cenario que Liliane V. Longman (2007) lanca o livro “Memorias Surdas”, fruto
sua pesquisa de doutorado. Neste estudo, Longman apresenta o relato de diversos surdos da
cidade de Recife sobre suas historias, a forma como descobriram a surdez, a escolarizacédo entre
outros temas. Torna-se evidente a importancia desse trabalho para olhar a dindmica histérica
dos surdos em Recife, através de suas proprias vozes. Segundo a propria autora, “a contribuigao
deste trabalho é a de trazer a memaoria como um método a mais na investigacdo da cultura Surda
nos Seus varios contextos, para que se possa trazer outras narrativas, diferentes das dos
‘normoides’, produzindo outras subjetividades e levantando novas consideragOes para as
politicas publicas. ” (2007, p. 103).

As memorias surdas questionam e denunciam o discurso opressivo que impde
normalidade a escuta em Pernambuco, transformando os surdos em oralizadores “mistura de

jacaré com cobra d’agua” (LONGMAN, 2007, p. 43) em ‘normoides’. Novamente, e

8 Minas Gerais foi 0 primeiro estado a Legislar sobre a tematica em 1991, por meio da Lei n® 10.379 de 10/01/1991. Apesar de ndo constituir
pioneiro entre os estados, Pernambuco antecede a Lei Nacional aprovada trés anos depois.
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infelizmente o estudo pautou-se em sujeitos da RMR, apesar de um dos sujeitos da pesquisa
(Sujeito 3) ter nascido no agreste, sua mudancga aos 3 anos para a capital, o distanciou também
do agreste (LONGMAN, 2007).

Ja Norma Vasconcelos (2018) traz um trabalho intenso sobre as liderancas surdas em
Pernambuco, possibilitando um resgate historico, além de fomentar discussdes sobre a
construcdo identitaria desses sujeitos. Nesse estudo, narra-se a criagdo da Associacdo de Surdos
de Arcoverde, em 2003, e a ASAMPE (Associacdo de Surdos do Agreste Meridional de
Pernambuco) com sede em Garanhuns. Distantes mais de 200 km da capital, empreendidas no
Sertdo do Moxot6 e no Agreste Meridional, as duas associagdes representam a luta das
comunidades surdas da regido, que se aliam a ASSPE e a Associac¢ao de Surdos de Olinda, para
reivindicar a construcdo de escolas bilingues e biculturais.

A presenca de diversas comunidades e associa¢fes no estado, reivindicam a criacao de
uma politica de descentralizagdo em Pernambuco, que em resposta estabelece os Centros de
Atendimento Educacional Especializado — CAEE em algumas mesorregides suprindo as
demandas das demais regides. No momento existem cinco CAEEs, localizados nos municipios
de Limoeiro, Arcoverde, Caruaru, Garanhuns e Recife” (PERNAMBUCO, 2014, p. 63). Os
CAEEs tém como objetivo propor formacdo adequada e continuada para os profissionais da
regido, além de auxiliar as escolas em atendimentos especificos (PERNAMBUCO, 2014).

Dentro dos CAEEs sdo mantidos os Centros de Apoio ao Surdo — CAS, ligado ao
governo do estado, ofertando cursos de Libras como segunda lingua (L2) para ouvintes, e
portugués como L2 para surdos, além de formacdo para Tradutor/Intérprete de LIBRAS,
formacéo para instrutor de LIBRAS (PERNAMBUCO, 2017). Tendo um total de atendimento
no CAS, em 2017, de aproximadamente 740 estudantes entre ouvintes e surdos. Foram
ofertados também os cursos de libras descentralizados, buscando expandir as agdes, nas
Geréncias Regionais de Educacdo/GREs de Garanhuns, Metropolitana Sul, Nazaré da Mata e
Recife Sul (PERNAMBUCO, 2017).

As politicas educacionais estaduais discutidas e definidas sdo postas em praticas pelos
profissionais de educacéo e gestdo dos municipios. Se debrugar sobre o que os profissionais do
agreste pernambucano significam sobre a surdez é aproximar-se da forma como a legislacéo é
(re)conhecida naquele espago, como ela é pensada e implementada no cotidiano da préatica
profissional em sua realidade regional.

Vale ressaltar que existem atualmente em Pernambuco 186 cidades, em sua maioria com
menos de 100 mil habitantes. Cada uma destas cidades tem estrutura territorial propria, gerando

formas distintas de construir o cenario educacional. Dentre os municipios pernambucanos,
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apenas 15 fazem parte da Regido Metropolitana de Recife — RMR (IBGE, 2010). Segundo
estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas - IBGE (2018) a RMR concentra
42% da populacdo, reunindo as seis maiores cidades do estado. Esses numeros refor¢cam o papel
relevante da RMR no estado. No entanto, ha de se convir que a maioria dos habitantes do Estado
de Pernambuco vive nos “interiores”, ou seja, nas demais regioes do estado, muitas vezes bem
distantes da capital. Para além do aspecto quantitativo, esta dissertagdo buscou identificar as
referéncias culturais particulares de cada regido. Busca-se as praticas da insercao da escola e
dos modelos educacionais em tempos histéricos distintos.

Diversos trabalhos analisam a educacdo especial/inclusiva em diferentes aspectos,
considerando a diferenca de cada grupo incluido na educacao especial, assim como o tempo e
espaco do processo da inclusdo. Como por exemplo: Marcia Goldfeld (2002) com a aquisicéo
de linguagem em criangas surdas, o de Patricia Sumaio (2017), com producdes linguisticas com
estudantes indigenas surdos, e o de Ticia Cavalcante (2011) sobre a produgdo de sentido em
criangas com Sindrome de Down. Pouco se sabe sobre esses modelos nas pequenas cidades
brasileiras, ou no que se convencionou a chamar de “interior” brasileiro.

Ainda ¢ comum encontrar nos titulos de alguns estudos o termo “Pernambuco”, e no
texto perceber que se trata apenas da cidade do Recife, ou para os mais abrangentes, falar da
Regido Metropolitana de Recife. Essa construcéo textual, repete-se nacionalmente quando falar
de “Brasil” se limita a se fazer referéncia a “Regido Sudeste”. Naturaliza-Se assim 0s grandes
centros urbanos como representantes Unicos de seus territorios, lancando o siléncio aos demais
locais. Os “interiores” devem condicionar-se aos ditos das grandes cidades, especialmente da
metropole, recebendo e aplicando os conhecimentos produzidos.

O proprio uso do termo “interior” € interessante de ser analisado, como uma heranca da
época imperial em que o pais era dividido em litoral, densamente povoado, € o interior pouco
povoado. Enquanto as cidades litordneas com seus portos e estradas se comunicavam com 0
restante do mundo, especialmente com os centros de comércio, o resto do Brasil permanecia de
dificil acesso. O “interior” era um local a ser devastado, uma amalgama de terras inconsistentes,
com fronteiras irregulares e importancia relativa. A permanéncia do termo interior, apesar do
desenvolvimento das demais regides do estado, aponta para a continuagdo de um imaginério
inconsistente, fruto de uma relacéo desigual de poder.

Dialogando com a historia nos € possivel perceber a potente e infindavel disputa
territorial, que vai gerar ser palco de tantos conflitos bélicos e politicos ao redor do mundo.
Pode-se, entdo, afirmar que territdrio é espacgo de poder, ndo realidade posta. O Estado moderno

emerge e consolida-se, na construcdo de fronteiras territoriais internas e externas, que serviriam
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para administrar as riquezas materiais, mas também como dispositivo de controle e estratégia
de prevencéo e de seguridade (FOUCAULT, 2008).

Mas quais seriam as repercussdes destes fatos e na educacdo inclusiva em particular? A
psicologia histdrico-cultural define a ciéncia como localizada, determinada pelo tempo
historico e pelo seu espago geografico (BOCK, 2001). Nesta perspectiva, ao invés de nos
fixarmos nos invariaveis, nas “verdades” cientificas universais, de forma absoluta, deve-se

insistir nas particularidades como forma de tensionar a universalidade.

5.3 Chegando no Agreste... Em Venturosa

Na educacdo, o territdrio ocupado pela escola ndo demarca apenas seu espaco
geografico, mas seu lugar nas politicas educacionais e 0 quanto suas sinalizacdes serdo
ressoadas. No extenso territdrio pernambucano, esta dissertacdo foca-se no Agreste Meridional,
uma microrregido pertencente a macrorregido do Agreste pernambucano.

Apesar de sua extensdo (considerada a 4% maior regido em extensdo no estado) paira
uma invisibilizacdo a respeito da educacao da regido, com uma escassa producdo cientifica da
area. Seguindo os métodos tradicionais de revisao da literatura, nas plataformas Scielo e Pepsic,
os descritores “agreste” permitem encontrar 134 trabalhos. Por ser a maior produtora de leite e
queijo do estado, 0 Agreste pernambucano ganha destaque nas ciéncias agrarias, especialmente
por ser uma das maiores bacias leiteiras do Nordeste (SANTOS, 2018). Também é perceptivel
a presenca de textos na area da salde, impulsionados pela area de epidemiologia e de saude
publica.

A educacdo ndo aparece com a mesma proporcao. Ao filtrar para a area educacional
(tanto seguindo o filtro do Scielo, quanto lendo os resumos e palavras chaves do Pepsic), 0

namero de artigos cai para 3:

Quadro 4 - Artigos sobre educacao no Agreste de Pernambuco

Nome do Artigo Ano | Autores/as

Projeto Pegapacapa: salde, cultura e reproducdo no | 2001 | Otavio Valenga

agreste pernambucano

Educacdo popular em saide com o povo indigena | 2013 | Juliana Brito, Paulette de

Xukuru do Ororuba Albuquerque & Edson Silva

Conhecimento de Escolares do Sertdo Pernambucano | 2009 | Aurora Vidal, Ana Ten6rio, Barbara
sobre o Cancer de Boca Brito, Thacia Oliveira & lleama

Pessoa.

(Fonte: O autor, 2020)
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Percebe-se que apesar de escassos, 0s trabalhos encontrados nestes sites sdo fruto de
uma interseccao entre saude e educagdo, demarcando ainda mais o siléncio sobre a educacdo
escolar na regido. Considerando a escassez de trabalhos, tornou-se indispensavel aprofundar-
nos em anais de eventos, especialmente do Congresso Nacional de Educagio® (CONEDU),
realizado tradicionalmente no Nordeste. Suas seis edi¢fes (incluindo a de 2019 prevista em
Fortaleza- CE) ocorreram na regido. Com destaque para sua primeira edigéo, que na contramao
de outros eventos cientificos, ocorre em Campina Grande- PB, distante das capitais. Em 2018,
a CONEDU ocorre em Recife - PE, o que impulsiona a participacéo de varias cidades do estado.
Nesse sentido, 0o CONEDU tornou-se um espago importante para a pesquisa, podem aproximar-
se das préticas que ocorrem em diversas cidades do estado.

Nos anais das trés altimas edi¢c6es foi possivel encontrar 55 trabalhos sobre o Agreste
Pernambucano. Os textos apontavam para diversas questdes como a educacao integral
realizadas nas escolas estaduais (SILVA F.; SILVA K., 2017), espagos ndo-formais (LEITE;
LIRA, 2017), prética docente (SILVA; LEAL, 2017; SILVAET AL, 2016; SILVAR.; SILVA
R., 2017), gestdo (SANTOS; CAVALCANTI, 2016; LIMA; SILVA, 2017), e a educagdo
especial (SOBRAL; CAVALCANTI; SA, 2017; CHAGAS ET AL, 2018; RAMOS; COSTA-
FERNANDEZ, 2018; VASCONCELOS; RAMOQOS, 2018) para citar apenas alguns trabalhos.

Esses trabalhos apesar de curtos, se referem, em sua maioria, a relatos de experiéncias,
0 que contribui para a falta de aprofundamento e remonta aspectos importantes:

1. O encontro entre a vontade de ensinar e a defasagem de formacéo dos professores, incluindo
os da educacdo especial, produz uma préatica descontextualizada, que segue 0s parametros
determinados pelos livros ou por programas nacionais (SILVA ET AL, 2016; SOBRAL;
CAVALCANTI; SA, 2017; SILVA; LEAL, 2017; SILVA R.; SILVAR., 2017).

2. O déficit estrutural e financeiro, na maioria dos trabalhos faz emergir frases como “apesar da
falta de estrutura”, “diante das dificuldades”, com uma estrutura escolar desafiante (SILVA,
LEAL, 2017; BARROS; ANDRADE; SOUZA, 2017), essas frases emergem com maior forca
ainda nos artigos sobre a educacdo inclusiva (SANTOS; CAVALCANTI, 2016; LIMA;
SILVA, 2017; SOBRAL; CAVALCANTI; SA, 2017; SILVA, ET AL, 2017; CHAGAS ET
AL, 2018).

3. Impasses com a gestdo municipal ou regional, especialmente no ambito das politicas de
acompanhamento docente (LIMA; SILVA, 2017; SILVA F.; SILVA, 2017; SILVA, ET AL,
2017).

% https://www.conedu.com.br/
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Os trés elementos citados tornam-se desafios persistentes da educacdo nacional,
ganhando, contudo, contornos particularidades da territorializagdo. Na formacdo profissional
os professores dessas cidades tém dificuldade para acessarem a formacdo continuada e a
especializacdo adequada a sua pratica.

Politicamente, as cidades do agreste enfrentam barreiras burocraticas significativas
como aponta Mércia Lima (2018) e poucos municipios conseguem implementar os sistemas
municipais de educacdo. Apesar de parte significativa das cidades desta regido ja terem seus
Conselhos Municipais de Educacéo, os sistemas de educagdo que se integrariam ao sistema
nacional ndo foram implementados (LIMA, 2018). Cada aspecto poderia ser discutido de forma
aprofundada e merecem atengdo, mas vamos nos focar exclusivamente nos textos sobre
educacdo inclusiva no agreste:

Quadro 5 - Artigos sobre a Educacéo Inclusiva no Agreste de Pernambuco

Titulo Autores Ano

Barreiras atitudinais: a percepcdo de professores do | Silas Santos & Alaide Cavalcanti
Instituto Federal de Pernambuco acerca das pessoas 2016

com deficiéncia.

Os desafios na alfabetizacdo de criangas surdas dos | Risonete da Silva & Ana Duarte 2016
povos indigenas de Pernambuco.

Um estudo das inter-relacdes de modelo de educacéo | Josildo Sobral, Ana Cavalcanti & 2017
especial no municipio de Floresta Cintia de S4,

Os desafios da educacdo inclusiva para surdos na | Fernando Chagas, Maria Cristina da

Escola Estadual Frei Cassiano de Comacchio na | Silva, Maria do Socorro Nascimento | 2018

cidade de Belo Jardim-Pernambuco & Nubénia Tresena

O Ensino Especial no Interior Pernambucano: um Josivania Vasconcelos & Phagner

Relato de Caso em Venturosa Ramos 2018
A Educacgdo Surda em Pernambuco: Um Olhar Phagner Ramos & Elaine Costa-
Intercultural sobre o Municipio de Venturosa Fernandez 2018

(Fonte: O autor, 2020)
Torna-se complicado, em meio a suas particularidades, propor paralelos, contudo,

percebe-se que todos esses estudos foram realizados por instituicbes publicas de ensino
superior.

Os textos apontam a diversidade de realidades do Agreste, questionando a educacao
especial em contextos bem diferentes como o dos povos indigenas (SILVA; DUARTE, 2016),
os Institutos Federais (SANTOS; CAVALCANTI, 2016), a rede estadual (CHAGAS ET AL,
2018) e a municipal (SOBRAL; CAVALCANTI; SA, 2017; VASCONCELOS; RAMOS,
2018; RAMOS; COSTA-FERNANDEZ, 2018).
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De uma forma bem inesperada, foi constatado que metade dos trabalhos se centram na
questdo da surdez. Isso demonstra que a surdez tem sido um elemento refletido na regiéo, a
distancia linguistica é apresentada nos trés trabalhos como um dos maiores desafios. Ao mesmo
tempo esses trabalhos também visibilizam a dificuldade de acesso a Libras na regido, com a
escassez de profissionais e de espacos de socializacdo surda.

Além disso, todos os trabalhos reafirmam a quantidade de barreiras para a acessibilidade
(SASSAKI, 2009), com énfase para: a) Barreira atitudinal, referente aos preconceitos, as
crencas sobre a incapacidade dos estudantes da educacao especial; b) Barreira arquitetnica,
referente ao contexto fisico das escolas, falta de rampas, sinal sonoro ou sala de multirrecursos,
c) Barreira metodoldgica, referente a inexisténcia ou dificuldade dos profissionais adaptarem
seus métodos em sala de aula para as necessidades dos estudantes.

As barreiras, atitudinal e metodoldgica, sdo apontadas como parte do desconhecimento,
da falta de informacdo dos professores, que ndo recebem formacédo inicial e continuada
adequada para superar 0s mitos e adaptar-se as possibilidades dos alunos.

Esses problemas ndo sdo exclusivos da regido, mas se repetem em diversos locais do
pais, contudo apresenta-se com suas particularidades. A implicacdo regional serd melhor
discutida a partir do exemplo de Venturosa.

Venturosa € uma cidade do interior de pernambucano, localizada no agreste meridional,
a 250 km da capital. Sua origem é discutida, a chegada da familia Antunes e dos comerciantes
viajantes (almocreves) sdo marcos desse processo. A fazenda de José Antunes Bezerras
construida em 1874 e a de Manoel Antunes Bezerra em 1844 aproximadamente, sdo
consideradas as primeiras da cidade. Para além da familia Antunes, as terras eram local de
passagem dos viajantes entre Garanhuns e Buique, o que levou a construcdo de uma pequena
pousada onde hoje é a sede do municipio (ALMEIDA, 2013). Considera-se que a construcao
da pousada e a posterior construcdo da Capela de Nossa Senhora do Perpetuo Socorro
(originalmente Capela de Séo José) tenham impulsionado a expansdo territorial.

A cidade de Venturosa foi desmembrada da Pedra pela Lei Estadual n® 3340, de 31-12-
1958, tendo sua sede oficial reconhecida apenas em 1962 coma construcdo da prefeitura e de
sua camara de vereadores. Sua histdria ainda est4 cheia de lacunas e siléncios ndo contados,
ndo estudados, fruto da concentracao de estudos nos grandes centros urbanos.

Esta realidade se perpetua aos estudos educacionais, pouco se tem escrito sobre a
educacdo na cidade. Sabe-se que sua primeira escola de “primeiras letras” foi fundada no final
da década de 1950 (ALMEIDA, 2013). Expandindo-se apenas na década de 1960, enquanto

cidade, e se consolidando na década seguinte.
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Com isso, as escolas de Venturosa emergem sendo regidas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Bésica de 1961, (BRASIL, 1961). Na LDB — 1961, é proposto o modelo de
integracdo nas escolas especiais, ou seja, 0 até entdo sistema paralelo da educacédo especial
passou a ser prioritariamente no sistema regular, atuando de forma transversal. Portanto, as
escolas especiais eram desencorajadas considerando prioritario as salas especiais dentro das
escolas regulares. Sendo assim, Venturosa néo estabeleceu escolas especiais para estudantes
atipicos em nenhum momento de sua histdria. Sera que podemos com isso afirmar que a escola
em Venturosa ndo atravessou momentos de segregacdo e exclusdo para com o0s estudantes
atipicos?

Focando-se na educacéo especial, sabe-se da transferéncia de alguns alunos para cidades
maiores da regido a depender da classe social pertencente, no mais ficam os siléncios e historias
partidas sobre as pessoas com necessidades especiais nesse municipio.

O municipio hoje consta com aproximadamente 18 mil habitantes e 3.375 estudantes
matriculados no ensino basico (IBGE, 2018) espalhados nas 11 escolas publicas, duas dessas
estaduais e as demais municipais, além de duas escolas particulares de Ensino Basico presentes
no municipio. Constam no Censo Escolar (INEP, 2017) apenas 37 alunos incluidos, ou seja,
que necessitam de atendimento educacional especializado. Deste total sete estdo matriculados
na rede estadual e 30 na rede municipal. Estes numeros diferem fortemente do disponibilizado
pela Divisdo da Educacdo Especial do Municipio que afirma ter 90 alunos com Necessidades
Educativas Especiais — NEEs matriculados em instituicdes do municipio, 72 delas com laudo
médico, e 18 sendo encaminhadas. A disparidade dos nimeros demonstra uma lacuna entre as
instancias do Estado, que deve levar a impactos fortes, na normativa orcamentaria das politicas
publicas educacionais (VASCONCELOS; RAMOQOS, 2018).

No municipio, a educacdo especial segue 0 seguinte protocolo as demandas dos
professores ou familiares sdo levadas a equipe da Divisdo Municipal de Educacédo Especial, que
coordena os profissionais da educacgéo especial, chamados de apoio, que conjuntamente com a
familia realiza os encaminhamentos necessarios para diagnosticar quais as necessidades.
Mesmo sem o diagndstico estabelecido, os alunos passam a ser observados e atendidos a partir
do olhar do educador de apoio da escola, contudo, a prioridade de atendimento s&o os estudantes
diagnosticados. Nesse periodo, educador de apoio e estudante se aproximam, que sera utilizado
para a construcao do planejamento do AEE (VASCONCELOS; RAMOS, 2018).
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6 OBJETIVOS

A distancia com a capital do Estado de Pernambuco e a caréncia de estudos sobre a
educacdo inclusiva no Agreste geram algumas questdes especificas, entre as quais: Como as
discussbes sobre a educacdo inclusiva tem chegado no Agreste Pernambucano? Como 0s
professores tem lidado com estas interrogacdes? Partindo dessa realidade e suas consequéncias
sobre a prética destes profissionais, este trabalho pretende aproximar-se dos saberes docentes
de Venturosa, especificadamente sobre a surdez, considerando a disputa de definicdo sobre a
surdez entre a perspectiva clinico-terapéutica e a socio-antropoldgica.

6.1 Objetivo Geral

Compreender os significados da Surdez no discurso Ouvintista de profissionais da

educacdo infantil que atuam na cidade de Venturosa.

6.2 Objetivos Especificos

¢ Identificar a tendéncia ideoldgica, clinico-terapéutica ou sécio-antropoldgico, dos
participantes frente a questdo da surdez ;
e Aproximar-se dos sentidos sobre a surdez dos professores de Venturosa ;

e Apreender a teia sécio-histdrica que embasa os discursos sobre a surdez.
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7 OS CAMINHOS DA PESQUISA...

Quando se conhece um pouco a metodologia (e a histéria) das ciéncias, a ciéncia
comeca a ser vista por ndés ndo como um conjunto morto, acabado, imdvel, integrado
por principios preparados de antemdo, mas como um sistema vivo, em constante
evolugéo e avanco, de fatos demonstrados, leis, suposic@es, estruturas e conclusoes,
que se completam ininterruptamente, sfo criticados, comprovados, rejeitados
parcialmente, interpretados e organizados de novo e etc. (VIGOTSKI, 2004, p. 318)

Tradicionalmente, o capitulo de metodologia é fechado para expor de forma estéatica
0s instrumentos, os locais, os critérios de incluséo e exclusao dos participantes. Parece-me ao
ler esses capitulos que a pesquisa ocorreu de forma tdo fluida, tdo “natural”. Proponho uma
outra perspectiva para esse capitulo: o de aproximar-se dos caminhos da pesquisa, mostrando
0s becos sem saida, as avenidas amplas demais, 0s solavancos da estrada, o processo de chegada
que constitui o objetivo almejado. Trago a analogia com o caminho, a estrada, para enfatizar a
dinamicidade do processo de pesquisa, compreendendo que a todo momento foram (e sdo) feitas
escolhas, consciente ou néo.

Sabendo que sdo infinitas as formas de se aproximar do fenémeno deste trabalho,
proponho uma que ndo se constitui como verdade, mas se apresenta como coerente com a lente
tedrico e epistemoldgica escolhida para guiar este estudo. Assim, propus uma metodologia que
dialoga com as interfaces do individuo e do seu grupo, buscando compreender a posi¢do do
sujeito e a realidade historico-cultural na qual ele se insere.

Para tal, lanco dois métodos complementares que me permitem olhar o fendmeno de
varios angulos, sempre tendo em conta sua dinamicidade. A complementariedade deles é sua
esséncia, pois me permitem aproximar dos aspectos coletivos, dos grupos das professoras, e
dos discursos gue atravessam essa coletividade fugindo do mentalismo (TARDIF, 2014). Parto,
portanto, na tentativa de explicar como foram constituidas as partes dessa pesquisa com seus
métodos distintos e como estes se complementam.

Na parte | lanco mdo de um questionario com perguntas abertas e fechadas aplicado
com 49 participantes (33 da rede publica e 14 da rede particular) e na parte Il foi realizada
entrevistas semi-estruturadas com cinco (5) professoras (2 da rede publica e 3 da rede
particular). E importante frisar que apesar de construir os dados juntos com as profissionais de
educacdo infantil (regular) e da educacgéo especial, assim como profissionais da rede publica e
privada, ndo pretendi algar movimentos comparativos. A escolha pela diversidade de sujeitos é
uma estratégia para apreender os significados atravessadas nos diversos espacos do sistema
escolar, ndo para compara-los, mas para compreendé-los como feixes de uma realidade de

sentidos.
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Aqui néo pretendo desqualificar os trabalhos comparativos, estes tém seu espaco e seu
papel, contudo, comparar € uma das estratégias avaliativas, que mais tem sido usadas pelo
discurso neoliberal da qualidade total da educacdo (BUENO, 2003). Nessa corrente,
desconsidera-se a trajetéria e as especificidades de cada unidade escolar, criando uma
“pedagogia sem sujeito” e as obriga a alcar os mesmos resultados (na maioria das vezes
quantitativos) a partir de uma variavel comum dita neutra (BUENO, 2003).

N&o nego é claro que nem toda a comparacdo é usada para esses meios, que ao
contrario pode servir como um instrumento significativo de construcdo de conhecimento.
Contudo, acredito que ndo teria elementos suficientes para gerar esse tipo de comparacao, seria
necessario um aprofundamento qualitativo, uma compreensao do funcionamento da gestéo, do
cotidiano, etc. Assim sendo, comparar o resultado quantitativo do questionario ou as apreensdes
das entrevistas acabaria sendo um movimento superficial, usado como mecanismo de opresséo.
Considero, inclusive, este como um dos limites desse trabalho, que do ponto atual me fariam
escolher outras metodologias, que possibilitassem apreender mais 0 processo.

Esses pontos ditos, vamos caminhar...

7.1 Parte | - A tendéncia do discurso macro

Essa primeira parte da pesquisa enfocou a perspectiva macro, buscando delinear as
tendéncias da teia discursiva de ouvintes sobre a surdez. Nessa perspectiva, pretendi aproximar-
me da estrutura que possibilita alguns discursos e ndo outros. A busca por essas tendéncias nos
aproxima dos significados compartilhados socialmente, que longe de serem homogéneos,
dialogam constantemente.

Nessa parte do estudo, houve a aplicacdo de um questionario com 22 professoras da
educacdo infantil e 13 da educacéo especial do municipio, além de 14 professoras de uma escola
particular de Venturosa, perfazendo um total de 49 participantes. Pelo levantamento apenas seis
dessas professoras atuam diretamente com estudantes surdos, mesmo assim todas as demais
foram convidadas a participaram da pesquisa na tentativa de apreender os significados
macrossociais que circulam pela instituicdo escolar sobre a surdez. Considerando que o surdo
ndo é estudante apenas das professoras atuais mais constitui como parte de toda a escola, e
assim e importante saber quais os locais discursivos que o surdo ocupa na escola? Que saberes

docentes circundam e encenam a inclusdo de surdos nessas escolas?
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Esse questionario (apresentado no Apéndice B) foi pensado sendo composto de quatro

partes, ficando da seguinte forma:

Quadro 6 - Estrutura do Questionario

Temética-guia Bloco
1. Informacdes

sobre o sujeito

Objetivo

sujeito, possibilitando compreender

parte de seus pertencimentos para a

Tipo de Perguntas

Apreender informagdes sobre o

(6) Perguntas mistas (abertas e
fechadas): raca, género, idade,

profissdo, tempo de atuacgéo,

andlise dos dados. formacéo,

A. Caracterizagéo

2. Aproximagdo  Descobrir possiveis aproximacdes dos

do sujeito . o . ) (2) Perguntas abertas:
com atemtica  participantes com a tematica, seja por ]
o ) conhece(u) alguém
experiéncia compartilhada com o .
) o surdo/deficiente auditivo?
pessoas surdas, seja no ambito )
Conhece Libras?

tedrico.

3. Definindo o . . (2) Perguntas abertas: o0 que é
Identificar as concepgOes gerais sobre . .

. . surdez/deficiéncia auditiva?
a surdez e a deficiéncia auditiva.

Existe diferenca.

B. Significados do 4. Partindo das A partir de frases surgidas no campo-

sujeito frases tema, sera percebida a tendéncia de . o
. . Escala likert, com a utilizacéo
posicionamento ideolégico do
de 20 Itens/frases

sujeito(clinico-terapéutico ou sécio-

antropoldgico).

(Fonte: O autor, 2020)
Na parte A, do questiondrio, constaram dois blocos de perguntas com o intuito de

caracterizar o sujeito a partir de categorias pessoais (como género, raca, formacao, profissdo) e
da aproximacdo com a tematica surda (seja na experiéncia ou na teoria).

Na parte B, se pautou questdes sobre os significados do sujeito sobre a surdez. No bloco
3 foram utilizadas perguntas abertas sobre a concepcao de surdez/deficiéncia auditiva. Ao longo
do questionério foi utilizada a expressdo “surdez/deficiéncia auditiva”, ndo por se entender
enquanto sinbnimos, mas para tentar abarcar os participantes dos dois posicionamentos. Ja que,
como evidenciado ao longo do trabalho, o campo estudado estd em disputa, despontando os
termos surdez e deficiéncia auditiva como simbolos de lados opostos desse movimento.

Os itens da escala Likert, parte do bloco 4, foram construidas a partir de frases comuns
da internet e do cotidiano sobre a surdez, sendo separadas em dois grupos: 1. Enfase em satde
com aproximagdes com a perspectiva clinico-terapéutica e 2. Enfase na educagio com dialogo
com a perspectiva socio-antropoldgica. Posteriormente, para teste de validagdo foram

submetidas ao olhar de especialistas da &rea de educacéo de surdos e utilizado em testes piloto
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com estudantes de licenciaturas e professores da rede basica. Os especialistas e os pares foram
chamados a verificar a fidedignidade dos itens e sua coeréncia gramatical, possibilitando
minimizar as ambiguidades.

Depois desse processo, ficaram 20 itens: 11 do grupo 1 (énfase em saude) e 9 do grupo
2 (énfase na educacdo). Considerando que a escala Likert tinha cinco itens, indo de 1. Discordo
Totalmente até 5. Concordo Totalmente, sendo o item 3. Nem concordo, nem discordo. As
respostas dessa parte foram contabilizadas a partir de sua frequéncia de concordancia e
discordancia geradas nos participantes. Essa primeira analise de frequéncia ajudou na escolha
dos participantes da segunda parte do estudo e teve aproximacdes com a tendéncia discursiva,
contudo foi analisado esse quesito novamente levando em consideracgdo as demais respostas do
questionario e 0s comentarios orais dos professores para uma analise mais profunda.

Tanto na rede publica quanto particular do municipio ocorrem formacgdes continuadas
com todos os profissionais. Durante essas formacodes, os professores séo divididos em salas a
partir da area de atuacdo, ou seja, separados em infantil, fundamental I, fundamental Il e
educacdo especial. Nesse caso, os profissionais de educacdo especial permanecem em uma sala
especifica.

Com a devida autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacgdo, direcionei-me ao
encontro de formacdo do municipio, pedindo um momento para realizar o questionario tanto
para a coordenadora de educacdo especial do municipio, quando para a coordenadora da
educacdo infantil. Ao adentrar a sala, expliquei a pesquisa e apresentei o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice A). Enfatizei que ndo existiam respostas
corretas ou erradas, que o0 objetivo era saber as opinides das participantes e que por isso as
respostas eram individuais, além disso, falei sobre o sigilo e anonimato dos dados. Entreguei o
questionario para todas as presentes, mas deixando claro que aqueles que ndo estivessem a
vontade poderia ndo responder. Apliquei o questionario primeiro com as profissionais da
educacéo especial, chamadas de professoras de apoio, no mesmo dia, realizei a aplicacdo do
questionario com as professoras da educagdo infantil do municipio, seguindo o mesmo
protocolo de aplicacao.

Na cidade, existem apenas duas escolas particulares, em funcionamento, entrei em
contato com as duas, apenas uma me respondeu autorizando a aplicacéo do questionario. Assim,
também realizei a aplicagao do questionario com as professoras, seguindo 0s mesmos cuidados
éticos.

Por terem sido aplicados em espacos formativos, ganhei o ‘plus’ de ter um momento de

conversa com elas apos aplicagdo do questionario, que me aproximou de alguns discursos.
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Esses momentos nédo foram filmados ou gravados, contudo passei a guardar as informagdes em
um diério de campo, em que os enunciados das professoras eram anotados e utilizados como
complemento para a analise do questionario. Assim os encontros ndo planejados com essas
profissionais e os discursos direcionados a essa pesquisa também eram registrados, ou seja, as
conversas no mercado, na rua, antes das entrevistas. Essa decisdo de construir um diario de
campo, forma ndo usual entre os estudos, durante a aplicacdo do questionério, parte da minha
perspectiva teorica de estar atento sempre ao desenrolar dos discursos e a forma como eles
constituem a realidade para além do momento formal do uso de algum instrumento
metodologico especifico.

Por isso, para além das respostas do questionario que serdo analisados a partir da
estatistica descritiva, tomo como dados complementares da pesquisa as conversas geradas por
ele, as perguntas das professoras, seus questionamentos e incémodos, suas certezas e seus
comentarios, que assim como os dados do estudo 1, serdo analisados a partir da perspectiva
dial6gica do discurso.

7.2 Parte Il - A teia discursiva dos significados

Essa segunda parte do estudo é proposta como forma complementar e essencial para o
entendimento sobre os significados da surdez. Na parte I, coube um olhar sobre as tendéncias
dos significados e o posicionamento macrossocial, possibilitando aproximar das tendéncias
ideoldgicas que alocam as pessoas surdas no cotidiano. Neste momento atentei para os
elementos pelos quais se sustentam as bases das tendéncias macrossociais. Dessa forma,
realizou-se uma entrevista que buscou as singularidades do discurso dos ouvintes sobre a
surdez.

Com o desejo de aproximagdo com os discursos e posicionamentos do campo em
disputa, parte-se para uma entrevista semi-estruturada individual. As entrevistas individuais
possibilitam o diadlogo entre participante e pesquisador (GASKEL, 2013), podendo ser
explicitados raciocinios apresentados no questionario por exemplo.

Na parte das entrevistadas, conversei com cinco professoras, trés da educacao infantil e
duas da educacéo especial, todas tinham respondido ao questionario da Parte I. Estas foram
escolhidas levando-se em consideracdo o grau de concordancia e discordancia com alguma das
perspectivas sobre a surdez apresentadas na escala Likert do questionario. A priori, foram

convidadas professoras com o que chamo de énfase em alguma das perspectivas. A énfase pode
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ser ter concordancia alta com alguma perspectiva e alta discordancia com a outra, por exemplo:
concordar com a maioria dos itens da perspectiva sécio-antropoldgica (S.A.) e discordar da
maioria da perspectiva clinico-terapéutica (C.T.) e vice-versa. Além disso, ha o grupo de énfase
fronteiricas, composto por pessoas que concordam ou discordam das duas perspectivas
simultaneamente.

Foram convidadas, portanto, trés professoras com énfase na perspectiva S.A., trés com
énfase na perspectiva C.T. e trés com discurso fronteirigos. Assim, considerou-se construir um
grupo heterogéneo, privilegiando profissionais de escolas diferentes, contudo, ndo pretendo
realizar comparagdes entre 0s grupos, menos ainda em relacéo as profissionais da educacdo
publica e particular. Visto que tais comparacGes geram maior competitividade e podem servir
como forma de identificacdo das participantes.

Todas foram conectadas por Whatsapp ou por ligacdo, quando relembrei o segundo
momento da pesquisa e realizei com o convite de participagdo. Elas escolhiam o local da
entrevista. Dos nove convites realizados, sete foram respondidos, mas apenas cinco entrevistas
foram realizadas, visto que duas participantes adiaram mais de trés vezes o0 momento da
entrevista, 0 que pode ter sido por acasos, mas também como uma forma de ndo participar sem
negar o convite.

Para as entrevistas, emerge-se como tema guia o0s significados da surdez, assim sendo
estruturou-se o roteiro em 4 momentos: A. Caracterizagdo do sujeito; B. Aproximagdo com a

diferenca; C. Imaginando a vivéncia com a diferenca; D. Retomando o Questionario.



Tematica — Guia

Quadro 7 - Estrutura da Entrevista semi-estruturada

Obijetivos

Perguntas

89

A. Caracterizacéo

do sujeito

Apreender informagdes sobre o
sujeito, possibilitando
compreender parte de seus
pertencimentos para a analise dos

dados.

1 Como tornou-se
professor(a)?
2 Quais motivos a levaram a

educacéo?

B. Aproximacgao
com a diferenga

Averiguar, as possiveis,
aproximagOes/experiéncias dos

participantes com pessoas surdas

3. Vocé conhece(u) alguma pessoa
surda/deficiente auditiva?

4. Como foi essa experiéncia?

5. Vocé conhece a Libras? Estudou
na faculdade?

6. Atuou com a educacéo especial?
Ja teve algum aluno com NEE em

sala? Como foi essa experiéncia?

Quial o desafio?

C. Imaginando a
vivéncia com a

diferenca

Apreender os deslocamentos
discursivos do participante ao
utilizar suas concepgdes sobre a

tematica.

7. Historia 1 — escolar

8. Historia 2 — ambito familiar

D. Retomando o

Questionario

Ampliar os dialogos com as

questdes Likert.

9. Alguma dessas questdes Ihe
causou estranhamento?
10. Vocé ja tinha ouvido falar de

alguma dessas frases?

(Fonte: O autor, 2020)

O primeiro momento (Bloco A) ajudou a confirmar as informacdes do questionario

como também serviu para iniciar a entrevista, sabendo que responder perguntas gerais sobre si,

torna a situacdo mais confortavel.

No segundo momento (Bloco B), coloca-se em evidéncia a relacdo que o participante

tem com a surdez e seus elementos como a Libras, por exemplo. Amplia-se para averiguar 0s

dialogos com a educacéo especial, buscando perceber os significados dos professores sobre essa

pratica.

No penultimo momento (Bloco C), buscou-se adentrar as tematicas da familia, satde e

educacéo, colocando perguntas problematizadoras para os participantes. As questoes foram

narrativas indicativas em que o participante da pesquisa definia 0 rumo da historia. Foi proposto
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a participante que se imaginasse em duas situagdes: 1. Sendo secretaria de educacéo e criando
as prioridades para a educacéo inclusiva/especial, 2. Sendo mée de um filho/a surdo e reagindo
a essa situacao.

Esse formato pretendeu aproximar-se dos modelos indutivos dos professores,
remetendo-os a situagdo com necessidade de resolucdo, compreendendo, contudo, a distancia
entre discursar sobre uma problematica num cenério controlado, como uma pesquisa, e agir
sobre a mesma questdo em meio a situacdo em acéo.

O dltimo momento (Bloco D) pretendeu dar oportunidade as participantes de
comentarem algumas das frases da escala Likert. O questionario das participantes era
apresentado novamente para ela, tendo as categorias estranhamento e aproximagdo como
estimulo. Esse segmento da pesquisa sinalizou para os significados das frequéncias obtidas da
parte | do estudo.

Para andlise, foi engendrada a andlise dialdgica do discurso a partir de Bakhtin (1992),
buscando perceber os posicionamentos proprios de cada participante indicado por seus
significados e posteriormente perceber as relacdes dialdgicas entre as respostas de integrantes
do mesmo grupo e de outros grupos.

Partir da perspectiva do discurso dial6gico, como postulado desde o inicio deste
trabalho, leva a compreensdo complementar e de co-construcdo entre as estruturas macro-
micro, fugindo da dicotomia tradicional. O macro sé existe a partir do micro, e 0 micro so se
estabelece no macro, em outras palavras, a sociedade so realiza nas relagdes entre individuos,
e os individuos se relacionam em esferas sociais.

N&o ha na Anélise Dialdgica do Discurso um passo a passo, uma receita estabelecida,
considerando a fluidez dos dialogos. Contudo, ha algumas indicacBes que podem nortear as

pesquisas, segundo Nivea Rohling (2014):

1. o estudo da esfera de atividade humana, em que se d&o as interacfes discursivas em
foco; 2. a descricdo dos papéis assumidos pelos participantes da interagdo discursiva;
3. 0 estudo do cronotopo (o espago-tempo discursivo) dos enunciados; 4. o estudo do
horizonte tematico-valorativo; 5. a andlise das relagdes dialdgicas que apontam para
a presenca de assimilacdo de discursos ja ditos e prefigurados. (p. 50).

Esses cinco pontos ndo necessariamente seguem essa ordem, considera-se, contudo,
seguindo Adail Sobral e Karina Giacomelli (2016) que os aspectos sociais e histéricos que
compdem o contexto de producdo devem ser analisados primeiro, para assim ir aproximando-
se do horizonte tematico-valorativo e dos signos ideoldgicos.

Como processo de construcdo dessa analise, as entrevistas sao transcritas e lidas a partir

das perguntas do trabalho. Nas primeiras leituras houve a pretensdo de perceber como os
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participantes do didlogo (pesquisador e participantes) compreendiam a situacao, a apresentacdo
de si, as expectativas sobre 0 outro e a construcdo das condi¢des de producdo. Assim também
foram captados elementos sobre a atividade profissional, no caso docéncia, das participantes®®.

Posteriormente o texto das entrevistas foi (re)olhado buscando o horizonte temaético-
valorativo, através de algumas marcas discursivas enfatizadas para esse momento como as
palavras surdez, deficiéncia e inclusdo. Busquei aproximar-me dos significados possiveis, a
partir disso s@o construidas hipoteses de sentidos tematicos e valorativos, emergidos a partir da
minha construcéo e de toda a trajetoria de leituras, estudos, palestras e etc sobre a tematica. As
transcri¢es séo (re)olhadas diversas agora buscando perceber entre os sentidos emergentes,
quais os elementos que os atravessam, que vozes, que ja ditos e prefigurados, e assim ir
compreendendo as teias discursivas, ou seja, 0s significados emergentes.

Nesse tipo de analise ndo se procura com 0 que é mais comum, e sim com os elementos
que atravessam a conversa. Dessa forma, ndo é importante se os temas foram acessados dez ou
apenas uma vez, se foram constantes entre todas as entrevistadas ou ndo. Da mesma forma, néo
se espera esgotar os elementos da teia, nem se pretender extrair dela um nucleo, mas em fazer
apontamentos e reflexdes, sinalizar para os elementos lembrados e esquecidos dos participantes
(BAKHTIN, 1992).

Assim sendo, as construgdes de dados macro e micro ndo pressupdem fenémenos
distintos, mas niveis de analise do mesmo fenémeno. Nesse sentido, o estudo sO se encerrara
com o dialogo entre estes dados, entendendo que podem se confirmar, se complementar, se
contradizer, se confrontar, mas que estardo em dialogo.

Portanto, a parte | buscou as sinalizacbes macro (possiveis apenas na pesquisa
nomotética) como tendéncias do discurso, que mostraram 0s movimentos coletivos; sabendo
que sé fazem sentido ao serem compreendidas as teias discursivas (parte 1) que as baseiam e a

as tornam possivel, percebendo quais o0s elementos usados nesse contexto.

10 Esses aspectos deram origem ao capitulo 7.



92

8 APROXIMANDO-SE DOS SIGNIFICADOS

Nos ultimos capitulos, delimitei o campo, apresentei a teoria e como ela embasou a
metodologia. Para esse capitulo, aproximo-me dos resultados da pesquisa e das discussdes
sobre o contexto das professoras pesquisadas, apresentando suas caracteristicas e indicacdes de
como interpretam a prépria realidade profissional e as condi¢des de producdo dessa pesquisa.

No primeiro subcapitulo, discorrerei sobre os elementos da aplicacdo do questionario e
das entrevistas, considerando as perguntas que se referem a caracterizacdo das participantes e
0s apontamentos sobre as expectativas sobre a pesquisa. Ja no segundo, trarei a discussao sobre
a realidade profissional das professoras, aprofundando a discussédo sobre a identidade e os
saberes docentes.

Esses dois elementos desse capitulo ndo se referem ao objetivo central da dissertacéo, e
por isso mesmo acabam ndo sendo tdo explorados. Contudo, ganham um destaque por
apresentarem informacgdes importantes sobre o contexto de Venturosa (e portanto, também
sobre o Agreste) com vistas a pesquisas futuras e por serem basilares para a analise dialdgica

do discurso.

8.1 As participantes do questionario e das entrevistas

O questionario foi pensado como forma de identificar as tendéncias do discurso sobre a
surdez entre os professores e, como dito anteriormente, ele foi aplicado durante a formagéo
continuada das professoras tanto do municipio, quanto da escola particular, o que nédo foi
comentado ainda é o estranhamento que essa atividade causou. A inseguranca ao responder o
questionario foi um elemento forte em todos os contextos de aplicacdo. A prépria estrutura do
questionario causava estranhamento, especialmente na parte socio demografica que tinha
questBes em aberto: muitas delas tinham dificuldade de saber e reconhecer, seu género, raca e
até mesmo o cargo que ocupavam.

Dentro dos estranhamentos tendemos a aproximar o diferente daquilo que nos é familiar,
para fazer sentido, com o questionario deste estudo ndo foi diferente, quando uma delas

comentou que estava achando a “prova” muito dificil, e ao entregar o questionario algumas
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comentavam: “ndo sei se respondi certo ndo” (didrio de campo - dctt), “olha espero que vocé
volte pra dizer se eu acertei”, “td precisando estudar mais sobre o0 assunto, ndo respondi bem
as questdes” percebi uma outra formagao discursiva sobre 0 questionario. Por mais que fosse
repetido que ndo estava como psicologo ou professor, e eu repeti algumas vezes, estava
instituido o meu lugar de “professor” que estava aplicando uma “prova” ¢ que futuramente diria
se elas “passaram ou ndo”. Apesar de parte das professoras me conhecerem ou terem referéncias
da minha familia, no momento da aplicacdo do questionario, assumi o papel de pesquisador,
que me realocou numa posicao de poder, de conhecimento, de professor.

Ao considerar uma estrutura de prova, pairou no questiondrio a sombra de um
instrumento avaliativo de conhecimento que manteria respostas certas e erradas. Essa sombra
pode ter levado as professoras ndo a responder com sua opinido, mas a partir desse ideal de
resposta certas/esperadas. Claro, que a tendéncia a responder o esperado é o desafio que
perpassa qualquer pesquisa como esta, por isso a sombra da prova apenas confirma que essa
tendéncia esteve presente na aplicacdo do questionario.

Respondendo a estrutura de ‘prova’, organizou-Se uma estratégia de resisténcia, ndo
previsto por mim. As professoras que se sentavam juntas formavam uma rede de troca de
informacdes. No primeiro momento que percebi, intervi para que cessassem, mas a questao foi
se repetindo. Continuar intervindo me colocava ainda mais na posi¢éo de professor fiscalizando
a prova. Por exemplo, em determinado momento, sou chamado por uma professora, e ela me
diz que estava em davida sobre a diferenca entre a surdez e a deficiéncia auditiva, que tinha
visto na faculdade e achava que tinha relacdo com o grau da surdez, que surdo mesmo seria
aquele que ndo escuta nada. Enquanto ela me diz tudo isso, percebo que a professora do lado,
estd prestando olhando disfarcadamente para nds, a resposta dela no questionario foi
exatamente essa.

Perceba gue tanto a postura da primeira professora em me relatar sua resposta e pedir
que a legitime, quanto a segunda professora que provavelmente preferiu escutar uma definigéo
e usé-la, demarca um espaco especifico: o de prova.

Coloco essas questdes ndo para invalidar os resultados, mas compreendé-los dentro da
realidade que foram obtidos e com as caracteristicas que tem. Compreendendo que separar as
professoras, ou impedir que elas conversassem em sala, que foi a primeira postura, iria sinalizar

ainda mais a posi¢do de prova, que seria uma postura que poderia complicar 0 momento das

1 Essas frases foram anotadas ap6s a aplicagdo no diario de campo. Por mais que tenha havido o esforgo de memorizar e anotar com a maior
fidedignidade, tornou-se complicado lembrar com as palavras exatas o que cada uma delas disse, por isso, aparecem sem um sujeito. Ao
mesmo tempo considero que essas ‘transcri¢des’ apenas aproximam-se dos ditos.
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entrevistas posteriormente. Sabendo que o questionario objetivava apreender os significados
daquele grupo, passei a considerar um segundo movimento. Por isso, ao invés de tolher as
conversas durante o questionario, eu prestava atencédo a elas e as mediava, considerando dois
aspectos 1. Os contetdos levantados nessas conversas eram anotados no diario de campo e
configuraram como elementos da teia de significados que elas constroem sobre o tema e 2.
Assim, saio da postura de cerceador e coloco-me na atitude de um mediador que incentiva a
opinido delas, as autorizando a ndo simplesmente repetir o livro ou a colega, mas incentivando
e ‘legitimando’ as tantas construc¢@es individuais.

Essa minha (re) construcao do método esta longe de ter respaldo na literatura, na verdade
posso ser considerado aquilo que os textos descrevem como o ‘mau aplicador’, o aplicador
despreparado para a realidade do campo. Considerei inclusive retirar esses dados da pesquisa,
por sua distancia com o método rigido, contudo eles aqui permaneceram como fruto da minha
construgéo de pesquisa, entendendo que o movimento linear dos manuais, apesar de muito
interessante, “esquecem” de combinar com o fendmeno que ndo se constitui assim e que ao
querer considera-lo dentro da caixinha, podemos perdé-lo. Ndo defendo aqui a supressédo do
rigor da ciéncia, mas considero os caminhos possiveis dela, e que ndo devem mais ficar
escondidos como se ndo fizessem parte da pesquisa.

A inseguranca e/ou o desejo de legitimacdo visibilizam as relagbes de poder que
influenciam as condic¢des de producdo engendradas nessa pesquisa, 0 que também se apresenta
nas entrevistas, por exemplo na fala de Amaya'?, que em muitos momentos busca descobrir
gual o meu posicionamento, sinalizando para que suas respostas digam respeito a essa projecao,

por isso também ela encerra avaliando a entrevista assim:

Foi, foi muito boa a entrevista. S6 ndo sei se tava de acordo com o que vocé gostaria
de ouvir. (ela ri) Mas... A gente tentar fazer nosso melhor. Assim, a gente procura
sempre fazer, é... com que der certo aquilo que estamos trabalhando no dia a dia.
(AMAYA)

Essa fala demonstra a amplitude dos sentidos possiveis construidos na entrevista, afinal
naquele momento ela estava respondendo a um mestrando em psicologia de uma universidade
federal, fazendo uma pesquisa e a todas as expectativas que tinha sobre esse sujeito.
Possivelmente falaria outras coisas em outras situa¢es, mostraria outros exemplos, e assim por
diante, por isso, a pretensdo aqui é apenas dialogar com alguns sentidos e assim vislumbrar
alguns significados tendo em mente que sua totalidade é uma utopia, bem como afirma Bakhtin

(1992). Parto do principio que esse contexto de producdo do discurso é o que possibilitou as

2 Nome ficticio.
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professoras a me dizerem o0 que disseram, e para esse aspecto os dados estardo sempre se
remetendo.

Entregaram os questionarios respondidos 22 professoras da educacgéo infantil municipal,
13 da educacéo especial do municipio e 14 da educacéo infantil da rede particular perfazendo
um total de 49 participantes. Considerando-se o universo amostral de aproximadamente 80
professoras (40 da educacdo infantil municipal, 15 da educacéo especial do municipio, 25 da
educacdo infantil particular).

Importante esclarecer dois pontos: 1. Nem todas as profissionais da educacédo especial
que responderam o questionario atuam na educacgdo infantil no momento, mesmo foram
consideradas participantes pela expectativa de estarem mais proximas da discussao atual; 2. No
caso da rede particular, ndo existem profissionais especificas para a educacéo especial.

Pode se perceber que o primeiro bloco apresenta apenas perguntas abertas. A intencédo
era incentivar a livre definicdo dos sujeitos, percebendo desde o inicio quais termos iriam
preferir utilizar, compreendendo que, com essa liberdade, os participantes poderiam seguir as
defini¢es tradicionais ou ndo, considerando que género, raca e nominacgdo da profissional sdo
aspectos em disputa.

Quase metade das professoras se declaram parda (42%), sendo a maioria, seguida por
brancas (27%) e negras (6%). Sendo que um quarto delas (25%) preferiu ndo se definir,
demonstrando um estranhamento a pergunta durante a aplicacdo. Em varios momentos, o
pesquisador foi chamado para esclarecer e para confirmar a autodeclaracdo, em perguntas do
tipo: “Eu sou parda? ” ou “Eu ndo sou negra, né?”. Em outros momentos, as proprias
professoras discutiam entre si, quem seria branca ou negra. Muitas dessas vezes referindo-se a
cor da pele como crucial nessa definicdo, por isso, surgiam os termos como morena, chocolate,
bombom, etc. Nesses momentos a posicdo do pesquisador foi incentivar a autodeclaracao,
incentivando que a resposta devia ser dada a partir do entendimento pessoal.

N&o é a toa essa dificuldade de definicdo (ou ndo definicdo), em uma sociedade que se
alicercou no mito da democracia racial, de que somos frutos de uma miscigenacéo entre racas,
que nos impossibilita definicdo (FERNANDES, 1965; GUIMARAES, 2006). Enquanto isso, 0
racismo estrutural é invisibilizado e, apesar de “ndo” termos ragas definidas, alguns de nés sdo
alvos preferenciais da policia e dos segurangas, enquanto outros “tém uma pele tdo bonita,
parece principe”.

Esses aspectos apresentam a lacuna ainda existente dessas discussées raciais na regido
levantam, inclusive, a necessidade de trabalhos sobre a construcéo identitaria étnico-racial, que,

entretanto, néo terdo félego para serem abragadas nesse trabalho. Para 0 momento, apenas
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enfatizo esse ponto ao considerar que a educacdo inclusiva incluiria a educagéo étnico-racial,
entendendo como uma necessidade educacional especial, de condi¢cdo social, marcada pelo
racismo. Lembrando que desde 2003, quando a Lei 10.639 entrou em vigor, tornou-se
obrigatdrio nos cursos de formacéo basica na area de educacdo a discussdo sobre a tematica
etnicorracial. O que levanta a questdo: como estara sendo o trabalho da temética na regido?

Outro elemento que chamou atengdo nos resultados foi o género, que se constitui como
outra intersec¢do que precisa ser apontada. Nesta pesquisa, todas as participantes se definiam
como mulheres, portanto, em todas as formacdes que participei para aplicar o questionario, eu
era o Unico homem presente.

A educacdo infantil € um espago do feminino, como mostra os estudos de Fulvia
Rosemberg (1996, 1999), que tem o mérito de ter aprofundado a discussdo de género nos
estudos educacionais. Rosemberg demonstra que a educacdo infantil nasce como uma
modalidade extra da educacdo basica, compreendendo a necessidade das mulheres sairem de
casa para trabalhar. As creches surgem como politica de assisténcia social, ndo como educacéo,
inclusive durante algum tempo se referiam as profissionais da educacdo infantil como
cuidadoras infantis. Da mesma forma isso insere uma hierarquia entre as areas da educacéo,
colocando a educacéo infantil e a educacgéo especial na base, sendo desvalorizadas.

Antonio Novoa (1995) falara sobre a feminizacdo do magistério, considerando-se que a
educacdo inicial seria baseada no cuidado, um dos elementos que caracterizam a imagem do
eminino na sociedade ocidental, por isso ndo € surpresa que sejam elas que ocupem esses
espacos. A participacdo de homens e a discussao do feminino na educacdo infantil é o tema de
varios trabalhos como o de Debora Saydo (2005) que rediscute essa relacdo e lanca novos
olhares sobre a constituicdo do género como parte da pratica docente.

Em Venturosa, a posicdo da mulher também é reforcada na educacéo especial, tomando
as vezes o papel de cuidadora. Esses elementos apontam para uma relacdo de género demarcada,
constituida pelo feminino, que inclusive posiciona o pesquisador.

Sobre o tempo de atuacdo, a maioria tem até cinco anos (38%), sendo que 23% tem até
10 anos e 21% tem até 20 anos. Os cinco primeiros anos sdo demarcados por Tardif (2014)
como um periodo critico para a formacao da identidade docente por ser o periodo em que 0s
saberes advindos da formacéo académica sdo colocados em pratica e sofrem as maiores
mudangas. O ponto central desse periodo é assumir e socializar o papel de docente
(re)construindo as praticas. De forma complementar, os docentes que ja estdo ha mais tempo
na préatica recebem o novo profissional e tornam-se influencias diretas ou indiretas da identidade

docente, e nesse processo suas proprias praticas sao legitimadas ou questionadas.
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Esse € um ponto interessante que caracteriza o estudo sobre os saberes docentes na
perspectiva de Tardif (2014); ou seja, compreender que o esta dito estd entrelacado de forma
positiva ou negativa, com a socializacdo dos professores. Em outras palavras, enquanto saber
social e de grupo, as praticas docentes estdo em dialogo.

A figura 4 sumaria as principais caracteristicas do grupo entrevistado, tendo
participantes de inicio de carreira, até aquelas com dez anos ou mais de sala de aula.
Apresentarei alguns apontamentos sobre 0 momento da entrevista, que serdo relevantes para
compreender a posi¢cdo que cada uma toma para si, nesse momento.

Percebe-se que existem mais entrevistadas com énfase na perspectiva socio-
antropoldgica, isso se deve a coincidéncia das desistentes serem da outra perspectiva. Esse

elemento das praxis serad considerado durante os resultados.

Quadro 8 - Caracterizacéo das Entrevistadas

5 . | Tempo Teve estudante _
Nome®® | Formagdo | Profisséo N Tendéncia
Atuacao surdo?

) . Sim, no ano 2019 | Enfase no S.A. concordando com 6,
Belier'* | Pedagogia | Professora | 7 anos )
estava atendendo um. | e discordando com 7 do CT

] Sim, ha uns anos | Entre fronteiras concordando com 6
Ensino Professora ) . ) . ]
14 anos | atrds. Tem uma prima | afirmaces de cada perspectiva.

Amaya'® médio de apoio
surda.
N&o. Enfase no S.A. concordando com 6
Cursando | Professora ] B ]
. N 2 anos afirmac@es, e discordando com 7
Shouko!® | Pedagogia auxiliar
das C.T.
Cursando | Professora A Nao. Enfase no S.A. concordando com 7,
anos
Kitana” | Pedagogia auxiliar e discordando de 6 das C.T.

Ndo, mas durante | Enfase no C.T. concordando com

" Pedagogia | Professora | 10anos | estdgio teve um | seis afirmaces, e apenas 3 do S.A.
Laura
estudante surdo.

(Fonte: O autor, 2020)

13 A escolha dos nomes ficticios para as entrevistadas, teve o intuito de visibilizar personagens e historias surdas.

140 nome faz referéncia ao filme francés “Familia Belier” (2014). Na trama Paula Belier ¢ a inica ouvinte em uma familia de surdos, servindo
de ponte entre os dois mundos (surdo e ouvinte). Entre os atravessamentos de ser de uma familia “diferente” Paula descobre ter um ‘dom’ para
a musica e a possibilidade de deixar seus pais para estudar misica em Paris.

15 Amaya é general das tropas que defendem o reino dos humanos nas fronteiras de Xadia na série animada “O Principe Dragdo” produzida
pela Netflix a partir de 2018, e ainda em andamento. Como general Amaya assume uma posicéo de destaque no reino, sendo também tia de
Callum herdeiro do trono, e tem entre suas caracteristicas o fato de ser surda.

16 Shouko Nishimiya é a protagonista da animagao japonesa Koe no Katachi (2016), dirigida por Naoko Namada. Shouko € surda, e na escola
sofre bullying de Shoya Ishida, ao ponto de precisar ser transferida de escola. No filme vemos Ishida reencontrar Shouko anos depois da
transferéncia, gerando nele um desejo de se redimir.

7 Kitana Dreams é uma drag queen brasileira surda, natural do Ceara. Ela torna-se conhecida pela participagio no documentério “Dois Mundos”
(2009) e posteriormente por seu canal no Youtube e pagina no Instagram.

18 Protagonista do filme estadunidense “Nada que eu ouga” (Sweet Nothing in my Ear — 2008). Laura Miller é surda e casada com o ouvinte
Dan. O casal tem um filho (Adam) que nasce ouvinte, mas perde a audi¢do anos depois. O ponto central do filme é a discussdo sobre se Adam
deve realizar a cirurgia do implante coclear ou ndo. A partir desse mote é apresentada a perspectiva da comunidade surda em contraste com a
perspectiva ouvintista.
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Belier e Amaya atuam na mesma &rea, na educacao especial, sendo que Belier tem uma
segunda jornada como professora na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Isso pode explicar
a diferenca de nomeacao que elas utilizam para se definir. A entrevista das duas ocorreu na
escola que atuam, a pedidos delas e com a autorizacao da direcdo. Foi disponibilizado a sala de
leitura, local também que elas utilizam para trabalhar com os estudantes que tém necessidades
educacionais especificas. A sala dispde de algumas mesas com cadeiras, de varios livros, de
brinquedos e materiais adaptados.

Belier se propds a ser a primeira, parecia estar mais a vontade que Amaya, sua entrevista
dura quase 40 minutos, enquanto a de Amaya menos de 30 minutos. Belier é filha de uma
profissional de educacdo, atualmente aposentada, tendo sido atravessada pela educacdo de
varias formas desde cedo. Segundo a participante, a educacdo nao foi sua primeira escolha
profissional, contudo a educacdo a chamou e ela aceitou o convite indo fazer a faculdade de
pedagogia. Ela conta que tem interesse pela area de inclusdo desde a faculdade, sendo a Unica
com conhecimento sobre Libras. Tendo iniciado um curso na cidade de Alagoinha (cidade a 12
km de Venturosa), mas a turma fechou e a professora indicou que ela terminasse o curso em
Arcoverde (cidade a 30 km de Venturosa). O curso em si é gratuito pagando apenas o material
que serd utilizado, contudo, ela teve que se deslocar durante dois anos para essas cidades por
conta propria. Esse fator demarca um espaco de privilégio, ja que muitas das professoras nao
teriam condicdes de arcar com 0 custo que esse curso teria.

Essa aproximacao dela com a Libras pode explicar sua aproximacao com a perspectiva
socio-antropoldgica, aléem de seu afastamento da perspectiva clinico-terapéutico. Na entrevista,
foi interessante perceber que os didlogos entre sua experiéncia ouvinte e seu contato com a
comunidade surda. Belier ¢ um exemplo dos efeitos da convivéncia de ouvintes com a
comunidade surda (SACKS, 1998; SKLIAR, 1999; QUADROQOS, 2012), ja que apesar de ndo
ter um curso especifico ou aproximacao com a discusséao teorica, dialoga bastante com esses
significados.

Ja Amaya tem apenas o ensino médio completo, tendo comecado a trabalhar na
educacdo como professora da modalidade multisseriado e posteriormente assumido o cargo de
professora de apoio, que mantém até hoje. Em sua experiéncia, ela relata o desejo de fazer
faculdade, comenta que iniciou o curso de pedagogia, mas nao teve condi¢des de continuar. Ela
repete em varios momentos da entrevista o quanto foi determinante para ela a troca com as
demais profissionais, que tem estado sempre disposta a aprender e, portanto, tem acumulado

bastante conhecimento nesses anos de experiéncia. Importante considerar que € a profissional
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que estd ha mais tempo na area de educacéo, sendo parte do primeiro grupo de profissionais de
educacao especial do municipio.

Antes de sentar, Amaya ja vai afirmando que ainda esta aprendendo que espera poder
ajudar, mas que ndo sabe das coisas ndo. Essa fala vai se repetir nas demais entrevistas.
Contudo, para Amaya, torna-se um diferencial pela insegurancga na escolha das palavras e uma
busca pela legitimacdo de sua fala, que podem ser fruto de uma visdo diminuida de seu
conhecimento pela falta de uma titulacdo de nivel superior.

A Unica entrevistada que permaneceu entre fronteiras, Amaya foi convidada exatamente
por apresentar essa concordancia de negociacdo. Em alguns casos poderemos ver que ela
concorda com elementos considerados opostos (por exemplo: no caso de um filho surdo de pais
ouvintes, o filho deve aprender a lingua oral ou os pais devem aprender a Libras? Nesse caso
Amaya acredita que as duas coisas devem acontecer).

O fato de ser a mais antiga entre as professoras entrevistadas e a0 mesmo tempo a Unica
que ndo tem formacdo especifica evidéncia um paradoxo interessante. Pois por sua experiéncia
seguindo a teoria de Tardif (2014) Amaya estaria em um processo ja consolidado de modelos
indutivos, configurando um saber docente dialdgico com énfase na atuagédo pratica do que nos
elementos prescritivos da formagéo, contudo o fato dela ndo ter a formacéo profissional seria
considerado uma lacuna? Em sua entrevista foi interessante perceber que seus saberes docentes
aparecem com maior contradicdo teorica, e remetem com centralidade aos aspectos préaticos.
Isso converge com o que Tardif e Lessard (2011) afirmam ao considerar a formacéo
universitario um espaco de organizacdo dos conhecimentos, uma forma de estabilizar os
aspectos prescritos da educacdo. Por Amaya ndo ter tido esse espaco de organizacdo do
conhecimento acaba por construir contradi¢des, contudo isso ndo necessariamente significa que
ela é uma profissional ruim, considerando que ela pode estar utilizando de sua experiéncia para
desenvolver modelos indutivos eficientes para sua pratica.

A entrevista com Laura ocorreu em sua propria casa, a pedido dela. Depois dela
reafirmar a concordéncia, comecei a entrevista, durando 28 minutos. Especialmente no inicio
da entrevista, ela se utilizava dos pedidos de legitimagdo (“ndo é? ”, “E assim né?”), além de
entrecortar as proprias frases, demonstrando uma preocupagdo com as palavras, as vozes que
usava. Essas marcas séo indicio de uma inseguranca inicial que diminui ao longo da entrevista,
mas que se manteve presente. Apesar de ser demarcado, a posi¢ao de construcdo, distante da
avaliacdo das falas, as professoras demonstravam apreensédo, por exemplo, Laura que durante
as primeiras perguntas tendia a encerrar suas respostas em tom de pergunta pedindo uma

legitimagéo.
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Laura é a Unica que apresenta a educa¢do como um desejo que remonta sua propria
infancia e especialmente a adolescéncia com a escolha de realizar o magistério durante o ensino
médio. ApOs 0 magistério ela faz faculdade de pedagogia em Pesqueira e passa a atuar como
professora. Antes da sala de aula apenas atuou como vendedora de loja, mas reafirma que a
educacdo era seu desejo central. Em sua trajetoria e sua perspectiva de futuro, a educagdo ganha
espacgo, especialmente a atuagdo com criangas menores sua “paixao” (seguindo seus proprios
termos. A prépria Laura considera ter pouca experiéncia com a educacdo especial, visto que
boa parte de sua experiéncia foi no maternal. Apesar disso, considera como um desejo
aproximar-se da educacéo especial, desde que ndo precise afastar-se de vez de sua “paixdo” (as
criangas menores).

Laura confirma apenas ter tido experiéncia com uma crian¢a surda no estagio enquanto
fazia magistério, por conta dessa distancia ela tende a trazer outros casos da inclusdo como
parametros de aproximacdo, significando a surdez a partir de seus saberes sobre a inclusao.
Esse processo de significar trard ao discurso de Laura uma nuance que homogeneiza 0s
estudantes da educacao inclusiva, sem perceber as diferencas da comunidade surda (SKLIAR,
1999).

Com uma discordancia maior com a perspectiva socio-antropolégica, Laura se
diferencia das demais, apesar de seu nivel de concordancia com a clinico-terapéutica ndo ser
tdo distintos do nivel das demais. Sua entrevista vai trazer nuances, como a énfase do dialogo
entre a salde e a educacdo e um posicionamento ao ndo usar a palavra surdez em nenhum
momento.

Shouko e Kitana afirmaram uma impossibilidade de realizar a entrevista em horéario de
trabalho por estarem na educacéo infantil, sendo demandada a atencao delas para as criancas
em todos os momentos inclusive no recreio. Considerando isso, deixei-as a vontade para
escolher o local, indicando que poderia ir a casa delas, contudo por escolha delas a casa da
minha irma foi escolhida por ser considerado um espacgo mais proveitoso para elas. As duas sao
professoras auxiliares, nomenclatura complementar as professoras titulares. Especialmente na
educacao infantil, momento em que as criangas estdo se adaptando & situacdo da sala de aula, e
que precisam de atencdo na higiene, na alimentacdo e em outras areas, torna-se essencial ter
mais de um profissional em sala. As professoras de Venturosa tendem a chamar uma de titular,
a professora que é responsavel pelo planejamento da aula e de auxiliar aquela que ajuda a
realizar atividades cotidianas.

As duas estdo como a maioria das professoras (38%) no processo de aproximagdo com

a pratica docente que vai do primeiro ao quinto ano de pratica seguindo a teorizacao de Tardif
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(2014). Isso significa dizer que seus saberes estdo sendo dialogados com a pratica perfazendo
um momento de modificacGes de seus modelos indutivos. Em suas pesquisas Tardif (2014)
demonstra que professoras dessa etapa tendem a sentirem-se insegurancgas sobre suas praticas,
e angustiarem-se pela distancia entre a prescricédo e a pratica.

A inseguranga, contudo, ndo é préprio do inicio da carreira, Tardif e Lessard (2011)
dirdo que a docéncia sera sempre processos de insegurangas, por ser uma profissdo das
interacdes humanas, que tera sempre um aspecto ndo prescrito, isso aparece inclusive em
profissionais pos-graduados que tem experiéncia na area (ALBUQUERQUE, 2007
MACHADO; ALBUQUERQUE, 2007).

Com Shouko a inseguranca € mais perceptivel, inclusive na entrevista. A entrevista com
Shouko foi a mais curta (12 minutos), ela tendeu a respostas mais diretas, sendo necessarias
perguntas, recurso para expandir a opinido dela em alguns momentos. Com isso, a entrevista
foi prejudicada tendo menos aprofundamentos. Interessante constar que apds desligar-se o
gravador e nos reunirmos com Kitana (que estava em outro comodo da casa) Shouko conversou
bem mais, inclusive sobre a escola, aparentando estar mais a vontade.

Shouko € a mais recente entre as professoras com apenas dois anos de atuacdo e ainda
esta fazendo faculdade, iniciada no ano de 2018. Esses elementos podem ter influenciado,
aumentando sua inseguranca, considerando que estaria sendo testada. A educacdo ndo era seu
desejo inicial, sendo apenas apds conseguir um emprego na area que inicia a faculdade de
pedagogia.

Com Kitana, por outro lado, ndo houve a questdo da inseguranca. Ela apresentou uma
seguranga, com respostas mais detalhadas, perfazendo 28 min de entrevista. A mée de Kitana
foi professora, atualmente aposentada. Da mesma forma que Belier, para Kitana, ndo era desejo
inicial tornar-se professora. Kitana busca o curso de técnico de enfermagem, o conclui e s6
depois de um ano sem trabalhar, ¢ que adentra a sala de aula e acaba por se “apaixonar pela
educacdo”. Nio fica claro em sua trajetoria se a ndo atuacdo como técnico em enfermagem foi
escolha ou impossibilidade, mas o que se considera € que a oportunidade de emprego na
educagdo a chama novamente, e dessa vez para “ficar”.

De toda forma, Kitana tem considerada sua permanéncia na area educacional, dizendo
ter sido conquistada agora. Por isso, estd fazendo faculdade de pedagogia, iniciada em 2018 e
tem construido planos para manter essa trajetoria.

Observa-se que as trajetdrias das participantes das entrevistas sdo bem diferentes, a0 mesmo
tempo que guardam semelhancas, sendo que é nesse jogo de singularidades e coletividades que

as andlises se centrardo. Considerando que o discurso de cada uma reflete a historia Unica e
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irrepetivel de suas vidas, a0 mesmo tempo que constroem nos grupos sociais, na estrutura de
trabalho e nos significados comuns desse grupo.

Todas as entrevistas tiveram sua riqueza e seus elementos considerados, contudo,
notadamente Belier e Laura acabam sendo as que mais se destacam no texto. 1sso porque suas
entrevistas foram mais aprofundadas e visibilizaram elementos que conversavam entre si, na

discordancia ou na complementariedade.

8.2Docéncia: identidade profissional ou emprego remunerado?*®

A forma como se identificariam profissionalmente era um dos elementos que mais me
instigavam, afinal, a educacéo especial acumula titulos (acompanhante, mediador, professor
auxiliar, professor especial, educador especial, auxiliar de desenvolvimento individual, entre
outros). A autoidentificacdo diz sobre a forma como a atividade profissional é compreendida, a
que se atrela e como é explicada.

Partindo para os aspectos da formacdo docente (tabela 1), percebe-se que a maioria das
professoras é formada em pedagogia, 0 que se adequa as diretrizes educacionais, mesmo quando
se assume a educacdo especial. Entretanto, é importante frisar que das 27 professoras que
afirmaram ter curso superior em pedagogia, nove (aproximadamente 34%) delas ainda o estéo
cursando, sendo que algumas apenas iniciaram a faculdade apds assumirem o cargo de

professora, e trés estdo fazendo pds-graduacdo em Psicopedagogia (aproximadamente 10%).

Quadro 9 - Formacéo Académica

Nivel %

Ensino Médio Ensino Médio 8%
Magistério 2%
Ensino Superior Pedagogia 56%
Licenciaturas Diversas 17%
N&o Responderam 17%

Autores: (RAMOS; FERNANDEZ, 2019)

19 As reflexdes e os dados desse subcapitulo serdo publicados na Revista Educacdo Inclusiva — REIN!, no dossié: A Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva no estado de Pernambuco: formagéo e praticas, previsto para jan-mar de 2020.
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A politica de interiorizac&o das universidades desenvolvida tanto pelo Governo Estadual
(SILVEIRA, 2018) quanto pelo Federal (BRASIL, 2012; SILVA, 2018; SILVA, 2017) a partir
de 2003 impulsionou a abertura e a expansao de institui¢cdes publicas na regido como o campus
de Arcoverde e de Garanhuns da Universidade de Pernambuco, a Universidade Federal do
Agreste (antiga Universidade Federal Rural de Pernambuco — em Garanhuns) e o Instituto
Federal de Pernambuco (em Pesqueira e Garanhuns). Interessante notar que parte significativa
dos cursos dessas Instituicdes de Ensino Superior (IES) sdo licenciaturas.

Em Garanhuns, que ficaa 58 km de Venturosa, e tem trés institui¢des publicas de ensino,
dos 18 cursos oferecidos por essas instituigdes, nove séo licenciaturas diversas, sendo que ao
contrario de outros cursos as licenciaturas tém duas entradas anuais.

A predominancia de licenciaturas nas universidades publicas torna-se um grande
incentivo mesmo para pessoas que ndo tém uma identificacdo com a profissdo. E mesmo nas
faculdades particulares, os cursos de licenciaturas tendem a ser mais baratos, o que gera um
aumento dos profissionais formados em licenciaturas, mas ndo constitui uma melhoria da
pratica profissional, visto que boa parte busca apenas o retorno financeiro, o que os faz
dispensar o desafio ndo-prescrito.

Esse aspecto € reforcado no momento que quatro professoras optaram por se definirem
como agricultoras, ao invés de docentes, mesmo estando no cenario educacional. Isso constituiu
uma grande surpresa no trabalho, considerando que o contexto social (o questionario foi
aplicado na formacdo continuada para professores) reforcava a identidade docente.

Para além de crer que elas estavam “erradas” ou ndo tinham entendido a pergunta,
conversando com algumas participantes foi possivel perceber, que a agricultura é elemento
constante em sua vida e a docéncia um aspecto recente. A agricultura € uma profisséo instavel
em uma regido como Agreste, assolada por momentos de estiagem (SANTOS, 2018), ja a
docéncia € uma atividade considerada mais estavel e socialmente vantajosa. A identidade
docente emerge como aspecto financeiro vantajoso, distante do aspecto histérico de construcéo
de si (TARDIF; LESSARD, 2011).

Nas entrevistas foi possivel perceber também que algumas das participantes, como
Shouko e Amaya, ndo tinham a sala de aula como desejo inicial, mas como proposta de

emprego. Nos dois excertos abaixo isso fica mais claro:

P: Tu j& pensava em fazer isso [em ir para a area educacional]?
Shouko: Néo.

P: Em ir para a &rea de educagdo, ou aconteceu?

Shouko: Aconteceu (ela riu).

P: Mas, aconteceu como uma proposta ou tu procurou?
Shouko: Apareceu como uma proposta.
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P: Educacdo sempre foi tua ideia? Tu sempre quis trabalhar na educacdo? Ou foi
acontecendo?

Amaya: Bom, eu nunca tive assim vontade de trabalhar em educacéo. Isso veio
assim como tipo um chamado pra mim vir para a educacdo. Mas, ndo que eu quis /
querer trabalhar em educagéo.

P: Néo foi planejado? Foi acontecendo?

Amaya: Foi tudo acontecendo no dia a dia entendesse? Ai me chamaram pra
trabalhar. Ai eu vim trabalhar, sem ter experiéncia nenhuma. E hoje eu até tenho uma
experiéncia bem... Gracas a deus. Pelo menos isso conta no meu curriculo, a
experiéncia. Por que eu so fiz até o Normal Médio, e dai em diante ndo tive mais
condicOes de pagar a faculdade pra terminar. Mas ai, é... Conforme for aparecendo
né? Assim, as oportunidades de trabalhar em turmas diferenciadas, [...]

A chegada de Amaya na educagdo “foi tudo acontecendo no dia a dia entendesse? Ai
me chamaram pra trabalhar. ” O estranhamento dos acontecimentos foi gerando trocas com
outras profissionais que a ajudaram ao longo do tempo “E hoje eu até tenho uma experiéncia
bem... Gracas a deus. Pelo menos isso conta no meu curriculo, a experiéncia. ” (Amaya).

No discurso Amaya, correlaciona diretamente seu conhecimento e sua préatica as
experiéncias que teve, “Mas... €... Ai eu fui comecando, assim... Analisando 0s meninos, o que
é que eles ia precisar, o que seria precisado trabalhar com cada um. ” O olhar dela aparece
como instrumento primeiro de sua pratica que a possibilita atuar “eu fui percebendo que uns ja
tinham coisas, que assim vocé ficava impressionada, né? [...] E ai, eu fui descobrindo aos
poucos . Interessante que com isso, outros elementos como a formagdo continuada néo séo
visibilizadas, o ponto central é a experiéncia profissional de seus primeiros anos.

As duas entrevistadas ddo continuidade ao verbo “aconteceu” posto pelo pesquisador,
ao usa-lo elas confirmam o processo como nédo planejado, mas como uma sucessao de fatos. A
docéncia “acontece” como proposta de emprego, e é agarrada pelas professoras como
oportunidade, que hoje elas abracam como pratica.

Com Kitana e Belier, acontece de forma diferente, apesar de terem mées pedagogas, e
terem sido incentivadas a carreira docente, substituindo-as ou ajudando-as em situagdes
especificas, a educacdo ndo é a primeira op¢do. Contudo, no desenrolar dos acontecimentos, a
educacdo aparece agora como possibilidade de trabalho. Atualmente, as duas dizem que
passaram a gostar da area educacional, por isso, fazem planos (como a atual faculdade de
pedagogia de Kitana e os cursos de formacdo continuada de Belier) para continuarem na area.

Ao contrario, Laura é a Unica que tem uma histéria de desejo pela profissdo de
professora, sendo o foco de suas escolhas académicas e norteando sua trajetoria, inclusive com

0s desejos futuros de trabalhar com a educacao especial.
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Essas trajetorias que se desencontram em tantos aspectos, demonstram um contexto de
educacdo como trabalho, algumas reduzindo-o a isso e outras compreendendo-o como elemento
importante. O que ndo poderia ser diferente, ja que o trabalho é uma atividade humana pela
qual nos inserimos e ocupamos um lugar na sociedade (ENGELS, [1876]2018). Trabalhar
significava originalmente desenvolver competéncias apresentadas em forma de produtos
sociais. Contudo, o modelo atual de trabalho aliena o sujeito, que passa a trabalhar para receber
um retorno financeiro arbitrario, a partir da valoracdo social do produto do trabalho, ndo mais
do tempo dispendido pelo profissional e sem gque possa operar sobre esse mecanismo (CODO,
1988).

Vide o caso da educagdo, com baixa remuneragdo por seu baixo status social, o que
obriga os professores a assumirem duplas e até triplas jornadas de trabalho, num processo de
sobrecarrega. Apesar disso, o discurso da gestdo e da qualidade invadem o cotidiano escolar,
trazendo a logica neoliberal das empresas (ENGUITA, 2001), com isso, a prépria producdo
torna-se tdo fragmentada e mecénica, que o processo de ensino-aprendizagem passa a ser
fatiado em diversas areas, divididas cada vez mais (CODO, 1988), chegando ao ponto do
professor (des)reconhecer sua participacdo e ndo conseguir vislumbrar seu “produto” na
educacéo.

Assim, é frequente que pessoas assumam a profissdo de professor, ndo através de uma
construcdo identitaria profissional, mas como uma atividade remunerada disponivel, como o
caso das “agricultoras” participantes deste estudo. Sem a consciéncia identitaria, o trabalho
pode se tornar mera aplicacdo de mecanicismos, repetindo 0os movimentos como numa fabrica.
Essa aproximacdo com a logica mercantil pretende lidar com a educacdo como um produto
mercantil, que deve ser realizado com eficiéncia a baixo custo, explorando-se a0 maximo os
trabalhadores (ENGUITA, 2001). Contudo, por ser a escola um espaco de interacdes que ndo
podem ser resumidas a movimentos, a mecanicas, o0s profissionais sdo tomados por frustracoes
de repetir 0 movimento, s@o ensinados a repetir receitas de bolo, mas ndo conseguirem 0s
resultados (TARDIF, 2014).

Em boa parte dos estudos da educacdo inclusiva, o reconhecimento de que uma
formacao deficitéria constitui uma pratica ndo potente, muitas vezes voltada para a reabilitacéo,
ou para a caridade, de forma assistencialista (GLAT; PLETSCH, 2010; CAIADO; JESUS;
BAPTISTA, 2011; GARCIA, 2013; MACHADO; MARTINI; SOUZA, 2018). A educacéo
inclusiva, nesse sentido, centra-se numa socializacdo, no integrar os diferentes estudantes,

mesmo que alguns ndo estejam se desenvolvendo como deveriam.
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Para os estudantes da educacdo especial, as professoras assumem o que lhes é forcado
como parte do mercado de trabalho. Elas devem determinar atividades, gerar resultados, se
sobrecarregar para manter-se financeiramente, buscando desesperadamente “receitas” para a
inclusdo, sem deixar todo o “amor” e “carinho” proprio das “tias” da educacao infantil. As
“receitas” possibilitam tornar prescrito o desafio de lidar com a diferenca nas escolas e diminuir
as frustragdes.

Perceber os aspectos proprios do sistema de trabalho da profissdo docente nos impede
de reduzirmos os problemas da pratica a questdes individuais e responsabilizar os professores.
Como se a mistura de afetos, profissdo e a transformacao da inclusdo em socializacao so tocasse
parte dos professores. Quando reafirmo aqui a posicdo da professora/agricultora ndo é para
apresenta-la como o “problema” da educagdo especial, mas para vislumbrar que estas pessoas
também sdo frutos, e as vezes, reflexos de uma estrutura escolar complexa e degradante e/ou
precaria.

Nas entrevistas, todas as professoras da educacdo infantil reforcavam que o grande
desafio da area ndo é trabalhar ou ensinar as criancgas, mas lidar com as mées. De inicio, a figura
da mée se apresenta como a principal preocupacao, justificado por serem elas as que mais se

relacionam com a escola.

P: E ai, é... Como professora qual tu acha que é teu maior desafio? Tua maior
dificuldade?

Laura: Eu acho que é lidar com os pais.

P: Com os pais?

Laura: Os pais. Por que ja os pequenos sdo diferentes, pelo menos por minha
experiéncia. Eu acredito que a experiéncia de vocé lidar com as criangas pequenas,
tipo bercério, as maes tem mais aquele cuidado de deixar na escola. Tem aquele
receio, eita, meu filho nunca foi a escola, vou deixar ele ir, como sera essa
professora? Ai ja fica com aquele receio. Mesmo as vezes sabendo quem é a
professora, quem € toda a equipe esta na escola. Mesmo assim, tem aquele receio. Ai
pronto, eu acho que essa questdo...

A docéncia na educacdo infantil é atravessada por outro elemento o paradigma de ser a
segunda familia, e a complicada relagdo com a “primeira familia”. A instabilidade profissional
¢ um dos grandes receios do encontro com as maes, especialmente nas escolas privadas,
considerando-se que, por pagarem uma mensalidade, os pais (especialmente as maes,
denotando a forga do papel social de género) se colocam no lugar de senhores, de donos do
espaco.

A educacdo especial como valor emocional, encontra paralelo também na educacéo
infantil, demarcada pelo territorio das “tias”, forma de parentesco afetiva, e ndo das professoras
como profissionais (FREIRE, 1997). Como demarca Paulo Freire (1997) o uso do termo “tia”

mascara a desigualdade de classe, a profissdo de professor, assim como as demais profissoes,
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deve ser feita com amor, mas embasadas em seus saberes, suas relagdes profissdes, e ndo apenas
por amor.

Esse elemento apenas fortifica o raciocinio construido até aqui, para se considerar que
a falta de identidade docente, portanto, ndo deve ser tomada como causa, mas como produto da
construcdo profissional atual. E nesse sentido, propor apenas uma melhoria na formacao
continuada, mascara uma realidade complexa. Isso, contudo, ndo significa ignorar os saberes
construidos, nem deixar de lidar com estes, mas sim construir acdes, que se posicionem levando

em consideracao todos esses elementos.
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9 OS SIGNIFICADOS QUE ATRAVESSAM A EDUCACAO DE SURDOS

Chegando ao objetivo central do trabalho, este capitulo pretende apresentar e discutir 0s
principais resultados obtidos, e assim compreender os significados da Surdez no discurso
Ouvintista de profissionais da educacdo infantil que atuam na cidade de Venturosa,
participantes da pesquisa.

Dessa forma, os trés subcapitulos a partir de seus temas principais (a surdez, as
tendéncias do discurso e a inclusdo) entrelacaram os resultados das partes I e 11, compreendendo
que estes foram pensados para se complementarem e nao se oporem. Eles serdo apresentados a
partir de trés eixos que compdem cada subcapitulo.

1. O primeiro destacara as aproximacdes das professoras com a surdez e a Libras.
Serdo colocadas no centro, as questdes de nominacdo e de diferenciacdo dos
termos, especialmente entre deficiéncia auditiva e surdez.

2. Na parte seguinte, serdo apresentadas as tendéncias dos discursos das
professoras de Venturosa sobre a surdez através das perspectivas sdcio-
antropoldgica e clinico-terapéutica ;

3. Em sua terceira parte, havera um enfoque nas questbes da incluséo,
aproximando-se da pratica dessas professoras, com discussfes sobre a
efetividade da inclusdo em Venturosa e o local da diferenca, mostrando seu

entrelacamento com a salde.

9.1 As professoras, a surdez e a Libras.

As trés perguntas do bloco 2 do questionério (7, 8 e 9) se voltavam para a aproximacao
com a tematica e demandavam a explicitacdo das relagdes das participantes com as pessoas
surdas e com a Libras. Estudos como os de Nidia Sa (2010) sugerem que a aproximagao com
as comunidades surdas, tensionam os (pré)conceitos naturalizados no discurso ouvinte
hegeménico.

Como dira Strobel (2008), a imagem do outro que € surdo, ajuda a configurar a forma
como lidamos com ele, por isso a énfase dos estudos surdos em propor uma fortificacdo da
cultura surda, compreendendo que a partir dela as imagens poderdo ser questionadas e

recolocadas.
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Quadro 10 - Aproximacdo com a tematica

NR | Sim | Néo
8. Conhece alguém com deficiéncia auditiva/surdez? 8% 65% | 27%

9. Vocé tem algum conhecimento em Libras? Se sim, onde/com quem 0% 50% | 50%
aprendeu?

(Fonte: O autor, 2020)
A tabela 4 apresenta a frequéncia de (dis)concordancia das professoras a partir das

perguntas do questionario (Parte | do estudo — Apéndice I1). Assim na pergunta 8, percebemos
que a maioria das professoras (65%) afirma conhecer pessoas surdas ou deficientes auditivos.
Contudo, durante a aplicagdo as professoras tinham uma tendéncia a comentar: “eu ndo sou
proxima, mas conheco, entdo conta né?”, “tem uma prima, que mora em Sdo Paulo”,
demonstrando que essas pessoas ndo participavam do convivio cotidiano ou pessoal da
participante. Sona?® ¢ uma das pessoas mais lembradas durante essa pergunta, ela usa AASI e
é oralizada, foi professora de artes do municipio e do estado, inclusive, também foi minha
professora, mas no momento nao atua mais em sala de aula.

Além dela, ainda aparecem em menor em escala 0 nome de outros dois venturosenses
(um foi mencionado quatro vezes, o outro apenas uma vez). Esses, diferentes de Sona, séo
surdos sinalizadores e bem mais jovens que ela. As professoras sabem da existéncia dessas
pessoas, mas ndo coincidentemente, estes sdo distantes, personagens de narrativas outras, a
excecdo de Sona gue se atravessa por sua oralizacao.

Isso bem lembra o silenciamento e o esquecimento que Lilliane Longman (2007) vai
trazer a partir das memdrias surdas. O surdo recai num isolamento por ndo conseguir se
expressar como 0s demais, e apenas silenciando sua diferenca, se normalizando, € reintegrado
socialmente. Assim mostra um dos grandes desafios da educacéo surda a questdo cultural, como
as professoras estdo distantes da convivéncia com a surdez, seu olhar sobre ela é limitada,
desconhecendo seus aspectos culturais (QUADROS, 2012).

Ana Oliveira (2006) em sua dissertacdo ao estudar a construcdo de uma identidade
docente inclusiva, percebeu que a mudanca de conceitos sobre a incluséo era reconhecida a
partir da convivéncia com pessoas diferentes (especialmente as surdas). Apesar do
conhecimento tedrico da formacao inicial trazer o tensionamento em relacao a esses termos, era

na convivéncia (no encontro da alteridade) que os estudantes mudavam sua perspectiva.

20 Nome ficticio
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N&o se esta considerando que a convivéncia é o Unico elemento que possibilita essa
des/reconstrucdo de conceitos, mas enfatiza-se que sem a interagdo as discussdes sobre as
diferencas e a inclusdo podem se tornar vazias. Sadao Omote (2014) revisou artigos brasileiros
sobre a relacdo das atitudes sociais sobre a incluséo levando em consideragdo aspectos como
area de formacao, tempo de atuacéo, experiéncia prévia com a deficiéncia? e idade. Concluindo
que “as atitudes sociais em relagdo a inclusdo podem ndo ser determinadas por variaveis
especificas isoladamente. Muitas caracteristicas, ndo so dos sujeitos como também dos objetos
atitudinais, parecem estar complexamente relacionadas a essas atitudes.” (p. 647). Apesar disso,
os trabalhos sobre experiéncia prévia sdo 0s que mais apresentam atitudes sociais favoraveis,
contudo, essa relacdo ndo é mantida em todos os estudos. O trabalho de Omote, entretanto ndo
se refere a questdo da surdez especificadamente, o que deixa a lacuna de saber os efeitos para
essa diferenca.

Na pergunta nove, o foco € o conhecimento sobre Libras, se desdobrando ao perguntar
onde/com quem aprenderam a Libras. Apenas 20,8% do total das participantes (41,6%
considerando apenas as que declaram conhecer a Libras) responderam ter conhecido na
faculdade. Esse dado demonstra a forca da obrigatoriedade da Libras nas licenciaturas,
explicitado na regulamentagdo 5.626/2005, da Lei da Libras. Apesar do avango da existéncia
da disciplina, autoras tem apontado para a superficialidade que o ensino de Libras apresenta ao
ser ministrado em apenas uma disciplina. Os trabalhos de Mauryceia Leite (2016) e Glalcia
Paiva, Juliana Faria e Neuma Chaveiro (2018) analisam a estrutura de algumas faculdades e
universidades quanto ao tema da surdez, percebendo a disparidade de algumas que inserem uma
unica disciplina de 32h, e outras que inserem até trés disciplinas. Apesar de dispares, a
realidades o que todas as autoras concordam ser impossivel aprender uma lingua em apenas
uma disciplina na faculdade, assim, se desejamos uma escola bilingue serd necessario a
construcdo de cursos de licenciaturas bilingues.

No caso das professoras de Venturosa, elas afirmam terem tido:

“duas ou trés aulas. Infelizmente ndo me aprofundei.” (Sujeito 20)
“pouco, na faculdade tive trés aulas sobre libras” (Sujeito 33)

Muitas participantes se formaram em cursos semi-presenciais. Nesses cursos, as
disciplinas séo ofertadas em mddulos com trés ou quatro aulas presenciais, que se somam as
atividade on-line. Isso pode explicar a quantidade de aulas afirmada por elas. Mesmo assim, o

namero de aulas que elas afirmam ter tido assusta, considerando que as aulas sdo semanais,

2 Deficiéncia entendida a partir do Modelo Social
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significa que tiveram menos de um més de aula sobre Libras. Em um més, conseguimos
aprender ao menos o bésico de uma lingua?

Além das professoras que conheceram a Libras na faculdade, outras 17% das
professoras se referiram aos cursos realizados pela Pardquia de Sdo José, em Venturosa. Um
realizado em 2018 pela pastoral da crianca e ministrado por um professor ouvinte com duracéo
de uma semana, e o outro ofertado no primeiro semestre do ano, ministrado por um surdo com
aulas semanais. Os dois cursos tinham a proposta de serem introdutorios, basicos, sendo
gratuitos, contaram com a presenca de aproximadamente vinte pessoas cada, a maioria ligada a
area educacional.

Apenas duas participantes se referiram ter um conhecimento além do basico em Libras,
as duas formadas pela Associacdo de Surdos de Arcoverde. As duas tiveram uma tendéncia de
concordar com a perspectiva S.A, uma delas é Belier (falaremos sobre isso no préximo
capitulo).

Essa mesma realidade é encontrada em outros locais (SANT’ANA, 2005; KARNOPP;
KLEIN, 2007; SCHEMBERG; GUARINELLO; MASSI, 2012).

O desconhecimento acerca da surdez e da lingua de sinais ocorre tanto na familia,
quanto na escola, pois familiares e professores, ao serem indagados sobre como
consideram seu conhecimento em torno da surdez e da lingua de sinais, referiram que
consideram regular o seu conhecimento acerca da surdez, apresentando dificuldades
em compreender as implicagcBes relacionadas & mesma. (SCHEMBERG;
GUARINELLO; ALVES, p. 28)

A visdo limitada tendera a reforcar o discurso da normalidade e o silenciamento da
comunidade surda. Em especial Lodenir Karnopp e Madalena Klein (2007) encontraram uma
realidade parecida em que boa parte dos professores ndo tinha condi¢des de utilizar a Libras em
sala de aula. Apesar de parecida o numero de professoras que desconhecem a Libras é ainda
maior em Venturosa, efetivamente mesmo as professoras que sabem Libras estdo “habilitadas”
em cursos basicos ou intermediarios ndo sendo fluentes na lingua. Isso evidencia as lacunas
territoriais, considerando também que diversos trabalhos mostram que séo nas escolas de surdos
e salas bilingues que existem mais professores fluentes em Libras, sendo que esses locais sao
inexistentes na cidade.

Assim percebe-se que Venturosa atua na educacgédo de surdos através da oralizagdo ou
no maximo na utilizacdo de um interprete/tradutor de Libras que ensina a Lingua ao mesmo

tempo em que aprende.
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9.1.1 Diferenciando a Surdez e a Deficiéncia Auditiva

Definir a surdez ndo é uma tarefa facil, pois perpassam historias e posicionamentos
complexos (como tentei mostrar no capitulo 3). Ao mesmo tempo sabemos 0 que € surdez, e a
partir disso lidamos com sua realidade. Por isso na pergunta 10, temos um elemento interessante
pois a pergunta convoca a definicdo dos termos a partir de sua diferenciagdo. A ideia de
diferenciar foi uma estratégia que pretendia convocar o termo em movimento, ndo apenas a
definicdo do termo em si, mas a relacdo que esse termo tem diante de um outro.

Assim, considerou-se usar os termos deficiéncia auditiva e surdez, por estes
compartilharem uma histdria de disputas, percebendo que seus usos se modificam ao longo dos
anos, e o que era “correto” para uma geragdo torna-se questionavel para outra, ja que as historias

ganham novos posicionamentos ao longo do tempo e do espaco.

Quadro 11 - Diferenca entre surdez e deficiéncia auditiva

NR Sim Nao

10. Existe diferenca entre surdez e deficiéncia auditiva? Caso sim, 8% 73% | 13%
explicite a diferenca.

(Fonte: O autor, 2020)
Essa pergunta suscita uma informacao interessante especialmente a luz do demonstrado

na parte anterior o desconhecimento das professoras sobre a Libras e sua distancia quanto a
surdez). Se a pergunta incialmente pretendia descobrir uma afilia¢do das professoras ao modelo
clinico-terapéutico ou sécio-antropolégico na pratica evidenciou a distancia dessa discussao
para as participantes.

Para essa pergunta, a maioria das professoras afirmaram que sim (que existe diferenca
entre 0s termos), interessante que durante a aplicacdo algumas professoras ja questionaram o
uso dos dois termos como correlatos na pergunta 8.

As professoras que confirmaram haver diferenca explicitavam qual seria ela,
considerava-se nesse momento a emergéncia de duas teorias a que olha a deficiéncia como falta
(biomedica) e a surdez como diferenca (SKLIAR, 1998), ou da deficiéncia como constituida de
uma parte organica e outra social (DINIZ, 2007) seguindo as discussdes da literatura atual.
Contudo, emergiram dos discursos das professoras outras formas de conceituar, que consistiram

na constru¢do de (trés grandes) “teorias” para significar:
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Quadro 12 - Teorias sobre a diferenca entre surdez e deficiéncia auditiva

Teorias: % (relativa)

Presenca da Fala Oral 9

Momento do Aparecimento da Surdez | 26
Niveis/Graus 57

N&o Responderam 8
(Fonte: O autor, 2020)

1. Presenca de Fala oral: para essas participantes a diferenca baseia-se na presenca da fala em

alguns, o grupo, entretanto oscila entre acreditar que quem fala sdo os surdos ou 0s

deficientes auditivos.

Eu acho que a diferenca é que alguns surdos falam e outros néo (S. 09)

Essa € a teoria que tem uma aproximacdo mais direta com a empiria, considerando
exatamente uma diferenca perceptivel socialmente, o uso da lingua oral ou ndo. A oscila¢éo ou
a indefinicdo de quem seriam os que falam e os que néo falam (os deficientes sdo os que falam?
Ou seriam os surdos?), pode ser compreendida como uma lacuna nessa teoria, denotando uma
I6gica comum, mas uma construcao distinta.

Esse aspecto ndo € a base da formulacdo das politicas educacionais, nem o centro dos
estudos. Contudo, € interessante o fato das comunidades surdas usarem esse tipo de aspecto
para a identificacdo e a construgdo grupal (considerando-se surdo aquele que sinaliza),
demonstra o uso de uma légica comum, contudo percebe-se claramente que partem de critérios
empiricos opostos. Na ldgica das professoras o binarismo é entre os que falam e 0s que nao
falam oralmente, e na da comunidade surda é entre os que sinalizam ou nao.

Segundo a literatura, apesar de considerar a oraliza¢do um aspecto importante da surdez,
ndo encontrei um paralelo atual com essa definicdo. Olhando as entrevistas Amaya € a unica
que se utiliza do termo surdo-mudo, ao mesmo tempo que usa 0 termo surdo e deficiente,
aparentemente ela reserva o termo surdo-mudo para aqueles surdos que nao falam, guiando-se

pelo aspecto superficial, direto da questéo:

Que até eu iniciei a faculdade 14, mais eu tive que trancar, ai tinha uma surda-
muda. (Amaya)

O termo surdo-mudo (como discutido no capitulo 3) é considerado inadequado ja que
os surdos teriam a capacidade de falar, contudo, poderiam ou ndo desenvolver essa capacidade.
No campo das politicas nacionais ele tem sido questionado e perdido espaco desde a década de
1950, e a reforma de Ana Rimoli no INES (ROCHA, 2009). Entretanto, isso ndo é impeditivo
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de seu uso em outros campos, incluindo o senso comum apesar disso ndo encontrei pesquisas
que demonstram seu uso atualmente.
Quando convidada a hipotetizar tornar-se mae de filho/a surdo/a durante a entrevista,

Amaya titubeia:

Amaya: Assim, eu nem sei como eu agiria. Por que é dificil, quando a crianga, ou a
gente mesmo, tem algum tipo de deficiéncia que fala e a aquela pessoa néo te ... escuta.
Né&? Eu acho que iria estranhar muito.
P: Tu nem imaginas mais ou menos o que faria? Como seria?
Amaya: Eu acho que eu iria procurar as melhoras né? Iria procurar apoio pra ele, ou
pra ela, ndo sei. Né? Pra / Por que assim a gente vé maes, as vezes, pais, que ndo
procuram, né? E quando procuram é bem tarde. E eu / Assim ndo na do tipo da surdez,
mas eu conhe¢o mées, que mesmo, quando vai levar o filho, é... pra ser / ver essas
questdes de deficiéncia. E bem tarde, e ai ele perde bastante coisa, principalmente na
escola, na questdo da aprendizagem. E quando a gente descobre de imediato, vocé
tem mais um apoio pra conseguir mais coisas no futuro pra ele, pra crianca.
Seu estranhamento vai gerando uma fala cheia de cortes, mudancas de frases abruptas,
perguntas retoricas, construindo e revisando sua fala, medindo suas palavras. Em meio ao
entroncamento das frases, emerge a Amaya professora, ¢ suas ‘dificuldades’ com as maes,
assim determina o que néo faria. Esse ancoramento lhe possibilita responder a pergunta de
forma indireta. Amaya vai demonstrando um discurso de forte distanciamento com a questao
da surdez. Interessante que ao ser convocada a dizer o que faria, sua primeira acdo ¢ atrelar a
surdez a um aspecto de satde-doenca, que necessita de melhoras.
N&do se pode afirmar que as demais professoras que concordaram com essa teoria
utilizam o termo surdo-mudo, mas é interessante esse dialogo considerando que o parametro do

termo surdo-mudo é a auséncia da oralidade.

2. Momento do aparecimento da surdez: o marco da diferenca seria que alguns nascem e
outros adquirem a caracteristica da ndo escuta. Entre esses participantes o conceito oscila,
alguns considerando que surdo é o que nasce, outros considerando que surdo o que adquire.

Surdez ja nasce, surdo. Quando se perde parte da audicéo; ou total a perca. (S. 02)
A deficiéncia auditiva € uma perda adquirida e a surdez advém de origem congénita.
(S.17)

N&o encontrei em nenhuma das entrevistadas uma concordancia com essa teoria.
Entretanto, percebi nessa teoria um paralelo com as discussées sobre o inato e o adquirido, a
diferenga de “nascer” ou ter biologicamente certas caracteristicas, versus obter determinada
caracteristica ao longo da vida. Em 1874, no primeiro “Compéndio para o Ensino de Surdos-
Mudos” Tobias Leite (1874) reforca a marca dos “anormais” criando dobras que os

caracterizando, os adjetivando e os classificando em: “o surdo-mudo congénito” ¢ “surdo-mudo
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acidental” (p. VIII). Percebe-se contanto que Tobias Leite ndo usa nomenclatura distintas para
0s dois, mas usa os adjetivos para diferencia-los.

Mesmos nos estudos da perspectiva clinico-terapéutica a figura do congénito ou
acidental perdeu espaco para a figura da surdez pré ou pos-linguistica, dessa forma, 0 momento
da “perda” da audi¢do continua sendo um aspecto importante. Essa logica das professoras pode
ser compreendida como uma reinterpretacdo desse movimento.

Para alem do paralelo possivel de ser feito com essa histdria dos estudos clinicos da
surdez, o congénito ou adquirido tem dialogos fortes com a discussao social sobre os aspectos
inatos e adquiridos de nossas caracteristicas. Percebam que quando um tema sobre
caracteristicas humanas ascende a midia, emerge de forma central ou periférica discussées
sobre as bases genéticas, biologicas ou sociais dessa caracteristica. A sexualidade humana é um
dos grandes exemplos do momento??, mas pode-se mapear esse aspecto (dualidade inato e
adquirido) em discussdes sobre a agressividade, a personalidade, a inteligéncia, e até mesmo a
(des) honestidade.

3. Grau de surdez: essa perspectiva é adotada pela maioria total das respondentes (57% das
pessoas que responderam o questionario) denotando uma circulagdo mais central dessa
teoria. Nela, a surdez e a deficiéncia auditiva seriam a mesma coisa, mas com graus
diferentes. Ao contrario dos demais grupos, esse tem uma coesdo, a maioria absoluta
considera que aqueles que ainda escutam algo seriam considerados deficientes auditivos,

aqueles que ndo escutam nada seriam surdos. Com a discordancia de apenas dois sujeitos.

deficiéncia auditiva consiste na perda parcial ou total da capacidade de detectar
sons (isso vem por causa genética). Ja a surdez é toda pessoa que nao ouve nada.
(S.33)

porque a deficiéncia auditiva tem diagnostico e pode usar um aparelho para
melhorar mais, e a surdez ndo tem comopodi ate aver algum para eles se

identificarem com a libras. (S. 34)
A Ultima perspectiva se aproxima da definicdo usada pelo modelo biomédico (DINIZ,
2007; MANTOAN, 2003) que embasa a perspectiva clinico-terapéutica (SKLIAR, 1998), de
que a diferenca se estabelece pelos decibéis, pelo teste de audiometria. Importante frisar que
enguanto as duas outras teorias ndo encontram bases diretas nas politicas, essa ultima foi
durante bastante tempo a base Unica das politicas educacionais brasileiras, que apenas foram

questionadas na década de 1980 (vide capitulo 5). Dessa forma, se desenrola uma historia

22 9 gene gay, a falta da figura paterna ou materna, abusos na infancia, sexo na gravidez, sdo apenas alguns exemplos de causas para a
homossexualidade, que circulam no senso comum, e ganham contrastes em programas da tv e da internet.
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discursiva que embasa a diferenga nesse contexto, e mostra a hegemonia do discurso médico
audiometrico.

Além disso, essa frase é retomada na escala Likert (em sua frase 5. Pessoas surdas sdo
as que ndo escutam nada, tendo surdez grave e profunda. E deficiente auditivo aquele que tem
dificuldade de escutar.) motivo que pode ter influenciado a adesé@o dessa teoria. A frase em
questdo da escala Likert teve maior concordancia do que o nimero dos adeptos dessa teoria.

Além dessa, na escala também haviam frases que poderiam denotar uma concepcao
socio-antropologica da diferenca entre surdez e deficiéncia auditiva, contudo a construcao
textual dela ndo era téo direta quando a frase 5. Independente disso, sua perspectiva ndo foi
apresentada por nenhumas das professoras.

9.1.2 Nomeando a surdez

O ponto central dessa discussao ndo é dizer que os termos surdez e deficiéncia tem
significados exatos e assim comparar se as professoras “acertaram” a sua defini¢do (que parece
ter sido a impressao das professoras durante a “prova’/questionario). Mas, sim considerar que
esses termos oscilam e devem ser compreendidos em suas teias discursivas, percebendo que as
vezes deficiéncia podera referir-se ao modelo biomédico ou social, da mesma forma que surdez.
Assim o desejo € mapear e compreender 0s movimentos, nao definir o “correto”.

Busquei nas entrevistas, portanto, perceber como as participantes definiam a surdez,
para mostrar que para além das trés “teorias” criadas no questiondrio a nomeagao flutuava a
partir de outros fatores.

Nas entrevistas a surdez também foi definida em termos bem diferentes e escorregadios.
Mostrei na teoria 1, a emergéncia do surdo-mudo de Amaya, mas apareceram outros
posicionamentos, mas a fala de Amaya ndo se fixou nesse termo, havia uma tendéncia dela de
falar deficiéncia, mas as vezes surdez é trazido como sinénimo.

Assim também Kitana e Shouko, paradoxalmente, usam os termos (surdez e deficiéncia)
como sinénimos, apesar de quando perguntadas diretamente acreditarem haver diferencas entre
eles. Shouko afirma que tem diferenca, mas ndo sabe dizer qual, e possivelmente por isso acaba
os utilizando como sinénimos. Ja Kitana diferencio-os pelo nivel de residuo sonoro que o
sujeito recebe, aproximando-se da ideia de Graus de Surdez (teoria 3), mas ndo mantém essa

diferenca em sua fala.
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Ao contrario disso, Laura evita falar até mesmo a palavra surdo, se alinhando a
construcdo da década de 1950, ela prioriza o termo deficiéncia, ignorando que agora o termo
surdez tenha emergido novamente como forma de autodenominacdo da comunidade surda, 0s

discursos coexistem.

Eu tenho uma amiga em Sao Paulo, que ela tem. Nao € total, a sur/a dela é parcial,
por conta de um acidente. Por condicBes ainda que ela [ndo] teve de fazer a
cirurgia, ela ainda ta tendo a... as dificuldades. Mas a dela é parcial. (LAURA)

No unico momento em que a palavra surdo parece se delinear em sua boca, ela é
interrompida, o ‘sur’ incompleto ressoa como a caracteristica de sua amiga que tem “a... as
dificuldades” ndo nomeadas, mas existentes.

A deficiéncia ndo deve ser considerada apenas em seu aspecto biomédico, considerando
0 movimento atual do modelo social da deficiéncia, que inclusive tem tornado o termo pessoa
com deficiente o mais utilizado. Contudo, em Laura o termo vem atrelado a uma falta, uma
dificuldade que se insere no sujeito, e que merece uma reabilitacdo. Laura em outro momento

traz 0 “normal e o anormal” ao referir a quebra da ordem.

[...] Senta pra lanchar, sentar pra fazer a tarefa, sempre tem um ou outro que levanta,
gue isso é normal, coisa de crianca né? Mas todos tm ordem, pode chegar I4 na
minha sala. Na minha sala tem ordem (em tom de brincadeira - Laura).

Suas escolhas semanticas privilegiam o uso do termo normal, considerando o objetivo
como uma norma que deve ser seguida (nesse caso a ordem), um ideal universal para todos 0s
estudantes e assim deixa na lacuna a possibilidade de terem os estudantes desviantes. Esse
aspecto € o que a faz ir se aproximando de uma perspectiva biomédica, que classifica a
normalidade a anormalidade a partir de idealizacdes.

Belier ao contrario ndo tem problema algum em usar o termo surdo. Isso é uma
caracteristica interessante dela, que arrisco supor, advém de sua experiéncia com essa

comunidade ao longo do curso de Libras.

Pessoas surdas levam vidas normais, sdo pessoas normais, elas sé ndo tem a
oralidade. Tanto é que quando a gente tava fazendo o curso, a gente fez festa de ...
de... Quadrilha, e tudo mais. Eles dangcam quadrilha, eles farram, eles namoram, como
pessoas normais. Por que eles sé tém a deficiéncia da fala ou a deficiéncia
auditiva, que ndo consegue falar por que ndo escutam, mas eles estdo
trabalhando pra isso. E tanto que a maioria tem leitura labial. (BELIER)

O uso recorrente da palavra surdo nédo significa que ela desconsidere a palavra deficiente
na fala anterior (eles s6 tém a deficiéncia da fala ou a deficiéncia auditiva), usando-a como um
substituto para o termo surdez.

Nominar, portanto, é um processo complicado, pois incide sobre a construcéo conceitual

e suas fragilidades, podendo gerar os cortes, as pausas €: a surdo-mudez de Amaya, “a sur(dez)”
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de Laura, a deficiéncia incbmoda ou a limitacdo de Belier, ou o paradoxo do sinénimo que é
diferente como o é para Kitana e Shouko. Mesmo consideradas as especificidades do discurso,
é interessante perceber como elas tendem a flutuar também entre os termos, Amaya fala
deficiéncia, as vezes surdez; Belier fala bastante surdez, mas ndo larga a deficiéncia como
correta; Laura usa mais deficiente, mas desenha na boca a surdez; Kitana e Shouko entdo
tendem a usar os dois termos (surdez e deficiéncia auditiva) com mais fluidez. 1sso demonstra
que os termos estdo atravessados nos discursos de todas, que tendem a ir se posicionando,
fazendo escolhas.

Isso demonstra que seus saberes docentes também estéo atravessados de diversas vozes,
que disputam espacos, como afirmado por Tardif (2002) “o saber profissional esta, de um certo
modo, na confluéncia de varios saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros
atores educacionais, das universidades, etc.” (p. 18-19). No caso desse grupo de professoras
que j& afirmaram ter pouco conhecimento e aproximacdo com a tematica as teorias emergiam
de suas experiéncias (reais e imaginadas). Essas teorias para além de dizer que elas ndo sabem
mostram que existem conhecimentos, que podem néo serem idénticos aos candnicos, mas que
ndo devem ser desconsiderados.

Essa dificuldade de definicdo também rebate nos achados de Noemi Rios e Beatriz
Novaes (2009) “no que se refere especificamente aos alunos deficientes auditivos, [0S
professores] pouco sabem sobre o desenvolvimento da audicéo, da linguagem e sobre como
esses aspectos influenciam e determinam formas particulares de apreensdo de contetdos.” (p.
95). Assim as professoras acabam incidindo sobre a normalizacdo, pois € o horizonte valorativo
e experiencial de que dispdem e, a partir dele constroem os modelos indutivos de sala de aula.

Nos achados de Ana Guarinello et al (2006) também apareceram o desconhecimento
sobre a Libras e as demais questdes especificas da surdez. Esses trabalhos pontuam que a falta
de espacos formativos que tragam a questdo da surdez, evidenciando um siléncio, que gera uma
pratica centrada na integracdo. Sobre isso Adil Kitahara e Eda Custddio (2017) serdo enfaticos
“a inclusdo precisa estar entre os temas a serem estudados e desenvolvidos pelos professores

para se tornar realmente efetiva e ndo ser mais uma lei a ser cumprida.” (p. 92).

9.2 As tendéncias do discurso
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Seguindo o questionario as participantes foram convidadas a lerem frases e dizerem se
concordam ou discordam destas, a partir de uma escala Likert, onde 1 seria discordo totalmente
e 5 concordo totalmente.

De forma macro apresento na tabela 6, a média das respostas das participantes as frases
de cada perspectiva, apontando para uma tendéncia de aproximacao com a socio-antropoldgica,
que tem em meédia 55% de concordancia, frente aos 39% do clinico-terapéutico. Perceba-se,

entretanto, que a porcentagem de nao respondentes € o dobro nessa perspectiva.

Quadro 13 - Média de Concordancia e Discordancia das Perspectivas

o Discordo . Nem concordo, Concordo Néo
Tendéncia Discordo . Concordo
Totalmente nem discordo Totalmente | responderam
C.T. 20% 24% 14% 22% 17% 2%
S. A. 8% 15% 18% 35% 20% 4%

(Fonte: O autor, 2020)

Olhando as participantes de forma especifica, a maioria delas tendia a concordar e
discordar, ou ndo concordar nem discordar com as duas perspectivas simultaneamente,
apontando para uma oscilacdo, dissolvendo as fronteiras entre elas. Poucas participantes que
tendiam a concordar apenas com uma perspectiva. Esse fendmeno foi aprofundado com a ajuda
dos comentérios e das entrevistas, percebendo que a tendéncia opositiva desses elementos é
atravessada nesse grupo por outros interesses.

Por isso, para este subcapitulo, proponho apresentar cada bloco de frases, com sua
respectiva frequéncia, apresentando abaixo de cada frase comentarios que aludem aos discursos
das professoras sobre os elementos das frases. Esses discursos foram construidos tanto na
aplicacdo do questionario, quanto durante as entrevistas, que continham um momento aberto
para falar sobre o estranhamento e a aproximacdo com cada frase.

Essa escolha se alinha a postura tedrica de entender os estudos como complementares,
e por tal, ndo poderem ser considerados separadamente, as frequéncias sdo mote que sera
reinscrito a partir dos discursos que o circundam. Sigo, portanto, o olhar p6s-estrutural de como
Nadia Sa ao propor uma outra forma de pensar 0s questionarios, para além apenas das
frequéncias, mas percebendo os discursos que atravessam. Nao significando que os comentarios
correspondam ou expliqguem a completude das frases ou da frequéncia, mas apontam para 0s
discursos que atravessam e, assim, se aproximam dos significados das professoras.

As frases serdo apresentadas a partir de sua perspectiva norteadora (perspectiva socio-
antropologica ou clinico-terapéutica) e juntamente com a porcentagem de concordancia e

discordancia. Além das frequéncias elas serdo discutidas, considerando os elementos
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percentuais e os trazidos nas conversas durante a aplicagdo ou das entrevistas. Como forma de

organizacao ndo discutirei as frases na ordem que aparecem no questionario, mas a partir dos

elementos que possibilitem que elas dialoguem.

Criei uma terceira sessdo para construir um dialogo potente entre os achados de cada

perspectiva, discutindo-os a partir dos elementos da literatura académica brasileira.

9.2.1 Tendéncia Clinico-terapéutica

Em nameros gerais o grupo de professoras concordou e discordou exatamente de cinco

frases, sendo que 66% (dois tercos dos participantes) concordaram com trés itens, e discordaram

de outros trés. Apenas na frase 16 houve uma dubiedade, em que apesar de mais incidéncia da

discordancia, ela ndo chega a ser a maioria dos participantes.

Quadro 14 - Frequéncia de Concordancia e Discordancia — Frases Clinico-terapéutica

e musica no ensino basico.

Disc. | Neutro | Conc. | NR
iéglr\élgggo Escolas exclusivas para surdos é sustentar o modelo de 33% | 13% | 50% | 4%
2. O governo deveria investir com prioridade em programas de satde que
tratem a deficiéncia auditiva, incluindo o uso de aparelhos auditivos e | 2% 2% | 94% | 2%
implantes cocleares.
5. Pessoas surdas sdo as que ndo escutam nada, tendo surdez grave e | , ,, 0 o | no
profunda. E deficiente auditivo aquele que tem dificuldade de escutar. 13% | 19% [pu 0%
8. E importante que 0s surdos aprendam a lingua portuguesa para que 2% | 15% | 799% | 204
possam acessar contetidos abstratos.
?ﬁe r?t;lie;ngas com deficiéncia auditiva tendem a ter mais problemas 779% | 13% | 6% | 4%
10. Os,su_rdos aprenderem a lingua de sinais faz com que se isolem em 69% | 8% | 13% | 2%
Sseu proprio grupo.
12. Filhos surdos de_ pais ouvintes devem aprender portugués para melhor 31% | 17% | 5206 | 0%
se desenvolver afetivamente.
13. Pessoas surdas sao incapazes de aprender a falar oralmente. 63% | 27% | 8% | 2%
ilfjsr.dsol;rdos s0 podem ser professores de Libras ou professores de outros 42% | 27% | 29% | 0%
17. A sala b||~|ngue (que se utiliza do portugués e da Libras) faz com que 5606 | 13% | 25% | 6%
as criangas ndo-surdas se atrasem.
20. Surdos deveriam ser dispensados automaticamente de aulas de danca 94% | 0% 6% | 0%

(Fonte: O autor, 2020)

Com quase 100% de concordancia, a frase 2 (O governo deveria investir com

prioridade em programas de saude que tratem a deficiéncia auditiva, incluindo o uso de

aparelhos auditivos e implantes cocleares) aparece como um elemento interessante, pois

mesmo aqueles que se aproximam da discusséo social da surdez tendem a concordar com ela.
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Uma das participantes durante a aplicacdo até comenta: “no caso, ndo é apenas a salde né?
Mas tem que ter salde também né?”. O termo prioridade ndo se constitui como excludente,
colocando em jogo as fronteiras entre as perspectivas, dialogando com a argumentacéo de que
¢ importante manter as op¢des da pessoa surda e caso ela queira possa também usar o aparelho.
Possivelmente caberia uma (re)construcéo da frase, enrijecendo o termo de “privilegiar”, para
“apenas investir”, para realmente verificar se as pessoas continuariam tendendo a concordar
com a frase, e assim se aproximar do modelo biomédico de intervencao para a normalizacéo.

Por outro lado, a frase clinico-terapéutica com maior discordancia (20. Surdos
deveriam ser dispensados automaticamente de aulas de danca e musica no ensino bésico.)
é possivelmente uma das mais dificeis de serem defendidas atualmente, apesar de ter sido
bandeira de alguns movimentos que acreditavam na impossibilidade de gerar inclusdo nesses
momentos. Essa frase foi questionada em varios momentos da entrevista e da aplicacdo, ela
causa uma “indignacdo’ forte entre as professoras da educagdo especial. Questionada no
comercial da Boticéario (2018) e da Renner (2017), que apresentam criancas surdas entrando em
contato com a musica. Gerando discussdes também nas redes sociais, com videos virais. Além
disso, € comum nos canais voltados para ouvintes aprendendo Libras o uso de musicas como
instrumentos de incentivo e aproximagdo com a lingua. Esses discursos atravessam essas
professoras, que inclusive citam essas campanhas e 0s videos como argumentos para negacdo
dessa frase.

No contexto municipal, ocorreu em setembro/2019 a Semana da Pessoa com Deficiéncia
gue contou com a sinalizacdo de uma masica oral em Libras por estudantes ouvintes do ensino
fundamental. Interessante que na turma em questdo nao havia nenhum surdo, mas por iniciativa
da professora houve a inser¢éo da Libras nas atividades da turma.

A frase 5 (Pessoas surdas sdo as que ndo escutam nada, tendo surdez grave e profunda.
E deficiente auditivo aquele que tem dificuldade de escutar), assim como a 19 retomam o quesito
10 do questionario?, aludindo a uma diferenca entre os termos surdez e deficiéncia auditiva,
retomando a perspectiva da diferenciacao por niveis ou graus. Essa perspectiva, que tem espaco
cativo nos textos e manuais biomédicos sobre a surdez, ganha adeptos que se reforcam ao
utilizad-lo espontaneamente na questdo 10, e com concordancia nesse item. Como pode ser
verificado, o numero de participantes que concordaram com essa frase € maior que a quantidade

de pessoas que usaram essa perspectiva na questdo 10 (47% dos respondentes).

2 Vide subcapitulo 9.1 As professoras € a surdez
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Consideradas surdas dentro da perspectiva clinico-terapéutica, apenas aqueles que tem
uma baixa sensibilidade aos decibéis (experimentam sons acima de 95 decibéis — caracterizada
como perda auditiva profunda). Essa ‘condi¢do’ torna a aprendizagem da fala oral um desafio,
guefoi-considerado em varios momentos um empecilho para a continuagédo da educacéao (vide
cap. 4 com a historia do INES). A énfase na oralizacdo pode explicar também a discordancia
com a frase 13 (Pessoas surdas sdo incapazes de aprender a falar oralmente.).

Enquanto isso, a frase 9 (Criancas com deficiéncia auditiva tendem a ter mais problemas
mentais.) também retoma indiretamente uma definicdo sobre a surdez, aludindo a uma
construcdo discursiva embasada em estudos da psicologia e das areas da saude, que criaram um
tipo do surdo como doente, uma doenga primeira que tem consequéncias outras também nos
aspectos mentais. Essa frase ndo é estranha das professoras, que ja a ouviram, e a reconhecem
como comum nas entrevistas e na aplicacdo demonstraram a presenca dela em seus contextos,
contudo, para grande maioria desse grupo, consolidou-se uma perspectiva que ndo confere a
surdez essa figura de “doente mental”.

Na frase 16 (Surdos s6 podem ser professores de Libras ou professores de outros
surdos.) ha também uma suposicao sobre as habilidades e caracteristicas do ser surdo, que é
discordada pelo exemplo da ja comentada professora de artes Sona, que aparece como elemento
para contrapor essa frase, um exemplo proximo que é citado verbalmente durante as entrevistas.
Apesar de conhecida e citada por parcela significativa das professoras, mesmo assim a
concordancia e a neutralidade abarcam a circulam de outros discursos, tanto daquelas que nédo
conhecem ou ndo lembraram de Sona, como daquelas que por outros motivos (nao explicitados)
tendem a duvidar da inser¢ao do surdo em outros espacos.

A frase 1 (Manter Escolas exclusivas para surdos é sustentar o modelo de
segregacao) € uma resposta ao discurso das comunidades surdas que vem requerem a criacdo
de um espaco escolar apropriado para as caracteristicas da cultura surda. Esse pedido esbarra
no discurso hegeménico da inclusdo como socializacdo. Apesar desse discurso ser repetido a
esmo e ser um empecilho para a criacdo de escolas bilingues a partir da cultura surda, ainda
assim essa frase ndo se aproxima da unanimidade, tem apenas um valor significativo. Levando
a crer que haveria mais espago discurso para a construgdo em Venturosa do que em outros
espacos (Ver frase 18)

Sendo a manutencéo das escolas especificas para esse grupo pode ser considerado como
um incentivo a segregacdo social, a sua outra possibilidade apresentada na frase 17 (A sala
bilingue (que se utiliza do portugués e da Libras) faz com que as criangas ndo-surdas se

atrasem.), apesar de ter uma maioria discordante, € consideravel que um quarto das
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participantes tomem essa frase como possibilidade, e diz respeito a disputa dos discursos
trazendo nuances ao discurso inclusivo.

A Libras, entretanto, € visto, com outro tom que ndo significa isolamento, por isso, a
frase 10 (Os surdos aprenderem a lingua de sinais faz com que se isolem em seu proprio
grupo.) ganha uma discordancia maior. Entretanto a juncdo dos argumentos inclusivos
(enquanto sala regular) para impossibilidade das escolas exclusivas e dos empecilhos das salas
bilingues sdo argumentos que dificultam a expanséo do direito a Libras.

A lingua é um dos aspectos que aparecem em diversas frases, a frase 8 (E importante
que os surdos aprendam a lingua portuguesa para que possam acessar contelddos
abstratos.), por exemplo, é um dos grandes argumentos do processo de oraliza¢do pressupondo
que a lingua de sinais seria incapaz de ter conceitos abstratos, que seus sinais correspondem a
realidade fisica. Apesar de ser uma discussdo secular, que tem tido reviravoltas a partir dos
estudos linguisticos sobre as linguas de sinais ao redor do mundo, é forte sua posicéo, inclusive
chamando a Libras como “Linguagem brasileira de sinais", apesar da adi¢do de apenas uma
silaba a Libras deixa de ser um sistema organizado e torna-se um aparato de comunicacdo
intergrupo. A grande concordancia com esse termo retoma a forca dessa posi¢do, que nas
entrevistas ndo € estranhada, mesmo por aquelas que sao mais proximas da Libras.

Assim também a concordancia com a frase 12 (Filhos surdos de pais ouvintes devem
aprender portugués para melhor se desenvolver afetivamente.) remonta a relacéo entre dois
artefatos culturais da surdez: o aspecto familiar e o linguistico, considerados centrais em nossa
sociedade mononuclear. A presenca de um filho que difere de seus pais, coloca em cheque essa
relacdo, e prop0e a necessidade de uma adaptacdo estrutural. Mas assim como na escola, a
questdo é pensar como as pessoas devem se adaptar e quem deve se adaptar. Nesse caso, apesar
da maioria considerar que os filhos devem se adaptar aprendendo portugués, o que é
corroborado pelas entrevistadas, que apresentam grande dificuldade em se pensar maes de
surdos/as, 0 que as fazem buscar a resposta em profissionais de salde e no processo de
normalizar para evitar a segregacdo. A explicacdo para o isolamento que a falta de
conhecimento da sociedade, a lentiddo da expanséo da Libras nos espagos publicos, em especial

retomam a quase inexisténcia de falantes de Libras em Venturosa.

9.2.2 Tendéncia Sécio-antropoldgica
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A maioria dos participantes discordou de apenas uma frase desse grupo (frase 19), tendo
uma concordancia com cinco frases, com énfase em duas frases (frases 11 e 14). As outras trés
frases (frases 14, 15 e 18) apresentaram uma frequéncia diluida. Na frase 18, concordancia e
discordancia apresentam mesmo valor quantitativo, e nas frases 14 e 15, o valor neutro alcanca
um terco das participantes, quase empatando com o valor da concordancia.

Uma das caracteristicas desse grupo é ter um valor alto de ndo respondentes, enquanto
no grupo anterior a maior porcentagem foi de 6%, com média de 2%. Nesse grupo, a maior
porcentagem é de 8%, com média de 3,55% para cada pergunta. Além disso, a neutralidade é
um aspecto que chama a atencdo e vem seguido de comentérios nas entrevistas e nas aplicacées
que denotam estranhamento. A frase 14 é um dos itens que mais levantaram guestionamento,
até mesmo escrito no questionario. Isso ndo é algo de todo inesperado, ja que essa perspectiva
se autorreconhece como contra-hegemanica e recente na historia dos estudos surdos no Brasil

(vide capitulo 3).

Quadro 15 - Frequéncia de Concordancia e Discordancia - Frases Socio-antropoldgicas

Disc | Neutro | Conc | NR

3. A surdez ndo é uma doenca, mas uma diferenca sociolinguistica. 15% | 17% | 65% | 4%
4. Ter mtgrprete/tradutor da lingua de sinais ndo é o bastante 17% | 13% | 63% | 8%
para o ensino dos surdos.

6. Existe uma cultura surda, que se expressa pelo modo diferente
dessas pessoas se comunicarem e vivenciarem o mundo.

7. E essencial que os surdos tenham contato com a lingua de sinais
deles.

11. E mais proveitoso para o desenvolvimento das criangas surdas
que seus pais aprendam a Libras.

14. O problema dos surdos ndo é a falta de audicdo, mas a
imposicdo de ter que ouvir.

15. Existem pessoas que preferem usar a Libras ao invés do
aparelho auditivo.

18. Deviam existir escolas exclusivas para os surdos, utilizando a
Libras como lingua oficial.

19. Surdos sdo apenas aqueles que se utilizam da Libras como
meio principal de comunicagao.

21% | 25% | 50% | 4%

4% | 2% | 92% | 2%

6% | 4% |88% | 2%

19% | 33% | 40% | 8%

27% | 33% |38% | 2%

40% | 19% |40% | 2%

60% | 13% | 27% | 0%
(Fonte: O autor, 2020)

A frase 3. (A surdez ndo € uma doenca, mas uma diferenca sociolinguistica.) defini
a surdez a partir da perspectiva socio-antropolégica, colocando os eixos dos principais termos
da comunidade. Contudo, o sociolinguistica é um termo distante do cotidiano, que levantou
estranhamentos e diversas perguntas, duas das entrevistadas apesar de concordarem,
confirmaram ter duvida sobre o que o termo significa. Mesmo considerando a distancia, o grupo

tendeu a desconsiderar a surdez como doenga. Isto é melhor compreendido na fala de algumas
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professoras que entendem que a deficiéncia ndo seria exatamente uma doenga, mas algo
proximo dela.

Assim também a frase 19 (Surdos séo apenas aqueles que se utilizam da Libras como
meio principal de comunicacao.), constréi-se a partir da definicdo de quem é surdo, e de quem
ndo €, considera-se consonante o posicionamento de discordar dessa frase visto a aproximagéo
com o discurso clinico-terapéutico no momento de definir a surdez.

A definicdo socio-antropoldgica utiliza-se dos discursos da propria comunidade surda,
dialogando com a frase 7. (E essencial que os surdos tenham contato com a lingua de sinais
deles.) que teve o maior grau de concordancia entre as frases desse bloco, demarcando uma
compreensdo das professoras sobre o respeito a Libras como aspecto essencial. Isso é
importante por demonstrar que o eco das sinalizacdes surdas para a Lei da Libras e sua
utilizacdo tem reverberado em diversos espacos, mesmo nos locais em que as comunidades nao
estdo exatamente organizadas como instituigoes.

Assim também a frase 11 (E mais proveitoso para o desenvolvimento das criancas
surdas que seus pais aprendam a Libras.) se coloca no oposto da frase 12, propde aos pais
o local da adaptacdo, convocando-os a aprendam Libras. A alta concordancia reforca o posto
na frase 7, e nos ecos da comunidade surda. Contudo, soa contraditoria visto a também
concordancia com a frase 12.

As frases 4 (Ter interprete/tradutor da lingua de sinais ndo é o bastante para o
ensino dos surdos.) e a frase 18 (Deviam existir escolas exclusivas para os surdos, utilizando
a Libras como lingua oficial.) demarcam os significados sobre a surdez no espaco escolar.

Na 4, o ‘ndo ¢ o bastante’ evocou diversos sentidos, que levaram a alguns
posicionamentos: 1. Compreendia-se que o intérprete/tradutor ndo seria o bastante porque seria
necessario o professor ouvinte também, como a frase ndo falava do professor entendiam que
realmente o intérprete/tradutor ndo poderia substituir o professor; 2. Para ser o bastante seria
necessario que o resto da sala também soubesse algo de Libras para ndo excluir esse estudante.
O posicionamento 2 se aproxima das discussdes da comunidade surda, enquanto o 1 abre
margem para considerar que se a frase fosse “Ter um professor ouvinte e um intérprete/tradutor
da lingua de sinais ¢ o bastante para o ensino dos surdos” a concordancia seria alta, se assim
for a tendéncia continua sendo de um processo de escolarizagdo ndo bilingue.

Ja a frase 18 esbarra na frase 1 (que € da perspectiva clinico-terapéutico), nela se afirma
que as escolas exclusivas iriam gerar segregacédo, e gerou a adesdo de 50%, perguntando de
novo agora enfatizando a necessidade da Libras, o percentual cai para 40%. A diferenca dos

valores demonstra que algumas professoras ndo tém um arraigamento de posi¢cdo. Como a frase
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15, houve aqui uma dilui¢do dos significados, denotando um espago fértil para discussées. O
empate exato entre a concordancia e a discordancia coloca em jogo efetivamente esse espaco
fértil.

A frase 14 (O problema dos surdos néo é a falta de audicéo, mas a imposicao de ter
que ouvir.) teve a maior quantidade de comentarios durante a aplicagdo, soava estranho para
as professoras “a imposi¢do de ter que ouvir”’. Essa também foi a frase com o maior grau de
‘nao respondentes’, juntamente com a frase 4, contudo, ao contrario dessa, a frase 14 apresenta
também um alto grau de respostas neutras. Os comentarios giram em torno de dois focos: 1. a
ndo compreensao da escrita, nesse caso se afirmava que a construgéo da frase a deixava estranha
e ambigua; 2. a ndo compreensdo de seu sentido, para algumas pessoas a frase estava tdo
distante que elas ndo conseguiam torna-la concreta. Um dos casos interessantes disso € que uma
das participantes foi me questionar se aquela frase ndo era injusta ja que a sociedade sé queria
0 bem-estar fisico do sujeito. Esse segundo foco, especialmente me denotava que a construcao
ouvintista estava tdo arraigada que era dificil cogitar uma outra experiéncia fora dela. Apesar
disso, as respondentes oscilaram entre a neutralidade e a concordancia, sinalizando para uma
sensibilidade com a questao que as impediam de discordar.

Outra frase que gerou bastante estranhamento foi a frase 6 (Existe uma cultura surda,
que se expressa pelo modo diferente dessas pessoas se comunicarem e vivenciarem o
mundo.). O termo “cultura surda” foi questionado por diversas entrevistadas. Os
guestionamentos giravam entorno da compreensao do termo “cultura” como um aspecto macro
que nao se especifica, entdo “se o surdo for brasileiro, a cultura dele é a brasileira, né?”, “a
cultura ndo é juntando o povo do territério? Entdo “cultura surda” seria se s tivesse surdo,
ndo?”%,

Uma das participantes que concordou totalmente com essa frase, no momento da
entrevista estranhou a propria concordancia, e disse que nao tinha entendido a frase, virando-se
para 0 pesquisador ¢ pedindo um esclarecimento sobre ela. Ao final, ela ‘retirou’ sua
concordancia, dizendo que ndo é uma cultura separada, que eles tém que ser incluidos. Esse
fato, isolado até onde sei, ndo invalida o percentual de concordancia, mas enfatiza o que tenho
posto sobre a estranheza que essas frases causaram e por isso a oscilagcdo sobre o conteudo,
tendéncia do movimento de apreensdo de conceitos (da assimilacdo e acomodacao para usar 0s

termos piagetianos).

2 As frases aqui transcritas foram ditas durante a aplicago do questionario, e escritas logo apds a aplicagio, por tal ndo poderiam ser
totalmente exatas, mas foram recuperadas a partir do sentido principal apreendido pelo pesquisador.
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A frase 15 (Existem pessoas que preferem usar a Libras ao invés do aparelho
auditivo.) € um dos grandes desencontros do discurso ouvintista e do discurso surdo. Para o
ouvintista, o aparelho auditivo é o passaporte para a ‘normalidade’, que ¢ estranho ser negado.
Apesar disso, novamente é bem interessante que as participantes tenham oscilado, mostrando
que existe uma sensibilidade para a experiéncia surda. Dentro do grupo, pode-se dizer que essa
questdo gerou uma dilui¢do dos significados, uma disputa de sentidos com a concordancia e a

discordancia, mas também com um grupo significativo que ndo consegue se definir.

9.2.3 O dialogo entre as tendéncias

No geral, os surdos ndo sdo mais figuras atreladas as doencas intelectuais (frase 9), mas
isso ndo afasta de todo a tendéncia biomédica de colocar a saide como prioridade (frase 2) e
considerar esse aspecto como central na definicdo do que é ser surdo ou deficiente auditivo
(frase 5). Apesar de definida pelos termos clinicos, a surdez ndo aparece com uma doenca (frase
3), isso acontece por uma provavel distin¢do entre doenca e deficiéncia, quem sabe por uma
aproximacdo com o modelo social de deficiéncia (deficiéncia secundaria), contudo ndo tendo
indicios de aproximacdo com o termo diferenca.

O modelo social da deficiéncia tem trazido questdes importantes para a discussao da
deficiéncia, tendo reconfigurado os conceitos sobre a deficiéncia. Pesquisas ja tem mostrado
que a incluséo se tornou um valor amplamente defendido por diversos segmentos da sociedade,
gerando até mesmo uma ruptura com qualquer questionamento a esse discurso (MENDES,
2006). O desafio seguinte insere-se na tentativa de construir a inclusdo na préatica apresentada
sempre em processo, devido a falta de estrutura das escolas, de formacdo especializada,
dificuldades de gestdo entre outros (SANT’ANA, 2005; KARNOPP; KLEIN, 2007; MUSIS;
CARVALHO, 2010; SCHEMBERG; GUARINELLO; MASSI, 2012; COUTINHO, 2013)

Na escola, o paradoxo se aprofunda, se compararmos as respostas das duas tendéncias
teremos apontamentos interessantes, o grupo de professoras apoia Libras em varios aspectos.
Demonstrando, assim, que o eco da sinalizacdo surda ganhou poténcia, possivelmente com a
forca da legislagdo, contudo ter a Libras como lingua oficial da escola divide opinides entre
elas (frase 18). O fato de em sua maioria ndo conhecerem a lingua (apontado no subcapitulo
9.2) pode explicar a resisténcia a Libras como lingua oficial. Assim como na pesquisa de
Karnopp e Klein (2007) em que existe uma lacuna linguistica, e nas discussdes de Quadros
(2012).
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Para as profissionais, os surdos devem ter acesso a sua lingua (frase 7), deixando de
considerar a Libras um aspecto de isolamento dos surdos (frase 10), mas essa lingua ndo os
define como sujeitos (frase 19). Apesar do espaco que a Libras ganha no discurso das
professoras, a capacidade de aprender o portugués (frase 13) e para acessar conteidos abstratos
(frase 8) é um elemento que parece levar o apoio para a oralizagdo. Por isso, considerar escolas
especificas (frase 1) é um debate, resolvido pelas salas bilingues, que ndo gerariam atrasos aos
ouvintes (frase 17).

Assim o apoio a Libras ainda oscila quanto a manter sua exclusividade. As marcas disso
sdo a compreensado da Libras como limitada a conteidos concretos e a dubia possibilidade de
uso no contexto familiar, ora acreditando que os pais devem aprender Libras, ora acreditando
que os filhos devem aprender portugués.

As professoras ao mesmo tempo consideram que as escolas (especificas) bilingues sdo
segregadoras (frase 1), mas reconhecem que o intérprete/tradutor da lingua de sinais ndo é o
bastante (frase 4). Contudo, pode ser que apenas nao seja o bastante por lhe faltar um professor
ouvinte do lado, ndo que se considere a necessidade de um ambiente que reconheca a cultura
surda. A propria cultura surda (frase 6) é um ponto de discussdo que agrega a maioria dos
sujeitos, mas que olhada de perto gera um embate com o ideério da inclusdo.

Em vérios estudos tem se mostrado a adesdo limitada dos sujeitos ouvintes a uso da
Libras na educacdo, criando a compreenséo de que a Libras é a primeira lingua, mas que depois
o0 surdo deve aprender o portugués oralizado, seja por leitura labial ou outras técnicas. Essa
condicdo demonstra que o discurso da normalizacdo apenas foi prorrogado, mas permanece
como meta principal (FERNANDES; MOREIRA, 2013; MULLER; STURMER; KARNOP;
THOMA, 2013). Essa construcdo do bilinguismo como uma fase para a oralizacdo, descolada
do aspecto cultural, é uma concessdo do discurso ouvintista diante dos estudos do
desenvolvimento que mostram o atraso afetivo e social das pessoas surdas e das lutas da
comunidade, que tende a ndo alterar o status do ouvintismo como hegeménico (FERNANDES;
MOREIRA, 2013).

N&o é a toa que a Libras é um tema central dos estudos surdos, Karen Strobel (2008)
por exemplo, demonstra a resisténcia familiar a escolar ao surdo, dando-lhe apenas algumas
concessdes para sua diferenca, mas desejando que em algum momento o surdo acesse a lingua
portuguesa e deixe de precisar delas. Nadia Sa (2010) também retoma essa discussao ao mostrar
que a Lingua ¢ um mecanismo de poder do discurso hegemonico, que “concede” a Libras ao

mesmo tempo que amplia de forma timida a insercéo dela nas escolas. E até irdnico pensar que
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apesar de segunda lingua oficial a Libras € bem menos vistas que as Linguas estrangeiras como
espanhol, inglés e até mesmo francés.

Isso aponta para a reproducdo do embate entre o sistema de educacdo inclusiva apenas
em sala regular, versus as salas bilingues que o grupo tem até a questéo das escolas especificas.
Por isso, a luta das comunidades surdas por escolas bilingues que ndo apenas superficializem o
uso da Libras, mas que se integrem a prépria cultura surda, dando espacos ao desenvolvimento
cultural e identitarios.

A escolha entre aparelho auditivo e Libras (frase 15) e a relacdo dos surdos com a
comunidade ouvinte (frase 14) sdo afirmacdes carregadas de estranhamentos, dificeis de serem
compreendidos dentro do panorama ouvintista. Essas frases tém em comum a construcéo de
uma alteridade que lanca questionamento sobre o ouvintismo, que o coloca no lugar de
impositores, e por isso mesmo é uma imagem estranha (STROBEL, 2008). Assim também
constata Nidia S& (2010) ao visibilizar as relacfes de poder entre a cultura hegemonica
ouvintista e a minoria linguistica da surdez, percebendo que a posicdo de ouvinte € tdo
naturalizada que causa espanto considerar outra possibilidade. Escolher ndo usar aparelho, ndo
escutar € um ultraje a cultura ouvintista e a sua teoria de superioridade.

Essa relagdo de poder entre grupos aparece também nas respostas sobre as familias
ecoando um paradoxo considerando que os pais devem aprender Libras (frase 11), e a
necessidade dos surdos de aprenderem portugués para se desenvolverem afetivamente (frase
12). Essa dicotomia apareceu hovamente no momento que as entrevistadas eram convidadas a
se pensarem como maes de filhos/as surdos/as, entre incentivar a Libras e trabalhar a oralizacdo
como elementos complementares. A Libras emerge como direito que € tensionado pela falta de
pessoas que possam acessar. Nesses casos, as dificuldades por terem linguas diferentes ganham
forca e questionam o uso da Libras. Algumas usam o discurso de terceiro, a sociedade, 0 marido,
0s avo0s e etc. ndo estdo preparados e assim, para ‘integrar’ o sujeito se justifica a possibilidade
de oralizar.

O interessante desses apontamentos é que, apesar de estatisticamente 0 grupo se
aproximar da tendéncia socio-antropoldgica, o0s discursos demonstram que sdo as frases que
mais carregam estranhamento e duvidas. Mesmo com os estranhamentos a concordancia com
varios dos itens, parece apontar para uma tendéncia de se sensibilizar com as questdes socio-
antropoldgicas, o que poderia ser relevante no momento da elaboracdo de uma formacdo

continuada.
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9.3 As teias dos discursos sobre a surdez: entre a normalizacao e a diferenca

O discurso da normalizacéo aparece muito proximo das discussdes sobre a deficiéncia.
Especialmente por ser a diferenca uma categoria ampla que questiona as estruturas da educacao,
trazendo desafios para as professoras. Trés aspectos atravessam a andlise das entrevistas: a. Os
discursos sobre a inclusdo; b. O olhar da satde sobre a educacdo inclusiva; c. o local da
diferencga. Esses elementos podem ser compreendidos dentro de um mesmo prisma analitico,
considerando que nas relacfes de poder a area da saude, tem status e poder social. Assim ndo é
surpresa que a inclusao seja vista como socializacdo, enquanto transforma em prética cotidiana
as decisbes de promogdo e prevencdo da saude.

Para explicar essa linha de raciocinio melhor, apresentarei nesse subcapitulo 0s
elementos das entrevistas das professoras que baseiam esses aspectos, considerando os aspectos

da anélise do discurso, a partir da vertente dialégica (BAKHTIN, 1992).

9.3.1 Venturosa esta incluindo?

Esse subcapitulo apresentara as sinalizages que as professoras fizeram sobre a incluséo,
ndo englobando a totalidade dos significados, mas se aproximando e dialogando sobre eles.

Ja no dia da aplicacdo do questionario na formacdo das professoras da educacdo
especial, houve um momento formativo que consistiu em definir a educagdo especial, em uma
palavra. As participantes usaram palavras como: amor, carinho, perseveranca, alegria dos
resultados obtidos, frustracdo, o desafio constante, entre outros palavras e sentimentos. Com
isso, podemos perceber que a educacdo especial é relacionada com o0s sentimentos
principalmente, inclusive adjetivos paradoxais entre si. Ao mesmo tempo, as palavras estéo
distantes do aspecto de trabalho, profisséo, de outros saberes docentes e proximas dos valores
sociais.

De partida € interessante ressaltar que com diferentes argumentos as professoras oscilam
em considerar que suas escolas ou que 0 municipio em que atuam, sdo inclusivos, seja
considerando que estdo em processo de inclusdo, ou de ‘¢ inclusivo’ para alguns e ndo para os

outros.

Da minha escola / Assim, eu acho que ela é inclusiva, naquela questdo de criangas
com autismo, com deficiéncia nunca vi I4. Eu também ndo tenho tempo, fico com os
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meus pequenos 4 em cima, mas... Assim na questdo dela ser inclusiva no caso do
autismo, eu acho muito interessante, as meninas se esforcam, e tudo (Laura)

Assim também, no dialogo sobre a posicdo atual dela como professora da educacao
especial (professora de apoio), Amaya hesita demora uns segundos para responder, e responde

em meio a pausas na frase como se ainda estivesse construindo sua ideia sobre isso:

P: Tu falaste que no inicio, tu ndo conhecia muita coisa da educacéo inclusiva, foi
analisando, foi vendo... E hoje, tu se sente mais preparada para trabalhar com a
educacao inclusiva?

Amaya: (00:03)% E... Eu acho. Eu acho que se eu ... eu pegar hoje pra fazer, eu posso
até ndo conseguir fazer aquilo que eu gostaria, mas pelo menos ia fazer o possivel
para ... dar certo!

A parada de alguns segundos demonstra a necessidade de refletir sobre a pergunta,
possivelmente por ser um elemento de inseguranca. Ao final, ela considera a inclusdo como um
processo que ela mesma estd trilhando, “fazendo o possivel”. Isso ¢ confirmado em suas
préprias histérias em que os exemplos de inclusdo sdo apresentando como em processo. Sua
fala, portanto, ndo se afasta das demais professoras.

Da mesma forma, as demais profissionais, independentemente de serem as profissionais
da educagdo especial ou regular, avaliam sua propria pratica na inclusdo como ‘em processo’,
justificando de diversas formas: “nenhuma escola em Venturosa ¢é totalmente inclusiva”
(Shouko); “a inclusdo é um processo” (Belier); “tem algumas coisas que a gente ainda nao
lidou, e por ser novidade” (Kitana). Para além das justificativas, que ndo entrarei no mérito, o
que se consolida é o reconhecimento de um caminho a ser trilhado ainda, a inclusdo como
inacabada.

A inclusdo como um processo novo confirma os achados de Glaé Machado (2009) na
cidade de Montenegro (RS). Em sua dissertacdo Machado encontrou entre as professoras uma
visdo da inclusdo como um processo recente, um desafio. Apesar de 11 anos de diferencas, e
estarem em cidades diferentes as professoras de Venturosa compartilham essa concepgéo.
Contudo, ao contrario das professoras de Montenegro — RS, que remetem a inclusdo a um
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, em Venturosa — PE as referéncias
perpassaram a inclusdo como cuidado, socializag@o. Esses aspectos dialogam com achados de
Maristela Guasselli (2005) e sobre eles irei dissertar mais detalhadamente nos préximos
subcapitulos.

Como Tardif (2014) propde, os saberes docentes sdo permeados pelas experiéncias, que

incluem a vivéncia como estudante da educacgéo basica ou superior. Essas experiéncias ajudam

% Esse nimero refere-se a quantidade de segundos que a participantes demorou para responder.
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a significar a préatica profissional, sendo usada como modelo ou ndo. No caso de Laura, por
exemplo, a experiéncia aparece como um modelo negativo que ela ndo pretende seguir. Ela
retoma esse exemplo gque ocorreu durante a formagdo no magistério para conceituar a inclusao,

e justificar o autoidentificado olhar sensibilizado para essas questdes:

[...] Me chamou atencédo porqué tinham uma crianga, que ela tinha dificuldade visual.
E ela estava ali dispersa na sala, ndo tava/?6A professora tava ali dando a aula dela.
Uma aula muito boa por vista, que ela deu, as criancas tavam entendendo. S6 que a
menina tava la dispersa, e eu... Olhando assim... Meu Deus... Vocé ndo vai fazer nada?
Por que a pessoa fica né? Ta ali fazendo a observagdo e fica... (Laura)

Essa experiéncia é significada a partir da critica, sendo trazida como uma situacdo que
a incomoda, se posicionando, e a0 mesmo tempo enfatizando sua concepc¢do de educacgdo
“trabalhar o concreto”, que ¢ trazida novamente em diversos momentos da entrevista. Em seu
olhar, a educacgdo deve basear-se em atividades préaticas, empiricas para ensinar, dessa forma, o
abstrato deve ser traduzido e aproximado dos estudantes atraves de atividades de aproximacao.
Uma das Unicas entrevistadas que enfatiza uma filosofia educacional, apontando como ela
coloca as coisas na pratica, e como supde a relacdo com os estudantes.

Ao longo de seu discurso, Laura traz figuras semelhantes. Para ela o olhar da incluséo
volta-se a deficiéncia e desemboca em “adequar aquela crianga” como o processo de

normalizacéo.

P: E do teu trabalho com a inclusdo como ta sendo?

Laura: [...] E um desafio onde, a gente tem que ter o olhar para a deficiéncia, e a
gente tem que trabalha, da forma de adequar aquela crianga a conhecer, o
alfabeto, a conta, conseguir ler, a conseguir a fazer conta. Entdo é um trabalho
formiguinha, devagarzinho. Mas a gente tem que saber que através do conhecimento
diério, que a gente consegue fazer alguma coisa. Se ndo faz... Nao adianta dizer assim:
“Eu vou e vou fazer isso”. E ndo vai por ai. Planejamento da gente, tem que ser também
diério. Vocé tem que planejar diariamente.

Indo para a adequacdo da crianca, Laura remonta ao paradigma da integracao
(PACHECO; ALVES, 2017), no qual a educacdo centra-se no desejo de normalizar o sujeito
diferente, buscando que ele/a se esforce para se integrar ao grupo.

Ao contrario de Laura, Belier demonstra uma maior sensibilidade as questdes sécio-
antropodlogicas, sendo a professora entrevistada com mais concordancia com esse bloco.
Entretanto, na analise de sua entrevista foi possivel perceber que ela oscila, demarcando um
local de cuidado e de ligacdo com a clinica.

Assim também, ao retomar sua propria trajetoria, e construir a narrativa sobre seu
encontro com a educacdo especial, Belier coloca o ponto central da pedagogia na atividade do

cuidado. A professora enraiza-se no paradigma da extensdo da familia (a segunda familia), na

% A barra representa uma mudanca brusca na fala, o corte de uma frase ou palavra.
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qual a profissional ndo é professora, mas tia, e o objetivo do trabalho ndo € a aprendizagem ou

o0 desenvolvimento. Nesse sentido que € interessante que ndo apenas ela retoma a pedagogia

como cuidado, mas que ligue automaticamente essa questdo a estrutura familiar.

Antes de assumir, eu ja tinha, e procurava 0s cursos né? Sempre que... A partir da
faculdade ja comecou meu interesse maior em relacéo a educacao especial. Por que a
gente comeca a conhecer né? Conhecer o outro lado. Principalmente porque é
pedagogia, e a gente trabalha muito encima da crianca que tem dificuldades, do
cuidado com essas criancas, né? A questdo da estrutura também familiar, que é
outro ponto que a gente tem que ter uma viséo diferenciada para acompanhar.
Ai eu fui me interessando, me aprofundando, e foi vindo, vindo... E hoje eu sou uma
professora de apoio. (Belier)

Em outro trecho, quando Belier e Amaya, que trabalham na mesma escola, séo

chamadas a assumir o papel de gestoras, elas direcionam seu discurso de prioridade para pensar

a acessibilidade arquiteténica e instrumental apresentadas por Sassaki (2009).

Mesmo que considerem estar em constante evolucdo, a formacdo continuada nédo

aparece como elemento prioritario para nenhuma das duas.

P: O que que tu achas assim. Se tu pudesses. Sei la... Vamos dizer que vocé esté na
direcdo do municipio, tem dinheiro bastante, o que vocé faria?

Belier: e assim a adaptacéo, é muito importante. Por qué por exemplo, a gente
tem alunos que a gente tem que trocar eles. N&? Tem uns que a gente precisa a
comida na boquinha. Tem casos aqui, na escola, aqui na escola mesmo tem. Tem
um cadeirante de dois anos, e essa é a minha maior dificuldade é a troca. E o
material, porqué nem sempre tem como a gente ficar fazendo a adaptacéo [...]

Suas prioridades e as justificativas sdo sem duvidas relevantes, contudo, focalizar nelas

sem dispor dos aspectos pedagogicos finalidades da educacdo, apontam para um contexto tao

deficitario, que tornam dificil efetuar as questdes basicas da incluséo.

Alcada a mesma posicdo, Laura, Kitana e Shouko colocam a formacao como prioridade.

Antes até da pergunta especifica aparecer Kitana ja afirma:

P: Vocé se sente preparada para a inclusdo?

Kitana: Ainda ndo, ainda néo.

P: E o que falta?

Kitana: Oh [pesquisador]! Eu acho que falta da escola proporcionar pra gente mais
formacéo.

P: Formagodes?

Kitana: Formacgdes, isto por qué é eu ainda td fazendo né? Eu ainda néo tenho pés né?
Ainda t6 fazendo a graduacéo, to no 6 periodo da graduagdo, e assim eu dou aula me
baseando no que vejo nas disciplinas. S6 que eu acho assim que a escola, deveria
proporcionar mais formagdes, pra gente saber lidar melhor com essas criangas,
da melhor forma possivel. Aonde elas aprendam, e a gente aprender também
com eles né? E uma troca de experiéncia né?

A preocupagdo com o aprender aparece de forma mais marcante nas falas de Kitana e

Shouko, o que pode demarcar um didlogo com o a prética e a sua formacdo em andamento. Ao
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contrério delas que demarcam sua posicdo, colocando-se no papel de quem precisa das

formagdes, Laura se afasta, colocando as formagdes “pra os professores”, considerando que

muitos “¢é perdido”.

Primeiro que faria uma capacitacdo com pessoas especializadas, pra dar um ponto
de luz pra os professores, por que tem muitos que é perdido. Entdo, nessas salas
de multiseriado... Eu tenho uma colega que ensina, € eu digo, menina vocé é uma
guerreira. Por que vocé trabalhar quatro contetidos diferentes pra uma turma que tem
de varias series? Isso é luta! Pra dar uma capacitacdo, pra os professores, colocar
concreto, trazer muito concreto pra trabalhar dessa forma e num deixar aluno disperso.
Que eu so6 lembro, do efeito do estagio. (LAURA)

Para além de se colocar afastada, Laura também insere sua propria filosofia educacional

como central durante a formacéo, demarcando a confianca que tem em sua perspectiva. Assim

como a tensdo entre escolas exclusivas e regulares ressurgem no discurso das professoras.

Belier e Laura tendem a acionar a inclusdo como mecanismo de socializacao.

P: E. Tem alguma outra frase que tu tem achado estranha? Ou que tu j& tenha ouvido
antes?

Belier: deveria existir escolas exclusivas para alunos surdos, utilizando Libras
como lingua oficial. Também eu ja tinha escutado muito isso. Tanto é que em
alguns locais isso existe, né? Escola especificas para deficientes, ou para pessoas
surdas. N&? E ¢é tanto que eu responde que discordava, ... por mais que seja um
recurso, eu acho que nao existe incluséo, se ndo tiver tudo junto no meio. Ai
vocé diz... A gente estuda grupos sociais desde o primeiro ano, e se a gente fala
da quest&o de grupos, de conviver em grupos, entédo por que a gente vai excluir
um grupo?.

Em outro momento ela ressalta novamente a inclusdo como socializacéo,

exemplificando a inclusdo no horéario do intervalo. Compreendermos que esse momento do

intervalo é extremamente valido, e de fato exemplifica um momento da inclusdo, contudo a

inclusdo € um processo educativo, que deve ter como finalidade auxiliar os estudantes em seu

desenvolvimento integral, nas diversas areas: cognitiva, social, emocional, espacial, e etc.

Focalizar apenas uma &rea, tornar a atividade incompleta.

A questdo da inclusdo né? Se voceé sair nessas salas aqui até o final do corredor. Cada
sala vai ter uma crianga com alguma necessidade especial e todos os demais alunos
vao saber, e vdo me dizer. E vao te demonstrar o que é incluséo, se vocé vinher
aqui na hora do intervalo vocé vai ver algumas criancas brincando com outras
criancas deficientes, vocé vai ver criangas procurando as outras criangas... (BELIER)

Da mesma forma, Kitana apresenta a socializagdo como prerrogativa primeira da escola

e da inclusdo. Em sua fala ela considera a necessidade de ambientes especificos, mas

contrapBem-se a possibilidade de uma escola especifica:

Sim, teriam esses ambientes, por que se a gente fizer uma escola s6 pra elas, onde
estaria o tema da inclusdo? Nao vai ter, por que a gente vé que muitas escolas a
gente chega e ndo tem essa acolhida. N&o s6 para os surdos, para 0s cadeirantes...
Aqui no municipio de Venturosa a gente ndo vé isso. (KITANA)
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Assim também ao falar, Shouko retrata a inclusdo trazendo a nogéo de participagao:

Eu acho que eles sempre tentam fazer o possivel para resgatar ela pra junto da
turma. Para ela ficar ali, num cotidiano. (SHOUKO)

Ja sobre a surdez hipotetizada de seu filho, Laura se remete a “dificuldadizinha”. Ela
tem uma posi¢do bem demarcada em defesa da inclusdo enquanto centrada no processo de
socializagéo,

Eu num acho, tem muitas pessoas que dizem: Por vocé ter, ou seu filho ter uma
dificuldade. Nem é uma dificuldade na verdade, né? Ele tem que ta naquela escola,
s6 com pessoas iguais a ele. Eu quando escuto uma pessoa dizer isso, da uma
vontade de encrencar com a pessoa. Eu digo ndo, isso é inadmissivel, tem que
interagir, tem que ta participando, tem que ta com as criancas ditas normais. Eu
se tivesse um filho, eu num iria querer ele excluido, eu ia querer ele com os outros.
Misturado com os outros. Por isso, que eu digo fé em deus que eu ainda vejo essa
educacgdo melhorar (LAURA)

Ednea Albuquerque (2007) também percebe o aspecto da “simples insercao do aluno”
como foco da inclusdo demonstrando sua distancia dos desejos de desenvolvimento e
aprendizagem para todos.

O trabalho de Danielle Nobrega (2007) também visibiliza a socializacdo como um
aspecto central das representac6es sociais dos professores sobre a educacédo inclusiva. Em seu
trabalho ela afirma que “educagdo inclusiva se traduz, portanto, na preocupagdo dos
participantes em como lidar com a pessoa com deficiéncia e como promover o convivio desta
pessoa com os demais alunos em sala de sala” (p. 154). Esse mesmo aspecto aparece nos
trabalhos de Eliana Carlino (2006) e o de Silvana Pereira (2006). A socializacdo aparece como
um primeiro aspecto da inclusdo sem duvida, mas pelos relatos desses trabalhos (e também do
atual) a socializacdo é o que tem sido conseguido ainda com dificuldades. Dessa forma, a
incluséo afasta-se do seu desejo de influir sobre a aprendizagem desses sujeitos e resguarda-se
por coloca-los juntos em sala.

Persiste, portanto, o questionamento: realmente estamos incluindo? Ou apenas
integrando? Adil Kitahara e Eda Custédio (2017) ao revisaram os trabalhos sebre de
representacdes sociais sobre inclusdo perceberam que em todos os textos encontrados havia
sempre a presenca de l6cus de exclusdo ou integracdo, que ndo se apresenta como majoritaria,
mas que permanece no discurso dos professores. Mesmo com discursos inclusivos como
hegemonicos, a presenca exclusdo mostra-se na preferéncia pelos estudantes “normais” ou na
desresponsalizacdo pelos estudantes atipicos.

Especificamente sobre a surdez o trabalho de Noemi Rios e Beatriz Novaes (2009)
encontraram uma realidade muito mais proxima da integracdo do que da inclusdo, em que o

estudante tem tido dificuldade até mesmo de iniciar interac@es sociais.
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Isso reforga as palavras dos Estudos Culturais o discurso da inclusdo tem ampliado a
tolerancia para os grupos diferentes, um discurso politicamente correto, mas permanece
enquadrando-os na marginalidade, com o apagamento de suas diferencas (SILVA, 2000;
SKLIAR, 1998; QUADROS, 2012).

Por fim, podemos perceber que os discursos sobre a incluséo transitam entre aspectos
sociais, cumprindo seu papel de insercdo, mas distante do objetivo pedagdgico, educativo. Isso
deve-se a estrutura fisica defasada com que tornam o espaco da troca de fralda um grande

problema, e reforcam os desafios basicos ainda encontrados.

9.3.2 Existe local para a diferenca na escola?

Mesmo entre os adeptos da perspectiva socio-antropoldgica como Belier, também se
percebe que ha uma tentativa de ‘normalizar’ a surdez, enfatizando que sdo “como pessoas
normais”. O préprio uso da expressao “como pessoas normais’ enfatiza uma comparagao de
igualdade entre grupos e assim se percebe que ela considera a existéncia de um grupo normal e
outro ndo normal.

A estratégia de comparacdo pela igualdade também € relevante. Parece que para as
professoras a diferenca é sindbnimo de ruim, indesejavel. Dai a necessidade de mostrar que €

igual, logo emerge a necessidade de afirmar a posi¢do do surdo como ndo diferente.
De inicio eu acho que é um grande choque né ? Pra gente, mas tentar lidar da melhor

forma possivel, por que n&o é diferente de ninguém, ele s6 tem uma dificuldade e
s6. (KITANA)

Novamente, a figura da dificuldade (s6 uma dificuldade) emerge como um ponderador
da diferenga, como um substituto, agora na fala de Kitana. A diferenca como algo indesejado
remonta ao ensejo pela universalidade e o essencialismo, que atravessam o discurso da
sociedade moderna (HALL, 2006), frutos da emergéncia do estado-nagédo (FOUCAULT, 2008).
O jogo da diferenca era usado apenas para se referir ao exogrupo, aquele que néo
merecia/deveria ou poderia fazer parte do grupo, servindo também para conter os anormais da
familia/sociedade.

Assim tornam-se pejorativos e estigmatizantes termos que escancarem a diferenca,
como surdo, negro, gay, a sociedade tende com isso a procurar outros termos que mascarem.
Por isso, a escolha dos termos para se referir as diferencas dos estudantes € um dos pontos mais

interessantes durante a entrevista, Amaya por exemplo diz:
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Agora assim ... com pessoas é... que ndo enxergam, eu tenho primas. Tenho uma
prima mesmo que ndo enxerga nada. SO que assim, ela fala perfeitamente. Faz
tudo! (em tom enfatico com risos da participante) E eu sempre digo que ela é um
exemplo assim para a familia. Por que, ela faz de tudo um pouco, tudo que vocé
imaginar. Tem um QI la no alto. Ela canta, ela toca, ela cozinha. Tudo de normal
ela faz. E impressionante. (AMAYA)

As suas primas que “ndo enxergam” sdo reduzidas a um “exemplo para a familia” de
uma que “Faz tudo!”, que “fala perfeitamente” (inclusive essa afirmacdo supde uma relagao
entre 0 ndo enxerga e outras diferencas, como se a deficiéncia incidisse globalmente no sujeito).
Ao recorrer ao QI, e a atividades do cotidiana ela apresenta uma proposta de superacéo,
atividades ndo esperadas para ela (impressionante). Essa frase arraigada de preconceitos e
disposicdes sobre o sujeito diferente, apenas demonstra o poder da teia discursiva que a envolve.
Um exemplo, disso, € como a prépria midia tende a demonstrar o quédo impressionante o sujeito
“deficiente” pode ser, num discurso “espetaculizador” de suas habilidades (RAMOS; COSTA-
FERNANDEZ, 2019).

Ligia Amaral (1998) percebe esse movimento de “exaltagdo” das habilidades das
pessoas com deficiéncia como um processo de compensacdo, servindo de mascara para o
preconceito velado. Dessa forma, o trivial ao ser feito por uma pessoa com deficiéncia torna-se
um espetaculo de superacao, evidenciando ainda mais a baixa expectativa de desenvolvimento
que a sociedade tem para essas pessoas.

Isso vai aparecer também na fala de Belier, que mesmo sendo questionada sobre o uso

de outro termo ‘surdo-mudo’, entrelaca a palavra deficiente:

P: Vocé ainda escuta esse termo, surdo-mudo por aqui?

Belier: Muito. Tanto é... € uma palavra que eu acho muito forte a palavra
deficiente. Quando se usa esse termo, eu... eu acho forte. E as vezes eu fico
indagando esse termo esta correto. Por mais que aquela crianga seja deficiente...
Como vocé me perguntou vocé sendo mde? Eu ndo queria escutar, que ele era
deficiente. Eu... Eu... Quero escutar que meu filho precisa de uma especializacéo, ele
precisa ser... que meu filho tem limitagdes, ndo deficiéncia. E muito forte.

Repare que a pergunta nédo se refere a deficiéncia. A diferenca sonora entre deficiente e
surdo-mudo, enfraquece a hipotese de ter havido um ruido na comunicagdo (que ela tenha
escutado outra coisa). Além disso, a pausa em sua fala parece mais um corte, uma mudanca na
construcdo, que pode indicar também uma mudanga de linha de raciocinio.

Impossivel recuperar a causa dessa mudancga, nem mesmo ela poderia responder isso
com toda a certeza, mas o que se pode perceber é que a ‘nova’ ideia construida apresenta uma
critica (um incomodo) ao termo deficiente, sendo ensaiada uma substitui¢do por limitagédo. Esse

desdobramento nos mostra a forga da palavra deficiente que permanece apesar do incomodo, e
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mesmo quando substituida permanece a énfase na falta “limitagdo”. Parte de seu incomodo ¢
com o uso do termo, como fonte de constrangimento, mesmo que continue atrelando como
verdadeiro o uso do termo.

A diferenca enquanto caracteristica da surdez ndo emerge como possibilidade, por estar
distante da imagem do ouvinte sobre os surdos. Belier chega a me convidar a responder seu

incomodo, em busca de uma alternativa:

“é correto? Né? Eu pesquisei, me disseram que era correto, e eu pesquisei €
realmente correto. Mas vocé como pai, vocé escuta e vocé num acha forte?”” (Belier)

Tomaz Tadeu da Silva (2000) a partir dos estudos culturais tem demonstrados o desafio
de pensar a diferenca em uma escola construida pelo discurso da norma, da medida, do padréo.
Carlos Musis e Sumaya de Carvalho (2010) estudando as representacdes sociais de professores
sobre alunos com deficiéncia identificou que “Os alunos-professores, da mesma forma que a
sociedade, falam da importancia de perceber as diferengas, mas nao convivem
harmoniosamente com o diferente/deficiente.” (p. 214). Da mesma forma que alguns desses
participantes reconheceram nao saber como fazer a inclusdo, menos ainda com diferencas que
estivessem distantes de sua realidade.

Por isso, ndo € de se espantar que o encontro com a diferenca cause uma preocupacao
(“e agora meu deus”), que ¢ amenizada pela busca por informacao, que ndo coincidentemente
esbarra na medicalizacdo do estudante.

Por que é dificil, quando a crianga, ou a gente mesmo, tem algum tipo de
deficiéncia que fala e a aquela pessoa nao te ... escuta. Né? Eu acho que iria
estranhar muito. (Amaya)

A inseguranca advém do medo de lidar com um sujeito que foge da norma vigente, seja
em seu carater estatistico, funcional/estrutural ou valorativo (AMARAL, 1998). Ao perceber o
desvio busca-se uma ‘teoria’ uma forma de explica-lo, criando significados sobre ele.

Gilberto Velho (1977) ira discorrer sobre os dispositivos sociais para lidar com o
desviante, ao demonstrar que frente ao sujeito desviante seu entorno cria um conjunto de teorias
explica-lo que em via de regra o aproximam dos termos da patologia. Ao utilizar os termos
médicos justifica-se um motivo para a exclusdo, e cria-se uma profecia autorrealizada. Dorith
Scheneider (1977) ao acompanhar como o0s alunos imaturos tornavam-se alunos
“excepcionais”, apresenta um exemplo de como isso acontece.

Esses sdo alguns exemplos de como a educacéo e a satude (modelo biomédico) tornam-
se cada vez mais indissociaveis especialmente no olhar sobre o desviante/diferente. Por

consequente, o diagnodstico e a medicagdo tém ocorrido cada vez mais cedo nas escolas,
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servindo como forma de prevenir e tratar as anormalidades. Seu brago na psicologia tem
sugerido o diagndstico das doencas psicoldgicas também, com o uso cada vez mais cedo dos
métodos de tratamento (RAMOS, 2019).

Um exemplo potente dessa relacao esta na narrativa de Belier que apresenta a educacéo
especial como em evolugéo, trazendo dois elementos que incentivam esse processo: 1. A
descoberta de um novo “CID”, fazendo referéncia ao Codigo Internacional de Doengas, 2.

descobrir uma forma diferente de trabalhar.

Agora fiquei. E quero continuar, e conhecendo sempre mais. Porqué assim € igual, a
gente ndo ta pronto e acabado. A gente ta em evolucdo, e a educacdo especial ta em
evolugdo, a cada dia que passa a gente descobre um “CID”, ou a gente descobre
uma forma diferente de trabalhar, até mesmo com a visdo da gente, mas com

adaptacdo de alguns profissionais da area. (Belier)

Os dois elementos da evolucdo sdo apresentados no espectro do “ou”, (ou a descoberta
do “CID” ou 0 nosso trabalho) como opostos, que se alternam. O CID é um manual diagndstico
internacional organizado pela Organizacdo Mundial de Saulde, utilizado em diversos paises
como modelo de padronizagao e classificacao de doencgas. Ao colocar a descoberta de um ‘CID’
em destaque, Belier pode estar direcionando o discurso ao pesquisador e sua posi¢do de
profissional da saude, buscando uma aproximacao entre 0s discursos.

Essa construcdo textual, também pode ser interpretada como uma reificacdo da salde,
dando ao ‘CID’ o papel preponderante. A referéncia ao Codigo Internacional de Doencas (CID)
faz emergir a historica relagdo da educacdo com a satde. Dentro do panorama nacional a satde
invade a educacao, especialmente a partir do movimento higienista (ZUCOLOTTO, 2007). O
dialogo entre as duas areas ndo € igualitario, a salde exerce seu poder, determinando as ac6es
da educacdo. O médico, os profissionais “psi” e as demais areas da saude sdo chamadas
constantemente para prevenir os males sociais (FOUCAULT, 2008), a partir da “defini¢do” de
praticas educacionais mais saudaveis, voltando ao modelo clinico-terapéutico. Percebe-se que
a descoberta ndo € do estudante, da diferenca desse estudante, na verdade ele/a ndo é sequer
citado, é o novo CID, que trard a evolugdo para a educacéo especial.

Assim como o CID trara a evolucéo, focar-se na deficiéncia enquanto doenca produz
uma pedagogia voltada para a salude, para a falta, aproximando-se do modelo biomédico.
Apesar de referir-se ao CID, ndo ha uma referéncia ao CIF, considerado um complemento ao
olhar biomédico do primeiro. Proposto pela Organizacdo Mundial de Saiude o CIF tornou-se
revolucionario por ser um manual médico que traz uma concepcao social da deficiéncia (DINIZ,

2003). Contudo, o CIF é pouco usado no Brasil, e desconhecido de muitas pessoas, seu uso
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ficou restrito, considera-se que o modelo social de deficiéncia esteja ainda se consolidando no
Brasil (DINIZ, 2007; MANTOAN, 2003).

O segundo elemento para a evolucdo da educacdo especial a partir de Belier é a
construcdo de uma forma diferente de trabalhar, que inclui “até mesmo” a visdo delas. A énfase
com essa expressao adverbial denota a inclusdo de algo que néo seria esperado, transparecendo
ser uma atividade externa. Nesse discurso reforca-se o ndo poder que elas tém sobre o préprio
trabalho, submetendo a educacao ao poder da clinica/saude.

Na entrevista de Laura, quando questionada se ja recebeu criancas com dificuldade em
sala de aula, percebe-se em sua fala a emergéncia dos termos biomédicos de deficiéncia e de
déficit. Inclusive € interessante perceber que a diferenca de atencdo j& é posta na caixinha do
déficit, alinhando ao termo TDAH (transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade), como se

assim torna-se mais facil sua acao.
N&o, no maternal com deficiéncia ndo. Mas ja tive uma que era com déficit de
atencdo. Mesmo pequeno e com muito/Eu ja gosto né? De observar, desde
pequenininho, teve um aluno que ele ia fazer trés anos, acho que ta com uns trés
ou quatro anos desse caso. Ele ndo conseguia se concentrar, ai eu disse: e agora meu
deus, o que é que eu vou fazer pra chamar a atengdo? Ai comecei, pesquisar, pesquisar,
olhar na internet, conversar... Eita, vou perturbar [nome de um profissional de saide
da cidade]. Ai comecgava... Comegava a teclar. Oh, isso assim, e assim... Oh, me tira
uma davida. Ai pronto, fui ver o que eu podia fazer por essa crianca. Ai comecei,
comecei, me abaixava, ficava perto dele, olhava... Conversava olhando olho no olho.

Ai gracas a deus a crianga foi, despertando. (Laura)

A diferenca, é posta como anormalidade cada vez mais cedo (como a falta de atencdo
do estudante de Laura), sendo enquadrada em termos médicos (no ‘CID’) como forma de
evoluir, mas que influiram na construcdo de intervencbes preventivas cada vez mais
‘domesticadoras’.

Belier e Amaya retratam em suas experiéncias a busca por um profissional de salde
assim como Laura, que lhes indicassem como lidar com os aspectos da crianca deficiente. Isso
converge com a afirmacéo anterior delas mesmas sobre a necessidade de terem mais formacoes
dentro das escolas. Na verdade, em nenhuma das entrevistas, a coordenadora pedagogica, as
profissionais de apoio, a gestdo é apresentada como elementos de apoio na hora da necessidade,
a ajuda vem de profissionais externos, da internet, de outras profissionais (de fora da escola),
especialmente da area da saude. A énfase no profissional de salde apresenta-se como mais um

exemplo do entrelacamento da educacéo com o processo de patologizacéo.
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Em suas pesquisas Laura relatou a necessidade, de adaptar a sua posi¢éo em sala de aula
para “despertar” o estudante. O uso da palavra despertar ¢ bem interessante, afinal ele estava
“dormindo” anteriormente? Possivelmente a palavra faz referéncia a “inércia” dele ao nao
acompanhar o caminho das aulas e dos contetidos, o que silencia e desqualifica as outras
atividades que fazia, que ndo sdo nem ao menos nomeadas. O comportamento ‘anormal’ é
silenciado desconsiderando qualquer possibilidade de desenvolvimento a partir dele.

Na ultima pergunta da entrevista, ao comentar livremente sobre a pesquisa, Belier
retoma a Libras como direito, dando a sugestao de propor o curso para outras pessoas que ndo

s6 da area de saude.

P: Algum comentario final? Alguma coisa que vocé queria dizer? alguma coisa...
Belier: Como eu disse na minha primeira parte, um curso de Libras no municipio,
aberto... Ja era uma coisa que ajudasse porqué... a gente tem que entender que
muitas pessoas, ndo s6 da area da salide, querem e precisam aprender a
conversar sobre... né? Conversar em Libras, se comunicar, estar apto a se
comunicar... [...]

De acordo com os programas de acdo do municipio ndo ha nenhuma iniciativa que
priorize a salde como integrantes dos cursos de Libras, ao contrario, os poucos que sabem se
encontram na area de educacao, que seria privilegiada por conhecer na faculdade essa lingua.
Colocar essa frase, portanto, tem mais relagdo com a construcdo da imagem que tem da salde
como prioridade do estado, versus seu desejo de ver a educacdo como prioridade.

Apesar disso, € importante frisar que das cinco entrevistadas duas (Shouko e Kitana)
ndo fazem referéncia direta a saude, colocando-a como superior ou primordial. As duas séo as
profissionais com menos tempo de atuacdo, e que ainda estdo cursando a faculdade. Isso pode
indicar uma diferenca no discurso formativo atual, ou considerar que sua insercao recente as
faz ainda ndo terem se socializado profissionalmente, e por tal, ‘adeptas’ dessa relagdo de poder.
Essas hipoteses careceriam de mais estudos e aprofundamentos, mas pode ser um indicativo de
uma mudanga em curso.

De toda forma, o que se pode considerar é que o diferente tem um local na educacéo: o
local da patologia. No discurso das professoras, mas parece que ser diferente € indesejado, e
que cabe a educacéo inclusiva impedir a expansao dessa diferenca. Para isso ela reforga espacos
de socializagdo para inserir, mesmo que isso signifique ter que adequar o estudante diferente
“despertando-o0”.

Além disso, a educacdo é apresentada como necessitada da saude (do CID, do
profissional de satde) para evoluir ou fazer evoluir, considerando seu objetivo maior a melhora,

a adequacdo, o despertar do estudante. Arraigando, assim, a educagéo a saude, quase parecendo
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que uma espera que a outra diga o que deve ser feito. Isso retira totalmente o discurso
transgressor da inclusdo (MANTOAN, 2003; 2018), e insere-se na simples inser¢ao/integragéo
dos estudantes a partir dos parametros da norma. Tolera-se algumas divergéncias desses

estudantes, desde que néo atrapalhem o todo.
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10 CONSIDERACOES FINAIS

Os significados sdo aspectos complexos, teias que se expandem, que de tdo longas ndo
vemos seu inicio nem seu fim. Alguns de seus fios sdo tdo naturalizados que se camuflam na
paisagem, outros estdo tdo distantes que suas imagens se distorcem. Entre tantos aspectos,
analisa-las ¢ um desafio, um pouco ingrato pela sua incompletude e dificuldade, mas (a0 menos
para mim) um caminho deslumbrante.

Considerando que toda pesquisa tem espaco e tempo determinados, partimos de um
questionamento sobre a imposi¢do do modelo produzido pela regido metropolitana como centro
das politicas e das praticas no estado pernambucano. As escolas, para além da implementacéo
prescritas das politicas pablicas, alicercam-se em territorios especificos, que demandam de suas
profissionais posturas préprias, muitas delas nao-prescritas, mas que fazem parte da insercdo
na comunidade.

Dessa forma, ao nos aproximarmos dos “interiores” pernambucanos, pretendemos
contribuir para lancar luz as demais realidades do estado, de forma especial a Regido do Agreste
Meridional, onde se localiza a cidade de Venturosa, campo do estudo. Venturosa emerge néo
como representante da regido, mas como um caso especifico que nos possibilita construir
reflexdes sobre o contexto educacional da regiao.

A invisibilidade cientifica da educacdo do Agreste impde a ampliacdo de didlogos em
estudos como estes. Os estudos que existem nos ddo pistas de &reas importantes, como a
defasagem de formagé&o, os desafios financeiros de infraestrutura e de gestéo profissional. Nesse
campo de disputas, as professoras de Venturosa lidam com suas realidades, seus pertencimentos
e uma pratica profissional que ndo consegue ser prescrita por completo, em que as “receitas”
n&o funcionam.

No caso da educacdo venturosense, os profissionais da educacdo especial, apesar de
formados em sua maioria em cursos de licenciatura (especialmente pedagogia), escolhem esta
profissdo como uma oportunidade de emprego estavel, frente as instabilidades econémicas de
uma regido marcada pela estiagem anual. Com isso, a pratica limita-se a prescricdo. Os
profissionais sdo tomados por “boa vontade” e “forca de vontade” como em outros contextos,
contudo, pergunta-se: até que ponto esta motivacao serd suficiente?

Ressoam o fato de que as “praticas de outros lugares ndo funcionam na cidade”, “a

inclusdo aqui é outra”, o que pode ser considerado como uma dificuldade de apreender
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estratégias de adaptacdo efetivas. Alia-se a isso a sobrecarga dos profissionais, que sdo
marcados por mais de um expediente, como forma de complementar a renda.

Para aléem de uma responsabilizacdo direta das profissionais, propomos rever esses
elementos como sintoma de um sistema educacional permeado pela pratica capitalista, que
aliena o trabalho docente e o transforma em mais-valia, em troca de servigos por dinheiro. A
educacao aproxima-se do cenario industrial, em que o produto da inddstria se desprende da
pratica de seus funcionarios, tornando a educacdo uma maquina de formar (igualdades) padrdes,
moer 0s aspectos proprios dos estudantes, mas também do professor.

A escolha pelo questionario mostrou-se um desafio, ndo sei se apenas meu, ou do
proprio método. Hoje, consideraria se pudesse escolher outro instrumento mais processual, que
ndo forcasse as profissionais a se ancorarem em suas experiéncias de provas. Contudo, a prépria
inseguranca das profissionais tornou-se resultado importante sobre o tema e o contexto.

Encontrar apenas mulheres na educacdo infantil e na educacéo especial ndo é espanto,
visto a continua demarcacdo de género desses espacos. E € entre as mulheres que essa pesquisa
ocorreu. Mulheres em sua maioria pardas, apesar de suas dificuldades para se auto-definirem.

Essas mulheres ndo necessariamente sonhavam em ser professoras, mas foi a profissdo
que Ihes apareceu como atividade remunerada e que lhes coibiu dentro do esperado para o seu
género. Isso demonstra a feminilizacdo da educacdo, ao mesmo tempo a desvalorizagcdo do
status profissional que acaba sendo apresentado como uma outra opcao para inserir-se no
mercado de trabalho. A congruéncia das faculdades de licenciatura na regido também séo
elementos importantes desses contextos, ndo que se considere-as desnecessarias, mas ter apenas
elas, limita as opcdes daqueles que ndo tém condicBes de sairem da regido.

Sinalizando sobre a educacédo especial na perspectiva inclusiva vemos uma educagao
em constante processo, ainda inacabada segundo as proprias professoras, mas que tem avancado
face as diversas dificuldades (como falta de formacéo especifica e profissionais). Percebo uma
educacéo que vacila entre os sentimentos de caridade e de desejo de normalizar seus sujeitos, e
as vozes desses proprios sujeitos que ndo se distanciam dessa possibilidade. Apesar disso, a
educacdo inclusiva € um valor defendido por todas, especialmente o conceito de incluséo total,
acontecendo na sala regular, considerando as escolas especificas como um modelo segregador.
A inclusdo é vista como centrada no processo de socializacdo as vezes, até destituindo a
pedagogia de seu papel desenvolvimental e instituindo-se como pratica de cuidado dando
margem para a entrada da salde com sua perspectiva de interveng&o.

Mesmo que reconhecendo as diferengas da surdez, respeitando a Libras, hd no discurso

um limite para a educacéo bilingue. Isso acontece, apesar de em nimeros gerais haver maior
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frequéncia de concordancia (acima dos 55%) com os termos socio-antropolégicos mostrando
uma sensibilidade para essa perspectiva. O valor da igualdade faz com que toda diferenca seja
posta em questdo, numa tentativa de normalizar e assim pensa-se 0s surdos centrando-se no
desejo de vé-los como iguais.

Por isso, 0s termos sdo usados com cautela, sendo seguidos de termos que suavizem as
diferencas, assim é que a surdez se torna uma ‘dificuldadizinha’, que nao distancia tanto da
‘normalidade’. Apesar disso, 0s termos surdez, deficiéncia auditiva e surdo-mudez aparecem
de diferentes formas e vozes, ganhando destaques em algumas, incompletudes e incbmodos em
outras. Deve-se considerar que em suas trajetdrias a surdez e a Libras sdo elementos que vao
sendo conhecidos, porém, ainda distantes, com imagens borradas e pouco claras. A pouca
formacdo bésica e continuada na area € um dos elementos para esse aspecto. Com isso, as
professoras titubeiam quanto a definicdo de surdez e deficiéncia auditiva, oscilam
principalmente entre 0 momento do aparecimento e o nivel/grau da audicéo.

Ao falar do nivel da audicdo as professoras se aproximam do discurso da salde, da
audiometria. Esses elementos vao mostrando como a inclusdo emerge como cuidado, enquanto
pratica de salde, afastando-se dos aspectos educacionais. Sendo da satde que saem os discursos
de normalizacdo, de melhoras, um convite a estratégias de compensacdo que eliminem a
diferenga.

Venturosa ndo é um ponto totalmente fora da curva, em geral apresenta resultados
parecidos com outras realidades, contudo com um aprofundamento maior da precarizacdo dos
elementos da formacdo. Ao mesmo tempo ocorre uma precarizacdo da estrutura de trabalho,
por isso algumas professoras ainda necessitam de mudancas arquitetdnicas para sua atuagéo.

Em meio a precarizacbes a educacdo inclusiva volta-se para a educagdo como
socializacdo, lembrando o modelo de integracdo. Venturosa ainda utiliza termos como surdo-
mudez, e encontra profissionais que estdo distantes da surdez. Se em outras cidades a poucas
profissionais fluentes na Libras, em Venturosa as professoras lidam com o estudante surdo
enquanto estdo aprendendo o basico da lingua. Assim as dificuldades alcangam outros
patamares, os desafios ampliam-se.

O ponto interessante é perceber que faltam elementos para a constru¢do de uma prética
transgressora/inclusiva (nos termos de MANTOAN, 2018) das professoras. A falta de
conhecimentos aparece como elemento recorrente na literatura, que com certeza, € crucial para
a construcao de modelos indutivos mais flexiveis para lidar com a diferenca.

N&o é possivel deixar de falar também sobre a dificuldade de espagos de formacéo

especifica na area de educacdo especial na perspectiva inclusiva na regido, o que torna o
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processo de formacéo inicial e continuada defasado. Da mesma forma, apesar de existirem
formagdes ao longo do ano estas ndo sdo citadas, isso demonstra uma formagéo continuada com
significado repartido e fragil. As formacdes continuadas parecem nao se enquadrarem dentro
de suas necessidades, ou entdo, parecem néo terem sentido.

Da mesma forma, ha uma lacuna da propria estrutura formativo continuada dessas
professoras, que desacreditam na escola como espaco para recorrerem quando tem dificuldades.
A coordenadora pedagdgica, as professoras da educagdo regular e as professoras de “apoio”
ndo conseguem encontrar em sua relagdo um espaco de apoio. Assim procuram em profissionais
externos, na internet, em outros locais a ajuda que precisam.

Relendo meu trabalho percebo a aproximacdo e a for¢a que o conceito diferente foi
ganhando ao longo das paginas, desde a construgdo tedrica, até a analise dos resultados. N&o
poderia ser de outro modo afinal a surdez é uma diferenca e como tal atrela-se a toda o embate
sobre a igualdade. A partir da ‘diferenca’ podemos rever o conceito de ‘inclusdo’ e de
‘educacéo’, incluindo o de ‘pesquisador’. Por isso, a forga que a diferenca tem ganhado nos
estudos atuais, entretanto, ressalto o cuidado que devemos ter para nao transformar a diferenca
em mais uma categoria, uma caixinha que aglutinara e normalizard novamente.

Escrevendo essas Ultimas palavras, quero reafirmar minha crencga na ciéncia como uma
construcdo social, que se estabelece pelos encontros entre os discursos, as areas, as
experiéncias...

Por isso, consideraria para trabalhos futuros a ideia de construir outros caminhos
metodoldgicos que aproximem a pesquisa dos aspectos processuais dos fendmenos. Nao
desconsiderando o produto, mas compreendendo que precisamos de mais formas de olhar a
realidade. Rodas de conversas, pesquisas naturalisticas, sondas culturais poderiam ser
elementos metodoldgicos para as proximas pesquisas.

Com todos esses elementos considero que em Venturosa tem construido uma educacao
inclusiva a partir do cuidado e da socializagdo, demarcando uma distancia da discusséo
desenvolvimental e pedagdgica. Isso influi ndo apenas sobre a surdez, mas todos os estudantes,
mesmo 0s ouvintes. Também as discussdes sobre a surdez trazidas pelas comunidades surdas e
os Estudos Surdos estdo distantes da realidade do municipio. Por isso, torna-se necessario
expandir os ecos dos discursos contra-hegemdnicos, para que ao questionar a realidade
consigamos produzir novas praticas.

No inicio da pesquisa propus-me aceitar o convite de Silvia Lane e rumar em busca de
uma psicologia com compromisso social, que pudesse visibilizar vozes e construir caminhos de

construcdo. O caminho néo foi facil, o desafio € arduo, mas a esperanca é de que mesmo que
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ndo tenha conseguido em sua totalidade (pois o processo é sempre inacabado), fiz minha parte,
adicionei meu graozinho. Desejando que essas paginas sobre a diferenca, sobre a surdez, sobre

Venturosa ressoem, sejam convites para que assim possamos construir uma educacdo que nos

transforme.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
- Projeto de Pesquisa: Os Significados da Surdez no Interior Pernambucano: o caso de Venturosa
- Pesquisador responsavel: Phagner Ramos-  Orientadora: Elaine Magalhdes Costa-Fernandez
- Instituicéo executora: UFPE/Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia
- Endereco: P6s-Graduagdo em Psicologia. UFPE, CFCH, 7°. andar.
- Telefones: (81) 989233395 - E-mail: phagnerramos@hotmail.com

Convido-o pelo presente termo de consentimento a participar da pesquisa: “OS
Significados da Surdez no Interior Pernambucano: o caso de Venturosa”. Esta pesquisa
tem como objetivo Compreender os significados da Surdez no discurso Ouvintista de
profissionais da educacdo que atuem na cidade de Venturosa. A pesquisa propde pensar as
praticas de educagdo com surdos, prevendo duas etapas: 1. a aplicacdo de um questionario,
com perguntas abertas e do tipo likert (escala de concordo e discordo); 2. Entrevista a ser
realizada com alguns participantes do primeiro estudo, que serdo escolhidos a partir de analise
preliminar dos dados, podendo ocorrer em um ou mais momentos.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo
havera nenhum problema, desistir é um direito seu, bem como seré possivel retirar o
consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade. Caso
aceite participar, recebera resposta a qualquer duvida sobre procedimentos e outros
assuntos relacionados a pesquisa durante todo o periodo de realizagcdo da mesma.

Tanto quanto sei, ndo ha na literatura relato de qualquer tipo de risco fisico ou
psicoldgico na participacdo em pesquisas deste tipo. Excecdo a isso € a possibilidade dos
participantes experimentarem talvez algum nivel de cansago ao lerem e responderem o
questionario, podendo ser sanado com pausas durante a aplicacdo do mesmo, algo que sera
negociado entre o participante e o aplicador. Como beneficio direto por sua participa¢do na
pesquisa, Ihe serd dado acesso aos resultados obtidos no estudo, ocasido em que terad
oportunidade de refletir sobre suas praticas educacionais e de seus colegas profissionais de
educacdo em Venturosa. Os dados dessa pesquisa poderdo ser utilizados para a construcao de
formagdes continuadas na area de educacao inclusiva em Venturosa, constituindo um beneficio

indireto.
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Todas as informaces desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em
eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre
0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os registros
obtidos através do questionario e das entrevistas serdo arquivadas no banco de dados do
pesquisador principal Phagner Ramos, e do Laboratorio de Interacdo Social Humana - LABINT
da UFPE, sob responsabilidade imediata da Profa. Elaine Costa-Fernandez e, em ultima
instancia, do Departamento de Psicologia ao qual pertence, pelo periodo minimo de 5 anos.
Estando a disposicdo de outros pesquisadores que se interessem pelo estudo de temas
semelhantes.

Nada lhe serd pago e nem seréd cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo é
voluntaria, mas fica também garantida a indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extra-judicial.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: (Avenida da
Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600,
Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , portador de documento de identidade

(ou CPF) , abaixo assinado, concordo em participar do estudo, “Os

Significados da Surdez no Interior Pernambucano: o caso de Venturosa” como
voluntéria/o. Fui devidamente informado/a e esclarecido/a pelo pesquisador sobre a pesquisa,
os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Venturosa, de de 20109.

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e 0 aceite do

voluntario em participar (02 testemunhas néo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura; Assinatura;
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Apéndice B - Questionario

Ol4, vocé esta sendo convidado a responder este questionario, que faz parte da dissertacdo de Phagner
Ramos do curso de Pds-Graduacdo em Psicologia - UFPE, sob orientacdo da Prof.2 Dr. @ Elaine M.
Costa-Fernandez com o objetivo de compreender os significados dos profissionais sobre a
surdez/deficiéncia auditiva.

O questionario conta com trés partes: 1. Caracterizagdo do participante; 2. Concepgdes sobre a

surdez/deficiéncia auditiva;

v" O questionario é individual e ndo tem tempo determinado para respondé-lo.

v Caso 0 espaco oferecido para resposta seja insuficiente para o seu texto, o uso do verso da folha é
possivel. Sinta-se a vontade para escrever o quanto precisar!

v Comentérios e sugestdes sdo bem-vindos, e podem ser feitos durante a aplicacdo, por escrito no

préprio questionario, ou por e-mail

A. Caracterizacdo do participante

1 Nome:

2. Género: 3. Raca:

4. Profisséo: 5. Tempo de atuacao:
6. Formacao:

7. Vocé conhece alguém com surdez/deficiéncia auditiva?

B. Concepcoes sobre surdez e deficiéncia auditiva

8. Vocé tem algum conhecimento sobre a Libras? Se sim, onde/com quem aprendeu?

9. Existe diferenca entre surdez e deficiéncia auditiva? Caso sim explicite a diferenca.
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10. Nessa parte do questionario serdo apresentadas 20 afirmacgdes, que contemplam as
concepgdes de surdez/deficiéncia auditiva. Nas colunas ao lado das frases sdo apresentados
numero de 1 4 5. Sabendo que cada nimero indica um grau de concordancia ou discordancia
quanto a frase (como apresentado na tabela a baixo), marque a op¢ao que mais se aproxima

de sua concepcéo:

1. Discordo totalmente

2. Discordo

3. Nem concordo nem discordo

4. Concordo

5. Concordo fortemente

Frases: 1]2[3]4]5

1. Manter escolas exclusivas para surdos € sustentar o modelo de segregacéo.

2. O governo deveria investir com prioridade em programas de salde que tratem a

deficiéncia auditiva, incluindo o uso de aparelhos auditivos e implantes cocleares.

3. A surdez ndo é uma doenca, mas uma diferenca sociolinguistica.

4. Ter interpretes/tradutores da lingua de sinais ndo € o bastante para o ensino das

pessoas surdas.

5. Pessoas surdas sdo as que ndo escutam nada, tendo surdez grave e profunda. E

deficiente auditivo aquele que tem dificuldade de escutar.

6. Existe uma cultura surda, que se expressa pelo modo diferente dessas pessoas se

comunicarem e vivenciarem o mundo.

7. E essencial que os surdos tenham contato com a lingua de sinais deles.

8. é importante que os surdos aprendam a lingua portuguesa para que possam acessar

contelidos abstratos.

9. Criancas deficientes auditivos tendem a ter mais problemas mentais.

10. Fazer os surdos aprenderem a lingua de sinais faz com que se isolem em seu

proprio grupo.

11. E mais proveitoso para o desenvolvimento das criancas que seus pais aprendam a
Libras.

12. Filhos surdos de pais ouvintes devem aprender portugués para melhor se

desenvolver afetivamente.

13. Pessoas surdas séo incapazes de aprender a falar oralmente.
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14. O problema dos surdos néo é a falta de audi¢do, mas a imposic¢éo dos ouvintes de

ter que ouvir.

15. Existem pessoas que preferem usar a Libras do que aparelho auditivo.

16. Surdos s6 podem ser professores de Libras ou professores de outros surdos.

17. A sala bilingue (que se utiliza do portugués e da Libras) faz com que as criangas

nao-surdas se atrasem.

18. Deviam existir escolas exclusivas para os surdos, utilizando a libras como lingua

oficial.

19. Surdos sé@o apenas aqueles que se utilizam da Libras como meio principal de

comunicacao.

20. Surdos deveriam ser dispensados automaticamente de aulas de danga e masica no

ensino basico.

11. Vocé acabou de descobrir que seu/sua filha/filho de dois anos tem surdez. Ao ir a

fonoaudiologa, foi indicado duas possibilidades o tratamento de oralizagdo precoce para que a

crianca seja estimulada a falar oralmente o mais rapido possivel. Ou a sinalizacdo, que

pressupord que a crianca, Vocé e pessoas proximas aprendam a usar a Libras para se

comunicarem. Qual vocé escolheria? E por qué?
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