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RESUMO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica descritiva do ponto de vista
qualitativo que aborda em seu conteido algumas dificuldades listadas na literatura acerca
do ensino-aprendizagem em Quimica, especificamente a pesquisa estd voltada para o
ensino de Quimica Orgéanica no nivel medio. O levantamento de dados foi realizado
através de Questionarios subjetivos com perguntas relacionadas as dificuldades dos
docentes de Quimica bem como as dificuldades dos discentes onde, busca-se apresentar
uma reflexdo em cima das analises desenvolvidas, promovendo a insercdo de métodos
como alternativa a intervir no processo de superacdo destas dificuldades, buscando
observar se o conhecimento académico far-se-a distante, ou ndo, da pratica de sala de aula.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem; Ensino médio; Quimica Organica.



ABSTRACT

The present paper is a descriptive literature review of the qualitative point of view that
addresses some difficulties in your content listed in the literature on teaching and learning
in chemistry, specifically the research has focused on the teaching of Organic Chemistry
medium level. The research has been carried out through subjective questionnaires with
questions related to the difficulties of teachers of Chemistry and the difficulties of students
where we seek to present a reflection on the analysis developed by promoting the
integration of methods as an alternative to intervene in the process to overcome these
difficulties, seeking to observe the distant academic knowledge or not the practice of the
classroom will make itself.

Keywords: Teaching and learning; High school; Organic Chemistry.
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APRESENTACAO

Sempre possui um interesse pela area de ciéncias, em particular na area de
Quimica, buscando me aprofundar nos conceitos da Quimica Organica que para mim é
uma das areas mais atrativas desta ciéncia. Partindo deste pressuposto, optei por seguir esta
area buscando aproveitar tanto as contribuicdes no ensino quanto na area especifica de
quimica.

Acredito que como futuro profissional da educacédo irei me deparar com inUmeras

dificuldades que o ensino apresenta e tentarei buscar caminhos alternativos para contornar
tais situagdes. Como futuro pesquisador, tanto no campo da educacdo quanto na area de
quimica, pretendo me capacitar para estar preparado para as adversidades futuras, a partir
das contribuic6es adquiridas na universidade.
Mesmo em minha vivéncia académica superei algumas adversidades com respeito a rotina
do ensino superior e sempre busquei me adequar de forma a facilitar o meu processo de
construcdo como profissional da educagéo, participando de atividades que visassem esta
superacéo.

Em busca de tentar desvendar estes processos ,assim como se da a superacao dessas
dificuldades por mim vivenciadas, procurei realizar um trabalho que abrangesse um pouco
de minha experiéncia levando para o ensino médio, em particular na area de Ensino

enfatizando a Quimica Orgénica, area pela qual decidi seguir.
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1. INTRODUCAO

O ensino de Quimica na educacdo basica atravessa muitas dificuldades,
especialmente no que se refere a aceitacdo dessa disciplina por parte dos discentes, que a
consideram de dificil assimilacdo e estudam a matéria, muitas vezes, apenas com o intuito
de obter aprovacao, deixando o aprendizado em segundo plano.

Partindo do pressuposto que vivenciamos um momento no qual indmeras
discussdes sobre o ensino da quimica acerca de novos métodos de aprendizagem e da
formacdo dos professores desta area estdo em ascensdo, um aspecto que merece atencdo
sdo as dificuldades no ensino-aprendizagem de quimica, onde um entendimento acerca
desta problematica ira auxiliar na compreensdo deste assunto enfrentado por alunos e
professores no seu cotidiano escolar.

As dificuldades do ensino dos conhecimentos quimicos ndo sdo atuais, pois varias
pesquisas na area de ensino de Quimica apontam gue ensinar 0s conhecimentos quimicos
na educacdo basica e, sobretudo no ensino médio passa ha tempos por algumas
dificuldades; e como afirma Chassot (2004 apud RIBEIRO ¢ MELLO, 2010, p.1), “o que
contribui para essa dificuldade é o ensino de Quimica ser: asséptico, abstrato, dogmatico,
aistorico e avaliado de uma maneira ferreteadora”. Mas dessas cinco caracteristicas o autor
elege duas como sendo as mais especiais, 0 dogmatismo e o0 aistorico, pois 0s aspectos do
dogmatismo, tdo presente no ensino, e do ensino aistdrico, tém sido marcas que parecem
fazer com que a Quimica ndo contribua para fazer educacao.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs de Quimica do Ensino Médio
deixam claro que as ciéncias que compdem a &rea ttm em comum a investigacdo sobre a
natureza e o desenvolvimento tecnolégico, e é com ela que a escola compartilha e articula
linguagens que compdem cada cultura cientifica, estabelecendo medicfes capazes de
produzir o conhecimento escolar, na inter-relacdo dindmica de conceitos do cotidiano e
cientifico diversificado, incluindo o universo cultural da Ciéncia Quimica (BRASIL,
2002).

Apesar dessas Orientacdes Curriculares Nacionais, 0 ensino de Quimica
transformou-se em preocupacdo premente nos Ultimos anos, tendo em vista que hoje além

das dificuldades apresentadas pelos alunos em aprender Quimica, muitos ndo sabem o
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motivo pelo qual estudam esta disciplina, visto que nem sempre esse conhecimento é
transmitido de maneira que o aluno possa entender a sua importancia. (BRASIL, 2002).

Em geral, nos programas escolares verifica-se uma quantidade enorme de
contetdos a serem desenvolvidos, com minuciosidades desnhecessarias, de modo que 0s
professores se veem obrigados a correr com a matéria, amontoando um item ap6s outro na
cabeca do aluno. Percebe-se um curriculo de quimica divergente das propostas defendidas
pela comunidade de pesquisadores em Educacdo Quimica, que consideram nos processos
de construcdo do conhecimento escolar a inter-relacdo dindmica de conceitos cotidianos e
quimicos, de saberes teoricos e praticos (PAZ et al, 2010).

Em consonancia com este cenario, € sabido que a quimica organica, por ser a
“Gltima” quimica assistida no ensino médio, necessita de ampla compreensdo dos demais
conceitos que a antecedem. Entretanto, devido a falta de assimilacdo de alguns dos
conceitos por parte dos professores ou dos alunos, ha uma dificuldade para com o
entendimento dos contetdos de quimica organica (FERREIRA, 2009).

Buscando interpretar a natureza dessas dificuldades assistidas por alunos e
professores, busca-se, sistematicamente, por meio deste estudo, compreender os fatores
que dificultam o processo ensino-aprendizagem de Quimica, particularmente em Quimica
Orgéanica em nivel médio.

A partir deste cenario investigativo é procurado compreender a resposta para a
seguinte pergunta:

Quais as dificuldades enfrentadas, pelos discentes e docentes, no ensino de quimica

organica no ensino médio?
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Realizar um levantamento das principais dificuldades enfrentadas por alunos e
professores no processo de ensino-aprendizagem em quimica organica no ensino médio de
uma escola publica numa perspectiva de visdo docente e discente abordando a importancia
de materiais didaticos para suprir essas dificuldades.

2.2 Objetivos Especificos:

o Analisar os principais fatores que influenciam nas dificuldades no ensino de
quimica organica por parte do docente.

o  Tipificar as dificuldades no ensino-aprendizagem de Quimica Organica no
ensino médio.

e Abordar métodos diferenciados para inibir e/ou amenizar as dificuldades no
ensino de quimica organica.

e Avaliar a importancia de novos métodos inseridos no contexto do ensino de

quimica organica.
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3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

A revisdo bibliografica é apresentada em um conjunto de quatro se¢des, disposta da
seguinte maneira: i- Pesquisas na &rea do ensino de Quimica, ii- As dificuldades
enfrentadas no ambiente escolar por docentes e discentes no ensino de Quimica Organica,
iii- Abordagens que visam a superacdo das dificuldades no ensino de Quimica Organica,

iv- A construcao de um curriculo contemporaneo para se adequar as novas necessidades.

3.1 Pesquisas na area do ensino de Quimica

Partindo do pressuposto de que kem diversas areas do saber cientifico enfrentam
dificuldades referentes a elaboracéo e construcdo do conhecimento busca-se do professor a
formacdo ndo apenas de um licenciado, mas também de um pesquisador, para atuar como
um facilitador do processo de ensino aprendizagem (MALDANER, 2003).

Schnetzler (2002) apresenta o "estado da arte™ da pesquisa em Ensino de Quimica
no Brasil nos Gltimos 25 anos, enfatizando os encontros, as publicagdes, as mudancas
ocorridas e as tendéncias ao longo das Ultimas décadas. Apesar de descrever o grande
namero de pesquisas que vém sendo realizada, a autora afirma que "as contribuicdes das
pesquisas para a melhoria do processo de ensino-aprendizagem ainda ndo chegam a
maioria dos professores que, de fato, fazem acontecer o ensino nas escolas desse imenso
pais”.

Para Mortimer (2002) a necessidade de repensar os cursos de formacéo inicial e de
ampliar a formacdo continuada dos professores de Quimica € defendida pelo pesquisador.
Assim como os demais pesquisadores, Mortimer considera a evolugdo conceitual sinbnimo
de aprendizagem, argumentando que o estudante cria um perfil conceitual com diversas
zonas de estabilidade e que é indicado ao professor saber trabalhar com elas em sala de
aula.

Considerando que os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de

improvisacdo do profissional, num processo constante de reflexdo e discernimento dele,
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para além da formacdo universitaria, torna-se necessario que o professor esteja em

constante processo de "reciclagem" ou atualizagao.

3.2 As dificuldades enfrentadas no ambiente escolar por docentes e discentes no

ensino de Quimica Orgénica.

Silva et al (2008), conseguiram tragar, as principais dificuldades enfrentadas por

professores ministrantes de quimica organica, como:

a) auséncia de cursos de aperfeicoamento em ensino de quimica;
b) trabalhos para casa;
c) alunos com dificuldades na interpretacéo de textos e problemas;

d) falta de laboratério especifico para o ensino de quimica;

Uma vez que o conteldo que necessita de uma pratica experimental, para melhor
compreensdo, e que nem sempre se dispde disso, o0 aluno precisa ser dotado de uma
capacidade de abstracdo, capacidade essa que permite a elaboracdo da estrutura do
conhecimento de quimica (TORRICELLI, 2007).

e) néo fazerem das bibliotecas um ambiente frequentado;

f) ndo possuirem recursos multimidia e métodos interativos de aprendizagem.

Os professores de Quimica, cuja formacdo foi centrada em disciplinas cientificas,
sem que o conhecimento fosse problematizado, baseiam-se nestas para realizar sua
atividade. Nesse caso, o0s professores podem ter dificuldade em modelar esse
conhecimento, situd-lo no mundo de vida dos estudantes e volta-lo para a solugdo de
situacdes problematicas concretas. (QUADROS et al, 2011).

A falta de contextualizacdo também aparece como dificuldade, numa visdo
discente, uma vez que 0s mesmos nao conseguem muitas vezes relacionar o estudado em

sala de aula como o cotidiano a sua volta, e por essa razdo a disciplina de quimica



18

organica, assim como as demais areas da quimica, torna-se desinteressante pelos discentes,

apesar de possuir um contetido totalmente presente no cotidiano.

A contextualizagdo se apresenta como um modo de ensinar conceitos das
ciéncias ligados a vivéncia dos alunos seja ela pensada como recurso pedagogico
ou como principio norteador do processo de ensino. A contextualizacdo como
principio norteador caracteriza-se pelas relagbes estabelecidas entre o0 que o
aluno sabe sobre o contexto a ser estudado e os contelidos especificos que
servem de explicacdes e entendimento desse contexto, utilizando-se da estratégia
de conhecer as ideias prévias do aluno sobre o contexto e os conteldos em
estudo (SILVA, 2007, p.10).

Entretanto como a falta de contextualizacdo, que é um dos fatores imprescindiveis
para 0 aluno promover essa capacidade de abstracdo para com a disciplina, acaba que por
muitas vezes o aluno passa a ndo dispor desta capacidade “abstrativa”, no contexto do
ensino desta disciplina.

Para que o ensino seja significativo em todo seu sentido, € preciso conhecer o que 0
educando ja carrega em si de conhecimento, de aprendizado e vivéncia. A forma de ensino
em que o educador apenas transmite aquilo que ele sabe e que ndo ha um retorno de como
0 educando processa a informacéo por ele passada, ndo cria e nem desperta no educando a
possibilidade dele ser personagem principal no processo de aprendizagem, ndo cria no
sujeito a necessidade de compreenséo ou interpretacdo (ROSA, 2012).

Segundo Zabala (1996, p.38) “o aprendizado se da quando o aluno consegue
utilizar o conhecimento adquirido em uma exemplificacdo ou em situacBes que ele
consegue por em pratica, com agdes ou palavras, os conceitos por ele formulados™.

De acordo com o PCN+, a contextualizacdo no ensino de ciéncias abarca competéncias de
insercdo da ciéncia e de suas tecnologias em um processo historico, social e cultural e o
reconhecimento e discussdo de aspectos praticos e éticos da ciéncia no mundo
contemporaneo.
Parte dos contextos tem sentido e alcance praticamente universais, podendo
assim ser evocados em qualquer circunstancia e escola. Haveria, contudo, um
interesse especial em serem trabalhados contextos mais afins com a realidade ou

situacdo particular, envolvendo uma certa escola e sua regido ou comunidade
(BRASIL, 2002,p.32).

A aprendizagem de Quimica deve possibilitar aos alunos a compreensdo das
transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma abrangente e integrada, para que
estes possam julgar, com fundamentos, as informacgdes adquiridas na midia, na escola, com

pessoas, etc. A partir dai, o aluno tomard sua decisdo e dessa forma, interagira com o mundo
enguanto individuo e cidaddo (BRASIL, 2002).
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Uma abordagem desta natureza exige em geral a¢Oes de carater interdisciplinar, no
entanto, nem sempre o professor esta preparado para atuar nesta perspectiva, relacionando

0 conteddo com a realidade dos alunos e com outros saberes escolares.

3.3 Abordagens que visam a superacdo das dificuldades no ensino de Quimica
Organica.

A insercdo no contexto dos alunos em sala de aula bem como a participacdo dos
mesmos em atividades de pesquisas acerca do contetdo aprendido com o cotidiano tras
melhorias que facilitam o processo de ensino-aprendizagem. Segundo Veiga et al(2010,
p.190), “as realizagdes de pesquisas em salas de aula facilitam o processo de ensino-
aprendizagem, envolve professor e aluno, forma cidaddos mais criticos, com perfil de
pesquisador e enriquece as habilidades profissionais”.

Os livros didaticos podem ser, e sdo, na maioria das vezes, utilizados como
instrumentos educacionais que auxiliam os educadores a organizarem suas ideias, assimilar
0s contelidos e proceder a exposicdo aos alunos; porém, o professor deve evitar utilizar
apenas este recurso didatico em suas aulas (LOBATO, 2007apud VEIGA et al, 2010,
p.190).

A utilizacdo do livro didatico por professores e estudantes depende de muitos
fatores, como o reconhecimento das funcGes pedagdgicas que ele pode desempenhar.
Lopes (2007) salienta que mesmo reconhecendo a dependéncia do professor em relacéo ao
livro didatico, admite-se que os bons livros didaticos sdo parte fundamental da qualidade
da educacéo. Por outro lado, a autora reconhece que para os professores com deficiéncia
em sua formacgé@o um livro didatico de boa qualidade contribui também para qualificar as
atividades docentes desenvolvidas em sala. Neste sentido o professor, ao escolher o livro
didatico deve considerar, entre outros critérios, a proposta pedagdgica, 0s modos de
contextualizacdo e apresentacdo dos conteddos, nivel de complexidade e relagOes
estabelecidas com o cotidiano dos estudantes.

Santos e Carneiro (2006, p.206) destacam que:
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O livro didatico assume essencialmente trés grandes funcdes: de informacdo, de
estruturacdo e organizacdo da aprendizagem e, finalmente, a funcdo de guia do
aluno no processo de apreensdo do mundo exterior. Deste modo, a Ultima fun¢édo
depende de o livro permitir que aconteca uma interacdo da experiéncia do aluno
e atividades que instiguem o estudante desenvolver seu proprio conhecimento,
ou ao contrario, induzi-lo a repeticdes ou imitagdes do real. Entretanto o
professor deve estar preparado para fazer uma analise critica e julgar os méritos
do livro que utiliza ou pretende utilizar, assim como para introduzir as devidas
corregdes e/ou adaptagdes que achar conveniente e necessaria.

Mas além do livro didatico se faz necessario que o professor utilize outros recursos
pedagdgicos, para o desenvolvimento de suas aulas, pois nem um livro por melhor que seja
deve ser utilizado sem adaptacGes e complementagdes (LAJOLO, 1996 apud FRISON et al
2009,p.5).

Outra alternativa para atrair a atencao dos alunos e instigar o interesse dos mesmos
para com o conteudo € a experimentacao.

A experimentacdo permite que os alunos manipulem objetos e ideias e negociem
significados entre si e com o professor durante a aula. E importante que as aulas préticas
sejam conduzidas de forma agradavel para que ndo se torne uma competicdo entre 0s
grupos e, sim, uma troca de ideias e conceitos ao serem discutidos os resultados (BUENO
et al, 2011).

Entretanto muitos profissionais apresentam resisténcia quanto a experimentacéo,
apontando principalmente como principal problema a auséncia de laboratorios para se
realizar as praticas. Atualmente é sabido que o laborat6rio ndo é o unico local em que se
possa realizar atividades de carater experimental, ha prépria sala de aula, assim como
outros ambientes escolares e ndo escolares, podem-se realizar tais atividades.

Projetos desenvolvidos por profissionais da area de ensino de quimica que abordam
a experimentacdo estdo em crescente construgcdo, para promover essa pratica
(experimentacdo), sem necessariamente utilizar-se de laboratdrios pra realiza-las.

Rolisola (2004 apud VEIGA et al, 2010) descreve um projeto chamado de “A
Quimica da Limpeza”, em que detergente e sabao liquidos sdo feitos pelos alunos, e, com
isto, a professora explora os compostos oxigenados e nitrogenados, a nomenclatura, a
composigdo das substancias envolvidas no processo.

A experimentagdo tem importante papel ndo apenas na apropriacdo do
conhecimento formal por parte do aluno, mais também instiga a curiosidade do mesmao,
bem como facilita na construcdo de seu carater investigador e pesquisador, a partir de
situacOes cotidianas dos alunos.
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Para Zanon e Silva (2000), as atividades préaticas podem assumir papel fundamental
no aprendizado das ciéncias, exercendo uma funcdo pedagdgica. Segundo Weels (1996
apud GALIAZZI e GONCALVES, 2004, p.327), “a experimentacdo deve ser introduzida
com o objetivo de levar o aluno a reflexdo entre pratica e teoria”.

Lima e Marcondes (2005 apud GUIMARAES, 2010, p.3) assinalam que:

O foco de reflexdo deve ter como marco trés eixos principais: a reconceituacédo
do trabalho pratico, aprendizagem da ciéncia e a relacdo entre préatica e reflexao.
E importante salientar que a explicagdo do conhecimento ndo se restringe
somente ao inicio da atividade experimental, ocorrem nos diferentes momentos
em sala de aula, 0 que exige atencdo permanente do professor (..). a
intencionalidade de perceber essas aprendizagens ndo significa que o objeto de
uma atividade experimental seja a substituicdo do conhecimento do aluno sobre
o fendmeno estudado pelo conhecimento cientifico, sendo esse um processo
lento e complexo.

Goncalves e Galiazzi (2004,p.326) propdem a abordagem sociocultural, que
consiste em realizar atividades experimentais alicercadas em etapas como questionamento,
construcdo de argumentos, comunicacdo e validacdo. No entanto, esta atividade deve
aproximar-se da realidade do aluno para que este explicite seu conhecimento empirico para
ser problematizado e tomado como ponto de partida no processo de ensino-aprendizagem.
Salientam, ainda, que para reverter a dicotomia entre teoria e pratica, faz-se necessario que
o professor problematize as aulas praticas, proporcionando atividades que desafiem o aluno

para a apropriacao de conteudos.

3.4 A construcdo de um curriculo contemporaneo para se adequar as novas

necessidades.

Uma abordagem de natureza fenomenoldgica dos conceitos fundamentais da
quimica, de uma forma geral, pode propiciar outros entendimentos sobre a organizagdo
curricular, como aqueles oriundos da integragdo conceitual pela apropriacdo Freireana de
tema gerador (CORAZZA, 1992; FREIRE, 1996) ou como as sugestdes/orientacdes dos
Pardmetros Curriculares Nacionais em relacdo aos temas transversais (BRASIL, 2002),
ancorados a um cotidiano social-politico-econémico e também a um cotidiano social-

cientifico-tecnologico- ambiental. Nesta perspectiva, a concepgdo de “cotidiano” esta
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fortemente associada a nogdo de “pluri-multi-inter-disciplinaridade”, sendo essa uma
insercdo adequada as salas de aula na atualidade (FERREIRA et al, 2007).

A educacdo escolar na virada do século XX é apresentada, a partir das mudancas
apontadas pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB-9394/96) e das
“orientacdes” expressas pelos Parametros Curriculares Nacionais, como modo capaz de
educar para o cuidado de si e do ambiente e para a compreensdo do desenvolvimento
cientifico-tecnologico (BRASIL, 2002). As diretrizes curriculares reafirmam a
responsabilidade da escola e da comunidade escolar, especialmente dos professores, na
construcdo de curriculos escolares conectados com aquilo que tem sido configurado como
sendo as necessidades da sociedade contemporanea.

O estudo de quimica orgéanica, nos diferentes niveis de ensino, tem grande
importancia pela existéncia e aplicacdes de inUmeras substancias que contém carbono na
sua estrutura. Os elementos organdgenos, em suas diferentes possibilidades enérgicas e
espaciais, possibilitam a existéncia de inUmeras substancias diferentes. Estas estdo
presentes na origem da vida e sdo essenciais para sua manutencdo, quer seja pela
constituicdo dos organismos vivos, quer seja por suas relacdes exteriores que envolvem
alimentacdo, vestuario, medicamentos, construcdo de casas e meios de transporte, entre
tantos outros (FERREIRA et al., 2007).

A seriacdo dos contetdos, provavelmente, dificulta aos professores e estudantes
perceberem que o que se ensina/aprende em quimica tem como centro as rea¢fes quimicas.
E isso que justifica o estudo das substancias (a partir de suas propriedades) para a
compreensdo da sua constituicdo em nivel atbmico-molecular; o estudo das variacdes de
energia que acompanham os processos de transformagdo dos materiais; o estudo de
diferentes comportamentos e caracterizagbes de substancias quimicas. No entanto,
normalmente, o ensino de quimica organica na escola prioriza 0 ensino de grupos
funcionais e de nomenclatura das substancias, sem a devida énfase as rea¢es quimicas ou
as propriedades fisico-quimicas das substancias que, por sua vez, sdo “definidoras” de sua
reatividade (DEL PINO, 2009).

Na contemporaneidade, o0 ensino de quimica orgéanica deve-se fundamentar muito
mais na triade estrutura-nomenclatura- propriedades (BOTH, 2007), e ndo apenas em
regras de nomenclaturas para os compostos, para ndo transmitir a ideia de que a quimica

organica ¢ util apenas para “dar nomes aos compostos”.
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4. METODOLOGIA

4.1 Tipo de Pesquisa

Este estudo investigou mais detalhadamente os fatores que dificultam o processo
ensino-aprendizagem de Quimica Orgénica no Ensino Medio, com base em uma

metodologia pautada em um estudo descritivo, de base empirica e natureza qualitativa.

4.2 Sujeitos do Estudo

O estudo foi realizado em uma escola de Ensino Médio da rede Estadual de
Pernambuco do programa EREM na cidade de Palmares localizada na regido da mata sul
do referido estado, tendo como sujeitos 64 alunos e 3 professores de Quimica da 3? série do
ensino médio da escola citada. A coleta de dados foi realizada nos meses de mar¢o a maio

do corrente ano.

4.3 Levantamento dos dados

O levantamento de dados foi realizado atraves de Questionarios subjetivos com
perguntas relacionadas as dificuldades dos docentes de Quimica da 32 série do ensino
médio em relagdo ao processo ensino-aprendizagem da disciplina; e aplicacdo de outro

questionario de carater também objetivo para os alunos da 3?2 série do ensino medio.



24

4.4 Descricdo da pesquisa

O carater da pesquisa desenvolvida é de cunho descritivo tendo por base a
abordagem qualitativa. Inicialmente realizou-se uma pesquisa bibliogréfica (livros,
periodicos, dissertacdes, teses e etc.) para as situagdes existentes e fundamentar

teoricamente o estudo a ser desenvolvido. Pois como assinala Ciriaco (2009, p.18):

(...) “a pesquisa bibliografica se constitui parte da pesquisa a se realizar,
enquanto feita com objetivo de colher informag6es e conhecimentos prévios

relativos ao problema do qual se esta buscando respostas”.

As pesquisas qualitativas possuem um carater descritivo que visa, por conseguinte
estimular os sujeitos da pesquisa a pensarem livremente sobre algum tema, objeto ou
conceito. Segundo o Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (2004) esse tipo

de abordagem...

(...) faz emergir aspectos subjetivos e atingem motiva¢Ges ndo explicitas, ou
mesmo conscientes, de maneira espontdnea. Sdo usadas quando se busca
percepcdes e entendimento sobre a natureza geral de uma questdo, abrindo

espaco para a interpretacdo (IBOPE, 2004).

Por conseguinte foram produzidos e aplicados dois questionarios de aspecto
subjetivo, pois segundo Gil (1999), o questionario: i — garante 0 anonimato das respostas; ii
— permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais convenientes; iii
— ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do
entrevistado.

Os questionarios serviram de base para o levantamento de dados objetivando-se
conhecer as dificuldades no curriculo vivido. Estes questionarios terdo carater ndo objetivo
para dar espaco a interlocucéo dos sujeitos da pesquisa.

O primeiro questionario abordou em seu conteddo perguntas referente as
dificuldades que os alunos do ensino médio registram durante o periodo em que foi Ihes

ensinado os contetdos da disciplina de Quimica Organica (Apéndice A).
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Em seguida, foi aplicado um questionario destinado aos professores da disciplina,
onde o seu contedo ir4 abranger algumas dificuldades listadas na literatura acerca do
ensino de Quimica, em particular na area de Quimica Organica (Apéndice B).

Essa primeira etapa se resume em se obter uma ‘“representacdo social” das
dificuldades que alunos e professores possuem em relacdo ao ensino da disciplina

analisada.

As representagdes sociais se apresentam como uma maneira de interpretar e
pensar a realidade cotidiana, uma forma de conhecimento desenvolvida pelos
individuos para fixar suas relagdes frente a situagdes, objetivos e comunicagdes
que Ihe concernem (SEGA, 2000, p.128).

Apo6s a aplicacdo do questionario e da construcdo/investigacao das representacoes
sociais de quais concepcOes acerca das dificuldades os discentes e docentes enfrentam de
acordo com aquelas apresentadas na literatura, realizou-se um levantamento de dados onde
foram abordadas estratégias de ensino-aprendizagem na tentativa de suprir essas
dificuldades de acordo com o contexto vivenciado por ambos 0s sujeitos da pesquisa
(alunos e professores); pois com assinala Pereira e Rezende (2013, p.2):

“Partindo do principio de que as representa¢cdes sdo saberes de senso comum, a
investigacdo dessas representacdes auxilia no desenvolvimento de novas
abordagens educacionais. Considerando que 0s conhecimentos e conceitos
quimicos adentram o cotidiano dos individuos, alguns desses conhecimentos e
conceitos sdo objetos de representacdo social. Nesse sentido, a pesquisa dessas

representacdes e de seus significados sdo importantes para o planejamento do
processo de ensino-aprendizagem”.

Assim, ao término destas analises podera se observar se o conhecimento académico

esta distante, ou ndo, da pratica de sala de aula.
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5. RESULTADOS E DISCUSSOES

A anélise dos dados partiu da utilizacdo da abordagem de Anélise de contetdo
(BARDIN 1977). Primeiramente buscou-se, organizar os dados extraidos das repostas dos
alunos em categorias. Pois, como sugere Bardin, detras de qualquer texto, de uma qualquer
opinido aparentemente clara esconde-se um significado, um sentido que € importante
desvendar.

Os resultados foram divididos em duas sessdes, uma destinada aos docentes e outra
aos discentes, onde em cada sessdo se apresentam um conjunto de categorias especificas
para ambos 0s sujeitos da pesquisa.

Aqui os docentes e discentes foram enumerados de acordo com a entrega dos
questionarios. Os docentes serdo representados por P(n), em que n é o nimero do
questionario que o mesmo respondeu; os discentes serdo representados por A(n), onde (n)
possui 0 mesmo significado que para os docentes.

As falas de todos os sujeitos da pesquisa foram transcritas neste trabalho sem

alteracdo alguma, para preservar a legitimidade de todas as repostas.

5.1 Andlise Discente

Ap0s a construcdo do questionario (discente) aplicado, dividiu-se 0 mesmo em trés
(3) categorias, a saber: concepcdo do que € Quimica e sua relagdo com o cotidiano;
dificuldades de aprendizagem do contetdo; concepcGes de métodos para amenizar as
dificuldades.

5.1.1 Concepcéo do que € Quimica e sua relagdo com o cotidiano

O conjunto de questdes que se enquadram nesta categoria sdo as 1°, 2°, 3° e 4° do
questionario discente. A seguir sdo demonstrados quatros gréaficos que exemplificam
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subcategorias que mostram o significado de cada resposta referente as perguntas desta
categoria mais geral, onde para isso se buscou palavras-chave de cada resposta dos
discentes onde em seguida foram cruzadas tais informacoes.

Em relacdo a primeira questdo foi perguntado aos discentes o que 0S mesmos
entendem por Quimica, o grafico a seguir mostra, a partir das ideias centrais de cada
resposta, o que os discentes compreendem acerca de Quimica.

Respostas- Questdo 1
Estudo da Combustdo
2,30%

2,30% B Tabela Periodica

0,00% 50,00% 100,00%  150,00% transformacdes

m Ciéncia que estuda a
matéria e suas

Gréfico 1: Concepcdes dos discentes sobre o que é Quimica.

A partir do gréfico, fica evidente que o conceito de Quimica como uma ciéncia é
quase unanime, 95,30% dos discentes possuem uma visao “coesa” do que seria a Quimica,
levando seu significado como é descrito nas series iniciais do ensino médio e do 9° ano
reproduzindo este significado ao longo das séries subsequentes. Entretanto tal significado
se apresenta como sendo uma reproducdo daquele conceito transmitido pelos livros e
professores, pois em nenhuma das respostas analisadas os discentes conseguem
exemplificar ou menos relacionar o significado da Quimica em seu contexto cotidiano,
onde fica dificil relatar se os mesmos compreendem realmente o que vem a ser a Quimica.

Esse fato se evidencia a partir das respostas da maioria dos discentes, a citar algumas:

“Quimica é a ciéncia que estuda a matéria e suas transformagoes”. A3
“Ciéncia que estuda as transformagoes das matérias”. A8

“Sdo as transformagoes que ocorrem na matéria’’. A33

Partindo das ideias centrais da maioria dos discentes € percebido que 0os mesmos

possuem uma concepg¢do da Quimica de forma mecanizada, uma vez que grande parte das
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repostas dos alunos se remetem ao enunciado aprendido nos livros didaticos, pois um dos
motivos para isso € o fato de que o ensino dessa matéria, em muitos casos, é realizado de
forma mecénica, o que pode a vir a desestimular o seu aprendizado e, consequentemente, o
seu aproveitamento (BORGES e SILVA, 2011).

Durante a analise das respostas dos alunos encontraram-se algumas outras que

relatavam a Quimica como sendo:

“Estudo da Combustdo”. A1
“Tabela Periodica”. A28

De acordo com Andrade (apud BORGES e SILVA, 2011) muitos alunos adquirem
certa resisténcia ao aprendizado da Quimica devido a falta de contextualidade, ndo
conseguindo relacionar os conteddos com o dia a dia, bem como com a excessiva
memorizacdo, e alguns professores ainda insistem em métodos nos quais os alunos
precisam decorar formulas, nomes e tabelas ndo contribuindo em nada para as
competéncias e habilidades desejaveis no ensino médio segundo os parametros curriculares
nacionais. (BRASIL, 2002).

Esse conjunto de repostas mostra que alguns discentes possuem uma viséo limitada
do que seria a Quimica entendendo-a como uma subarea da prépria Quimica bem como um
assunto abordado durante a disciplina de Quimica durante a vivéncia escolar.

No referido questionario discente, na segunda questdo foi perguntado o que seria
Quimica Organica, o grafico a seguir traz a partir das ideias centrais de cada resposta o que

os discentes compreendem acerca de Quimica Organica.
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Respostas - Questao 2

M Estuda os elementos

18,33% )
B Compostos extraidos de

Organismos vivos

Estuda os processos
naturais

20% B Mistura de Substancias
(]

B Estudo dos compostos
Organicos

0% 20% 40% 60% 80%

Grafico 2: Concepgdes dos discentes sobre Quimica Organica.

Ao analisar as repostas dos discentes na segunda questdo, a maioria dos mesmos
(70 %) entende por Quimica Organica aquela “parte” da Quimica que tem por objeto de
estudo 0s compostos organicos, ou seja, aqueles que apresentam em sua estrutura carbono,

como podem ser observados em algumas das respostas:

“E o ramo da quimica que estuda os compostos carbonicos”. A3
(X3 . . ~ ~ r
Estuda a estrutura, propriedades, composi¢oes, reacoes e sintese de compostos
organicos que, por defini¢do contenha carbono”. A4
“Quimica orgdnica seria o estudo de materiais organicos”. A14

“E o ramo da quimica que estuda os compostos que contem carbono”. A34

E percebido que grande parte dos alunos relaciona de forma correta (nesta pesquisa
adotou-se o termo Quimica Organica como sendo a parte da Quimica que estuda 0s
compostos do carbono) esta area da quimica como sendo aquela que estuda 0s compostos
que possuem carbono em sua estrutura.

Alguns alunos possuem uma concepcao diferente do que vem a ser Quimica organica, a

citar algumas das respostas:

“Ela estuda os compostos extraidos de organismos vivos”. A33
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“O ramo da quimica o qual se estuda processos que ocorrem de maneira natural. Ex:
apodrecimento do fruto”. A16
“Sdo os materiais que vem da natureza”. A53
“Quimica orgdnica em minha logica seria a quimica que estuda especificamente a parte
da natureza”. A6

A partir destas respostas é percebido que os discentes relacionam o termo
“organico” como sendo algo proveniente da terra, algo natural, uma vez que este termo foi
bastante difundindo pelo senso comum passando a ter um significado mais amplo.
Segundo Schaffer e Rezende (2006 apud BOTH, 2007, p.78), a Quimica Organica, apesar

do termo polissémico “Organico”...

(...) tem uma histdria propria de evolugdo conceitual no &mbito da Quimica,
além de ter um componente escolar, quando definido como a Quimica do
Carbono, e de ser utilizado na Biologia para designar os componentes de um
organismo. Hoje em dia, essa palavra tem, também, uma forte conotacdo de
senso comum referindo-se a produtos sem agrotoxicos e Varios outros
significados bastante presentes no dia-a-dia e na midia.

Nesse caso, a distin¢do estabelece, ou ndo, por parte do aluno, relagdes substanciais
entre 0s conceitos que estdo presentes na sua estrutura cognitiva e o novo contetido que é
preciso aprender (AUSUBEL, 1982 apud PELIZZARI et al, 2001,p.39).

Na terceira questdo, foi perguntado aos discentes 0 que 0s mesmos entendem por
um composto organico, o grafico a seguir mostra de forma geral a concepcdo dos
discentes.

Respostas - Questéo 3

m Materiais Provenientes de
Compostos quimicos

B Compostos formados a partir
de varias substancias

B Compostos que se
decompdem de forma rapida

® Mistura de Elementos

B Compostos extraidos da
52 18% Natureza

M Compostos formados por
f . . . . . . carbono
0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00%

Grafico 3: Concepcoes dos discentes sobre o conceito de Compostos Organicos.
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A grande parte dos discentes apresenta uma concepgdo que se aproxima mais do
conceito apresentados nos livros didaticos, entendendo ser um composto orgéanico aquele
que apresenta em sua estrutura carbono. Essa representacdo pode ser evidenciada em

algumas respostas, a citar:

“Compostos qUIMIcOS que possuem carbono”. A2.

“Sao moléculas formadas de carbono e hidrogénio, e podem conter diversos outros
elementos.” A4.

“E algo que tem como principal composto o carbono”. A16.

“Compostos organicos sdo todos os produtos, alimento, objetos e etc., que sdo
formados de carbono ”. A52.

“S80 compostos quimicos que possuem carbono. A maioria destes compostos

contém também, hidrogénio, nitrogénio e oxigénio e etc.” A40.

A partir destas respostas e das ideias que a maioria dos discentes apresentam, fica
evidente que 0os mesmos conseguem relacionar de forma mais ampla o significado do que
seria um composto organico, uma vez que ao apresentarem o seu conceito alguns trazem
exemplos de compostos organicos em suas respostas. Entretanto, tambeém fica evidenciado
que outros discentes apenas reproduzem o conceito que o livro didatico apresenta,
mostrando que o ensino, aqui, ainda se processa de forma mecanizada, como destacou
Borges e Silva (2011).

Alguns outros discentes trazem um conceito diferente do que seria um composto

organico, fugindo do conceito que o livro apresenta, a citar algumas respostas:

“Mistura de alguns elementos Quimicos. ” 460.
“Um composto de substancias quimicas.” A15.

“Que vem de materiais quimicos. ” 433.

As ideias que alguns discentes apresentam estdo intrinsicamente relacionada como
0S mesmos relacionam um composto organico a um composto quimico de forma mais
geral, ndo sabendo especificar exatamente 0 que vem a ser um composto organico. Isto
mostra que 0S mesmos participam de um processo de aprendizagem mecanizado, desta

forma os discentes ndo conseguem enxergar diferengas entre compostos organicos,
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inorganicos, assim dizendo, enxergando apenas como um composto quimico sem
classificagéo.
Outro grupo de discentes também apresentou um significado diferente para um

composto organico, partindo das propriedades caracteristicas destes compostos, a citar:

“Aquilo que se decompde. "412.

“Compostos que podem se decompor rapidamente. ” 431.

Os discentes que apresentam essas ideias possuem uma concepg¢do do que seria um
composto organico a partir das caracteristicas que esses compostos apresentam, entendido
como a volatilidade. Desta forma é evidenciado que alguns dos sujeitos da pesquisa
apresentam uma Vvisao que nao se restringe a mera memorizagdo de conceitos, enxergando
além, as propriedades (BOTH, 2007).

Ainda em analise da questdo 3, alguns discentes carregam a concepg¢do de que esses
compostos sdo aqueles provenientes da natureza, de organismos Vvivos, como seguem

algumas de suas respostas:

“S80 compostos que sdo extraidos de organismos vivos ”. 456.

“Tudo aquilo que € extraido de um organismo vivo ”. 458.

“Um composto que ndo devemos deixar de usar, pois nossa vida depende dele. Por
exemplo, os que nele estdo o carbono”. A61.

“Tudo aquilo que vem dos organismos vivos . 435.

Ainda estad enraizada nesses discentes a concepcdo do termo organico como algo
natural, proveniente de organismos vivos (SCHAFFER e REZENDE 2006), e esse
conhecimento é reproduzindo ao longo das séries do ensino médio onde o discente
relaciona esse termo construido anteriormente com um novo conhecimento vigente (aqui 0
significado de composto organico) como foi demonstrado em algumas repostas na questao
anterior. Este conhecimento prévio dos alunos deve ser levado em conta na construgédo de
novas concepcoes para a compreenséo de novos significados.

Outros discentes apresentaram uma Vvisdo mais afastada das concepgOes

anteriormente apresentadas por seus colegas de sala, como:
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“Os compostos que s&o trocados por carbono.” 422.

Nesta resposta, 0s discentes que a apresentaram, mostraram que sabem que um
composto organico apresenta carbono em sua estrutura, entretanto “criaram” a ideia que se
ao trocar elementos de um composto quimico qualquer por carbono produzird-se-ar um
composto organico. Neste sentindo estes discentes carregam e reproduzem de forma
errdbnea um conceito de importancia para compreensdo da Quimica Organica. Mais uma
vez se mostra que o conhecimento construido por alguns discentes parte de uma
abordagem mecanizada que reflete em seu aprendizado.

A fragmentacdo dos contedos pode ser um dos fatores responsaveis por esse tipo
de situacdo enfrentada por alguns sujeitos da pesquisa, como assinala Del Pino (2009,

p.105), a seriacdo dos conteddos...

(...) provavelmente dificulta aos professores e estudantes perceberem que o que
se ensina/aprende em quimica tem como centro as reagdes quimicas. E isso que
justifica o estudo das substdncias (a partir de suas propriedades) para a
compreensdo da sua constituicdo em nivel atbmico-molecular.

Na questdo 4, foi perguntado aos discentes se a Quimica esta presente no cotidiano
dos mesmos e de que forma esta presente . Todos 0s sujeitos da pesquisa afirmaram que
sim, que a Quimica faz parte de seu cotidiano, entretanto apenas alguns poucos,

conseguiram relatar de que forma ela esta presente, a citar algumas de suas respostas:

“Sim, em varios momentos um deles é a nossa digestdo”. Al.

“Sim, nas industrias, cosméticos, perfumes, entre outros produtos, ou seja, em tudo
que envolve reagdo”. AS2.

“Sim, quando colocamos agua liquida para virar gelo, quando colocamos a agua
pra ferver, quando colocamos fogo em um papel e etc”. A44.

“Sim, em todas as formas, alimentos diarios, grafites, gases e perfume e etc.” A39.

“Sim, nas roupas secando no varal, na ferrugem, em tudo”. A33.

“Sim, todo objeto ao nosso redor é constituido de matéria e atomos”. A14

“Sim! No perfume que uso, no combustivel, nos alimentos, nos papeis usado no

dia-a-dia, canetas, roupas e etc.”. A10
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Diante das respostas dos discentes é observado que os poucos que exemplificaram
de que forma a quimica esta presente em seu cotidiano, mostra que 0S mesmos possuem
uma concepgao “real” do que seria a Quimica, ndo enxergando apenas como uma
disciplina mais como algo presente em sua vivéncia dentro e fora do ambito escolar.

Entretanto, como apenas uma pequena parcela dos discentes conseguiu
exemplificar como a Quimica esta presente a sua volta, surge um problema neste ambito.
Uma vez que a maioria ndo consegue relacionar a Quimica com o cotidiano (os discentes
entendem que faz parte mais ndo de que forma a quimica esta presente no cotidiano), esse
fator pode vir a dificultar o processo de aprendizagem, uma vez que os discentes néo
desenvolveram ou nédo partiram do principio de desenvolver nos mesmos a capacidade de
senso critico, que atuaria como facilitador na compreenséo do conteudo de forma prazerosa
e ndo cansativa, onde 0s mesmos passariam a vir entender o significado da Quimica e sua

relagdo com o mundo.

“Contextualizar é considerar a vivéncia e as experiéncias obtidas, se apropriando
também de novos conhecimentos. E elaborar conhecimento no contexto da
sociedade em que vive e na estrutura mundial atual. 1sso ajuda o aluno a entender
a importancia de fendmenos e fatores que ocorrem a sua volta” (WARTHA e
ALARIO, 2005.p.44).

5.1.2 Dificuldades de aprendizagem do contetdo.

Nesta categoria, as questdes que a contemplam sdo as 5° 6° 7° do questionario
discente. Serdo demonstrados graficos que demonstram subcategorias que mostram as
ideias de cada resposta referente as perguntas desta categoria.

Na questdo 5, perguntou-se aos discentes qual o conteddo de Quimica Organica 0s
mesmos sentiram mais dificuldade em aprender, o grafico a seguir traz os resultados da

respostas:
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Respostas - Questdo 5 Outras funcées

(oxigenadas,

nitrogenadas)
W Hidrocarbonetos

8,70%
63,04% B Nomenclatura

28,26%
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Grafico 4: Contetdos de dificil assimilacéo a partir das concepg¢des dos discentes.

A grande parte dos discentes apresentou maior dificuldade com o contetudo de
Hidrocarbonetos, uma vez que este é o primeiro assunto abordado apos a breve introducéao
da Quimica organica. Por ser o primeiro conteddo que ird introduzir conceitos
fundamentais para compreensdo dos assuntos seguintes (pois ira apresentar as regras de
nomenclatura, as singularidades das ligagcdes simples, duplas e triplas dentre outros) este
contetido se mostra de fundamental importancia. Algumas falas dos discentes relatam essa

afirmacao:

“O hidrocarboneto, por que ele é a base para aprender todos os outros assuntos”.

A309.
“Hidrocarboneto, pois se ndo aprender ele, ndo aprendera o restante”. A60.
“A classificacdo dos hidrocarbonetos (alcanos, alcenos)”. A55.
“Em Hidrocarbonetos. Por que eu me complico nas ligagoes triplas”. A32.
“Cadeias, hidrocarbonetos. Por conta dele serem a base das demais fungoes”.
Al3.

A partir das respostas dos discentes, € possivel perceber que 0s mesmos
demonstram dificuldades no conteudo de Hidrocarbonetos e também o enxergam como um
ponto fundamental para compreensdo dos assuntos subsequentes, uma vez que, como ja
discutido, esse contetdo introduz nogfes importantes acerca de todo o contetdo de
Quimica Organica.

A Nomenclatura dos compostos se apresenta, também, como uma das dificuldades
gue os discentes enfrentam na compreensdo do contetdo de Quimica Organica. A citar

algumas das repostas:
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“Classificacd@o das cadeias, pois é ruim ter que saber cada nomenclatura”. A1l
“(...) dar nomes as moléculas, ex: Metano”. A21.

“Os prefixos. Por que sao muitos para decorar”. A48.

Both (2007) aponta que tal dificuldade em relagdo a nomenclatura estd no fato de
que existe uma confusdo entre nomenclatura sisteméatica, a nomenclatura de classe
funcional e a nomenclatura popular. Outra questao é de que as inumeras tabelas de prefixos
que sdo adotadas sdo vistas muitas vezes pelos discentes como algo a memorizar
simplesmente por memorizar tornando o estudo do conteldo desestimulante e cansativo;
uma vez que estas tabelas devem ser vistas como um material de consulta para facilitar a
assimilacdo dos prefixos mais comuns, a fim de tornar o processo de aprendizagem,

motivador e dindmico.

Logo, a forma como professores e livros didaticos abordam a tematica de
nomenclatura, sem a correta distin¢cdo entre as varias formas que existem, acabam por
comprometer o aprendizado dos discentes, uma vez que essa teméatica (nomenclatura) é de
suma importancia para compreender e analisar através dos nomes dos compostos sua
classe, estrutura e, por conseguinte suas propriedades.

Alguns outros discentes afirmam possuirem dificuldades quanto ao contetdo de
outras fungdes, que ndo os hidrocarbonetos, que os mesmos nomearam como Organica II,
que seria a segunda parte do conteudo da disciplina vista pelos mesmos. A seguir algumas

das respostas:

“Quimica organica Il, porque é mais complicado”. A36.

“Quimica organica I1”. A49.

“Seriam as teorias (fun¢des), porque tem de saber o nome e o que ele faz”. A45.

A natureza desta dificuldade pode ter raizes nas outras duas comentadas
anteriormente, onde algumas ndo compreensdes dos conteudos introdutdrios dificultam o
aprendizado dos conteddos subsequentes, surgindo como um obstaculo no processo de
aprendizagem dos discentes.

Partindo do pressuposto de que a maioria dos compostos naturais, de origem
animal e vegetal, assim como compostos sintéticos, a citar os farmacos, dentre outros

produtos apresentam-se na forma de estrutura complexas com a insercao de varias funcoes,
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Both (2007) sugere que sejam apresentados varios exemplos desses compostos com seus
nomes triviais, suas aplicacbes e fontes acompanhadas da respectiva nomenclatura
sistematica.

Na sexta questdo, foi perguntada qual a dificuldade os alunos possuiam em
aprender Quimica Orgéanica, o grafico a seguir demonstra as ideias das repostas dos

discentes:

Respostas - Questdo 6

B Forma de como o Porfessor
trabalha em sala

m Compreender o significado
de Quimica Organica

M Calculos

69,70% L
B Memorizac¢do de termos e

- - - - - regras
0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00%

Gréfico 5: Dificuldades em aprender Quimica Organica.

A analise das respostas mostrou que a grande maioria dos discentes ainda possui
uma visdo de que a Quimica organica trata-se da mera memorizacdo de termos (prefixos e

sufixos) e de regras, a citar algumas de suas respostas:

“Decora certos nomes e etc. ”. A7

“Apenas as nomenclaturas ”. A11

“De ter que decorar os prefixos e sufixo”. A13

“Memorizar a nomenclatura”. A55

“Decorar os nomes”. A 60

“Decorar as tabelas e os nomes”. A39

“(...) aprender as nomenclaturas é uma parte complicada”. A25

“S6 em memorizar”. A42

A partir da anélise das respostas dos discentes, € evidente, como ocorre na maioria
dos ambientes escolares, que a Quimica (ndo apenas a subarea de organica) ainda é vista
como uma disciplina que preza meramente pela memorizacao de formulas, regras, prefixos
e sufixos, ndo a enxergando como um modelo de conhecimento cientifico. A busca por

novas metodologias que se adequem as novas exigéncias do quadro educacional, se mostra
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como alternativas para desconstruir essa visao distorcida da Quimica. Como sugerem o0s
PCN’s de Quimica na competéncia geral de representacdo e comunicacgdo, ao trabalhar os
simbolos, codigos e nomenclatura de ciéncia e tecnologia, a area prevé a habilidade de
“reconhecer e utilizar adequadamente, na forma oral e escrita, simbolos, codigos e
nomenclatura da linguagem cientifica” (BRASIL, 2002, p.27).

Outros discentes apresentam algumas outras dificuldades em relacdo a

compreensdo dos contetdos de Quimica Organica, a citar algumas de suas respostas:

“Os calculos me complicam sempre”. A6

“Na drea que tem calculo”. A37

“Que alguns materiais podem confundir, pois pensamos que ndo € organico mais
¢”. Ab4

Estas respostas se afirmam no discutido anteriormente, uma vez que ainda esta
enraizada na cultura escolar a concepcdo de se decorar inimeras formulas sem o aluno ter
consciéncia para que as mesmas servem, sem entender o seu real significado e aplicagdes.

Alguns discentes, afirmaram em suas respostas que a dificuldade estd na maneira
de como o docente trabalha o conteddo em sala de aula, a seguir a resposta que alguns

pronunciaram:

“Depende do professor”. A38, A57, A64, A63

Alguns discentes demonstram que a sua dificuldade em entender a Quimica
orgénica esta relacionada, talvez, a metodologia adotada pelo docente. A introducdo do
cotidiano nas aulas, bem como a busca por novos métodos e metodologias poderiam fazer
a diferenca no aprendizado dos discentes.

Na sétima questdo, perguntou-se aos discentes qual dificuldade os mesmos sentem
em aprender Quimica, de uma forma geral. O gréafico a seguir traz as concepgfes destas

dificuldades enfrentadas pelos sujeitos da pesquisa:
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Gréfico 6: Dificuldades dos discentes em aprender Quimica.
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As respostas para a pergunta em questdo foram diversas, para tal foi realizada nesta

questdo em particular, uma explicacdo Unica, tendo em vista que a natureza das respostas

rementem-se as formas de como os discentes interpretam a Quimica. A seguir algumas das

respostas:

“As formulas sdo muito complicadas”. A19

“Dificuldade em decorar formulas e seus compostos”. A17
“Muitas regras e tabelas para decorar”. AS4

“Memorizar certas regras”. A48

“Memorizar os nomes dos elementos”. A61, A62

“Ter de decorar nomes de quimicos, varias teorias e a tabela periodica”. A13

Assim como a andlise da questdo anterior, torna-se evidente que muitos discentes

possuem uma visdo limitada da Quimica, enxergando-a como uma mera disciplina que tem

por finalidade a memorizacdo de certas regras e formulas. Essa visdo limitada, por

conseguinte apresenta-se como obstaculo na construcdo da Quimica, por parte dos

discentes, como uma ciéncia. Outra dificuldade que os alunos enfrentam é em relacéo aos

calculos que lhes séo apresentados durantes os contetdos de Quimica.

“Na parte de desenvolver os calculos”. A42
“As partes de calculo”. AS0
“S&o os calculos”. 46
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“Quando a quimica usa alguns calculos que eu ndo compreendo . A30

Uma vez que a maioria dos calculos é introduzida fora de um contexto, sem a
devida énfase no por qué de se fazer os mesmos. Outro fator observado é que se exige na
maioria das vezes que os discentes memorizem as diversas formulas o que torna exaustivo
e complicado o processo de ensino, acarretando o desinteresse dos discentes pela Quimica.

Para Paz et. al (2012), a maioria dos professores afirmam que os alunos tém
maiores dificuldades nos contetdos que requerem calculos matematicos. Essa passagem
pode ser reflexo da forma como o conhecimento quimico € comumente ministrado nas
escolas de ensino médio, que priorizam férmulas e regras.

Alguns dos discentes apresentam alguns contedos como um fator a dificultar seu
aprendizado em Quimica, como reacdes quimicas e a tabela periddica. Como pode ser

observado em algumas de suas respostas:

“Quando tem o negocio da tabela periodica”. A15

I

emorizar as reagoes (...)". A25

A andlise que se segue ¢ de que os discentes criam a ideia de se “decorar” certas
reacbes bem como a tabela periddica, que muitas vezes é reflexo de como o docente
perpassa esses contetdos. Por serem conteldos pertinentes para uma compreensao de
alguns outros, os discentes que apresentam dificuldades nos mesmos podem vir a adquirir
dificuldades em assimilar outros contetidos, pois ficam presos a “decorar” reagdes e
tabelas e deixam de lado a busca pela compreensdo do conhecimento. Também s&o
apresentados pelos discentes dificuldades com relagdo a linguagem quimica, que acarreta
em uma complicacdo para se entender a teoria por tras dos conteudos; a seguir algumas

respostas:

“(...) muito complexo os significados”. A23
“Interpretagdo da questdo (linguagem)”. A12
“(...) Na@o gosto da Teoria”. A4

A quimica possui uma linguagem propria, 0 que pode se apresentar inicialmente
como uma dificuldade para compreensdo das teorias, por parte dos discentes. Entretanto,
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parte do docente aproximar essa linguagem inicialmente “confusa” para uma linguagem
mais acessivel relacionando com o cotidiano do discente, entretanto ndo deixando perder a

especificidade da linguagem cientifica.

Quando uma palavra nova, ligada a um determinado significado, é apreendida
pela crianga, o seu desenvolvimento esta apenas comegando; no inicio ela é uma
generalizagdo do tipo mais elementar que, a medida que a crianca se desenvolve,
é substituida por generalizagdes de um tipo cada vez mais elevado, culminando o
processo na formacdo dos verdadeiros conceitos (VIGOTSKI, 2001 apud
ANDRADE e MALDANER, 2011, p.6).

Outros discentes ainda apontam que a dificuldade em aprender Quimica estd na
forma de como o professor trabalha os conteldos, a citar algumas passagens que indicam

esta afirmacéo:

“Ndo seria bem dificuldade, mas sim a forma na qual é passada para nos”. A49

“Depende do professor”. A57, A64

Muitos profissionais da educagdo ainda possuem uma metodologia tradicional de
ensino, onde esse modelo de aula ainda traz consigo graves complicacbes para o
aprendizado dos discentes, dificultando o processo final. O professor deve se “reciclar”, ir
a busca de novos métodos que visem sanar as dificuldades que os discentes enfrentam e
ndo mais se prender a um ensino dogmatico - tradicional. Para Magalhdes (2002), o bom
professor sabera ajustar as varias técnicas para revelar aos seus alunos como a ciéncia se

constrdi e como se relacionam 0s seus conceitos.

5.1.3 Concepcdo dos discentes acerca de métodos para se amenizar as dificuldades no

ensino de Quimica Organica.

Nesta categoria, as questdes que a contemplam séo as 8°, 9° e 10° do questionario
discente. Serdo mostrados graficos que demonstram subcategorias que expdem as ideias de

cada resposta referente as perguntas desta categoria.
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Na oitava questdo, perguntou-se saber se o docente busca métodos para auxiliar nas
dificuldades enfrentadas pelos discentes. O grafico a seguir tras as concepgdes dos

discentes sobre o auxilio do professor ou néo.

Respostas - Questdo 8
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Grafico 7: Concepcbes dos discentes acerca de métodos pelo docente para suprir as dificuldades
dos mesmos.

Como pode ser exemplificada no grafico, a maior parte dos discentes enxerga que o
docente busca métodos alternativos para suprir suas dificuldades. Nesta questdo alguns
tentaram mostrar de que forma o docente da disciplina auxilia a suprir suas dificuldades, a

citar as respostas:

“Sim. Através das resolugdes das questdes e através de duvidas . A45

“Sim. Os slides e os exercicios ajudam bastante ”. A3

“Sim. Proporciona melhores explicacGes, também diversificadas transformando exemplos
complexos em simples e menos complicados”. A10

“Sim. Ele busca forma mais simples de se explicar para entender . A17

“Sim. Ele faz uma aula muito dinamica”. A40

“Sim. Passando uma bateria de exercicios”. A52

“Sim ele tenta fazer o possivel para dar um bom entendimento”. A31

As respostas dos discentes evidenciam que o atual professor da disciplina de
Quimica “foge” dos padrdes tradicionais de ensino, mostrando que o mesmo busca
métodos para auxiliar, de forma a amenizar, as dificuldades que os discentes apresentam.
Pelas falas dos proprios discentes, é percebido que o docente procura estruturar o contetdo
de forma a torna-lo acessivel para compreensdo, reforca o conteudo aprendido com

exercicios, instigando dessa forma os discentes a praticar e assimilar os conceitos.
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Com relagdo a linguagem, ja se abordou aqui a importancia em “molda-la” para se
adequar ao contexto do discente a fim de proporcionar o aprendizado, entretanto sem
perder de vista a especificidade da linguagem cientifica. Segundo Machado (1995, p.28):

O preparo para a comunicacao através da linguagem cientifica é imprescindivel e
contribui para a desmistificagdo da ciéncia. No caso da Quimica, a
desmistificagdo de sua linguagem ajuda a aproximar do universo imediato do
aluno o seu saber especializado.

A respeito da importancia da aplicacdo e resolucdo de problemas e/ou exercicios

para assimilacdo do contetdo, Watts (1994, p.46) argumenta que:

A principal virtude da resolucdo de problemas (...), é o seu potencial para a
construcdo de conhecimento e sua transferéncia a outros contextos, além de
possibilitar a transferéncia de responsabilidade sobre a aprendizagem do
professor para o estudante.

A penultima questdo do questionario discente buscou saber a concepc¢do dos
discentes de como deveriam ser ministradas as aulas de Quimica organica, visando a
compreensdo dos contetdos pelos mesmos. O gréafico a seguir traz as ideias centrais das
repostas dos discentes.

Respostas -Questéo 9 .
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| Utilizagdo de modelos
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0,00% 10,00%  20,00%  30,00%  40,00%  50,00%

Grafico 8: Concepcdes dos discentes de como deveriam ser ministradas as aulas de Quimica Organica.

A maior parte dos discentes, afirmam que para a melhor compreensao do contetido
se faz necesséario 0 uso de aulas praticas, ou seja, utilizar da experimentagcdo como recurso
didatico. A citar algumas falas:

“Aulas praticas de laboratorio”. A64
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“Aulas praticas no laboratorio (...)”". A 35
“Aulas praticas em laboratorio”. A38

“Pela pratica em laboratorio”. A41

Zanon e Silva (2000) apontam que a experimentacdo assume um lugar de destaque
no aprendizado, ndo apenas de quimica, mais das ciéncias de modo em geral, vindo a
exercer funcdo pedagdgica.
A experimentacdo também assume papel importante por objetivar o discente a refletir a
teoria em meio a pratica. Entretanto Gongalves e Galiazzi (2004) chamam a atencao para
que a atividade experimental se aproxime da realidade do discente para que 0 mesmo possa
a vir explicitar seu conhecimento empirico para ser problematizado e tomado como ponto
de partida no processo de ensino-aprendizagem.

Alguns discentes apontam como ferramentas na melhoria do ensino de Quimica, as

revisdes e 0s exercicios. A citar algumas respostas dos discentes:

“Através de exercicios”. A 40
“Fazendo revisao do conteudo”. A52

‘c - o~ ~ . . 2
Ter sempre revisoes e questoes que apresentem mais conhecimento”. A55

Como ja assinalado anteriormente sdo ferramentas Gteis que ajudam na assimilacdo
do conteudo uma vez que como enfatizou Watts (1994), essas praticas se apresentam como
um potencial para a construgéo e refor¢co do conhecimento.

O livro didatico também aparece como um recurso que os discentes acreditam ser

importante como método pra amenizar as dificuldades enfrentadas pelos mesmos.

“O professor deveria utilizar mais o livro para nos podermos ter uma base melhor para

estudos posteriores”. A43

Lopes (2007) admite que os bons livros didaticos sejam parte fundamental da
qualidade da educacéo; a autora também deixa claro que um bom livro didatico considera
uma proposta pedagogica, modos de contextualizacdo e apresenta contetdos buscando

relagbes com o cotidiano dos discentes.
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A contextualizacdo também se mostra de fundamental importéncia, para a superacdo destas
dificuldades.

“De forma mais dindmica, fazendo sempre elo com o nosso cotidiano”. A25

De acordo com os PCN’s, contextualizar o conteudo nas aulas com os alunos
significa primeiramente assumir que todo conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito
e objeto. Nesses documentos, a contextualizacdo é apresentada como recurso por meio do
qual se busca dar um novo significado ao conhecimento escolar, possibilitando ao aluno
uma aprendizagem mais significativa (BRASIL, 1999).

Ainda segundo os PCN’s, a contextualizacdo se apresenta como uma “ferramenta”
que desempenha papel importante na compreensdo do contetdo pelo discente, uma vez que
propicia ao alunado relacionar o que é visto em sala de aula com o mundo a sua volta.
Durante a anlise algumas respostas destacam-se pela visdo que alguns discentes possuem

ao propor métodos para suprir suas dificuldades, a citar algumas:

“Video aula (...)". A42

“Exemplos mais realistas com uso de maquetes”. A27

“Com esquemas para facilitar”. A 12

“Com videos aula (...)". A18

“Acho que com o auxilio de videos aula para a fixagdo do conhecimento ajudaria

bastante”. A3

A partir das repostas, é possivel relaciona-las a temas como a insercdo das TIC's e
de modelos para uma melhor compreensao do contetdo.
No contexto das TIC’s, o video traz uma forma multilinguistica de superposicdo de
codigos e significacBes, predominantemente audiovisuais, apoiada no discurso verbal-
escrito, partindo do concreto, do visivel, do imediato. A linguagem audiovisual desenvolve
multiplas atitudes perceptivas, pois solicita constantemente a imaginacdo (SILVA et al,
2012).

O uso de modelos auxilia na compreensdo do conteido uma vez que os discentes

podem visualizar as estruturas e a partir da construcdo de modelos 0os mesmos podem
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explicar diversas teorias quimicas. A utilizacdo de meios alternativos para as aulas de
quimica pelos docentes, principalmente no ensino médio, torna o ensino atrativo para o0s
discentes e abre caminhos para a construcdo de conhecimentos em quimica.

Alguns discentes atentam para a questdo da interacdo professor-aluno como uma

das formas de tornar o ensino-aprendizagem satisfatorio.

“De forma que a sala interaja com o professor, para melhor desempenho”. A7

“(...) interagdo com os alunos”. A20

A fungdo do professor é ser o facilitador, buscando a compreensdo comum no
processo de construcdo do conhecimento compartilhado, que se da somente pela interacéo.
A aula deve transformar e provocar a reflexdo sobre as préoprias agdes, suas consequéncias
para o conhecimento e para a ag&o educativa (GOMES, 2000).

Como discutido por Freire (1996) e enfatizado por outros teéricos da area de
ensino, uma saudavel interacdo entre discentes e docentes promove um dinamismo nas
aulas, onde os discentes passam a serem sujeitos ativos no processo de ensino-
aprendizagem, atuando de forma critica e participativa na construcdo de seu conhecimento,
onde o docente atua como mediador/participante deste processo.

Na Ultima questdo, foi perguntado aos discentes como sdo trabalhados os contetidos
de Quimica organica em sala, visando observar se a concepcdo dos mesmos de como
deveriam ser ministradas as aulas se aproximam ou afastam da realidade assistida pelos
mesmos.

O gréfico a seguir, traz de forma geral as ideias das respostas dos discentes:

Respostas - Questéo 10
Utilizacdo do Livro
didatico

B Seminarios e Exercicios

M Definigbes e
Questionamentos

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Gréfico 9: Como sdo trabalhados os conceitos de Quimica em sala de aula —concep¢des dos discentes.
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A maior parte dos discentes apresenta que as aulas de Quimica organica, sao
ministradas utilizando defini¢bes do proprio contetdo e aborda alguns temas por meio de

guestionamentos.

“Por varias defini¢oes e questionamentos”. A48, A50, A12

A colocacdo de perguntas durante as aulas tem sido uma das estratégias utilizadas
para promover a reflexdo e criar ambientes de aprendizagem estimulantes (DURHAM,
1997). Contudo, o professor deve ficar atento as qualidades das perguntas que sdo feitas,
caso contrario pode dificultar a criacdo de tais ambientes.

Segundo Pedrosa de Jesus (1991 apud JESUS et al ,2006,p.5), “¢ fundamental
ensinar os alunos a colocarem as suas proprias questdes para poderem aperfeicoar este
aspecto”. Neste caso, o questionamento dos professores podera funcionar como modelo,
desde que estes o utilizem como tal.

O uso de seminarios e exercicios também é apresentado pelos discentes como 0s
contetdos normalmente sdo trabalhados em sala de aula. A importancia dos exercicios ja
foi discutida e se mostrou como grande ferramenta no desenvolvimento da aprendizagem
(WATTS, 1994). O uso de seminario também apresenta suas vantagens, entretanto ndo se
pode ficar preso apenas a esse tipo de metodologia sem a intervencdo do docente.

Por fim, alguns outros discentes apresentam que o professor utiliza o livro didatico
para ministrar as aulas. Como ja assinalado por Lopes (2007), o uso de livros didatico é
outra ferramenta de suma importdncia no processo de ensino, entretanto € de
responsabilidade do docente utilizar de forma coesa este recurso sem necessariamente se

prender ao uso deste.

5.2 Anélise do Docente

Nesta secdo serdo analisadas as repostas dos docentes realizadas atraves de um
questionario especificado para os mesmos. Assim como feito para os discentes, as
respostas foram a grupadas em categorias, a saber: perfil de formagdo dos docentes,

dificuldades de ensino, planejamento e processo de construcao das aulas.
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5.2.1 Perfil de Formacéo dos Docentes.

Na primeira categoria buscou-se obter um “perfil” dos docentes, abrangendo
informagdes como: formacdo académica, periodo em sala de aula, participagdo e
importancia da formacdo continuada para 0s mesmos. As questdes que se enquadram nesta
categoria sdo as 1°, 2°, 3° e 4° do questionario docente.

A partir do conjunto das quatro primeiras questfes, apenas um (1) dos trés (3)
sujeitos da pesquisa e que lecionam Quimica organica possui formacdo académica em
Licenciatura em Quimica, sendo os demais formados em licenciatura em ciéncias
bioldgicas e matematica. A tabela a seguir trds a formacdo de cada docente envolvido na

pesquisa:

Tabela 1. Formag&o dos docentes participantes da pesquisa.

Docente Formacéo
P.1 Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
P.2 Licenciatura em Matemética
P.3 Licenciatura em Quimica

Quanto ao periodo em sala todos afirmaram possuir mais de dez anos em sala de
aula, adquirindo desta forma um bom tempo em experiéncia. Na terceira questdo, todos os
sujeitos da pesquisa argumentaram que ja realizaram algum tipo de atividade para

complementar sua formacéo, a seguir as falas dos sujeitos:

“Sim, sempre que é oferecido participo”. Pl
“Ja participei, e sempre que sé@o concedidos cursos participo”. P2

“Sim, é sempre bom se reciclar”. P3

Para Mortimer (2002) os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela
de improvisacédo do profissional, num processo constante de reflexdo e discernimento dele.
Segundo Casteleins (2011, p.2):

(...) é preciso que o docente participe das acdes de formacdo continuada, como

por exemplo, a realizacdo de um curso de especializacdo em ensino de ciéncias,
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modalidade quimica, onde ele ir4 desenvolver reflexdes sobre a sua maneira de
trabalho, o que contribui para a troca de informacBes e experiéncias com 0s

outros professores sobre a vivenciada em sala.

Para além da formacéo universitaria, torna-se necessario que o professor esteja em
constante processo de “reciclagem"” ou atualizacdo, para se adequar as necessidades
vigentes no atual quadro educacional. Na quarta quest&o, todos os sujeitos da pesquisa
informaram ja ter participado de algum tipo de atividade complementar, o que mostra, a
primeira vista, que os mesmos enxergam a importancia de se “atualizar” com as novas

tematicas desenvolvidas para o ensino, como ja assinaladas por Casteleins (2011).

5.2.2 Planejamento e Processo de Construcéo das aulas.

Nesta categoria as questdes analisadas serdo as 5°, 6° e 7° do referido questionario
docente, buscando interpretar de que forma os sujeitos da pesquisa planejam e processam
suas aulas de Quimica.

Na quinta questdo, foi perguntado de que forma os docentes participantes da

pesquisa planejam suas aulas, a citar as respostas dos mesmos:

“Através de leituras e videos contendo os assuntos transversais para que se
enquadre com a perspectiva das exigéncias inconstantes do mercado de trabalho”. P1
“De acordo com as necessidades da turma”. P2

“FEu sempre tento conciliar o conteudo com o cotidiano do aluno”. P3

S&o percebidos diferentes aspectos nas respostas dos docentes; o P1 traz em sua
resposta a importancia em se abordar ndo apenas o conteddo “obrigatério”, aquele que esta
no curriculo da escola, mas também abordando com esses contetdos, temas julgados como
importantes para a propria inser¢cdo do discente concluinte no mercado de trabalho. Os
processos educacionais ainda desempenham um papel nas mudancas, auxiliando passagens
mais suaves e a percepcdo de novos lugares sociais; conhecimentos ndo escolares
contribuem para a entrada mais tranquila do jovem no mundo do trabalho (FRIGOTTO,
1998).



50

Ainda esta intrinseco na cultura escolar que se deve “transmitir” o conhecimento
apenas como suporte para o ingresso dos discentes no mercado de trabalho, sem dar a
devida importancia para a construcdo de um sujeito critico e transformador a partir do
conhecimento que lhes é ensinado. Inserir outros temas é importante, mas atenuando para
que esse saber sirva de suporte para os demais contedos.

O P2 aponta que planeja suas aulas a partir das necessidades que seus discentes
enfrentam, mas néo relata exemplos de sua pratica. Entretanto € sabida a importancia em se
buscar métodos alternativos para amenizar as dificuldades enfrentadas pelos discentes em
sua vivencia em sala de aula.

A contextualizacdo se apresenta como um método de se pensar as aulas, de acordo
com o P3, uma vez que este docente relata que busca sempre conciliar durante a
preparacdo de suas aulas, o conteldo com o cotidiano dos discentes. Parte dos contextos
tem sentido e alcance praticamente universais, podendo assim ser evocados em qualquer
circunstancia e escola. (BRASIL, 2012).

Na sexta questdo, os docentes apresentaram suas repostas referentes aos recursos
que costumam utilizar em suas aulas de Quimica Organica. De forma geral todos relataram
utilizar recursos audiovisuais, como data show, o uso de laboratério e do quadro.
Entretanto apenas o P1 explicitou de que forma utiliza estes recursos bem como o reflexo
da utilizacéo destes recursos pelos discentes. Como pode ser visto em sua resposta:

“(...) costumo utilizar para ilustrar os conteidos de forma que haja uma apreensao
melhor de cada assunto. Onde os resultados se mostram satisfatorios pelos alunos, que

reflete em seus rendimentos ”. P1

E sabido que o uso de recursos audiovisuais é um fator motivador para o
aprendizado dos discentes, uma vez que foge dos padrdes tradicionais de ensino, como ja
assinalado anteriormente por Silva et al (2012). Entretanto, deve-se levar em conta de nédo
tornar esse recurso facilitador em algo repetitivo, apenas utilizando 0 mesmo para se guiar
as aulas.

Quando perguntados a cerca dos processos de avaliagdes, na sétima questdo, 0s
docentes destacaram o uso de seminarios, avaliacbes escritas e orais e também a

participacdo dos discentes durantes as aulas expositivas.
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As provas tradicionais nem sempre beneficiam todos os alunos. Por isso, é
aconselhavel o uso sisteméatico de outros instrumentos e estratégias de avaliagdo, como
relatorios, questionarios, seminarios. A participacdo do discente em sala de aula é fator
importante no processo avaliativo, uma vez que, por se tratar de um processo desta
natureza, instiga o alunado a pensar e elaborar ideias acerca do conteddo aprendido. A
atividade participativa atua como um importante fator de estimulagdo do desenvolvimento

mental e, portanto, de producéo de conhecimento (LIMA, 1996),

5.2.3 Dificuldades no Ensino de Quimica Organica.

Nesta categoria serdo analisas as questdes 8°, 9°, 10° e 11° do referido questionario
docente, a fim de investigar as concepc¢des acerca das dificuldades que os professores
apresentam em relacdo ao ensino de Quimica Organica.

Na oitava questdo, os docentes expuseram suas dificuldades em relagcdo ao ensino

de Quimica Organica, a seguir suas respostas:

“Fazer com que os alunos memorizem tantas fungées e nomenclaturas”. P1
“A auséncia de material de apoio, como o laboratério ”. P2

“A Realizago de aulas em laboratorio, como apoio do ensino”. P3

A resposta do docente P1 evidencia uma preocupacdo ndo apenas em sua
perspectiva mais também dos discentes, como ja analisado anteriormente. Entretanto esse
tipo de ensino baseado em memorizacdo faz com que o alunado perca de vista o real
sentido de verem certos conteudos, que € o aprendizado. A quimica organica apresenta
uma variedade de funcdes e, por conseguinte, uma variedade de nomes de compostos, onde
é de responsabilidade do professor percorrer caminhos alternativos para nao tornar o
aprendizado do discente mera memorizacdo. Como afirma Both (2007), ao dizer que o
ensino de quimica organica deve-se fundamentar na triade estrutura-nomenclatura-
propriedades do que em regras de nomenclaturas para 0s compostos.

Os docentes P2 e P3 relatam as dificuldades em se realizar aulas experimentais,

para a melhor compreensao e visualizacdo dos conteudos; como ja foi discutida a insercéo
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de aulas préticas €, também, fator importante no processo de ensino-aprendizagem uma vez
que os discentes podem relacionar a teoria com a pratica, o que facilita o processo de
aprendizado. Entretanto, o laboratério ndo € o Unico local onde essa pratica pode ser
realizada.

Como destacado anteriormente por Veiga et al (2010), muitos projetos
desenvolvidos por profissionais da &rea de ensino de quimica que abordam a
experimentacdo estdo em ascensdo, para promover essa pratica sem utilizar-se,
obrigatoriamente de laboratorios; como a “Quimica Limpa”, projeto realizado por Rolisola
(2004) que visa superar a dependéncia experimental apenas em laboratorio.

Quando questionados acerca das complicacdes do ensino de Quimica organica, 9° questéo,

0S mesmos relataram alguns aspectos, como:

“Demonstrar, visualizando as estruturas organicas em suas varias dimensoes”. P2

“Conciliar os conteudos com aulas praticas”. P3

O docente P1 manteve a mesma resposta, da oitava questao.

O docente P2 tras uma preocupacdo ja assinalada por alguns discentes, o uso de
modelos para representar estruturas quimicas. Eichler (2001) ressalta que os modelos,
ensejam caracteristicas interpretativas e justificativas para a realidade conhecida. A partir
das representacdes promovidas pelos discentes através dos modelos, tornar-se-4& mais
produtivo o processo de aprendizagem, uma vez que o alunado poderd visualizar as
estruturas buscando interpretar seu “real” significado.

Ja o docente P3 apresenta uma preocupacao em tentar conciliar a teoria com aulas
praticas. A quimica organica em si possui um contetdo diversificado, que por ventura pode
relacionar tais contetdos com o cotidiano dos discentes, caso a busca ou elaboragdo de
praticas seja de dificil acesso pelo docente. Tendo em vista que a Quimica ndo se trata
apenas de atividades experimentais para promover um aprendizado significativo.

Alguns projetos como ja citado, Rolisola (2004), podem ser utilizados para
relacionar os conteldos a aulas praticas uma vez que abrange inimeros assuntos a serem

abordados.
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Na décima questdo do referido questionério, foi perguntado qual conteddo em
quimica orgénica é o mais importante, e o que os docentes exploravam nesse conteldo; a

seguir suas respostas:

“A base estrutural das funcbes para o reconhecimento de cada uma delas, bem
como, a compreensdo das reagoes”. P1

“Hidrocarbonetos. Por que a partir deles sdo formadas todas as outras func¢des
organicas”. P2

“Hidrocarbonetos em especial. Funcbes organicas. Falar da natureza do
petréleo”. P3

O docente P1 apresenta uma visdo mais geral acerca do contetdo que julga ser de
maior relevancia, assumindo a importancia ndo apenas de um contetido especifico, mas a
base de cada contedo como importante. Pois como assinalado aqui por Both (2007), o
ensino de quimica organica deve-se fundamentar na triade estrutura-nomenclatura-
propriedades.

Quanto ao aspecto do estudo das reacdes, Del Pino (2009) explicita a importancia
em dar énfase as reacdes quimicas ou as propriedades fisico-quimicas das substancias que,
por sua vez, sdo “definidoras” de sua reatividade.

Os demais docentes (P2 e P3) abordam como contetido de importancia o estudo dos
hidrocarbonetos. Por se tratar do primeiro contetido de quimica organica uma compreensao
“rigida” deste conteildo se mostra importante, pois servirda de base para o estudo das
demais fun¢des organicas. Como ja discutido, o contetido de hidrocarbonetos ira introduzir
conceitos fundamentais para compreensdo dos assuntos seguintes, por isso este contetdo se
mostra de fundamental importancia.

Na ultima questdo do questionario docente, foi perguntado aos sujeitos da pesquisa
sua concepcdo de como deveriam ser ministradas as aulas de Quimica orgéanica para uma
melhor compreensdo dos conteddos para os discentes. Entretanto, apenas dois docentes
responderam.

“Com relacdo as reacoes: as aulas deveriam ser ministradas todas em laboratorio
com oS reagentes de cada conteudo. Porém ndo dispomos desses materiais”. P.1

“Com mais recursos praticos e formagoes adequadas a cada assunto”. P.2
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Com relagdo as respostas dos docentes, € possivel perceber uma preocupacdo
eminente em buscar métodos alternativos para complemento das aulas, onde esses métodos
possam promover a visualizacdo de forma atrativa e instigante para o alunado.

Assim como discutido na analise dos discentes e assinalado por Gongalves e Galiazzi
(2004), Zanon e Silva (2000), buscar relacionar os contetdos aprendidos com préticas
auxiliam no aprendizado dos discentes, principalmente no quesito rea¢cdes quimicas, uma
vez que a Quimica Organica é uma subarea da Quimica que apresenta inimeras reagdes do
cotidiano do alunado. A utilizacdo de outros recursos € uma preocupacdo, também,
apresentada por um dos docentes, uma vez que cada conteudo necessita de métodos
diferenciados e atrativos para o aprendizado do alunado, como o uso de TIC’s, modelos
representacionais dentre outros para promover uma melhoria no processo de ensino-

aprendizagem.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as concepcdes dos discentes e docentes acerca das dificuldades que os
mesmos enfrentam no &mbito do ensino-aprendizagem de Quimica Organica, é percebido
que ainda existe uma caréncia estrutural neste processo que é o aprendizado. O conjunto de
categorias relacionadas a visdo dos discentes mostraram as dificuldades enfrentadas bem
como o anseio de mudancas por parte dos mesmos, quando expdem de que forma deveria
ser 0 ensino de Quimica em suas concepcdes. Uma vez que esses sujeitos sdo protagonistas
no processo de ensino-aprendizagem, buscou-se com esta pesquisa tragar suas principais
dificuldades com respeito ao aprendizado, bem como refletir em cima de suas concepcdes
para apontar através de autores da area de ensino de ciéncias, métodos que possam “suprir”
as dificuldades aqui assistidas.

No cerne da categoria dos docentes, objetivamos mostrar suas concepgdes acerca
das dificuldades que os mesmos apontam para 0 ensino e também quais métodos os
mesmos praticam ou visam praticar para amenizar as dificuldades aqui por eles relatadas.
Percebeu-se que os docentes da pesquisa apresentam modelos de como devem ser
trabalhadas as aulas para o ensino de Quimica Organica bem como processam e constroem
as suas. Foi percebido que os discentes e docentes convergem em alguns aspectos quanto
as suas concepcdes acerca do ensino de Quimica Organica, expondo melhorias através de
métodos alternativos para a constru¢do do conhecimento e uma melhoria significativa nos
processos de ensino e aprendizagem. Essas passagens por ambos 0s sujeitos da pesquisa
relatada durante as analises, mostram gque os mesmos partilham e assumem a existéncia
destas dificuldades no ambito do ensino, e mostram em particular um anseio para supera-
las.

Apesar dos docentes mostrarem uma preocupagdo iminente na forma de como
ocorre 0 processo de ensino, ainda é percebido que alguns deles carregam em suas
respostas, e, por conseguinte os fazem em sala de aula, uma visdo um tanto mecanicista de
se processar 0 ensino. Ainda prendendo-se a padrdes tradicionais, como a memorizacéo,
destacado em suas préprias palavras, bem como nas de alguns discentes, o uso deste
“método” em sua docéncia. Esse tipo de ensino baseado em uma forma mecanizada traz

consigo inumeras dificuldades ja apontadas por alguns tedricos da area de ensino,
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(BORGES e SILVA, 2001), como a desmotivacdo, o que acarreta dificuldades na
aprendizagem do alunado.

A experimentacdo também foi marcante nas respostas de ambos 0s sujeitos da
pesquisa, relatada como sendo um instrumento facilitador a superar as dificuldades aqui
apresentadas, e a auséncia dela também refletiu como uma dificuldade para se exemplificar
e trazer a Quimica para perto dos discentes, um vez que muitos dos sujeitos enxergam
ainda a Quimica como uma disciplina puramente experimental e distante de sua realidade.
Entretanto muitos outros métodos podem suprir a auséncia da experimentacdo, como aqui
relatados, e cabe ao docente buscar métodos alternativos e intervir de maneira a assegurar a
construcdo de um processo de ensino e de aprendizagem que almeje romper com a
realidade fragilizada do ensino que vivenciam.

Em suma, a partir da presente pesquisa observou-se que o ensino de Quimica, em
particular no local de andlise, ainda ocorre de forma bastante fragmentada partindo de uma
abordagem ainda influenciada pelo tradicional mecanicismo o que dificulta o aprendizado.
Entretanto, também foi percebido que os docentes buscam métodos para intervir nesse
atual quadro que o ensino passa, buscando superar estas dificuldades, o que mostra a
importancia que os mesmos possuem em reverter essa realidade assistida por eles e pelo

alunado.
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APENDICES

APENDICE A- Questionario Discente

6. Qual dificuldade vocé sente em

1. O que entende por Quimica? 7 -
aprender Quimica Organica?

7. Qual dificuldade vocé sente em
aprender Quimica?

2. Para vocé o que seria Quimica
Organica?

8. Vocé acha que o Professor busca
métodos para auxiliar na sua
dificuldade?

3. Em nosso cotidiano existe uma
variedade de compostos
organicos, como o0s perfumes,
alimentos, cosméticos enfim uma
gama de produtos formados a
partir destes compostos. Partindo

desses exemplos para vocé o que 9. Como vocé acredita que deveriam

seria um composto organico? ser ministradas as aulas de
Quimica Orgénica para a sua
compreensdo dos conteudos?

4. A quimica esta presente em seu
cotidiano? De que forma?
10. Como geralmente sdo trabalhados
0s conceitos de quimica em sala
de aula?

5. Qual o contetdo mais dificil de
Quimica Orgéanica? Por qué?



APENDICE B- Questionario Docente

[EEN

Qual a sua formacéo académica?

Qual sua experiéncia (tempo) em
sala de aula?

Ja participou de formacdo
continuada? Tem interesse em
participar?

Participagdo  em atividades

complementares?

De que forma costuma planeja
suas aulas?

Quais recursos costuma utilizar
em suas aulas? Como os utiliza?
E os alunos gostam?

Quais o0s processos (formas e
instrumentos) de  avaliagdo
utilizados?

10.

11.

Com relacdo aos conteudos de
Quimica Organica, quais
dificuldades vocé apresenta para o
ensino de Organica?

Quais as complicacdes no ensino
de Quimica organica?

Em relacdo aos conteddos de
Quimica organica, qual o mais
importante e o que vocé explora.
Por qué?

Como vocé acredita que deveriam
ser ministradas as aulas de
Quimica Organica para a melhor
compreensdo dos contetdos para
os discentes?



