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RESUMO

As instituicdes de ensino superior vém enfrentando sérios problemas de evasdo e/ou
repeténcia de alunos nos seus cursos, deste modo pesquisas académicas buscam compreender
as causas do aumento significativo do nimero de alunos que entram no Ensino Superior e
evadem. Este estudo trata da retencdo e evasdo no curso de Quimica Licenciatura do Centro
Académico do Agreste, no periodo de 2009.2 a 2013.2 fazendo relacdo deste fenbmeno com o
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Neste trabalho foi realizada pesquisa documental e de
campo, com a utilizagdo de um questionario estruturado respondido pelos discentes deste
curso com a intengéo de identificar os fatores que contribuem para que o discente seja retido e
as dificuldades enfrentadas durante o curso, assim o procedimento utilizado nesta pesquisa
exploratoria de natureza qualitativa com amostra probabilistica caracteriza um estudo de caso.
Os dados analisados nesta pesquisa demonstra um elevado indice de reprovagdes em
disciplinas ndo especificas (Calculo Diferencial e Integral | e 1l, Geometria Analitica) deste
curso, mostrando a necessidade de alteragdes na grade curricular, uma vez que as disciplinas
com maiores indices sdo do segundo periodo, esse fator influencia diretamente no
distanciamento dos discentes no primeiro ano do curso. A analise também demonstrou a
importéancia da profissionalizagdo pelos discentes.

Palavras-chave: Evasao; Retencdo; Projeto Pedagogico do Curso.



ABSTRACT

Higher education institutions are facing serious problems of circumvention and/or repetition
of students in their courses, thus academic research aims to understand the causes of the
significant increase in the number of pupils entering higher education and evade. This study
delas with the retention and avoidance in the course of chemistry degree Centro Académico
do Agreste, in the period of the 2013.2 doing this relationship 2009.2 phenomenon with the
Pedagogic Project of the Course (PPC). This work was conducted documentary research and
field, with the use of a structured questionnaire answered by students of this course with the
intention of identifying the factors that contribute to the students is retained and difficulties
faced during the course, so the procedure used in this exploratory research of qualitative
nature with probabilistc sample features a case study. The data analyzed in this research
demonstrates a high level of deprecations in this non-specific course disciplines, showing the
need for changes in curriculum, since the subjects with highest rates are in the second period,
this fator influences directly on the detachment of the students in the first year of the course.
The analysis also demonstrated the importance of professionalisation by students.

Keywords: Truancy; Retention; Pedagogic Project of the Course.
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1 INTRODUCAO

A evasdo universitaria aumenta significativamente no decorrer dos anos, obtendo
naimeros alarmantes, este fendmeno decorrente das alteracdes do segmento educacional se
ampliou geometricamente, originando uma situacdo delicada no ambito do ensino de
graduacdo (PAREDES, 1994; MEC, 1994; PEREIRA, 2003; BIAZUZ, 2004).

Biazus (2004), afirma que os fatores da evasdo discente se manifestam em graus
distintos e que ndo ha uma légica uniforme que explique a homogeneidade em sua ocorréncia
no conjunto dos cursos, uma vez que esses fatores estdo relacionados a caracteristicas
individuais, como a “vocagdo” e outros problemas de ordem pessoal, a fatores internos,
referente aos recursos humanos, aspectos didatico-pedagdgicos e a infraestrutura, como
também a fatores externos as Instituicdes de Ensino Superior (IES), ligados a aspectos socio
politico-econémicos.

A evasdo universitaria ocasiona uma repercussao negativa em longo prazo, muito mais
significativa que o perceptivel momentaneamente, tanto do ponto de vista econdmico quanto
do ponto de vista da eficiéncia do sistema. Deste modo € essencial investigar o problema da
evasdo e retencdo, mais do que a simples curiosidade, o esforco efetivo de demonstrar suas
possiveis causas e sugerir alternativas de gestdo corretivas e preventivas contra estes
fendmenos, com a intengdo de reduzir os indices de retencéo e abandono.

Este estudo foi norteado pela curiosidade da discente em saber as dificuldades que ha
em comum entre os discentes e que influenciam no decorrer do curso, diante do apresentado €
essencial conhecer os indices de retencdo e evasao neste curso para que haja diminuicao
destes fenémenos, afinal ndo deve ser aceitavel um elevado indice de retencdo nos cursos de
ciéncias da natureza.

Estre trabalho é subdividido em seis capitulos, iniciando com o capitulo introdutério
onde é exposta uma breve apresentacdo do tema e sua delimitacdo, assim como 0s motivos da
escolha do tema, o segundo capitulo contém o0s objetivos desta pesquisa, 0 capitulo trés
mostra a revisdo de literatura para a construcdo deste trabalho com os conceitos de retencéo e
evasao, fatores que ocasionam o afastamento e outras concepg¢des que ddo suporte a pesquisa,
0 capitulo quatro aborda os métodos, estratégias, instrumentos, os procedimentos para
obtencdo e analise dos dados, em seguida estes sdo organizados e analisados no capitulo
cinco, finalizando com as consideragdes finais, quando retomamos a discusséo inicial e tenta

responder a partir dos dados obtidos 0s questionamentos a respeito dos fendmenos estudados.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Analisar o indice de evasdo e retencdo do curso de Quimica- Licenciatura do Centro
Académico do Agreste (CAA) / UFPE.

2.2 Objetivos Especificos

A fim de concretizar esse objetivo elencamos:

» Analisar os dados de evasdo e retencdo dos Licenciandos no periodo de 2009.2 a
2013.2, com a intencdo de identificar os tipos de evasdo mais caracteristicos, obter o
periodo de maior frequéncia que ocorre estes fendmenos.

» Analisar a proposta de formacao para o docente em quimica, nos planos de ensino,
presentes no PPC do curso responsaveis por um maior numero de retencdo dos
licenciandos.

» Investigar, junto aos discentes, os principais focos e motivos de retencéo.

» Propor medidas que atenuem as variaveis encontradas com a intencdo de reduzir a

evasdo e retencdo universitaria deste curso.
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3 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo trabalha o resultado do levantamento bibliogréfico utilizado para o tema
abordado nesta pesquisa, partimos dos estudos sobre a disciplina de quimica na educacao
basica expondo as dificuldades enfrentadas pelos discentes no ensino médio, principalmente
relacionada ao nivel de abstracdo da disciplina. O pressuposto para este caminho se justifica
diante das argumentag¢des, que os “alunos chegam sem base” no ensino superior, o que
dificulta a aprendizagem. Em seguida, serdo abordados os temas: evasdo e retencdo tendo
como foco o espaco da educacdo superior, como também a classificacdo dos tipos de evaséo,

fatores que interferem na evasdo e curriculo.

3.1 A quimica na educagéo bésica

A quimica é uma das disciplinas que comecga a ser ministrada na escola basica no
altimo ano do ensino fundamental 11, 9° ano anteriormente denominada 8° série, a partir da
subdivisdo da Ciéncia da Natureza em quimica, fisica e biologia. Esta disciplina tem como
finalidade a compreensdo dos alunos sobre as caracteristicas do mundo através do estudo da
matéria, incluindo caracteristicas, propriedades e transformacoes.

No ensino fundamental 1l a quimica aparece relacionada a fisica, e geralmente é
assumida por um docente, este define qual semestre sera dedicado aos estudos de cada area,
ou no decorrer do ano letivo alterna entre as mesmas. No ensino médio ocorre a separacdo
entre a quimica e a fisica com o objetivo de aprofundar o estudo disciplinar.

A maioria dos alunos possui objecdo a quimica mesmo sem ter conhecimento da
mesma, apenas em olhar o conteldo programado ou devido comentarios de pessoas que
estudaram a disciplina e tiveram experiéncias desagradaveis. Esse modo de pensar dificulta a
aprendizagem, além das dificuldades habituais, principalmente relacionadas a abstracdo de
conceitos relativos a area, o uso de exercicios que implicam em um conhecimento matematico
e 0 dominio dos termos especificos.

Além dessas constatacdes, uma das explicacdes para esta objecdo pode ser encontrada
em Pozo e Crespo (2009). Segundo estes autores os alunos precisam defrontar-se com um
grande namero de leis e conceitos novos e fortemente abstratos, estabelecer conexdes entre
esses conceitos e entre os fendmenos estudados e, como se fosse pouco, deparam-se com a

necessidade de utilizar uma linguagem altamente simbdlica e formalizada junto com modelos
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de representacdo analdgicos que ajudem a representar aquilo que ndo é observavel.
Consequentemente, a quimica no final do ensino fundamental e durante o ensino médio
apresenta um grande nivel de abstracéo, representando a abstracdo sobre a abstracao.

Diante deste fato para aprender quimica, faz-se necessario uma nova alfabetizacdao, em
uma nova linguagem, em um tipo de escrita prépria dessa ciéncia, além disto, a capacidade de
aprender a raciocinar utilizando conceitos quimicos. Nesse sentido, as dificuldades se
justificam, em uma primeira analise, uma vez que essa ciéncia teoriza sobre algo que é
invisivel, que se vale de modelos abstratos. Dai a importancia cuidadosa de que novos termos
e conceitos possam ir adquirindo significado cada vez mais amplo (NOVAIS, 1999).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) defendem a contextualizagdo como
forma de integrar o0 mundo fisico com os conteudos ensinados em sala de aula, favorecendo a
formacdo do individuo capaz de julgar com fundamento as informagdes advindas da tradigdo
cultural, da midia e da propria escola e tomar decisbes autbnomas, enquanto cidadaos
(BRASIL, 1999). Nesse sentido, o0 PCN (BRASIL, 1999) aponta um problema do ensino de

Quimica que € observado na maioria dos cursos no ensino médio:

Na escola, de modo geral, o individuo interage com um conhecimento
essencialmente académico, principalmente atraves da transmissdo de informacdes,
supondo que o estudante, memorizando-as passivamente, adquira 0 “conhecimento
acumulado”.

Em geral, nos programas escolares verifica-se uma quantidade enorme de contetdos a
serem desenvolvidos, com minuciosidades desnecessarias, de modo que os professores se
veem obrigados a correr com a matéria, “amontoando” um item ap0s outro na cabeca do
aluno, assim o curriculo de quimica é divergente das propostas defendidas que se
caracterizam enquanto refletir, analisar e tomar decisdes, pois trabalhar um nimero excessivo
de conceitos, como ocorre nos curriculos tradicionais, tem como pressuposto que aprender
quimica é tdo somente aprender o conceito quimico (MALDANER; ZANON, 2007).

De acordo com as Diretrizes Curriculares de Quimica para o Ensino Médio
(BRASIL,2008), o aluno apenas memoriza a definicdo do conceito, mas ndo o compreende,
isto ocorre principalmente quando o entendimento e aplicacdo de um conceito quimico sdo
relacionados a compreensdo de outros ja conhecidos. Talvez o maior impacto, a maior
dificuldade, resida justamente em ndo abandonar as teorias anteriores, uma vez que nao €
possivel considerar 0 aprendiz como “tabula rasa”, 0 aluno possui conhecimentos empiricos ja
constituidos a partir do senso comum e esses conhecimentos obstaculizam o conhecimento

cientifico.
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O continuismo na interpretacdo da cultura e do conhecimento é a marca de nossa
tradicdo filos6fica ocidental. HA uma ilusdo que o conhecimento tem que ser somado
associando diversos saberes com apenas uma racionalidade (PESSANHA, 1987, apud
LOPES, 2007). Nesse sentido os habitos intelectuais incrustados no conhecimento ndo
questionado invariavelmente bloqueiam o processo de constru¢cdo do novo conhecimento,
caracterizando-se, portanto, segundo Bachelard, como obstaculos epistemoldgicos.

Para esse autor, o aluno s ira aprender se lhe forem dadas razfes que o obriguem a
mudar sua razdo, havendo entdo a substituicdo de um saber fechado e estatico por um
conhecimento aberto e dindmico. E necessario assim, combater o ensino centrado no
empirismo da memdria reter os fatos, porque muitas vezes, 0 memorizar ndo garante
aprendizagem, e as razdes ou fundamentos, acabam sendo esquecidos.

Pretender ensinar pelo ato e mostrar como as coisas séo, colocando os alunos diante de
dados, e ndo de raciocinios, implica a memorizacdo compulséria. Fatos isolados néo
compdem um saber (BACHELARD, 1975 apud LOPES, 2007).

Na perspectiva bachelardiana, a ciéncia quimica talvez seja uma das que mais sofre
dessas dificuldades no ensino. Como se tende a fazer dela a ciéncia da memaria, do empirico,
distante do carater materialista racional e matematico por ela adquirido ha mais de um século,
a quimica torna-se, muitas vezes, massa disforme de informacGes destituidas de l6gica. Ao
invés de contribuir para ensinar a pensar, e a pensar cada vez melhor, é transmitida como um
conjunto de normas e classificacfes sem sentido.

Ao analisar a insercdo da educacdo nos processos de globalizacdo, Sacristan (2003,
p.63) aponta que 0s processos educativos sao a um s6 tempo convocados “tanto para Servir a
ideologia dindmica globalizante quanto para resistir a ela”, pois os efeitos corrosivos da
politica neoliberal repercutem nas novas relacGes travadas entre as condi¢bes sociais, a
educacdo e o trabalho, em um mercado de trabalho que se torna incerto e sem estabilidade.
“Em um terceiro plano, os processos de globalizacédo afetam a educacéo porque incidem sobre
0s sujeitos, os conteudos do curriculo e as formas de aprender”.

N&o existe um unico caminho para se desvelar a dindmica escolar, e, qualquer que seja
o0 escolhido, é fundamental que o professor se perceba como construtor de um conhecimento,

como alguém que evidencia uma realidade antes encoberta.

3.2 Evasao universitaria



19

No decorrer dos anos, o numero de vagas ofertadas nas Universidades Publicas do
Brasil tem aumentado de forma significativa, consequentemente o ndmero de alunos.
Entretanto essas instituicdes possuem sérios problemas de evasdo e/ou repeténcia de alunos
nos seus cursos, pois os individuos entram em instituicbes de educagdo superior com uma
variedade de caracteristicas (idade, sexo, etnia, habilidades, etc.), trajetoria escolar anterior
(média de pontos de desempenho, objetivos académicos e sociais), em segundo plano a
familia (status social, valores, intencBes e expectativas, caracteristicas de apoio), cada uma
dessas caracteristicas tem impacto sobre o desempenho nas instituicdes de ensino superior,
qualidade das relacdes familiares e suas expectativas em relagdo a educacéo.

A evasdo universitaria € muito mais complexa que a evasdo escolar, devido a
dificuldade de calcular os indices, uma vez que na universidade os discentes podem solicitar
trancamento de periodo, transferéncia interna, transferéncia externa, acompanhamento
especial, retornando posteriormente, enquanto nas escolas as taxas de evasao escolar podem
ser calculadas “instantaneamente” a cada ano.

Pereira (1995) define evasdo como aquela em que o aluno deixa a universidade sem
concluir nenhum curso, o que excluiria a opcdo de mobilidade interna, mas ndo a mobilidade
entre instituicdes e caracterizando a repeténcia pelo fato do aluno repetir a disciplina, na qual
ndo tenha conseguido aprovacéo.

Costa (1991) classifica a evasdo em:

» Evasédo definitiva: quando o aluno é afastado da Instituicdo de Ensino Superior (IES)
por abandono (caso em que ndo houve rematricula nem trancamento nos prazos
previstos, ou em que ndo Se requereu a readmissdo ou a renovagdo do trancamento),
desisténcia definitiva (mediante pedido formal do discente a IES) ou transferéncia para
outra IES (desligamento, mediante pedido formal do aluno, visando a ingressar em
outra IES);

» Evasdo temporéria: quando ha a interrupcdo temporaria do curso, considerando todo
tipo de trancamento (voluntario ou ex-officio);

» Evasdo de curso: transferéncia interna, ou seja, a passagem de um curso para outro
dentro da mesma IES.

As universidades publicas demonstraram grande preocupagao com a evasao no ensino
superior brasileiro, 0 que ocasionou o surgimento da Comissao Especial para o Estudo da

Evasdo pela Secretaria de Educacdo Superior/Ministério da Educacdo e do Desporto
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(Sesu/MEC) com a intencdo de obter uma formula comum para calcular os indices e a partir
destes, identificar causas e propor solugdes (MEC, 1996).
A comissdo classificou a evaséo em trés tipos:
> 1- Evasdo de curso- € aquela que ocorre quando o estudante desliga-se do curso
superior em situacdes diversas, tais como: abandono (deixa de matricular-se),
desisténcia (oficial), transferéncia ou reopgdo (mudancga de curso).
> 2- Evasdo da instituicdo- quando o estudante desvincula-se da instituicdo na qual esta
matriculado.
» 3- Evasdo do sistema educacional- acontece quando o estudante abandona de forma
definitiva ou temporaria o ensino superior. Essas defini¢des estdo expostas na Figura
1.

Quanto a Quanto a
duragdo amplitude

Sistema
Educacional

Definitiva

IES

Tipos de -
evasdo Sistema

Educacional

Temporaria IES

Curso

Figura 1: Classificacdo da evasdo

Referente as instituicdes, a comissdo divulga possiveis fatores:

1- Peculiares a questbes académicas tais como: curriculos desatualizados, alongados, com
rigida cadeia de pré-requisitos, além da falta de clareza sobre o préprio Projeto Pedagogico do
Curso (PPC).

2- Questdes didatico-pedagogicas, por exemplo, critérios impréprios de avaliacdo de
desempenho discente, relacionadas a falta de formacdo pedagdgica ou ao desinteresse do
docente.

3- Vinculadas a auséncia ou ao pequeno namero de programas institucionais para o estudante,

como iniciacao cientifica, monitoria, programas PET (Programa Especial de Treinamento).
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4- Decorrentes de insuficiente estrutura de apoio ao ensino de graduacdo, laboratérios de
ensino, equipamentos de informatica.

5-Inexisténcia de um sistema publico nacional que viabilize a racionalizacdo da utilizacdo das
vagas, afastando a possibilidade da matricula em duas universidades.

Deste modo as causas predominantes da evasdo sao de trés ordens, relacionadas aos
estudantes, aos cursos e as instituicdes e, por Gltimo, outras de ordem mais conjuntural,
denominadas de “variaveis socioculturais e economicas”, estas variaveis estdo relacionadas ao
mercado de trabalho, ao reconhecimento social da carreira escolhida, a qualidade do ensino
fundamental e médio, ao contexto socioeconbmico e as politicas governamentais
(POLYDORO, 2000).

3.3 Fatores que ocasionam a evasao

Segundo a Comissdo Especial, a precaria formacdo escolar de muitos dos
universitarios, devido a desestruturacdo do sistema na educacdo basica do pais, € fator
determinante das dificuldades por eles enfrentadas. A “falta de base” do aluno pode levar a
reprovacOes sucessivas em determinadas disciplinas ocasionando a desisténcia.

Naquela época, a Comissdo Especial concluiu que os principais motivos que levavam
a evasdo estavam relacionados a situacdo socioecondmica do aluno, como muitos ja
consideravam, ao desencanto com o curso escolhido que, muitas vezes, levava a mudanca de
curso ou de carreira, ao pouco preparo para enfrentar o nivel de dificuldade exigido por
alguns cursos e a desinformacédo do aluno quanto a carreira escolhida. Esses motivos estdo
relacionados a condicdo do estudante. Sdo questdes de ordem subjetiva ou particular que
acabam por interferir na trajetoria académica e culminam com a evasao (MEC, 1996).

Estudos tém mostrado elevados indices de insatisfagdo com a escolha profissional
entre alunos universitarios brasileiros (BARDAGI, 2007), como também um aumento da
procura de estudantes universitarios e recém-formados por processos de aconselhamento de
carreira (LASSANCE, 2007).

Para Vieira e Frigo (1991), a principal causa da evasao poderia ser a reforma do antigo
ensino de 2° grau (hoje Ensino Médio), que viabilizou o ingresso precoce de muitos jovens
nas universidades, o que os levou a escolha prematura de um curso, quando ainda
desconhecem todo o potencial de suas aptidOes, motivacdes e interesses. Outra causa

apontada é o fato de muitos universitarios serem “trabalhadores estudantes”, existindo a
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dificuldade de conciliar o trabalho, que é 0 meio necessario para a subsisténcia, com 0s
estudos tornando-o inviavel.

Para Silva (2006), os jovens amadurecem mais tarde e algumas vezes fazem escolhas
prematuras no que diz respeito ao seu futuro profissional, sendo que muitos deles sofrem da
sindrome da adolescéncia prolongada e que por volta dos trinta anos muitas pessoas reveem
seus objetivos de vida.

Almeida e Veloso (2002) identificam em alguns casos, que o baixo desempenho no
ensino médio reflete no desempenho das primeiras disciplinas do curso superior, resultando
em abandono do curso pelas reprovagdes nos primeiros semestres. Outro fator seria o fato do
aluno buscar o curso de baixa demanda com o objetivo de, ap6s ter ingressado, procurar 0
curso de sua verdadeira opcdo, através da transferéncia interna. Como isto as vezes nao €
viabilizado, principalmente pela ndo oferta de vaga para este tipo de ingresso, o aluno realiza
vestibular em outra instituicdo ou abandona o curso.

Em relacdo aos cursos de licenciatura, Adachi (2009, p. 61) afirma que a evasdo pode
ser atribuida a uma série de fatores, dentre eles:

Baixo prestigio da profissao, baixos salérios, dificuldades financeiras dos estudantes
para permanecerem no campus, qualidade pedag6gica dos docentes, pouca
atratividade dos cursos, curriculos inchados, repetitivos e desarticulados,
distanciamento entre teoria e préatica, matematicidade dos cursos, baixa qualidade do

ensino médio que contribuem para a mobilidade, sendo para a exclusdo e, por isso,
precisam ser adequadamente trabalhadas.

Assim, a evasdo geralmente acontece quando o individuo ndo estd completamente
integrado ao sistema académico e social da universidade ou quando ele avalia que o retorno

de determinado empreendimento educacional ndo é vantajoso.

3.3.1 Relacionamentos interpessoais

Os relacionamentos interpessoais influenciam significativamente nas atividades
académicas, uma vez que o aluno iniciante costuma buscar um “lugar” na instituicdo e, neste
periodo, as insatisfacfes costumam ser relativas as dificuldades experimentadas na adaptacao
a faculdade, ao ambiente, e especialmente aos novos colegas e professores (FEITOSA, 2001;
UVALDO apud BARDAGI, 2012).

O desenvolvimento da inteligéncia permite que a motivagdo possa ser despertada por

um naomero cada vez maior de objetivos ou situagdes. Todavia ao longo desse
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desenvolvimento o principio basico permanece o mesmo: “a afetividade é a mola propulsora

das acOes, e a razdo esta ao seu servi¢o” (KULLOK, 2002, p.60).

Kienen e Botomé (2003) apontam que as principais dificuldades dos alunos em relagéo
aos colegas costuma ser as percepg¢des de postura individualista, apontando que, ao invés de
cooperarem entre si, formando uma verdadeira parceria, assumiam posturas de falta de apoio

e até mesmo de rivalidade.

3.3.2 Relagéo docente-discente

A sala de aula, como espaco de aprendizagem, de contato académico é um local de
encontro para interagfes sociais entre discentes e docentes. Essa relacdo se estende para fora
desse limite fisico, ja que o envolvimento do estudante com a comunidade académica e social
da universidade, normalmente, emerge da experiéncia na sala de aula.

A magnitude da evasdo esta diretamente relacionada com a qualificagdo do corpo
docente e ndo somente ao status socioecondmico dos estudantes (SILVA, 2006).

Os estudos sobre os professores do ensino fundamental e ensino médio sdo mais
enfatizados na literatura, havendo pouco sobre o docente na educacao superior, entretanto no
ensino superior a figura do professor também exerce papel fundamental no processo de ensino
aprendizagem e também no desenvolvimento de carreira dos alunos (BARIANI e PAVANI,
2008; RONCAGLIO, 2004), e os aspectos afetivos da relacdo docente-discente sdo
mediadores para que, atraves do dominio tanto do contedo da disciplina, como dos aspectos
didatico-pedagdgicos pelos docentes, o processo ensino-aprendizagem se concretize com
sucesso (QUADROS et al., 2010).

Silva e Davis (1992), ao revisarem a producdo brasileira e latino-americana sobre a
formacdo para as series iniciais acerca do perfil do professor, quem o forma e como é
formado, destacaram a necessidade de uma reestruturacdo institucional na formacao, bem
como a urgéncia de formar professores criativos e edificadores da conexdo cultura e
educacdo. Uma vez que o problema néo reside em “quem forma”, mas “como” 0s professores
sdo formados. Para as autoras, a capacidade formativa do ensino superior encontra-se
desacreditada, por ndo se observar diferengas relevantes entre professores portadores dessa

formac&o e os provenientes de cursos secundarios. Nas palavras das autoras:
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Os docentes que queremos — e precisamos — além de conhecer os contetidos que
ministram e dominar procedimentos de como ensina-los, devem ser pessoas que,
conhecendo a realidade fisica, social e cognitiva de seus alunos, fagam uso adequado
desta informacéo, colocando-a a servigo dos mesmos. S&o profissionais que querem
como produto da pratica pedagogica, contribuir para que criangas e jovens
conhecam a realidade que vivem, saiba pensar de maneira autbnoma sobre ela e
engendrar formas de conduta pessoal no bojo de um projeto que, antes de tudo, é
social (SILVA e DAVIS, 1992, p.39).

O trabalho docente é desenvolvido com base em um conjunto de competéncias de
carater técnico, entendendo que a acdo pedagdgica de um professor é fortemente influenciada
por sua historia pessoal e profissional (NOVOA, 1992).

Sobre o ensinar e 0 aprender a ser professor, Bolzan (2002, p. 20) afirma: “(...) a
medida que observamos como o0s professores aprendem podemos compreender por que
ensinam desta ou daquela maneira. Os construtos mentais dos docentes interferem
diretamente nas suas proposicdes pedagogicas, indicando novas formas de intervencao
didatica”.

Nesse campo, também contamos com Roncaglio (2004) que retoma o conceito de
‘contrato didatico’ e define que a relacdo professor-aluno, na educagdo superior, depende de
normas, escolhas pedagdgicas, objetivos dos alunos, dos professores e do curso, critérios de
avaliacdo, enfim, aspectos estabelecidos ndo sé pelos professores e alunos, mas também pela
gestdo do curso e legislacdo vigente no Pais.

Em pesquisas com professores e alunos universitarios, a importancia do aspecto
relacional e afetivo é mais frequentemente citada pelos alunos do que pelos professores,
gerando certo descompasso de expectativas e percepcdes entre os dois grupos (BARIANI e
PAVANI, 2008).

No estudo de Teixeira e Gomes (2004), a pesquisa foi vista como uma possibilidade
de estabelecer contatos mais estreitos com professores, o que poderia resultar em futuras
facilidades na vida profissional; no entanto, o envolvimento exclusivo com atividades de
pesquisa foi percebido como um fator de afastamento de outras experiéncias de formacéo,
mais ligadas a pratica profissional aplicada.

Para Astin (1993, apud BARDAGI, 2012), o universitario tem um papel central no seu
processo de formacdo, uma vez que é ele quem deve explorar ativamente as oportunidades
oferecidas pelo ambiente, no entanto, esse parece ndo ser o modo de funcionamento da
maioria dos alunos, uma vez que, levantamentos indicam que um numero elevado de alunos

apenas frequentam as aulas.
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3.4 Curriculo

A palavra curriculo tem origem latina da palavra currere, referindo-se a carreira, um
percurso a ser atingido (SACRISTAN, 2000).

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por diferentes sociedades
tanto para desenvolver os processos de conservacdo, transformacdo e renovacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados como para socializar as criangas e jovens segundo
valores tidos como desejaveis. Em virtude da importancia desses processos, a discussdo em
torno do curriculo assume cada vez mais lugar de destaque no conhecimento pedagdgico
(MOREIRA, 1997).

Os enfoques sobre a concepcdo de curriculo também sdo diversas: ideoldgicas,
sociologicas, antropolégicas, entre outras. Sacristan (1998), por exemplo, vé no curriculo uma
forma de ter acesso ao conhecimento, e que por isso ndo se pode esgotar seu significado em
algo estatico, mas por meio das condigdes em que se realiza e se converte huma maneira
particular de entrar em contato com a cultura.

Sacristan (1999) sob a 6tica da cultura curricular apresenta as seguintes concepcoes:

» Tradicional- aquele que valoriza os contetdos;

Y

Progressista- valoriza o que o sujeito representa;
» Utilitarista- modulacéo essa acrescentada pela modernidade

O tratamento do curriculo, na contemporaneidade, pressupde que se observe sua
problematica a partir da reflexdo sobre: que objetivo se pretende atingir, 0 que ensinar, por
gue ensinar, para quem sdo 0s objetivos, quem possui 0 melhor acesso as formas legitimas de
conhecimento, que processos incidem e modificam as decisdes até que se chegue a pratica,
como se transmite a cultura escolar, como os conteddos podem ser inter-relacionados, com
quais recursos/materiais metodolégicos, como organizar os grupos de trabalho, o tempo e o
espaco, como saber 0 sucesso ou ndo e as consequéncias sobre esse sucesso da avaliacdo
dominante, e de que maneira é possivel modificar a pratica escolar relacionada aos temas
(SACRISTAN, 2000).

Apple (2006, p. 103) descreve o curriculo como um mecanismo de controle social
(politicas educacionais e culturais), e afirma que o poder e a cultura estdo dialeticamente

entrelacados e que:

Os conhecimentos formal e informal ensinados nas escolas, os procedimentos de
avaliacdo, precisam ser analisados em conexdo com outros aspectos, ou néo
perceberemos boa parte de sua real significacdo. Essas préticas cotidianas da escola
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estdo ligadas a estruturas econdmicas, sociais e ideologias que se encontram fora dos
prédios escolares.

Assim ¢ preciso considerar todo um contexto externo a escola que interfere em suas
atividades, decisdes, e, consequentemente, no curriculo. Os professores sdo mediadores entre
o curriculo e os alunos, nesta perspectiva o planejamento da pratica deve envolver
singularidades dos alunos e os aspectos culturais e sociais do meio em que ele faz parte, pois
planejar esta alem de atender os objetivos e contetdos do curriculo, tornando assim o contexto
de sala de aula um ambiente em que a aprendizagem ocorra de acordo com os ideais da
realidade (SACRISTAN, 2000).

Para Sacristan (2000, p.15-16) o curriculo:

E uma préaxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo coerente de
pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das criancas e dos jovens, que
tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas.
E uma préatica, expressdo, da funcio socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas
diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma
pratica na qual se estabelece dialogo, por assim dizer, entre agentes sociais,
elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam.

O curriculo caracterizado como tempo/espaco escolar, estruturado como um repertdrio
para 0 percurso educativo; percurso construido pelas experiéncias, atividades, conteddos,
métodos, forma e meios empregados para cumprir os “fins da educagdo”, fins que séo
definidos (implicita ou explicitamente) pelos interesses dos grupos hegemdnicos. Contudo,
neste mesmo espaco pensado para controlar, as pessoas envolvidas no processo (professores,
alunos, comunidade), por vezes, vdo for¢ando a inclusdo dos seus interesses, aspectos de sua
cultura, o que possibilita um embate politico-pedagdgico. Neste sentido, o curriculo pode ser
compreendido como campo politico-pedagogico no qual as diversas relagdes - entre 0sS
sujeitos, conhecimento e realidade - constroem novos saberes e reconstroem-se a partir dos
saberes produzido.

Goodson afirma que ndo podemos considerar curriculo apenas um conjunto de

disciplinas, uma grade curricular ou um conjunto de conteidos e metodologias.

O curriculo foi basicamente inventado como um conceito para dirigir e controlar o
credenciamento dos professores e sua potencial liberdade nas salas de aula. Ao
longo dos anos, a alianca entre prescri¢do e poder foi cuidadosamente fomentada, de
forma que o curriculo se tornou um mecanismo de reprodugdo das relagdes de poder
existentes na sociedade (GOODSON, 2007, p.243).
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Para Johnson (1980, apud MOREIRA, 1997), curriculo é uma série estruturada de
resultados pretendidos de aprendizagem. O curriculo prescreve (ou pelo menos antecipa) 0s
resultados do ensino. N&o prescreve 0s meios, isto €, as atividades, 0s materiais ou o contetdo
do ensino que devem ser utilizados para a consecucao dos resultados.

O curriculo de um curso é construido socialmente pelos sujeitos, pelos professores
formadores do curso e, também, por aqueles que sdo orientadores das monografias. O
curriculo escrito é o testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas e da retdrica
legitimadora das praticas escolares (GOODSON, 1997).

O curriculo baseado na estrutura das disciplinas contribui para que o trabalho em
curriculo passasse a ser entendido como selecdo e tratamento adequado de conteldos, bem
como planejamento de atividades que levassem em conta o0 estagio de desenvolvimento do
aluno e propiciassem a redescoberta dos conhecimentos, de forma a possibilitar a
compreensdo das estruturas das disciplinas escolares (MOREIRA; SANTOS, 1995).

A interpretacdo € de que o curriculo escrito oficial aponta publicamente aspiracdes,
intencdes, normas e critérios orientadores da avaliacdo puablica da escolarizacdo. Mesmo
quando a pratica pedagogica contradiz ou transcende a esse conjunto de predefinigdes, o faz
sob condicionamento das mesmas (GOODSON, 1995).

E importante ressaltar que em qualquer conceituacdo de curriculo, sempre esta
interligado com algum tipo de poder, pois ndo existe neutralidade no curriculo, ele € o veiculo
de ideologia, da filosofia e da intencionalidade educacional. Deste modo toda decisdo sobre
selecdo e organizacdo de contedos no curriculo deve ser tomada em funcdo das metas para as
quais esse curriculo for dirigido. O curriculo tendia a ser compreendido, e ainda tende, como

influenciado pela politica, mas ndo como produtor de politica.



28

4 METODOLOGIA

Neste capitulo, sdo abordados os procedimentos metodoldgicos que nortearam a
pesquisa discorrendo sobre sua abordagem, amostra, instrumento de coleta de dados, técnica
de analise de dados para alcancar os objetivos propostos.

4.1 Classificagdes da Pesquisa

Esta pesquisa tem por base a abordagem qualitativa com amostra probabilistica,
apresentando um carater exploratdrio.

A pesquisa qualitativa trabalha com o “universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis”
(DESLANDES et. al., 1994, p.21). Realiza também uma pesquisa bibliografica e documental
(livros, periodicos, dissertacdes, teses, PPC) para obter informacgdes e conhecimentos prévios
referentes ao tema estudado. Alem de um estudo especifico, sobre o Projeto Pedagdgico do
Curso.

Segundo a natureza do problema e objetivos propostos, este estudo configura-se como
pesquisa exploratoria, Gil (1999) classifica uma pesquisa exploratéria quando o objetivo €
proporcionar uma visdo geral acerca de determinado fato, especificamente quando o tema
escolhido € pouco explorado, para assim proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito (GIL, 2010). Diante do apresentado optamos nesse estudo
exploratério pelo estudo de caso.

Yin (2001) considera que o estudo de caso permite uma abordagem mais exploratoria
e qualitativa como uma maneira de se investigar um topico empirico. Uma das vantagens €
gue nos estudos de caso podem-se combinar diferentes técnicas de coleta de dados, e permitir
ao pesquisador manter-se atento a novas descobertas e analisar as diversas multiplicidades do
problema de pesquisa (GIL, 1999).

Bonoma (1985, apud MIRANDA, 2006) indica a utilizacdo do estudo de caso quando
um fendmeno é amplo e complexo, onde o corpo de conhecimentos existente € insuficiente
para permitir a proposicdo de questdes causais e quando um fendmeno ndo pode ser estudado

fora do contexto no qual ele naturalmente ocorre.
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4.2 Local e sujeito da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na Universidade Federal de Pernambuco no Centro
Académico do Agreste, especificamente no curso de Quimica - Licenciatura, onde 0s sujeitos
da pesquisa séo os discentes deste curso.

A amostra dos sujeitos considerou os discentes que ingressaram no inicio deste curso
em 2009.2 ao periodo 2013.2, os alunos ingressantes no periodo 2014.1 ndo participaram
desta pesquisa, pois estdo cursando as disciplinas introdutérias, consequente ndo ha nenhuma

retengdo neste periodo, como também estdo “descobrindo” o ambiente universitario.

4.3 Técnicas e instrumentos da pesquisa

4.3.1 Questionario estruturado

No intuito de descobrir os motivos da evasao/retencdo, elaborou-se um questionario
estruturado aplicado aos discentes deste curso, neste foram abordados temas relacionados a
vida académica dos alunos, como: informagdo sobre o curso, a profissdo e a universidade,
adaptacdo a vida universitaria, integracdo com a comunidade académica, com questdes
subjetivas para saber a participacdo em atividades extraclasses, dificuldades emocionais,
psicoldgicas, financeiras e de aprendizagem, como também abordar a infraestrutura do curso e
saber quais medidas podem ser adotadas para atenuar o problema da evasdo e retencéo.

O questionario, disponivel no apéndice € composto por perguntas abertas também
chamadas livres ou ndo limitadas, pois permite responder livremente, usando linguagem
propria, e emitir opinides, por perguntas fechadas - perguntas de multipla escolha, que podem
ser classificadas enquanto perguntas fechadas, mas que apresentam uma série de possiveis
respostas, abrangendo varias facetas do mesmo assunto (LAKATQOS, 2003).

No questionario aplicado duas se¢fes solicitavam para que o discente enumera-se de
acordo com a sua preferéncia os itens apresentados, nesta podia enumerar varias questdes com
0 mesmo grau de relevancia, como também ndo enumerar algum item, neste momento o grau
de maior importancia € o nimero 1 e o de menor importancia de numero 5 relacionada aos
motivos da escolha pelo curso de Quimica - Licenciatura, na parte relacionada as dificuldades

enfrentadas pelos discentes podia enumerar até 11 sendo este de menor importancia,
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entretanto continha espaco para acrescentar item que interferisse no desenvolvimento

académico.

4.3.2 Anélise documental

Esta pesquisa implicou o levantamento de dados de diversas fontes, nesta, o
levantamento utilizou livros, artigos e um documento da instituicdo, especificamente o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC). Este foi elaborado com base na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB (Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996), nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior (Resolucéo.
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos
de Quimica (CNE/CES 1.303/2001) e nas Diretrizes para as reformas curriculares dos cursos
de licenciatura da UFPE (Resolucdo N° 12/2008 CCEPE/UFPE).

4.4 Andlise e interpretacdo das informacdes

Os dados foram analisados segundo a perspectiva da analise de conteldo,
caracterizada como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteudo (BARDIN, 2008).

Nessa perspectiva, para uma aplicabilidade coerente do método se faz necessario
realizar as etapas basicas proposta por Bardin (2008) sdo estas: a pré-analise, a exploracdo do
material e, por fim, o tratamento dos resultados: a inferéncia e a interpretacdo. Essas etapas
podem ser especificadas da seguinte maneira:

A etapa de pré-analise consiste num processo de escolha dos documentos; formulacao
das hipoteses e dos objetivos da analise; elaboracdo dos indicadores que fundamentam a
interpretacdo final. Nessa etapa selecionamos documentos para fundamentacao tedrica, entre
os documentos o PPC, analisando as ementas das disciplinas, e, construimos um fluxograma
para demonstrar, com facil visualizacdo o0s pré e co-requisitos do curso de Quimica —
Licenciatura, analisou também se haveria uma sobrecarga de “quimicas” no mesmo periodo,
e/ou periodos com horarios vagos. Ainda nessa fase foi aplicado o questionario aos alunos.

A exploracdo do material constitui a segunda fase, caracterizada como exploracdo do

material ou codificacgdo. E o processo no qual os dados brutos sdo transformados
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sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem uma descricdo das
caracteristicas pertinentes ao estudo. Nessa fase trabalhamos principalmente com os dados
obtidos através dos questionarios. Inicialmente os questionarios foram separados por periodo,
pois em uma noite foi possivel aplic-lo em mais de uma turma, no entanto, no momento da
aplicacdo, constatamos que devido a retencdo o discente ndo se encontrava no periodo
correspondente ao seu periodo de ingresso, caracterizando-o como “ndo-blocado”, pois ndo
realizou matricula em todas as disciplinas curriculares previstas na periodizagdo do curso. Em
seguida os dados foram organizados em uma tabela para facilitar a exposicdo e compreensao
dos mesmos.

Terceira Etapa: tratamento dos resultados, esta etapa, se caracteriza apela acdo de
expor as informacOes fornecidas pela analise, atraves de quantificacdo, permitindo apresentar
os dados em diagramas, figuras, modelos, tabelas. E 0 momento da intuicdo, da analise
reflexiva e critica. Neste momento foram contabilizados os dados da tabela para calcular a
porcentagem dos itens do questionario.

Posteriormente aos dados contabilizados em porcentagem, estes foram transformados
em graficos. Nessa fase ficou perceptivel que as hipoteses iniciais citadas na primeira etapa se
enquadram neste trabalho, por exemplo, a hipdtese baseada em Adachi (2009) sobre a
matematicidade dos cursos.

Apresentaremos a seguir, 0s resultados da pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Na intencdo de analisar a trajetdria das turmas no curso, foram levantados os seguintes
dados: o nimero de alunos ingressantes por vestibular, os cancelamentos, as desisténcias, 0s
trancamentos, as transferéncias internas.

H& trés maneiras de ingressar no curso de Quimica - Licenciatura do Centro
Académico do Agreste (CAA) séo estas: 0 processo seletivo ingresso vestibular, o processo
seletivo ingresso extravestibular e através da realizacdo de convénios institucionais entre a
UFPE e outras instituicdes nacionais e estrangeiras, contudo o maior quantitativo de ingressos
ocorre através do vestibular.

A Tabela 1 expbe a quantidade de ingressantes por periodo neste curso, merece
destaque o elevado indice de discentes do sexo feminino, esse fato evidencia um aspecto
importante da mudanga social nos ultimos anos, em que a mulher passou a ocupar lugar de

maior destaque nas areas: académica e profissional.

Tabela 1: Quantidade de discentes que ingressaram no curso de Quimica - Licenciatura

Periodo Masculino Feminino Total
2009.2 19 24 43
2010.1 20 19 39
2010.2 14 26 40
2011.1 25 15 40
2011.2 15 24 39
2012.1 14 26 40
2012.2 12 25 37
2013.1 14 23 37
Total 133 182 315

O curso de Quimica - Licenciatura possui mais de 315 discentes matriculados, os
dados expostos na Tabela 1 constam até o periodo 2013.1, devido ndo obter os dados
correspondentes aos periodos 2013.2 e 2014.1. Diante do apresentado 134 discentes
responderam ao questionario aplicado por esta pesquisa, esse quantitativo de discentes esta
relacionado com o periodo que o questionario foi aplicado aos mesmos. A aplicacdo ocorreu
no més seis (junho), embora estivesse tendo aula normalmente na universidade alguns alunos
ndo encontravam-se na sala neste momento entre 0os motivos, 0s mais diversos, més junin