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RESUMO

As leis que incidem sobre a Educacao Profissional (EP) no Brasil ttm cumprido um
papel determinante nos rumos que essa modalidade tomou no ultimo século. Dessa forma, a
EP cumpriu um papel bem determinado, que vai desde a formacao da classe mais pobre para
0s postos de trabalho no inicio do século XX, com as escolas de aprendizes e artifices, até,
mais recentemente, a partir de uma acdo pautada em lei, uma formacdo que considere, além
da dimensdo técnica, a formacdo humana que esta atrelada, por exemplo, ao Ensino Médio
Integrado e a Educacdo Profissional. Considerando esse contexto, a presente pesquisa tem
como objetivo central analisar o discurso sobre a EP, a partir do marco legal que a acompanha
na virada do século XX, no periodo compreendido entre 0 ano de 1994 e o ano de 2017,
observando os deslizamentos de sentido que foram aparecendo nesse espaco temporal em
torno da designacdo educacdo e sua relacdo com o trabalho. Inserida no escopo da
Linguistica, esta tese tem como o objeto de estudo o discurso sobre a Educacdo Profissional
na virada do seculo XX e esta sustentada pelos principios tedrico-metodoldgicos da andlise do
discurso pecheuxtiana (PECHEUX, 1990, 1995, 1997a, 1997b, 1997c; COURTINE, 2005,
2009; GRIGOLETTO, 2005a , 2005b; INDURSKY, 2008, 2011), em dialogo com autores do
campo da educacdo profissional (COSTA, 2012; FRIGOTTO, 2005; KUENZER, 2007), e
outras areas do conhecimento (GUIMARAES, 2017). Tendo como corpus empirico 0 marco
legal formado pelos seguintes textos de lei: Lei Federal 8.948/94; Lei Federal 11.892/2008;
Decreto Federal 2.208/97; Decreto Federal 5.154/2004; Lei Federal 13.415/2017, foram
mobilizadas, nas analises, as nogdes, sobretudo de designacdo e deslizamento de sentido, a
partir do mapeamento de estruturas morfossintaticas nas quais o termo educagdo aparecia
nessas leis. As analises apontam que o discurso sobre a EP, a partir desse funcionamento da
designacdo educacdo, é o de uma modalidade que, na virada do século, nos anos de 1990,
esteve dentro dos interesses do modo de producgdo capitalista, oferecendo uma educacao
alinhada a necessidade de mercado, formando trabalhadores numa logica partitiva de modo a
inseri-los nos postos de trabalho, tornando-os Uteis as engrenagens do capital; ja, no inicio dos
anos 2000, essa educacéo apresenta uma proposta articuladora e mais voltada a uma formagao
humana que considerasse as dimensdes do saber e do fazer, entretanto, ndo foi capaz de
transformar a macrorrealidade, mas dessa vez encontra nas a¢6es do Estado o interesse de que

essa transformacdo pudesse ser possivel.



Palavras-chave: Anélise do discurso. Educagdo Profissional. Designacdo de educacao.
Deslizamentos de sentido.



ABSTRACT

The laws that affect Professional Education (PE) in Brazil have played a decisive role
in the directions that this modality has taken in the last century. Thus, the PE fulfilled a very
determinant role, ranging from the training of the poorest class to the workplace in the early
twentieth century, with schools of apprentices and craftsmen, until more recently, from an
action based on law, an educational training that considers both the technical dimension and
the human formation, for example, the High School Integrated to Professional Education.
Considering this context, this research has as its main aim to analyze the discourse on PE,
from the legal framework that accompanies it at the turn of the 20th century, in the period
between 1994 and 2016, observing the slips of meaning that have appeared in this time, about
the designation education and its relationship with work. Inserted in the scope of Linguistics,
this thesis has as its object of study de discourse on Professional Education at the turn of the
20" century and is supported by the theoretical and methodological principles of the
Pecheuxian discourse analysis (PECHEUX,1990, 1995, 1997a, 1997b, 1997c; COURTINE,
2005, 2009; GRIGOLETTO, 2005a, 2005b; INDURSKY, 2008, 2011) in dialogue with
authors from the field of professional education (COSTA, 2012; FRIGOTTO, 2005;
KUENZER, 2007) and other areas of knowledge (GUIMARAES, 2017), and it has the legal
framework as an empirical corpus formed by the following laws and decrees: Federal Law
No. 8,948/1994; Federal Law No. 11,892/2008; Federal Decree No. 2,208/1997; Federal
Decree No. 5,154/2004; Federal Law No. 13,415/2017. In the analyses, notions, mainly of
designation and slip of meaning, were mobilized from the mapping of morphosyntactic
structures in which the term education appeared in those laws. The analyses show that the
discourse on PE, based on this functioning of the designation education, is of a modality that,
at the turn of the century, in the 1990s, was within the interests of the capitalist mode of
production, offering an education aligned to the needs of the labor market, training workers
in a partitive logic in order to insert them into jobs, making them useful to the gears of the
capital; on the other hand, in the early 2000s, this education presents an articulated proposal,
more focused on a human formation that considered the dimensions of knowing and doing;
however, this was not able to transform the macroreality, but this time it finds in the actions

of the State the interest that this transformation could be possible.

Keywords: Discourse analysis. Professional Education. Education Designation. Slips of

meaning.



RESUMEN

Las leyes que indicen en la Educacion Profesional (EP) en Brasil han tenido un rol
determinante en los rumbos que esta modalidad ha tomado en el Gltimo siglo. De esta forma,
la EP tuvo un papel determinado, que va desde la formacion de la clase mas pobre para los
puestos de trabajo en el inicio del siglo XX, con las escuelas de aprendices y artifices, hasta,
mas recientemente, a partir de una accion basada en ley, una formacion que considere, ademas
de la dimension técnica, la formacion humada que esta relacionada, por ejemplo, a la
Ensefianza Media Integrada a la Educacion Profesional. Considerando ese contexto, la
presente investigacion tiene como objetivo central analizar el discurso sobre la EP, a partir del
marco legal que la acomparfia en el cambio del siglo XX, en el periodo comprendido entre el
afio de 1994 y el afio de 2016, y observaremos los deslizamientos de sentido que han ido
apareciendo en el espacio temporal alrededor de la designacion y su relacién con el trabajado.
Insertada en el campo de la Linguistica, esta tesis tiene como objeto de estdio el discurso
sobre La Educacion Professional en el cambio del siglo XX y se basa en los principios
tedrico-metodoldgicos del anélisis del discurso pecheuxtiana (PECHEUX,1990, 1995,
1997A/1997B/1997C; COURTINE, 2005/2009; GRIGOLETTO,2005A/2005B; INDURSKY
2008/2011) en dialogo con autores del area de la educacion profesional (COSTA,2012;
FRIGOTTO,2005; KUENZER,2007) y otras esferas del conocimiento (GUIMARAES,2017)
y, tiene como corpus empirico el marco legal formado por los siguientes textos de ley: Ley
Federal 8.948/94; Ley Federal 11.892/2008; Decreto Federal 2.208/97; Decreto Federal
5.154/2004; Ley Federal 13.415/2017, han sido movilizadas, en los andlisis, sobre todo las
nociones de deslizamientos de sentido y designacion, a partir del mapeo de estructuras
morfosintacticas en las cuales el término educacion aparecia en esas leyes. Los analisis
sefialan que el discurso sobre la EP, a partir de ese funcionamiento de la designacion de
educacidn, es el de una modalidad que, en el cambio del siglo, en los afios 1990, estuvo dentro
de los intereses del modo de produccion capitalista, el cual ofrecia una educacion alineada a la
necesidad de mercado y formaba trabajadores desde una l6gica partitiva de modo que los
insertaba en los puestos de trabajo y los hacia atiles a los engranajes del capital; ya, en el
inicio de los afios 2000, esa educacion presenta una propuesta articuladora y mas relacionada
a una formacion humana que considerara las dimensiones del saber y del hacer, sin embargo,
no ha sido capaz de transformar la macrorrealidad, pero de esta vez encuentra en las acciones

del Estado el interés de que esa transformacion llegara a ser posible.



Palabras clave: Analisis del discurso. Educacion Profesional. Designacion de educacion.
Deslizamientos de sentido.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa estd vinculada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Letras (PPGL) da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e se propfe a analisar o discurso sobre a
Educacéo profissional, a partir do marco legal que a acompanha na virada do século XX!, no
periodo compreendido entre 0 ano de 1994 e o ano de 2017, observando os deslizamentos de
sentido que foram aparecendo nesse espaco temporal em torno da designacéo educacgéo e sua
relacdo com o trabalho. Para essa empreitada, elegi como aporte o referencial tedrico-
metodoldgico da analise do discurso, doravante AD, mais especificamente, aqueles trazidos a
esse campo de estudo pelo filosofo Michel Pécheux. Para ele, o sentido de uma palavra,
expressao ou preposicdo nao existe em “si mesmo”, o efeito de sentido ¢ concebido como
relacdo de possibilidade de substituicdo entre esses elementos no interior de uma Formacéo
Discursiva dada (PECHEUX, 1995).

Entendo, assim, que a construcdo do discurso se da em sua relacdo direta com outros
discursos, ou seja, ndo é no sujeito que esta a génese do sentido, ndo é dele que se deve partir.
O discurso também néo deve ser entendido como um produto nunca antes dito, mas, de outra
maneira, como o0 resultado de um emaranhado de sentidos outros, que védo sendo
transformados, repetidos e recuperados, por meio da memoria e do interdiscurso, que é esse
“todo complexo com dominante” das formacdes discursivas (PECHEUX, 1995). E a clara
perspectiva de uma ciéncia viva, feita em uma sociedade que repousa na contradicdo,
buscando atingir a realidade em sua concretude e entendendo-a em suas dimensdes dispares.

Ao eleger o discurso sobre o marco legal® que incide sobre a Educacéo Profissional,
doravante EP, como objeto deste estudo, entendo que os sentidos vdo deslizando de um
periodo para outro, ja que uma mesma palavra produz diferentes efeitos dadas as condi¢bes
socio-histéricas em que ela € utilizada. Buscarei compreender, nas analises, quais as
condicBes de producdo e o contexto socio-histérico que definem determinadas designacGes
em torno do termo “educagdo” no marco legal sobre EP. Mas esse ainda ndo é o momento de
nos aprofundarmos nessas discussdes; embora ja comece a ter a clareza de que meu olhar esta
se voltando mais especificamente as designacfes de educacdo e os deslizamentos de sentido

decorrentes do seu funcionamento nesse corpus.

! Didaticamente, neste trabalho, chamaremos de virada do século XX.

2 Neste trabalho, entendo como Marco Legal, termo utilizado sempre no singular, toda a legislagéo que rege um
determinado assunto, sejam leis (federais, municipais ou estaduais), portarias, decretos. Aqui, nos interessa o
Marco Legal que rege a Educacdo Profissional no Brasil na virada do Século XX.



18

Meu interesse por desenvolver este projeto vem do histérico junto a essa modalidade,
como aluno das Ultimas ofertas do Ensino Médio Integrado do Centro Federal de Educacao
Tecnologica do Rio Grande do Norte. De 1996 a 1999, quando vivenciei a realidade gerencial
daquela época para esta modalidade, no espaco escolar, tinhamos geréncias de cursos e um
forte discurso da qualidade total, marca registrada de um momento influenciado pela logica
do capital, que tem como principal caracteristica essa alienagcdo da educacéao e do trabalho ao
seu ideério.

Nos dias de hoje, exercendo a funcdo de professor do Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia do Rio grande do Norte, percebo que esta instituicdo passou por dois
momentos: o primeiro, logo na minha entrada, em 2010, de uma pujanca de investimentos e
expansdo para a Educacdo Profissional, com a criacdo de 116 unidades de Institutos Federais
por todo o pais entre 2011 e 2013. Em 2013, foi criado o primeiro Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo Profissional (PPGEP) do Brasil, ofertado pelo campus Natal -
Central (CNAT) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN), no qual ingressei em 2014 e desenvolvi uma pesquisa que resultou na
dissertagdo intitulada “Politicas de formacdo inicial de professores com vistas a educacgédo
profissional: um estudo sobre as licenciaturas e o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) oferecidos pelo IFRN CNAT”, em que discuti os referenciais
tedricos que baseiam a pesquisa no campo da Educacdo Profissional. O segundo momento,
que presenciei, se inicia em 2016, com o0s cortes orcamentarios em toda a rede federal, que
sucateiam os institutos e os levam a sobreviver com bem menos do que lhes é necessario; isso
me é bem claro, com a diminuicdo de bolsas de pesquisa para alunos e docentes, com a
diminuicdo do processo de expansdo da rede federal e até com o fechamento de alguns campi
pelo Brasil.

E este trato com a educacdo profissional que me impele a desenvolver esta pesquisa,
pois tenho a certeza de que a discussdo sobre essa modalidade é o grande tema, o grande eixo,
0 grande conceito que precisa sair de seu campo de estudo e servir de objeto para
imbricamento de teorias e aportes tedricos das diversas areas das humanidades.

Entendo que é a partir desses movimentos de pesquisa e reflexdo sobre a EP que ela
podera ser mais valorizada, e, ainda, é partindo dessa modalidade que relaciona educagéo e
trabalho que podemos levantar discussées que rompam com a logica do modo de producgéo
hegeménico para, assim, podermos vislumbrar alternativas educacionais que tenham novos e

transformadores significados em nossa sociedade.
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As leis que incidem sobre a Educacdo profissional em nosso pais tém cumprido um
papel determinante nos rumos que essa modalidade tomou no ultimo século. Como veremos
mais adiante em nossas discussoes, a educacao profissional oferecida no Brasil cumpriu um
papel bem determinado em nossa sociedade, desde a formacéo da classe mais pobre para o0s
postos de trabalho no inicio do século XX, com as escolas de aprendizes e artifices, até, mais
recentemente, a partir de uma acdo pautada em lei, para uma formacdo que considere, além da
dimensdo técnica, a formacdo humana que estd atrelada, por exemplo, ao Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional. Ainda, foi por meio de leis que essa formacéo profissional
saiu da educacdo basica e teve um alcance também em cursos de graduacao e pos-graduacao.
Entdo, podemos afirmar que estudar o marco legal que incide sobre essa modalidade em nosso
pais, as luzes do marco teorico da AD, é considerar que a dimensao histérica esta diretamente
imbricada na dimensdo linguistica e, portanto, que esse marco legal é matéria para um
discurso que representa as relagdes de forca e poder que estdo atravessadas nele.

Ainda, nesta mesma relagdo, a escolha do campo® da Educacgdo Profissional esta
diretamente ligada a minha atuacdo como docente, nesta modalidade, no Instituto Federal do
Rio Grande do Norte, bem como a natureza deste DINTER proporcionado pela parceria entre
o IFRN e a UFPE; e como mencionado acima, na postura de pesquisador interessado nas
questBes alusivas a Educacdo Profissional, pois entendo que neste campo, as luzes de
Althusser (1990), € que a reproducdo da qualificacdo da forca de trabalho no regime
capitalista estd assegurada, entre ouras instancias, através do sistema escolar. Logo, as leis que
orientam esse sistema dizem muito sobre a ideologia dominante que atravessa esse sistema.

Essa proposta de trabalho justifica-se, também, pela perspectiva sécio-histérica dada
ao objeto de estudo, pois buscard analisar o marco legal ndo apenas como texto, em sua
perspectiva linguistica, frasal, de construcdo, mas buscara estudar, a partir de uma abordagem
discursiva, o sentido, na sua relacdo com o ideoldgico, como bem aponta Orlandi (2005),

como o0 que excede as fronteiras da linguistica, ciéncia da lingua: a relacdo entre as

3 O campo da Educacdo Profissional (EP) no Brasil constituiu-se a partir de pesquisas que remetiam as variaveis
gue perpassam a EP como modalidade de ensino. Dessa forma, remetemos a hipotese de que a produgdo do
conhecimento no campo se confunde com o histérico da Educacédo Profissional em nosso pais e com a busca
pelo entendimento da dualidade estrutural concernente a esse tipo de educacdo. Logo, a EP como um campo de
pesquisa ndo é uma modalidade de ensino. Esse deve ser (e nesse evento é) 0 nosso investimento. Um campo de
investigacdo que é ainda novo no Brasil. Se a Educacéo Profissional configura-se em associa¢do & necessidade
de formacéo para o trabalho, poderiamos, neste momento, optar por uma outra defesa: a de que o campo da EP
desdobra-se das discussdes sobre educacéo e trabalho. Dessa maneira, podemos conjecturar que o campo da EP
no Brasil vem se configurando pelas interrelacfes de tematicas como educagdo e trabalho na leitura da EP como
modalidade de ensino e espaco de disputas politicas (MEDEIROS NETA, 2016).
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significacbes de um texto e as suas condi¢des socio-historicas é constitutiva das préprias
significacdes.

No Brasil, a década de 1990 foi um momento conturbado para a Educacgéo Profissional
no que diz respeito as politicas publicas voltadas a essa modalidade, bem como ao discurso do
Estado acerca de sua manutencdo. Mais amplamente, essa postura também foi estendida aos
discursos que influenciaram os rumos da Educagdo Profissional. Nesse contexto de
efervescéncia neoliberal®, essa modalidade, gradualmente, construiu seu foco no discurso da
aprendizagem por competéncias®, que representava um alinhamento com os paradigmas da
qualidade total e da teoria do capital humano®, que, por sua vez, representam uma exigéncia
cada vez mais elaborada de formacdo, atribuindo a culpa ao sujeito se essa formacdo néo
acontece; isso se apresenta(va) nesse cenario da formacdo profissional, ja que ha uma
valorizacdo da racionalidade técnica privilegiada nos curriculos dos cursos oferecidos nas
instituicOes que a ofertam, reforcando a ideia de que o capital deve seguir sem contestacdes.

Dessa forma, ao debrucar-me sobre a Educacdo Profissional, acredito que seja
importante pontuar que o conceito de Qualidade Total estd articulado intimamente ao de
eficiéncia. Dentro dessa logica capitalista, a proposta pedagogica tem como norte o lucro
(escamoteado sob a capa da produtividade), adaptado com perfeicdo a mercadologizacdo da
educacéo.

Isso representa um discurso que esvazia 0s aspectos politicos do processo educacional,
definindo os discentes como clientes e a educacdo como mercadoria. Esse conceito credita a
administracdo escolar a ineficiéncia do ensino publico ofertado, omite as determinacdes
estruturais do sistema capitalista e, dessa maneira, converte questdes de cunho politico em
questdes técnicas. Eficiéncia e qualidade, nesse caso, sdo conceitos superficiais, parciais e que

parecem despolitizados, mas na verdade configuram um projeto acerca da educacdo que

4 Entendemos por politica neoliberal um movimento organizado por intelectuais que prescreveram os principios
norteadores de um novo liberalismo, que esta assentado nos valores do liberalismo classico do século XVIII, e
que assume, no fim do século XX ,uma nova configuracao politico-ideol6gica, mas que, a priori, ndo ultrapassa
substancialmente os principios conservadores do capitalismo. Segundo Anderson (1995), o neoliberalismo, nas
Ultimas décadas, tem ganhado respaldo politico- econdmico e vem orientando a conduta governamental enquanto
dire¢do possivel para o enfrentamento da crise produtiva capitalista. Todavia, os ideais neoliberais estdo, desde a
pos-segunda guerra mundial, em combate contra a politica do Estado, que foi seguida a partir de uma outra
vertente filosofica, que assumia a perspectiva de desenvolvimento interventivo como mecanismo de crescimento
econdmico e social no qual consiste o0 modelo de Estado de Bem-estar, referenciando as ideias Keynesianas.

5 Segundo Ramalho (2003), o discurso sobre as competéncias é ainda abstrato e teve origem em paises com
economia forte, comprometida com as empresas privadas. O exame das experiéncias da formacgdo por
competéncia é complexo e requer um longo caminho a percorrer.

& A cartilha neoliberal indica a reorientacdo do modelo educacional, obedecendo-se ao conceito da teoria do
capital humano, em que a educacdo é um bem econdmico a ser consumido: "a escola se reduz a formagdo dos
'recursos humanos' para a estrutura da producgdo” (BIANCHETTI, 2001, p. 94). Prop®e, entdo, a mercantilizagéo
da educacéo.
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interessa exclusivamente ao mercado. Ndo me parece ser essa a qualidade mais urgente a
educacéo brasileira. O conceito de qualidade em educacdo deve estar relacionado ao conceito
de qualidade social em detrimento do de qualidade total. Educacdo com qualidade, no meu
entendimento, quer dizer uma educacdo que tenha a capacidade de democratizar o saber
acumulado historicamente pela humanidade, permitindo as novas geracdes a sua reelaboracéo
critica (SANTOS, 1998).

E impossivel desenvolver uma discussdo sobre o marco legal que incide sobre a
Educacao Profissional sem considerar a conjuntura em que esta modalidade se insere em
nosso pais e sem discutir o papel da formacédo de trabalhadores nesse contexto, pois, apesar de
diversas razdes que me levam a crer que a problematica situacdo da educacéo brasileira ndo é
reflexo apenas da desqualificacdo docente, entendo que o trabalhador formado por essa
educacdo € o expoente do processo educativo formal, e é, a partir desse retrato, que podemos
avaliar como tém sido conduzidos os processos de formacédo desse sujeito (?), inserido numa
sociedade que produz e esta interessada apenas nessa dimensdo para manter a hegemonia do
modo de producdo capitalista, legitimando os interesses dominantes como se ndo fosse
possivel uma outra alternativa a conduc¢éo da sociedade.

Ao estudar o marco legal que incide sobre a Educacéo Profissional na virada do século
XX, entendo, as luzes dos aportes tedricos da Analise do Discurso, que temos, ndo s6 a
estrutura da lingua em funcionamento, mas, sobretudo um acontecimento que esta imbricado
na histdria, materializado num material de cunho linguistico-historico, carregado de ideologia.

Sobre isso, Pécheux (2005, p. 77) afirma que:

Em momento historico dado, as “formas ideologicas” em presenca cumprem, de
maneira necessariamente desigual, seu papel dialético de matéria-prima e de
obstaculo com relacdo a producdo dos conhecimentos, & pratica pedagdgica e a
prépria prética politica do proletariado.

Nessa perspectiva, entendo que as leis produzem um discurso, que é efeito de sentido
entre locutores (ORLANDI, 2001). Entdo, tomando como base tais pressupostos tedricos e
essa contextualizacdo da Educacdo Profissional no Brasil, formulei algumas questdes
norteadoras para esta pesquisa. Elas estdo divididas em dois grupos: o primeiro grupo retne
questdes metodoldgicas que foram basilares para a construcdo do segundo e terceiro capitulo
respectivamente. S8o elas: Quais as contribui¢fes do arcabougo tedrico da Andlise do
Discurso para analisar o discurso sobre a Educacao Profissional na virada do século XX? Que

orientou a escrita do capitulo 2 e Como as relagdes entre o Marco Legal, Educacédo
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Profissional e trabalho no século XX aparecem no discurso sobre essa modalidade? Que
norteou a escrita do capitulo 3.

Ja o segundo grupo reuniu questdes que direcionaram nossa pesquisa de forma mais
geral e foram primordiais para construir nossas analises que estdo concentradas no capitulo 4.
As questdes desse segundo grupo sdo as seguintes: Quais as condi¢des de producédo das leis
que regulam a Educacdo Profissional no século XX?; Como estd designada a educagdo no
marco legal que rege a Educacgdo profissional na virada do século XX? E, ainda, quais 0s
deslizamentos de sentido em relacdo a Educacdo Profissional podem ser percebidos no
Discurso sobre a educacgéo profissional na virada do século XX?

Partindo dessas questdes propulsoras deste estudo, busco estabelecer os objetivos para
desenvolvé-lo. Assim, elegi como objetivo geral a ser alcancado o de analisar o discurso sobre
a Educacdo profissional, a partir do marco legal que a acompanha na virada’ do século XX,
no periodo compreendido entre 0 ano de 1994 e o ano de 2017, observando os deslizamentos
de sentido que foram aparecendo nesse espaco temporal em torno da designacdo educacgéo e
sua relacdo com o trabalho, seguido dos seguintes objetivos especificos: 1) Compreender
como a relacdo entre o marco legal, Educacéo profissional e o conceito de trabalho aparecem
na virada do Século XX no Discurso sobre a EP; 2) Apresentar as contribuicdes dos
referenciais tedricos para a andlise do discurso sobre a Educacgdo Profissional na virada do
século XX; 3) Identificar as condicGes de producdo das leis que regulam a Educacdo
Profissional no século XX; 4) Analisar o funcionamento da designacdo educacdo e suas
relacBes com o trabalho no marco legal que rege a Educacdo profissional, observando o0s
deslizamentos de sentido na virada do século XX.

Para esta empreitada de estudar o objeto de estudo que € o discurso sobre a Educacdo
profissional na virada do século XX, optei pelo referencial tedrico-metodolégico da Analise
do Discurso inaugurado por Michel Pécheux, que se propunha a refletir acerca da linguagem,
ndo se apresentando apenas como “acréscimo”, do ponto de vista metodoldgico, mas como
uma iniciativa de reflexdo que interroga as proprias teorias que constituem as relacoes
contraditérias do campo de sua existéncia (ORLANDI, 2005).

Com essa finalidade, este trabalho estara alicercado nas discussdes trazidas pelos
seguintes pensadores e pesquisadores dessa area: Pécheux (1990, 1995, 1997a, 1997b,
1997c¢); Althusser (1990); Courtine (2005, 2009); Grigoletto (2005a, 2005b); Indursky (2008,

7 Neste trabalho, utilizaremos o termo “virada do século XX” por entendermos que o nosso estudo esta
inserido neste processo de entremeio entre i final os anos de 1990 e o inicio dos anos 2000.
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2011); Guimaraes (2017), entre outros, com o intuito de desenvolver uma pesquisa qualitativa
alicercada nos exercicios da analise, leitura e compreensdo do corpus com que trabalharei
nesta pesquisa e ainda por entender que esses autores constroem e entendem a ciéncia numa
perspectiva socio-historica.

Para poder ampliar ainda mais esta discussdo, também considerarei os referenciais
tedricos que sustentam as discussdes sobre a educacdo profissional propostos pelos
pesquisadores: Costa (2012); Frigotto (2005); Kuenzer (2007); Moura (2010). No decorrer
desta pesquisa, por necessidades distintas, poderei recorrer a outros pesquisadores dessas e de
outras areas do conhecimento para o desenvolvimento das discussdes e, como apresentarei
ainda nesta introducdo, no segundo capitulo deste trabalho, deter-me-ei a discussdo do
referencial tedrico preconizado pelos autores que convoco para basear este estudo.

Neste estudo, optarei pela revisdo bibliografica e pela analise documental como
procedimentos tedrico-metodoldgicos para 0 seu desenvolvimento, ja que 0 NOSSO COrpus
empirico é composto por leis, decretos, portarias e resolucdes que compdem o marco legal
sobre educacdo profissional na virada do século XX. Esse material pode ser acessado no site
do MEC e em portais oficiais do Governo Federal, e, como ja mencionei acima, esses
documentos foram publicados entre os anos de 1994 e 2017.

A escolha desse periodo historico e desses documentos se justifica pela defesa da tese
de que é possivel conceber um caminho discursivo que leve em consideracdo os elementos
componentes de um discurso, atravessado pelas suas condi¢Ges de producéo e contidas em um
periodo histérico determinado. Assim, a histéria e a lingua nos permitem observar o0s
deslizamentos de sentido no marco legal que rege a EP num momento histérico, para essa
modalidade, em que o conflito entre a perspectiva da formagdo humana e a visao do mercado
aplicada as competéncias, a reforma dos curriculos nessa modalidade, a educacao tecnoldgica
e a nova legislacdo sdo os principais temas de discussao.

Para isso, utilizar-me-ei do trabalho de Medeiros (2016), que apresenta um quadro
sindptico desse marco legal relativo a rede federal, e ainda do documento disponivel no portal
do MEC, intitulado Educagdo Profissional Legislagdo Béasica (BRASIL, 2001). Apds esse
trabalho de mapeamento das diferentes leis que tratam da EP nesse periodo, entendo que
chegaremos ao que Courtine (2009) chama de um corpus de arquivo, pois ele se constitui a
partir de materiais preexistentes, como aqueles com o0s quais 0s historiadores sao
confrontados.

Influenciado pelos referenciais tedrico-metodolégicos da Anélise do Discurso, parti

para este corpus e, por gestos de leitura, selecionei 5 textos de lei que comporao o marco legal
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que, na minha perspectiva, sdo de suma importancia para essa discussao que estou

construindo sobre a Educacgéo Profissional. Sdo eles:

1)

2)

3)

4)

5)

Lei Federal n° 8.948/94 que dispbe sobre a instituicdo do Sistema Nacional de
Educacédo Tecnologica e d& outras providéncias;

Lei Federal n°11.892/2008 que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias;

Decreto Federal n° 2.208/97 Regulamenta o 8 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da
Lei Federal n°® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional,

Decreto Federal n° 5.154/2004 que regulamenta o 8 2° do art. 36 e os arts. 39 a
41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, e d& outras providéncias.

Lei Federal n® 13.415/2017 que Altera as Leis n©9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencgédo e Desenvolvimento da
Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacgdo, a Consolidacao
das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de
1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°® 11.161,
de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de

Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Por fim, nesta introducédo, que é entendida como o primeiro capitulo desta tese para

fins de organizacdo do sumario, depois de apresentar o0 nosso objeto, as questdes propulsoras

deste estudo, os objetivos que o norteiam, o percurso metodolégico, cabe apresentar as demais

partes que compordo a tese. Assim, para dar conta das acOes propostas, apresento uma

organizagao da tese em 04 (quatro) capitulos sobre os quais trataremos a seguir.

No segundo capitulo, intitulado Pressupostos tedricos para a analise do discurso

juridico sobre a educacéo profissional, no Brasil, na virada do século XX, tenho o intuito

de apresentar as contribuicdes do referencial tedrico da AD para a analise do funcionamento

do discurso sobre a Educacdo Profissional na virada do século XX, debrugcando-me sobre a

importancia do fazer cientifico nos dias de hoje, celebrando as contribuicdes de Michel



25

Pécheux para essa area e para as ciéncias humanas. Ainda, buscarei discutir conceitos que
compdem o arcabouco tedrico que orienta nossas analises.

No terceiro capitulo, sob o titulo Marco legal, educacdo profissional e trabalho:
delimitando o objeto de estudo, buscarei estabelecer uma relacdo entre 0 marco legal que
rege a educacgdo profissional e o conceito de trabalho na virada do Século XX, fazendo um
resgate das condi¢fes socio-histéricas em que esse discurso juridico se produz para a andlise
do marco legal que incide sobre a educacdo profissional. Assim, a partir da relacdo entre
Histdria e Direito, discutir a Educacdo Profissional brasileira no século xx: entre as leis e as
lutas de classe.

No quarto capitulo, que se intitula O discurso sobre a educacao profissional, no
brasil, na virada do século XX, buscarei identificar as condi¢des de producao das leis que
regulam a Educacdo Profissional no século XX, a partir de gestos de leitura, apresentando os
aspectos metodoldgicos de constituicdo e selecdo das leis e decretos federais basilares para a
constituicdo do corpus de analise. Minha entrada no corpus se da a partir da designacdo de
educacdo e sua relacdo com o trabalho no marco legal que rege a Educacgdo Profissional na
virada do século XX e seus deslizamentos de sentido.

Nas consideragdes finais, trago as reflexdes a que cheguei apds este percurso de
pesquisa, ponderando acerca dos elementos pesquisados e reforgando sua importancia dentro
do campo de anélise, fazendo inferéncias e buscando contribuir com a area de pesquisa na

qual esta tese esta inserida.



26

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS PARA A ANALISE DO DISCURSO JURIDICO
SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL, NO BRASIL, NA VIRADA DO SECULO
XX

Neste capitulo, busco apresentar e discutir o referencial tedrico que elegi para
desenvolver esta pesquisa como fonte para as nossas analises e discussfes acerca do discurso
legal sobre a Educacéo Profissional na virada do século XX.

Qualquer producéo cientifica esta emoldurada por um contexto histérico que guarda
em si caracteristicas e acontecimentos que dao a ele tragos muito particulares, por exemplo,
fazer uma pesquisa sobre o Brasil dos anos 1930 é encontrar tracos sociais daquele periodo. E
por esse entendimento que optamos por inserir neste trabalho de pesquisa um capitulo que
celebra o referencial tedrico que o sustenta.

E importante também atentar para a contribuicio do referencial tedrico contundente da
Anélise do Discurso para o campo da educacdo profissional, no qual este trabalho também
toca, ja que este campo contribui com trabalhos que estdo comprometidos com as politicas e
acOes formativas que se efetivam nele. Entendo que oferecer uma reflexdo que tem na
palavra, no sentido, no discurso o seu cerne é apontar um novo caminho para as discussdes
tracadas nesse campo de pesquisa como forma de amplia-lo e levar outros pesquisadores a
perceberem o texto como uma fonte de pesquisa.

Essa postura me leva, neste momento de tantos ataques a producdo cientifica
académica em nosso pais, a celebrar a ciéncia e a producdo académica como formas impares
de promocéo social, quando do acesso a elas por parte da populacdo de qualquer classe que
seja. Entdo, como filho de trabalhadores advindos das classes mais oprimidas em nossa
sociedade, para introduzir as discussdes deste capitulo, proponho algumas consideracdes
acerca do pensamento cientifico, no ambito das ciéncias humanas, e de sua importancia para a
sociedade em que vivemos.

A primeira pergunta que podemos nos fazer é se as ciéncias humanas guardam em si
uma possibilidade real de alcance e efetividade para a sociedade, ou seriam meros devaneios
num amontoado de ideias. Ora, quando falamos em ciéncias humanas, tratamos daquelas
ciéncias que tem como seu objeto o préprio ser humano, logo, poderiamos dizer que seu
movimento é novo diante da imagem que temos do que é fazer ciéncia, daquele estere6tipo de
um pesquisador de jaleco, num laboratério, observando amostras em um tubo de ensaio.

A ideia de tornar o homem um objeto cientifico data do século XIX. Chaui (2002) diz

que, até entdo, tudo quanto se referia a0 humano era estudado pela filosofia. Antes disso, 0
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mundo era visto pelo viés das ciéncias naturais e matematicas, que ja apresentavam
caracteristicas peculiares para sua cientificidade, seus conhecimentos imanentes e métodos
cientificos. Coube, entdo, nesse contexto, as ciéncias humanas uma certa imitacdo desses
elementos, aplicando-os ao homem e tomando-o como uma coisa natural, matizavel e
experimentavel (CHAUI, 2002).

Esse movimento mimético nada mais foi do que uma agéao para, utilizando o protocolo
das ciéncias da natureza e tratando seu objeto da forma como essas ciéncias o faziam, as
ciéncias humanas poderem ganhar o respeito na comunidade cientifica, e também terem sua
producdo aceita por ela.

Ora, entdo nos cabe pensar nesse humano como um objeto de investigacdo, fazendo
um pequeno apanhado de como esse percurso se deu. Apontarei, historicamente, trés maneiras
distintas de como essa investigacdo foi desenvolvida, percorrendo, sucintamente, do século
XV ao século XX, tendo essa linha de chegada importancia para o nosso trabalho, pois ela é o
contexto de nossa analise.

A ideia renascentista preconizada no século XV coloca o homem como centro do
universo, estudando-o no decorrer dos proximos trés séculos, utilizando as palavras de Chaui
(2002), como agente moral, politico e técnico-artistico, destinado a dominar e controlar a
natureza e a sociedade, progredindo por meio de instituicbes sociais e politicas e do
desenvolvimento das artes, das técnicas e dos oficios. E nesse periodo que temos o
Humanismo como perspectiva de analise. Essa corrente ndo dissocia 0 homem da natureza,
no entanto, o entende como um ser natural diferente dos demais e que manifesta essa
diferenca em sua condicdo de ser racional e livre, agente ético, politico, técnico e artistico.

Augusto Comte®, precursor do Positivismo, divulgava essa corrente de pensamento
que tinha como ideia mais forte a de que 0 homem é um ser social e, por isso, essa corrente
tedrica propde o estudo cientifico da sociedade, ponderando que deve haver uma fisica do
social, ja que ha uma fisica da natureza. Teriamos, entdo, a sociologia, que deveria se ocupar
do estudo dos fatos humanos, utilizando-se de procedimentos, métodos e técnicas empregados
pelas ciéncias da natureza.

Entretanto, essa concepgédo positivista, preconizada por Comte, ndo fica apenas no
século XI1X, mas quebra suas fronteiras e se torna uma poderosa influéncia para as ciéncias
humanas produzidas no seculo XX, sendo observada claramente no ramo da psicologia, por

exemplo, quando se entende que nela ndo é o psiquismo enquanto consciéncia que é tomado

8 Estudioso que entendia que a humanidade atravessa trés etapas progressivas, indo da supersticdo religiosa a
metafisica e a teologia, para chegar, por fim, a ciéncia positiva.
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como objeto, mas enquanto comportamento observavel, fendbmeno que pode ser verificado a
partir do método experimental das ciéncias naturais.

No campo da linguistica, por exemplo, a influéncia positivista leva os estudiosos a
apoiar suas teorias numa perspectiva historico-explicativa das linguas, pois entendia-se, a
partir da influéncia do pensamento positivista, que era necessario, além de descrever e
verificar transformacdes, identificar suas causas.

Caminhando em nossa discussao acerca do fazer cientifico nas ciéncias humanas como
forma de valoriza-lo nos dias de hoje, chegamos ao periodo conhecido como Historicismo,
preconizado na virada do século XIX pelo fil6sofo e historiador alemao Wilhelm Dilthey, e
que provém do idealismo alemdo de Kant, Ficht, Sheling e Hegel. Nele, prega-se uma
diferenca substancial entre homem e natureza e entre as ciéncias naturais e humanas, que sdo
chamadas por Dilthey de ciéncias do espirito ou da cultura.

Chaui (2002) pondera sobre essa corrente com as seguintes palavras:

Os fatos humanos sdo historicos, dotados com essas caracteristicas que 0s
distinguem dos fatos naturais. As ciéncias do espirito ou da cultura ndo podem e nao
devem usar 0 método da observacdo-experimentacdo, mas devem criar o0 método da
explicacdo e compreensdo do sentido dos fatos humanos encontrando a causalidade
historica que os governa (CHAUI, 2002, p. 272, grifo da autora).

Entre as décadas de 1920 e 1950, as contribuicBes de trés correntes de pensamento
consolidaram a constituicdo das ciéncias humanas e provocaram uma ruptura epistemoldgica
e uma revolucdo cientifica no campo das humanidades. Essas correntes, que apresentaremos
sucintamente, séo: a fenomenologia, o estruturalismo e 0 marxismo.

A fenomenologia trouxe a baila a nocdo de esséncia ou significacdo como uma ideia
gue nos possibilita distinguir internamente uma realidade de outras, produzindo seu sentido,
sua forma, suas propriedades e sua origem, garantindo, assim, as ciéncias humanas a
existéncia e especificidade de seus objetos.

O estruturalismo deu condicGes para que as ciéncias humanas concebessem meétodos
especificos para estudarem seus objetos, livrando-as das explicacdes de causa e efeito, sem
que, por esse motivo, precisassem abandonar a ideia da lei cientifica. Nessa concepcdo, 0s
atos humanos tomam forma de estruturas, ou seja, de sistemas que geram os elementos que 0s
compdem, outorgando-lhes sentido pela funcao e posi¢do que ocupam no todo; logo, podemos
dizer que uma estrutura € uma totalidade dotada de sentido.

O marxismo foi uma importante concepcdo que nos deu a possibilidade de

compreender que os atos humanos sdo instituigdes sociais e historicas realizadas pelo espirito
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e volitividade dos individuos, mas pelas circunstancias objetivas nas quais as acdes e 0
pensamento do homem devem ser realizados. As ciéncias humanas, por causa do marxismo,
tiveram a oportunidade da compreensédo de que as mudancas historicas nao sdo o resultado de
acOes repentinas e memoraveis de alguns individuos ou grupos de individuos, mas de
demorados processos econdmicos, politicos e sociais e por causa das relacdes de trabalho.

Podemos afirmar que a grande contribuicdo do marxismo foi trazer as ciéncias
humanas, como a historia, a sociologia e a ciéncia politica, o entendimento dos fenémenos
humanos como uma representacdo e consequéncia de contradi¢cdes sociais, de embates e
conflitos sociopoliticos estabelecidos pelas relacées econdmicas alicergadas na exploracdo da
maioria pela minoria de uma sociedade. Para a AD, essa contribuicdo é ainda mais
contundente, ja que o materialismo histdrico é uma das bases de fundagio® em seu entremeio,
contando ainda com a Linguistica e com a Teoria do discurso.

E, assim, a partir da contribuicio dessas trés concepcbes, assimiladas com
caracteristicas proprias pelas diversas ciéncias humanas, que é possivel afirmar que os
entraves epistemoldgicos foram superados e surgiu a possibilidade da demonstracdo de que 0s
fendmenos humanos sdo compostos por sentido e significacdo; sdo historicos, detém leis
préprias, sdo distintos dos fendbmenos naturais e podem ser tratados cientificamente.

Em nossa reflexdo, fica a certeza de que, nesse preambulo deste capitulo, seria
impossivel dar conta aprofundamente da discussdo sobre a relevancia do debate acerca da
pesquisa e das ciéncias humanas para a evolucdo e fortalecimento da ciéncia. Entretanto,
procurei celebrar essa trajetoria histdrica desse campo da ciéncia como forma de fortalecer
também esta pesquisa que se insere em seu espectro, bem como defender que todos os
pesquisadores que ainda virdo possam ter seus trabalhos celebrados, principalmente numa
sociedade como a nossa que parece tdo carente das reflexdes de base humanistica.

Entendo, entdo, a partir da discussdo que tracei até aqui, ser de suma importancia um
trabalho que se volte a estudar o discurso como esse objeto que ultrapassa fronteiras, tendo
como cenério o Brasil e, mais especificamente, a Educacéo Profissional, contextualizada na
virada do século XX.

Para isso, organizei este capitulo de modo a fazer consideragdes acerca de Michel
Pécheux, o precursor dessa teoria, bem como discutir conceitos tedricos basilares para a

analise que desenvolverei, como forma de alicerca-la cientificamente, utilizando para isso as

*Aprofundarei essa questdo no préximo topico de discussao.
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vozes de outros estudiosos que também se debrucaram sobre esse objeto, considerando esse

exercicio importantissimo no momento historico que emoldura a construgdo desta tese.

2.1 ANALISE DO DISCURSO: PECHEUX VIVE!

“Pécheux Vive!”, é com esse enunciado que iniciamos esta secdo e, talvez, seja
essencial para qualquer pesquisador, ou mesmo curioso que inicie seus estudos em AD,
entender o seu significado. Nele, mais do que um grito, esta contido um interesse de que todos
entendam que pesquisar nessa area € entrar numa trama, numa teia de conhecimentos que
tiveram como nascente os ideais de Michel Pécheux. E é importante que esses ideais ecoem
em nossas producdes e, para isso, dedicarei esta se¢do a discutir um pouco sobre esse
estudioso e algumas de suas a¢des para o fortalecimento da Analise do Discurso, entendendo
que, a partir desta acdo, abro uma porta para que os estudos dele e o aporte teorico-
metodoldgico da AD possam iluminar pesquisas que tenham a Educacdo Profissional como
objeto de estudo.

A década de 60 do século XX é o berco da Analise do Discurso peucheuxtiana, pois €
nesse periodo que a teoria ndo-subjetiva da subjetividade, de Michel Pécheux, comeca a ser
construida em suas obras publicadas entre 1969 e 1975. O autor apresenta discussfes que
trazem uma subjetividade que nédo esta centrada no individuo, mas em um sujeito que também
ndo estd na origem do dizer, pois € duplamente afetado, pessoalmente e socialmente
(INDURSKY, 2008).

Outras questbes ainda apontam para a pretensdo de colocar, para a linguistica,
discuss@es que ela ainda nédo abarcava ou ndo se interessava. Dentre elas, a questdo do sentido
e da historicidade como bases para a compreensdo da linguagem, além de trazer a tona nocGes
relativas ao sujeito e a ideologia.

Maldidier (1994) nos diz que um retorno sobre a histéria da Anélise do Discurso na
Franca podia ocorrer num encontro centrado entre a linguistica e o materialismo. Sobre isso,
quando aponta Jean Dubois e Michel Pé&cheux como responsaveis por uma dupla fundacao da
AD Francesa como disciplina, focalizando sua anélise nos anos 1968-70, a autora pondera:
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Ocorre, que, no quadro da intensificacdo das atividades ligadas a linguistica no curso
da década de 1960, a analise do discurso, ao contrario do que acontece com outras
préticas disciplinares, pode atribuir-se uma origem propria. Isso lhe confere, do meu
ponto de vista, um estatuto histérico préprio (MALDIDIER, 1994, p. 15).

Mesmo com essa dupla fundacéo, € fulcral a percepcao das diferencas existentes entre
esses estudiosos. Podemos Vvé-las, por exemplo, na forma em que pensam a AD, pois, para
Dubois, ela € pensada dentro de um continuum. J&, para Pécheux, ela é uma ruptura
epistemoldgica, ou seja, a nocdo de passagem do estudo das palavras para o estudo do
enunciado, natural para Dubois, ndo se aplica a Pécheux, que entende que o objeto discurso,
que reformula a fala saussuriana na sua relacdo com a lingua, conforme a férmula
althusseriana de um projeto de construcdo de uma teoria geral das ideologias, implica uma
mudanca de terreno (MALDIDIER, 1998).

Nessa reformulacdo proposta no final da década de 1960 por Pécheux, a linguagem
ndo € mais vista como um mero sistema de regras formais. Ela é pensada em sua pratica,
conferindo valor ao trabalho com o simbdlico, com a diviséo politica dos sentidos, visto que o
sentido € movente e instavel. A Analise de Discurso aparece, entdo, com o debate de questdes
que se opbdem ao formalismo hermético da linguagem, contestando a negacdo da
exterioridade.

Outro fator interessante que diferencia esses dois estudiosos é a forma de teorizar a
relacdo da linguistica com um exterior. Para Dubois, € relacdo entre dois modelos, que sdo o
linguistico, e um modelo outro sociolégico (ou histérico), psicolégico (ou psicanalitico).
Pécheux pensava que o objetivo tedrico da AD articula a questdo do discurso aquelas do
sujeito e da ideologia. Para ele, a analise (do discurso) s6 poderia ser pensada em relacdo a
uma teoria (do discurso) (MALDIDER, 1998).

Ainda, suas diferencas de pensamento davam-se quando tratavam as questdes que
envolviam lingua e linguistica. Dubois parecia oscilar, por vezes, entre duas posic¢Ges, sendo
uma estruturalista estrita (justificando o principio de imanéncia) e outra integracionista (a
Gramética Gerativa Transformacional como uma esperanca de uma teoria do sujeito e da
situacdo). Michel Pécheux entende que a construcdo do objeto discurso ndo é simples
“superacdo da linguistica saussuriana”, que tem base numa teoria do valor que coloca a lingua
como sistema formal (MALDIDIER, 1998).

Sobre a no¢do de lingua para a Analise de Discurso, podemos dizer que, segundo as
palavras de Garcia (2003), a AD desloca a relagdo entre as nogdes de linguagem e lingua,

ressignificando a segunda, da mesma forma que sua relagdo com a nog¢do de mundo e de
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pensamento. A AD atribui a lingua um estatuto radicalmente distinto de reciprocidade quando
a considera como um dos aspectos materiais do discurso cuja visibilidade pode ser mais ou
menos vislumbrada pelas/ nas marcas da heterogeneidade, da dispersdo ou descentramento
dos sentidos e dos sujeitos deixadas no texto.

Ou seja, é essa opacidade que faz com que a lingua, materialidade do discurso, seja a
base comum de processos discursivos diferentes, que estdo contidos nela da mesma forma que
0s processo ideoldgicos simulam os processos cientificos. Logo, a lingua em si, como
sistema, é indiferente a luta de classes, pois mantém sua autonomia engquanto um sistema
linguistico que “¢é dotado de uma autonomia relativa que o submete a leis internas, as quais
constituem, precisamente, o objeto da Linguistica (PECHEUX, 1995, p. 91).

Dessa forma, ao entender que a AD tem o discurso como seu objeto tedrico e ndo
simplesmente empirico, se estd ponderando que ela o entende na categoria tedrica, conceitual
e operacional simultaneamente. Isso se da, em partes, pela natureza materialista, ao
contemplar o discurso em sua dimensdo histérica como um espago constituido pelos
componentes ideoldgicos e inconscientes’® de forma simultanea. E nesse contexto que o
sentido é produzido e é ele que abarca aquilo que a dicotomia linguistica (lingua/fala) ndo
conseguia recobrir.

Entretanto, nem sé de diferencas era feita essa dupla fundacdo da AD, ja que, para 0s
dois, a AD era uma “disciplina transversal”; e, ainda, o objeto discurso era pensado ao mesmo
tempo que o dispositivo para analise. Ambos convocaram o behaviorismo estrito de Harris
para seus métodos de analise linguistica e, nesse caminho, esses métodos provocam, dos dois
lados, uma certa subestima sobre a enunciacdo (MALDIDIER, 1998).

Nao ¢ apenas o estatuto de “fundagdo” da AD ponderado acima com essa dupla autoria
que a faz individual. Isso vai também para o tratamento dado por seus estudiosos ao seu
objeto, que € o discurso, ja que um analista do discurso gque se filia a essa corrente nao trata
apenas da lingua ou meramente da gramatica, mas do discurso em movimento, em pratica de
linguagem. Nessa linha de raciocinio, Orlandi (2001, p. 16) pondera as pretensdes da AD

pecheuxtiana como:

10 Com essa reformulagdo, que pode parecer inicialmente contraditéria, o autor da inicio a articulagdo de duas
nocdes — inconsciente e ideologia - essenciais para entender sua concepcdo de subjetividade. Ou seja: ele
pretende, naquele passo da teoria refletir sobre a subjetividade, porém busca uma subjetividade que ndo se centre
no individuo plenamente consciente de suas motivagdes e propdsitos (INDURSKY, 2008, p. 10).
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[...] colocar questBes para a Linguistica no campo de sua constituicdo, interpelando-
a pela historicidade que ela apaga, do mesmo modo que coloca questbes para as
Ciéncias Sociais em seus fundamentos, interrogando a transparéncia da linguagem, a
do sujeito e a do sentido, transparéncia sobre a qual essas ciéncias se assentam.

Assim, essa perspectiva tedrica considera o sentido tendo o tempo e 0 espagco como
dimensdes das praticas do homem, tirando a no¢édo de sujeito de sua centralidade e dando uma
relatividade a autonomia do objeto da linguistica. Nessa perspectiva tedrico-metodologica, é
constituido um espaco de questdes circundadas por trés dominios disciplinares que, a0 mesmo
tempo, sdo uma quebra com o século XI1X. S&o eles: a linguistica, a psicanalise e 0 marxismo
(ORLANDI, 2001).

Para Pécheux e Fuchs (1997), o quadro epistemoldgico da AD reside na articulacdo de
trés regiGes do conhecimento cientifico, as quais sdo apresentadas pelos autores como sendo:

1. O materialismo histérico, como teoria das formacdes sociais e de suas
transformagdes, compreendida ai na teoria das ideologias;

2. a linguistica, como teoria dos mecanismos sintaticos e dos processos de
enunciacdo ao mesmo tempo;

3. a teoria do discurso, como teoria da determinacao historica dos processos
semanticos (PECHEUX; FUCHS, 1997, p. 163).

Essa relacdo se da, principalmente, porque a linguistica constitui-se pela afirmacéo da
ndo-transparéncia da linguagem: ela tem seu objeto préprio, a lingua, e esta tem sua ordem
propria. Esta afirmacdo é fundamental para a AD, que procura mostrar que a relacdo
linguagem/ pensamento/mundo ndo é univoca, ndo é uma relagdo direta que se faz termo-a-
termo, isto €, ndo se passa diretamente de um a outro. Cada um tem sua especificidade. Por
outro lado, a Analise de Discurso pressupde o legado do materialismo historico, isto €, o de
que ha um real da historia de tal forma que o homem faz histéria, mas esta também néo lhe é
transparente. Dai, conjugando a lingua com a histéria na producdo de sentidos, esses estudos
do discurso trabalham o que se vai chamar a forma material (ndo abstrata como a da
Linguistica), que é a forma encarnada na histéria para produzir sentidos: esta forma é,
portanto, linguistico-historica (ORLANDI, 2001).

Nos estudos discursivos, ndo se separam forma e conteudo e procura-se compreender a
lingua ndo sé como uma estrutura, mas, sobretudo como acontecimento. Reunindo estrutura e
acontecimento, a forma material é vista como o acontecimento do significante (lingua) em um
sujeito afetado pela histdria. Ai entra entdo a contribuigdo da Psicanalise, com o deslocamento
da nocdo de homem para o sujeito. Este, por sua vez, se constitui na relagdo com o simbdlico,
a historia (ORLANDI, 2001).
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Nessa construcdo de entremeio, aliar essas bases tedricas tributa a AD, ndo s6 um
acréscimo aos estudos da area da linguistica, mas também se produz uma mudanca de terreno.
Ou seja, instaura-se um novo espaco tedrico que vai fazer convergir lingua, histéria e
ideologia. E desse modo que a AD, quando opera na zona de confluéncia desses campos de
conhecimento, ultrapassa suas fronteiras e produz um novo recorte de disciplinas, no trabalho
constitutivo de um objeto novo, que vai atingir essas formas de conhecimento em seu
conjunto: o discurso.

Como pesquisador, mencionar Pécheux e sua obra é irmanar-me com outros colegas
estudiosos dessa area que, em seus trabalhos, também apontam a relevancia das contribuices
desse estudioso para as suas pesquisas. E esta € uma das grandes caracteristicas da analise do
discurso praticada no Brasil: a unidade em torno da referéncia a Michel Pécheux.

Com uma base epistemoldgica contundente, é muito dificil que um pesquisador que
enverede pela pesquisa em AD ndo se deixe contagiar por suas discussdes que nos levam a
olhar com mais efetividade para cada detalhe, apresentando-nos novas possibilidades de
interpretacdo, sempre guiando-nos a valorizacdo das Condicdes de Producdo (doravante
CP’s), que consideram o contexto sdcio-historico e as questdes culturais que vao construindo
e identificando a trama psiquica e ideoldgica dos sujeitos.

Entretanto, engana-se quem acredita que essa ‘unicidade’ de referéncia ao trabalho de
Pécheux produz um Unico caminho de pesquisa ou uma férmula, pois €, justamente, nessa
identificacdo entre os pesquisadores que comegcam os diversos caminhos a serem trilhados,
pois eles estdo referenciados, mas nunca presos, ja que sdo definidos por contextos, objetivos
e objetos de pesquisa distintos.

Pécheux carregou em sua existéncia o interesse incessante pelo conhecimento. Nessa
empreitada, muitos foram os temas sobre os quais ele se debrugou, mas aqui, as luzes das
discussbes conduzidas por Ferreira (2016), nos debrucaremos sobre trés grandes temas que
foram suas paixdes, que sdo a lingua, as maquinas e a politica.

Essas, dentre outras paixdes que moveram Michel Pécheux, sempre estiveram a
servigo de uma intengdo louvavel do pesquisador, que era a de “relacionar teoria a vida, a
realidade, a transformagdo da sociedade” (FERREIRA, 2016, p. 22). Entdo, cabe a nds
também, as luzes dessas ac¢des, conduzir nossos estudos e acbes com esse propdsito e buscar,
nos objetos estudados, a sua relagdo com a transformacéo social.

No meu caso, ao estudar o discurso sobre a educagdo profissional, posso dizer que
busco contribuir para o entendimento dessa modalidade, a partir das leis que incidem sobre

ela. E o material linguistico, presente nas leis, decretos e portarias que servem de chave para
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abrir as portas ao discurso veiculado nelas. E o historico, o social e o juridico imbricados

nessa teia de significados. E esse trabalho inspirado pelas discussdes proprias da AD.
Pensando nisso, voltarei a discutir sobre os temas que foram perseguidos por Pécheux

e Ihe deram tanta notoriedade como pesquisador. Inicio pensando nas contribuicGes desse

estudioso francés no que diz respeito a lingua. Ferreira (2016, p. 25) pondera que:

O lugar de Michel Pécheux na histdria das teorias linguisticas comeca a ganhar
presenca desde seus primeiros escritos, onde ja se mostra sem subterflgios a tensao
constante entre Politica e Linguagem, o Sujeito e a ideologia.[...] Pécheux foi
sempre um fildsofo apaixonado pela lingua e por suas teorias.

Quando falamos do interesse de Pécheux pela lingua, ndo podemos esquecer dos
grandes estudiosos que também trabalhavam esse tema e, aqui, podemos falar um pouco de
Saussure que considerava, em seus estudos, a lingua como estrutura, tirando-a do espectro de
estudos psicologistas que eram muito presentes no inicio do século XX. Essa acdo era uma
das que atraia o interesse do fundador da AD, bem como a ideia do mestre genebrino de fazer
um recorte da lingua como objeto, e ndo apenas como subterflgio para estudar a sua historia e
evolucéo.

Entretanto, os estudos de Michel Pécheux tinham uma particularidade que nos chama
atencdo, pois ele tenta uma rearticulacdo entre a lingua e a fala, que foram separadas pelas
teorias de Saussure, sob uma nova Gtica que tinha como alicerce o discurso, que ndo é
simplesmente o emprego da lingua, mas o novo objeto de estudo proposto.

Na AD, a marca inquestionavel em sua concepcdo de lingua esta centrada na
materialidade linguistica e materialidade histdrica, estrutura e acontecimento como espelhos
de teoria e pratica. Ao contrario de Saussure, Pécheux ndo propunha uma separacao entre
lingua e fala. Ele vai tratar, na verdade, do par lingua-discurso, considerando a lingua como
materialidade do discurso, como discutimos anteriormente.

O pai da AD nunca renunciou a suas convicgdes politicas e sempre se envolveu nessa
seara, militando pelas causas nas quais acreditava. Ferreira (2016, p. 29), sobre isso, aponta

que:

Foi a politica que o fez abragar, até mesmo de forma contraditéria, alguns autores e
se afastar de outros; foi a politica que 0 moveu a construir um dispositivo ancorado
no materialismo histdrico; foi a politica que o fez centrar suas baterias contra o
formalismo e o sociologismo; foi a politica que o fez assinar, ja seus primeiros
textos, com um pseuddnimo, e foi a politica que esteve presente sempre em todas as
suas fases, e ndo apenas, na 12 ou na 22 como alguns ao meu ver, equivocadamente
e redutoramente, insistem em fatiar.
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N&o quero dizer, com essas palavras, que Michel Pécheux estava arraigado aos seus
ideais e ndo abria espaco a reflexdes. E muito comum, no ambito da AD, atribuir fases a
producdo cientifica de Pécheux, identificando-o intimamente a esses momentos com tipo de
personas diferenciadas para cada um deles; na verdade, sO existe um pesquisador que soube
analisar seus conceitos e trilhar novos caminhos, construindo uma obra que, dialeticamente,
sustentava seu olhar tedrico e politico.

Ele era um visionario e entendia que os tempos eram dinamicos e, por isso, sua
terceira paixao era aquela que ele nutria pelas maquinas. Nos anos 60, a AD surgia “como
uma intervencdo politica fazendo da leitura critica ideolégica um modo de combater os
positivismos das ciéncias régias até entdo dominantes” (FERREIRA, 2016, p. 30). A AAD-69
apresenta-se como um dispositivo informatizado que se pauta numa teoria ndo subjetiva do
sujeito.

Temos, entdo, a maquina discursiva que Pécheux traz & baila na comunidade
intelectual francesa, acompanhada, evidentemente, de choque e transtorno que essa obra iria
causar em seus leitores. Ele optou pela separacdo do sistema de analise automaética do
discurso da discussdo dos entraves teoricos, politicos e filoséficos que o conduziram na
concepcao desse sistema, e isso ndo foi tdo simples. O seu grande interesse era em uma leitura
objetiva dos textos e, para isso, era necessario se valer de um dispositivo informatizado,
distanciando-se, assim, de uma leitura pautada na subjetividade, impressionismo e mero
conteddo, mas, mesmo nesse periodo da AAD 69, com um dispositivo informatizado, a sua
grande busca era 0 modo como as condicdes de producdo determinam o sentido do discurso.

Essa acdo de Pécheux demonstra que ele era um pesquisador de visdo, mas jamais
desconectado de seu tempo, nos mostrando, como pesquisadores, nos dias de hoje, que nés
também precisamos estar inseridos dentro de nosso contexto histérico, mas sempre um passo
a frente dele em nossas aces.

E a partir da analise do marco legal, que rege a educacéo profissional em nosso pais,
na virada do seculo XX, que terei a materialidade do texto para as discussdes que pretendo
desenvolver, entendendo que a funcdo do analista de discurso é social, real e necesséria nos
dias de hoje, ja que se trata de uma teoria que nos interpela, que nos move também com
paix&o; ndo nos aprisiona, mas nos coloca diante do desafio de sempre questionar de forma

contundente. Assim, nos espelhamos nas palavras de Pécheux (2014, p. 22) quando diz que:
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Face a esse recobrimento, que ndo termina de afetar de mil maneiras 0 movimento
revolucionario, a tendéncia des-identificadora da ideologia proletaria ndo cessa de
interpelar os individuos em sujeitos num Gnico e mesmo processo material,
caracterizado pelo duplo fato de que "ha revolta” e que "isso pensa", o que reverbera
na dupla palavra de ordem da pratica comunista: "ousar se revoltar" e "ousar pensar
por si mesmo"

E nessa perspectiva que entendemos que a obra de Michel Pécheux, bem como o
desdobramento dela nas diversas pesquisas que se desenvolvem no Brasil, por exemplo,
formam uma grande conexao, alicer¢ada na paixdo pelo discurso, por sua importancia na
sociedade em que vivemos, e é 0 seu estudo que nos leva a aprofundarmos ainda mais esse
referencial te6rico basilar para nossas discussdes neste trabalho de pesquisa que
desenvolvemos. Pensando nisso, caminho para apresentar minhas consideracdes acerca de

alguns conceitos que norteardo nossas analises.

2.2 CONSTRUINDO OS ALICERCES: CONCEITOS BASILARES PARA ANALISE DO
DISCURSO LEGAL SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL NA VIRADA DO SECULO
XX

Como uma rendeira entrelaca os fios de seu bordado, do mesmo modo que uma aranha
tece sua teia delicada e harmoniosa na busca por alimento, assim como uma teceld posiciona
os fios e cortar suas pontas para dar forma a tessitura de seu tear, nds também, quando nos
propomos a um trabalho de pesquisa, tentamos construir um texto que possa ser
compreendido. Pensando nisso, buscamos, em outros textos, dizeres que, como fios, nos
servem para tecermos a nossa teia, que vai sendo formada pelo que queremos dizer e aquilo
que ja foi dito anteriormente. E pensando nessa metafora do tecer do discurso que trazemos
alguns conceitos do nosso aporte tedrico que sdo importantes para o desenvolvimento de

nosso estudo.

2.2.1 As Condicoes de Producéo do discurso

A primeira pergunta que acho importante ser feita neste momento em que inicio esta

secdo € “o que seriam as Condig¢des de Produgdo de um discurso?”. Imagino que refletir sobre

as CP’s em um trabalho que é guiado pelas bases tedricas da AD pecheuxtiana é
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imprescindivel, principalmente quando essa pesquisa analisa um marco legal que esta inserido
num contexto sécio-historico.

Dessa forma, entendo que € preciso partir da ideia de que as CP’s abarcam
primordialmente os sujeitos e a situacdo, mas ndo sO isso, a memdria também deve ser
considerada como integrante dessa producdo do discurso. Sobre isso, Orlandi (1996, p. 193-
194, grifo do autor) aponta que:

O discurso, entdo, é conceito intermedidrio que se coloca no lugar em que se
encontram tanto a manifestacdo da liberdade do locutor quanto a ordem da lingua,
enquanto sequéncia sintaticamente correta. E isto se d4 ndo em abstrato, mas “como
parte de um mecanismo em funcionamento, isto &, como pertencente a um sistema
de normas nem puramente individuais nem globalmente universais, mas que deriva

da estrutura de uma ideologia politica e, logo, correspondendo a um certo lugar no
interior de uma formac&o social dada.

Ao discutir sobre as CPs do discurso, em sua obra AADG69, Pécheux [1969], (1997)
aponta para o0 que seriam 0s elementos estruturais pertencentes a essas condi¢des de producéo,
organizando-os em duas familias de esquemas que estariam em competicdo no que diz
respeito a descricdo extrinseca do comportamento linguistico em geral. Seriam eles: O
esquema reacional, advindo das teorias psicofisioldgicas e psicoldgicas do comportamento e 0
esquema informacional, resultado das teorias socioldgicas e psicossociologicas da
comunicacao.

Nessa mesma obra, ele observou que o esquema reacional** dominava amplamente o
pensamento da época e, em sua aplicacdo, considerava a relacdo da linguagem com a
dimensdo fisioldgica do individuo (na organizacdo do sistema nervoso), por advir de uma
base psicofisioldgica, logo deixava escapar a fungdo comunicativa da linguagem e sua relacéo
de exterioridade. O autor observou uma vantagem do esquema informacional*? em relagdo ao
reacional, j& que esse esquema advindo das teorias  sociolégicas e
psicossocioldgicas,evidenciava os protagonistas do discurso, bem como o seu referente. Sobre
os elementos do esquema reacional, o autor discute sobre o elemento D, que se relaciona a

sequéncia verbal emitida por A e B e diz:

110 esquema reacional era composto pelos elementos S - O - R em que (S), que correspondia ao Discurso 1 ou
estimulo nao-discursivo; (O), que correspondia ao Sujeito e (R), que correspondia ao discurso 2 ou estimulo ndo
discursivo. (PECHEUX [1969], 1997, p. 80)

2.0 esquema informacional é composto pelos seguintes elementos: A, que corresponde ao “destinador”; B, que
corresponde ao “destinatario”; R, que corresponde ao “referente”, L, que corresponde ao “cdédigo linguistico
comum a A e a B”, a seta ou eixo, que corresponde ao “contexto estabelecido entre A e B e ainda D, que
corresponde a “sequéncia verbal emitida por A e B. (PECHEUX [1969], 1997,p. 81)
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Observemos que, a propodsito de “D”, a teoria da informacdo, subjacente a este
esquema, leva a falar de mensagem como transmissdo de informacdo: o que
dissemos precedentemente nos faz preferir aqui o termo discurso, que implica que
ndo se trata necessariamente de uma transmisséo de informagéo entre A e B mas, de
modo mais geral, de um “efeito de sentidos” entre os pontos A e B. (PECHEUX
[1969] 1997, p. 82, grifo do autor).

O autor pondera ainda, partindo desse entendimento de discurso, que “os elementos A
e B designam algo diferente da presenca fisica de organismos humanos individuais [...]
designam lugares determinados na estrutura de uma formagao social (...)” (PECHEUX [1969],
1997, p. 82). Pécheux tem interesse nesses lugares, pois eles integram o que ele entende como
condicdes de producdo do discurso, 0 que o leva a ponderar que tais lugares sdo postos em
jogo em todo processo discursivo, em que estao representados.

Porém, como o préprio autor chama a atencdo, ndo se trata de uma correspondéncia
entre o funcionamento do discurso e a formagdo social, mas sim de uma presenca
transformada: “[...] o que funciona nos processos discursivos ¢ uma séric de formacgdes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem
que eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro.” (PECHEUX, [1969], 1997, p. 82)

Dessa forma, Pécheux faz trabalhar, por meio do conceito de formagdes imaginarias,
0 conjunto de projecdes que, em um discurso, estabelecem as posi¢cdes que ocupardo seus
protagonistas com base na imagem concebida por eles sobre seu proprio lugar e o lugar do
outro, constituindo-se, essa imagem, como um ponto de vista que se assume e que possibilita
ao sujeito enunciar.

Entende-se, assim, que, em um processo discursivo, instancias variadas entram em
jogo, e 0 que opera no discurso nao sao essas instancias em si, considerando-se sua natureza
empirica, mas suas representaces imaginarias, que resultam sempre de processos discursivos

anteriores.

[...] as diversas formagGes resultam, elas mesmas, de processos discursivos
anteriores (provenientes de outras condi¢des de producdo) que deixaram de
funcionar mas que deram nascimento a “tomadas de posi¢do” implicitas que
asseguram a possibilidade do processo discursivo em foco.” [...] supomos que a
percepcdo ¢ sempre atravessada pelo “ja ouvido” e o “ja dito” através das quais se
constitui a substancia das formagdes imaginarias enunciadas [...]. (PECHEUX
[1969], 1997, p. 85, 86)

Pécheux (1997, p. 74) define o processo de produgdo do discurso como “o conjunto de
mecanismos formais que produzem um discurso de tipo dado em ‘circunstancias’ dadas”. Sao,

nesse caso, as CondicOes de Producdo (CP’s) de um discurso que representam suas
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“circunstancias”. Logo, o discurso ¢ dado por um processo que apresenta um agrupamento de
dispositivos formais que sdo responsaveis pela produgdo de um discurso de um determinado
tipo em CP’s dadas.

Sobre isso, 0 autor pondera que:

Um discurso é sempre pronunciado a partir de condicbes de producédo dadas: por
exemplo, o deputado pertence a um partido politico que participa do governo ou a
um partido da oposicdo; é porta-voz de tal ou tal grupo que representa tal ou tal
interesse, ou entdo esta ‘isolado’, etc. Ele esta, pois, bem ou mal, situado no interior
darelagdo de forgas existentes entre os elementos antagonistas de um campo
politico dado. O que diz, o que anuncia, promete ou denuncia, ndo tem o mesmo
estatuto conforme o lugar que ele ocupa; a mesma declara¢do pode ser uma arma
temivel ou uma comédia ridicula segundo a posi¢cdo do orador e do que ele
representa, em relacdo ao que diz. Um discurso pode ser um ato politico direto ou
um gesto vazio, para ‘dar o troco’, o que é uma outra forma de acdo politica
(PECHEUX, 1997, p. 77).

Ora, nesse sentido, o autor discute a questdo de que as condi¢bes de producdo do
discurso movimentam o jogo de imagens, ou seja, as formacgdes imagindrias relacionadas a
sua propria posicao e ainda a posi¢do do outro, que compdem esse jogo no qual o sujeito esta
inserido e, ainda, a situacdo concreta determinada pela historia.

Assim, para Pécheux (1997, p. 83) este jogo de imagens se inicia com as funcdes
imaginarias que os sujeitos A e B podem atribuir a si e aos outros, produzindo uma imagem

do lugar social que eles ocupam:

Ia(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em A - Quem sou eu para lhe
falar assim?

1a(B): Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em A - Quem é ele para que eu
Ihe fale assim?

I1g(B): Imagem do lugar de B para o sujeito colocado em B - Quem sou eu para que
ele me fale assim?

Ie(A): Imagem do lugar de A para o sujeito colocado em B - Quem é ele para que
me fale assim?

Depois de apresentar a forma pela qual o lugar dos protagonistas do discurso
interferem nas condicGes de producdo, Pécheux (1997, p. 84) passa para as impressdes dos
sujeitos em relagdo ao contexto, a situagdo em que o discurso aparece, logo, ao referente (R):
“IA(R) “Ponto de vista” de A sobre R — De que Ihe falo assim? IB(R): “Ponto de vista” de B
sobre R — “De que ele me fala assim?”".

O entendimento de que essas perguntas, na verdade, s&o respondidas na formacdo das
funcBes imaginarias que um sujeito tem de outro no percurso de producdo do discurso €

imprescindivel. Logo, sdo essas perguntas que determinam as perspectivas de enunciacédo e
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ainda os efeitos de sentido do discurso ao longo do cambio de enunciagdes. Entretanto, com
as criticas recebidas acerca de uma certa volatilidade em relacdo ao conceito de condi¢bes de
producdo, Pécheux e Fuchs (1997, p. 179) elucidam um ponto importante, dizendo que “As
‘condigdes de produgdo de um discurso ndo sdo espécies de filtros ou freios que viriam a
inflectir o livre funcionamento da linguagem”. Com essas palavras, 0s autores apontam que
néo existe uma semantica anterior ao discurso que seria podada pelos filtros que as condicdes
de producdo impdem. E por esse motivo que o termo condi¢des de producdo de um discurso,
segundo Pécheux e Fuchs (1997, p. 182)

[...] pode apresentar ambiguidades: parece efetivamente, a luz do que precede, que
se pode entender por isso seja as determinacfes que caracterizam um processo
discursivo, seja as caracteristicas multiplas de uma ‘intera¢do concreta’ que conduz
a producdo, no sentido linguistico ou psicolinguistico deste termo, da superficie
linguistica de um discurso empirico completo.

Nesse caso, Pécheux, em sua proposta de uma teoria ndo-subjetiva do sujeito, tem o
intuito de eliminar a segunda opcdo em detrimento da primeira. Assim, corrobora a ideia de
que as condi¢des de producdo do discurso ndo limitam uma liberdade metafisica prévia ao
discurso, mas possibilitam, ou, em um sentido mais abrangente, determinam o que pode ser
dito, por isso, ndo apenas reprimem, mas também prescrevem.

Pensando nisso, a introducdo do sujeito em um lugar socio-ideolégico o insere,
também, em um terreno de posi¢des que Ihe da probabilidades definidas de fala que variaréo
de acordo com seu posicionamento em relacdo as formacdes ideoldgicas. Em um raciocinio
contiguo a esse, pode-se dizer que o transito do sujeito por diversas formagdes discursivas 0
insere num campo enunciativo daquilo que, materialmente, pode ser falado. Dessa forma, as
condicdes de producdo, abarcam o0 sujeito e suas contradicdes, que se firmam nos
esquecimentos que serdo discutidos posteriormente, e sua posicdo social, que se subordina a
ideologia, de seu lugar na esfera especifica em que o discurso é praticado e de seu

posicionamento no tocante ao modo de produgéo.

2.2.2 A nogao de sujeito na analise do discurso francesa

S&o inegaveis os esforgos de Michel Pécheux para a construcdo de um referencial

tedrico para que a AD, preconizada por ele na Franga, pudesse trazer contribuicdes
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substanciais para os estudos que ja se faziam sobre o sujeito. Nessa empreitada, ele persegue o
intuito da constru¢do de uma teoria ndo-subjetiva do sujeito em seu campo de pesquisa,
considerando os problemas da comunicacao.

Entdo, Pécheux propde um trabalho robusto na concepc¢éo e construgdo de uma teoria
que retirasse do sujeito a funcdo de originario do sentido, entretanto sem perder a
dinamicidade para que nédo corresse o risco de cair em concepgGes meramente mecanicistas,
formalistas. Para isso, entre outras coisas, 0 estudioso reflete sobre as relacbes que podem ser
estabelecidas entre a Loégica ¢ a Linguistica. A primeira, com um ‘funcionamento’
relacionado, em ultima instancia, “as modalidades de ‘preenchimento’ dos lugares de
argumentos de um predicado, enquanto condicdes de formacdo do enunciado (PECHEUX,
1995, p. 123)”. A segunda com um ‘funcionamento’ que “incide sobre a articulacdo entre
enunciados, isto €, incide, na verdade, sobre a passagem a discursividade, ao engendramento
do ‘texto’ (PECHEUX, 1995, p. 123).

Reflexivo, critico, cientifico. Em seu percurso de discussdo para chegar a sua nocao de
sujeito, Pécheux (1995, p. 123) apresenta indagacdes acerca desse funcionamento l6gico-

linguistico que acho pertinente a essa discussdo e apresento-0s a seguir:

Poderiamos, nessas condigdes, considerar que a descricdo dos mecanismos de
encaixe/articulagdo preencheria as exigéncias que haviamos fixado no fim da
primeira parte deste trabalho com respeito a relagdo entre base (linguistica) e
processo (discursivo-ideoldgico)? Em outros termos, seria suficiente indicar
formalmente a existéncia desses dois mecanismos (realizaveis linguisticamente e
suscetiveis de uma interpretacdo logica) para tratar da questdo - levantada
precedentemente - da simulacdo dos conhecimentos cientificos do desconhecimento
ideoldgico e, consequentemente, do problema-chave de uma teoria do discurso?
Deveriamos considerar que os dois funcionamentos sdo ‘neutros’ em relagdo a
descontinuidade ciéncias/ideologias e que me seu carater logico-linguistico os torna
estruturas de bases suscetiveis de ‘servir’, indiferentemente, as ciéncias e a
ideologias?

As perguntas levam a reflexdo de que entender ideologia e ciéncia de forma
descontinua, atribuindo-lhes dominios como o do desconhecimento para uma e o discurso da
ciéncia para outro, para Pécheux, pela quebra da neutralidade e da indiferenca, seria um mito
que esta relacionado a essa concepcdo ideoldgica de uma descontinuidade estabelecida entre
ciéncias/ideologias. Sobre isso 0 autor pondera o seguinte: [...] o duplo funcionamento logico-
linguistico que comentamos ndo ¢ ‘neutro’ ou ‘indiferente’ com respeito a ideologia: podemos
dizer que ele realiza espontaneamente o acobertamento ideol6gico da descontinuidade,
simulando-a ideologicamente (PECHEUX, 1995, p. 124).
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Em suas conclus6es para as questdes que eclodiram em seus estudos quando analisou

0s pares ciéncias/ideologia e encaixe/articulagdo, Pécheux (1995, p. 131) conclui que:

[...] uma teoria materialista dos processos discursivos ndo pode, para se constituir,
contentar-se em reproduzir, como ‘sempre-ja dado’: na verdade, e isso por razdes
imperiosas que dizem respeito a intricagdo dos diferentes elementos que acabamos
de enunciar, essa teoria ndo pode, se deseja comegar a realizar suas pretensoes,
dispensar uma teoria (ndo-subjetiva) da subjetividade. Dessa forma, o dominio
tedrico de nosso trabalho se encontra definitivamente determinado por trés regies
interligadas, que designaremos, respectivamente, como a subjetividade, a
discursividade e a descontinuidade ciéncias/ideologias.

Em sua obra, Pécheux (1995, p. 154) discute o “teatro da consciéncia”, relacionando-0
a uma teoria idealista. Para ele, esse teatro é representado pela ideia ilusoria de que o sujeito é
a origem do que ele fala, representado por ele em marcas como “eu penso, eu falo, eu sou, eu
vejo”. Dessa forma, essa teoria apresenta um sujeito “autonomo”, dono de uma consciéncia
individual que se vé livre para dizer e fazer o que quiser.

Entretanto, o autor elucubra sobre um sujeito que, na verdade, tem sua constituicdo
forjada pelo esquecimento dos mais diversos discursos que o determinam e, por que ndo dizer,
que o atravessam. Para desenvolver esse raciocinio, o autor traz a baila dois tipos de

esquecimento. Pécheux (1995, p. 173) aponta o esquecimento n® 2 como sendo aquele:

[...] pelo qual todo sujeito falante ‘seleciona’ no interior da formagdo discursiva que
o domina, isto é, no sistema de enunciados, formas e sequéncias que nela se
encontram em relacdo de pardfrase — um enunciado, forma ou sequéncia, € ndo um
outro, que, no entanto, estd no campo daquilo que poderia reformulé-lo na formagéao
discursiva considerada.

Seguindo esse raciocinio, entendo que esses enunciados sdo escolhidos de modo que o
sujeito ndo percebe o apagamento de outros enunciados que ndo foram escolhidos por ele. Ja,
0 esquecimento n° 1 ¢ apresentado por Pécheux (1995, p. 173) como “aquele que da conta do
fato de que o sujeito-falante ndo pode, por definicdo, se encontrar no exterior da formacéo
discursiva que o domina.”. E ai, onde se apresenta a analogia do “reclaque inconsciente”
proposto pelo estudioso.

Continuando nessa discussao sobre o sujeito e 0s esquecimentos, Pécheux (1995, p.
133) pondera sobre o recalque inconsciente e o0 assujeitamento ideoldgico, afirmando que eles
“estdo materialmente ligados, sem estar confundidos, no interior do que se poderia designar o
processo do Significante na interpelagdo e na identificagio”. E por esse processo que as

condices ideoldgicas de reproducdo/transformacéo das relacbes de produgdo sdo realizadas.
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E importante, ao falarmos da nogdo de sujeito em Pécheux, fazer uma relagdo com a
proposicdo althusseriana que evoca a ligacdo proficua de ideologia e sujeito. Para essa
discussdo, sdo apresentadas as seguintes teses: a. “s6 ha pratica através de ¢ sob uma
ideologia”; b. “s6 ha ideologia pelo sujeito e para o sujeito”. E a partir dessas premissas que a
tese central de que “a ideologia interpela os individuos enquanto sujeitos” (ALTHUSSER,
1990, p. 93) é elaborada. Dessaforma, é nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado que essa
interpelacéo aconteceria.

Para aprofundar-me nessa discussdo, valer-me-ei dos estudos desenvolvidos por
pesquisadores do campo da AD, como Freda Indursky (2008) que pondera que essa teoria ndo
€ um corpo doutrinario cristalizado e estanque. Mas do que isso, ela representa um quadro
tedrico que proporciona reflexdo e interroga-nos constantemente. Em seu corpo, questiona as
diferentes teorias, a si propria, sem reservas, e ainda, por sua dinamicidade, se retroalimenta
por suas proprias analises. Aponta, assim, para uma natureza dindmica do que ela discute,
dirimindo qualquer imagem de uma aplicacdo de conceitos, modelos ou nogdes que
acontecesse de uma forma mecénica.

Ainda, Grigoletto (2008, p. 50), aponta em suas discussdes que:

O sujeito em AD néo é nem totalmente livre, nem totalmente assujeitado, movendo-
se entre o0 espaco discursivo do um e do outro, entre a incompletude e o desejo de ser
completo. A AD reconhece no sujeito um carater contraditério que, marcado pela
incompletude, anseia pela completude, pela vontade de querer ser inteiro.

Penso, entdo, numa relacdo que se estabelece numa dinamicidade que encontra seu
tdnus na preponderancia entre o que é singular e o que € diferente, e é ai que o sujeito aparece
como complemento do outro. Essa relacdo ndo esta centrada nas questdes do eu ou do tu,
“mas no espaco discursivo criado entre ambos” (GRIGOLETTO, 2008, p. 50).

Para Indursky (2008), parece ser a dinamicidade a caracteristica mais importante a ser
apresentada sobre o campo de pesquisa que envolve a AD em nosso pais. E isso fica muito

claro quando a autora diz que Pécheux:

[...] revisita uma vez mais a nogdo de sujeito, buscando dar continuidade a uma
reflexdo por mim iniciada em trabalhos anteriores sobre esta nocdo, essencial para
quem analisa discursos. Portanto, é a trajetoria desta nocéo, em diferentes momentos
da construcdo dessa teoria, que sera tragada com o propo6sito de acompanhar sua
evolucdo (INDURSKY, 2008, p. 09).

A autora ndo se furta a fazer suas observacOes acerca da nog¢do do sujeito como uma

teoria ndo cristalizada e estanque, ja que é o proprio Michel Pécheux que revisita a sua
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concepcao sobre o sujeito e a reformula no processo da consolidagdo da AD. Sobre isso, ela
afirma que a analise do discurso tem um “quadro tedrico que gera reflexao, que se interroga
constantemente e para o qual a analise ndo implica a aplicacdo mecanica de conceitos, nogcoes
e modelos ja formulados anteriormente” (INDURSKY, 2008, p. 09), sendo o préprio autor o
responsével por diversas reconsidera¢@es sobre conceitos ja discutidos por ele.

A partir dessa constatacdo de que as discussbes tracadas acerca do sujeito sdo
dindmicas e sdo elas proprias que alimentam os estudos que versam sobre elas, Indursky
(2008), apresenta o percurso das reflexdes de Michel Pécheux que séo das obras publicadas
por ele entre 1969 e 1975, em que, ao final delas, o tedrico apresenta suas formulacdes acerca
do sujeito, acrescentando a ideia de uma teoria ndo-subjetiva da subjetividade, ratificando as
intencdes de Pécheux em buscar uma subjetividade que ndo esta centrada no individuo.

Essa subjetividade ndo subjetiva apresentada por Pécheux se da na relacdo que se
estabelece entre a dimensdo pessoal, pois “este sujeito ¢ dotado de inconsciente.”
(INDURKY, 2008, p. 11) e uma dimens&o social, ja que “em sua constituigdo social, ele ¢
interpelado pela ideologia” (INDURSKY, 2008, p. 11). A autora prossegue em seu raciocinio

e vai nos apresentando esse sujeito dizendo que:

[...] o sujeito, assim constituido, € um sujeito histérico, ideolégico, mas ignora que o
é, pois é igualmente afetado, em sua constituicdo, pelo inconsciente. Ou seja: 0
sujeito é interpelado ideclogicamente, mas ndo sabe disso e suas praticas discursivas
se instauram sob a ilusdo de que ele é a origem de seu dizer e domina perfeitamente
0 que tem a dizer (INDURSKY, 2008, p. 11).

Na proxima secdo discutirei sobre o conceito de FD, entretanto gostaria de antecipar
oportunamente aqui sobre a no¢ao de unicidade dentro dessa FD que me leve a pensar que “a
forma-sujeito dotada de unicidade implica, de imediato, entender a formacdo discursiva
fechada e homogénea.” (INDURSKY, 2008, p. 12). Essa reflexdo nos serve como base para
discutir o desdobramento da forma sujeito, e expor as modalidades de tomada de posicao
dentro da FD apresentadas por Pécheux (1995) em seus estudos.

A primeira consiste em uma superposicdo, que revelaria a nocdo de unicidade
imaginéaria do sujeito, ou seja, um discurso do ‘bom sujeito’. Sobre isso, Pécheux
(1995, p. 215) diz o seguinte: A primeira modalidade consiste numa superposicéo
(um recobrimento) entre o sujeito da enunciagéo e o sujeito universal, de modo que
a “tomada de posicdo” do sujeito realiza seu assujeitamento sob a forma do “livre
consentimento™: essa superposi¢do caracteriza o discurso do “bom sujeito” que
reflete espontaneamente o Sujeito.
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Aqui, o termo “bom sujeito” esta relacionado ao seu “livre consentimento”. Essa seria
a mais clara forma do assujeitamento, ja que ¢ “em plena liberdade” que o sujeito aceita sua
condicdo de identificacdo sem questionamentos com a ideologia e/ também com a forma-
sujeito de uma FD que se insere numa formacéo social ja dada.

A segunda tomada de posi¢do que o autor menciona € a contra-identificacdo. Ela é
definida por um ‘mau sujeito’ que se contrapde, através de uma tomada de posicdo, a forma
sujeito que organiza os saberes da FD e isso evidenciaria a ndo unicidade da forma-sujeito,
permitindo que diferentes modos de se identificar com ela ocorram. Sobre isso, Pécheux

(1995, p. 215) escreve que:

[...] o sujeito da enunciagdo “se volta” contra o sujeito universal por meio de uma
“tomada de posi¢do” que consiste, desta vez, em uma separacdo (distanciamento,
duvida, questionamento, contestacdo revolta... com respeito ao que o “sujeito
universal” lThe “d4 a pensar”: luta contra a evidéncia ideoldgica, sobre o terreno
dessa evidéncia, evidéncia afetada pela negacdo, revertida a seu préprio terreno.

O mau-sujeito ¢ “aquele que se permite duvidar, questionar os saberes e nao
simplesmente reduplica-los, como ocorre na primeira modalidade” (INDURSKY, 2008, p.
13). Diferente da tomada de posi¢do anterior, aqui € claramente produzida uma tensao que
aponta que a unicidade da forma-sujeito estd muito mais no campo imaginario do que é
efetivada dentro da FD. Isso acontece porque, quando o sujeito do discurso se subjetiva e ndo
se identifica completamente com a forma-sujeito, ou seja, superpde-se, a identificacdo parcial
dele com a forma-sujeito da FD ndo permite uma reduplicacdo total dessa forma-sujeito. E
esse movimento que, em uma FD, faz “com que este dominio de saber se torne heterogéneo
em relagdo a ele mesmo” (INDURSKY, 2008, p. 14), gerando assim posi¢des-sujeitos
préprias no interior de uma Formacao Discursiva®.

A terceira tomada de posicdo apresentada por Pécheux (1995) é a desidentificacdo, que
se efetiva quando “o sujeito do discurso desidentifica-se de uma formagéo discursiva e sua
respectiva forma-sujeito para identificar-se com outra formacéo discursiva e sua forma
sujeito” (INDURSKY, 2008, p.14). Teriamos, entdo, uma transformacdo, o verdadeiro

deslocamento da forma-sujeito. Assim, segundo Pécheux (2005, p. 217):

13 Esse conceito sera aprofundado na préxima secdo desta tese.
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[...] esse efeito de desidentificacdo se realiza paradoxalmente por um processo
subjetivo de apropriacdo dos conceitos cientificos e de identificagdo com as
organizagdes politicas “de tipo novo”. A ideologia — “eterna” enquanto categoria,
isto &, enquanto processo de interpelagdo dos individuos em sujeitos — ndo
desaparece; ao contrario, funciona de certo modo as avessas, isto é, sobre e contra si
mesma, através do “desarranjo-rearranjo” do complexo das formagdes ideologicas (e
das formagdes discursivas que se encontram intrincadas nesse processo).

Com a discussdo feita até aqui, baseados nas reflexfes de Indursky (2008), podemos
dizer que “a forma-sujeito abriga a diferenca e a ambiguidade em seu interior” (INDURSKY
2008, p. 17) e, dessa forma, pode “dividir-se em um ndmero maior de posigdes de sujeito.”
(INDURSKY, 2008, p. 18), ¢ “¢ esse elenco de posi¢oes-sujeito que vai dar conta da forma-
sujeito.” (INDURSKY, 2008, p. 18). Concluindo este raciocinio, pondero que tal diversidade
de posicdes-sujeitos tem maneiras proprias de estabelecer relacdes entre si e ainda com a
ideologia.

Essa fragmentagdo da forma-sujeito apresenta, segundo Indurrsky (2008), trés
consequéncias: a primeira nos impeliria a pensar acerca do conjunto de posi¢fes-sujeito que
se desenham dentro da FD e que dentre elas haverd, mesmo com a divergéncia entre bom e
mau sujeito, uma posicéo-sujeito dominante sobre as demais, pois seria aquela que se
identifica plenamente com a forma-sujeito, sobrepondo-se-lhe.

A segunda consequéncia, partindo desse quadro, seria quando o sujeito do discurso
identifica-se com a FD através de uma de suas posi¢des-sujeito e, nesse caso, quando essa
identificacdo acontece com a posicdo-sujeito dominante, instaurar-se-ia 0 que Pécheux
chamou de efeito-sujeito, o que também estaria relacionado a constituicdo de um bom sujeito,
ja que acontece uma plena identificacdo e a posicdo de mau sujeito relacionar-se-ia as
posicBes-sujeito que se distanciam dos saberes organizados pela posicdo sujeito dominante de
forma gradativa. J4, a terceira consequéncia mostra que “a identificagdo simbolica do sujeito

da FD se faz de forma fragmentada também” (INDURSKY, 2008, p. 20), ja que:

Impde-se que o sujeito do discurso se identifique inicialmente com o saber emanado
de uma determinada posicao-sujeito para, a partir deste lugar discursivo, identificar-
se com a forma-sujeito e, através dela, com a formagdo discursiva que o afeta
(INDURSKY, 2008, p. 19).

E na teoria de Althusser que Pécheux bebe quando faz uso do conceito de ideologia, ja
mencionado por nos anteriormente, como forma de trazer a baila a nogdo de interpelagdo do
sujeito, ou seja, de seu assujeitamento. E ai que esse sujeito, “origem do sentido” em outras

correntes tedricas, é, na Analise de Discurso pecheuxtiana, entendido como ndo produtor de
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sentido, condicionado aos diversos atravessamentos das formac6es discursivas, que, por sua
vez, sdo determinadas pelas formagdes ideoldgicas.

Para Althusser (1990), a ideologia interpela, utilizando-se da funcédo ideoldgica dos
aparelhos de Estado, os individuos concretos em sujeitos concretos. E por isso que podemos
dizer que o sujeito é um efeito ideoldgico elementar. Ndo podemos conceber, a partir das
reflexbes de Althusser, um sujeito sem sociedade e sem a ideologia que sempre fard sua

interpelacdo para que ele se torne sujeito. Para ele,

A ideologia sempre-ja interpelou os individuos como sujeitos, o que nos leva a
precisar que os individuos sdo sempre-ja interpelados pela ideologia como sujeitos, e
nos conduz necessariamente a uma Gltima proposicdo: os individuos sdo sempre ja
sujeitos. Portanto, os individuos sdo “abstratos” relativamente aos sujeitos que
sempre-ja sdo (ALTHUSSER, 1990, p. 102, grifo do autor).

E importante, neste momento de discussdo, entender que, para estudarmos o discurso
legal sobre a educacdo profissional, é preciso estar claro que ndo existe discurso apartado de
um sujeito e, do mesmo modo, ndo ha como pensar em um sujeito que consiga desvencilhar-
se de uma constituicdo ideoldgica, pois, quando tratamos de ideologia, consideramos as
contradicdes em seu funcionamento, seu alicerce na luta de classes e sua relagdo com as
praticas de linguagem e o inconsciente, bem como sua existéncia enquanto uma pratica
material.

A génese do sujeito esta em relacdo direta com a génese do sentido por meio da
interpelacdo, como ja mencionei, e é ela que ira munir cada sujeito de sua realidade. E desse
modo que entende que a relagdo entre a ideologia e o0 inconsciente, que assegura 0S
fundamentos necessarios para a constituicdo do sujeito, pode firmar-se e originar efeitos de
naturalizacdo, criando a ilusdo para o sujeito de que ele é a fonte do que enuncia e que apenas
aquele sentido pode ser aplicado a um objeto especifico, quando, na verdade, ha varios outros

possiveis.

2.2.3 Formacoes ideoldgicas, formacgbes discursivas, interdiscurso e intradiscurso:

definicao e aproximagdes

Mesmo que o discurso s6 seja possivel pela difusdo de textos, ndo podemos confundir

texto e discurso. E para essa ideia que apontam os referenciais tedricos que embasam a
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Anélise de Discurso peucheuxtiana. Entretanto, é pensando nessa questdo que podemos dizer
que a andlise proposta para o discurso ultrapassa o campo das marcas linguisticas, mas jamais
as ignora, pois € no nivel da lingua que esta a passagem que torna possivel a discussdo sobre a
producdo de sentidos.

Penso, entdo, as luzes da discussdo de Pécheux (1997), que o estudo meramente
linguistico do texto, que é, muitas vezes, o material de trabalho dos linguistas, torna-se o seu
principal obstaculo, ja que se desconsidera, nesse fazer, o jogo dos efeitos ideoldgicos em
todos os discursos e, neles, podemos, aplicando ao nosso caso, pontuar o discurso juridico.
Quando pensa a teoria do discurso, Pécheux ndo aparta 0 campo da pratica politica do campo
da prética discursiva, mas celebra a relacdo entre eles e pontua, em suas discussdes, a relacao
entre discurso e ideologia.

No proximo capitulo, ao discutir a educacdo profissional atravessada por uma luta de
classes, utilizarei algumas discussdes que demonstram a relacdo clara entre a ideologia e essa
luta de classes, ja que “sendo a luta de classes ideoldgica o encontro de dois mundos distintos
e pré-existentes, cada um com suas praticas e suas ‘concepgdes de mundo’, seguindo-se a esse
encontro a vitoria da ‘classe mais forte’, que imporia, entio sua ideologia a outra (PECHEUX,
1997, p. 144)”, estariamos entdo duplicando essa ideologia e a entendendo como essa
mentalidade de uma época.

Ora, a contradicdo é parte integrante do modo de producdo capitalista, é a partir dela
gue esse modo se sustenta com a¢des que reproduzem os valores em que ele esta construido
hegemonicamente ou os transformam. No Brasil, é a propria contradicdo, a desigualdade que
alimentam o desenvolvimento do Pais como é muito facil observar nos dias de hoje nas mais
diversas areas.

Quando, por exemplo, discutimos o marco legal que incide sobre a educacédo
profissional utilizando o recorte temporal que nos propomos a estudar, percebemos essa clara
contradicdo nas leis que foram promulgadas no final do século XX, que reproduziam
fortemente as relagdes de producdes ao investir no desmonte do Ensino Médio Integrado, para
citar uma acéo.

E esse aporte tedrico-metodoldgico da AD que nos leva a observar, no plano das leis,
que a decada de 1990 pode ser vista como um periodo de ditadura de mercado e sobre isso
aprofundar-me-ei no proximo capitulo. Assim justifica Frigotto (2006, p. 44), ao afirmar que
“essa regressdo conduz a conclusdo de que o capital se expande na consecucdo de seus

objetivos, tanto como ditadura quanto como democracia restrita e pelo ato”.
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J4, ao observar as leis que foram promulgadas no inicio do século XXI, entendo que
existe uma relacéo de transformacéo nas relacdes de producéo, quando essas leis derrubam o
decreto que separa 0 ensino médio do ensino técnico, reestabelecendo o Ensino Médio
Integrado na educacdo profissional.

Para Frigotto (2010, p. 25), a “educacao ¢ constituinte de um projeto, situado em uma
sociedade cindida em classes, fragdes de classe e grupos sociais desiguais com marcas
histéricas especificas”. Sao essas marcas que, no Brasil, atribuiam trés visdes a educagao,
segundo o autor. Sdo elas: uma, de base iluminista, entendida como um elemento libertador da
ignoréncia e constitutiva de cidadania; outra visdo tomada numa perspectiva economicista
como formadora de um capital humano, produtor de competéncias e capaz de nos tirar do
atraso e nos colocar entre os paises desenvolvidos; e uma terceira visdo, de base
reprodutivista, que reduz a educacao a uma forca unidimensional do capital.

Dito isso, podemos fazer uma relacdo com as bases tedricas da AD, pois para Pécheux
(1997, p. 147):

A objetividade material da instancia ideoldgica é caracterizada pela estrutura de
desigualdade-subordinacdo do ‘todo complexo dominante’ das formagdes
ideoldgicas de uma formacdo social dada, estrutura que néo € sendo a da contradicdo
reproducdo/transformacdo que constitui a luta ideolégica de classes.

Temos, nesse caso, a reflexdo para entender que os aparelhos ideoldgicos de Estado
sd0 0 espaco, mas também as préprias condi¢Bes ideoldgicas de transformacdo das condicbes
de producdo, j& que essa luta de classes acontece de forma contundente e continuamente
nesses aparelhos.

E nessa perspectiva de concretude que, em sua materialidade, essa instancia ideoldgica

existe sob a forma de Formacdes Ideoldgicas (FI)

[...] (referidas aos aparelhos ideoldgicos de Estado), que ao mesmo tempo, possuem
um carater “regional” e comportam posi¢des de classe: os “objetos” ideoldgicos sdo
sempre fornecidos ao mesmo tempo que a “maneira de se servir deles” — seu
“sentido”, isto é, sua orientagdo, ou seja, os interesses de classe aos quais elas
servem-, 0 que se pode comentar dizendo que as ideologias praticas sdo praticas de
classes (de luta de classes) na ideologia (PECHEUX, 1997, p. 146).

E por meio da nocdo de formacéo ideoldgica que a tese althusseriana de que é pela
interpelacdo da ideologia dos individuos em sujeitos que podemos entender que a ideologia
tem especificidades e ndo se apresenta “em geral”, mas sempre como um conjunto especifico

de formacdes ideologicas. Elas séo caracterizadas por serem elementos com a capacidade de
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intervir como uma forga em embate com outras na conjuntura ideoldgica de uma determinada
formacdo social'*

Como discuti anteriormente, a educacéo profissional é atravessada pela luta de classes,
ja que, integrante da educacéo brasileira, representa claramente a dualidade estrutural prépria
a esse campo. Nesse caso, ao falar sobre as FI's e aproximar do campo da educacdo
profissional, faz-se mister afirmar que sdo as proprias relacdes de desigualdade e
subordinacdo historicamente ligadas a formacéo da classe trabalhadora que constituem a cena
ideoldgica na qual a EP esta inserida.

Como afirma Pécheux (1995, p. 146):

E ai, na verdade, que o vinculo contraditorio entre reproduco e transformacéo das
relacbes de producdo se liga ao nivel ideoldgico, na medida em que ndo sao
“objetos” ideologicos regionais tomados um a um, mas sim o proprio
desmembramento em regides (Deus, a Moral, a_Lei, a Justica, a Familia, o Saber,
etc.) e as relagdes de desigualdade-subordinacdo entre essas regides que constituem
a cena da luta ideoldgica de classes (PECHEUX, 1997, p. 146, grifo nosso).

Como uma regido, tomada em sua particularidade, a lei é a representacdo do espraiar
ideologico da classe dominante como territério que guardard em si as praticas ideoldgicas
dessa classe. Nas leis que trarei a baila para analises, foi perceptivo que ha uma visao de uma
educacdo que foi destinada a classe trabalhadora, aos mais pobres, como forma de adestra-los
para servirem aos interesses do modo de producdo. Com a desculpa de retira-los do vicio e do
crime, no comeco do século XX, de preparéa-los para a industrializacdo do pais, nos anos de
1960 do mesmo século e, ainda, simplificar a formacdo, aparelhando-a para a virada
informacional do fim do século XX.

E a partir da nog&o de interpelagio do sujeito como sujeito ideoldgico, preconizada nas
teses althusserianas relacionadas a instancia ideoldgica que essa mesma instancia tem impacto
para a reproducdo das relacfes sociais, representando ai uma falsa nocao de liberdade para o
sujeito se posicionar no seio dessas classes sociais paradoxais (classe trabalhadora e a elite),
dentro do modo de producéo capitalista (COURTINE, 2009). Essa € uma grande contribuicdo
de Althusser, pois ele desloca a dimenséo epistemoldgica da ideologia para que ela tenha uma

funcéo social.

14 O conceito de Formagdo Social estd relacionado as condigbes de producgdo, e pode ser entendido,
genericamente, como o contexto social, politico e cultural das formagGes discursivas. Segundo Pécheux (1997b,
p. 160) a formacdo social € caracterizada pela correlacdo entre as classes sociais e as posi¢des ideoldgicas que
possibilitam a organizacdo das formagdes discursivas.
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Uma caracteristica das formacdes ideoldgicas é que elas sdo elementos capazes de
interferir como uma forga em oposi¢édo a outras no ambito ideoldgico de uma formagéo social
determinada. Essas FI’s comportam, entdo, as formac6es discursivas (FD’s), que sdo definidas

por Pécheux (1995) como:

Aquilo que numa formacédo ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posicdo dada
numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que
pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um serméo, de um
panfleto, de uma exposicdo, de um programa, etc) (PECHEUX, 1995, p. 160, grifo
do autor).

Ao partir desse entendimento de FD, entendo que ndo ha uma forma literal para os
sentidos, pois a lingua ndo trabalha como um quebra-cabeca de significacBes, encaixando-se,
por exemplo, se pensarmos nas nogdes de conotacdo e denotacdo. Ou seja, a infinidade de
coisas que é dita ndo poderia ter apenas uma interpretacdo, mas diferentes perspectivas sobre
elas. E como se pudéssemos observar um fato Ginico, um acontecimento rotineiro, aplicando
sobre ele diferentes versdes. E por esse motivo que direcionamos nosso entendimento para a
ideia de que é na interpretacdo desse fato que o sentido repousa, mas essa interpretacdo nunca
é autdnoma, ela estd sempre interpelada por uma ideologia, ja que o sujeito s6 € enunciador
quando interpreta; entdo, ndo podemos dizer que o sentido estaria numa descricéo exata e fiel
do ocorrido.

E através da Formacdo Discursiva que os sentidos saltam, ja que é ela que lhes
confere, a partir do estabelecimento do que pode ou ndo ser dito pelos sujeitos, a sua
materialidade, ou seja, 0s sujeitos sdo assujeitados pela FD em que inscrevem seus discursos.

E essa reproducao/transformacdo das relagdes de producdo é garantida materialmente
pela existéncia dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado. As praticas sociais que vigoram atraves
dos AIE’s sdo a maneira substancial de expressdo das classes. Elas se apresentam nao
individualmente, para cada um em especial, mas no universo macro das relagdes de
antagonismo dentro dessas formagdes.

Conduzo entdo as discussGes para entender, por exemplo, 0s processos historicos
como uma teia costurada por diversos dizeres, contados de forma plural. E é justamente essa
atividade de determinacéo de sentidos da FD o ponto fulcral para que diferentes perspectivas
do mesmo fato sejam possiveis, pois ela interfere desde a determinagdo dos sujeitos até a
determinacédo dos sentidos, ja que é no interior das FDs que esses sentidos sdo determinados,

como aponta Pécheux (1995, p. 161):
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Se uma mesma palavra, uma mesma expressdo e uma mesma proposicdo podem
receber sentidos diferentes — todos igualmente “evidentes” — conforme se refiram a
esta ou aquela formacao discursiva, é porque — vamos repetir — uma palavra, uma
expressao ou uma proposi¢do ndo tem um sentido que lhe seria “proprio”, vinculado
a sua literalidade. Ao contrério, seu sentido se constitui em cada formagéo
discursiva, nas relacdes que tais palavras, expressdes ou proposi¢des mantém com
outras palavras, expressdes ou proposi¢cdes da mesma formacgéo discursiva.

E também de outras FDs, ja que o proprio Pécheux observa isso ao final da sua
trajetoria teorica, ao tratar de heterogeneidade, discurso outro etc. Os estudos desenvolvidos
por Michel Pécheux atrelam sempre as FDs as condi¢bes de producdo. E importante ainda
pontuar que essas FDs possuem fronteiras instaveis, heterogéneas. Courtine (2009, p. 83)
aponta que “A defini¢do de FD como forma de reparticdo ou ainda sistema de dispersdo
convida a estabelecer a contradicdo entre a unidade e a diversidade, entre a coeréncia e a
heterogeneidade no interior das FD, equivale a fazer da sua unidade dividida ‘a propria lei de
sua existéncia”.

E assim que o analista de discurso é levado a sempre considerar o contexto histdrico e
social no qual o seu objeto esta inserido. Ora, ao aplicar essa ideia da relevancia do contexto
historico, pondero, utilizando as reflexes de Frigotto (2010, p. 29), sobre esse contexto no

que diz respeito a educacao brasileira e particularmente a EP:

Para o projeto societario historicamente até aqui dominante de uma sociedade
capitalista, mesmo em termos restritos, ndo ha necessidade de uma universalizacao
da educacdo béasica de efetiva qualidade, mormente ensino meédio, e, como
consequéncia, a énfase da formac&o técnico-profissional e ‘tecnologica’ e de carater
restrito e de alcance limitado.

No caso deste trabalho, é possivel entender no decorrer das discussfes que as leis que
regem a educacdo profissional em nosso pais estdo inseridas em contextos sdcio-histdricos
extremamente dinamicos, inclusive considerando projetos societarios diferentes; ou seja, com
esse entendimento, é preciso pensar que sdo sentidos inseridos em CPs distintas e que, por
Isso, terdo efeitos concernentes a elas. Assim, penso que uma mesma elaboracdo pode ter
significacdo distinta a depender de que sujeito a enuncia, de como insere ou reinsere esse
enunciado na rede de elaboracOes ja existente, e, claro, das condi¢cdes de producdo que
emolduram essa ac¢do. Evoco, para referendar essa reflexdo, as palavras de Pécheux (2010,

160) quando afirma que:
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O sentido de uma palavra, de uma expressdo, de uma proposicao, etc., ndo existe
“em si mesmo” (isto ¢, em sua relagdo transparente coma literalidade do
significante), mas, ao contrario, é determinado pelas posigdes ideoldgicas que estdo
em jogo no processo socio-histérico no qual as palavras, expressdes e proposicdes,
etc., sdo produzidas (isto é, reproduzidas).

O autor inclui, entdo, para tratar essa no¢ao de formacéo discursiva, a ideologia como
um aspecto determinante. Se fizermos um resgate historico nos referenciais tedricos acerca do
conceito de formacdo discursiva, veremos que ele foi formulado por Michel Foucault, que

assim o definiu:

[...] no caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que entre 0s objetos, os tipos de
enunciacgdo, 0s conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade
(uma ordem, correlagdes, posi¢des e funcionamentos, transformacdes), diremos, por
convencao, que se trata de uma formacdao discursiva (FOUCAULT, 2012, p. 47).

Podemos observar, a partir dessa definicdo de FD apresentada em Foucault, que
Michel Pécheux ndo vai nega-la, mas absorvé-la; entretanto, desenvolverd seu préprio
conceito, alinhando-o0 ao materialismo histérico dialético, como podemos perceber em nosso
percurso de pesquisa e prescruta desse referencial tedrico. Propde, entdo, uma aproximacao
das FD’s como elementos diretamente relacionados as formagcdes ideoldgicas. E nesse campo
tedrico que se pondera a relacdo entre o discurso e as ideologias. Ora, o discursivo sera
considerado como um dos aspectos materiais das ideologias, se considerarmos que elas tém
uma “existéncia material”.

E, depois dessa discussdo relacional entre formacdes ideoldgicas e formacdes
discursivas, traremos a cena o conceito de interdiscurso, que é definido, segundo as palavras
de Pécheux (1995), como “todo complexo com dominante” das formagdes discursivas, ndo
escapando também a lei de desigualdade-contradi¢do-subordinacdo que, como ja foi
apontado, caracteriza o complexo das formac6es ideoldgicas.

E o interdiscurso esse “todo complexo”, o locus onde os enunciados (saberes)
repousam e estdo organizados, distribuidos em FD’s. E nele que esta contido tudo aquilo que
ja foi e vira a ser objeto do dizer; por esse motivo, é nele que se sustentam e também sao
determinados os sentidos a partir das Formag0es Discursivas. Isso fica claro quando pingamos

a discusséo a seguir:

Concluiremos este ponto dizendo que o funcionamento da Ideologia em geral como
interpelacdo dos individuos em sujeitos (e, especificamente, em sujeitos de seu
discurso) se realiza através do complexo das formagGes ideoldgicas (e,
especificamente, através do interdiscurso intricado nesse complexo) e fornece “a



55

cada sujeito” sua “realidade”, enquanto sistema de evidéncias e de significacdes
percebidas — aceitas — experimentadas (PECHEUX, 1995, p. 162).

Fica delimitado aqui, pela FD, quais sdo o0s elementos linguisticos que estdo
disponiveis ou ndo para a enunciagdo, pois observamos que € o interdiscurso que conduz essa
regulacdo das evidéncias necessarias para que o0s sujeitos possam dizer algo. Nessa condicéo,
0 sujeito ignora que esta determinado ideologicamente e também que é afetado pelo
inconsciente. Produz, assim, enunciacdo inserido/determinado por uma FD, que, por sua vez,
estd targida de saberes e enunciados provindos do interdiscurso, que lhe oferece
possibilidades de enunciar determinadas ideias ou ndo. Entdo, entendemos que Sd0 0S
componentes do interdiscurso que serdo determinantes para as Formacdes Discursivas com as
quais 0 sujeito venha a identificar-se na forma de imposi¢do e dissimulacdo de seu
assujeitamento, mesmo que lhe pareca uma agdo auténoma (PECHEUX, 1995).

O sujeito, nessa ideia ilusoria de autonomia, apresenta-se em seu traco mais
contundente de assujeitamento a FD, pois é nessa situacao que ele desconsidera a interpelacao
da ideologia e consegue acessar a lingua/linguagem no ideério de que tem controle sobre ela.

Entramos, entdo, no que Pécheux entende como sendo os elementos do interdiscurso
que seriam os termos que ele define como o pré-construido, que corresponde ao “sempre ja
ai” da interpelagio ideoldgica” (PECHEUX, 1995, P. 164) e que tem a funcdo de produzir
para o sujeito a certeza de que os sentidos sdo aqueles e de qualquer forma n&o poderiam ser
outros.

E por esse motivo que o pré-construido é a origem dos efeitos de sentido inerentes a
literalidade da lingua. E nessa linearizacdo que aparece o segundo conceito, que é o de
discurso transverso, pois essa literalidade fica sob sua responsabilidade, ja que se refere a
um funcionamento préprio do que é “designado por metonimia, enquanto relacdo da parte
com o todo, da causa com o efeito, do sintoma com o que ele designa, etc.” (PECHEUX,
1995, p. 166), referindo-se a sintagmatizacdo do que provém do interdiscurso no que ele
nomeia como “fio do discurso” ou intradiscurso, entendido, nesse caso, como o
funcionamento do discurso com relagao a si mesmo.

Chamo o leitor a reflexdo de que é por causa dessa consideracdo do interdiscurso
como um elemento anterior, que “fala antes”, e de forma autdnoma, que é possivel a
existéncia da heterogeneidade nos estudos discursivos, pois é nele que as FD’s vao coexistir,
numa relacdo de desigualdade-contradicdo-subordinacdo, acarretando ndo apenas a

reproducdo de sentidos, mas indo alem disso e, ainda, possibilitando a sua transformacéo.
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Podemos observar esse processo porque as FD’s ndo podem ser eximidas das transformacdes
sociais, 0 que gera a necessidade de pensar sua instabilidade e reorganizagéo.

Neste topico, detive-me apenas em apresentar, definir e aproximar os conceitos de
formacéo ideolodgica, formacéo discursiva, interdiscurso e intradiscurso. No decorrer de nossa
pesquisa, retornarei, quando necessario, a esses e outros conceitos, apresentando de forma
mais contundente sua importancia para as discussdes que proponho, relacionando-o0s ao nosso
objeto, ja que o discurso sobre a educacdo profissional insere-se numa formacao ideoldgica
que, ao nosso ver, comporta posicdes de classe distintas, se trouxermos a discussdo acerca do
que é educar para o trabalho para as classes dominantes, donas dos modos de producédo
capitalista, por exemplo, e 0 que seria educar para o trabalho numa perspectiva progressista de

sociedade.

2.3 DESIGNACAO E DESLIZAMENTO DE SENTIDO: AMPLIANDO DISCUSSOES

2.3.1 Designacao

Para iniciar esta discussdo sobre designacdo, farei uma breve incursdo sobre a
Semantica do Acontecimento, que ¢ aquela que “considera que a analise do sentido da
linguagem deve localizar-se no estudo da enunciagdo, do acontecimento do dizer”
(GUIMARAES, 2017, p. 9). Nessa ideia, importante pensar na posicdo de um semanticista
que se inscreve num campo de saber que insere no seu objeto a necessidade de considerar que
a linguagem fala de algo.

Primordialmente, a Seméantica do Acontecimento era chamada de semantica historica
da enunciacdo (cf. GUIMARAES, 2002, 2005), e bebe da base tedrica alicercada nas
discussdes de Benveniste (1970)*° e Ducrot (1984)%°, relacionando-se aos debates acerca de
conceitos como os de enunciacdo e locutor, que sdo, posteriormente, repensados ao
relacionarem-se a uma nogdo do que seja a dimensdo historica na lingua; mantém, assim, um
dialogo com a Analise de Discurso.

E a partir dessa nog&o que se pode pensar que € preciso considerar o funcionamento de

uma palavra ou expressao atrelado ao sentido de um enunciado, logo ao de um texto, se ha um

15 BENVENISTE, E. O Aparelho Formal da Enunciacio. In: Problemas de Linguistica Geral II.
Campinas: Pontes, 1989.

16 DUCROT, O. Eshoco de uma Teoria Polifénica da Enunciagdo. In: O Dizer e o Dito. Campinas:
Pontes, 1988.
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interesse da andlise desses elementos. Ora, Guimaraes (2017), em suas discussdes, reitera a
necessidade de se entender que € preciso ponderar a relacdo entre um elemento linguistico,
seu sentido e o todo do qual ele faz parte, ou seja, € preciso considerar que nem o elemento,
nem o seu sentido estdo dissociados, mas diretamente ligados a um campo de sentido que 0s
integra indissociavelmente. E nessa indissociabilidade (sentido/elemento linguistico/contexto)
que a enunciagdo € entendida como um acontecimento que deflagra uma temporalidade
prépria que serve como berco para as relacfes estabelecidas entre o sujeito e a lingua.

Dessa forma, € perceptivel o dialogo estabelecido entre o autor e a AD pecheuxtiana
quando ele assume uma posicdo materialista do sentido. Assim, em suas discussdes € notoria
uma percepc¢do da linguagem que em seus processos de significacdo esta atravessada pela
histéria e relacionada as questbes politicas. Entdo, entendo que para ele, ndo é no
acontecimento do dizer que a significacdo é constituida, mas sim pela historia que ela é
determinada.

Nesse sentido, para o autor, a temporalidade caracteristica do acontecimento é alicerce
da cena enunciativa. Assim, a assuncdo da palavra é a acdo que nos coloca no lugar de quem
enuncia, o espaco do Locutor, grafado com mailscula pelo autor, ou simplesmente
representado pela letra L maiuscula, que “é entdo o lugar que se representa no préprio dizer
como fonte deste dizer. E desta maneira representa o tempo do dizer como contemporaneo
deste mesmo L, e assim representa o dizer como 0 que esta no presente constituido por este
L” (GUIMARAES, 2017, p. 31).

Entretanto, essa ilustracdo de génese do dizer, em si propria, ao tratar de fragmento e
padrdo de tempo é dividida, jA que, para configurar na condi¢cdo de L, € essencial ser
interpelado “pelos lugares sociais autorizados a falar, ¢ de que modo, e em que lingua
(enguanto falantes). Ou seja, para 0 Locutor se representar como origem do que se enuncia, é
preciso que ele ndo seja ele proprio, mas um lugar social de locutor” (GUIMARAES, 2017, p.
32).

Dessa maneira, tomo como exemplo, um deputado que apresenta um projeto de lei
para votacdo, essa acdo ndo é feita porque ele deu a si mesmo o poder ou agdo de propor um
projeto de lei, mas porque, do lugar social de deputado (falante da lingua portuguesa) pode se
colocar como a génese daquilo que ele propde enquanto um projeto de lei ou da prépria agéo
de propor projetos de lei. I1sso nos leva a refletir que a assuncdo da fala no ato de propor um
projeto de lei sé se torna exequivel enquanto é constituido, uma vez que o Locutor, que se
coloca como a génese do projeto de lei, apenas o é quando constituido como um lugar social

de locutor, isto é, o locutor-deputado que fala em portugués.
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Sobre isso, Guimarées (2017, p. 32) afirma que:

O Locutor s6 pode falar enquanto predicado por um lugar social. A este lugar social
do locutor chamaremos de locutor-x, onde o locutor (com letra minudscula) sempre
vem predicado por um lugar social que a variavel Xx representa (presidente,
governador, etc). Assim é preciso distinguir o Locutor do lugar social (locutor-x)
que ele se da como Locutor. Ou seja, 0 Locutor é dispar a si mesmo. Sem esta
disparidade ndo ha enunciacéo.

Mas ndo é apenas o lugar social que se apresenta na cena enunciativa. Para Guimardes
(2017), ha um lugar de dizer que ele representa como sendo um enunciador que se da quando
“o eu do Locutor ¢ 0 eu que ndo sabe que fala em uma cena enunciativa. A tal ponto que se
toma como a pessoa, meramente enquanto tal, que devera cumprir sua promessa. Aqui o lugar
do Locutor se representa como lugar de dizer simplesmente” (GUIMARAES, 2017, p. 33).

Assim, a cena enunciativa, pde em jogo os lugares sociais do locutor em suas acbes
enunciativas como locutor-deputado, locutor-juiz e ainda, esses lugares de dizer operam o que
Guimardes (2017) chama de enunciador, que ird se apresentar como uma ilustragdo da
inexisténcia dos lugares sociais do locutor. Assim, estdo dentro da histéria, mesmo que

parecam independentes dela. Guimardes (2017, p. 34) apresenta os seguintes enunciadores:

O enunciador-individual, quando a enunciacdo representa o0 Locutor como
independente da histéria; enunciado-genérico, quando a enunciacdo representa o
Locutor como difuso numtodos em que o individuo fala como e com os outros
individuos; enunciador-universal, quando a enunciacdo representa o Locutor como
fora da histéria e submetido ao regime do verdadeiro e do falso.

Na AD, o sujeito “ndo ¢ o individuo, sujeito empirico, mas o sujeito do discurso que
carrega consigo marcas do social, do ideoldgico e do historico, mas tem a ilusdo de ser a fonte
do sentido” (GRIGOLETTO, 2008, p. 49), e € nessa esteira de discussdes acerca do sujeito
qgue Guimaraes (2017) corrobora a no¢do de um sujeito que ndo se enuncia como ser fisico,
senhor daquilo que diz, mas contrariamente a isso, ele é tomado pela linguagem em um
determinado lugar de enunciacdo. Entdo, esse sujeito “ndo ¢ assim a origem do tempo da
linguagem. O sujeito ¢ tomado na temporalidade do acontecimento” (GUIMARAES, 2017, p.
16).

E nessa discussdo acerca do acontecimento e da temporalidade, construindo esse
tecido da significacdo, que as discussdes conduzidas por Guimardes (2017) nos levam a
considerar 0 pensamento sobre a relacdo estabelecida entre a memaria e o real da lingua. Em

sua obra, ele pondera que “todo acontecimento de linguagem significa porque projeta em si

mesmo um futuro” e, concomitantemente, “esta laténcia de futuro significa porque o
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acontecimento recorta um passado como memoravel” (GUIMARAES, 2017, p. 16). Essa
volta a um memoravel acontece sempre a cada novo acontecimento, ndo somente porque nos
lembramos ou nos recordamos de algum fato, mas porque estamos diante de uma nova
temporaliza¢do, um novo acontecimento de linguagem.

Para Pécheux (2002, p. 29), no6s “ndo descobrimos, pois o real: a gente se depara com
ele, da de encontro com ele, o encontra”, ¢, como este trabalho repousa no arcabouco tedrico-
metodologico da AD, é importante, apos ter pontuado a visdo de Guimardes (2017) sobre as
relaces entre a memdaria e o real da lingua, apresentar um pouco acerca das consideracdes de
Pécheux sobre esses conceitos.

Para ele, esse “real da lingua” tem caracteristicas especificas, ja que ao tratar desse
objeto prépria da linguistica, é preciso considerar que ele se encontra, segundo Pé&cheux
(2002, p. 51):

[...] atravessado por uma divisdo discursiva entre dois espacos: 0 da manipulacéo de
significacBes estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagogica do
pensamento, e o de transformacfes do sentido, escapando a qualquer norma
estabelecida a priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no relancar
indefinido das interpretacdes.

Assim, é importante considerar a lingua como aquilo que é posto pelos linguistas
como a condicdo de existéncia. O autor entende que “A pesquisa linguistica comecaria assim
a se descolar da obsessdo da ambiguidade (entendida como l6gica do “ou... ou”) para abordar
o proprio da lingua através do papel do equivoco, da elipse, da falta, etc...” (PECHEUX,
2002, p. 51).

Chegamos, entdo, onde as estradas se cruzam, como em uma bifurcacdo inversa. Os
caminhos que provém da Semantica do Acontecimento e da AD encontram-se, pois podemos,
aqui, trazer o conceito de interdiscurso, que trabalhamos no topico anterior, e sua forca para
representar o todo que ja esta definido historicamente e que orienta o dizer do sujeito, o que
“fala antes”. Entao, ¢ a partir dessa relacdo que postulamos que a constitui¢do do presente esta
imbricada em sua relagdo com um passado que o alicerca e que essa memaoria que traz esse
passado a cena sO € possivel fazer sentido no acontecimento.

Sobre a relacdo entre a linguagem e a memoria, Zoppi-Fontana (2003, p. 177)
considera que “a linguagem ¢ a materialidade propria da memoria histérica de uma
sociedade”. Dessa forma é que a observacdo do seu funcionamento encontra espago nos

processos discursivos. Para a autora, a memoria discursiva ¢ entendida “como espago

ideoldgico estruturalmente/estruturado em que se realiza a interpretacdo, enquanto efeito
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necessario da relagdo simbolica estabelecida entre o sujeito ¢ o real da lingua e da historia”
(ZOPPI-FONTANA, 2003, p. 178).

Para Guimardes (2017), dois elementos sdo cruciais para que Se conceitue a
enunciacao, seriam eles: a lingua e o sujeito, que € constituido pelo funcionamento da lingua
na qual enuncia algo. Entretanto, existe um terceiro elemento imprescindivel na constitui¢do

do acontecimento, que é a sua temporalidade. Para o autor:

[...] constitui o seu presente e um depois que abre o lugar dos sentidos, e um passado
que nao é lembranca ou recordacdo pessoal de fatos anteriores. O passado €, no
acontecimento, rememoracao de enunciacGes, ou seja, se da como parte de uma nova
temporalizacdo, tal como laténcia de futuro. E nesta medida que o acontecimento é
diferenca na sua propria ordem: o acontecimento é sempre uma nova
temporalizacdo, um novo espaco de conviviabilidade de tempos, sem a qual ndo ha
sentido, ndo ha acontecimento de linguagem, ndo ha enunciacdo (GUIMARAES,
2017, p. 17).

Assim, a partir dessa definicdo apresentada pelo autor, entendo que, para ele, a
temporalidade da enunciacdo ndo se relaciona apenas ao presente do ato de enunciar, mas
trata do imbricamento entre os tempos presente, passado e futuro. Isso porque, enquanto
acontecimento da linguagem, a enunciacdo é capaz de produzir a rememoracdo de
enunciacdes, que estaria no campo da memoria, e, através da qual nos é dada a possibilidade
de constituir os sentidos no presente da enunciacdo, ou seja, aquilo que estd no campo do
“memoravel”. Esse Presente da enunciacdo tem a capacidade de instaurar uma nova
temporalidade, abrindo assim uma laténcia de futuro que nos levaria ao campo da
interpretacdo, ou seja, da possibilidade de atribuicdo de sentido e, nesse caso, entrariamos no
campo do “interpretavel”.

Na esteira desse pensamento e nos remetendo ao objeto desta pesquisa, entendo que o
percurso historico das leis que incidem sobre a Educacéo Profissional, em nosso pais, sera de
suma importancia para o que irei discutir. Assim, refor¢o a nocao de que o discurso se insere
num processo real de producdo, estabelecido nas relagdes de producdo, reproducdo e
transformacéo proprias dos sujeitos em uma sociedade.

Nessa perspectiva da Semantica do Acontecimento, as luzes do estudo de Guimaraes

(2017, p. 12), podemos dizer, entdo, que a designacéo é o que poderiamos chamar de

[...] significacho de um nome, mas ndo enquanto algo abstrato. Seria a
significacdo enquanto algo prdprio das relagbes de linguagem, mas enquanto
uma relacdo linglistica (simbdlica) remetida ao real, exposta ao real, ou seja,
enquanto uma relagdo tomada na histdria.
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Logo, a partir dessa conceituacdo, seria possivel fazermos uma diferenciacdo entre
conceitos contiguos como os de nomeacdo e referéncia que, em muitos casos, sdo tidos como
sindnimos. O autor destaca que a nomeacao, por exemplo, seria “o funcionamento semantico
pelo qual algo recebe um nome” (GUIMARAES, 2017, p. 12); ja, a referéncia “sera vista
como a particularizacdo de algo na e pela enunciagdo” (GUIMARAES, 2017, p. 12).

A partir dessa diferenciagdo entre 0s processos estabelecida por Guimardes, € possivel
entender que, atraves da nomeacao, fazemos uma atribuicdo de um nome a uma coisa, de
modo a identifica-la; ja, por meio da designacdo, damos sentidos aos nomes. Aqui, faz mister
mencionar o0 atravessamento do politico e do historico nesse processo de significacdo dos
nomes e, por consequéncia, também o ideoldgico. Ainda, é por meio da referéncia que se dé a
particularizacdo dos referentes na e pela enunciacao, isto é, no texto.

Assim, entendo que a designacdo € um processo de entremeio, que esta interligada
tanto a nomeacdo quanto a referéncia. Isso me leva a pensar que, quando nomeamos um
objeto, estamos atribuindo a ele sentidos que sdo determinados pela memoria discursiva do
nome e que sdo ressignificados na enunciacéo. E a esse processo de significagdo dos nomes
no acontecimento de linguagem que Guimardes (2017) chama de designacéo.

Ela é, portanto, um processo muito mais complexo que uma mera classificacdo ou
nomeacdo; ela esta emoldurada num recorte de mundo, construindo, a partir disso, um sentido
do objeto que venha a ser nomeado. E pensando nisso que chego & conclus&o de que um nome
¢ um acontecimento, fecundo de uma historicidade, constituido num texto, pleno de
significacdo e ndo uma mera denominacéao.

Embasado nessa discussao, penso a designagcdo como moldura em que o sentido de um
nome se constitui, fazendo funcionar a referéncia. E ai, entdo, que podemos observar a
amalgama entre o referente e a designacao, pois € essa relacdo de parte e todo que permite o
flash do memoravel, construindo assim, no presente do acontecimento, o sentido do nome.

Com base nessas consideracdes, a designacdo pode ser compreendida como espago de
constituicdo de sentido de um nome, que faz funcionar a referéncia e, nesse caso, vemos 0
referente como parte constitutiva da designacdo, que permite o recorte do memorével e a
constituicdo do sentido do nome, no presente do acontecimento. NO nosso caso, ao
abordarmos o marco legal que incide sobre a educacao profissional, a possivel unicidade que
pode haver nos textos de lei é uma caracteristica que sera vista como um mero efeito por um
analista do discurso, visto que ele ira buscar, a partir de gestos de leitura, lancar um olhar
diferenciado/divergente e, por que ndo dizer, antagbnico para 0s mesmos elementos, de modo

gue, mesmo com 0 mesmo material linguistico, os sentidos produzidos podem ser sempre
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diferentes. Isso se d& porque o gesto interpretativo ndo é material, fechado em si, datado, mas
ele estd no campo do simbdlico, do ideoldgico, o que faz dele unico.

Precisamos, entdo, para fechar essa discussdo ponderar que: a. tomar a designacédo
apenas como referéncia unica de um determinado nome retira as multiplas possibilidades por
meio das quais outras designacbes podem se referir ao mesmo individuo; b. tomar a
designacdo como mera nomeacgdo ou classificacdo é desconsiderar uma gama de fatores da
ordem da lingua e do discurso que sao inerentes a linguagem. Entdo, é preciso ter a clareza de
que a designacédo esta construida sobre o alicerce do imbricamento das referéncias, que dao
condigcdes para que aquele que enuncia relacione as descricdes dadas a um referente
determinado.

E, pensando dessa forma, que tomo aqui a iniciativa cientifica de pensar a designacéo
como sendo um fenémeno elaborado, complexo, dinamico que envolve diversas operacdes
que englobam a lingua e o discurso em suas praticas. Partindo dessa premissa, entendo que,
ao estudar o processo de designacdo de um nome, é imprescindivel considerar a memoria do
dizer desse nome. Isso porque o funcionamento da designacdo de um nome é dado através do
memoravel gue é recortado pelo acontecimento. Assim, a designacdo de um nome atualiza, no
acontecimento de linguagem, uma rede de outras tantas enunciagdes que o constitui.

Portanto, é partindo dessas discussdes que me proponho a analisar o funcionamento da
designacgéo educacéo e suas relacbes com o trabalho no marco legal que rege a EP na virada
do século XX, considerando essa memoria discursiva que atravessa esse termo. Desse modo,
acho importante afirmar que este estudo apoia-se nas discussdes de Guimardes (2017), mas
repousa no lastro do aporte tedrico da Analise de Discurso pecheuxtiana e, por isso, esclarego
que, diferente de Guimardes que elege como seu objeto de estudo o acontecimento da
enunciacdo’, o objeto de estudo desta pesquisa é o discurso, que é entendido na AD como 0s
efeitos de sentido entre os locutores.

Esses efeitos sdo produzidos pelo funcionamento da ideologia. Ainda, julgo ser
necessario explicar que analiso o funcionamento da designacdo educacdo inserida
historicamente num processo complexo que envolve acontecimentos que foram produzidos

discursivamente, por meio da batalha para uma normatizacdo da Educacdo Profissional na

170 acontecimento discursivo é de natureza diversa do acontecimento enunciativo: enguanto, no acontecimento
discursivo, ocorre uma desidentificacdo com a forma-sujeito, a qual esta na origem da ruptura coma referida
forma-sujeito, no acontecimento enunciativo, estamos diante de uma contra-identificacdo com a posi¢do-sujeito
dominante, a qual esta na origem do afrontamento com os saberes que emanam desta posi¢do-sujeito dominante
no interior de uma formacao discursiva. No primeiro caso, ocorre antagonismo e ruptura. No segundo caso,
afrontamento com fragmentac&o da forma-sujeito. (INDURSKY, 2008, p. 27).
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virada do século XX que é travada na esfera da lingua, na esfera politica e também na esfera
juridica, ja que trato de textos de lei nesta pesquisa.

2.3.2 Deslizamentos de sentido

Como vimos discutindo até agora, as bases epistemoldgicas que sustentam a AD
sempre consideram o sujeito do discurso atravessado pelas questdes sociais, ideologicas e
historicas. Ora, parece que € impossivel falar sobre discurso sem considerar essas
caracteristicas. Entdo, podemos pensar que essas condi¢cBes de producdo que permeiam o
discurso ndo sdo as mesmas em todos os momentos de uma sociedade.

Pensemos, entdo, que nos debrucamos sobre um conjunto de leis e decretos que regem
a Educacdo Profissional em nosso pais na virada do século XX. Essas leis podem ser vistas
por muitos apenas como textos estaticos, datados, imoveis em seu tempo; entretanto, para o
analista do discurso, esse material carrega uma materialidade discursiva importante para
analise e entendimento de sua época. E nele que esse pesquisador pode mergulhar para que,
utilizando-se de gestos de leitura embasados teoricamente, possa entender 0 momento em que
esse marco legal esté inserido.

E nesse raciocinio que nos embasamos para buscar neste trabalho essa dinamicidade
da lingua, do sentido, do discurso. E esse movimento, essa fluidez, essa movéncia que nos
interessam como pesquisadores, pois é a partir dessas caracteristicas que faremos uma ciéncia
pautada no real da lingua, pensada como um fato e ligada a exterioridade, a ideologia. Ela
aparece como uma estrutura ndo fechada em si mesma, sujeito a falhas (ORLANDI, 2005).

E o discurso que nos da as condi¢des necessarias de compreender a maneira como
acontecem as sedimentagdes e/ou os deslizamentos de sentido na/pela lingua, em que as vozes
dissonantes operam suas visdes e posicionamentos. Ora, a interpretacdo € a ferramenta
principal do analista do discurso, ja que ela estd entre o sujeito e 0 mundo; nela consiste no
trabalno com a possibilidade de descrever/interpretar um funcionamento discursivo,
“lidando/operando” com a parafrase e a metafora (ORLANDI, 2005).

Pécheux e Fuchs ([1975] 1997), ao entender que a metafora € primeira e ndo-derivada,
ndo tém a intencdo de inverter a relacdo entre o sentido proprio (ndcleo de sentido, denotacéo,
fundamento da proposicéo ldgica) e o sentido figurado (periferia do sentido, maneira de falar,
conotagdo, competéncia do ‘estilo’), como se todo sentido fosse figurado e periférico. Para

esses estudiosos;
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[...] trata-se, ao contrario, de liquidar o proprio par nicleo/periferia, considerando a
metafora como o transporte entre dois significantes, constitutivo de seu sentido, e a
orientacdo des-equalizante desta relacdo como a condicdo de aparecimento do que,

em cada caso, podera funcionar como ‘sentido proprio’ ou como ‘sentido figurado’.
(PECHEUX; FUCHS, 1997, p. 244).

Na esteira dessas reflexdes, proponho uma discusséo para a investigacdo da metafora
em AD, o que me impele as questdes parafrasticas discutidas na AAD69. No intuito de
pesquisar em que medida essas relagdes de substituicdo aproximavam-se/afastavam-se da
nocdo de metafora, ja que ambas operam um sentido com outro/por outro.

No momento em que repensam as questes parafrasticas preconizadas na AAD 69,
Pécheux e Fuchs (1997, p. 179) se comprometem com a observacao aplicada ao trabalho dos
sentidos para fora de semantica geral, aquela que se daria como “espécies de filtros ou freios
que viriam a inflectir o livre funcionamento da linguagem”. Neste processo de revisitagdo da
teoria, apresentam uma semantica que ndo poderia estar submetida mais ao linguistico, mas
precisaria ser pautada em um pensamento que considerasse uma dimens&o discursiva.

Em seus estudos, Orlandi (1996) discute acerca da parafrase e da polissemia e suas
relagbes com o sujeito em seus niveis'® e o discurso, que “¢ o conceito intermediario que se
coloca no lugar em que se encontram tanto a manifestacdo da liberdade do locutor quanto a
ordem da lingua, enquanto sequéncia sintaticamente correta” (ORLANDI, 1996, p. 194).
Entretanto, ndo é no campo da abstracdo que isso acontece, mas, como afirma Pécheux (1997,
p. 76):

[...] como parte de um mecanismo em funcionamento, isto €, como pertencente a um
sistema de normas nem puramente individuais nem globalmente universais, mas que
deriva da estrutura de uma ideologia politica, e, logo, correspondendo a um certo
lugar no interior de uma formacéo social dada.

Nessa perspectiva, sdo esses elementos (sujeito e discurso) que irdo determinar, entre
outros pontos, o nivel de relagdo entre o que ela chama de “leitura parafrastica, que se
caracteriza pelo reconhecimento (reproducdo) do sentido dado pelo autor, e leitura
polissémica, que se define pela atribuicdo de multiplos sentidos ao texto” (ORLANDI, 1996,
p. 200).

Seguindo esse raciocinio e aplicando-o ao corpus deste estudo, reitero que, por se
tratar de textos de lei, a possibilidade de atribuicdo de sentidos pode ser vista como pouco

18 A autora considera que, no funcionamento discursivo ha trés niveis de sujeito; “o sujeito do enunciado, que
deriva da analise do contexto linguistico. O sujeito da enunciacdo, que deriva da analise do contexto de situacao.
O sujeito textual, que deriva da consideracdo do texto como um todo, isto €, do contexto textual (ORLANDI,
1996, p. 198)”.
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representativa; logo a leitura polissémica é feita em grau muito pequeno, mas ndo € nula. Ja
que esses textos veiculam um discurso juridico, o que é preciso problematizar, nesse discurso
sdo as brechas para a interpretacdo, embora se pretenda objetivo, o direito é sempre

interpretativo. Sobre isso, ao analisar o discurso juridico, Zoppi-Fontana (2002) aponta:

[...] o arquivo de textos legais na formacdo de uma memoria que trabalha como
espaco de interpretagdo. E o efeito da reformulagio parafrastica da lei se projetando
dentro do arquivo, na redacdo de novos textos legais, e projetando-se sobre os fatos,
na constituicdo de uma jurisprudéncia. O arquivo juridico funciona, entdo, pela
produtividade do actmulo, pela ilusdo de completude, pelos efeitos de congelamento
de uma escritura no tempo. (ZOPPI-FONTANA, 2002, p. 186).

Entendo, a partir dessa discussdo da autora, que o arquivo de textos de lei tem em si
um gesto de leitura cristalizado, ja& que esta caracterizado pela acumulacdo e pela
estratificacdo. Isso porque ele opera por niveis, estratos e camadas que vao se sobrepondo e,
assim, estabelecem relac@es textuais de citacdo/negacao e também relagdes interdiscursivas de
reformulacdo e apagamento.

Nesse interim, parto de Pécheux (1995, p. 301), quando diz que “‘uma palavra por
outra’ ¢ a definicdo de metafora”, com a finalidade de investigar em que medida as relacdes
de substituicdo estdo relacionadas as no¢des de metafora e de parafrase. Antes de fazer a

reflexdo que define a metéfora, o autor reflete que:

[..] “o sentido” ¢ produzido no “non sens” pelo deslizamento sem origem do
significante, de onde a instauragdo do primado da metafora sobre o sentido, mas é
indispensavel acrescentar imediatamente que esse deslizamento ndo desaparece sem
deixar tracos no sujeito-ego da “forma-sujeito” ideologica, identificada com a

evidéncia de um sentido (PECHEUX, 1995, p. 300).

Ora, esses deslizamentos ndo sdo meros ‘acontecimentos de sentido’, mas ficam
marcados no sujeito. E importante perceber também que esse ritual ideoldgico produz
brechas, porque ndo ha ritual perfeito.

Caminhando com a discussdo, nessa proposta de revisitacdo das discussdes iniciais
propostas na AADG69, Pécheux e Fuchs (1997) discutem a questdo parafrastica, com a
proposta de, no funcionamento do discurso, observar se as substitui¢des interferem ou nao nos
sentidos. Esses estudiosos entendem que, no inicio da AAD 69, preconizavam que “estas

substituicdes eram necessariamente indices de equivaléncia, em outros termos, que as n
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sequéncias de um dominio constituem n formas semanticas equivalentes de uma mesma
proposi¢do, no sentido légico do termo” (PECHEUX; FUCHS, 1997, p. 211).

E ainda, neste processo de revisdo, que Pécheux e Fuchs (1997) trazem duas
ponderacOes relevantes. Primeiro apontam para a reflexdo de que a defini¢cdo dos pontos de
comparagdo como algo natural é, antes de qualquer coisa, bastante arbitraria. Segundo,
colocam-se no intuito de saber “se a identidade ou a ndo-identidade entre dois “conteidos”
deve revestir-se da mesma significacdo, quaisquer que sejam estes conteudos” (1997, p. 216).
Ou seja, eles percebem que a questdo é mais complexa e entendem que os fendmenos
semanticos de substituicdo “ndo se reduzem, de qualquer maneira, a uma ‘identidade da
interpretacéo semantica’” (PECHEUX, 1997, p. 216).

Dessa forma, abre-se a possibilidade de ponderar a nocdo de efeito metaférico,
ventilada por Pécheux na AAD 69 ([1969] 1997), quando o deslizamento de um sentido X
para um sentido Y era entendido como uma movimentacao interna de um mesmo contexto.
Essa visdo estaria bem arraigada a uma nocdo de contexto definido/delimitado. De outra
forma, é possivel também evocar a visdo de quando o autor entendia o efeito metaférico como
o “fendbmeno semantico produzido por uma substituicdo contextual para lembrar que este
“deslizamento de sentido’ entre X ¢ Y ¢é constitutivo do ‘sentido’ designado por X e Y; esse
efeito é caracteristico dos sistemas lingiiisticos ‘naturais”” (PECHEUX, 1997, p. 96).

De acordo com Pécheux (1997), a condicdo para que efeito metaférico se
estabelecesse entre dois termos, X e Y, concernentes a dois enunciados, respectivamente
instalados em dois discursos caracteristicos de um mesmo contexto, era que apresentassem
“uma interpretagio semantica idéntica” (PECHEUX, 1997, p. 101). Dai terem tratado a
sinonimia como “sinonimias contextuais entre dois grupos de termos ou expressdes que
produzem o mesmo efeito de sentido em relagdo a um contexto dado” (PECHEUX, 1997, p.
101).

No exercicio de Analise de Discurso, a literalidade, a lingua ou texto sem sentido é
inexistente. Podemos dizer que a interpretacdo sempre ja esta, pois a parafrase e a metafora
s&o os alicerces analiticos em Anélise de Discurso. E dessa forma que entendo que o sentido
pode sofrer um deslocamento e uma desembocadura em outros sentidos.

Parece-me que essa ideia de que esse deslocamento € o ponto chave para entendermos
0 que aqui estamos tendendo a chamar de caminho discursivo, pois esse termo tem nos
ajudado a entender essa perspectiva movente da lingua(gem) na materialidade do texto que
nos propomos a analisar. Ainda ndo estou munido de um arcabougo de analises que nos

permita, neste momento, definir o que seria esse caminho discursivo, mas, neste momento, o
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entendemos como o resultado do entendimento acerca dos deslizamentos de sentido
percebidos dentro do processo de anélise de nosso corpus.

Poderia dizer, por agora, que minha tese é a de que € possivel construir um caminho
discursivo que considere os elementos componentes de um discurso, atravessado pelas suas
CP’s e inseridos em um periodo historico determinado. E nessa relacio estabelecida entre a
historia e a lingua que nos engendramos para perceber os deslizamentos de sentido presentes
na materialidade dos textos legais que constroem o discurso sobre a Educacao profissional na
virada do século XX no Brasil.

H4&, nos estudos desenvolvidos em AD, uma ideia de que ndo hd apagamento ou
esquecimento dos tragos inconscientes do significante; isso significa dizer que eles sempre
estdo 14, mas isso ndo significa que eles ndo se modificam, que seu sentido esta inerte e preso
no tempo, alheio aos contextos outros aos quais sdo expostos. Ora, €, na verdade, nessas
relagbes de submisséo a outras condi¢Ges de produgdo que repousa a chance de que eles
possam se ressignificar, ai onde mora a possibilidade da movéncia e dos deslizamentos desses
sentidos. E é nesse campo fecundo de significacdo que repousa o trabalho do analista do
discurso.

Na esteira dessas discussdes, Pécheux (2002, p.53) pondera que:

Todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si
mesmo, se deslocar discursivamente de sentido para derivar par um outro (a ndo ser
que a proibi¢do da interpretagdo prépria ao logicamente estavel se exerga sobre ele
explicitamente). Todo enunciado, toda sequéncia de enunciados €, pois,
linglisticamente descritivel como uma série (Iéxicosintaticamente determinada) de
pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretag&o.

E este fendmeno que aponta para o transito do sentido que pode deslocar, desaguando
em outros sentidos, partindo dai a abertura das possibilidades que nos permitem analisar 0s
termos que nos propomos neste trabalho em seus contextos socio-historicos, considerando
para isso a possibilidade dos deslizamentos de sentido que se estabelecem em relagdo a eles.

Entendemos, entdo, que esses deslizamentos de sentido sdo partes materiais do
discurso, estabelecidas claramente pelas relagdes que acontecem entre a lingua e a historia,
entre o simbdlico e o politico, a partir do confronto estabelecido pelo analista do discurso,
escafandrista dos textos, materialidade real de produgcdo de sentidos. E assim, nos
encaminhamos para 0 nosso proximo capitulo em que farei uma discusséo acerca do marco
legal, da educagéo profissional e do trabalho como forma de conxtualizar o discurso sobre a

educacao profissional na virada do século XX.
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3 MARCO LEGAL, EDUCACAO PROFISSIONAL E TRABALHO: CONHECENDO
O OBJETO DE ESTUDO

As discussdes que estamos conduzindo em nosso percurso de pesquisa nos trouxeram,
apos problematizarmos a teoria que sustenta nosso trabalho, a pensar 0 nosso objeto de forma
pratica e contextualizada, pois é impossivel teorizar sobre algo sem perceber esse objeto
dimensionalmente ligado e contextualizado a uma realidade que funcione como sua moldura.

E pensando nisso que buscamos, neste capitulo, refletir acerca dos pontos que se
entrelacam para formar o alicerce de nossas discussdes, pois entendemos que, para pensar a
designacgéo de educacdo e suas relagcdes com o trabalho e os deslizamentos de sentido que tais
designacdes sofreram no marco legal que rege a educacdo profissional na virada do século
XX, € imprescindivel que discutamos sobre os conceitos de marco legal, educacéo e trabalho,
ligando-os e entendendo-os as luzes do referencial da AD.

Em nosso percurso de reflexdes, entendemos que nédo € o texto, a lingua ou a fala que
sdo o discurso, mas, para que ele exista, ha uma necessidade dos elementos que compdem a
lingua. O discurso, na verdade, repousa na relacdo entre os locutores e os efeitos de sentido
produzidos nessa relacdo, considerando-se o contexto sdcio-historico em que tal discurso €
produzido. Entdo, podemos dizer que é impossivel, como analistas do discurso, nos dissociar
das praticas sociais, pois sdo elas que guardam em si a esséncia da linguagem, sua
materialidade e regularidade que, para ser compreendida, jamais podera ser dissociada de seus
processos de producao.

Entdo, ao buscarmos esse objeto compreendido nesse prisma do trabalho, da educacgéo
e das leis, espelhos para a nossa andlise, ligamo-nos fortemente a ideia de que o discurso
encontra-se no social e implica uma exterioridade a lingua. Logo, podemos afirmar que o
discurso é o espaco onde os fendbmenos linguisticos e 0s processos ideoldgicos serdo
articulados e, dessa maneira, 0s sentidos sdo constituidos a partir dos processos sOcio-
historicos.

Neste capitulo, pautado nesse entendimento, buscarei discutir sobre esses elementos
gue permeiam esta pesquisa, pois entendo que o marco legal, matéria social e linguistica deste
trabalho, estd espelhado no desenvolvimento das relacdes estabelecidas entre os membros da
sociedade.

Eles sdo o ber¢co onde nascem e repousam os processos de lutas sociais fundadas e
vivenciadas pelos diversos campos e segmentos que se organizam socialmente como forma de

garantirem sua existéncia e estarem inscritos na tessitura social. Por interesse do Estado, a lei
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pode ser o texto do cumprimento ou apenas uma formalidade. No caso das leis que nos
propomos a estudar, € nosso intuito perceber essa relacdo entre o que esta na lei, material
linguistico, palpavel e o discurso, fruto de suas relacdes com o contexto social.

Fazemos esse percurso de analise por entendermos que falar sobre leis que incidem
sobre a Educacdo é falar sobre interesses ou desinteresses, pois “na perspectiva da AD,
interessa ndo o que uma palavra ou expresséo significa, mas como funciona no discurso, na
conjuntura histérica em que foi enunciada” (CAVALCANTE, 2007, p. 74). E é essa
conjuntura que nos impele a, além de falarmos sobre leis, identificarmos que elas incidem
sobre a Educacédo e, mais especificamente, sobre a modalidade da Educacéo Profissional.

Na virada do século XX, a Educacéo Profissional brasileira passou por momentos bem
distintos e que, como mensuramos anteriormente, serviram de moldura para a materializacédo
das leis que incidiram sobre essa modalidade. A sociedade assistiu, na década de 90, ao
processo de globalizagdo que, em sua mais simples definicdo, quebrou as fronteiras
territoriais, inserindo-nos em um mundo global e de relagfes politicas, culturais e sociais
muito mais facilitadas.

A educacdo que, na visao de Mészaros (2008, p. 9) “ndo é um negocio, mas uma
criagdo” aparece, neste primeiro momento, com o intuito de formar o estere6tipo de homem
ideal aos modos de producdo capitalista. Essa forca também direcionou as leis que se
aplicaram a Educacao Profissional.

E nessa moldura social de competitividade e informa(ciona)lidade que ultrapassamos a
barreira do século XX. Nesse periodo, o Estado deve proporcionar fortes direitos individuais a
propriedade privada, facilitar o regime de direito e ajudar as instituicdes de mercado de livre
funcionamento e do livre comércio. E ainda precisa conceber legislacdo e estruturas
regulatdrias que favorecem as corporacoes.

Nesse inicio do século XXI, podemos perceber a configuracdo da era informacional e,
nesse contexto, a palavra poder, talvez tenha outro sentido e esteja ligado a conhecimento,
rapidez ou dominio de tecnologias. O Homem direciona seu olhar para uma esfera em que se
coloca como sujeito de uma forga imaterial, que esta refletida em todos os contextos, mas,
principalmente, na economia, que é a forca motivadora de nossa sociedade.

No ambito da economia, nos ultimos anos, esse poder informacional tem sido
diretamente ligado as transformacdes de relagbes que a movimentam e que definem as

relagOes de poder. Sobre isso, acrescenta Castells (2005, p. 120):
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Ao transformarem os processos de processamento da informagdo, as novas
tecnologias da informagdo agem sobre todos os dominios da atividade humana e
possibilitam o estabelecimento de conexdes infinitas entre diferentes dominios,
assim como entre os elementos e agentes de tais atividades. Surge uma economia em
rede profundamente interdependente que se torna cada vez mais capaz de aplicar seu
progresso em tecnologia, conhecimentos e administragdo na propria tecnologia,
conhecimentos e administragdo.

Vivemos em uma sociedade que tem se baseado numa economia informacional,
rapida, que necessita de dinamicidade, estreita as relacbes daqueles que conseguem
acompanhar a mudanca e afasta aqueles que ndo tém condicdes de fazé-lo (CASTELLS,
2005). Podemos, entdo, perceber que as relagbes socioeconomicas da “sociedade
informacional” foram pensadas para os mais fortes e ndo para os mais fracos nessa
conjuntura. Aqui, entendemos “mais fortes” como o Estado e “mais fracos” como os
trabalhadores, ou utilizando os estudos de Antunes (2009): a classe-que-vive-do-trabalho®®.
Esta que essencialmente depende de sua forca de trabalho para a sobrevivéncia e que disputa
com uma industrializacdo totalmente subserviente aos lucros dos empregadores e pouco
preocupada com os direitos de seus trabalhadores. Serd que ja ndo teriamos uma classe-que-
vive-para-o-trabalho?

Em uma sociedade construida sobre os interesses do capital, cada vez mais nos
tornamos individuos que, comprometidos em sustentar a légica da produtividade e da
multitarefa, tornamo-nos pessoas que vivem para atender a l6gica imposta e sustentar a no¢do
de sucesso profissional que, cada vez mais, se efetiva baseada na proatividade. Assim,
vivemos para trabalhar.

Nesse modelo de sociedade informacional, surge um novo trabalhador que tem uma
forca muito mais intelectual, que valoriza o saber em detrimento do executar por forca e, por
isso, é levado a crer que tem mais valor. E um individuo que busca, a todo custo, sua
capacitacao para pensar 0 que é necessario no/ao mercado. Antes, 0 que interessava para 0s
empregadores era a forca - de suma importancia no chao das fabricas - para contribuir com o
crescimento de uma economia que tinha uma caracteristica muito mais industrial.

Todavia, esse arcabouco intelectual ndo é garantia de autonomia e estabilidade, pois a

velocidade com que os conhecimentos ficam obsoletos leva esse trabalhador a viver em uma

19 Utilizaremos este conceito cunhado pelo estudioso Ricardo Antunes, com o objetivo de dar énfase para sua
leitura contemporanea da complexidade do mundo social, Antunes langa mao de uma “nog¢do ampliada de
classe”. Procura, com isso, apresentar a nova forma de ser da “classe-que-vive-do-trabalho”. O autor deixa claro,
contudo, que ndo se trata de uma “nova expressao conceitual”, mas de uma ampliagdo no foco de analise, com
vistas a dar conta da diversificagdo e complexificacdo do proletariado hoje. Tal empreendimento analitico se
refere, com efeito, a uma atualizagdo da compreensdo marxista de classe, ensejando apreender as transformagdes
pelas quais as relagdes de producdo passaram nas Ultimas décadas. Para aprofundamento, sugerimos a leitura do
texto “A classe-que-vive-do-trabalho — A forma de ser da classe trabalhadora hoje”, de Ricardo Antunes (2009).
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eterna busca por conhecimento que garantira(?) sua empregabilidade, ja que ele, dessa forma,
entende-se mais competitivo, atual e, assim, pronto para essa ldgica do mercado na
competicdo acirrada por um emprego.

Essa busca por ser empregavel é reforcada pelo dinamismo de uma sociedade
preocupada somente com a manutengdo de sua maquina econdmica. Na verdade, ndo é o
trabalhador e suas especificidades que séo ponderadas, mas a forma de sua subserviéncia ao
modo de producdo, a sua expansdo. E, considerando essas especificidades que, muitas vezes,
sdo prejudiciais aos trabalhadores que, em realidades distintas observadas, por exemplo, no
que diz respeito ao género, faixa etaria ou mesmo etnia, deixam de ser interessantes ao
sistema e passem para as margens do processo no tocante as relagdes capitalistas de trabalho.

Para Antunes (2009), esse movimento ndo € isolado; na verdade, ele cria
consequéncias, como o trabalho terceirizado e a precarizacdo. Essa nova morfologia do
trabalho é resultante das perceptiveis transformacgdes que abalaram o mundo do capital nas
ultimas décadas; abarcam todos os tipos de operarios, desde os de base industrial e rural
classicos até os assalariados dos servigcos. Representa, também, um novo contorno das formas
de representacao das forcas sociais e politicas do trabalho.

E nesse tom e emoldurado por essas discussdes que apresento 0 nosso terceiro capitulo
que, na esteira do embasamento tedrico contundente da AD, fard uma apresentacdo de nosso
objeto, perpassando as discussbes que permeiam o marco legal, levando-nos a refletir
tecnicamente sobre a materialidade dos textos que serdo trabalhados em nosso estudo,
definindo os textos legais que estudaremos, mas também problematizando sobre eles como
espelhos de um discurso politico, objeto primordial para a AD, que estabelece uma relagédo
particular entre a linguagem e a instituicdo, inscrito claramente no campo do convencimento e
da ordem.

Em seguida, continuarei nosso percurso, discutindo sobre a Educacdo Profissional
brasileira como um espaco da luta de classes, ponto primordial celebrado por Pécheux em
suas pesquisas e cerne de suas discussdes, portanto, ponto sempre a ser considerado por um
analista do discurso. Buscarei, nesse tdpico, pensar sobre as fungdes sociais dessa
modalidade, bem como ponderar acerca dos conceitos de formagdo profissional e formagéo
técnica.

Encerrarei esta discussdo pensando sobre o trabalho, ponderando como as
transformacgdes no mundo do trabalho moldam a nossa formagéo social e séo frutos de nossa
sociedade capitalista, bem como observando suas relagdes com a educagdo como forma de

colocarmos o resultado, mas também o processo dessa educacao que € permeada por leis que,
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por sua vez, como apontamos, estdo emolduradas em um contexto social que é determinante

para a interpretacdo do discurso produzido por eles.

3.1 UM RESGATE DAS CONDICOES SOCIO-HISTORICAS PARA A ANALISE DO
MARCO LEGAL QUE INCIDE SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL

A Analise do Discurso é um campo tedrico que alia seus estudos as mais diversas
areas. Neste trabalho, temos a consciéncia de que estamos desenvolvendo, antes de qualquer
coisa, um estudo linguistico, com parametros e teorias advindas da area da Linguistica, mas
também perpassamos a Histéria da Educagdo, com um olhar mais especifico para a
modalidade da Educacdo Profissional, que também, como j& apresentamos anteriormente, é
entendida como um campo de estudo, e sobre o qual nos aprofundaremos nas proximas secoes
deste capitulo.

Mas ndo podemos negar que, para estudar as leis que regem essa modalidade,
precisamos nos engendrar, ainda que sucintamente, pelo campo do Direito, que € o que
estamos nos propondo a fazer neste tdpico, em que nos debrucamos sobre a intencdo de
definir que elementos compdem esse marco legal que rege a Educagéo Profissional, pois “a
relagdo entre as significagdes de um texto e as suas condigdes sdcio-histdricas é constitutiva
das proéprias significacdes (ORLANDI, 2005, p. 8)”.

Buscando na literatura académica da area do Direito, encontramos as reflexdes de
Castro (2007) que pondera sobre a palavra “Direito”, bem como esse conceito no tocante a
prépria Ciéncia do Direito. A autora aponta que a defini¢do “vem dos Romanos antigos e ¢ a
soma da palavra DIS (muito) e RECTUM (reto, justo, certo), ou seja, Direito em sua origem
significa que é muito justo, o que tem justiga” (CASTRO, 2007, p. 2). O senso comum
entende o Direito como um conjunto de normas para a observancia da justica e a resolucao de
conflitos no convivio social.

O contexto historico, imprescindivel para que o analista do discurso possa interpretar a
dimensao linguistica a que se prop@e estudar, também é imprescindivel para que se pense no
Direito. O ser humano é o elo entre a Historia e o Direito. Este é o resultado das acdes
humanas; ele é cultura e resultado do tempo histérico em que a sociedade o produziu, ou
produz, esta inserida.

A Constituicdo de 1934 celebrou as leis trabalhistas ja vigentes em nosso pais, dando-

Ihes forca de leis constitucionais, privilegiou a massa de trabalhadores dos grandes centros



73

urbanos e deixou a margem trabalhadores rurais. Como podemos observar no artigo 121
(BRASIL, 1934) transcrito abaixo:

Art 121. A lei promovera o amparo da producgdo e estabelecera as condigdes do
trabalho, na cidade e nos campos, tendo em vista a proteccdo social do
trabalhador e os interesses economicos do paiz. 8 1.° A legislacdo do trabalho
observara os seguintes preceitos, além de outros que collimem melhorar as
condicGes do trabalhador: a) prohibicdo de differenca de salario para um mesmo
trabalho, por motivo de idade, sexo, nacionalidade ou estado civil; b) salario
minimo, capaz de satisfazer, conforme as condi¢cBes de cada regido, &s
necessidades normaes do trabalhador; c¢) trabalho diario ndo excedente de oito
horas, reduziveis, mas sd prorrogaveis nos casos previstos em lei;  d) prohibicao
de trabalho a menores de 14 annos; de trabalho nocturno a menores de 16 e em
industrias insalubres, a menores de 18 annos e a mulheres; e) repouso
hebdomadario, de preferencia aos domingos;  f) férias annuaes remuneradas; Q)
indemnizacdo ao trabalhador dispensado sem justa causa; h) assistencia medica e
sanitaria ao trabalhador e & gestante, assegurado a esta descanso antes e depois do
parto, sem prejuizo do salario e do emprego, e instituicdo de previdencia,
mediante contribuicdo igual da Unido, do empregador e do empregado, a favor
da velhice, da invalidez, da maternidade e nos casos de accidentes de trabalho
ou de morte; i) regulamentacdo do exercicio de todas as profissdes; j)
reconhecimento das convencgdes collectivas de trabalho. 8§ 2.° Para o effeito
deste artigo, ndo ha distinccdo entre o trabalho manual e o trabalho intellectual ou
technico, nem entre os profissionaes respectivos.  § 3.2 Os servigos de amparo a
maternidade e & infancia, os referentes ao lar e ao trabalho feminino, assim como a
fiscalizacdo e a orientacdo respectivas, serdo incumbidos de preferencia a mulheres
habilitadas.  § 4.° O trabalho agricola seré objecto de regulamentacéo especial, em
que se attenderd, quanto possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-se-a fixar o
homem no campo, cuidar da sua educacdo rural, e assegurar ao trabalhador nacional
a preferencia na colonizacdo e aproveitamento das terras publicas. § 5.° A Unido
promovera, em coopera¢cdo com o0s Estados, a organizacdo de colonias agricolas,
para onde serdo encaminhados os habitantes de zonas empobrecidas, que o
desejarem, e os sem trabalho. § 6.° A entrada de immigrantes no territorio
nacional soffrerd as restriccdes necessarias & garantia da integracdo ethnica e
capacidade physica e civil do immigrante, ndo podendo, porém, a corrente
immigratoria de cada paiz exceder, annualmente, o limite de dois por cento sobre o
numero total dos respectivos nacionaes fixados no Brasil durante os ultimos
cincoenta annos.  § 7.° E vedada a concentragdo de immigrantes em qualquer
ponto do territorio da Unido, devendo a lei regular a selec¢do, localizagdo e
assimilacdo do alienigena.  § 8.° Nos accidentes do trabalho em obras publicas da
Unido, dos Estados e dos Municipios, a indemnizacdo sera feita pela folha de
pagamento, dentro de quinze dias depois da sentenca, da qual ndo se admitira
recurso ex officio (BRASIL, 1934, grifo nosso).

Proponho uma sucinta discusséo desse artigo que versa sobre o trabalho e fago uma
ponte com 0 que hoje encontro em nossa sociedade no que diz respeito as leis trabalhistas.
Vejamos que esse texto de lei do século passado apresenta uma relacdo muito mais humana
sobre o trabalho do que a reforma trabalhista proposta pelo congresso no ano de 2017.

Entendo que é impossivel falar sobre Educacdo profissional sem fazer uma relagéo
contigua com o trabalho e, nessa perspectiva, podemos perceber que, desde o século passado,

os textos de lei discutem a questdo do trabalho e dos direitos do trabalhador com avancos e
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retrocessos visiveis. Em nossas andlises, buscaremos fazer esse contraponto, tentando
contribuir de forma mais efetiva para essa discuss&o.

Continuando nosso percurso €, também, nessa constitui¢do, que, pela primeira vez, a
educacdo e tratada como uma area que necessita de responsabilidade e investimentos da

Unido, dos estados e municipios, como vemos a segulir:

Art 149. A educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no paiz, de modo que possibilite efficientes factores da vida moral e
economica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciencia da
solidariedade humana. (BRASIL, 1934).

Essa benesse ndo virou realidade imediatamente e efetivou a democratizagcdo do
ensino basico no pais (e isso acontece até hoje). Entretanto, ela pode ser pensada tendo em
vista que o Brasil passou por transformacdes que geraram uma demanda de uma melhor
formacédo escolar para os trabalhadores, haja vista a troca de eixo do trabalho do campo para
as cidades.

Nessas palavras, fica claro que as leis que sdo reguladoras de uma sociedade apontam
para a manutencdo do sistema dominante dessa sociedade, nesse caso, para a manutengéo do
Estado. Entdo, a Educacdo desenvolve-se atrelada ao modelo econémico hegemdnico, assim,
tém-se educacdo para o trabalho rural ou para o trabalho na industria. Fica, dessa maneira, sob
a Educacéo e, por assim dizer, da escola, a responsabilidade de sedimentar na sociedade as
ideologias que interessam as classes dominantes.

Aqui, ja conseguimos claramente evocar essa relacdo das palavras com o mundo, a
medida que fazemos esse resgate historico, pois nesses dois textos ja percebo a possibilidade
de considerar o sentido da linguagem dentro de um acontecimento do dizer. Os textos legais
nos apresentam os termos “Instrucdo” e “Educa¢do” funcionando como designacdes, ja que
podemos perceber “a significacdo enquanto algo proprio das relagcdes de linguagem, mas
enquanto uma relacdo linguistica (simbdlica) remetida ao real, exposta ao real, ou seja,
enquanto uma relagio tomada na histéria (GUIMARAES, 2017, p. 12).

E possivel analisar que, em 1824, pela realidade social ser majoritariamente rural e,
com isso, postos de trabalho simplificados, a populagdo era oferecida apenas uma “instrugao,
ou seja, saberes de uma natureza mais pratica que estdo relacionados mais a um “saber-fazer”.

No texto de lei da constituicdo de 1934, como mencionai na discussdo, 0s postos de
trabalho estavam mais concentrados nas zonas urbanas, logo a necessidade era de uma

formagé&o mais elaborada, aplicada a uma realidade possivelmente mais mecanizada em que
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os trabalhadores precisariam de um conhecimento basico, pelo menos para ndo quebrarem as
maquinas.

Depois da Constituicdo de 1934, surgiram correntes paralelas®® ao Movimento
Tenentista?!, que foi esfacelado devido & sua ideologia pouco coerente. No dia 10 de
novembro de 1935, utilizando o argumento da urgéncia de se sanar as agitacOes populares
ligadas ao movimento tenentista foi decretado o fechamento do congresso e anunciada uma
nova constituico, que ja estava pronta e servia aos ideais da ditadura estadonovista?.

A constituicdo de 1937 é também conhecida como “Polaca”, pois sofreu influéncia da
Carta Polonesa de 1935, “sofreu também influéncia da Constitui¢do Portuguesa de 1933, da
italiana fascista Carta Del Lavoro ¢ da Constituinte de 18917 (CASTRO, 2007, p. 477). E
considerada uma Constitui¢do de Ditadura, pois todo poder era do Executivo Federal e ndo do
povo, que era representado exclusivamente pelo Presidente da Republica, que é tomado no
documento como autoridade suprema do Estado.

Nesta constituicdo, diferentemente da anterior, que responsabilizava o Estado
diretamente pela Educacéo, a responsabilidade da Educacdo é da familia, sendo o Estado um

mero colaborador, como podemos ver no texto dos artigos 124 e 125 dessa constitui¢éo:

Art 124. A familia, cqnstituida pelo casamento indissoluvel, esta sob a proteccdo
especial do Estado. As familias numerosas serdo attribuidas compensacfes na
proporcao dos seus encargos.  Art. 125. A educacéo integral da prole é o primeiro
dever e o direito natural dos paes. O Estado ndo serd estranho a esse dever,
collaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a sua execucdo ou
supprir as deficiencias e lacunas da educacgdo particular (BRASIL, 1937).

Neste trecho, destaco o que o Estado entendia por familia naquele tempo - “constituida
por casamento indissolivel” - e ainda a responsabilidade da educacdo por parte dessa familia
sobre a qual podemos fazer uma relagdo com alguns projetos em voga hoje em nossa
sociedade, que apontam para uma legalizacéo do ensino domeéstico.

No Brasil, estd em tramitacdo o Projeto de Lei 2401/19, que regulamenta a educacéo

domiciliar no Pais. De acordo com o texto, 0s pais que optarem pelo ensino domiciliar terdo

20 Essas correntes sdo representadas pelo fascismo e 0 comunismo que simbolizam as tendéncias da Europa pds-
guerra. No Brasil, comunistas tentaram tomar o poder entre 0s anos de 1935 e 1936, sem éxito e sem folego.

2L O Movimento Tenentista, também conhecidos como Tenentismo, consistiu numa série de revoltas durante a
década de 1920 lideradas por oficiais do exército de baixa patente. Essas revoltas tinham como principais
reivindicacdes a reforma da estrutura de poder no Brasil, que estava sob a "Republica do Café-com-Leite", ou
seja, dominado pelas oligarquias mineira e paulista. Para aprofundamento, sugerimos a leitura de: PRESTES,
Anita L. Os Militares e a Reacéo Republicana: As Origens do Tenentismo. VVozes, Petrépolis, 1994.

22 O Estado Novo foi a terceira e Gltima fase da Era Vargas. Durou de 1937 a 1945 e sucedeu, portanto, as fases
do Governo Provisério (1930 a 1934) e do Governo Constitucional (1934 a 1937). A caracteristica principal do
Estado Novo era o fato de ter sido propriamente um regime ditatorial, inspirado no modelo nazifascista europeu,
entdo em voga a época.


https://brasilescola.uol.com.br/historiab/era-vargas.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/era-vargas.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/era-vargas.htm
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que formalizar a escolha junto ao Ministério da Educacdo. Mesmo que, em muitos paises, essa
modalidade de ensino seja uma realidade, em nosso pais essa proposta tem gerado discussoes,
ja que séo 0s pais que irdo ser responsaveis por todo o processo educacional, inclusive a parte
académica que antes estava a cargo da escola.

Tanto no caso da lei antiga e do projeto de hoje, hd uma auséncia de responsabilidade
do Estado no que diz respeito a educacdo dos cidaddos, uma vez que outorga as familias a
tutela da educacdo formal dos filhos em um pais de extremas desigualdades e de acesso parco
a uma educacdo de qualidade garantida para a populacdo. Nesse caso, 0 mais importante é
entender como essa desobrigacdo do Estado se estende para todo o conjunto da populagéo,
porque isso fragiliza a educacdo, especialmente a educacdo publica que deveria ser sua
responsabilidade.

No texto apresentado acima, os termos “dever” e “direito” sao colocados
contiguamente de forma a responsabilizar os pais pela educagdo dos filhos. Nesse caso, 0
Estado aparece apenas como aquele que ird dar condi¢cbes para que isso aconteca se
“desresponsabilizando” assim por ag¢do gque deveria ser sua.

Ja, as leis relativas ao trabalho foram mantidas, pois era uma forma também de
manipulacdo e controle da classe trabalhadora, a massa da sociedade, responsavel pela
manutencdo do poder do presidente.

Todavia, a subordinacdo dos sindicatos aos interesses do Estado fica mais evidente,
pois eles dependiam do repasse do Ministério do Trabalho referente a contribuicdo dos
Trabalhadores, mas ndo havia normas claras para esse repasse, estando o Sindicato
subserviente ao Estado.

Em 1946, no més de setembro, com a queda do Estado Novo devido aos desgastes
causados também pela constituicdo de 1937 e sua vertente pouco popular, foi aprovada uma
nova Constituicdo Brasileira que, ao contrario das anteriores, ndo foi precedida de uma
comisséo especial nomeada pelo poder executivo.

Essa constituicdo esta inserida no periodo histérico que ficou conhecido como
“experiéncia democratica”, que se caracterizou por uma profunda ebuli¢&o no que diz respeito
as relacOes de trabalho, pois havia um operariado urbano em busca de melhorias de vida, o
crescimento das favelas e periferias nos grandes centros, uma elite habituada a dominacéo e
satisfacdo de suas necessidades e uma nova classe media urbana que se identificava com essa
elite, mas ndo era elite, logo, um “barril social de pdélvora” (CASTRO, 2007, p. 525).

Estamos caminhando historicamente para um momento nefasto da histéria brasileira

no que diz respeito ao Estado e sua organizacgdo, pois, ao chegarmos na década de 1960, mais
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especificamente no dia 31 de margo de 1964, o pais sai do seu estado de democracia em
direcdo a uma ditadura que iria se tornar cada vez mais fechada, violenta e propicia ao ndo
reconhecimento da fronteira entre a legalidade e a ilegalidade.

Neste periodo, os Atos Institucionais foram formas de lei muito utilizadas pelo
governo para conduzir suas a¢fes, pouco democréaticos e unilaterais; eles eram responsaveis
por tornar a ditadura redundante em torno de si mesma. Se abrirmos um paréntese e
observarmos o pais hoje, no atual governo, eleito com 0s ecos desse periodo que o Brasil
viveu, podemos dizer que a redundancia € uma caracteristica gerencial da raiz ditatorial em
Nosso pais.

Os Atos foram sendo numerados e iam se auto justificando, ou buscando uma
justificativa para sua existéncia, geralmente atrelada a manutencdo da seguranca nacional e
buscando os culpados que, na maioria das vezes, eram denominadas de comunistas ou
bolcheviques. Dessa forma, os militares assumiam a responsabilidade e o poder de legislar,
deixando claro que a legitimidade de suas a¢Ges ndo vinha do Congresso Nacional.

A constituicdo de 1946 assistiu a trés Atos Institucionais e foi se enfraquecendo,
enquanto documento democréatico. Na verdade, era um engodo que sé tinha valor enquanto
ndo atrapalhasse os planos daqueles que estavam no poder. Entdo, em 1967, o Ato
Institucional n° 4 foi uma convocacdo do Congresso Nacional, que havia sido fechado pelo
Executivo hd um tempo, para a votacao da Constituicéo.

Essa Constituicdo era, na verdade, um arremedo da Constituicdo de 1946, excluindo-se
0s pontos democraticos e sendo incluidos os Atos Institucionais publicados até sua escritura,
que ocorreu durante o ano de 1966 por uma equipe nomeada pelo presidente, formada pelos
constitucionalistas: Levy Carneiro, Temistocles Cavalcante, Orozimbo Nonato e Miguel
Seabra Fagundes.

E impossivel falarmos desse periodo sem tocarmos no Ato Institucional n° 5, famoso
na histéria como Al-5. O Estado, preocupado com o crescimento da ala progressista que era
oposicao aos ideais que norteavam o Regime Militar, convocou, no dia 13 de dezembro de
1968, o Conselho de Seguranca Nacional para que fosse comunicado sobre o novo Ato
Institucional que seria proclamado.

Foram tempos nefastos para o direito democratico em nosso pais, em que nao se pode
nem dizer que os Militares Legislaram, pois as leis estavam a servigo irrestrito de seus ideais
de nacéo e de Estado e, basicamente, em funcdo de legalizar seus atos, por mais negativos que
fossem. Um bom exemplo disso era a possibilidade, garantida por lei, de que encarregados de

Inquéritos Policiais pudessem “prender qualquer individuo por sessenta dias, dos quais dez



78

em regime de incomunicabilidade (CASTRO, 2007, p. 556). Isso comportava tempo
suficiente para se proceder a tortura, que era comum e muito utilizada nesse periodo.

No que diz respeito a Educacdo, matérias como Histéria e Filosofia?® foram
praticamente banidas do curriculo como forma de enfraquecer a formacéo politico-social dos
estudantes que se apresentavam como grandes opositores ao Regime Militar, imbuidos de
seus ideais de mudanca. Os militares inseriram nos curriculos uma nova cadeira obrigatoria, a
Educacao Moral e Civica, que tinha a finalidade de sedimentar na populacdo mais jovem um
sentimento civico fabricado aos moldes do Regime Militar e de propagar uma visdo moralista
de mundo, que tornaria esse publico mais facil de ser manipulado.

A partir de 1978, o espectro popular e democratico comegou a tomar forcga e ressurgir
em todo pais. As greves no ABC paulista, quando quase cem mil metalrgicos pararam suas
atividades para exigir melhores condicdes de trabalho e salarios, foram uma grande afronta a
legislagdo trabalhista construida em cima da opressdo aos trabalhadores, pois os impedia de
fazer greves. Entédo, essa agdo foi uma forma de resisténcia.

Era o caminho da redemocratizacdo que se iniciava e deixava poucas alternativas aos
militares que viam a popularidade de seu regime cair e a organizacdo popular fortalecer-se,
pois era notoria a crise econdmica e social que o pais vivia. Foi assim que, em 1983, teve
inicio, em todo pais, uma campanha que exigia eleicGes diretas para presidente, chamada
“Diretas ja!”, que teve seu auge com a votagdo da emenda constitucional, conhecida como
Dante de Oliveira, que representava uma proposta para o reestabelecimento das eleicdes
diretas em nosso pais.

Como o presidente eleito, Tancredo Neves, faleceu, seu vice, José Sarney, do
ARENA, partido que havia compartilhado o poder com os militares, assumiu, e 0 povo
brasileiro depositou sua esperanca em uma nova Constituicdo. Os trabalhos para sua escrita
comecaram em fevereiro de 1987 e foi a primeira vez que ideias da populacdo foram aceitas
para construir um documento que negasse todos os valores autoritarios impostos no Regime
Militar. Essas ideias integravam as emendas populares®*.

A Constituicdo de 1988 ¢ chamada de “Constituicdo Cidada”, entretanto ela nao foi

escrita respeitando a heterogeneidade da sociedade brasileira, como aponta Castro (2007):

23 A reforma do EM, aprovada no governo Temer, quase anos vai na mesma linha e retira a obrigatoriedade de
disciplinas como Filosofia, Sociologia, Artes.

24 Ppetices encaminhadas por, pelo menos, trés organizagdes da sociedade civil com, pelo menos, 30.000
assinaturas.
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Para uma noc¢do geral, a Constituicdo hoje em vigor foi feita por pessoas que ndo
refletiam a heterogeneidade do Brasil. Trinta e dois por cento dos congressistas eram
ligados a interesses industriais e apenas 3% era formado por profissionais de nivel
médio. Os interesses do capital chegavam a atingir 42,25% do total de participantes
e os interesses trabalhistas somente 12,15% (CASTRO, 2007, p. 563).

Podemos perceber, assim, o0 movimento do poder na construcdo das leis. Mesmo em
uma democracia, como era o0 que almejava a constitui¢ao, os direitos estdo condicionados aos
interesses da maioria dominante. Ainda assim, no texto constitucional, no que diz respeito ao
trabalho, foram garantidos os direitos dos trabalhadores e, dessa vez, considerando também a
realidade dos trabalhadores rurais como, por exemplo: “universalizacdo do direito a greve,
agora incluidos funcionérios publicos (art. 9°), a jornada de trabalho de 44 horas semanais
(art. 7°, inciso XI1I), a irredutibilidade do salario (art. 7°, inciso V1), a participa¢do nos lucros
(art. 7°, inciso XI), o salario familia (art. 7°, inciso XII) (...) (CASTRO, 2007, p. 564)”, entre
outros direitos.

O analista do discurso sabe que seu grande trunfo é entender as relacbes proficuas
estabelecidas entre Histdria, Texto e Discurso. Como analista, entendo que essas relacdes vao
sendo redefinidas, pois 0 que é historico ndo é apenas contexto, mas compde a dimensao
linguistica; logo, o texto. E essa moldura que me orienta enquanto pesquisador em minhas
analises: a busca pela significacédo, logo o discurso.

O percurso feito até aqui é imprescindivel para se captar “todo esse complexo” onde
repousam os enunciados, mostrando para nds que o texto, no nosso caso, o texto legal com
suas leis, decretos e portarias ndo sdo sé documentos ou ilustragdes que exemplificam algo,
mas tém uma materialidade propria, carregada de simbolismos e significacdes. E é isso que
buscamos neste trabalho: a discursividade presente nas leis que incidem sobre a Educacéo
Profissional.

Para isso, saindo do campo da histéria, moldura imprescindivel ao corpus que nos
propomos a analisar, partiremos as discussdes que envolvem o texto legal em sua
materialidade como forma de definirmos os elementos que estamos estudando e suas relagdes

com o discurso.

3.1.1 Marco legal: a materialidade do Discurso Juridico e do Discurso Politico

Para iniciarmos nossa discussdo acerca da materialidade do discurso juridico, é

importante pensarmos que a dimensdo linguistica, nesse caso, o texto juridico, é
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imprescindivel para que o analista do discurso proceda ao seu trabalho. Cury (2000) pondera
acerca dessa relacdo entre o direito e a materialidade linguistica com as seguintes palavras:

O direito deve ser declarado e entre 0os modos de se declarar um direito 0 mais
disseminado é pela via da escrita. Mas ha também aquela maneira ligada ao
costume. Em todo caso, é necessario uma expressdo declarativa para que todos
possam tomar conhecimento do direito e a forma mais elaborada dessa declaracao é
a constituicdo proclamada de um pais, a norma fundamental de todas as outras leis.
Sob ela, podem viger outras ordens juridicas particulares e a ela subordinadas
(CURY, 2000, p. 567)

Como analistas de discurso, devemos considerar a materialidade do texto, no tocante
ao marco legal que nos propomos a analisar, entendendo “a no¢ao de funcionamento para o
‘texto’, em sua relagdo com a exterioridade” (ORLANDI, 2005, p. 04), com a certeza de que
ndo ha uma divisdo entre essa matéria linguistica e o exterior a ela, aquilo que a emoldura, a
historicidade. E esse contexto sdcio-historico e exterior que o constitui, o interdiscurso, que
atravessa esse texto.

Assim, nas palavras de Zoppi-Fontana (2002, p. 177) “a linguagem ¢é a materialidade
propria da memoria historica de uma sociedade” e é isso que tomamos ao utilizar a palavra
materialidade, que se relaciona ao que € material, perceptivel no texto, as marcas linguisticas,
terreno fértil para relagbes de sentido com o discurso, em sua materialidade, que confronta “o
simbolico com o politico, na relacdo entre lingua e histdria: eis a forma material” (ORLANDI,
2005, p. 04).

Neste topico, apresentarei uma discussdo sobre o discurso juridico, pois 0 nosso
corpus é um arquivo juridico composto por leis, decretos e portarias que compdem 0 marco
legal sobre a Educacdo Profissional Brasileira. Essa discussdo € propiciada pelo carater
interdisciplinar que a AD tem e que nos permite, como pesquisadores desta area, transitar
pelos mais diversos ramos do conhecimento, especialmente no campo das ciéncias sociais.
Nesse campo de estudos, é inegavel que o discurso juridico tem uma caracteristica marcante
no seu aspecto de imposicao, formalismo e de poder.

E por esse aspecto relevante que a linguagem veiculada nesse discurso é carregada de
relacbes de poder, ordem e dominacdo. Assim, 0s sujeitos do discurso juridico falam de
posi¢des diferentes no processo discursivo; é isso que faz com que sejam produzidos sentidos
que irdo mediar as relagcdes de linguagem entre esses sujeitos distintos e, dessa forma,
produzir mudancas nas atividades da linguagem.

No ambito do direito, entende-se marco legal como sendo toda legislacdo que rege um

determinado assunto, desde a Constituigéo, Leis, Portarias, Leis estaduais e municipais. Logo,
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entendemos que o termo nos ajuda a compreender que h& um conjunto de leis que rege a
educacdo profissional e, como j& falamos anteriormente, a materialidade linguistica dessas
leis, aliada a um contexto sdcio-historico, nos leva a construcdo do processo discursivo sobre
a educacao profissional.

Muitos sdo o0s conceitos trabalhados pela teoria discursiva e, neste trabalho,
interessamo-nos pelo conceito de Lei entendida como preceito e que tem sua formulacéo
advinda de uma autoridade posta para tal fim e se converte numa norma geral obrigatdria,
imposta de forma coercitiva a obediéncia de uma sociedade. Ela nasce de uma exigéncia de
uma relacdo juridica mais segura e é considerada a fonte do direito.

Ela tem seu processo de escritura baseado em sequéncias discursivas que parecem
desvelar um texto carregado de neutralidade, construido com o intuito de subsidiar a ordem e
0 desenvolvimento de uma sociedade. Entdo, ao operar como um discurso traz em si a marca
do ndo terminado, do incompleto, que é também prépria da linguagem e do sujeito. Logo,
entendida como discurso, proporciona a inscri¢ao historico-ideoldgica das posi¢es-sujeitos,
isto €, delimita um espaco em gue 0 sujeito vai/pode significar. Para a AD, a lei é um género
discursivo (GREGOLIN, 2005) do tipo autoritario (ORLANDI, 2003), que é caracterizada por
uma relacdo de imposicdo, de poder, entre o enunciador e 0 enunciatario.

Para melhor embasarmos nossa pesquisa, aproveitaremos este momento que
discutimos a materialidade do discurso juridico para trazer alguns conceitos didaticos que nos
ajudardo a analisar o marco legal que incide sobre a Educacdo profissional. O primeiro deles é
0 conceito de decreto que, em termos mais genéricos, e respeitando cada sistema juridico, €
uma ordem que emana de uma autoridade superior ou 6rgdo (civil, militar, leigo ou
eclesiastico) e determina o cumprimento de uma resolucdo. O segundo conceito que
trabalharemos é o de portaria, que consiste num instrumento da norma infralegal, que
determina o cumprimento de uma ou diversas instrugdes simultaneas e é utilizado pela
administracdo publica, direta ou indireta, e possui distingdes, podendo ser produzida nas
seguintes modalidades: externa ou interna, especial ou geral.

O discurso juridico guarda um sentido que vem a nés, em primeiro lugar, apresentado,
em sua materialidade, pelos textos que o compdem, mas também, como vimos, esta aliado a
um interdiscurso, que € da ordem do ja& dado, do ja dito ao longo de uma historia que
representa e acompanha as agdes de varias sociedades na busca por uma uniformizacao,
organizacdo, ordenamento de suas ag0es em conjunto, sempre permeadas pelo interesse de
uma classe dominante que “faz” essas leis, atendendo, sobretudo, aos seus interesses e

necessidades dentro dessa no¢do de ordenamento social.
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Dessa forma, é importante fazer uma reflexdo acerca do nosso corpus de arquivo que
se insere na esfera juridica e, portanto, configura um arquivo juridico. Sobre esse tipo de

arquivo, Zoppi-Fontana (2002, p. 198) diz que:

O arquivo juridico como dispositivo normatizador/normalizador da ordem social
sobre o qual se aplica como grade interpretativa logicamente estabilizada.
Dispositivo que, pelo silenciamento de gestos de interpretacdo produzidos em
ordens discursivas exteriores ao arquivo juridico, se projeta sobre o futuro na
tentativa de fixar o processo histérico em um eterno presente formal.

Assim, o arquivo institucionaliza a memoria, estruturando-se pelo ndo esquecimento,
pelo acimulo, pela presenca, passando assim um efeito de completude. Ja, a memoria
discursiva, como discutimos em tdpicos anteriores, reestabelece um ndo-dito que permite ao
sujeito a possibilidade de interpretacdo. Esta perpassada pelo equivoco, pela falha, lacunas
que permitem os desdobramentos.

E nesse contexto que podemos perceber o quanto é imprescindivel o embate no que
diz respeito a uma redefini¢do/estabelecimento/comando de sentidos, pois é por esse caminho
que sdo decididas tendéncias nas formas de atuar em sociedade, bem como nas representacoes
de mundo que, possivelmente, serdo feitas pelos individuos. E claro para todos que se
engendram nas discussdes acerca da sociedade, pelo viés da AD, que esse embate esta
presente nos mais diversos setores, mas a educacdo € uma seara estratégica, pois € um espaco
fecundo, onde sé@o travados confrontos de sentido que buscam, em sua esséncia, uma
redefinicdo para o préprio sentido do que seja educacéo.

E por isso que, ao analisar o marco legal sobre a Educacdo Profissional, podemos
perceber que ele vai se “adequando”, sendo empurrado, atendendo aos interesses da classe
dominante que pensa essas leis; entdo, e factual que entendamos que esses textos sdo matéria
que veicula um discurso juridico da orientacdo, uniformizacdo para essa modalidade, mas
também é inegavel que neles estd atravessado por um discurso politico que nromaliza,
instaura. Dessa forma, se cumpre a fun¢do do arquivo juridico, que, segundo Zoppi-Fontana
(2002, p. 198-199),

[...]se constitui no nosso Estado de Direito Positivo como um dos principais
dispositivos de gestdo da memdria coletiva, invisibilizando a ordem do politico que
estrutura, do exterior, a aparente necessidade légica dos gestos de leitura e escritura
da lei.

Os elementos que estabelecem uma relacdo entre a politica e o discurso estdo

contemplados nas bases fundadoras da AD que, como apresentamos em nossas discussdes
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introdutorias, escolhe o discurso politico como seu objeto de estudo, com o intuito de
investigar as particularidades, relacGes e defini¢Oes inerentes a ele. Entdo, como analistas de
discurso, mesmo com a amplitude de investigacdo oferecida por este campo, o discurso
politico figura como um objeto ao qual devemos estar atentos.

O discurso politico é, entdo, construido nessa relacdo de saberes inerentes a outros
discursos, como o religioso, o juridico, o literario, o cientifico e, a partir deles, segundo
Cavalcante (2007, p. 63), podemos dizer que ele “delimita a cena das atividades politicas,
vistas pela sociedade como forcas politicas, desenvolvidas através das instituigdes.”

Ora, é clara a nocdo de que a politica ndo é o discurso politico. Ele ndo pode ser
reduzido a essa ideia; entretanto, o sentido desse discurso repousa na pratica politica, sendo
percebido como instrumento que tem uma funcdo socio-histérica na medida em que guarda
em si uma materialidade das relagdes sociais, logo, também uma funcéo politica.

Se pensarmos nessa funcao sécio-historica, corroboramos a ideia de relagdo direta com
a historia e ampliamos essa discussao para entender que as leis que incidem sobre a educacao
profissional nessa virada do século XX guardam em si um discurso que reflete esse momento
histérico, sendo indicio de uma sociedade globalizada que esta lidando com uma nova
realidade e novos conceitos.

Termos como globalizagdo, reestruturacdo produtiva, flexibilizagdo do mercado,
reordenamento mundial, empregabilidade, empreendedorismo sdo integrantes dos discursos
politicos desse momento histérico como forma de representacdo das mudancas que estdo
ocorrendo na sociedade desde a Segunda Guerra Mundial, e direcionam as transformacdes no
curso da sociedade que tem o capital como modo de producdo hegemaonico.

Sobre essas mudancas e o papel do Estado nelas, na virada do século XX, contexto
histérico que interfere diretamente na construcdo de leis que representam seus interesses,
Cavalcante (2007, p. 59) pondera:

Nesse contexto, ocorre o deslocamento das coisas, individuos e ideias; mudam-se os
sentidos de Estado nacional, de cidaddo, de cidadania, de classe social,
desigualdade, solidariedade, etc. Promove-se o declinio do Estado-Nagdo impondo-
Ihe a progressiva subordinacao as articulages do capital, subordinando a formagéo
socioecondmica, politica e cultural nacional a formacdo socioeconémica, politica e
cultural global.

Logo, dessas discussdes, podemos entender, levando para o campo do sentido, do
discurso, das leis como materialidade de um discurso politico que, para que a hegemonia

politica de um sistema seja atingida, é imprescindivel que se transforme radicalmente 0s
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sentidos, os conceitos, 0s discursos pelos quais a realidade em que esse sistema esté inserido
pode ser nomeada. E, é a partir desses novos conceitos criados que outros ndo serdo
necessariamente extintos, mas irdo adquirir novos significados, mudaréo radicalmente ou irdo
deslizar dentro das necessidades desse contexto. Pensando nessas mudancas de sentido, por
exemplo, que entendimento temos sobre politica? O que seria, entdo, um discurso politico e
que funcdes ele guarda no centro da atividade politica?

Historicamente, sabemos que a palavra politica tem origem grega (ta politika) e deriva
de polis - que estd relacionada a cidade, tomada nesse contexto como uma comunidade
organizada, composta pelos cidaddos. Os politikos seriam aqueles que nasciam nas cidades
que eram iguais e livres e gozavam dois direitos irrefutaveis, a saber: a isogoria, que se tratava
do direito de expor e discutir em publico opinides sobre acdes que a cidade deva ou ndo
realizar; e a isonomia, que seria a igualdade perante a lei (CAVALCANTE, 2007).

Em suas discussfes, Cavalcante (2007) pondera sobre a visdo de estudiosos das
ciéncias humanas, que asseguram que ndo é pelo motivo dos gregos terem inventado a palavra
politica que, anteriormente, nenhum povo tenha experimentado as nocbes de poder e
autoridade, mas eles inventaram o poder e a autoridade politicos propriamente ditos. A
verdade é que podem ser atribuidos muitos sentidos a palavra politica. Mais genericamente,
usa-se a palavra politica em referéncia a modalidade de gestdo de grupos que envolva acbes
administrativas, poder e organizacdo. Mas existe outro sentido mais especifico que traz em si
trés sentidos que se relacionam diretamente.

O primeiro sentido “refere-se a acdo dos governantes que detém a autoridade para
dirigir a coletividade organizada em Estado, bem como as ac¢Ges da coletividade em apoio ou
contrérias a autoridade governamental” (CAVALCANTE, 2007, p. 63). Nele, a politica é
vista por estudiosos como algo relacionado a sociedade em geral na concepcdo de leis,
condutas; garantia de direitos e deveres, fomentando, para isso, espaco para discussdes e
enfrentamento. Logo, esse primeiro sentido esta relacionado ao Estado em sua a¢do de direcdo
e administracdo do poder publico.

O segundo sentido “remete ao entendimento de politica enquanto atividade realizada
por profissionais e especialistas que disputam o direito de governar, ocupando cargos postos
na administracdo do Estado” (CAVALCANTE, 2007, p. 64). Este sentido ¢ o que a grande
maioria da populacdo atribui a palavra do ponto de vista da acdo, como se sO esses
profissionais fizessem politica, e ele é diferente do primeiro porque representa uma atividade

desenvolvida por um grupo de profissionais e ndo pelo coletivo da sociedade.
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O terceiro sentido é um desdobramento do segundo, j& que, como vimos, nele, a acdo
politica reduz-se a profissionais e especialistas. Assim “a politica passa a ser entendida como
um conjunto de praticas secretas, movidas por interesses particulares, que beneficiam quem
exerce 0 poder e prejudicam o restante da sociedade” (CAVALCANTE, 2007, p. 64). Este
terceiro sentido apresenta uma visao negativa acerca da politica e esta cristalizada em nossa
sociedade atual, na qual se tem criado uma postura de criminalizac&o a atividade politica por
parte da populacdo em geral.

Nesses trés sentidos, podemos perceber que ha um caminho tracado entre o publico,
geral, de todos, social, de uma politica feita para e pelo todo social, e um outro sentido, em
que se fundem as agdes de um grupo especializado e seus interesses que se escamoteiam no
seu fazer politico. O que é inegavel nessas duas direcdes de sentidos é que eles estdo
relacionados a uma linguagem que os materializa, emoldurados num momento histérico e
representam um discurso politico que traz em si uma relagdo entre a linguagem e a instituicao.

E ai, nessa interseccdo dos dois Gltimos sentidos, que proponho uma pequena
discussdo sobre a materializacdo da ideologia, pois, se ela ndo é apenas uma “(...) mentalidade
de época, 0s costumes do pensamento, etc.) que se imporia de maneira igual e homogénea a
sociedade como um espaco anterior as luta de classes” (PECHEUX, 1997, p. 144), diremos,
entdo, que a ideologia sdo préticas, logo, é por causa dessas préaticas que ela se materializa.

Dessa forma, é impossivel ndo atentar para o fato de que é pelo funcionamento
ideoldgico que o sentido € produzido. Dito isso, esse alheamento da populacédo a politica por
entendé-la como uma pratica escusa e negativa, na qual estdo envolvidos somente sujeitos
corruptos, ndo € mera coincidéncia, mas um projeto do proprio sistema para afastar a
populacdo de uma reflexdo acerca do fazer politico e da importancia de sua manutencdo para
o0 crescimento social.

Entdo, € a partir de uma materialidade linguistica, como por exemplo, as leis, proprias
do discurso juridico, que esse discurso politico vai sendo materializado como forma de, ndo
apenas orientar, determinar, regular, mas também de ser um canal de uma instituicdo, muitas
vezes dificultando o entendimento da mensagem, ao utilizar uma variante linguistica distante
da grande maioria da populacdo, como forma de legitimar agdes pertinentes ou (trans/de)
formadoras do contexto social em que esta inserido.

E entdo, a palavra, o texto, que se apresenta como um objeto da acdo politica, pois a
demanda, nesse campo, ndo se limita apenas a tomada de poder, mas a busca de uma tomada
de poder dessa matéria linguistica: a prépria palavra. Ora, se nesse mundo extremamente

conectado como € o que vivemos, o0 poder é dado a quem tem mais voz, logo a palavra é o
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grande troféu que se deve conquistar. Entdo, conquisté-la, legitimando determinados discursos
é uma forma de controle social e imposicéo de seus valores e acordos.

Se estamos falando de um marco legal nos parece que esse campo da linguagem é
muito estavel, como o é o direito e a concepcdo de leis para a Educacdo Profissional, por
exemplo. Mas ndo podemos negar que, na virada do século, a palavra veiculada na midia,
disseminada na educacdo, perpassada na tessitura social, atravessada por condicOes
ideologicas que reproduzem ou mesmo transformam as condi¢cdes de producdo opera uma
grande influéncia sobre a concepcéo e derrocada de leis nos mais diversos campos.

Dessa forma, o discurso politico esta inserido num campo de influéncia em que sua
principal fungdo, alem de se autojustificar, € mascarar a realidade, objetivando, com isso,
atingir uma aceitacdo da sociedade ao seu conteudo.

Quando penso nas leis que regem a Educacdo Profissional na virada do século XX,
percebo, enquanto me aprofundo nesse estudo, que elas efetivaram esse discurso do mercado
para a formacdo da méo de obra, ora com um discurso mais tecnicista, ora com um discurso
qgue também considerava a dimensdao humana do trabalhador, mas sempre permeada pelos
interesses do modo de producdo capitalista, afinados a l6gica do mercado como proposta
exclusiva para a viabilizacdo dessa educacao.

Trata-se da efetivacdo do raciocinio de Pécheux (1997), ao ponderar que as condi¢des
ideoldgicas estdo perpassadas por determinaces econémicas. No caso da EP, elas podem
reproduzir uma formacdo para o mercado, valorizando conhecimentos meramente técnicos
que irdo tributarum fortalecimento do sistema ou podem transformar as relacdes de producéo,
como é o caso do investimento em uma EP que considera, para além da formacéo técnica do
individuo, a importancia de uma formacdo humana contundente, que fard com que o aluno
possa entender-se como um sujeito capaz de transformar sua prépria realidade.

Para tentarmos nos aprofundar nessa légica que permeou a construcdo de leis,
materialidade juridica para disseminagdo do discurso politico, é que iniciaremos nossa
discussdo acerca da Educacdo Profissional como essa modalidade que esta a servico da
formagéo(?) dos trabalhadores no centro de uma luta de classe, buscando discutir aspectos

importantes a nossa pesquisa.
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3.2 EDUCACAO PROFISSIONAL BRASILEIRA NO SECULO XX: ENTRE AS LEISE A
LUTA DE CLASSE

Iniciarei esta secdo valendo-me desse percurso historico sobre as leis em nossa
sociedade para discutir acerca da relacdo entre elas e a Educagdo. Historicamente, sabemos
que, em lei, o direito & Educacdo sé foi declarado no final do século XIX e inicio do século
XX, quando, na Franca, € consolidada sua legislacao escolar e, no século XX, a Alemanha, da
Republica de Weimar, declara oficialmente em sua constituicdo que a educacao € um direito.
Mas isso ndo acontece por obra do acaso e sim por processos sociais conduzidos pela classe
trabalhadora, que percebia que essa acdo os inseriria numa agenda econémica, social e
politica.

E inegavel, por razdes diversas, que vdo desde o campo do social, passando pelo
econdmico e pelo politico, que a educacdo era uma estrada libertadora de acesso aos bens
produzidos pela sociedade e ainda viabilizava 0 acesso ao embate politico entre as classes,
pois se constituia em um caminho emancipador do individuo frente a ignorancia relegada a
classe trabalhadora pelo modo de producdo dominante.

Entdo, posso afirmar que a educagéo integra um projeto que se situa huma sociedade
dividida em classes, fracOes de classes e grupos sociais, com caracteristicas muito préprias e
desiguais e com marcas historicas especificas (FRIGOTTO, 2010). O Brasil, por exemplo, é
um pais que tem uma divida altissima com sua populacdo, no que tange a educacao.

Estamos longe de ser exemplo, no que diz respeito ao campo educacional, pois, ao
confrontar a ideia do direito de todos e todas a educacdo e a realidade de nosso pais onde
tantas criancas, jovens e adultos estdo fora da escola ou tiveram que abandonéa-la por questdes
diversas, percebo que esse direito ndo se consubstancia em nossa sociedade. Para ter acesso a
dados sobre isso, basta buscar aqueles fornecidos por 6rgdos como o Instituto Brasileiro de
Geografia Estatistica (IBGE), ou ainda os fornecidos por Organismos Internacionais como a
Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Segundo dados do ultimo senso escolar de 2018, realizado pelo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Pedagdgicas (INEP), “no ano de 2018, foram registradas 49,5 milhdes de
matriculas nas 181, 9 mil escolas de educacdo basica brasileiras, 1,3 milhdo a menos em
comparacdo com o ano de 2014, o que corresponde a uma reducdo de 2,6% no total de
matriculas (BRASIL, 2019, p. 2)”. Vejamos os dados referentes a matriculas no Ensino

Médio tendo como referéncia o quadriénio 2014-2018:
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Tabela 1 - Nimero de matriculas do ensino médio por ano

NUMERO DE MATRiCU[_AS DO ENSINO MEDIO, SEGUNDO ANO
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
ANO TOTAL PUBLICA FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PRIVADA

2014 8.301.380  7.230.490 146.733 7.027.197 56.560 1.070.890
2015 8.076.150 7.026.248 155.925 6.819.430 50.891 1.049.902
2016 8.133.040 7.118.426 171.566 9.897.145 49.715 1.014.614
2017 7.930.384 6.960.072 191.523 6.721.181 47.368 970.312
2018 7.709.929  677.892 209.358 6.527.074 41.460 932.037

Fonte: INEP (2019).

Desses matriculados, ainda segundo o censo, cerca de 88,7% concentram-se
majoritariamente nas areas urbanas. O estudo aponta também que o nUmero total de
matriculas da Educacdo Profissional aumentou em 3,9% em relacdo ao ano anterior. As
modalidades em que se percebe um maior crescimento foram a forma concomitante?® com
8,0% e o Ensino Médio Integrado?® com 5,5%. (BRASIL, 2019).

E importante fazer uma relacio entre esse crescimento e a expansdo da Rede Federal
iniciado em 2005, com o projeto desenvolvido pela Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnologica (SETEC/MEC). Esse Projeto esta relacionado a Lei n® 11.195/2005, que revogou
a proibicao de criacdo de novas unidades de ensino profissional prevista no § 5° do Art. 3° da
Lei n° 8.948/94, que atrelava essa criacdo a parcerias com Estados, Municipios, Distrito
Federal, setor produtivo ou ONG’s, que ficariam responsaveis pela manutencéo e gestdo das
novas unidades de ensino.

“O Brasil tem uma trajetoria especifica quanto a correlagéo educacao e lei.” (CURY,
2007, p. 569). Entretanto, esse caminho ndo é linear, mas carregado de contradi¢Bes de
direitos. Num pais que nasceu colénia e foi palco de um dos mais longos regimes
escravocratas do mundo, a perspectiva do que seria o direito de um cidaddo, como é a
educacdo, por exemplo, perpassa, em primeiro lugar, pelo que se entendia por cidaddo nesse
percurso histérico, j& que negros, mesmo depois da abolicdo da escravatura, ndo eram
considerados cidaddos de primeira grandeza.

Logo, a relacdo juridica que devia estar pautada na igualdade de pares, tornava-se
conflituosa, como afirma Cury (2007, p.570): “Mesmo ap0s a abolicdo, negros, indios, além
dos caboclos e migrantes, ndo foram considerados cidadaos de primeira grandeza”, pois essa

relacdo estava pautada muito mais numa relagdo hierarquica entre “quem era superior” e

%5 Nessa forma de ingresso, o aluno cursa as disciplinas de formacdo técnica na instituicdo federal enquanto faz o
ensino médio em outra instituicdo. Ou, se vocé ja tiver concluido o ensino médio, faz apenas as disciplinas
técnicas na instituicdo federal.

26 O aluno cursa as disciplinas da formagéo técnica e as disciplinas propedéuticas na instituicdo federal.
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“quem era inferior”, ao invés de centrar-se no principio da igualdade juridica. Esses resquicios
de anos de coldnia e escravatura prejudicaram substancialmente o desenvolvimento do nosso
pais como uma nacdo soberana e democratica, pois deixam suas marcas do afronte a
dignidade da pessoa humana ainda nos dias de hoje.

E apenas em 1824, na Constituicdo Imperial, que a legislacdo educacional brasileira
tem inicio com um artigo sobre a educacéao escolar gratuita, direcionada especificamente para
aqueles que eram considerados cidad@os. Com isso, podemos perceber que, nesse projeto de
sociedade, a educacdo estava voltada para as elites, para os abastados, ja que os indios eram
considerados barbaros e 0s negros ainda eram vistos como propriedade; entdo, para estes, a
educacdo ndo era objeto alcancével. Eles, na verdade, deveriam ser, ou catequizados ou
subjugados como forma de controle.

N&o nos deteremos, nesta secdo, a cada pegada nesse caminho tracado na relacao entre
educacdo e lei em nosso pais, ja que busquei fazé-lo no item anterior, pois precisamos nos
aprofundar e discutir acerca da Educagéo Profissional e o discurso sobre ela a partir do Marco
Legal que Ihe d& existéncia. Entdo, faremos um salto histérico para discutir essa relagdo no
periodo historico que contextualiza nosso estudo.

Pensando nisso, apresentarei uma breve exposicdo sobre a trajetoria da Educacgdo
Profissional em nosso pais no século XX, pois, ao tratar dessa modalidade no Brasil, vejo a
necessidade de discutir o trabalho, nesse campo, desenvolvido pelos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia presentes em todo o pais. Entendo como imprescindivel
reforcar que essas Instituicdes passaram por adequacbes para atender as demandas da
formacdo de profissionais nos Gltimos 100 anos.

A trajetoria do ensino técnico federal no Brasil surge na primeira década do século
XX, no ano de 1909, quando 19 escolas de Aprendizes e Artifices foram criadas para suprir
uma demanda de formacdo de méo de obra que se apresentava naquela época. Essas escolas
tinham como proposta a oferta de ensino profissional e estavam destinadas prioritariamente a
educacdo das classes mais pobres. Podemos constatar isso no Decreto 7.566, que trata da
Consolidagdo dos dispositivos concernentes as escolas de Aprendizes Artifices, publicado no
Diéario Oficial da Unido do dia 23 de setembro de 1909, que apresenta como justificativa para

criacdo dessas escolas o seguinte texto:
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[...] o aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias 0os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela
existencia: que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual, como
faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; que é um dos primeiros deveres do Governo
da Republica formar cidaddes uteis a Nagdo (BRASIL, 1909, p. 1).

A AD observa a materialidade do texto sem desconsiderar o exterior especifico (o real
da historia), considerando-o atravessado pelo exterior constitutivo (o interdiscurso). Fazer
esse confronto entre o texto e o0 seu exterior entre lingua e historia, em se tratando de leis, é
encontrar a materialidade discursiva em sua esséncia (ORLANDI, 2005). E nessa perspectiva
que entendo, as luzes das discussfes conduzidas por Mészaros (2008), que a educacdo e 0
trabalho se subordinam a dinamica do capital, quando essa mesma sociedade esta subordinada
a esse modo de producgdo, que € o que podemos ver claramente no trecho de lei em que a
formacdo oferecida esta condicionada a uma classe especifica, que é a dos desfavorecidos, dos
trabalhadores, com a intencdo de, num raciocinio de pressuposicdo, retird-los de uma
ociosidade ignorante, tornando-os Uteis a essa mesma sociedade.

N&o posso furtar-me a analise desse trecho pensando numa questdo que me parece
muito pertinente neste momento, que é: O que significa tornar um cidaddo util para a
sociedade? Como ja discuti anteriormente, as condicdes ideoldgicas reproduzem ou
transformam os meios de producdo. Em uma sociedade capitalista como a nossa, ha questdes
econdmicas determinantes para que um cidadao seja considerado Util.

E importante, nesse contexto, considerarmos que o decreto n° 7.566/1909 tem por
objetivo dar uma resposta a necessidade de saber o que fazer com uma massa de
“desfavorecidos de fortuna”. Assim, a criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices
apresenta-se como uma iniciativa importante nesse momento. Ora, para retirar esse grupo de
um destino negativo que era, segundo a elite republicana, o dos vicios, das drogas e da
vadiagem, por que ndo incutir nessa populacdo o gosto pelo trabalho para assim fazer a
manutencdo de uma ordem social?

Dessa forma, a Escola se apresenta como um espago (trans)formador, pois alia o
ensino primario a formacéo profissional por meio de oficinas, apresentando o trabalho como
um elemento que eleva e dignifica 0 homem, mesmo que, por tras disso, haja o verdadeiro
interesse de responder as necessidades de manutencdo de uma méo de obra a industria
Nacional. Entdo, a utilidade imposta ao cidadao era aquela que corroborasse o projeto das
elites de manutencdo do status quo na sociedade. A escola, esse Aparelho Ideoldgico de
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Estado, é entdo essa prensa que amalgama, por meio de sua formacdo, os valores do trabalho,
permeados pelos interesses do mercado, do nacionalismo e do respeito a hierarquia social.

Ingressarei, neste momento, numa breve discussao sobre os Aparelhos ldeoldgicos de
Estado, doravante AIE’s, pois entendo que ter uma compreensdo acerca do papel e, por que
ndo dizer do funcionamento dos Aparelhos Ideoldgicos de Estado na cena da luta de classes,
embasa nossa discussdo no reconhecimento da carga ideoldgica que alicerga o discurso legal
sobre a educacéo profissional que surge do nosso corpus discursivo de andlise.

Entretanto, para que esse entendimento seja ainda mais potencializado, € necessario
que compreendamos como a sociedade é formatada na visdo de Marx, que a concebe em dois
niveis ou instancias que se articulam por uma determinacgdo especifica: a infraestrutura e a
superestrutura.

Comp0e a infraestrutura social a totalidade das rela¢fes de producdo, que sdo a base
sobre a qual se eleva a superestrutura juridica, politica e a ideologia®’. Vé-se, portanto, que, na
superestrutura, também ha outros dois niveis, que correspondem ao aparelho repressivo e ao
aparelho ideoldgico de Estado.

Pécheux e Fuchs ([1975]1997b) apresentam trés regides que, na visao dos autores,
seriam 0 espaco de articulagdo onde o quadro epistemolédgico proposto por eles, em seu
trabalho, estaria inserido como forma de evitar qualquer equivoco tedrico que arriscasse
“confundir o necessario trabalho critico, proprio a um campo tedrico, com tentativas de recuo
visando abandonar o campo” (PECHEUX; FUCHS ([1975]1997b, p. 163). Essas trés regides
seriam as seguintes: O materialismo historico, a linguistica e a teoria do discurso.

Em relacdo ao materialismo histérico, Pécheux e Fuchs ([1975]1997b, p. 165)
ponderam que 0 que nos diz respeito é a relacdo entre superestrutura ideoldgica e o modo de

producdo dominante em uma determinada formacao social. Sobre essa relacdo apontam que a

27 A ideologia é uma “representacio” da relagdo imagindria dos individuos com sua condigdo de existéncia. Foi
forjada por Cabanis, Destutt de Tracy e pelos seus amigos, que lhe atribuiram por objeto a teoria (genética) das
ideias. Quando, 50 anos mais tarde, Marx retoma o termo, da-lhe, a partir das obras da juventude, um sentido
totalmente diferente. A ideologia passa entdo a ser o sistema das ideias, das representagdes, que domina o
espirito de um homem ou de um grupo social. (ALTHUSSER, 1990). “O pensamento althusseriano,
estruturalista que é, eleva a categoria ideoldgica ao nivel de uma “estrutura estruturante”. Ou seja, a ideologia
possui histéria. Esta ai o ponto que difere o sentido de Althusser acerca da ideologia do de Marx. Althusser
problematiza a ideologia com base nos conflitos de classes, para além de questfes genéricas acerca do homem,
isto é, para além de aspectos da ordem ontoldgica, 0 que importa para Althusser sdo 0s aspectos l6gicos, sociais
e histdricos investidos na ideologia de classe. A ideologia contém, destarte, um sentido l6gico, epistémico e
politico. Althusser ndo nega a proposi¢do de Marx, porém traz um novo elemento para a discussdo corrente. Ele
requer da ideologia seu carater de um sistema que desenha as estruturas ou formagdes sociais. Ora, se a histdria é
a histdria da luta de classes, a ideologia sempre existiu, o que possibilita dizer que ela tem uma “historia sua”.
(LIMA & XAVIER, 2017, p.10)”.
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ideologia ndo é a expressdo da base econdmica, pois, se fosse dessa forma, a concep¢édo de
ideologia subjacente seria a de conjunto de ideias.

Baseados em Althusser, escolhem caracterizar a ideologia como uma instancia que
tem uma existéncia material e esta articulada com o dominio da economia. Esclarecendo essa
articulacdo, os estudiosos discutem que a ideologia € uma das condi¢Ges ndo-econdémicas de
reproducéo das relagdes de producgéo existentes.

Como forma de facilitar ainda mais o entendimento, parece-nos imprescindivel citar a

alusdo de Althusser (1990) a metafora da infraestrutura e da superestrutura:

Qualquer pessoa pode compreender facilmente que esta representacdo da estrutura
de toda a sociedade como um edificio que comporta uma base (infraestrutura) sobre
a qual se erguem os dois ‘andares’ da superestrutura, ¢ uma metafora, muito
precisamente, uma metafora espacial: uma topica. Como todas as metaforas, esta
sugere, convida a ver alguma coisa. O qué? Pois bem, precisamos isto: que 0s
andares superiores ndo poderiam ‘manter-se’ (no ar) sozinhos se nao assentassem de
facto na sua base. A metafora do edificio tem portanto como objectivo representar a
‘determina¢do em ultima instancia’ pelo econdmico (ALTHUSSER, 1990, p. 26).

E € a partir dessa metafora que vemos as relagfes estabelecidas entre essas partes
distintas do edificio, a inferior e a superior, levando-nos a ponderar a necessidade estabelecida
entre elas, pois o andar superior ndo poderia, de forma alguma, sustentar-se sem a base; ora,
isso significa que as instancias desse andar — que estdo no campo juridico-politico e
ideoldgico - tem sua determinacdo atrelada a eficacia econdmica que repousa na base do
edificio.

Nesta perspectiva, o aparelho repressivo de Estado € expressdo que designa um
conjunto de instituicBes publicas que funcionam mediante violéncia (inclusive sob uma
perspectiva simbolica). Estou tratando, as luzes da teoria que discuti, do Governo, da Policia,
dos Tribunais, das Prisbes e, porque nédo dizer, das leis, do marco legal?

Nesse sentido, os Aparelhos Ideol6gicos de Estado sdo, nas palavras de Althusser
(1990, p. 43), “um certo nimero de realidades que se apresentam ao observador imediato sob
a forma de institui¢des distintas e especializadas™, relativamente autbnomas, que nao se
confundem com o aparelho repressivo de Estado, pois agem através da ideologia, e que
figuram, em sua maioria, no dominio privado (ponto da distincdo que ndo é de fato
interessante, porque o que importa é o funcionamento do aparelho, que se da pela ideologia).
Os AIE’s tém um papel importante na constituicdo do sujeito e, por esse motivo, também das

praticas discursivas. Eles sdo apresentados por Althusser (1990, p. 43) da seguinte maneira:
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- O AlE religioso (o sistema das diferentes Igrejas);

- O AIE escolar (o sistema das diferentes escolas publicas e particulares),

- O AIE familiar;

- O AlE juridico;

- O AIE politico (o sistema politico de que fazem parte os diferentes partidos);
- O AIE sindical;

- O AIE da informacéo (imprensa, radio, televisdo, etc.);

- O AIE cultural (Letras, Belas Artes, desportos, etc.).

As ideias dominantes sdo geralmente (diz-se geralmente para ressalvar a hipdtese de
surgirem forcas revolucionarias) aceitas com absoluta naturalidade e virtual liberdade; assim,
afastam a nocdo de imposicdo e violéncia. Através delas e, portanto, da ideologia, 0s
Aparelhos Ideoldgicos de Estado asseguram a reproducao das relacdes de producao.

Para Pécheux (1995), a luta de classes atravessa 0 modo de producdo em seu conjunto,
o0 que significa afirmar que ela passa pelos Aparelhos Ideolégicos de Estado. Ao adotar esse
termo em suas discussdes, o estudioso francés evoca o fato de que as ideologias néo séo feitas
de “ideias”, mas de praticas.

Pensando nisso, podemos dizer, apoiados nas discussdes de Pécheux, que a ideologia
ndo ¢ uma “mentalidade” da época, nem tampouco é possivel atribuir a cada classe sua
ideologia, pois, para ele, se a classe dominante impusesse sua ideologia a classe dominada,
imaginando essa luta de classes ideoldgica e pré-existente, com suas “concepgdes de mundo”
distintas, essa dita “mentalidade” de época seria duplicada em favor dessa classe dominante.

Ora, mas como essa ideologia da classe dominante assim se torna? Magica? Gracga dos
céus? Isso acontece porque os AIE s s30 0 espaco e 0 meio de sua realizacdo. E neles que ela
se realiza e se torna dominante. Entretanto, eles ndo s&o meros instrumentos da classe
dominante; na verdade, eles sdo o lugar e as condicdes ideoldgicas de transformacdo das
relacdes de producio (PECHEUX, 1995, p. 145).

Definir as leis, 0 marco legal, como integrantes do Aparelho Ideolégico de Estado
Juridico, como um arquivo juridico, € uma forma de entendermos que esses mecanismos estao
imbricados na superestrutura e, em sua génese, refletem o modo de producéo alicercado na
infraestrutura social; mais do que isso, é dizer que esse arquivo é influenciado/determinado
pelos modos de produgdo, mas também que aparecem como “dispositivo de gestdo da
memoria coletiva” (ZOOPI-FONTANA, 2002, p.197). Faz-se cumprir pela represséo, que €
explicita, mas também pela ideologia, garantindo a reproducéo das relacdes de producdo. E
ainda, esse arquivo juridico também produz silenciamentos. Dai sua localizacdo tanto no

Aparelho Repressivo quanto nos Aparelhos Ideoldgicos de Estado.
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O que distingue os AIE"s do Aparelho Repressivo de Estado € a ideia de que este
funciona pela violéncia e aqueles funcionam pela ideologia, como j& mencionamos
anteriormente; entretanto, podemos dizer, as luzes de Althusser (1990), que qualquer
Aparelho de Estado, seja ele repressivo ou ideoldgico, opera simultaneamente pela violéncia e
pela ideologia, mas guarda em si uma caracteristica imprescindivel que impede o equivoco
em sua identificacdo.

Essa caracteristica esta relacionada ao seu funcionamento, pois o Aparelho Repressivo
de Estado funciona predominantemente pela repressdo, inclusive fisica, mesmo também
operando secundariamente pela ideologia; ja, os Aparelhos Ideoldgicos de Estado funcionam
predominantemente pela ideologia, embora secundariamente possam operar pela represséo.

O Brasil vive, desde a virada do século XX, uma alternancia de poder entre partidos
politicos que representam, ou, pelo menos, deveriam representar, projetos societarios
distintos. Nesse contexto historico-social, podemos dizer que uma sociedade se orienta pelas
leis e que essas mesmas leis sdo pensadas e fundamentadas em atos politicos. O marco legal
aponta, entdo, claramente para esses interesses e da a esses AIE"s, como menciona Althusser
(1990), o patamar de local da luta de classes e ndo sé o alvo delas.

Compreender o papel e o funcionamento dos AIE"s no contexto da luta de classes nos
ajuda claramente a reconhecer o efeito ideolégico que alicerca o discurso sobre a Educacao
Profissional que esta presente em nosso corpus de analise. E é nessa dinamica, entendendo o
espaco desses aparelhos, moldados ao interesse da ideologia dominante, nesse caso, o AlE
politico representando o sistema politico, espaco onde as leis sdo pensadas pelos partidos que
apresentam essas leis de forma a fortalecer a classe dominante. E por esse motivo que percebo
que essa dominacdo nao se faz instantaneamente, mas num processo, ja que resquicios das leis
pensadas anteriormente podem persistir por um tempo consideravel.

E nesse contexto que repousa 0 marco legal sobre a educacdo profissional, que se
apresenta, em sua materialidade textual, determinado por outros discursos. Nesse caso, um
discurso de classe que funciona ideologicamente como objeto para a reproducdo e
transformacdo das condigdes ideoldgicas de producdo, atendendo aos interesses da classe
dominante, que pode, durante muito tempo, conservar posi¢Ges fortes, mas também porque a
resisténcia das classes exploradas pode encontrar meios e ocasifes de se exprimir neles, quer
utilizando as contradicdes existentes (nos AIE), quer conquistando pela luta (nos AIE)
posic¢Oes de combate.

Essas condigdes ideoldgicas ndo estdo soltas na sociedade. Sobre isso Pécheux (1997,

p.144) pondera, dizendo que, “ao falar de ‘reproducdo/transformagdo’, estamos designando o
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carater intrinsecamente contraditorio de todo modo de producdo que se baseia huma divisdo
em classes, isto é, cujo ‘principio’ é a luta de classes”. E nessa contradigdo, por exemplo, que
repousa 0 pensamento que nos leva a refletir sobre esse par util/inatil que perpassa o cidadao
e sua formacdo educacional.

Depois dessa breve discussdo sobre o papel dos AIEs, volto ao texto de lei pingado
acima, pois entendo que ele é composto de 4 blocos de dire¢es de sentido determinados, aos
quais chamaremos aqui de sequéncias discursivas, doravante SD, para facilitar essa analise.

Esquematizarei essas sequéncias e suas dire¢oes de sentido no quadro abaixo:

Quadro 1- Sequéncias Discursivas para analise

SEQUENCIAS DISCURSIVAS (SD) DIRECOES DE SENTIDO
SD1: “o aumento constante da populagdo das cidades exige que se
facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades JUSTIFICATIVA

sempre crescentes da luta pela existencia:”

SD2: “que para isso se torna necessario, ndo so habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo

technico e intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho FINALIDADE
proficuo,”

SD3:. quf:’ os afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e CAUSA

do crime;

SD4: “que ¢ um dos primeiros deveres do Governo da Republica OBRIGACAO

formar cidaddes uteis a Nag¢do”

Elaborado pelo autor, (2019).

A SD1 aponta para um efeito de sentido de justificativa, pois ela evoca um contexto
socio-historico que justifica a criagdo de uma lei que trate da educagdo das “classes
proletarias”, que se proliferam nos grandes centros urbanos como forma de fornecer-lhe
subsidios de vencer as “dificuldades sempre crescentes da luta pela existéncia”. Ora, as
dificuldades est&o sendo colocadas ai, ilusoriamente, como se acometessem a todas as classes
e ndo apenas a essas classes das quais trata a lei. Aqui, é muito claro que a classe trabalhadora
ndo tem direito a ndo ser a sua propria existéncia. A sobrevivéncia é a questdo de ordem, mas
ndo é considerada a melhora de vida ou a garantia de uma ascenséo social. Temos, entdo, uma
contradicdo historica que se materializa na lingua.

Nesse momento, materializamos a ideia de que a ideologia sdo préticas, ja que as
proprias leis sdo praticas ideoldgicas com carater contraditorio, pois percebemos que a
educacéo profissional, neste momento, é pensada para uma parcela da sociedade que enfrenta
dificuldades de existir. E esse acontecimento que proporciona que uma lei seja criada para
(des) fazer uma diferenca social. Sera que essa lei ira transformar ou reproduzir os modos de

producdo vigentes? Penso que ela pode fazer as duas coisas, num movimento contraditorio da
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propria ideologia, que ndo é s reproducdo e nem sé transformacdo, mas que, em suas
préticas, permeia a luta de classes.

E nesse momento que entro na SD2 e pontuo sobre a finalidade da lei. Ao oferecer
educacdo para a classe proletaria, busca-se oferecer “preparo technico e intelectual, como
faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo”(sic). E aqui temos uma questdo importante que
é a relagdo entre o conceito de trabalho proficuo em sua relacdo com a existéncia dessa classe
desfavorecida na busca de transformar essas pessoas em cidaddos Uteis. Isso transforma as
condicdes de producdo, oferecendo uma formacdo que era inexistente para aquela classe até
esse momento; entretanto, € preciso refletir sobre o real interesse de se formar para o trabalho
proficuo que, na verdade, significa moldar uma forga de trabalho para os interesses do proprio
capital o que, nesse caso, reproduz as condi¢bes de producdo. Sobre isso, Santos; Afonso

(2019, p. 26) ponderam que:

No Brasil do século XX, também se observa um contexto de mudancas. A republica,
a época do decreto n° 7.566/1909, ainda nem fizera 20 anos e as marcas da
escraviddo, abolida apenas em 1888, ainda estavam presentes na sociedade. Para 0s
dirigentes republicanos, era fundamental disciplinar uma massa de homens que
tendiam, de acordo como seu discurso, ao mundo dos vicios, da vadiagem e dos
crimes. As Escolas de Aprendizes viriam para cumprir esse papel.

Frigotto (2006) aponta para a importancia de se considerar as relacdes entre 0s
elementos estruturais e conjunturais que estabelecem um determinado fato ou fenémeno
histérico. Seria a apreensdo dessa relacdo o elemento crucial, na visdo do autor, na analise
dialética no campo das ciéncias sociais e humanas. Podemos dizer entdo que essa exclusao da
classe trabalhadora se espraia em nosso tecido social em acbes estruturais e conjunturais
determinando a (sub) existéncia dos mais pobres, obrigando-os desde sempre a “qualificar-se”

para a (sub) existéncia. Sobre isso, 0 autor pondera que:

Hé na sociedade brasileira um tecido estrutural profundamente opaco nas rela¢fes de
poder e de propriedade que se move em conjunturas muito especificas, mas que, em
seu ndcleo duro, de marca excludente, de subalternidade e de violéncia, se mantém
recalcitrante. Um olhar atento sobre a estrutura de classe e o desenvolvimento
histérico do capitalismo no Brasil nos revelard um exemplo emblemético de
sociedade que mantém estrutura de desigualdade brutal mediante 0s processos
politicos que Gramsci denomina revolugdo passiva e de transformismo.
(FRIGOTTO, 20086, p. 27).

Sobre essa caracteristica, evoco as consideracdes de Pécheux (1997, p. 144) que

pondera:
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Isso significa, em particular, que consideramos errdneo localizar em pontos
diferentes, de um lado, o que contribui para a reproducdo das relagdes de producéo
e, de outro, o que contribui para sua transformacdo: a luta de classes atravessa o
modo de produgdo em seu conjunto, o que, na area da ideologia, significa que a luta
de classes “passa por” aquilo que L. Althusser chamou os Aparelhos ideologicos de
Estado.

Dessa forma, penso que a SD3, ao representar uma causa das acGes da lei traz em si
uma “concepgdo de mundo” da classe dominante que estd na materialidade do texto
representada pelos termos “ociosidade”, “vicio” e “crime”, todas atribuidas a classe
trabalhadora objeto desta lei. E a visdo de uma elite salvadora que ndo escapa a um gesto de
leitura do analista do discurso, que apreende o atravessamento da organizacdo social na lei. Ja
que a lei ¢ feita pelas elites que buscam resolver o “problema” de ser pobre, mas fazem isso
do seu lugar de privilégios, quando na verdade, deveriam entender que 0s sujeitos objetos
dessa lei sdo tdo cidaddos quanto os que a fazem e ndo merecem essa generalizacéo.

Como vimos, ao estudar o percurso sécio-historico do direito, a elite detém o poder de
feitura das leis e, assim, apresenta 0 seu conceito de benesse para as classes proletarias. Dessa
forma, a ideologia da classe dominante é imposta por praticas, imprimindo, por isso, as
caracteristicas desse periodo historico no que diz respeito a educacdo da classe proletéria,
logo, da classe trabalhadora.

Ora, se assim o0 €, nada mais claro que expressar a obrigacdo do Estado na SD4 que
tem essa fun¢do de formar “cidaddes uteis 4 Nagdo™ (sic). Mas € preciso problematizar essa
adjetivacdo de cidaddes: “uteis” para quem e para qué?

E ai, nos Aparelhos Ideologicos de Estado (AIE), que estdo “a expressdo da
dominago da ideologia dominante, isto é, da ideologia da classe dominante” (PECHEUX,
1997, p. 145); assim, é pela educacéo, no AIE Escolar, que serdo formados cidaddos Uteis aos
interesses do modo de producdo. Logo, essa utilidade estd condicionada a uma logica de
manutencdo de um sistema e ndo de emancipacdo do individuo.

Corroborando essa ideia, Santos; Afonso (2019, p. 43) afirmam que:

No processo de mudancas, as Escolas de Aprendizes e Artifices surgem como
espagos que deveriam ajudar a manter a ordem social. Em sintese, cabia a essas
instituicGes transformar jovens desafortunados, tendentes, no discurso dos dirigentes
republicanos, ao mundo dos vicios e a vadiagem, em cidaddos ordeiros e pacificos,
incutindo-lhes a cultura do trabalho. Em uma nagdo que vivera por quase quatro
séculos a escraviddo e que enxergava o trabalhador manual como elemento que
degenerava a raca, as Escolas deviam ensinar que esse mesmo trabalho era
dignificador.
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Percebo isso, por exemplo, quando, no texto de lei, 0o contexto em que as classes
proletéarias, que sdo vistas como ociosas, estdo inseridas, &€ permeado, na visao da lei, por
vicios e crimes que sdo fatores que podem estar presentes em qualquer classe social. Aqui,
podemos perceber uma generalizacdo negativa da classe proletaria para que seja imposto a ela
um novo modelo de ser um cidaddo util pela educacdo, que, possivelmente, a subjugara.
Podemos perceber que estruturalmente o Estado, por meio de suas leis, subjuga a classe
trabalhadora, oferecendo-lhe uma formacdo que busca a utilidade, mas ndo considera a
emancipacdo. As conjunturas mudam, mas reforcam essa formacéo ratificando o que afirma
Frigotto (2006, p. 27) quando diz que:

Por certo, a realidade brasileira em sua dimensdo estrutural ndo muda como
gostariam as perspectivas voluntaristas ou as péds-modernas, centradas na fluidez do
imediato e do presentismo, e na negacéo de elementos estruturais ou de continuidade
histérica das relaces de poder e de classe que condicionam as préaticas e politicas
sociais e educacionais.

Fica, entdo, essa andlise do trecho apresentado anteriormente e, apds isso, continuo o
percurso de discussdo, pontuando que, mais adiante, em 1937, os Liceus Profissionais sao
criados e, em 1949, é a vez das Escolas Industriais e Técnicas. Mas ndo paramos por ai, ja
que, 10 anos depois, sdo criadas as Escolas Técnicas. Todas elas instituicbes publicas,
voltadas ao ensino técnico e profissionalizante.

Percebe-se que ha a criacdo de uma modalidade de ensino que se voltou meramente a
formacédo da classe menos favorecida, atendendo aos interesses do modo de producao vigente.
Isso corrobora a tese de que os filhos da classe trabalhadora s&o vistos como um “objeto til”
para a sociedade e, por isso, Ihes deve ser oferecida uma educacdo que os ensine um oficio.
Kuenzer (2007) sintetiza muito bem isso em sua discussdo, ao ponderar sobre a formacao de

trabalhadores em nosso pais, no inicio do século XX:

[...] a formag&o de trabalhadores e cidaddos no Brasil, constituiu-se historicamente a
partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia uma nitida demarcacéao
da trajetdria educacional dos que iriam desempenhar funcGes intelectuais e
instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das forgas produtivas
delimitava claramente a divisdo entre capital e trabalho traduzida no
taylorismo-fordismo como ruptura entre as atividades de planejamento e supervisao
de um lado, e de execucdo por outro (KUENZER, 2007, p. 27).
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Ora, mas, ao pensarmos essa educacdo especifica para a classe trabalhadora, vemos a
clara negacéo do que era preconizado, nesse periodo, por aqueles?® que entendiam que uma
educacdo de qualidade deveria estar ancorada em uma perspectiva “democratica, Gnica, capaz
de servir de contrapeso aos males e desigualdades sociais provocadas pelo sistema capitalista”
(CAVALCANTE, 2007, p. 82), o que ndo parece ser o ideal das bases que fundam a
Educacdo Profissional em nosso pais nesse periodo. Essa dualidade estrutural que observamos
na educacao esta aportada na necessidade de que a escola tem de estar de acordo com o
processo produtivo. E por esse motivo que existia uma educacdo geral e outra organizacio
aplicada a educacdo profissional e, ainda, era esta caracteristica que garantia que um grupo
fosse direcionado para 0 ensino superior e outro para ocupar os postos de trabalho.

Em 1961, com a promulgacdo da Lei n° 4.024/61, garantiu-se (?) que aqueles que
concluiam o colegial técnico poderiam se candidatar aos cursos de nivel superior (BRASIL,
1961). Todavia, mesmo que, na lei, estivesse veiculado o discurso de uma ascenséo da classe
trabalhadora que provinha da formacgéo profissional aos cursos superiores, esta mesma lei
intensificava a necessidade da oferta da educacdo profissional, fortalecendo o discurso
dominante que apresentava a educacdo como importante no atendimento das necessidades do
modo de producdo hegemonico, j& que é ela mesma a responsavel pela reprodugdo de um
conjunto de preceitos que dao legitimidade aos interesses do capital, como se fosse impossivel
que existisse outra forma de gerir a sociedade.

Para aprofundar-me nas discuss@es sobre a Educacéo Profissional, fiz um mergulho no
Capitulo III do Titulo VII, nomeado como “Do Ensino Técnico”, da Lei n® 4.024/61,
buscando a incidéncia do termo “educacdo” e percebi que, nesse texto, esse termo é utilizado
uma Unica vez na constru¢do do nome do Ministério da Educagdo. Entretanto, a partir do
titulo, ““o fazer do conhecimento” € designado como ensino e tem seu conceito construido na
relacdo com outros termos. Abaixo, podemos ver a tabela sobre esse termo e suas relagdes

dentro do texto:

28 A luta por uma educacéo de qualidade para todos é defendida pela primeira vez, pelo manifesto dos pioneiros
da Educacdo Nova, em 1932, Cavalcante (2007) aponta, em seu trabalho, com base em Libaneo (1994), que “o
grupo responsavel pelo manifesto nada tinha de homogéneo™ e abrigou os mais diversos estudiosos da época.
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Tabela 2 - Termos relacionados a Ensino no texto da Lei 4.021/64

Termos relacionados a Ensino no texto da Lei n®4.024/1961

Termo Ndmero de ocorréncias
Sistemas de 02
Industrial 01
Técnico 06

Total 09

Elaborado pelo autor (2019).

Como mostrei acima, o termo “ensino”, nesse texto de lei, ¢ utilizado para nonear a
“educacdo” ofertada e discutida no artigo que trata do ensino técnico. Para fins de analise,
organizei essas relacbes em duas relacbes especificas: a primeira, chamei de Relacao
Morfossintatica para Nomeac&0?® de um Orgdo, Sistema ou Estabelecimento de Ensino,
doravante (RMNIOEE); ja, a segunda chamei de Relacdo Morfossintatica para Nomeacao de
uma Oferta, doravante (RMNdO). Abaixo, apresentaremos a tabela que demonstra o nimero
dessas relagdes no texto de lei:

Tabela 3 - Demonstracao das relagdes com o termo ensino

Relacgbes estabelecidas com o termo ensino no texto de Lei 4024/61

Relacdo de Construcdo para Nomeagdo de um Orgdo, Sistema ou 02

Estabelecimento de Ensino (RMNAJOEE)

Relacdo de Construcdo para Nomeacéao de uma Oferta (RMNdO) 07
Total 09

Elaborado pelo autor (2019).

As relagbes que estdo expressas no quadro estdo no campo morfossintatico, observei
que essas relagbes sdo formadas pela relacdo de elementos de duas classes gramaticais que
seriam substantivos e adjetivos. Ora, esse funcionamento morfossintatico apresenta
construgdes justapostas, como € o caso de “ensino técnico” e “ensino industrial”, e também
através de preposicdo, como ¢ o caso de “sistemas de ensino”. Entdo, essa constituicdo
morfossintatica se da como relagbes de determinacdo que dizem algo especifico sobre o
“ensino” e sdo essas restriches que determinam o termo. Vejamos alguns trechos onde essas

COﬂSth(}ﬁES aparecem:

29 Utilizo aqui o termo “nomeagio” porque entendo que € a partir desse processo que atribuimos nome as coisas,
logo ele esta interligado a designacéo que € o processo pelo qual atribuimos sentido a esses nomes.



101

(RMNAOEEO1): Art. 47. O ensino técnico de grau médio abrange os seguintes
cursos: a) industrial; b) agricola; ¢) comercial.

(RMNJOEEO02): Art. 49. Os cursos industrial, agricola e comercial serdo
ministrados em dois ciclos: o ginasial, com a duracdo de quatro anos, e o colegial,
no minimo de trés anos. § 1° As duas Ultimas séries do 1° ciclo incluirdo, além das
disciplinas especificas de ensino técnico, quatro do curso ginasial secundério, sendo
uma optativa.

(RMNJOEEQ3): Art. 50. Os estabelecimentos de ensino industrial poderdo, além
dos cursos referidos no artigo anterior, manter cursos de aprendizagem, basicos ou
técnicos, bem como cursos de artesanato e de mestria, vetado.

Para além do funcionamento morfossintatico, gostaria de discutir sucintamente sobre a
utilizagdo do termo “ensino” ao invés do termo “educagdo”. Quando falamos em ensino,
entendo que estamos falando de préticas docentes visando uma formagéo qualificada dos seus
alunos; o ensino, em si, seria a dimensdo mais especifica do fazer, do treinamento que
conduziria a um objetivo. J4, ao tratar de Educacdo, entendo que estamos falando de uma
atividade social, politica e econdmica de carater mais abrangente e que forma os individuos
para o seu desenvolvimento humano e social.

E como, para Guimardes (2017, p. 9), “toda analise do sentido da linguagem deve
localizar-se no estudo da enunciagdo, do acontecimento do dizer”, é importante lembrar que,
na década de 1960, surge o nacionalismo, e também as multinacionais entram no Brasil, ou
seja, era um momento de aquecimento do mercado técnico-industrial e era preciso ter uma
mé&o de obra qualificada (?) para atender a essa demanda. Entdo, os pioneiros da educacéo
retornam a luta na defesa da educacdo nos moldes de getulistas®®, dando grande importancia
aos cursos profissionalizantes®* em todos os graus e modalidades de ensino.

No final dos anos 70, periodo em que o Brasil atravessava mudancgas sociais e
econdmicas importantes, as escolas técnicas passaram a ser os Centros Federais de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, os CEFETS, que buscavam uma adequacdo as exigéncias da nova

realidade social. Aqui, desdgua o entendimento de uma elite liberal que sempre teve a

%0 Depois do enfrentamento as pressdes impostas pela Revolugdo Constitucionalista, Getllio Vargas
providenciou para que se tomassem as medidas cabiveis que estabeleceriam a redemocratizagdo do pais.
Respeitando os elementos do novo Codigo Eleitoral, em 1933, foram organizadas as elei¢des que determinariam
os politicos que teriam a responsabilidade de discutir nossa nova carta magna. Em relagdo a educacéo, a carta
constituinte demonstrou uma preocupagdo com o desenvolvimento do ensino médio e superior. Pela nova lei, o
ensino primario seria oferecido de forma gratuita por instituices publicas e a frequéncia se faria obrigatoria para
aqueles que estivessem em idade de frequentar a escola. Por meio de tais medidas, era preparada uma nova leva
de profissionais que ocupariam os postos de trabalho a serem oferecidos, principalmente, no meio urbano.

31 E importante fazermos uma diferenciagfo entre o termo profissionalizante e profissional. O primeiro aponta
para uma formagdo alienada ao modo de produgdo dominante sob a l6gica da dependéncia do individuo as suas
regras como um profissional “ideal” para as suas engrenagens. J4, o segundo termo aponta para uma formacao
emancipada que combate o ideario do modo de producdo capitalista, formando um profissional consciente de seu
papel social e no mundo do trabalho. Para maior aprofundamento, sugerimos a leitura de Frigotto (2005),
Antunes (2009) e Moura (2010).



102

exclusividade no acesso a escola e entendia que a educacdo deveria ser oferecida de forma
diferente para as elites e para as classes trabalhadoras. Para o primeiro grupo, uma educacao
que tivesse um papel formador, colocando-o num lugar em que seria fomentada a producéo
intelectual com destino as universidades e, com isso, aos altos postos sociais de comando e
gerenciamento; ja, ao segundo grupo seria destinada a formacdo para o trabalho, técnico,
manual, subjugado de acordo com suas aptiddes.

Nesse periodo, em que o Brasil vive o regime militar em seu auge, a bandeira de uma
educacdo de qualidade é empunhada por aqueles que fazem os movimentos sociais, com foco
para os integrantes do movimento estudantil, que defendiam uma educacao alicercada numa
visdo sociologica e politica que se alinhava diretamente com uma politica de combate as
desigualdades (CAVALCANTE, 2007).

E essa dualidade que acompanha a educacdo em nosso pais também no decorrer dos
anos 1980, quando a intencdo nédo era a de corresponder aos interesses distintos dessas classes
que formam a sociedade, mas, principalmente, atender aos interesses de uma classe dominante
qgue pensava e direcionava a educacdo para atender, em suas modalidades de ensino, a
alimentacdo desse antagonismo de classe, oferecendo estruturas e oportunidades diferentes
para cada classe. Para Frigotto (2006), as décadas de 1980 e 1990 sdo um periodo proficuo
para 0 entendimento e construgdo de um estado-da-arte sobre a educagdo profissional e as
mudangas de posicionamento das forcas sociais em disputa. Para ele,

A década de 1980 foi uma dura travessia da ditadura a redemocratizagdo em que se
explicitou, com mais clareza, os embates entre as fracdes de classe da burguesia
brasileira (industrial, agréria e financeira) e seus vinculos com a burguesia mundial e
destas em confronto com a heterogénea classe trabalhadora e 0s movimentos sociais
que se desenvolveram em seu interior. A questdo democratica assume centralidade
nos debates e nas lutas em todos os ambitos da sociedade ao longo dessa década
(FRIGOTTO, 2006, p. 34).

No contexto da década de 1990, o Ensino Médio e Profissional adequou-se as forcas
econdmicas e politicas que representavam o novo padrdo de acumulacdo do capitalismo,
sendo observada a implementacdo de reformas que trariam inovagéo e que consideravam um
parametro com base na acumulacédo flexivel, continuando, assim, o ciclo de subjugamento as
exigéncias do capitalismo.

Frigotto (2006) afirma isso quando aponta que o inicio da década de 1990 ¢
demarcado pelos valores oriundos do modo de producéo capitalista que seriam: livre mercado,
competitividade, produtividade, reestruturagdo produtiva, reengenharia e ‘revolucao

tecnologica’.
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A humanidade testemunhou o processo de globalizacdo, que quebrou as fronteiras
territoriais inserindo-nos em um mundo global e de relagBes politicas, culturais e sociais
muito mais facilitadas. Nessa proposta de integracdo global, o discurso e ideias neoliberais
foram utilizadas pelo capital para investir na formacao do que seria, na teoria, o individuo
ideal aos moldes de producdo capitalista. Tudo isso, claro, embasado na constru¢do de um
suposto crescimento econdmico.

Nas palavras de Costa (2012, p. 57), “é neste contexto globalizado que o entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC) elaborou a sua proposta de governo, ‘Maos a
obra, Brasil’, publicada em 1994”, que, em suma, estava estruturada na perspectiva de um
estado minimo que se regulamentava pelo mercado. Logo, nesse contexto, a Educacao
Profissional ndo estava a servi¢o do cidaddo, proporcionando uma formacao emancipada, mas
coadunava-se com os interesses nefastos do mercado de forma a atender as necessidades de
um sistema de producéo.

Entdo, nessa década, é perceptivel que o Estado, representado por seu lider maior,
tinha preocupacdo apenas com os interesses do modo de producdo dominante e ndo com a
educacdo. Aponto como uma prova disso a promulgacdo do Decreto 2.208/97, parte do nosso
corpus de andlise, que destroi o Ensino Médio Integrado como oferta da EP no Brasil, ao
desvincular o Ensino Médio do Ensino Técnico. Nesse contexto, o Estado aponta para uma
desvalorizacéo da Educacédo Profissional enfraquecendo-a.

Constava desta politica o recuo da rede federal na formacéo dos trabalhadores uma
vez que o presidente FHC considerava que a rede de escolas técnicas federais,
atendia a uma minoria insignificante da popula¢do escolar. Condizente com as
politicas privatistas e neoliberais seria mais logico transferir as responsabilidades de
formacdo do cidaddo trabalhador para os estados, municipios, empresas privadas e
sociedade civil, do que expandir a rede federal, no sentido de acolher um maior
ntmero de jovens e adultos para a sua formagao profissional (COSTA, 2012, p. 58).

Essa acdo vem como resultado de um pensamento de manter a Educacéo Profissional
no patamar em que ela nasceu, que era uma educagéo parca para a classe trabalhadora. Dessa
forma, o trabalhador era entendido como uma engrenagem do setor produtivo que, frente as
novas exigéncias tecnoldgicas, era impelido a melhorar seu desempenho e suas competéncias.
Aparecia, entdo, a escola como o espaco ideal para que esse ideario fosse instrumentalizado e
se alcancasse esse objetivo.

Nessa discussdo, entendo que estd representada a ponderacdo que Pécheux (1997,
p.145) faz ao discutir a importancia dos Aparelhos Ideologicos de Estado (AIE) na dispersao

da ideologia: “é pela instalagdo dos aparelhos ideoldgicos de Estado, nos quais essa ideologia
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[a ideologia dominante] ¢ realizada e se realiza, que ela se torna dominante.” O autor pontua
aqui o claro papel do Aparelho Ideoldgico Escolar como principal espaco de reproducdo das
condicdes de producdo, com uma clara relacdo com o ideario econémico do capital.
Chegamos aos anos 2000 com 140 instituicdes que ofertavam ensino técnico no Brasil.
E, neste momento, chamo a atencdo para um novo momento no que diz respeito a Educagéo
Profissional, quando foi promulgado o Decreto n® 5.154/2004, que suplanta o Decreto
2.208/97 e aponta para novos caminhos para esta modalidade. Tal decreto foi forjado na luta

de grandes pesquisadores da educacao, como aponta Costa (2012, p. 72):

Inerente ao processo de promulgacdo do decreto n® 5.154/2004 foi a luta de
educadores como Frigotto (2005), Ciavatta (2005), Ramos (2005), Kuenzer (2006),
dentre outros, que resistiram aos desmandos das politicas neoliberais e lutaram em
prol de uma educacdo integral. A revogacdo do Decreto 2.208/1997 e a edicdo do
decreto 5.154/2004 foi fruto desse processo de resisténcia. Embora tenha sido um
avanco para a EPT, ao possibilitar a educacdo profissional integrada, o Decreto
5.5154/2004 ndo rompeu com o dualismo educacional historicamente presente na
educacao brasileira.

Entendo, aqui, as luzes da reflexdo de Costa (2012), que a fragmentacdo é um
processo inerente ao capital. Desde a fragmentacdo do ensino, proposta pelo decreto que
separa ensino médio da educacédo profissional, até a fragmentacdo da educacdo que, como ja
discutimos anteriormente, em nosso pais, sempre foi oferecida diferenciadamente para ricos e
pobres. E nessa fragmentac&o que o sujeito também se fragmenta, interessando dele apenas a
parte que importa ao modo de produgdo em seu mercado de trabalho.

Em 2008, o governo federal aprovou a lei 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no pais e criou os 38 Institutos Federais
qgue atualmente existem no Brasil. De acordo com essa lei, os CEFET, as Escolas
Agrotécnicas e as Escolas Técnicas passam a compor os Institutos Federais, que sdo
instituicdes de educacdo especializadas na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas
diferentes modalidades de ensino. Eles estdo presentes em todos os estados da federagéo,
ofertando ensino médio integrado ao ensino técnico, cursos técnicos, cursos superiores de
tecnologia, licenciaturas e pos-graduacao.

Essa breve trajetdria da Educacdo Profissional em nosso pais, que representa um
cenario dual, nos aponta um projeto muito claro para a classe trabalhadora, sem um interesse
real de romper com a légica do capital, tampouco propondo uma substituicdo das formas
fundantes que internalizam esse ideario por uma perspectiva mais completa e abrangente que

centre a aprendizagem na propria vida e para ela.
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Isso nos leva a pensar na ideia de desinteresse do estado pela educagéo, pois podemos,
na verdade, refletir que € justamente o contrério: hd um interesse que ela “funcione” em uma
certa direcdo e ndo em outra, ou que ela ndo funcione, como acreditamos, porque o Estado
ndo “libera” os sujeitos a se educarem, ja que as criangas e jovens “devem” ir a escola, ainda
que ela os domestique bem mais, os molde para um “mercado de trabalho” do que os forme
para a autonomia, para a critica e para o rompimento de suas realidades.

Para que isso acontecesse, seria necessario que o Estado estivesse comprometido com
uma mudanca de concep¢do de mundo, onde fosse possivel mudar de forma sistematica e
concreta 0 modo como 0s conhecimentos sdo internalizados historicamente, para assim
enfraquecer e, com o passar do tempo, romper com a ldgica alienante do capital; ou, na
impossibilidade desse rompimento, pelo menos, que se faca um investimento na educacédo
para que os individuos tenham consciéncia dessa légica e possam trabalhar com as

contradi¢des inerentes ao capital.

3.3 EDUCACAO PROFISSIONAL E ESTADO: PARA QUE? POR QUE? PARA QUEM?

A trajetoria que fiz na secdo anterior leva-me a discutir a relacdo que se estabelece
entre a Educacéo Profissional e o Estado, uma vez que me debrucei sobre o marco legal que
incide sobre essa modalidade. Logo, o discurso sobre essa modalidade é produzido nessa
relacdo entre as leis e a histdria e nos leva a pensar que ele brota, em primeira instancia, pela
materialidade das leis, de forma autoritaria, mas necessaria num regime democratico, por
parte do Estado que deveria atender na elaboracdo dessas leis aos anseios da sociedade, mas
busca principalmente garantir seus interesses de manutencao, garantindo esse poder para si.

Os dispositivos legais sdo determinados pelo Estado, que € definido, na Otica de
Afonso (2001), como a organizacgdo politica que exerce, entre outras funcdes, a regulacéo, a
coercdo e o controle social sobre determinado territdério. Ampliando as discussdes, trazemos
Bomfim (2008), que defende que a génese do Estado brasileiro foi determinada dentro do
contexto latino-americano como um todo, visto que todas as sociedades da América Latina
sdo resultado de seculos de colonizagdo, de exploragdo de suas riquezas e tém em comum um
dado cultural e psicoldgico entranhado nas relagdes entre as classes. O que possuiamos era
uma exploragdo econdmica de forma macro, refletindo, agora, de forma micro, entre as
pessoas que queriam usurpar uns aos outros, movidas pela ganéncia e ambicao, numa relacéo
parasita. Alias, essas préaticas de se aproveitar do outro permanecem em nossa cultura, mesmo

apos a independéncia, conforme afirma Bonfim (2008):
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O regime parasitario sob o qual nasceram e viveram as colénias da América do Sul
influiu naturalmente sobre o seu viver posterior, quando j& emancipadas. Ha no
carater das novas nacionalidades uma série de qualidades-vicios que sdo o resultado
imediato desse mesmo regime imposto pelas nagdes ibéricas. Essas qualidades
traduzem a influéncia natural do parasita sobre o parasitado, influéncia constante,
fatal mesmo, nos casos do parasitismo social, maxime quando o parasitado procede
diretamente do parasita, quando é gerado e educado por ele (BONFIM, 2008, p.81).

Logo, nos parece muito claro que essas leis ndo consideram essa realidade para
transforma-la, mas comprometem-se com a sua manutenc¢do. Esse discurso guarda em si uma
autoridade, da propria lei, que se apresenta como agente exclusivo do dizer, que despreza a
realidade dos interlocutores, entendendo-os como meros comandados, no Nosso caso, uma
sociedade cindida em classes, como vimos anteriormente, que terd acesso ao resultado dessa
lei em agdes para o fortalecimento dessa divisao.

Nessa perspectiva, 0 Estado coordena trés agdes primordiais, que s&o cobrar, coagir e
punir. Assim, historicamente, o Estado brasileiro foi imprescindivel na implantacdo e
consolidacdo do capitalismo, por condicionar-se a logica internacional da producdo capitalista
e por utiliza-la de forma acritica e sem restri¢Ges. Ora, é para esse Estado, comprometido com
o ideério do capital, que a educacao de qualidade é interpretada sempre tendo como base uma
visdo econdmica, pragmatica, gerencial e administrativa da sociedade. Santos (1981, p. 18)

constrdi seu conceito de Estado capitalista afirmando que ele é:

[...] uma relagdo social, isto é, condensa uma série de articulagdes (conflituais, umas,
ndo conflituais, outras) de forcas sociais, sendo que uma dessas articulagBes é
dominante, porque sua ldgica permeia (em graus diversos) as demais articulagdes
vigentes na mesma formacao social. E esta articulagio dominante que confere ao
Estado a sua forma ou matriz estrutural. Nas formacgfes sociais capitalistas a
articulacdo dominante € constituida pelas relacBes sociais de producdo e a sua
l6gica, que penetra desigualmente todo o tecido social, é a ldgica do capital. Esta
I6gica consiste numa relacdo de exploracdo enquanto extraccdo de mais-valia
através da propriedade ndo socializada (individual ou estatal) dos meios de producéo
e do uso da forca de trabalho apropriada no mercado mediante contrato entre
cidaddos juridicamente livres e iguais.

Na esteira das discussdes sobre o Estado, Poulantzas (1980) pontua que o papel do
Estado em relacdo a economia é modificado no decorrer dos diversos modos de producdo e
nos estagios e fases do proprio capitalismo. Nessa perspectiva, o Estado Brasileiro sempre
esteve dependente da Iégica do capital pelo processo de acumulagdo que ela opera. Todavia,
essa logica, segundo Santos (1981, p.20), ndo € outra coisa sendo a ldgica das lutas de classes
nas formagdes sociais capitalistas e “sao estas que decidem da constituicdo especifica do

Estado num dado momento histérico”. Dessa forma, o Estado promove uma pungente
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exclusdo social por atender aos interesses da légica desse sistema, pois esta associado a
ideologia capitalista, j& que se apresenta de uma forma aberta e contraditéria, devido aos seus
mecanismos de socializagdo/integracdo, trivializacdo/neutralizacdo e repressao/exclusao.

Nesse sentido, Poulantzas (1980) afirma que para:

[...] entender o Estado como condensacdo material de uma relacdo de forcas,
significa entendé-lo como um campo e um processo estratégicos, onde se
entrecruzam nucleos e redes de poder que ao mesmo tempo se articulam e
apresentam contradicdes e decalagens uns em relagdes aos outros (POULANTZAS,
1980, p. 157).

Para a tradicdo marxista, o Estado é visto de forma definitiva como aparelho
repressivo, como nos apresenta Althusser (1990) que, comentando essa tradi¢do, enuncia:

O Estado ¢ uma “maquina” de repressdo que permite as classes dominantes (no
século XX a classe burguesa e a “classe” dos proprietarios de terras) assegurar a sua
dominacéo sobre a classe operaria para submeter ao processo de extorsdo da mais-
valia (quer dizer a exploracéao capitalista).

O Estado é entdo e antes de mais nada aquilo a que os classicos do marxismo
chamaram o aparelho de Estado (ALTHUSSER, 1990, p. 31, grifo do autor).

Para o autor, este aparelho de estado engloba, ndo s6 o aparato competente, como a
policia, as prisdes, os tribunais, ou seja, aquilo que poderiamos dizer, no sentido mais
especifico, que existe por um reconhecimento necessario provindo das exigéncias da pratica
juridica; mas também héa outros elementos, como o exército, que faz sua intervencdo atuando
como uma forca repressiva de apoio no momento em que a policia, e seus ramos auxiliares
especializados, sdo vencidos pelos acontecimentos. E, em uma posi¢do superior a esse
conjunto, temos, na visao de Althusser, o chefe de estado, 0 governo e a administracao.

E, entdo, esse AIE que estabelece o Estado, representando uma forca de execucgdo que
intervém repressivamente de acordo com os interesses das classes dominantes, nessa luta que
se trava entre as classes da burguesia e do proletariado, apoiando aquela contra esta e
definindo fatualmente a sua funcao.

Assim, entendemos a importancia de observar o marco legal como um objeto historico
e primordial para analisarmos o discurso sobre a educacdo profissional em nosso pais, pois,
como ja vimos anteriormente, essas leis representam, na verdade, uma perspectiva do Estado
sobre o que seria formar para o trabalho. S8o essas leis as responsaveis por veicular o discurso
sobre a formacéo dos trabalhadores. Esse discurso estara ligado prioritariamente ao interesse
do modo de producdo hegemonico que ird dar significados de seu interesse a educacao,

atribuindo-lhes novos valores que atendam a perspectiva do mercado.
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Althusser (1990) afirma, ainda, que os classicos do Marxismo, sobre a “teoria

marxista do Estado” sempre afirmaram esses quatro pontos:

1) o Estado é o aparelho repressivo do Estado; 2) é preciso distinguir o poder de
Estado do aparelho repressor de estado; 3) o objectivo das lutas de classes visa ao
poder de Estado e, consequentemente, a utilizacdo feita pelas classes (ou alianca de
classes ou de fragdes de classes), detentoras do poder de Estado, do aparelho de
Estado em funcéo de seus objetivos de classe; 4) o proletariado deve tomar o poder
de Estado para destruir o aparelho de Estado burgués existente, e, numa primeira
fase, substitui-lo por um aparelho de Estado completamente diferente, proletéario,
depois em fases ulteriores, iniciar um processo radical, o da destruicdo do Estado
(fim do poder de Estado e de todo o poder de Estado) (ALTHUSSER, 1990, p. 38).

E importante deixar muito claro que reconheco a importancia do Estado na regulacéo
social e o quanto ele é vital para a vida dos cidadaos, principalmente no que diz respeito a
Educacdo, mas é imprescindivel que possamos pensar como essa regulacdo e esses direitos
vém sendo conduzidos, geralmente numa perspectiva de Estado maximo para o0 modo de
producéo e minimo para os cidadaos.

Para Pécheux (2005), as ideologias sdo praticas e ndo uma mentalidade de época e, no
caso da educacdo profissional, elas estdo na base da reproducéo e transformacéo das relacdes
de producdo, ja que essas acontecem num momento histérico dado, para uma formacao social
dada, em que essas condicGes ideoldgicas tém determinacbes econdmicas. Ou seja, para a
educacao, sera relegado o que é importante para o Estado, representado pelos seus Aparelhos
Ideoldgicos, como ja discutimos anteriormente.

Faremos agora uma breve contextualiza¢do das acGes do Estado no que diz respeito a
algumas leis que incidem sobre a Educacéo Profissional, apoiando-nos em trabalhos de alguns
estudiosos da area. Costa (2012) contextualiza as a¢Ges do Estado nos anos 1990, periodo

considerado para 0 nosso estudo, ponderando que:

E neste contexto globalizado que o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso
(FHC) elaborou a sua proposta de governo, “Maos a obra, Brasil” publicada em
1994. Essa proposta se estruturou com base em um Estado minimo, regulamentado
pelo mercado.

()

Nessa perspectiva, o Estado Minimo se regula pelo mercado, e, nesse contexto, a
educacdo profissional interessa ao capital & medida que possibilita a formacédo de
forca de trabalho para as necessidades desse mercado (COSTA, 2012, p. 57).

Nesse momento inicial dessa pesquisa, em que, pelo citado acima, apresento
claramente caracteristicas de uma educacdo muito mais profissionalizante, podemos apontar o

(des) interesse do estado pela educagéo. Nela, é oferecida uma formagéo que atende apenas as
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necessidades do mercado e esta descomprometida com a dimensdo humana do individuo. Isso
pode ser observado no texto da lei que trago abaixo que representa, como ja discutimos
anteriormente, uma acdo comum ao ideario do modo de producdo dominante, que é a
fragmentacdo dos elementos da sociedade como forma de enfraquecé-los. Vejamos o trecho

do Decreto:

Art. 5° A Educacdo Profissional de nivel técnico terd organizacdo curricular prépria
e independente do ensino médio, podendo ser ofertada de forma concomitante ou
sequencial a este (BRASIL, 1997, p. 2).

Ora, cabe a nos, entdo, pensarmos que essa acdo esta referendada por um interesse
econdmico. E nessa logica da fragmentacio que o modo de producdo estabelece seus
interesses alienantes na sociedade brasileira, ja que, a partir de uma educacgdo construida na
dualidade, os sujeitos também séo divididos e concebidos nessa dualidade estrutural, que é
determinante para a formacao dos trabalhadores.

A trajetdria formativa e educativa das diferentes classes sociais estd pautada no
aparelhamento dessas classes, pois, ao separar 0 ensino técnico do ensino médio e, quando
sabemos que esse ensino técnico esta relegado as classes mais pobres, entendo que a essas
classes menos favorecidas estdo sendo impostas as funcdes em que a dimensdo técnica, ou
seja, do treinamento, da instrucdo, das funcdes instrumentais € o seu destino. Ja, as classes
dominantes teriam acesso a uma educacao para desempenhar as fungdes mais intelectuais e de
comando que ja Ihe séo corriqueiras.

Outra acdo do Estado, representada pelo Governo Federal, foi a de legar a expansao
das Escolas Técnicas a parcerias firmadas com Estados, Municipios, Distrito Federal e
iniciativas privadas. 1sso ocorreu por meio da Lei Federal n® 9.649/98 que alterou o artigo 3°
da Lei Federal n° 8.948/94, que faz parte do nosso corpus e sera analisada no quarto capitulo
desta tese.

§ 5° - A expansdo da oferta de educacdo profissional, mediante a criacdo de novas
unidades de ensino por parte da Unido, somente podera ocorrer em parceria com
Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou organizagdes nao
governamentais, que serdo responsaveis pela manutencdo e gestdo dos novos
estabelecimentos de ensino (BRASIL, 1998, p. 2).

Podemos analisar que, com essa lei, a Unido fica isenta das responsabilidades pela
manutencdo dessas instituicdes, deixando essas responsabilidades para os parceiros.
Nesse contexto, posso afirmar que, nos anos 1990, as politicas direcionadas a

Educacdo Profissional foram muito mais negativas do que a posicionaram como uma
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modalidade prioritaria para o Estado. Elas apontaram muito mais para 0s interesses
econémicos do que para a formagéo efetiva dos trabalhadores. Estiveram muito mais voltadas
para a afirmacgéo de interesses do capital, com a clara efetivacdo de manté-la com a mesma
perspectiva com a qual se originou, de ser uma educacao pobre para os pobres, do que com a
intencdo de transformar a realidade e construir a consciéncia critica daqueles que por ela
passavam.

Pontuo, entdo, rememorando as discussdes de Meészaros (2008), que, em uma
sociedade do capital, a educacao e o trabalho estardo subordinados a sua dindmica e que, para
educar de forma libertadora, seria necessario pensar essa sociedade para além do capital.
Entdo, na verdade, essas leis que incidem sobre a educacao profissional funcionam como uma
forma de garantia de que a educacdo seja um negocio lucrativo para o Estado, ja que estara
comprometida com a manutencdo de uma formacéo de trabalhadores que garanta seu lugar de
subalterno nesse sistema e ndo que lhe promova ao papel de “agente politico, que pensa, que
age, e que usa a palavra como arma para transformar o mundo” (MESZAROS, 2008, p. 12).

E ai que me utilizo das ideias de Althusser (1990), quando ele diz que o estado é uma
maquina repressora que permite as classes dominantes assegurar a sua dominacdo sobre a
classe operaria, subjugando-a ainda mais, a partir dessas acdes de enfraquecimento de uma
modalidade que se volta, em nosso pais, desde a sua génese, a classe trabalhadora, mesmo que
o voltar-se a classe trabalhadora ndo signifique necessariamente que se voltava para 0s
interesses dessa classe; parece-nos que essa distincdo é importante para este trabalho, pois
nela repousa a reflexdo acerca da diferenca entre profissional e profissionalizante.

Essa diferenca entre educacéo profissionalizante e profissional repousa na diferenca de
foco entre formar forga de trabalho para o mercado e formar trabalhadores para o mundo do
trabalho. E muito pertinente que, ao discutir a relacdo entre Educacio Profissional e Estado,
possamos fazer essa breve reflexdo, ja que, por exemplo, os processos de acumulacdo de
conhecimentos e compreensdo do mundo sdo totalmente diferentes.

Nesse contexto, ao refletir acerca de uma sociedade que tem como centralidade o
mercado, é nela que serd aplicada uma logica desumanizadora que impele a educacdo a
entender a profissdo como uma mera ocupacgao que servird aos interesses desse mercado. Dai
a perspectiva de uma educacdo profissionalizante, simples, préatica, unidimensional.
Entretanto, quando pensamos a sociedade centrada no ser humano, entendemos que a nogéo
de trabalho estara pautada numa perspectiva de universalizagdo do trabalho, onde o

trabalhador rompa a barreira de acumular conhecimentos, e possa entendé-los como forma de
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libertar-se do papel de mercadoria; ai teriamos uma Educacdo Profissional complexa,
subjetiva, pluridimensional.

Os anos 2000 trouxeram uma atmosfera de modernidade em todos 0s campos de nossa
sociedade e, quando falamos em Educacdo, imagindvamos estar num momento de apogeu em
nosso pais. Nesse periodo, vivemos também uma mudanca de projeto social com a elei¢do de
Luis Inécio Lula da Silva em 2002 para a Presidéncia da Republica com uma promessa
progressista de governo.

Pensando nisso e, para discutir o lugar da Educacao Profissional nos anos 2000, a
partir do Marco Legal que incide sobre ela, é importante que tragamos a promulgacdo do
decreto n° 5.154/2004, que foi uma acdo afirmativa do Estado em detrimento do que havia
acontecido na década anterior, pois esse decreto reintegra 0 Ensino Médio a Educacao

profissional. Vejamos o texto do decreto:

Art. 40 A educacdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no § 2
o do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n 0 9.394, de 1996, sera
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados:

I - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e

Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagogico.

§ 10 A articulagdo entre a educagdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-& de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula
Gnica para cada aluno;

Il - concomitante, oferecida somente a quem j& tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade entre
a educacgdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a
existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades educacionais
disponiveis;

b) em instituicbes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicbes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagdgicos unificados;

Il - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio
(BRASIL, 2004, p. 2).

Embora pareca uma grande quebra de paradigmas, o governo Lula, ao revogar o
decreto 2.208/97, promulgando o decreto n°® 5.154/2004, faz isso de forma conciliatoria, ja
que, nesse decreto, ndo fica determinada a educacdo em nivel médio integrada a Educacdo
Profissional, apenas ele aponta para a possibilidade. Dessa maneira, é estabelecida a oferta, de

forma integrada, “articulada” com o ensino médio, nas formas integrada, concomitante e
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subsequente ao ensino médio. Mesmo tendo sido um avanco para a modalidade, quando se
oferece a possibilidade de integracdo da Educacdo Profissional, o decreto ndo quebra o
dualismo educacional®? que marca historicamente a educagao brasileira.

Ap0s essa sucinta abordagem em que contextualizamos as a¢fes do Estado, a partir
das leis que incidem sobre a Educacéo Profissional, na virada do século XX, pressuponho que
existem, claramente, atravessadas nesse marco, as ideias de dois projetos societarios distintos
em disputa. Um projeto hegemdnico, atrelado ao capital, que tem sua centralidade pautada na
dimensdo econdmica, proporcionando uma educacdo que esta alinhada com os interesses do
mercado de trabalho; e outro projeto, contra-hegemonico, que tem sua centralidade na
dimensdo humana, procurando, em suas a¢des, uma educacdo que forme sujeitos competentes
tecnicamente, mas criticos, autbnomos e emancipados.

Fazendo uma rapida analise do marco legal apresentado anteriormente, podemos ver
que aqueles que foram promulgados na década de 90, a saber: o Decreto 2.208/97, que
desvincula o Ensino Médio do Ensino Técnico, e a Lei Federal n® 9.649/98, que alterou o
artigo 3° da Lei Federal n® 8.948/94 e assim liga a expansdo da rede federal a parcerias
publico-privadas, sdo acdes que enfraquecem a Educacdo Profissional, ja que, ao enfraquecer
0 ensino médio integrado, ha um claro interesse mercadolégico de formacédo de profissionais
aos interesses econdmicos do mercado. Além disso, quando se condiciona a expansdo da rede
a parcerias publico-privadas, o Estado estd se eximindo de suas responsabilidades de
investimentos para a sua expansao.

J4, nos anos 2000, o decreto n° 5.154/2004, que reintegra o Ensino Médio a Educacao
Profissional, é uma acdo de um Estado com uma postura progressista, € que estd mais
preocupado com o individuo, ao proporcionar-lhe uma formacéo para o trabalho e para vida,
ou seja, uma formagcéo integral®s.

Nesse caso, entendo que o Marco Legal para a Educacdo Profissional representa as

praticas do Estado, marcada na fala de Althusser (1990), como o aparelho repressor de estado,

32 A literatura que trata da dualidade educacional preconiza que essa dualidade expressa-se fortemente no Ensino
Médio, tendo em vista que esse nivel educacional cumpre a funcéo de preparar a classe dominante para continuar
a reproduzir as relagbes de dominio e poder, ao passo que € oferecida de forma fragmentada para a classe
trabalhadora, a fim de prepara-la para o trabalho. Legitima-se, assim, a formacao intelectual e humanista para
aqueles que conduzem os rumos da nacdo, e a educacdo profissional e especifica aos que impulsionam a
industrializagdo.

33 Formagdo integral do homem seria aquela baseada na coletividade, com uma educacéo de longo alcance, séria,
profunda que, ao integrar a educacdo humanista e a profissional, na escola, em nivel de método, utilizaria o
método historicista, (partir da experiéncia concreta do trabalho moderno), contrapondo-se a cultura abstrata,
desarticulada e enciclopédica, da classe burguesa. Para um maior aprofundamento no tema, sugerimos a leitura
de Gramsci (2004).
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por meio do seu Aparelho Ideoldgico Juridico. Corroboro, entdo, nessa pequena analise, a
ideia de que as ideologias sdo praticas.

Aprofundar-me-ei nas discussdes relativas ao Estado na feitura desta tese como forma
de apropriar-me ainda mais deste objeto de estudo. Entretanto, pelas discussdes que conduzi,
nesta secdo, sobre os decretos federais 5.154/2004 e 0 2.208/97, gostaria de ja apresentar aqui
0 que me motivou a isso. Eles integram o corpus que me proponho a estudar, juntamente com
as leis federais 8.948/94 e a 11.892/2008, e ainda a medida provisoria 746/2016, convertida
na Lei 13.415/17, que serve como fronteira de nosso contexto historico.

Assim, temos 0 conjunto de textos legais que compdem o corpus que elegi para
nortear as discussdes, pois é a partir deles que buscarei em outras leis e decretos questdes
diretamente relacionadas ao que dispde o marco legal sobre Educacdo Profissional. Assim,
dando continuidade as discussdes, passarei a tratar dos aspectos metodoldgicos que norteiam

este trabalho.
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4 O DISCURSO SOBRE A EDUCACAO PROFISSIONAL, NO BRASIL, NA VIRADA
DO SECULO XX

Neste capitulo, buscarei identificar as condi¢cdes de producdo das leis que regulam a
Educacgdo Profissional no século XX a partir de gestos de leitura, apresentando os aspectos
metodoldgicos de constituicdo e selecdo das leis e decretos federais basilares para a
constituicdo do corpus de analise. Proponho, ainda, a entrada no corpus para analisar o
funcionamento da designacdo educacéo e suas relagdes com o trabalho que rege a Educacgéo

Profissional na virada do século XX, e os seus deslizamentos de sentido.

4.1 O MARCO LEGAL QUE REGULA A EDUCACAO PROFISSIONAL NA VIRADA
DO SECULO XX: CONSTITUINDO O CORPUS DE ANALISE

Nesta secdo, tratarei dos aspectos metodologicos que orientardo as acGes na pesquisa
e escrita desta tese doutoral, que se propde a analise do funcionamento da designacdo de
educacéo e suas relagdes com o trabalho e dos seus deslizamentos de sentido, presentes no
marco legal que rege essa modalidade na virada do século XX. Para basear as discussdes, foi
escolhido o referencial tedrico-metodoldgico da AD inaugurado por Michel Pécheux, que se
propunha a refletir acerca da linguagem, ndo se apresentando apenas como ‘“‘acréscimo” do
ponto de vista metodoldgico, mas como uma iniciativa de reflexdo que interroga as proprias
teorias que constituem as relagdes contraditérias do campo de sua existéncia. (ORLANDI,
2005)

Para essa finalidade, apoiar-me-ei nas discuss@es trazidas pelos seguintes pensadores
e pesquisadores dessa area: Pécheux (1990, 1995, 1997a, 1997b, 1997c); Althusser (1990);
Courtine (2005, 2009); Grigoletto (2005a, 2005b); Indursky (2008, 2011), entre outros, com 0
intuito de desenvolver uma pesquisa qualitativa alicercada nos exercicios da analise, leitura e
compreensdo do corpus com que trabalharei nesta pesquisa. Para poder ampliar ainda mais a
discussao, também considerarei os referenciais tedricos que sustentam as discussdes sobre a
Educacao Profissional propostos pelos pesquisadores: Costa (2012); Frigotto (2005); Kuenzer
(2007); Moura (2010). No decorrer desta pesquisa, por necessidades distintas, poderei
recorrer a outros pesquisadores dessas areas para o desenvolvimento das discussdes.

Para a AD, a lingua é compreendida como uma materialidade linguistica por meio da

qual é possivel perseguir movimentos de construgdo discursiva, ja que € a partir dessa
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materialidade que os discursos se sedimentam. E importante, entdo, ter a clareza de que, para
a AD peucheuxtiana, € importante considerar as condi¢des de producdo, pois o0s sentidos nao
sdo acionados apenas pelo campo do que esta dito, jA que eles também evocam dizeres
anteriores para assim acompanhar o caminho discursivo perpassado na tentativa de apreender
de que forma esses sentidos sdo construidos com o que falam, mas também com o que calam.

Mas e como seria a perspectiva metodoldgica que baseia um estudo da linguagem
que tem a Andlise do Discurso como cerne? Ora, a AD ndo se limita apenas a dimenséo
linguistica ou gramatical, mas ela vai além, tomando o discurso como seu objeto de anélise, e
buscando compreender a lingua “fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do
trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua histéria” (ORLANDI, 2001. p. 15).

Dessa forma, as andlises desta tese se voltam para o funcionamento da legislacao
federal que incide sobre a Educacdo Profissional brasileira. Com esse intuito, fiz um
levantamento longitudinal dos textos legais desde 1994, ano em que € instituido o Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica por meio da Lei Federal n° 8.948/94 até o ano de 2017,
guando é promulgada a Lei Federal N° 13.415/2017, que dispBe acerca da reforma do ensino
médio no Brasil.

E por ai que entendo que, a0 me propor a analisar o marco legal sobre a educagéo
profissional na virada do século XX, essas acdes levar-me-ao a entender, de forma mais
aprofundada, a significacdo que repousa na relacdo factual estabelecida entre essas leis e a
historia que as emoldura, ja que a linguagem é a ponte entre o sujeito e a sua realidade social.
E essa relacdo mediadora, entdo, o proprio discurso, que possibilita a reproducio, ou mesmo a
movéncia dessa realidade. Logo, este trabalho com o discurso é fundante da producdo da
existéncia humana.

Portanto, ao optarmos por essa base epistemoldgica, conduzimos uma metodologia
pautada na consideracdo da histéria como moldura social e, por isso, do proprio sujeito,
considerando, assim, ndo s6 o texto legal com o qual trabalhamos, mas suas condi¢fes de
producdo e o seu processo de construgdo, buscando encontrar regularidades na materialidade
da linguagem na relagéo estabelecida entre esses textos e sua exterioridade.

Nessa série do arquivo legal, é possivel observar, por um lado, a reproducdo formal e
reformulacdo parafrastica dos textos legais no decorrer do tempo, compondo, dessa forma,
uma memdria que estabiliza e homogeneiza as tomadas de deciséo acerca da EP no Brasil na
virada do século. De outra forma, também é possivel perceber alguns deslizamentos ocorridos

nesse periodo nessa materialidade de textos, e é ai que me proponho a analisa-los
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demonstrando como esses deslizamentos estdo relacionados, na verdade, ao contexto politico
que se atravessa no contexto juridico.

Essa mesma base epistemologica nos permite fazer uma relacdo proficua entre o
campo da Educacdo Profissional e os dominios da Linguistica, j& que nos baseamos nesse
raciocinio reflexivo, confrontando o politico e o simbdlico, trazendo questbes para a
linguistica, questionando-a com relacdo a historicidade que € apagada por ela, da mesma
maneira que essas questdes sao trazidas para o campo da Educacdo Profissional, como uma
Ciéncia Humana, indagando a transparéncia da linguagem sobre a qual elas repousam.
(ORLANDI, 2001).

Entdo, ndo se propde aqui um trabalho meramente linguistico, fechado apenas nos
aspectos tocantes a lingua, nem tdo pouco com a histéria e a sociedade como se elas
estivessem dissociadas do fato que lhes confere significacdo, mas como um construto de
dimensdo social e historica, no qual os aspectos linguisticos atuam como pressupostos.

Dessa maneira, “os estudos discursivos visam pensar o sentido dimensionado no
tempo e no espaco das praticas do homem, descentrando a no¢do de sujeito e relativizando a
autonomia do objeto da Linguistica” (ORLANDI, 2001, p. 16). E assim que a AD analisa a
Linguistica e as Ciéncias Sociais em suas praticas, pensando na forma como a linguagem se
materializa na ideologia e de que maneira a ideologia estaria manifestada na lingua, ja que ela
parte da nocdo de que a lingua é a materialidade especifica do discurso e este é a
materialidade especifica da ideologia, relacionando-os assim de forma contundente.

Logo, a relacdo estabelecida entre a lingua e a ideologia podera ter no discurso seu
berco e, assim, por entender, como ja mencionamos anteriormente, que ndo ha discurso sem
sujeito e este ndo existe sem a ideologia €, nesse berc¢o, o discurso, que podemos compreender

de que maneira a lingua produz sentidos para 0s sujeitos e por eles.

42 GESTOS DE LEITURA: CONDICOES DE PRODUCAO E ASPECTOS
METODOLOGICOS PARA ANALISE DO DISCURSO LEGAL SOBRE A EDUCACAO
PROFISSIONAL

Como discuto neste processo, ndo sdo os textos apenas informac6es a serem lidas e
decodificadas. A dimenséo linguistica, em sua materialidade, esta impregnada de efeitos de
sentido que estdo emoldurados em condigdes especificas e que, de alguma maneira,

interferem nesse modo de dizer, responsavel pelas pistas que podem ser deixadas para que o
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analista de discurso, atento a essa relacéo, possa capturar os efeitos de sentido entre o dito e 0
néo-dito.
Sobre isso, trago as palavras de Orlandi (200, p. 30), quando pondera sobre essa

capacidade desses pesquisadores:

Sdo pistas que ele aprende a seguir para compreender os sentidos ai produzidos,
pondo em relacdo o dizer com sua exterioridade, suas condi¢cdes de producdo. Esses
sentidos tém a ver com o que é dito ali mas também em outros lugares, assim como
0 que ndo é dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi. Desse modo as margens do
dizer, do texto, também fazem parte dele.

E assim que, neste momento, como analista do discurso, trago 0 método para que as
analises que me proponho a fazer possam apontar, considerando essa relagdo entre o0s textos
legais e as condi¢bes de producdo, os sentidos produzidos no discurso sobre a Educacéo
Profissional na virada do século XX.

E importante, aqui, entdo deixar claro que no primeiro capitulo desta tese fiz
consideracdes importantes sobre essas CPs, bem como sobre todo o histérico da EP ao longo
do capitulo anterior. Isso, para cada vez mais deixar claro que estou atento ao caminho
discursivo que venho tracando para chegar até este momento de analises. Todo o capitulo
anterior trata, na verdade, das condi¢des socio-historicas em que as leis que compdem o
corpus discursivo foram propostas, elaboradas.

Ora, ao tratar do texto legal, tenho a consciéncia de que ele é produzido por alguém,
no caso do nosso pais, por um parlamentar ou por uma bancada, e esses sujeitos representam
um interesse dentro de uma determinada conjuntura. Logo, a primeira coisa que posso apontar
é que as CP’s englobam, numa camada superficial, um ou mais sujeitos e uma situacao
especifica.

Grigoletto (2005, p. 109) ponderando sobre as condic¢Ges de producéo, diz:

As condigdes de producdo estabelecem relacbes de forga, de poder e de sentido no
interior do discurso, mantendo com a linguagem uma relagdo necessaria, ndo apenas
aditiva. Portanto ndo se trata de elementos simplesmente externos ao discurso, mas
que mesmo ndo estando materialmente inscritos no fio do discurso, estdo marcados
em sua constituicdo pelo viés, sobretudo, da memoria discursiva e do interdiscurso.

Pensando nisso, podemos ampliar esta discussdo, potencializando esses elementos
como forma de sair apenas das circunstancias da enunciagdo, que compreenderiam 0 que 0s

estudiosos da AD chamam de contexto imediato, e pondera-las num sentido mais abrangente,
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de forma a incluir uma conjuntura mais elaborada de dimensdes sociais, historicas e
ideoldgicas.

Isso nos é primordial, visto que, ao trabalharmos com a nocdo de designacéo,
presente no campo de estudos da semantica do acontecimento, num didlogo com a AD,
entendemos ser preciso considerar a indissociabilidade entre sentido/elemento
linguistico/contexto sdcio-historico, pois a enuncia¢do € vista como um acontecimento que
desencadeia uma temporalidade prépria, que serve como alicerce para a relacdo que se
estabelece entre o sujeito e a lingua.

Dessa maneira, ao refletir sobre as condi¢Bes de producdo, € importante pensar nesse
contexto em niveis diferentes para a construcéo dessas CP’s no corpus. Para isso, proponho a
figura a seguir, que representa bem essa no¢do dos contextos que envolvem as CP’s do corpus

de anélise:

Figura 1 - Elementos para construcéo das Condicdes de Produgdo do Discurso as luzes da AD.

Histéria

ontexto Imediatd

Historia
elIolsIH

Historia

Fonte: Elaborada pelo autor, (2019).

No caso do nosso corpus, poderiamos dizer que esse contexto imediato é composto
pelo congresso nacional, nas salas dos deputados, plenéarios de votacdo, pelos sujeitos
politicos proponentes e votantes, pelo momento de votagéo e discussdes acerca dessas leis; ja,
0 contexto amplo estaria relacionado ao que corrobora os efeitos de sentido que constroem a
cena, como 0s interesses politicos, a forma como se constroem as votacGes nessa casa, 0S
acordos entre partidos para apoio ou rechaco a leis, decretos e as proprias condi¢Bes
econémicas, como apresentei no capitulo 2, que determinam o tipo de lei/oferta de educacao

profissional deve ser feita pelo Estado.
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Para Pécheux (1997, p. 76), o discurso pertence “a um sistema de normas nem
puramente individuais nem globalmente universais.” Entdo, ao falarmos dessa relagdo entre
esses dois contextos e seus sujeitos, € fundamental pontuar as relagdes de forca e poder
existentes para a construcao e votacgdo de leis.

Um discurso é, como ja ponderei anteriormente, sempre pronunciado em condicoes
de producgbes j& dadas. Dessa forma, quando esses politicos, sujeitos da enunciagdo desse
discurso, produzem e votam essas leis, eles ndo estdo dissociados dessa condicdo anterior de
pertencer, de ser um deputado que pertence a um partido politico que representa a base do
governo, ou estd em oposicdo a ele, que representa instituicdes de poder, ou (como todos
deveriam ser) representam os interesses da populacgdo, ou, ainda, em um caso sui generis, um
deputado isolado dessas questdes.

Assim, é possivel afirmar que esse sujeito da enunciacdo, querendo ou ndo, estd
inserido num contexto de relacdo de forcas que se estabelece entre os elementos antagonicos
de um cenario politico estabelecido. Nesse cenario, sua fala, promessa, anincio, ou mesmo
sua denincia, “ndo tem o mesmo estatuto conforme o lugar que ele ocupa” (PECHEUX,
1997, p. 77). Dessa maneira, uma mesma declaracdo pode soar como acdo contundente ou
uma chacota, dependendo de sua posicdo enquanto enunciador daquele discurso. Por isso, 0
discurso politico

[...] deve ser remetido as relagdes de sentido nas quais é produzido: assim, tal
discurso remete a tal outro, frente ao qual € uma resposta direta ou indireta, ou do
qual ele ‘orquestra’ os termos principais ou anula os argumentos. Em outros termos,
0 processo discursivo ndo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre sobre
um discurso prévio, ao qual ele atribui o papel de matéria-prima, e o orador sabe que
quando evoca tal acontecimento, ja que foi objeto de discurso, ressuscita no espirito
dos ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado, com as
‘deformagoes’ que a situag@o presente introduz e da qual pode tirar partido.

Entdo, o contexto imediato e 0 amplo jamais estariam dissociados da histéria, ja que
ela representa a elaboracdo de eventos que tem significado direto, por exemplo, acerca da
construcdo de leis sobre a Educacdo Profissional em nosso pais, a forma como o Estado
conduz essas politicas para a manutencdo de uma dualidade estrutural, como ja discutimos
anteriormente, fazendo com que essas leis produzam sentidos nos/para os sujeitos.

E preciso também, nessa construgdo das CP’s, considerar a memoria, ja que ela tem
caracteristicas proprias quando pensada em relacdo ao discurso. Anteriormente, em nossas
discuss@es, discutimos sobre o interdiscurso e, aqui, iremos relaciona-lo a essa memodria, ja

que ele é esse “todo complexo com dominante”, logo, aquilo que fala antes, em outro espago,
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independentemente. Orlandi (200, p. 31) define isso como memdria discursiva e usa as

seguintes palavras:

O saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma do pré-
construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando cada tomada da
palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito
significa em uma situacéo discursiva dada.

Em nossa discussdo, entdo, isso representaria todo o ja-dito sobre leis, sobre a
Educacao Profissional, sobre as leis que a regulam, sobre os politicos ao votarem leis sobre
educacdo, tudo que se disse politicamente nesse contexto tem relagédo na construcdo de leis
aplicadas a educacdo. Entdo, esses dizeres anteriores, em outros espacos independentes, em
outras situacdes, ainda que ndo tdo proximas, tem uma consequéncia sobre o modo como o
marco legal produz sentido.

E esse interdiscurso o espaco no qual o sujeito mantém uma relagdo com a histdria e
também com a ideologia, a partir da qual se identifica com alguns saberes e se desidentifica
com outros. Dessa forma, imprime seu dizer numa determinada FD. Entdo, pensando nisso,
quais seriam as condicBes de producdo que emolduram a constituicdo do discurso sobre a
Educacéo Profissional?

Pelo nosso percurso até aqui, podemos dizer que esse discurso esta inserido num
contexto em que precisamos ponderar sobre a educacdo e suas relagbes com o trabalho. E,
nessa seara, como discuti anteriormente, em nosso pais, falar sobre educacdo é entendé-la
como constituinte de um projeto, inserido numa sociedade dividida em classes desiguais e
com marcas histdricas especificas.

Ao discutirmos sobre a categoria trabalho, apontamos sobre sua submissdo ao jugo
do capital, alocado num lugar menor de mero sustento para o trabalhador, permeado pela
precarizacdo e informalidade. Acredito, também, ser imprescindivel fazer uma relagdo entre

educacéo e trabalho, ja que, como aponta Moura (2010, p. 2):

[...] a maioria da populagdo adulta brasileira atua profissionalmente com um nivel de
escolarizacdo que ndo ultrapassa a educacdo bésica, o que torna perversa com a
sociedade a orientacdo adotada no ensino médio, principalmente com os filhos das
classes trabalhadoras populares. Visto que a maioria dos cidaddos brasileiros ndo
prossegue os estudos em nivel superior, 0 ensino médio e seu éxito ndo podem
limitar-se, como ocorre na maioria dos casos, a constituir-se em ponte entre o ensino
fundamental e a educacdo superior. Urge buscar um novo sentido e uma identidade
prépria para a Ultima etapa da educacdo basica dos cidaddos brasileiros.
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Entendo, as luzes da discussdo apresentada acima, que, ao debater sobre trabalho e
educacdo no Brasil, € impossivel ndo tratar sobre a dualidade estrutural, na perspectiva de
gue, em nosso pais, hd uma educacgdo para as elites e outra, como proposta acima, para as
classes trabalhadoras populares. A primeira permite manter o poder das classes mais
abastadas; e a segunda empurra a classe trabalhadora para cargos de menor importancia,

subalternos ao universo do fazer, do executar, do ndo pensar.

4.3 CONSTRUINDO O CORPUS EMPIRICO: LEIS E DECRETOS BASILARES PARA A
ANALISE

Para a constituicdo de nosso corpus empirico, fiz um levantamento longitudinal dos
textos legais desde 1994, ano em que € instituido o Sistema Nacional de Educacdo
Tecnoldgica por meio da Lei Federal n® 8.948/94, até o ano de 2017, quando é promulgada a
Lei Federal N° 13.415/2017, que dispde acerca da reforma do ensino médio no Brasil.
Utilizei-me, ainda, do trabalho de Medeiros (2016), que apresenta um quadro sindptico desses
marcos legais relativos a rede federal, e ainda do documento disponivel no portal do MEC,
intitulado Educacéo Profissional Legislacdo Basica (BRASIL, 2001).

Entendo que, apos esse trabalho de mapeamento das diferentes leis que tratam da EP
nesse periodo, terei o que Courtine (2009) chama de um corpus de arquivo, pois ele se
constitui a partir de materiais preexistentes, como aqueles com o0s quais 0s historiadores sao
confrontados.

Influenciado pelos referenciais tedrico-metodolégicos da Andlise do Discurso, parti
para este corpus e, por gestos de leitura, elegi 5 textos legais (ver anexo 1), que séo de suma
importancia para essa discussdo que estou construindo sobre a Educacdo Profissional. Séo

eles:

1. Lei Federal n° 8.948/94 que dispde sobre a instituicdo do Sistema Nacional de
Educacgéo Tecnoldgica e d& outras providéncias;

2. Lei Federal n°11.892/2008 que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias;

3. Decreto Federal n° 2.208/97 Regulamenta o 8 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da
Lei Federal n°® 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo

Nacional e 0
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4. Decreto Federal n° 5.154/2004 que regulamenta o 8 2° do art. 36 e os arts. 39 a
41 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacgéo nacional, e da outras providéncias.

5. Lei Federal n° 13.415/2017 que altera as Leis n©9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagédo nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencgédo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao, a Consolidacao
das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de
1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161,
de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementagdo de

Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Escolhi esses textos como ponto de partida de nossa discusséo, pois entendo que eles
representam divisores de aguas na histdria da educacdo profissional brasileira na virada do
século XX, pois, quando falamos das leis federais em estudo, estamos tratando da instituicéo,
no caso da Lei 8.498/98 do Sistema Nacional de Educacdo Profissional e Tecnoldgica e, no
caso da Lei 11.892/98, da instituicdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e da Criagdo
dos Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

Michel Pécheux (2002, p. 9) pondera que, “a historia ‘aparenta’ o movimento da
interpretacdo do homem diante dos ‘fatos’. Por isto [para ele], a histdria estd ‘colocada’. Se
nos ativermos a essa ponderacdo do autor para analisar essas duas leis, podemos dizer que
nelas, por exemplo, h& discursos sobre a Educacdo Profissional que marcam contextos
histéricos bem diferentes.

Sem intencdo de aprofundar-me neste momento na analise, apenas buscarei, nesses
enunciados que nomeiam as leis, as palavras “sistema” e “rede” ¢ as colocarei em oposigao.
Sistema é entendido como o conjunto das instituicdes econdmicas, morais, politicas de uma
sociedade, a que os individuos se subordinam. Ja, a rede é entendida como conjunto de
pessoas, 6rgdos ou organizacgdes que trabalham em conexdo, com um objetivo comum.

E importante refletir acerca da selecdo desse corpus, pois nele esta atravessado o
discurso sobre a Educacdo Profissional, que € um espaco de tensdo entre dois projetos
societarios distintos, que representam o interesse de classe. Por esse motivo, tém um aspecto
politico que engloba relagbes de poder e sugere estruturas flexiveis e mutaveis, j& que se
modificam conforme o contexto histérico e politico. Esses projetos societarios demonstram

posturas bem diferentes do Estado como aparelho repressor, em seu Aparelho ldeoldgico de
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Estado Juridico e Politico, que, como espaco da luta de classes, reproduz/transforma as
relagdes de producéo.

No decorrer de nossa pesquisa, essas analises serdo aprofundadas com as
comparacgOes e possibilidades de leitura e interpretacdo do marco legal que compde 0 nosso
corpus de arquivo juridico e no proximo topico farei uma apresentagdo de como cheguei ao

meu corpus discursivo e 0s processos utilizados para fazer os recortes de analise.

4.4 O FUNCIONAMENTO DAS DESIGNAGCOES DE EDUCAGCAO NO CORPUS
DISCURSIVO E OS DESLIZAMENTOS DE SENTIDO NO DISCURSO SOBRE A
EDUCACAO PROFISSIONAL NA VIRADA DO SECULO XX

Neste tdpico, chego ao objeto do qual me ocuparei de modo mais especifico, que € o
funcionamento da designacgéo e os seus deslizamentos de sentido. Ater-me-ei aos estudos do
funcionamento da designacdo de educacdo no marco legal que incide sobre a Educacdo
Profissional na virada do século XX.

Estudar o funcionamento da designacdo de educacao e seus deslizamentos de sentido
leva-me a pensar esse elemento frente as discussfes acerca da relacdo coisa/sujeito/acdo, na
qual se considera que estdo apresentados os elementos que compdem 0 processo que envolve
a formacdo escolar, nesse caso, a educacdo e o trabalho, aqui, na perspectiva da EP, como
“coisas”, elementos conceituais definidos e dotados de conceitos especificos; o sujeito, como
elementos primordiais do processo; e, ainda, a acdo atribuida a forca das leis que incide sobre
o0s demais elementos (des)organizando-os de acordo com os interesses do sistema.

Entdo, busco, agora, apo6s as discussdes tedricas feitas, debater as questbes acima,
tomando como base uma posi¢do enunciativa que considera as questdes relacionadas ao
campo tedrico-metodoldgico que considera a relacdo da linguagem com a histéria e também
com o sujeito.

Dessa forma, procederei a analise seguindo uma linha de raciocinio que parte da
quantificacdo para a relacdo dos termos em seu contexto linguistico e social, a saber:
primeiro, fiz a contagem do termo “educagao” nas respectivas leis, quantificando-o; segundo,
mapeei as estruturas morfossintaticas nas quais ele esta em funcionamento; terceiro,
considerando o funcionamento dessas estruturas, selecionei as sequéncias discursivas que

propiciardo observar a relagdo entre esses elementos e um contexto semantico-enunciativo;
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em quarto lugar, analisei esses elementos considerando suas movéncias para discutir acerca

dos deslizamentos de sentido.

4.4.1 Da designacdo de Educacdo Tecnolodgica a designagdo de Educacéo Profissional

E a escola que relega formag@es distintas para classes distintas. Isso fica claro, ao
observar o histérico da educagdo profissional em nosso pais, que nasceu para atender “os
filhos dos desfavorecidos da fortuna”. Assim, a formagao da forga de trabalho ¢ garantida pela
construcdo de leis, que asseguram que essa formacdo serd interessante para a classe
dominante.

E nesse movimento de dualidade, em que ha uma formagc&o distinta para cada classe,
sendo relegada a classe trabalhadora uma educacdo para a ocupagdo de postos subalternos de
trabalho e, para a classe dominante, a oportunidade de uma formac&o mais elaborada, que os
projetos societarios se materializam, sendo, em nossa sociedade atual, claramente visualizada
a hegemonia de um modo de producdo capitalista que guarda em si um projeto societario que
reforca as diferencas entre as classes e o poder dos donos do modo de produgéo sobre a classe
trabalhadora.

Como apontei anteriormente, ha uma clara visdo produtivista da educagdo, uma
nogdo dual e fracionéria, resumindo o papel da EP a uma mera adaptagdo ao “mercado de
trabalho” e a0 modo de produgido capitalista, aliando essa adequagéo a um discurso humanista
generalizado do valor do trabalho. Essa modalidade esta, entdo, inserida numa perspectiva
neoliberal de organizacdo socio-politico-econémica e, dessa forma, alicercada em
pressupostos falsos e de danos estruturais para a sociedade, no plano interno e em sua relacdo
com o mundo desenvolvido no qual estamos inseridos.

Pensando nisso, nesta pesquisa, proponho-me a demonstrar como a Educacdo esta
designada no marco legal que incide sobre a Educacéo Profissional, utilizando como corpus
de arquivo os textos que mencionei anteriormente. Dessa forma, gostaria de trazer a baila esta
discussdo, apoiando-me em Guimardes (2013), para quem a construcdo da designacdo é
produzida por relagdes de linguagem, tanto pelo proprio modo de os termos se combinarem,
como pelo modo destes termos se integrarem diferentemente ao texto.

E claro, sem deixar de lado aquilo que fundamenta a AD, que considera uma relag&o
proficua entre esses textos e as CP’s que 0s permeiam, j& que, ao entrar nesses termos que

estudarei, considero o entendimento obtido nas discussdes tratadas até aqui de que as politicas
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voltadas a EP, mas também a educagdo em geral, em nosso pais, encontram lastro numa viséo
utilitaria de sociedade - como ja discuti, por exemplo, acerca da lei que prevé a formacéo de
um “cidadéo til” que seja libertado do vicio e do crime - e ainda uma visdo produtivista que
0 coloque habil e docil a servico do mercado e do fortalecimento do projeto de sociedade
proposto pelas elites.

Assim, entendo que este estudo que apresento aponta para a relagéo direta entre o
sistema educacional e uma visdo imediatista, simplista e fragmentaria, que condena 0s
sujeitos, mesmo na perspectiva da forma capitalista de estruturar a sociedade, a tornar-se
consumidores de ciéncia e tecnologia.

Entrando agora na anélise de dados e, por uma questdo didatica, apresento abaixo o
levantamento feito para identificagdo da incidéncia do termo “educa¢ao” nos textos de lei que
me proponho a analisar neste trabalho como forma de iniciar esse percurso de reflexdo, a

partir da analise do corpus, acerca da designagdo desse termo.

Tabela 4 — Levantamento do termo educagdo no corpus de anélise

Levantamento do termo educacgdo no corpus de anélise

Texto de lei NUmero de Ocorréncias
Lei 8948/1994 34
Decreto 2208/97 19
Decreto 5154/2004 27
Lei 11892/2008 85
Lei 13415/2017 33
Total 198

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Dessa forma, como primeira entrada neste arquivo, a partir de gestos de leitura, farei,
considerando essa relacdo de linguagem proposta por Guimaraes (2013), uma pequena analise
de como funcionam as designacdes de “Educag@o”, mais especificamente, considerando as
relacbes morfossintaticas que formam os seguintes termos: educacdo tecnolégica (ET) e
educacdo profissional (EP), os quais neste momento da analise chamarei “grupos
morfossintaticos”.

Esses grupos morfossintaticos constituem-se a partir de relacdes de determinagéo que
tem a funcdo de especificar algo sobre aquilo que nomeiam. E essas proprias relacdes sdo
restricdes que exercem uma funcdo determinante no modo de nomeacao deles. Assim, essa

relagdo aponta para um grupo determinado de regularidades de um modo de funcionamento. E
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€ na propria estrutura da lingua, em sua organizacdo, que essa regularidade pode ser
constatada.

Entdo, estruturarei a andlise mapeando quantas vezes o termo “educacdo” aparece em
cada texto de lei, quadro que ja expus acima, depois quantas vezes cada grupo morfossintatico
apresentado acima aparece em cada texto de lei, e apresentando algumas varia¢6es do grupo
Educacdo Profissional. Ainda, demonstrarei que construgdes eles integram e, por fim,
comentarei o seu funcionamento num contexto semantico-discursivo.

Dessa forma, e ja me utilizando de gestos de leitura, entendo que esses grupos
morfossintaticos representam as nomeagdes que sdo usadas nas leis para identificar a
educacéo oferecida no &mbito da formacéo (?) para 0 mundo/mercado do/de trabalho. Entéo,
eles integram posicBes informacionais dentro de um modo como se trata a relacdo da
linguagem com o0 mundo e os processos que ela designa.

Nesse sentido, esses grupos ndo representam meros termos que identificam essa
educacdo oferecida, mas, em si, carregam conceitos inerentes a essa educacdo e,
principalmente, a um projeto de formacao de trabalhadores idealizado pelo Estado. Entdo, ndo
considero apenas o0s termos isolados ou sua mera relagdo morfossintatica de construcdo, mas
sua relacéo e distribuicdo dentro do conjunto de leis que me proponho a analisar.

Ou seja, eles ttm uma carga semantica conferida a eles e, ao toma-los como objetos
dessa andlise, considerando-os dentro do marco legal que incide sobre a educacdo
profissional, posso afirmar que estamos diante de uma cena enunciativa, definida por
Guimarées (2107, p. 31) como “um espaco particularizado por uma deontologia especifica de
distribuicao dos lugares de enunciacdo no acontecimento”. Sendo esses lugares “constituidos
pelos dizeres e ndo por pessoas donas de seu dizer. Assim, estuda-la é necessariamente
considerar o proprio modo de constituigdo destes lugares pelo funcionamento da lingua”
(GUIMARAES, 2017, p. 31).

Nesse primeiro momento de identificacdo desses grupos morfossintatico e
entendendo sua relagdo clara com as CP’s que os emolduram, é importante deixar claro o
entendimento da relacdo entre a educacdo e o trabalho ao discutir esses termos, ja que a
perspectiva tecnicista-utilitarista-produtivista, cujo grande protagonista ¢ o “mercado
de trabalho” tem suas bases na nog¢ao de trabalho como uma qualificagéo técnica.

Assim, os grupos morfossintaticos educacdo tecnoldgica (ET) e educacéo
profissional (ET) estdo inseridos num contexto sécio-politico-cultural que apontam para uma
realidade produtiva em que a base tecnoldgica distancia cada vez mais o trabalhador,

enquanto sujeito produtor, do produto de seu trabalho, dando novos contornos ao processo
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produtivo e, assim, afrouxando sua organizacdo e desintegrando-o da humanidade que lhe
deveria ser central.

De modo a entrar nesse exercicio de identificacdo e analise, mapeei as ocorréncias
dos grupos morfossintaticos educacdo tecnoldgica (ET) e educacdo profissional (EP) e
educacdo profissional e tecnolégica (EPT) no marco legal que incide sobre a Educacdo
Profissional no Brasil e que, neste trabalho, € representado pela Lei Federal 8.948/94, Lei
Federal 11.892/2008; Decreto Federal n® 2.208/97; Lei Federal n°® 9.394/96, Decreto
Federal N° 5.154/2004 e a Lei Federal N° 13.415/2017. Apresento abaixo uma tabela com os

resultados desse mapeamento:

Tabela 5 - Mapeamento dos Grupos Morfossintaticos Educacéo Tecnoldgica e Educagdo Profissional no Corpus
de Anélise

Mapeamento dos Grupos Morfossintaticos Educacdo Tecnoldgica, Educacéo Profissional e
Educacao Profissional e Tecnoldgica no Corpus de Anélise

Grupos Lei Decreto Decreto Federal Lei Federal
Morfossintaticos Federal Federal n® Federal N° 11.892/2008 Ne TOTAL
8.948/94 2.208/97  5.154/2004 ' 13.415/2017
Educacéo
Tecnoldgica 18 0 0 31 0 49
(ET)
Educacéo
Profissional 0 8 18 18 0 44
(EP)
Educacéo
Proﬂs&gn_al e 0 0 0 11 0 11
Tecnoldgica
(EPT)
TOTAL 18 8 18 66 0 104

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Um leitor desavisado pode interpretar esse quadro como meros nimeros sobre
termos existentes em um marco legal que trata sobre a educacgéo profissional; entretanto, para
um analista do discurso, essas informagdes representam um acontecimento®, ou seja, algo
“distinto de qualquer outro ocorrido antes no tempo” (GUIMARAES, 2017, p. 16). Assim,
segundo Guimardes (2017, p. 16), “O acontecimento instala sua propria temporalidade: esta é

a sua diferenca”.

3 E importante deixar claro que a nogdo de acontecimento para Pécheux esta relacionando ao acontecimento
discursivo que ocorre no antagonismo, na ruptura para a criagdo de uma nova FD, jd o acontecimento da
enunciacdo estd no plano da desidentificacdo, da tensdo, no estranhamento que gera uma nova posi¢do-sujeito
dentro de uma FD.
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Como fica claro na tabela acima, esses grupos morfossintaticos ndo aparecem no
texto de lei 13.415/2017 e isso demonstra um certo apagamento desta modalidade na reforma
do ensino médio proposta por essa lei. Apenas por uma questdo de lancar foco sobre esse
texto de lei, farei uma pequena discussdo acerca de como essa modalidade é tratada trazendo
alguns dados da lei em questéo.

No texto de lei 13.415/2017, como vimos anteriormente, o termo educacgao aparece
33 (trinta e trés vezes), dessas, em apenas 01 (uma) ocorréncia, observamos o grupo
morfossintatico “educa¢do técnica”. Nos outros casos ha uma substituicio do vocabulo
“educacdo” para o vocabulo “formacdo” e, dessa forma, € possivel observar 02 (duas)
ocorréncias da formacdo do grupo morfossintatico “formacao técnica” e duas vezes o grupo
morfossintatico ‘“formacao técnica e profissional”.

Esta troca e a pouca incidéncia do termo na lei demonstra um projeto de apagamento
e do estado no que diz respeito a Educacdo Profissional como uma modalidade de ensino,
empurrando-a para um lugar de mero percurso formativo, apagando-lhe assim o interesse de
se educar para o trabalho e reforcando a ideia da mera formacéo, preparacéo para o mercado
de trabalho.

Pensando nessa temporalidade, gostaria de pensar sobre esses grupos nos decretos
que tem como seu contexto histdrico os anos de 1990, concentrando-me nos dois primeiros
grupos por uma opcdo didatica. Sobre esse periodo, as palavras de Fonseca (2006)
corroboram um pouco do que discuti aqui acerca das relacdes entre educacdo e trabalho e do

projeto societario dominante em suas a¢oes diretas em relacao a classe trabalhadora:

A década de 1990 foi marcada pelo esgotamento do modelo soviético no
Leste Europeu e pelo Consenso de Washington', arranjo do capital internacional
para a relacdo entre o capital e o0 mundo do trabalho. Contexto, portanto, em
que se reestrutura 0 modo de producdo e tem inicio o processo denominado
reforma do Estado, tendo em vista a subalternizacdo das classes que vivem da
venda de sua forca de trabalho as agéncias internacionais com perdas
sistematicas e continuadas de direitos trabalhistas e sociais (FONSECA, 2006, p.
201).

Dessa maneira, € possivel observar que a reforma do Estado vem, no escopo das
politicas neoliberais, atendendo a intencdo de apontar o Estado minimo para o trabalho e
maximo para o capital; trabalhando e avancando em privatizacOes e terceirizacGes, rareando
as politicas publicas e os direitos sociais. A formag&o profissional apresenta-se, nesse periodo,
com a intencdo de fortalecer cada vez mais o setor privado. Nas palavras de Fonseca (2006,

p.205) “A perspectiva da politica de formagdo profissional na década de 1990 consistiu em
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atenuar as consequéncias da reestruturacdo produtiva e do desemprego, que acompanhou a
nova gestdo da forga de trabalho.”

S&0 essas as consequéncias da nova realidade de um modo de trabalho alicercado
pelas inovacdes tecnoldgicas na qual estdo inseridos os grupos morfossintaticos que analiso
neste momento. Estdo, dessa forma, inseridos num mundo em que formas atuais como estéo
organizados os processos de trabalho e de gerenciamento, e na escalada do setor de servigos,
exigem um perfil novo de trabalhadores e trabalhadoras polivalentes, flexiveis e munidos de
habilidades e competéncias para poderem vencer Seus concorrentes e catalisar a
competitividade no mercado em nome do lugar em que trabalham, chamados a vestir a
camiseta de ‘sua’ empresa; exigéncias que refletirdo na formacéo profissional e no sistema
educacional.

Para Guimardes (2017), a relacdo entre a linguagem e as coisas aparece construida
semanticamente pela enunciacio. E pensando nisso que, a partir das relagdes que estdo sendo
estabelecidas entre o termo “educagido” e os termos que estdo relacionados a ele é que busco
construir a designacdo de Educacdo neste texto de lei, considerando ja, aqui, essa formacao
dos grupos morfossintaticos que estamos discutindo. Essa designacdo ndo poderia fugir ao seu
contexto histdrico, ja que a relacdo entre as significacfes de um texto e as suas condi¢es
socio-historicas € constitutiva das proprias significacbes (ORLANDI, 2005).

Considerarei, entdo, o grupo morfossintatico educacéo tecnoldgica (ET) e suas 18
ocorréncias na Lei 8.948/94 e suas 31 ocorréncias na Lei 11.892/2008 que apresentam uma
regularidade e, por isso, as organizarei em duas relagdes morfossintaticas especificas que se
constroem com a finalidade de uma nomeacdo: a primeira, chamarei relacdo morfossintatica
de construcdo para nomeacao de um 6rgao, sistema ou estabelecimento de ensino, doravante
(RMNJOEE); j&, a segunda, chamarei relacdo morfossintatica para nomeacao de uma oferta,
doravante (RMNdO) que constituirdo dois grupos de anélise e serdo divididos em Sequéncias
Discursivas.

Entdo, designo algo para nomea-lo ou nomeio algo para designa-lo? E essa questio
gue me persegue ao fazer esse trabalho de mapeamento, e entendo que € preciso pensar na
designacdo como uma pratica politico-ideoldgica, que diz sobre uma tomada de posi¢do do
sujeito. Por isso, esse mapeamento nos apresenta, num primeiro momento, as nomeacdes da
educacdo por meio dos grupos morfossintaticos e, num segundo momento, entenderemos a
designacéo de educagdo que essas nomeacgdes constroem, ja que elas acontecem “enquanto

uma relacdo linguistica (simbolica) remetida ao real, ou seja, enquanto uma relacdo tomada na
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historia” (GUIMARAES, 2017, p. 12). Pensando nisso, vejamos cOmo esses grupos estio

compostos em suas ocorréncias no texto de lei:

Tabela 6 - Demonstracdo das relacdes morfossintaticas de construcdo com o grupo Educacdo Tecnolégica

Relacdes Morfossintaticas de construcdo com o grupo ET

Lei 8.948/94 Lei 11.892/2008
Relacdo de construcdo para nomeacdo de um 15 31
6rgdo, sistema ou estabelecimento de ensino
(RMNdOEE)
nomeacao de uma oferta (RMNdO) 3 0

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

As relagfes demonstradas no grupo 1 que englobam uma relacdo morfossintatica de

construcdo para nomeacdo de um 6rgao, sistema ou estabelecimento de ensino (RMNJOEE)

acontecem em enunciados como os transcritos abaixo:

SD1

Lei 8.948/94: (RMNdOEE 1) Art. 1° - Fica instituido o Sistema Nacional de
Educacdo Tecnologica, integrado pelas instituices de educacdo tecnoldgica,
vinculadas ou subordinadas ao Ministério da Educacdo e do Desporto e sistemas
congéneres dos Estados, Municipios e Distrito Federal.

SD2 Lei 8.948/94: (RMNIOEE?2) “Art. 2° - Fica instituido o Conselho Nacional de

SD3

SD4

Educacao Tecnoldgica, 6rgdo consultivo, no &mbito do Ministério da Educacéo e
do Desporto, com a finalidade de assessorar o Ministério da Educacdo e do
Desporto no cumprimento das politicas e diretrizes da Educacdo Tecnoldgica,
conforme sejam formuladas pelo érgdo normativo maior de Educacéo, constituido
de representantes das institui¢des previstas nos termos do art. 1° e seu § 1°.”

Lei 8.948/94: (RMNdOEEO3) “Art. 3°- As atuais Escolas Técnicas Federais,
criadas pela Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, e pela Lei n° 8.670, de 30 de
junho de 1993, ficam transformadas em Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica, nos termos da Lei n° 6.545, de 30 de junho de 1978, alterada pela
Lei n®8.711, de 28 de setembro de 1993, e do Decreto n° 87.310, de 21 de junho
de 1982.

Lei 11.892/2008: (RMNdOEEO4) Il - Instituto Federal de Alagoas, mediante
integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnolodgica de Alagoas e da Escola
Agrotécnica Federal de Satuba;

Para o segundo grupo, que engloba uma relacdo morfossintatica para nomeacgdo de

uma oferta (RMNdO), os enunciados sdo construidos como os seguintes:
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SD5 Lei 8.948/945 : (RMNdOO1) Art. 2° - Fica instituido o Conselho Nacional de
Educacao Tecnoldgica, 6rgdo consultivo, no ambito do Ministério da Educacao e
do Desporto, com a finalidade de assessorar o Ministério da Educacdo e do
Desporto no cumprimento das politicas e diretrizes da Educacdo Tecnologica,
conforme sejam formuladas pelo 6rgéo normativo maior de Educacéo, constituido
de representantes das instituicbes previstas nos termos do art. 1° e seu § 1°.
(BRASIL, 1994)

SD6 Lei 8.948/94: (RMNdOO02) 8§ 2° - A instituicdo do Sistema Nacional de Educacéo
Tecnologica tem como finalidade permitir melhor articulacdo da Educacéo
Tecnoldgica, em seus varios niveis, entre suas diversas institui¢des, entre estas e
as demais incluidas na Politica Nacional de Educacéo, visando ao aprimoramento
do ensino, da extensdo, da pesquisa tecnoldgica, além de sua integracdo com os
diversos setores da sociedade e do setor produtivo.(BRASIL, 1994).

Gostaria de iniciar uma discussdo, ja que chama minha atencdo, ao aplicar gestos de
leitura sobre essas SDs, as estruturas do tipo “Fica instituido” (SD1, SD2 e SD5) e “Ficam
transformadas” (SD3) que apontam para agdes reais propostas pela lei, mas que claramente
apresentam um apagamento do sujeito responsavel por elas.

A estrutura “Fica instuido” aparece atrelada a fundacdo do Sistema e do Conselho
Nacional de Educacdo Tecnoldgica, 0 que estabelece uma acdo governamental para a
Educacdo Profissional do pais no que diz respeito a sua organizacdo e gerenciamento de
politicas. Ha, entdo, uma movimentacdo do estado na construcdo de dérgdos que possam
integrar 0 Ministério da Educacdo e ocupar-se especificamente da EP. J4, o termo “Ficam
transformadas” estd relacionado a mudanca de institucionalidade das Escolas Técnicas
Federais para Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, demonstrando uma nova
perspectiva dos espacos onde essa Educacdo profissional sera ofertada.

Nesse caso, € importante pensar nos efeitos de sentido que podem ser apreendidos
dessas duas estruturas. No caso do “Fica instuido”, ele remete a uma auséncia organizacional
anterior a ele, no que diz respeito a gestdo e sistematizacdo de érgdos voltados a EP, o que
demonstra uma desaten¢do (PROJETO) dessa modalidade por parte do Estado, que ja oferta
essa modalidade desde o inicio do seculo. Ja, no segundo caso, da estrutura “Ficam
transformadas” temos um efeito de sentido que repousa na mudanca de institucionalidade,
acompanhando as mudancas sociais que circundam o pais na virada do século e a necessidade
de uma “nova” formagao para os trabalhadores que procurem a modalidade da EP.

As leis que compdem o arquivo juridico que analiso funcionam pelo silenciamento
de gestos de interpretacdo como forma de obstruir a producéo dos efeitos de sentido exteriores

a ele e assim fixar o processo historico em um eterno presente formal. Essa indeterminacéao
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para o sujeito da acdo acontece no plano linguistico, mas tem efetivos desdobramentos no
plano histérico, pois é a partir dela que a educacéo e seus projetos sdo negligenciados pelo
Estado. Pécheux (1995, p. 107) reflete sobre como esse esvaziamento, na perspectiva do no
plano do objeto, ocorre na lingua, dizendo que “esse fendmeno de indeterminacdo (ou de nao-
saturacdo) se encontra tanto no discurso do aparelho juridico (...) como no funcionamento do
‘cotidiano’ das nog¢des gerais (...)".

Assim, entendo que esse esvaziamento por meio da indeterminacdo do sujeito cria
um efeito de sentido que estabelece uma acdo pautada num ndo-agente ou num agente
inexistente de quem nd se pode cobrar sua efetividade, sua completude, sua
execucdo,reforcando, dessa forma, uma perspectiva de abandono da educagéo.

Em suas discussBes, Guimaraes (2017) reflete sobre os conceitos de enunciacéo e
acontecimento. Para ele, “a enunciac¢do, enquanto acontecimento de linguagem, faz-se pelo
acontecimento da lingua.” (GUIMARAES, 2017, p. 15) e, como ja discuti anteriormente, o
acontecimento instala uma temporalidade prépria. Dessa forma, entendo que, ao analisar esses
grupos morfossintaticos, dando atengdo as suas ocorréncias nesses textos de lei, estamos, na
verdade, operando um acontecimento de linguagem.

A incidéncia ou ndo de um desses grupos morfossintaticos em um dos textos de lei
ndo é mero acaso. Na verdade, sua presenca ou auséncia instauram uma temporalidade que
representa uma materialidade historica do real em que ela esta inserida. Entendo que, na
construcdo desses textos de lei, hd uma relacdo enunciativa que evoca um sujeito, a lingua,
sua temporalidade e, claro, a realidade. Ora, essa enunciacdo ndo se da num plano estéril,
meramente fisico, bioldgico ou s6 do texto, digamos assim, mas ela esta/é atravessada pelo
simbdlico e numa realidade em que se vive através desse simbolico.

Essa realidade, no decorrer da década de 1990, mostrava um pais que enfrentava
transformacdes perceptiveis no que diz respeito ao direcionamento de suas politicas
socioecondmicas caracterizadas, principalmente, pelo encurtamento das funcbes do Estado,
através de medidas que visavam a eliminar ou restringir o protecionismo do mercado interno,
a regulamentacdo do mercado de trabalho, a contrapartida do Estado na producdo de bens e
prestacdo de servigos, assim como o0 apagamento e a reducéo dos direitos sociais e trabalhistas
que, infelizmente, parecem estar novamente bem perceptiveis em nosso momento atual.

O grupo morfossintatico educacdo tecnologica (ET) que aparece
predominantemente nesses dois textos de lei, representa uma realidade, um contexto sdcio-
politico, ou seja, € um acontecimento que instaura sua propria temporalidade. Em nosso pais,

a década de 1990 foi um momento conturbado para a Educacéo Profissional com um governo
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notadamente neoliberal®, que fazia investimentos e tinha interesses no exterior, no
surgimento de novas demandas de qualificagdo, materializando um novo ciclo de expansao e
diversificacdo na educacéo técnica.

Assim, essa diversificacdo aparece seguindo as demandas das transformacdes
ocorridas nos processos de producdo, em que ha uma predominancia de um discurso sobre a
necessidade urgente na formagdo de um “new worker”, dotado de autonomia e de senso de
coletividade para a produtividade. Esse discurso estava embasado na nogdo de que 0s
processos de producdo estavam permeados por novas tecnologias, assim como suas novas
formas de organizacdo, apresentariam a necessidade de inserir novos requisitos a formacéo do
trabalhador, promovendo maior qualificacdo da forca de trabalho.

Na SD1 (RMNdOEE 1), que trata da instituicdo do Sistema Nacional de Educacéo
Tecnoldgica, é possivel perceber um acontecimento que instaura sua propria temporalidade. E
0 recorte de uma materialidade linguistica que representa um contexto historico real e
representa uma acdo corroborada ao longo da histéria em diversos paises. Segundo Saviani
(2010, p. 770),

[...] historicamente, a emergéncia dos estados nacionais no decorrer do
século XIX foi acompanhada da implantagdo dos sistemas nacionais de
ensino nos diferentes paises, como via para a erradicacdo do analfabetismo e
universalizacdo da instrucdo popular.

Quando penso nesse acontecimento e com base nas discussdes acerca da educagéo
profissional como um espaco fecundo da luta de classes e de sua trajetdria enquanto a
modalidade que se volta para formacdo dos trabalhadores em nosso pais, aponto que a EP
alicercava-se numa concepcdo clara do mercado e dos donos do modo de producgdo, em que a
qualificacdo passaria a ser vista como condicdo para que o individuo pudesse adaptar-se ao
mercado e considerasse apenas sua sobrevivéncia nele. Dessa forma, € possivel perceber,
mesmo quase 100 anos depois, os atravessamentos de sentidos de “cidadao util”, aplicada
para o inicio dessa modalidade em nosso pais.

Refletindo um pouco sobre esse conceito de atravessamento, acredito ser importante
pensarmos em outras formas de dizer essa acdo discursiva, pois no caso da ideia de utilidade,
entendo que ela ndo atravessa o discurso sobre a educagdo profissional, mas sustenta esse

discurso como algo estruturante dessa modalidade oferecida em nosso pais. A visdo utilitarista

3 Os neoliberais defendem que a economia deve ser baseada no livre jogo das forcas do mercado. Segundo eles,
isso garantiria o crescimento econdmico e o desenvolvimento social de um pais.
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de conhecimento e de formacéo retorna ainda com mais forca a partir da reforma do ensino
médio.

O Brasil parece sempre ter retardado as discussdes sobre Educacao, acumulando um
débito imenso ao longo da histdria no que diz respeito a esfera educacional. Ora, tenhamos em
conta, como vimos em nossas discussdes, que apenas na Constituicdo de 1934 é que esta
contemplada a competéncia do Estado para propor leis acerca dos rumos da educacao
nacional.

Somente 60 anos depois é proposto um Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica
para que possa haver uma organizacdo dessa modalidade segundo diretrizes comuns e
também sobre bases comuns, ja que sistematizar algo significa articular, organizar, reunir
elementos como partes de um todo. Essa ideia € ratificada no texto representado pela SDG6:
(RMNdOO02). Para Guimaraes (2017, p. 19),

0 acontecimento de linguagem nao se da no tempo, nem no tempo do locutor, mas é
um acontecimento que temporaliza: uma temporalidade em que o passado ndo é um
antes, mas um memoravel recortado pelo proprio acontecimento que tem também o
futuro como uma laténcia de futuro.

Entdo, o grupo morfossintatico educacéo tecnoldgica (ET) representa uma relacéo
entre a palavra educacdo e a palavra tecnolédgica na qual esta representada a nomeacdo de uma
oferta. Essa nomeacdo estabelece um acontecimento de linguagem que produz uma
temporalidade que evoca um passado existente. H4 uma memdria discursiva que esta presente
também nessa nomeacao, ja que, historicamente, ha uma modalidade que se volta para a
formagdo de trabalhadores, e, ainda, guarda em si uma laténcia de futuro para essa
modalidade.

Tendo em vista essa analise, tratarei o grupo morfossintatico educacdo tecnoldgica
(ET) como a nomeacéo de educacdo ofertada pela modalidade que se volta para a formacéao de
trabalhadores na Lei n° 11.892/1994, j4& que ndo ha incidéncia dos outros grupos
morfossintaticos nesse texto, mas é essa nomeagdo que retoma uma memoria discursiva de
outras nomeagdes para a educacdo ofertada nessa modalidade, como: educacéo técnica, ensino
técnico, ensino industrial, passando, assim, a significar de outro modo para a modalidade.

Entdo, como ja discuti anteriormente, a designacao € esse processo de significacdo de
um nome, enquanto uma relacéo linguistica exposta ao real, tomada na historia, e que passa
pela nomeacdo, que é o funcionamento semantico para atribuicdo de um nome a algo. O

deslizamento de sentido presente nessa nomeacgdo corrobora um momento histoérico marcado
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principalmente pelo termo “tecnoldgica”, justaposto na sua construgdo, que designa uma
educacéo atrelada a um momento globalizado que a sociedade vivia e a formagdo do “novo”
trabalhador permeado pelas novas tecnologias, pautadas na informatizacdo e na
microeletrénica, que subsidiaram a intensificacdo do ritmo do trabalho, ocasionando uma
sociedade mais dinamica no que diz respeito ao fazer desse trabalhador e de suas rotinas que,
claramente, ocasionam um desgaste fisico a ele.

Mas é importante também ressaltar que, do ponto de vista do gerenciamento, a
insercdo dos conceitos de dinamica, qualidade e produtividade ocasionariam néo s6 o controle
da dimensdo fisica do trabalhador, mas também o de sua prépria subjetividade, pois essa
formacdo estava comprometida apenas com o externo a esse individuo, jogando-o na selva do
mercado como presa docil as engrenagens que apenas fortalecem a maquina do capital.
Assim, a nomeacdo educacdo tecnoldgica, designa uma educacdo que estd comprometida
com a questdo da eficiéncia como uma mercadoria que é oferecida para cumprir uma funcéo
de utilidade, que tem nos sujeitos, objetos de sua acgdo, clientes, que precisam receber a
formacdo adequada para integrar o sistema capitalista.

Voltando-me ao mapeamento das 31 ocorréncias da nomeacdo educacdo tecnologica
(ET) na Lei n® 11. 892/2008, ela aparece apenas em estruturas como a representada na SD4:
(RMNJOEEO4) e integram relagdo morfossintatica de construcdo para nomeacdo de um
orgdo, sistema ou estabelecimento de ensino, portanto, ndo instauram um acontecimento, ja
que elas apenas sdo o registro historico ja analisado e estdo relacionadas temporalmente a
realidade que circunda a Lei n° 8.948/1994.

E importante rememorar que a educacio designada pela nomeacdo educagio
tecnoldgica nasce ndo s6 dessa dimensdo linguistica a partir de uma relacdo morfossintética,
mas da realidade, no campo da modalidade de formacao de trabalhadores, quando, no artigo
3° da lei n° 8.948/1994, as “Escolas Técnicas Federais®, que estavam comprometidas com um
ensino técnico, criadas pela Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, e pela Lei n° 8.670, de
30 de junho de 1993, ficam transformadas em Centros Federais de Educa¢ao Tecnologica”
(BRASIL, 1994).

Assim, afirmo que, ao tratar dessa educacdo designada pelo grupo morfossintatico
ET, ja estamos lidando com um deslizamento de sentido na modalidade da EP como apresento
nos proximos paragrafos, na certeza de que, como afirma Pécheux (1995), esse deslizamento

ndo se faz sem deixar suas marcas. Ao tratar da nomeagdo educacdo tecnoldgica utilizada

3 A educagcdo técnica, oferecida pelas ETF’s remete a algo peculiar, a uma arte, um oficio.
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para designar uma educacdo que € ofertada na modalidade que forma trabalhadores nos anos
1990, entendo que estamos diante de um acontecimento que tem uma dimens&o historica,
social e ideoldgica.

Compreendo gque temos uma dimensdo historica porque a educacdo ofertada a classe
trabalhadora passou por outras nomeacdes como educacdo industrial, educacdo técnica,
ensino industrial, ensino técnico em periodos historicos anteriores especificos. Essa memoria
discursiva evoca uma dimensdo social estd compreendida no que ja discutimos anteriormente
sobre a quem se destinava essa educagdo e como ela alimentou a dualidade estrutural, visto
que a modalidade da EP estava comprometida apenas com a formacdo de méo de obra. J4, a
dimensdo ideoldgica esta nas acdes do Estado, na manutencdo de um projeto que atenda aos

seus interesses. Apoiado em Guimardes (2107, p. 24), entendo que

A lingua € dividida no sentido de que ela é atravessada pelo politico: ela é
normativamente dividida e é também a condicdo para se afirmar o pertencimento
dos ndo incluidos, a igualdade dos desigualmente divididos.

Assim, rememorando Pécheux (1995), entendo que é possivel perceber as contradi¢des
ideolodgicas a partir da propria unidade da lingua, ja que elas “sdo constituidas pelas relagdes
contraditorias que mantém, necessariamente, entre si 0s ‘processos discursivos’, na medida
em que se inscrevem em relagdes ideoldgicas de classes” (PECHEUX, 1995, p. 93). E
pensando nisso e considerando a materialidade da lingua que penso ser importante fazer uma
discussdo acerca dos conceitos de técnica e tecnologia como forma de entender esse caminho
discursivo que se estabelece para a construcdo da educacdo que é designada pela nomeacao
educacao tecnoldgica nesse contexto histérico em que discutimos a EP.

Em primeiro lugar, é importante entender que a palavra tecnologia é formada pelas
palavras techné (arte, destreza) e logos (fala, palavra) e esta relacionada a um fio condutor que
proporciona o discurso sobre o sentido e o objetivo das artes, do mesmo modo que a
utilizacdo de um conjunto de regras por intermédio das quais se consegue algo. Entdo, quando
nos dispomos a discutir sobre a técnica e a tecnologia numa perspectiva histérica e conceitual,
€ necessario assumir uma postura que valorize a producdo da existéncia da humanidade no
decorrer de sua historia.

Para Aristoteles, “a técnica € um habito criador acompanhado de razdo verdadeira,
cujo principio se encontra no criador e ndo no criado” (BIACHETTI et al, 2010, p. 287). Para

Simdes (2010, p. 114, grifo nosso):
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Varias sdo as expressdes que tentam, pela histdria, imprimir significado de estagios
formativos relacionados mais estreitamente com o trabalho: qualificacdo
profissional, formacdo profissional, ensino industrial ou técnico-profissional,
educacdo profissional, educagdo técnica, educacdo politécnica e educacgdo
tecnoldgica.

E justamente na luta de classes em que se leva em conta o reposicionamento dos
processos produtivos e novas perspectivas no ambito educacional que séo atribuidos novos
efeitos de sentido a esses termos. Assim, cada vez que a EP conserva a regra que celebra a
constante mudanga tecnoldgica, reconhece os discursos que superestimam a atual ‘era
tecnologica’ e, dessa forma, alimenta a logica pragmatica e utilitarista e a suposta neutralidade
da tecnologia.

Entdo, é importante termos em mente, como aponta Simdes (2010), que, quando
trabalhamos o conceito de educacdo tecnoldgica, estamos pensando a formacdo humana numa
perspectiva multifacetada que da énfase ao conhecimento da técnica relacionado aos conceitos
cientificos e culturais e ainda a qualificacdo profissional dentro das caréncias das
trabalhadoras e trabalhadores imersos no regime produtivo de um modo de producao.

E assim que entendo a afirmac&o de Pécheux (1995, p. 144), quando diz que “a luta de
classes atravessa 0 modo de producao em seu conjunto”, ja que a educagdo esta atravessada
também por essa luta de classes e imbricada na historia, atendendo as necessidades da classe
dominante e proporcionando uma formagdo técnica e tecnoldgica aos seus moldes de

interesse. Assim nos mostra Simdes (2010, p. 115), ao afirmar que:

O ensino técnico é uma oferta educativa que representa, historicamente no &mbito da
educacdo, uma questdo contraditéria e com ambiguidades entre a qualificacdo
profissional e a educacdo propriamente dita. Observa-se, curiosamente, que na sua
relagdo com o ensino médio (secundario), da-se uma disputa permanente entre
orientacfes profissionalizantes e ou académicas, entre objetivos propedéuticos e
econdmicos.

Dessa forma, ao pensar nos conceitos de técnica e tecnologia no que diz respeito a sua
relagdo com educacdo, entendo que a técnica tem relagdo especifica com o0s instrumentos,
entdo, caberia a tecnologia abarcar uma ideia mais elaborada que consiga dar conta dos meios,
processos e conceitos para além das ferramentas e maquinas. Dessa forma, o conceito de
tecnologia estaria relacionado dialeticamente a maneira como o ambiente ¢ modificado ou
manipulado pela atividade humana.

Corroborando o pensamento de Simdes (2010, p. 115), entendo que:
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Em sua esséncia, a educacdo tecnoldgica ndo representa nenhum nivel ou
modalidade de educacdo, mas uma dimensdo fundamental da realidade
contemporénea da sociedade a ser inserida no processo formativo e uma
qualidade do processo educacional como um todo e, especificamente, de cada
nivel de ensino em sua complexidade propria.

Essa educacdo, entdo, estaria fundamentada na relacdo entre a formacgédo do sujeito
num sentido amplo e na sua qualificacdo profissional relacionada diretamente & producédo
econdmica. Entretanto, essas duas realidades dicotdmicas ndo podem ser alcancadas apenas
no plano linguistico; por exemplo, nos textos de lei, ao se propor uma educacgéo tecnoldgica.
Na verdade, essas realidades devem ter sua relagdo num projeto de sociedade permeado por
politicas publicas e acBes governamentais que as sustentem de forma relacional.

Nesse contexto histdrico, podemos dizer que a designacdo da educacdo ofertada pela
modalidade da EP, nos anos de 1990, nomeada como educacéo tecnologica, presente no texto
da Lei 8.948/94, aponta para um caminho discursivo permeado por acontecimentos da ordem
historico-social que permitiram um deslizamento de sentido, que vai de uma nomeacédo
educacdo tecnica para a nomeacdo educacdo tecnoldgica, alimentando uma ldgica
pragmatica e utilitarista que visa a qualificacdo profissional dos trabalhadores em formacéo
que irdo se inserir no regime produtivo do modo de producdo capitalista.

Mesmo tendo um conceito mais elaborado no plano linguistico, por falta de acGes reais
do Estado, essa educacdo tecnoldgica ndo conseguiu se desprender de designar uma educacao
reificada, onde o individuo estd sendo engolido pelas engrenagens do mercado, muito mais
interessado em formar para 0s seus proprios interesses.

Em nenhum momento, nesse texto de lei, temos a relacdo morfossintatica com o termo
profissional para formar o grupo morfossintatico educacdo profissional; logo, a dimenséao
humana que o profissionalismo traz ainda ndo estava contemplada nesse momento da
educacdo para o trabalho, oferecida pelo entdo Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica,
estabelecido pela lei 8.948/94.

O grupo morfossintatico educacdo profissional tera ocorréncia a partir do Decreto
2.208/97, construindo relagBes morfossintaticas com outros termos e é sobre isso que falarei
no proximo topico desta pesquisa. Tratarei ainda, do grupo morfossintatico educagédo

profissional e tecnoldgica.
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4.4.2 Da designacao de Educacao Profissional a designacdo de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica

No tdpico anterior, debrucei-me sobre a discussdo que permeia a designacdo de
educacao no arquivo juridico que me proponho a analisar e, para isso, fiz um mapeamento do
termo “educacdo” nesse corpus. Demonstrei que esse termo estabelece relagOes
morfossintaticas com outros termos para construir a designacdo de educacdo que emerge
desses textos de lei.

Focalizei o olhar no mapeamento dos grupos morfossintaticos formados a partir dessa
relacdo e apresentei um quadro sindptico que trouxe a incidéncia dos grupos educacdo
tecnoldgica (ET) , educacdo profissional (EP) e educacdo profissional e tecnoldgica (EPT)
nessas leis. De maneira a desenvolver uma analise pautando minha discussdo na construcéo
da designacdo de educacao nesses textos de lei, chamou-me a atencgéo a incidéncia do grupo
morfossintatico ET em todo o texto da Lei 8.948/94 que trata da instituicdo do Sistema
Nacional de Educacdo Tecnoldgica.

Sobre isso, apontei que essa formacdo ndo se da ao mero acaso, mas ela é fruto de
relacfes externas entre lingua, ideologia e histdria. Tracei, entdo, um caminho discursivo para
entender, através de gestos de leitura, que o grupo morfossintatico ET consiste na nomeacao
da educacdo ofertada ou a perspectiva de oferta na ocasido da promulgacdo da lei 8.948/94 e
qgue designa uma educacdo comprometida com a ldgica partitiva do modo de producéo
capitalista.

Neste topico, proponho-me a fazer uma discussdo acerca do grupo morfossintatico
educacdao profissional (EP) e Educacdo profissional e Tecnologica (EPT) e suas
especificidades, buscando entender suas posi¢cbes no caminho discursivo, que esta sendo
tracado nesta analise e as condi¢bes de producdo que estabelecem um deslizamento de
sentido.

No decorrer desta pesquisa e, a partir das reflexdes feitas aqui, pude perceber que séo
as transformacgdes no processo de produgdo da sociedade que exercem uma influéncia
decisiva no papel que a educacédo e a formacao profissional possuem na relagéo estabelecida
entre a classe trabalhadora e os postos de trabalho.

Analisando a materialidade linguistica do corpus que estudo e aplicando as reflexdes
do aporte tedrico-metodolégico da AD, entendi que esses grupos morfossintaticos
representam designagdes da educacdo ofertada pela modalidade que se volta a educagédo de

trabalhadores e foram formados ndo apenas no plano linguistico por meras associagdes, mas



140

atravessados por uma luta de classes e, assim, representam um acontecimento que instaura
uma temporalidade.

Se assim o é para o grupo morfossintatico educacdo tecnologica (ET), entendo que o
raciocinio construido aplica-se também aos grupos morfossintaticos educacdo profissional
(EP) e educacdo profissional e tecnologica (EPT) que, a partir de agora, chamarei de
nomeacOes que constroem a designacgdo da educacdo oferecida pela modalidade da educacéo
profissional nos textos de lei que sdo objetos de analise neste trabalho.

A partir de gestos de leitura, partirei agora para as especificidades que compdéem o
funcionamento da nomeagdo EP nos textos de lei, iniciando pela incidéncia em cada texto e
sua representacdo. A nomeacdo educacdo profissional aparece um total de 44 (quarenta e
quatro vezes) no arquivo juridico em analise, mas é usada pela primeira vez no texto do
Decreto 2.208/97.

Esse decreto, promulgado no governo FHC em 17 de abril de 1997, regulamentando a
modalidade da EP que havia sido prevista na LDB/1996%', promoveu a separagdo entre o
ensino profissional e o ensino médio o que reforca a légica partitiva do modo de producao
capitalista aplicada a educacdo. Assim, 0 novo texto de lei extinguiu 0s cursos técnicos
integrados ao ensino medio. Dessa maneira, a partir desse texto, 0S NOvos cursos técnicos
implantados deveriam ser concomitantes ou sequenciais ao ensino médio e comecaram a ser
implantados no ano seguinte a sua promulgacao.

Tudo isso aconteceu para atender a um ideario de base econdmica, com a justificativa
de que os estudantes egressos das antigas ETF’s ndo estariam se inserindo no mercado de
trabalho nas profissbes para as quais haviam sido formados, reforcando assim uma
justificativa baseada num ideario pautado no utilitarismo da educacéo apenas para atender ao
mercado. Essa ndo insercdo dos egressos no mercado de trabalho, para o governo, seria um
desperdicio dos recursos publicos investidos em sua formacgdo profissional. Logo, essa
separacgdo proposta pelo texto de lei visava a dar aqueles que realmente queriam trabalhar nas
areas de formacdo oferecidas nos cursos técnicos a oportunidade para que pudessem cursa-los.

Assim, nas palavras de Simdes (2010, p. 116):

O decreto 2.208/97 do governo Fernando Henrique Cardoso retoma, em outro
contexto, a educacéo profissional da década anterior a 1960, no qual se configurava
a rede dual entre a educacdo geral e a educagdo profissional. Portanto, a separacéo

37 A Lei n° 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), marca a modalidade da educagdo
profissional como atividade excluida da educagdo escolar (educagdo basica e educacao superior), fazendo
retornar o forte atrelamento da educagdo profissional ao mercado de trabalho. (SIMOES, 2010, p. 115, grifo
N0Ss0).
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entre 0 ensino médio e o ensino técnico reforcou a ideia de duas redes,
aprofundando a dualidade estrutural do sistema educacional brasileiro.

Essa reflex&o pertinente do autor remete-me a uma reflexéo feita por Althusser (1990,
p. 20), a0 pensar sobre “o que se aprende na escola?”. Para ele, além das questdes bésicas
como ler, escrever e contar aprende-se também conhecimentos que sao utilizados nos diversos
lugares de producdo. Assim, temos “(uma instrugdo para operarios, outra para os técnicos,
uma terceira para 0s engenheiros, uma outra para os quadros superiores, etc.). Aprendem-se,
portanto, ‘saberes praticos’ (des ‘savoir faire’)” (ALTHUSSER, 1990, p.20-21).

Assim, no contexto em que essas leis se colocam, é preciso pensar sobre a relacao
entre educacdo, trabalho e desenvolvimento e, mais ainda, é necessario perguntar-nos se essa
relacdo se estabelece devido as novas exigéncias dos processos produtivos em uma economia
globalizada, ou, diferente disso, se sdo alicercadas num processo social que outorga as
mudancas no mercado de trabalho, por meio do desemprego e da precarizagédo social.

Assim, € possivel pensar num funcionamento semantico-discursivo dessas
designac0es ja que elas sdo construidas atendendo a uma cena enunciativa que resulta em sua
construcdo e produz um efeito de sentido, um discurso acerca da modalidade em analise.

Pensando nisso, a Unica certeza que se apresenta ao meu olhar, a partir das
discussbes que conduzo neste trabalho e apoiando-me nas leituras dos trabalhos dos
pesquisadores que baseiam esta discussdo € a de que a educacdo adota fungdes instrumentais,
como maneira de que seja garantida a competitividade e que se intensifique a concorréncia
inerente a0 modo de producdo capitalista; e € a partir da lingua e nela que podemos perceber
essas funcbes de forma material quando debrucamo-nos a analisa-la .

Nas reflexdes desses estudiosos, fica claro o papel do ideario econémico do modo de
producdo hegemonico na relagéo entre a educacdo profissional e a formacéao de trabalhadores.
Dessa forma, parto para a materialidade linguistica presente no texto e, buscando suas
regularidades, observei que, no decreto 2.208/97, a nomeacdo educacdo profissional (EP)
aparece 08 (oito) vezes, e esta inserida em apenas uma relagdo morfossintatica especifica, que
é relacdo morfossintatica para nomeacao de uma oferta, doravante (RMNdO). De forma

didatica, elegi algumas sequéncias discursivas para analise e as apresento abaixo:

SDO7 decreto 2208/97: (RMNdO03) “Art. 1° - A Educacdo profissional tem por
objetivos: | - promover a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho,
capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e
especificas para o exercicio de atividades produtivas; Il - proporcionar a formacéo
de profissionais, aptos a exercerem atividades especificas no trabalho, com
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escolaridade correspondente aos niveis médio, superior e de pds-graduacao; Il -
especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalho em seus conhecimentos
tecnoldgicos; IV - qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos
trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua insercdo e
melhor desempenho no exercicio do trabalho.”

SDO08 decreto 2208/97: (RMNdAO04) “Art. 3° - A educacéo profissional compreende os
seguintes niveis: | - basico: destinado a qualificacdo e reprofissionalizacdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia; Il - técnico: destinado a
proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do ensino
meédio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este Decreto; Il -
tecnoldgico: correspondente a cursos de nivel superior na area tecnoldgica,
destinados a egressos do ensino médio ¢ técnico.”

SDO09 decreto 2208/97: (RMNAOO05) Art. 5° - A educacéo profissional de nivel técnico
tera organizacdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser
oferecida de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997).

Para Zoppi-Fontana (2003), os processos discursivos constituem o espago simbolico
onde é possivel observar o funcionamento da linguagem como materialidade propria da
memoria histdrica. Assim, emerge dessas SDs uma designacdo de educacdo pautada no
utilitarismo da oferta da EP, para assim cumprir as fun¢des instrumentais que a educacdo deve
atender historicamente em nosso pais.

E possivel perceber isso na materialidade linguistica de enunciados como: “promover
a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com
conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas” e

’

ainda “aptos a exercerem atividades especificas no trabalho”. Mobiliza-se aqui a memoria
discursiva de uma educacdo que celebra a utilidade na clara perspectiva do util/inatil que
remonta o inicio do século XX.

Dessa maneira, 0 arquivo juridico projeta-se para o futuro com o intuito de fixar um
processo historico, invizibilizando, por exemplo, a perspectiva da educacdo como uma agdo
de humanizacéo; logo, o texto de lei demonstra o interesse do Estado em promover uma
educagdo com “resultados e utilidade” aos seus interesses. Trata-se de uma educacdo que
designa uma capacitacdo, uma aptiddo apenas para atividades especificas do trabalho,
deixando de lado uma formagao mais elaborada para a vida.

Apontando ainda o olhar para essas SDs, Mariani (2019, p. 274), apoia a reflexdo que
empreenderei quando diz que “a linguagem nao ¢ transparente, nem completa, sua autonomia
é relativa e os sentidos ndo sao literais, fixos ou presos nas palavras. Os sentidos estdo em

movimento, séo relagdo a, como ja foi dito.” Assim, gostaria de trazer a baila uma discusséo
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acerca das formas verbais que representam as intengdes da educacgdo designada no texto de lei
para o campo laboral. S&o elas: especializar, aperfeicoar, atualizar, qualificar e
reprofissionalizar.

Essas formas verbais reforcam a ideia de uma educacdo que designa uma finalidade
utilitaria e pronta a atender aos interesses do modo de producéo capitalista, pois elas integram
um campo semantico de superficialidade no que diz respeito a formagdo humana, mas de
extremo valor no que diz respeito a dimensdo mercadologica. Cabe-me, entdo, aqui, como
analista do discurso, compreender esses sentidos em movimento e, nessa empreitada, entendo
que esse grupo de verbos cumpre uma funcdo processual que remete a formacdo do
trabalhador que estaria contida nas agdes de: especializar, aperfeicoar, atualizar, qualificar.

E nesse momento da formacéo, ofertada pela educacdo designada neste texto de lei,
que analiso que o trabalhador sera confrontado com o discurso do capital acerca do que é ser
empregavel, da necessidade de conhecimento continuo, da nogdo de ser competitivo e, mais
ainda, de como é importante fazer parte desse mercado. Essas perspectivas formativas que
estdo contidas nessas agbes geram a segunda pratica que ¢ o surgimento de um ‘“novo
profissional”, ou seja, geram sua reprofissionalizacdo dando a ele “novas” ferramentas
inerentes ao contexto laboral em que ele ira se inserir.

Entretanto, esse documento apresenta uma especificidade para a designacdo educacao
profissional (EP), pois essa relagdo morfossintatica de construcdo de uma nomeacao tem uma
particularizacdo quando a designacdo EP € particularizada pelos termos “de nivel bdsico”,
por 2 (duas) vezes no decorrer do texto, “de nivel técnico” que apresenta apenas 01 (uma)
ocorréncia e ainda “de nivel tecnologico” que aparece 1 (uma) vez no texto de lei em questao.

Assim, diferente da designacdo educacdo tecnoldgica que tinha um sentido
abrangente e ndo tipificada por termos que especificassem seus niveis de aplicacdo, a
designacdo educacdo profissional, num processo de deslizamento, aparece formando outros
03 (trés) grupos morfossintaticos que, além de trazer novos efeitos de sentido, constroem
relacbes morfossintaticas para nomeacdo de uma oferta que seriam 0s grupos: educacao
profissional de nivel basico, educacéo profissional de nivel técnico e educacéo profissional
de nivel tecnoldgico.

Guimarées (2017) aponta que essas relacdes de construcdo de uma nomeacao Sdo
elementos constitutivos da designacéo. Dessa forma, o que deve ser ponderado dessa relagdo
entre a designagdo e a nomeacdo € que ela “¢ uma relagdo entre enunciagles, entre
acontecimentos de linguagem” (GUIMARAES, 2017, p. 36). Entdo, é imprescindivel que

nossos gestos de leitura se voltem para observar as relacdes que os termos estabelecem dentro
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da textualidade e também considerar seu funcionamento em relacfes de substituibilidade na
construcdo de novos efeitos de sentido. Para o autor, entdo, “os conjuntos de modos de referir
organizados em torno de um nome sd@o um modo de determina-lo, de predica-lo. E neste
sentido é que constituem a designagdo do nome em questdo.” (GUIMARAES, 2017, p. 36).

H&, entdo, um acontecimento que desencadeia uma temporalidade marcada
linguisticamente nessas particularidades que aplicam uma educagdo profissional em niveis
especificos e que antes ndo existiam para a educacdo tecnoldgica. Penso, entdo, por esse
acontecimento de linguagem, que seja importante refletir sobre como se dao essas relacdes
morfossintéticas na construcdo das designacfes que estou analisando e que deslizamentos de
sentido podem ser percebidos neste caminho discursivo.

Neste trabalho, a todo momento, aponto para a relacdo proficua estabelecida entre a
educacdo e o trabalho quando conduzo as analises do marco legal que rege a educacdo
profissional na virada do século XX. Como discuti anteriormente, esse cenario é construido
em torno da reestruturacdo produtiva, que € responsavel pela fragmentacdo e heterogeneidade
dos mercados de trabalho. E essa mesma fragmentac&o que sera observada aplicada & EP nos
textos de lei que corroborara a ideia de que a educacdo € um instrumento de disseminacao das
ideias e préticas do modo de producdo hegemonico e afetara diretamente na formacgdo dos
sujeitos envolvidos em seus processos de formacéo.

Quando tomo as designacdes educacdo tecnoldgica, educacdo profissional e
educacdo profissional e tecnoldgica que integram a designacdo da educacdo ofertada pela
modalidade da EP no corpus de analise, é perceptivel que elas atendem a uma regularidade de
formacdo, e ainda mais de fragmentacdo, que € construida a partir da relacdo entre o termo
“educagdo” e um adjetivo que o caracteriza e que configura o campo semantico do trabalho.

Essa regularidade também pode ser observada se buscarmos designacdes anteriores,
presentes em textos de lei anteriores e que ndo sdo alcancados diretamente por minha analise,
em que o termo “educagdo” ¢ substituido pelo termo “ensino” e teriamos grupos
morfossintaticos como: ensino técnico, ensino profissional ou mesmo ensino industrial.
Observo, entdo, que a designagdo, discutida anteriormente, € uma constru¢cdo em que o
adjetivo que integra o campo semantico do trabalho determina o termo “educagdo” ou um
sindnimo desse termo, e que essa construcdo pode ser feita por 03 (trés) processos, que seriam
por relacdo, por articulacdo e por tipificacdo. Para melhor explicar esses processos de

construcdo, apresento o quadro sindptico abaixo:
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Quadro 2 - Demonstracéo dos processos morfossintéticos de construcdo das designacdes no corpus

Processos morfossintaticos de construcao das designacfes no corpus

Processo Morfossintatico

Elementos

Designacdes no corpus

Relacdo

Termo “educa¢do” ou sindnimo +
adjetivo que integra 0 campo
semantico do trabalho

educacdo tecnoldgica, educacéo
profissional

Avrticulacéo Termo “educag@o” ou sinébnimo + | educacao profissional e
adjetivo que integra 0 campo tecnoldgica
semantico do trabalho + conjuncéo
+ adjetivo que integra 0 campo
semantico do trabalho
Tipificacdo Termo “educa¢do” ou sinénimo + | Educacéo profissional de nivel

adjetivo que integra 0 campo
semantico do trabalho + adjetivo
e/ou locucdo adjetiva tipificadora

basico, educacéo profissional de
nivel técnico, educacao
profissional de nivel superior,

de um nivel de ensino. educacdo profissional técnica de
nivel médio, educacao
profissional tecnolégica de

graduacdo e p6s-graduacao.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Entdo, é neste momento que, ao produzir gestos de leitura como analista de discurso,

percebo que € preciso considerar esses processos linguisticos de relacionamento
morfossintaticos como elementos para a construcdo de um discurso. Neles, a lingua ndo é um
mero codigo, mas ela integra um processo de significacdo, a partir do qual podemos chegar
aos processos discursivos.

Sobre esse processo de funcionamento da linguagem, Orlandi (2005, p. 21) nos diz
que “A linguagem serve para comunicar e para ndo comunicar. As relagdes de linguagem séo
relacBes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados. Dai a definicdo de
discurso: o discurso ¢ o efeito de sentido entre locutores™.

Dessa forma, entendo que cada um dos processos morfossintaticos de construcdo das
designacgdes no corpus produz um efeito de sentido que comunica algo para os interlocutores
desses textos de lei. Chamo atengéo para o processo de tipificacdo que insere no texto do
Decreto 2.208/97 uma realidade que ndo estava prevista no texto anterior e apresenta
realidades (niveis) especificas para a acdo da educacéo profissional.

Entdo, ha uma movéncia de sentido nessas construcdes, pois ao nos referir a uma
educacdo profissional de nivel basico, estamos tratando de uma educacdo que tem o intuito
de qualificar ou reprofissionalizar trabalhadores, sem levar em conta seu grau de escolaridade,

confirmando a ideia de que o arquivo juridico funciona na cristalizacdo e no silenciamento,
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invizibilizando, apagando o sujeito, j& que a acdo de reprofissionalizar alguém que,
possivelmente, j& tenha uma profissdo, apaga também,de alguma forma, sua identidade,
sugerindo que esse individuo atenda de forma Util aos interesses do mercado; ja, ao tratar de
uma educacdo profissional de nivel técnico, tem-se uma educacdo que habilita
profissionalmente alunos egressos do ensino médio e, ao atentar para uma educagéo
profissional de nivel tecnoldgico, esta-se tratando de cursos de nivel superior destinados a
alunos egressos do Ensino médio.

Isso é contundente para ponderar acerca da relacdo proficua entre a lingua e a historia
na construgdo do discurso sobre a educacdo profissional na virada do século XX. Ora, em
resposta aos desafios de escolarizagao e profissionalizacdo que se apresentam nesse periodo e
a necessidade de atender a uma légica curricular produtivista demandada pelos organismos
neoliberais que tiveram grande influéncia no Brasil dos Anos 1990, o Estado evidencia, por
meio do marco legal que incide sobre a EP, uma “profissionaliza¢d0” comprometida com a
utilidade ao mercado e questionavel no que diz respeito a formacdo humana de jovens e
adultos que ingressassem nas instituices voltadas a educacdo profissional.

Essa constatacdo € mais evidente ainda ao trazer o texto da SD09, que mostra que as
ofertas dos cursos técnicos de nivel médio ndo seriam mais feitas de forma integrada ao
ensino médio, mas de forma sequencial ou concomitante. Logo, a nomeagdo educacao
profissional que aparece pela primeira vez no Decreto 2.208/97 produz um deslizamento de
sentido que aponta para uma educacdo que designa a particdo e desmembramento da
formagdo dos sujeitos, mesmo com a presenga do termo “profissional”, que deveria agregar
um sentido mais abrangente a essa formacao, mas que funciona de modo a reproduzir apenas
uma perspectiva utilitaria.

Assim, 0 contexto em que essa designacdo esta inserida acirra ainda mais a dualidade
estrutural, que é historica na sociedade brasileira, quando, na verdade, um dos grandes
desafios da educacdo profissional seria estabelecer um significado para essa etapa integrada
ao ensino médio para responder aos objetivos que a coloquem para além de uma mera
passagem para 0 ensino superior. Na verdade, € preciso que ela seja capaz de cumprir um
compromisso contundente a realidade diversa brasileira, como meio para uma formagéo da
classe trabalhadora que vise a construcdo de uma soberania, pautadas em valores que
considerem as questdes econdmicas, politicas, sociais e culturais.

Ao ponderar entdo sobre essa oferta designada como Educacao Profissional de nivel
técnico, que podera ser realizada separada do ensino médio, ha o atravessamento de um

discurso do mercado, preocupado apenas como uma formacdo que seja util as suas
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necessidades, desconsiderando que o ensino meédio deve estar estruturado de acordo com 0s
avancos do conhecimento cientifico e tecnoldgico, mas ndo deve se limitar a um interesse
imediato, utilitario, pragmatico. Ao mesmo tempo em que se sugere um desincentivo da
entrada desses alunos na educacao superior.

Para Costa (2012), a fragmentacdo € um processo inerente ao capital. Desde a
fragmentacdo do ensino, apresentada no texto do decreto 2.208/97, que separa ensino médio
da educacéo profissional, até a fragmentacao da educacédo que, no Brasil, sempre foi oferecida
diferenciadamente para ricos e pobres. E nesse processo de fragmentacdo que o sujeito
também se fragmenta, interessando dele apenas a parte que faz jus ao modo de producdo em
seu mercado de trabalho.

Na verdade, € importante que nesse nivel seja superado o dualismo entre 0s
conhecimentos propedéuticos e a formacdo profissional, aplicando uma identidade unitaria
que articule cultura e ciéncia ao trabalho como forma de superacdo a essa dicotomia
estabelecida pelo sistema entre o humanismo e a tecnologia, e isso é possibilitado pela
experiéncia do ensino médio integrado.

Para Simdes (2010, p. 117), ha o reconhecimento de que o ensino médio integrado,
com o seu significado mais amplo, ¢ “o horizonte de um ensino médio de qualidade para
todos e no qual a articulacdo com a educacdo profissional técnica de nivel médio constitui
uma das possibilidades de garantir o direito a educacao e ao trabalho qualificado”.

Como ja mencionei anteriormente, uma designacdo, engquanto um acontecimento,
estabelece uma temporalidade. Pensando nisso, é impossivel que se dissocie as discussdes
acerca da designacdo educacao profissional de sua temporalidade construida dentro de um
contexto histérico que também lhe confere um efeito de sentido, ja que o funcionamento da
linguagem ndo pode ser entendido como mero veiculo de informacgdo, mas como um processo
complexo que relaciona os sujeitos e os sentidos afetados pela lingua e pela histéria para
assim constitui-los em sujeitos e contribuir na producao de efeitos de sentido.

Como discuti anteriormente, a nomeacdo educacdo profissional aparece também no
Decreto n°® 5.154/04 e na Lei n° 11.892/2008, apresentando assim, no grupo das designagoes
analisadas, uma maior estabilidade para a nomeacdo da modalidade que forma trabalhadores
em nosso pais. Esse decreto estabelece a flexibilizagdo na articulagdo entre a educacéo
profissional técnica de nivel técnico e o ensino médio, proporcionando a volta do ensino
médio integrado. Para COSTA (2012, p.72):
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[...] embora tenha representado um avan¢o para a EPT, ao possibilitar a educacéo
profissional integrada, o decreto 5.154/2004 ndo rompeu com o dualismo
educacional historicamente presente na educagao brasileira.

Essa visdo da autora corrobora a ideia de que o espaco de enuncia¢do é também um
espaco politico (Guimardes, 2017), pois é nesses espacos que a lingua funciona e os falantes
estabelecem seus modos de dizer, entendendo as leis como textos que representam a lingua e
os falantes dentro de um espaco enunciativo oficial, sendo a partir delas que as politicas sdo
estabelecidas. Entretanto, também é importante ponderar que é no arquivo juridico por sua
ilusdo de uma completude e seus efeitos de congelamento que se cristaliza um gesto de leitura
que se caracteriza por seu acumulativo e estratificado que geram a invisibilidade da ordem do
politico que o alicerce exterior para que se aplique sobre este arquivo novos gestos de leitura e
escritura.

Essa compreensao aponta, entdo, para essas designacoes que devem ser analisadas em
Seu conjunto, como ja apresentei, considerando seus processos de construcdo permeados por
questdes exteriores a lingua e que representam campos ideologicos bem marcados. Entéo, no
texto do decreto, € perceptivel que as relacBes de tipificacdo estabelecidas nesse documento
séo diferentes das relagdes estabelecidas no decreto n° 2.208/97. Isso pode ser observado na

SD10, que apresento abaixo:

SD10 decreto 5.154/2004: (RMNdOO05) “Art. 1°. A educacdo profissional, prevista no
art. 39 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional), observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educagdo, serd desenvolvida por meio de cursos e
programas de: | - qualificacdo profissional, inclusive formacdo inicial e
continuada de trabalhadores; (Inciso com redacdo dada pelo Decreto n°® 8.268, de
18/6/2014) 11 - educacdo profissional técnica de nivel médio; e Il - educacéo
profissional tecnoldgica de graduacéo e de pés-graduacao.”

Se, a0 analisar essas designacfes, ndo estamos analisando apenas “nomes” de ofertas,
mas acontecimentos de linguagem que designam um processo historicamente determinado,
tentarei neste momento, para a movéncia, nesses textos, das relagcdes de tipificagdo que
formam as designacOes apresentadas na SD10. Assim, proponho a tabela abaixo como forma

de facilitar o entendimento do leitor:


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2014/decreto-8268-18-junho-2014-778943-publicacaooriginal-144429-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2014/decreto-8268-18-junho-2014-778943-publicacaooriginal-144429-pe.html
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Quadro 3 - Demonstracdo da movéncia na construcdo de uma designacéo por tipificacao.

Demonstracdo da movéncia na construgdo de uma designacéo por tipificagio
Materialidade Elementos constituintes do processo morfossintatico
de construcdo de uma designacéo por tipificacao
Texto de lei Designacdo no corpus Termo Adjetivo | Adjetivo Locucéo
“educagdo” que tipificador | adjetiva
Ou SINONIMO | jntegra o deum | tipificadora
campo nivel de de um
semantico ensino nivel de
do ensino.
trabalho
Decreto educacéo profissional de | Presente Presente Ausente Presente
2.208/97 nivel béasico
educacéo profissional de | Presente Presente Ausente Presente
nivel técnico
educagéo profissional de | Presente Presente Ausente Presente
nivel tecnoldgico
Decreto educacdo  profissional | Presente Presente Presente Presente
5.154/2004 técnica de nivel médio
educacdo  profissional | Presente Presente Presente Presente
tecnoldgica de
graduacdo e  pos-
graduacao
Lei educacdo  profissional | Presente Presente Presente Presente
11.892/2008 | técnica de nivel médio

Fonte: Elaborado pelo autor (2019).

Pretendo analisar, a partir de gestos de leitura do corpus em andlise, a existéncia

dessas nomeacdes enquanto elementos que designam a educacdo ofertada na EP e que se dédo

por processos linguisticos, mas também sdo influenciadas por elementos exteriores a lingua.

Assim, quero dizer que faco essa analise considerando um processo discursivo que produziu

cada nomeacdo e, com elas, seus efeitos de sentido, observando também como elas estdo

relacionadas neste arquivo juridico que representa o marco legal que incide sobre a educagédo

profissional na virada do século XX.

Ao considerar esse gesto de leitura, estou afirmando que estudar essas designagdes em

suas relacbes € considerar que esse processo € fundamental para entender como se da a

associacdo de cada um desses termos com aquilo que designam fora do texto, ou seja, no

contexto sécio-historico da educacédo profissional.
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Esse quadro que apresentei mostra, em uma primeira leitura, que as estruturas
construidas a partir dos processos de relagdo morfossintatica para construcdo de uma
designacdo mostram regularidades que sdo perceptiveis. Basicamente, existem dois grupos
estruturais nessa relacdo de tipificacdo: o primeiro grupo compreende as designacdes que
tem incidéncia no Decreto 2.208/97 e sdo construidas pelos elementos (Termo “educacdo” ou
sinbnimo + adjetivo que integra 0 campo semantico do trabalho + locugdo adjetiva
tipificadora de um nivel de ensino); ja, o segundo grupo engloba as designacbes que
aparecem no Decreto 5.154/2004 e na Lei Federal 11.892/2008 e sdo constituidos pelos
elementos (Termo “educa¢do” ou sindénimo + adjetivo que integra o campo semantico do
trabalho + adjetivo + locucdo adjetiva tipificadora de um nivel de ensino).

Entendo que, ao constatar essas diferencas nas estruturas morfossintaticas dessas
designacdes, é importante se perguntar que efeitos de sentido elas constroem. E qual seria o
motivo destas diferencgas estruturais internas das designacdes que se constroem pelo processo
de tipificacdo? Considerando o quadro tedrico que fundamenta esta discussdo, entendo, a luz
do referencial tedrico-metodoldgico da AD, que essas movimentacdes de sentido se produzem
na tensdo estabelecida entre posicdes-sujeitos. Sobre isso, Orlandi (2002, p.26) pondera que
“quando certos dizeres, até entdo, interditados em uma determinada FD, sdo apropriados e
incorporados ao seu saber, ocorre um reordenamento/modificagdo/estranhamento muito
intensos nos seus dizeres e seus sentidos.”

Na esteira dessa reflexdo, vejo que essas estruturas constroem efeitos de sentido
diferentes. Por exemplo, ao analisar o primeiro grupo, percebo que ele tem uma construcéo
mais simples e apresenta menos elementos. Nele, a designacdo educacdo profissional é
tipificada pelas locugbes adjetivas “de nivel basico”, “de nivel técnico” e “de nivel
tecnologico”; logo, o efeito de sentido nesse caso esté ligado a uma divisdo que se da dentro
da oferta da educagdo profissional e os adjetivos “basico”, “técnico” e “tecnolégico”
caracterizam um nivel e ndo a Educacdo Profissional. O foco nesse caso estd muito mais na
divisdo, na particdo da oferta do que na sua natureza, pois € mais importante o escalonamento
em niveis em relacdo a oferta do que a sua natureza em si expressa nesses adjetivos.

No segundo grupo, por sua vez, a designacao educacdo profissional é tipificada, em
primeiro plano, pelos adjetivos “técnica” e “tecnologica”, numa perspectiva relacional que
estabelece o amarramento direto com a natureza dessa educagdo, para, depois, estabelecer
uma relacdo com as locucdes adjetivas “de nivel médio” e “de graduagdo e pds-graduacao”. O
enfoque, nesse caso, estd sendo dado a dimensdo que essa educagdo deve ter, ja que o efeito

de sentido produzido pele adjetivo “técnica” esta relacionado mais especificamente aos
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instrumentos, e o efeito de sentido produzido pelo adjetivo “tecnoldgica” compreende um
conceito amplo que engloba meios, procedimentos e principios, para aléem das ferramentas e
maquinas. Assim, constréi um campo de sentido que se relaciona tanto aos meios como as
acOes por meio das quais a humanidade transforma ou maneja sua realidade.

O funcionamento dessas designacdes opera, entdo, um deslizamento de sentido que sai
do foco no escalonamento, na particdo, em niveis como se existisse um ordenamento entre
“nivel basico”, “nivel técnico” ¢ “nivel tecnologico” e vai para o foco na natureza da oferta
que sera “técnica” oU “tecnologica.

Dessa forma, esse deslizamento aponta para uma formacdo social que estabelece
posicdes ideoldgicas para a formacdo do trabalhador por niveis; no primeiro grupo, ja que
esse sujeito tera acesso ao nivel basico da educacdo profissional, quando ndo tiver
escolaridade; logo, ele ndo tera acesso a uma “técnica”. J& 0 que tera acesso ao “nivel técnico”
sera aquele que estiver no ensino médio, e 0 que tera acesso ao “nivel tecnologico” sera
aquele que tiver concluido o ensino médio. Nesse caso, a no¢do de técnica e tecnologia teve
os outros efeitos de sentido apagados, silenciados, invisibilizados no arquivo juridico e se
limitam apenas a determinar um nivel dessa educacao e ndo sua égide.

J&, no segundo grupo, o efeito de sentido aplica um valor as dimensdes técnica e
tecnoldgica, atrelando-as diretamente a oferta da educacdo profissional como forma de
estabelecer uma ideia de abrangéncia, mostrando textualmente que ela é uma educacdo
profissional técnica, quando vivenciada no nivel médio, e que é uma educacao profissional
tecnoldgica, quando vivenciada em nivel de graduacdo e pés-graduacao.

Assim, entendo que ha certa particdo entre o sentido da educacdo profissional e o de
técnica e tecnologia e essa particdo faz jus a um momento histdrico propicio a isso, ja que,
numa sociedade globalizada e centrada no mercado, ao trabalhador resta apenas uma
formacdo que acople pequenas partes e o0 torne Util e habil para subexistir nesse contexto e,
assim, servir aos interesses do capital de forma mais efetiva.

Com essa reflexdo, passarei a analise da designacdo educacdo profissional e
tecnoldgica que aparece 11(onze) vezes no corpus, observando seus deslizamentos de sentido
e suas relagcBes com o contexto socio-historico do inicio do seculo XXI, mais precisamente na
sua primeira década, quando foi promulgada a Lei Federal 11.892/2008, que é o texto legal
em que observei a incidéncia dessa designacéo.

Se langarmos um olhar baseado no senso comum sobre o inicio do século XXI, irdo

nos parecer muito claras as mudancgas pelas quais 0 nosso pais passou na primeira década dos



152

anos 2000. Entretanto, acredito que, para esta discussdo, seja de suma importancia
problematizar e e entender essas mudancas no que se refere ao campo da Educacao.

Dessa forma, neste ultimo momento de andlise em que me debrucarei sobre a
designacdo educacdo profissional e tecnoldgica, tenho o intuito de observar como esse
contexto socio-histérico em que ela esta inserida opera nas movéncias de sentido que marcam
o caminho discursivo que venho tragcando no decorrer dessas analises. Para Lima e Silva
(2015, p. 229):

A Educagdo Profissional no inicio do século XXI passou a ser um discurso central
nos governos como aquela que deveria ser destinada, principalmente, aos jovens
para a formagdo e preparacdo para ingresso no mercado de trabalho, vista como
garantia de desenvolvimento e crescimento econdmico no pais.

E essa poderia até ser uma intencao do Estado para esse momento, entretanto, entendo,
pautado no que apresentei até agora, que o processo proficuo de qualificacdo para o trabalho
ndo é tdo simples e dindmico, tampouco de facil controle social e estatal; na verdade, ele esta
a disposicdo de uma formacao para o mercado e ndo necessariamente para o trabalho.

Sabendo que a designacdo educacdo profissional e tecnologica é formada nao
aleatoriamente a partir do processo morfossintatico que denominei articulagao e que utiliza os
seguintes elementos: termo “educagdo” ou sindbnimo + adjetivo que integra o campo
semantico do trabalho + conjuncdo + adjetivo que integra o campo semantico do trabalho,
entendo que ela é construida dentro de um contexto linguistico e social bem estabelecidos.

Uma primeira observacdo que é importante ser feita nesta analise sobre essa
designacdo € que o processo de articulacdo pelo qual ela é construida apresenta-se pela
primeira vez e traz um efeito de sentido agregador, e ndo partitivo, como pude observar nas
designacOes anteriores. A conjungdo “e” ¢ o elemento linguistico responsavel por esse
deslizamento de sentido, ja que nessa designacdo ha uma articulacdo que se estabelece entre a
educacéo profissional e a educacéo (elipsada) tecnoldgica. Poderiamos entéo dizer que ha um
novo contexto social agregador, relacional que propicie essa construgéo?

Nos primeiros dez anos do século XXI, o Estado brasileiro apresenta uma postura mais
progressista no campo da educacdo, tendo em vista a estruturagdo de um governo
democratico-popular. Algumas acdes desse governo seguem destoantes das politicas
neoliberais adotadas no periodo anterior, com destaque para a retomada do investimento

publico nas instituicdes de ensino federais.
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Este periodo também é marcado pela profunda reformulacdo da Rede Federal. Para
isso, o governo federal aprovou a lei n°® 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica no pais e criou os 38 Institutos Federais que
existem em nosso territério. Segundo a nova lei, os Cefets, as Escolas Agrotécnicas e as
Escolas Técnicas passam a formar os Institutos Federais, instituicbes de educacdo
especializadas em oferecer educagdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino. As instituicdes estdo presentes em todos os estados da federacdo, oferecendo ensino
médio integrado ao ensino técnico, cursos técnicos, cursos superiores de tecnologia,
licenciaturas e p6s-graduacéo.

Nesse novo projeto, o papel da EP era o da promocdo do desenvolvimento do pais
através da oferta a populacdo de ensino, pesquisa e extensdo, em consonancia com as
demandas dos arranjos produtivos locais. Mas também era mister para essas instituicdes
trabalhar com a formagéo de professores para suprir a caréncia de profissionais habilitados,
enfrentada pela educacdo basica, sobremaneira na area de Ciéncias; e ainda 0 compromisso
com a formacdo de técnicos, tecnélogos e engenheiros em areas especificas, como forma de
contribuir para o desenvolvimento de setores estratégicos da economia nacional.

Penso que essa designacdo aparece num novo momento para a EP no Brasil, no que
diz respeito a sua institucionalidade, pois € a partir da Lei n® 11.892/2008 que se tem, como
apresentei acima, um novo espago, uma nova instituicdo que engloba desde o ensino médio
integrado até cursos de pos-graduacdo e que se expande por todo o territério nacional.
Entretanto, essa designacdo, mesmo coma novidade no que diz respeito ao processo de
articulacdo que a forma, ainda traz em sua materialidade os efeitos de sentido que permeiam o
trabalho e a formacao de trabalhadores.

Para Orlandi (2001), as palavras significam pela historia da lingua. O sujeito fala e
acha que sabe o que esta dizendo, mas ndo tem acesso ou mesmo controla 0 modo pelo qual

0s sentidos s&o constituidos. Assim, para ela:

O fato de que ha um ja-dito que sustenta a possibilidade mesma de todo dizer, é
fundamental para se compreender o funcionamento do discurso, a sua relagdo com
0s sujeitos e com a ideologia. A observagdo do interdiscurso nos permite, no
exemplo, remeter o dizer da faixa a toda a uma filiagdo de dizeres, a uma memoria, e
a identifica-lo em sua historicidade, em sua significancia, mostrando seus
compromissos politicos e ideoldgicos (ORLANDI, 2001, p. 32).

Parece-me claro, se partirmos dessa reflexdo, que ha uma relacdo de sentido

estabelecida entre o que designa a educacdo que esta sendo nomeada como educacio
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profissional e tecnoldgica e o que se designou anteriormente a educacdo nomeada como
educacdo técnica, educacdo industrial, ensino técnico, ensino industrial, educacéo
tecnoldgica e educagdo profissional. E essa memoria discursiva estabelecida no arquivo
juridico que constituem, entdo, um ja-dito sobre a modalidade da EP, um interdiscurso que
pode ser percebido, espraiado na historia da EP, e cada designagdo que analisei aqui
representa um determinado momento dessa historia.

E é com esse entendimento que entendo a possibilidade de construcdo de um caminho
discursivo que considere essas designacdes a partir das nomeacdes analisadas como elementos
estratificados, mas, ao mesmo tempo, formulados como componentes de um discurso,
atravessado pelas suas condi¢cBes de producdo e constituintes de um periodo histérico
determinado. Assim, percebo a relacdo entre historia e lingua, dimensdes essenciais para a
Anélise do Discurso.

Pensando nessas questdes, considerarei, entdo, a nomeagdo educagéo profissional e
tecnoldgica (EPT) e suas 11 ocorréncias na Lei 11.892/2008 para entender a educacao
designada no inicio do século XXI, as quais apresentam uma regularidade e, por isso, como
fiz anteriormente, as organizarei em duas relacbes morfossintaticas especificas que se
constroem para formar essa designacdo: a primeira, chamarei relagdo morfossintatica de
construcdo para nomeacdo de um 0Orgao, sistema ou estabelecimento de ensino, doravante
(RMNJOEE); ja, a segunda, chamarei relacdo morfossintatica para nomeacdo de uma oferta,
doravante (RMNdO) que constituirdo dois grupos de anélise e serdo divididos em Sequéncias

Discursivas. Abaixo, apresento como esses grupos estdo compostos em suas ocorréncias no

texto de lei:
Tabela 7 — Demonstracdo das Rela¢8es para a construcdo da designacdo EPT
Relacdes morfossintaticas para a construcéo da designacdo EPT
Relacdo morfossintatica de construcdo para nomeacgdo de um érgao, sistema 06
ou estabelecimento de ensino, doravante (RMNdOEE)
relacdo morfossintatica para nomeacao de uma oferta, doravante (RMNdO) 05
Total 11

Fonte: Elaborado pelo autor (2020).

A relacdo morfossintatica para nomeacdo de uma oferta, doravante (RMNdO),

constroi a designacdo EPT em SD’s como as apresentadas abaixo:
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SD11 lei 11892/2008 (RMNdOO06): “Art. 2° Os Institutos Federais sdo instituicGes de
educacdo superior, béasica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei.”

SD12 lei 11892/2008 (RMNdOOQ7): “I - ofertar educacdo profissional e tecnoldgica,
em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando cidaddos com
vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;”

SD13 lei 11892/2008 (RMNdOO08): “Il - desenvolver a educacdo profissional e
tecnoldgica como processo educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de
solucdes técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;”

SD14 lei 11892/2008 (RMNdOQ09): “IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo
com os principios e finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, em
articulacdo com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na
producéo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;”

E a Relacdo morfossintatica de constru¢do para nomeacdo de um érgdo, sistema ou
estabelecimento de ensino, doravante (RMNdOEE) forma a designacdo EPT nas seguintes
SD’s:

SD15 lei 1892/2008 (RMNJOEEOQ5): “8§ 1° Poderdo candidatar-se ao cargo de Reitor 0s
docentes pertencentes ao Quadro de Pessoal Ativo Permanente de qualquer dos
campi que integram o Instituto Federal, desde que possuam o minimo de 5 (cinco)
anos de efetivo exercicio em instituicdo federal de educacdo profissional e
tecnoldgica e que atendam a, pelo menos, um dos seguintes requisitos:”

SD16 lei 1892/2008 (RMNdOEEO06): “Art. 15. A criacdo de novas instituicdes federais
de educacdo profissional e tecnoldgica, bem como a expansdo das instituicdes ja
existentes, levara em conta o modelo de Instituto Federal, observando ainda os
parametros e as normas definidas pelo Ministério da Educacdo.”

A partir deste levantamento de ocorréncias da designacdo e de sua presenca nas SD’s
acima, acredito ser importante ponderar que cada designacdo que apresentei até aqui evoca
uma temporalidade distinta dentro do marco legal que incide sobre a educacdo profissional.
Aponto isso, pela observagdo de que cada uma dessas designacBes é constituida pelos
processos de suas proprias nomeagdes, nas quais percebo que sdo acionadas as relagdes de
enunciagdes que estdo presentes em outras enunciagoes.

Digo isso, porque, ao analisar o funcionamento da designacéo educacao profissional

e tecnoldgica, considero que o processo formador por articulacdo leva-me a considerar o
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caminho discursivo que perpassou as enunciacdes que construiram as designacdes de
educacao tecnologica e de educacdo profissional em seus proprios contextos historicos.

Assim, entendo que esse caminho € atravessado por uma relagédo integrativa em que as
nomeacOes de uma oferta no arquivo juridico apontam para o funcionamento de designacoes
de educacdo que apresentam deslizamentos de sentido perceptiveis pelo seu funcionamento
dentro do marco legal que rege a EP na virada do seculo XX. Ao analisar, entdo,
especificamente a designacdo EPT, entendo que seu processo formador, a partir de uma
articulacdo, confere-lhe uma temporalidade e representa um deslizamento de sentido que é
operado dentro de um contexto histérico-social propicio a isso.

Falo de um momento em que o0 governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva, que
teve como sucessora a Presidenta Dilma Rousseff, foi reconhecido pelo volume de programas
sociais destinados a classe mais pobre. A partir da conquista de relativa estabilidade
econdmica e a descoberta de grandes reservas de petréleo, criou-se a expectativa de um
crescimento da economia no médio e longo prazo. Estes governos, mesmo tendo um viés de
esquerda, mantiveram a transferéncia de servigos essenciais a populacdo, como educacao, por
exemplo, para a iniciativa privada. Se, nas décadas anteriores, como apresentei, prevaleciam
as privatizagdes, agora sao estabelecidas parcerias publico-privadas, utilizando o repasse de
verbas publicas para que empresas privadas exercessem algumas das funcbes do Estado.

Logo, essa nova institucionalidade, que é instaurada pela Lei 11.892/2008, estabelece
uma temporalidade que se enuncia claramente no marco legal, mas que ndo apaga as
enunciagdes anteriores. Os verbos “ofertar” e “desenvolver” que iniciam as SD’s 12, 13 e 14
estabelecem efeitos de sentido de abertura e crescimento para a modalidade e apontam para
acOes do Estado em consonéncia com esse novo momento, e também para o interesse de que
ele seja plenamente fortalecido por essa nova institucionalidade.

Dessa forma, defendo nesta analise, a partir de gestos de leitura, que essas designacdes
no marco legal tém sentidos diferentes em temporalidades distintas e indicam desde um
funcionamento atrelado a uma formacéo para o mercado, com as designacGes de educacao
tecnoldgica e educacdo profissional nos anos de 1990, como também um deslizamento de
sentido que forma esse caminho discursivo para chegar até a articulagdo na designacéao
educacdo profissional e tecnoldgica, num momento de uma nova institucionalidade,como
podemos ver nas SD’s 15 ¢ 16 que pode ser observada na materialidade linguistica quando
temos “Poderdo candidatar-se ao cargo de Reitor”, ja que o cargo de reitor confere um novo

patamar & instituicdo, bem como quando ha o entendimento dessa nova institucionalidade em
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trechos como “A criacdo de novas instituicdes federais” que no caso denotam essa nova
realidade.

Além da nova institucionalidade, a materialidade linguistica do arquivo juridico
aponta para uma designacdo de educacdo diferente daquela ofertada com base numa
perspectiva utilitaria, mas comprometida também com a transformacéo das realidades em que
os trabalhadores irdo se inserir.

E o que podemos observar em trechos como: “formando e qualificando cidaddos com
vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional,” e ainda no trecho “em
articulacdo com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos”.

Entdo, é possivel dizer que a nomeacdo Educacéo Profissional e Tecnologica designa
uma educacao que articula a formacéo para o trabalho, mas também preocupa-se coma a acao
social do trabalhador em sua realidade, produzindo assim um deslizamento de sentido que se
move do mero utilitarismo ao mercado proposto nos anos 1990 para o0 engajamento do
trabalhador em sua realidade para transforma-la.

Assim, essas designagdes funcionam operando relagdes discursivas que as predicam e
é nessas relacdes que elas séo constituidas permanentemente produzindo um efeito de sentido,
regulando o contexto em que se inserem e, a0 mesmo tempo, constituidos pelos
acontecimentos enunciativos que se atravessam nelas. Partindo dessas analises, dirijo-me para

0 momento de produzir os efeitos de fecho desta tese.
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5 EFEITO DE FECHO

Chego a essa secdo com a certeza de que a ciéncia nunca esta concluida, pois sempre
hd o que dizer, 0 que acrescentar, 0 que ponderar, mas principalmente sempre hd o que
significar. Na &rea das ciéncias humanas, tomando como objeto o discurso, aprendi, no
decorrer deste trabalho, que os meus gestos leituras sempre deixam lacunas para outros gestos
de leitura e sdo essas lacunas que fazem com que a minha atividade até aqui tenha valido a
pena.

Sempre me disseram que a pesquisa doutoral € um momento solitario e de (auto)
conhecimento contundente, mas eu ndo tinha dimensdo dessa realidade. Ao apresentar as
discussbes desta pesquisa, consigo me perceber como um sujeito histérico, envolvido por
diversas questBes que me impeliram a escolher (?) o objeto que me propus a analisar, 0
recorte temporal que o emoldura, o aporte tedrico-metodolégico que sustenta minhas
discussoes e, ainda, dentro dessas variaveis, a minha forma de organiza-las para apresentar-
Ihes este resultado.

Até aqui, entendi que hd um conhecimento produzido que aplica a minha leitura desse
universo, mas ela ndo ¢ subjetiva, “achista”, pessoal, e sim amparada por outros estudiosos
que emprestaram suas discussdes para que eu pudesse conduzir essa que proponho. Antes de
qualquer coisa, ela também é resisténcia e me coloca num lugar, entre tantos outros lugares,
enquanto sujeito interpelado por uma ideologia, inscrito numa formacdo discursiva que
estabelece regras de dizer. Falo de um lugar identificado com as questdes que observam nossa
sociedade cindida em classes e que tem na educacdo um campo proficuo para esses conflitos e
desidentificado com uma visdo simplista do que é formar para o trabalho no campo da
Educacao Profissional.

Assim, entendo que este trabalho se constroi no entremeio de trés areas de discusséo.
O campo da Educacdo Profissional, na perspectiva de sua histdria, que se apresenta como um
espaco de reflex@o e do fazer cientifico para a emancipacao da classe trabalhadora que tem
sido empurrada para uma formacdo simplista, que sirva aos ideais do modo de producéo
vigente. Depois, o campo tedrico-metodoldgico da Analise do Discurso que, com sua
epistemologia contundente, capacita-nos a olhar para 0 mundo buscando (novos) sentidos
para 0 que estd posto na materialidade linguistica apresentada a nés nas mais diversas formas
de texto. E ainda, flertando, com a area politico-juridica pela natureza de nosso corpus,um

arquivo juridico que é constituido pelo marco legal que rege a Educacao Profissional.
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Em um primeiro momento dessa pesquisa, propus-me apresentar as contribui¢6es dos
referenciais tedrico-metodolégicos da AD para a analise do discurso sobre a Educagédo
Profissional na virada do século XX, pois entendo que, no campo da EP, é de suma
importancia considerar a dimens&o linguistica. No caso deste trabalho, estamos falando dos
textos legais sobre essa modalidade, como um espaco claro da luta de classes.

Entendo que a contribuicdo dessa discussdo é reforcar a ideia de que a ideologia é
composta de praticas e que elas estdo propostas, ndo sé no que o Estado faz em relacéo a EP,
mas também no que ele diz sobre essa modalidade. Perceber, entdo, como pesquisador da EP
e analista do discurso, que a materialidade linguistica em textos sobre a EP € um espaco rico
para fomentar discussdes e pesquisa, impele-me a sustentar essa necessidade de se produzir
gestos de leitura a essa materialidade como forma de buscar efeitos de sentido sobre ela e,
assim, o(s) discurso(s) presentes nesse espectro.

Para isso, seria importante identificar as condi¢fes de producéo das leis que regulam a
Educacéo Profissional no século XX como forma de entender que o texto ndo se encerra em
si, mas esta construido dentro de um contexto historico, politico e social que é imprescindivel
ser considerado quando se busca fazer uma analise como essa.

Em um segundo momento, meu objetivo era entender como a relagdo entre o marco
legal, a Educacéo Profissional e o conceito de trabalho na virada do Século XX aparecem no
discurso sobre a EP. Sobre isso, as leituras e discussfes apresentadas aqui apontam que,
historicamente, em nosso pais, a educacdo foi negligenciada na construcdo de leis, e que,
guando aparece em seus textos, representam 0s interesses da classe dominante a quem
interessa manter uma dualidade estrutural.

Nesse contexto, a Educacdo Profissional segue a ldgica de preparar a classe
trabalhadora para servir aos interesses do capital de forma utilitaria, mas como um espaco de
subordinacdo nas proposicGes de lei e de emancipacdo pela existéncia de sujeitos em sua
constituicdo. Pude perceber que, se essa dualidade estrutural ainda ndo foi vencida, existem
alguns sinais de que ela pode e deve ser combatida.

Mesmo que, historicamente, os textos de lei apontem para uma visdo de particdo de
conhecimentos na educacdo profissional, também ha acBGes que a fortalecem através da
resisténcia e a rebeldia daqueles que entendem esse campo como propicio a luta de classes.
Entdo, o marco legal que sustenta a educacgéo profissional veicula um discurso que, nos anos
1990, considera que as dimens6es da profissdo e do saber humano devem andar separadas e,
assim, entendem o trabalho como um produto menor que esta a servico de um ideério

econémico. Ja, nos anos 2000, esse marco legal sustenta essa modalidade com um discurso
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que organiza a dimensdo profissional e o conhecimento humano como uma realidade que
deve estar integrada, concebendo assim o trabalho como uma dimensdo emancipadora do
individuo.

Neste momento, produzo os efeitos de fecho desta tese, amparado nas analises
desenvolvidas, que tem como intuito observar o funcionamento da designacdo da educagéo,
em sua relagdo com o trabalho, no marco legal que rege a Educagdo profissional e os
deslizamentos de sentido na virada do século XX. E, a partir desses gestos de leitura, tentando
cumprir esse objetivo fiz um mapeamento do termo “educagdo” e apresentei um procedimento
metodoldgico para observar analiticamente a construcdo e o funcionamento das designacdes
que foram identificadas no arquivo juridico que analisei.

Em primeiro lugar, no momento das analises, debrucei-me na identificacdo de como a
educacdo estd designada nos termos legais e, nesse caminho, elas me conduziram ao
entendimento de que essas designacdes ndo sdo construidas aleatoriamente, mas acontecem
por relacbes morfossintaticas e por meio delas mapeei a existéncia de 03 (trés) formas que
nomeiam a educacdo no corpus em estudo que sdo: educacdo tecnoldgica (ET), educacéo
profissional (EP) e educacéo profissional e tecnologica (EPT).

Nesse contexto, pude perceber que a primeira nomeacdo de educacdo para a
modalidade da EP, na década de 1990 é a de educacdo tecnoldgica, constante na Lei
8.948/94; ela designa uma educacdo que se apresenta atravessada por acontecimentos da
ordem historico-social que propiciaram um deslizamento de sentido, ja que, em textos legais
anteriores, a nomeacdo utilizada era educacado técnica, que era utilizada para um contexto
institucional ocupado pelas Escolas Técnicas Federais, doravante (ETF’s).

Mesmo com um conceito mais elaborado no plano linguistico, por auséncia de acdes
reais do Estado, a educacdo designada pelo grupo morfossintatico educacéo tecnoldgica
representou uma educacao reificada, utilitarista e partitiva, em que o individuo esta sendo
absorvido pela l6gica do mercado, o qual pauta seus interesses claramente em formar para a
sua manutencdo. Nesse caso, a designacdo de educagdo encontra um sentido meramente
mercadoldgico e comprometido em transformar o trabalhador em um sujeito Gtil ao modo de
producdo capitalista, a partir de agles que atualizassem esses trabalhadores para um
reprofissionalizacdo, ou seja, uma reprogramacdo maquinal que entende esses individuos
como mera mao de obra necessaria as engrenagens do Capital.

No que diz respeito & nomeacdo educacgdo profissional, pude perceber que ela esta
aliada a uma resposta que deve ser dada aos desafios de escolarizacdo e profissionalizacdo

que se apresentam nos anos de 1990 no Brasil e ainda atende a necessidade de fortalecer uma
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I6gica curricular produtivista que é imposta pelos organismos neoliberais que tiveram grande
influéncia no nesse periodo em nosso pais. Assim, o estado outorga, por meio do marco legal
que incide sobre a EP, uma “profissionalizagdo” que tem um compromisso claro com a
utilidade ao mercado e é pouco efetiva no que diz respeito a formagdo humana de sujeitos
advindos instituicbes voltadas a educagéo profissional.

Identifiquei que h& processos morfossintaticos regulares para a formacdo dessas
nomeacOes aos quais chamei de processos morfossintaticos construidos por relacdo, que
sdo aqueles que formam nomeacgdes como educacdo profissional e educacéo tecnologica.
H4, ainda, os processos morfossintaticos construidos por articulacdo, que sdo aqueles que
formam a nomeacdo educacdo profissional e tecnoldgica. E ha também processos
morfossintaticos construidos por tipificacdo que sdo aqueles que constroem nomeacGes do
tipo educacdo profissional de nivel técnico e educacao profissional técnica de nivel medio.

A identificacdo desses processos levou-me a refletir que eles ndo se dao
aleatoriamente como uma mera construcdo linguistica, mas estdo atravessados por questdes
exteriores a lingua e trazem a baila efeitos de sentido importantes a nossa discussao.

Nesse percurso, fica claro que ndo é possivel pensar a linguagem sem levar em
consideracao que ela expressa o externo no qual esta inserida e dessa forma uma designacéo é
uma construcdo sécio-historica e ideoldgica que, nos casos analisados, nomeiam sistemas e
ofertas da EP. Assim, esse processo da-se devido a linguagem ter um funcionamento em
relacdo a exterioridade, na medida em que ele se constitui materialmente da historia. A
designacdo €, dessa forma, a constituicdo de uma significacdo como uma forma de apreender
a realidade, que tem seu significado na linguagem na medida em que o dito processa a
realidade para os sujeitos.

E, entdo, nessa construcdo da realidade para os sujeitos que o discurso se da como
efeito de sentido e, no caso desta analise, na percepcdo de um deslizamento desse sentido no
funcionamento das designacGes analisadas. Esse deslizamento se d& por um efeito ideoldgico
e € atravessado pelas questbes da ordem da exterioridade (politicas, sociais, historicas),
proporcionando um discurso sobre a modalidade EP em que é possivel tracar um caminho
discursivo considerando essas designagdes como elementos de um discurso que esta inserido
em um periodo histdrico determinado.

O discurso sobre a educacdo profissional, a partir desse funcionamento da designacao
educacdo, é o de uma modalidade que, na virada do século, nos anos de 1990, esteve dentro
dos interesses do modo de producdo capitalista, oferecendo uma educacgdo alinhada a

necessidade de mercado, formando trabalhadores numa logica partitiva de modo a inseri-los
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nos postos de trabalho, tornando-os Uteis as engrenagens do capital; ja, no inicio dos anos
2000 a nomeacdo Educacdo Profissional e Tecnoldgica, designa uma educacdo que
apresenta uma proposta articuladora e mais voltada a uma formacdo humana que considerasse
as dimensdes do saber e do fazer, entretanto, ndo € capaz de transformar a macrorrealidade,
mas dessa vez encontra nas agGes do Estado o interesse de que essa formula possa ser
efetivada.

Concluo essas consideracfes na certeza de que produzir este trabalho € um grande
desafio, pois, mesmo quando ele estiver concluido, ndo estara terminado, e talvez seja para
1SS0 que ele tenha nascido: fomentar sempre no leitor a necessidade de novas leituras, a busca
de novos sentidos mostrando assim que é importante ter a educagdo como um objeto de
discussdo, pois ela é uma arena fecunda para o entendimento da dualidade estrutural e da
observacao da luta de classes que esta instaurada em nosso pais no decorrer de sua historia.

E, mais ainda, em um momento histérico como esse em que vivemos um dos maiores
ataques a educacdo, é necessario discutir sua importancia na formagdo dos trabalhadores para,
de forma mais fecunda, podermos fomentar em outros pesquisadores a necessidade de lancar
novos olhares sobre esse objeto que, como apresentei nesta pesquisa, sofre os silenciamentos
e ataques por parte do Estado que sempre investe de modo a estabelecer a manutencdo dessa
realidade dual no Brasil.

Por fim, é importante entender que é no discurso que toda essa analise repousa, e é
pelos sentidos, buscando-os, langando gestos de leitura contundentes, podendo significar de
outros modos, que nds, analistas do discurso, poderemos de alguma forma contribuir para
entendimentos e percepcdes que possam, a sua maneira, contribuir socialmente para
minimizar essas diferencas sociais que acontecem no real, ja que, para a Analise do Discurso,

nos ndo descobrimos o real, mas o encontramos, nos deparamos com ele.
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ANEXO A - MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO PROFISSIONAL

Legislacdo Basica da Educacdo Profi§sional
EDUCACAO PROFISSIONAL - Legislacao basica (2001)

Lei Federal n° 8.948/94
Lei Federal n°® 9.394/96
Lei Federal n®9.649/98
Decreto Federal n°® 2.208/97
Decreto Federal n° 2.406/97
Decreto Federal n° 3.462/00

Decreto Federal n® 3.741/01

Portaria MEC n° 646/97

Portaria MEC n° 1.005/97
Portaria Interministerial
MEC/MTb n° 1.018/97
Portaria MEC n° 2.267/97
Portaria MEC n° 1.647/99

Portaria MEC n° 064/01

Parecer CNE/CEB n° 17/97
Parecer CNE/CEB n° 16/99
Parecer CNE/CEB n°
33/2000

Resolugdo CNE/CEB n°

02/97

Resolugdo CNE/CEB n°
04/99

LEIS

Dispde sobre a instituigdo do Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica
eda outras providéncias.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.
Artigo 47; altera o art. 3° da Lei Federal n® 8.948/94. Artigo 66: revoga 0s
arts. 1°, 2° e 9° da Lei Federal n° 8.948/94.

DECRETOS
Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei Federal n°
9.394/96,que Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Regulamenta a Lei Federal n° 8.948/94 (trata de Centros de Educacéo
Tecnoldgica).
D4 nova redagdo ao art. 8° do Decreto Federal n® 2.406/97 (trata da
autonomia dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica).
Altera a redacdo do art. 5° do Decreto Federal n® 2.406/97, que regulamenta
a Lei Federal n® 8.948/94 (trata da autonomia dos Centros de Educacdo
Tecnologica Privados).

PORTARIAS
Regulamenta a implantacéo do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei Federal
n° 9.394/96 e no Decreto Federal n° 2.208/97 e da outras providéncias (trata
da rede federal de educacgdo tecnolégica).
Implementa o Programa de Reforma da Educagéo Profissional — PROEP
Cria o Conselho Diretor do Programa de Reforma da Educagéo Profissional—
PROEP.
Estabelece diretrizes para elaboracdo do projeto institucional para
implantacéo de novos CEFETS.
Dispde sobre o credenciamento de centros de educagdo tecnoldgica e a
autorizacdo de cursos de nivel tecnoldgico da educacéo profissional.
Define os procedimentos para o reconhecimento de cursos/habilitacdes de
nivel tecnoldgico da educacdo profissional.

PARECERES
Estabelece as diretrizes operacionais para a educacdo profissional em nivel
nacional.
Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional de
Nivel Técnico.
Estabelece o novo prazo final para o periodo de transicdo para a implantagdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico.

RESOLUCOES

DispGe sobre os programas especiais de formacao pedagdgica de docentes
para as disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio eda
educacao profissional em nivel médio.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissional de
Nivel Técnico.

Fonte: Portal do Ministério da educacéo (2018)

Marco Legal da Educacéo Profissional
MARCO LEGAL- EDUCACAO PROFISSIONAL

DECRETO

DECRETO Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
N°5.154 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e da outrasprovidéncias.
Fonte: Portal do Ministério da Educacéo (2018).
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Marco legal da Gradua¢do Tecnol6gica

Normativa n° 3, de
01/04/2008

Normativa n° 40, de
12/12/2007

Normativa n° 1, de
01/01/2007

N° 282, de
29/12/2006
Normativa n® 12, de
14/08/2006

N° 10, de 28/07/2006
N° 2.051, de
09/07/2014

CNE/CES n°
261/2006
CNE n° 776/97

CNE/CP 3, DE
18/12/2002

GRADUACAO TECNOLOGICA - MARCO LEGAL

PORTARIAS
Determina as areas e 0s cursos superiores de tecnologia que serdo avaliados pelo
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) no ano de 2008 e da
outras providéncias.
Institui o e-MEC, sistema eletronico de fluxo de trabalho e gerenciamento de
informacdes relativas aos processos de regulacdo da educacédo superior no sistema
federal de educacéo.
Calendario do Ciclo Avaliativo do SINAES, triénio2007/20009.

Inclusbes no Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia.

Dispde sobre a adequacdo da denominacdo dos cursos superiores de tecnologia ao
Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, nos termos do art. 71, 81°e
2°, do Decreto 5.773, de 2006.
Aprova em extrato o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia.
Regulamenta os procedimentos de avaliagdo do Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educacdo Superior (SINAES), instituido na Lei no 10.861, de 14 de abril de 2004.
PARECERES

Dispde sobre procedimentos a serem adotados quanto ao conceito de hora-aula e da
outras providéncias.
Orienta para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacao.

RESOLUCOES
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizagéo e o
funcionamento dos cursos superiores de tecnologia.

Fonte: Portal do Ministério da Educacéo (2014) apud MEDEIROS (2016)

Marco Legal Técnico de Nivel Médio

CNE/CEB n°
11/2008,

CNE/CES 77/2006,
CNE/CEB n° 3, DE
09/07/2008
CNE/CEB n° 1, de
27/03/2008.
CNE/CEB n° 4, de
16/08/2006
CNE/CEB n° 4, de
27/10/2005

N° 2, de 04/04/2005

CNE/CEB n°1, de
21/01/2004.

CNE/CEB n° 04/99

N° 2, de 26/06/1997

TECNICO DE NiVEL MEDIO- MARCO LEGAL
PARECERES
Proposta de instituicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio.

Nova forma de organizacdo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica de graduacao.
RESOLUCOES

Disp@e sobre a instituicdo e implantagdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos

de Nivel Médio

Define os profissionais do magistério, para efeito da aplicagdo do art. 22 da Lei n°

11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da

Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo - FUNDEB.

Altera o artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n° 3/98, que institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

Inclui novo dispositivo & Resolugdo CNE/CEB 1/2005, que atualiza as Diretrizes

Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educagéo para o Ensino

Médio e para a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio as disposi¢Ges do

Decreto n° 5.154/2004.

Modifica a redacdo do § 3° do artigo 5° da Resolucdo CNE/CEB n° 1/2004, até nova

manifestacdo sobre estagio supervisionado pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Estabelece Diretrizes Nacionais para a organizacdo e a realizacdo de Estagio de

alunos da Educacéo Profissional e do Ensino Médio, inclusive nas modalidades de

Educacdo Especial e de Educacdo de Jovens e Adultos.

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Profissional de Nivel

Técnico.

Dispbe sobre os programas especiais de formacdo pedagdgica de docentes para as

disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacdo

profissional em nivel médio.

Fonte: Portal do Ministério da Educacédo (2014) apud MEDEIROS (2016)
Marco Legal da Rede Federal



N° 11.892/2008

07/01/2009

Normativa N° 12
de 14/08/2006.

N° 10 de 07/2006
N° 1.027 de
15/05/2006

N° 156 de
19/07/2005

N° 4362 de
29/12/2004
N° 107 de
22/07/2004

CES 277/2006

CNE/CEB n°
40/2004
CNE/CEB n°
39/2004
CNE/CEB n°
14/2004

CNE/CP n°
29/2002
CNE/CES n°
436/2001

CNE/CEB n°
16/99
CNE/CEB n°
17/97

CNE/ CEB n°
02/97
CNE/CEB n° 1
de 27/03/2008

Ne° 1 de
03/02/2005

CNE/CP 3, de
18/12/2002
CNE/ CEB n°
04/99

Ne 02, de
26/06/1997
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REDE FEDERAL - MARCO LEGAL
LEIS
Institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.
PORTARIAS
Portaria que definiu a composi¢do dos institutos. Nomeacdo dos Reitores pro tempores
dos Institutos
DispBe sobre a adequagdo da denominacdo dos cursos superiores de tecnologia ao
Catéalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, nos termos do art. 71, § 1° e 2°,
do Decreto 5.773, de 2006.
Aprova em extrato o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia.
DispBe sobre banco de avaliadores do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagéo
Superior - SINAES, a Comissdo Técnica de Acompanhamento da Avaliagdo - CTAA, e
da outras providéncias. (Aplica-se também a Graduacdo Tecnologica)
Estabelece os procedimentos para a realizacdo, in loco, dos trabalhos de supervisdo das
atividades desenvolvidas pelas Escolas Agrotécnicas Federais, Escola Técnica Federal e
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica.
Institui banco Unico de avaliadores da educagdo superior. (Aplica-se também a
Graduacdo Tecnoldgica)
SINAES e ENADE - disposi¢Bes diversas.
Tecnoldgica)

(Aplica-se também a Graduacéo

PARECERES
Na forma de organizagdo da Educacéo Profissional e Tecnoldgica de graduacédo. (Aplica-
se também a Graduacdo Tecnoldgica)
Trata das normas para execucdo de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo de estudos
previstos no Artigo 41 da Lei n® 9.394/96 (LDB). (Aplica-se ao Técnico de Nivel Médio)
Aplicacao do Decreto n° 5.154/2004 na Educacéo Profissional Técnica de nivel médio e
no Ensino Médio. (Aplica-se ao técnico de Nivel Médio)
Autoriza as escolas agrotécnicas federais a ofertarem cursos superiores de tecnologia, em
carater experimental.
Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais no Nivel de Tecnologo. (Aplica-se a
Graduacgdo Tecnoldgica)
Trata de Cursos Superiores de Tecnologia — Formacdo de Tecnélogos. (Aplica-se a
Graduacdo Tecnoldgica)
Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico. (Aplica-se ao técnico de Nivel Médio)
Estabelece as diretrizes operacionais para a educagdo profissional em nivel nacional.
(Aplica-se ao Técnico de Nivel Médio)
Dispde sobre os programas especiais de formagdo pedagdgica de docentes para
disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagdo
profissional em nivel médio. (Aplica-se a Graduacdo Tecnoldgica e ao Técnico de Nivel
Médio)

RESOLUCOES
Define os profissionais do magistério, para efeito da aplicacdo do art. 22 da Lei n°
11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educagéo
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo - FUNDEB.
Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo para o Ensino Médio e para a Educacdo Profissional Técnica de nivel médio as
disposicdes do Decreto n® 5.154/2004. (Aplica-se ao Técnico de Nivel Médio)
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizacdo e o
funcionamento dos cursos superiores de tecnologia.
Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizacdo e 0
funcionamento dos cursos superiores de tecnologia.
Dispbe sobre os programas especiais de formacdo pedagOgica de docentes para as
disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagio
profissional em nivel médio.

Fonte: Portal do Ministério da educacéo (2014) apud MEDEIROS (2016).
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