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RESUMO

Com o processo de democratizacao do ensino publico, ao longo das décadas
de 1960-1970, um novo publico passa a integrar esse contexto, gerando assim
mudancas no perfil do educando, do educador e do material didatico. Com isso, o
livro didatico passou a ser considerado um dos principais instrumentos de mediacao
utilizado pelo professor na apresentacdo dos conhecimentos cientifico e didatico
(BATISTA, 1999; 2003). Nesse cenario de insercdo e atual permanéncia do livro
didatico, na maior parte das escolas da rede publica do Brasil, o manual do
professor ndo poderia ser esquecido, haja vista a sua inten¢do de orientacao teorico-
metodoldgica a respeito da organizacédo e das propostas didatico-pedagogicas que
constituem o livro do aluno. Assim sendo, o manual do professor de Lingua
Portuguesa pode ser definido como um género do discurso que se presta a
formacdo docente, cujo propdsito ndo se limita apenas a explicitar a organizacéao do
livro do aluno, mas, sobretudo, procura referenciar artefatos cientificos e
encaminhamentos pedagogicos que dialoguem com o0s atuais estudos sobre o
ensino/aprendizagem de lingua, referendados pelas pesquisas académicas e
disseminados pelos documentos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (NOBREGA, 2008; NOGUEIRA, 2014; ANDRADE, 2014). Nesse
ambito, ao entendermos o manual do professor como um género do discurso,
acreditamos que as suas orientacdes podem contribuir para a constituicdo da
disciplina Lingua Portuguesa. Por esse motivo, 0 objetivo geral desta pesquisa foi
analisar o plano organizacional constituinte da disciplina Lingua Portuguesa, nos
manuais do professor das colecdes didaticas aprovadas no Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico - PNLD 2017, a partir da historia dessa disciplina
escolar. Nesta tese, analisamos os manuais das trés cole¢cdes mais adotadas e
distribuidas pelo PNLD 2017, destinadas a alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental, a saber: “Portugués: Linguagens”; “Singular & Plural — leitura,
produgao e estudos da linguagem” e; “Para Viver Juntos: Portugués”. Para atingir o
nosso objetivo, adotamos trés categorias de andlise: 1) principio de legitimidade; 2)
processo de hierarquizacdo; 3) principio de solidarizacdo. Essas sdo algumas das
categorias que num processo de interagdo e movimento continuo contribuem para a
organizacdo de uma disciplina escolar (CHERVEL, 1990; SCHNEUWLY & DOLZ,
1999; BUNZEN, 2007; VINAO, 2008; HALTE, 2008). A andlise dos manuais do



professor permitiu-nos entédo identificar alguns aspectos constituintes da disciplina
Lingua Portuguesa, a saber: i) os PCN € o principal documento oficial que legitima
0s saberes a ensinar; i) as propostas tedrico-metodoldgicas, que embasam as
colecdes didaticas PNLD 2017, tendem a seguir as orientacdes dos PCN e dos
atuais estudos sobre o ensino-aprendizagem de lingua; iii) a disciplina estrutura-se
em torno das praticas de linguagem: praticas leitura e escuta, praticas de producdo
de textos orais e escritos, pratica de reflexdo dos conhecimentos linguisticos; iv) os
conteudos/objetos de ensino da disciplina sdo articulados em torno de tematicas
e/ou géneros textuais; v) o trabalho com os conhecimentos linguisticos tende a
oscilacdo entre o estudo da gramatica tradicional e a reflexdo dos aspectos

linguisticos na construcdo dos textos.

Palavras-chave: Manual do professor. Disciplina escolar. Préticas de linguagem.



ABSTRACT

As a result of the democratization of public education throughout 1960-1970,
as new attendeeswere integrated within this context, it is possible to observe
changes in didactic materials, student and teacher profiles. Therefore, textbooks
became essential tools in the teaching-learning process (BATISTA, 1999; 2003).
Considering the insertion and consolidation of the textbook in the majority of brazilian
public schools, the teacher’'s guide could not be dismissed, since its theoretical-
methodological orientation is deeply attached to student's textbooks. The
Portuguese Language teacher’s guide can be defined as a discourse genre, which is
part of the teacher formation, not only as a guide to the textbook but also a theoretic
and pedagogical reference capable of stablishing a dialogue with recent studies
about language teaching-learning, referenced by academic research, and official
guidelines such as the National Curriculum Parameters — NCP (NOBREGA, 2008;
NOGUEIRA, 2014; ANDRADE, 2014). By understanding the teacher’s guide as a
discourse genre, we believe that its orientations can to contribute a part of
Portuguese Language course framework. Therefore, the main objective of this
research is to analyze the Portuguese Language organizational plan on teacher’s
guides that were approved on 2017’s National Book and Textbook Program — NBTP
(Brazilian’s Programa Nacional do Livro e Material Didatico. In this thesis, we
analyzed the three most relevant collections distributed in 2017 to students in the
final years of Middle School: “Portugués: Linguagens”; “Singular & Plural — leitura,
producdo e estudos da linguagem” and; “Para Viverduntos: Portugués”. To achieve
our goal, we adopted three principles to our analysis: 1) legitimization; 2)
hierarchization; 3) collaboration. These are some of the categories in an interactive
and continuous motion that contributes to the organization of a course framework
(CHERVEL, 1990; SCHNEUWLY & DOLZ, 1999; BUNZEN, 2007; VINAO, 2008;
HALTE, 2008). The teacher’s guide analysis allowed us to identify some formative
aspects of the Portuguese language, such as: i) The NCP is the main official
document that legitimizes the learning-teaching processes, ii) the theoretical-
methodological propositions (which are the basis for NBTP collections in 2017) tend
to follow the NCP guidelines as well as recent language teaching-learning studies; iii)
the discipline is based on language practices: reading and listening, speaking and

writing, reflection and linguistic knowledge; iv) the contents/objects of the subject are



articulated around themes and textual genres; v) the linguistic knowledge tends to

oscillate between traditional grammar and reflection upon textual linguistics aspects.

Keywords: Teacher’'s guide. School subject. Language practices.



RESUMEN

Con el proceso de democratizacion de la ensefianza publica, a lo largo de las
décadas de los afios 60 y 70, un nuevo publico pasa a integrar dicho contexto,
generando asi cambios en el perfil del educando, del educador y del material
didactico. Con ello, el libro de texto pasé a ser considerado como uno de los
principales instrumentos de mediacion utilizado por el profesor en la presentacion de
los conocimientos cientifico y didactico (BATISTA, 1999; 2003). En tal escenario de
insercién y actual permanencia del libro didactico, en la mayor parte de las escuelas
de la red publica de Brasil, el libro del profesor no podria ser olvidado, toda vez que
su intencion de orientar teorico-metodolégicamente lo relacionado con la
organizacion y las propuestas didactico-pedagogicas que constituyen el libro del
alumno. Siendo esto asi, el libro del profesor de Lengua Portuguesa puede ser
definido como un género de discurso que se presta a la formacion docente, cuyo
proposito no se limita tan solo a explicitar la organizacién del libro del alumno, sino,
sobre todo, a intentar referenciar artefactos cientificos y caminos pedagogicos que
dialoguen con los actuales estudios sobre la enseflanza/aprendizaje de lengua(s),
refrendados por las investigaciones académicas y diseminados en los diferentes
documentos oficiales, como por ejemplo, los Parametros Curriculares Nacionales —
PCN (NOBREGA, 2008; NOGUEIRA, 2014; ANDRADE, 2014). En este ambito,
cuando entendemos el libro del profesor como un género de discurso, defendemos
gue sus orientaciones pueden contribuir en el proceso de constitucion de la
disciplina Lengua Portuguesa. Por este motivo, el objetivo general de esta pesquisa
ha sido analizar el plano organizacional que constituye la disciplina Lengua
Portuguesa, en los libros del profesor de las colecciones didacticas aprobadas por el
Programa Nacional del Libro y del Material Didactico - PNLD 2017, a partir de la
historia de dicha disciplina escolar. En esta tesis, analizamos los libros de las tres
colecciones mas adoptadas y distribuidas segun el PNLD 2017, destinadas a
alumnos de los cursos finales de Ensefianza Media, a saber: “Portugués:
Linguagens”; “Singular & Plural — leitura, producéo e estudos da linguagem” e; “Para
Viver Juntos: Portugués”. Para alcanzar nuestro objetivo, adoptamos tres categorias
de analisis: 1) Principio de legitimidad; 2) Proceso de jerarquizacion; 3) Principio de
solidarizacion. Estas son algunas de las categorias que en un proceso de interaccion

y movimiento continuo contribuyen con la organizacion de una disciplina escolar



(CHERVEL, 1990; SCHNEUWLY & DOLZ, 1999; BUNZEN, 2007; VINAO, 2008;
HALTE, 2008). El andlisis de los libros del profesor nos permitié identificar algunos
aspectos constitutivos de la disciplina Lengua Portuguesa, a saber: i) Los PCN son
el principal documento oficial que legitima los saberes que se ensefan; ii) Las
propuestas tedrico-metodoldgicas, que fundamentan las colecciones didacticas
PNLD 2017, tienden a seguir las orientaciones de los PCN y de los actuales estudios
sobre ensefianza-aprendizaje de lengua(s); iii) La disciplina se estructura en torno a
las practicas de lenguaje: practicas de lectura y escucha, practicas de produccion de
textos orales y escritos, practica de reflexién sobre los conocimientos linguisticos; iv)
Los contenidos/objetos de ensefianza de la disciplina estan articulados en torno a
tematicas y/o géneros textuales; v) El trabajo con los conocimientos linguisticos
tiende a la oscilacién entre el estudio de la gramatica tradicional y la reflexion sobre

los aspectos linglisticos en la construccién de los textos.

Palabras clave: Libro del profesor. Disciplina escolar. Practicas de lenguaje.
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1 INTRODUCAO

Durante algumas décadas, o ensino de Lingua Portuguesa foi realizado por
meio de cartilhas e de livros de leitura, nas séries iniciais, e por meio de antologias,
gramaticas e manuais de retorica e poética nas séries mais avancadas (BUNZEN &
ROJO, 2005). Contudo, com o processo de democratizacdo do ensino publico e de
disciplinarizagdo da Lingua Portuguesa no Brasil, ao longo das décadas de
1960/1970, um novo publico passa a integrar esse contexto, gerando assim
mudancas no perfil do educando, do educador e do material didatico. Com isso, 0
livro didatico passou a ser considerado um dos principais instrumentos de mediacao
utilizado pelo professor na apresentacdo dos conhecimentos cientifico e didatico
(BATISTA, 1999; 2003) instituindo-se, por vezes, como a voz que fixa e norteia as
acOes do professor, jA que geralmente traz o programa, as propostas metodoldgicas,
as perguntas e as possiveis respostas aos textos e exercicios selecionados
(BRITTO, 1998).

Nesse processo de insercdo do livro didatico, sucessivas propostas e acdes
foram instauradas pelo Estado, no intuito de oficializar e definir as politicas de
producao, distribuicdo e utilizacdo desse novo material educacional, em ambito
nacional. Paralelamente a isso, desde meados da década de 1960, estudos e
investigacdes apontavam para a falta de qualidade de parte significativa desses
livros, tais como: carater ideologico e discriminatério, desatualizacdo, incorrecdes
conceituais e insuficiéncias metodoldgicas.

Para tanto, no ano de 1985, por meio do Decreto-Lei n°® 91.542, criou-se o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)?!, em substituicdo ao Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), caracterizando-se como resultado das
sucessivas propostas executadas pelo Estado, sendo atualmente o O6rgao
responsavel pela selecédo e distribuicdo dos livros para a rede publica de ensino.
Com a criagdo do PNLD, mudancas significativas sé@o incorporadas, a saber: i)
reutilizacdo e aperfeicoamento das técnicas de producdo do livro, visando a maior

durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros didaticos; ii)

1 Apesar de ainda fazer uso da sigla inicial, PNLD, atualmente denomina-se Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, haja vista destinar-se, ndo apenas a distribuicdo de livros didaticos, mas
também de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, destinadas aos alunos, professores e bibliotecas
das escolas publicas.
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extensdo da oferta aos alunos de 1° e 2° anos das escolas publicas e comunitarias;
iil) exclusdo da participacdo financeira dos estados, cujo controle do processo
decisorio é passado para a Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE), de modo
a garantir o critério de escolha do livro didatico pelos professores. Apesar de todas
essas mudancas, somente a partir do ano de 1993, o Ministério da Educacao (MEC)
assume a politica do livro didatico e da os primeiros passos no sentido de determinar
os critérios de qualificacdo, bem como responsabilizar-se pelo financeiro.

No periodo entre 1993-1996, comissfes de especialistas sdo formadas com a
tarefa de: avaliar os livros, a0 mesmo tempo em que se responsabilizaram por
formular os critérios de avaliacdo; discutir com os editores e autores sobre a
producdo dos livros; desenvolver o processo de avaliacdo propriamente dito (cf.
BATISTA, 2001; BATISTA, 2003). Segundo Batista (2001; 2003), essa analise inicial
gerou uma classificacdo dos livros em quatros categorias, apresentada no Guia do
PNLD 1997: excluidos, n&o-recomendados, recomendados com ressalvas e
recomendados. Tal classificacdo tinha por objetivo permitir que os professores
pudessem escolher a op¢cao que melhor se adequasse ao seu ambiente de trabalho,
no entanto, ndo poderiam optar pelos livros que foram excluidos, j& que estes
continham problemas de discriminacéo, preconceito e erros conceituais graves.

Em 1996, € iniciado o processo de avaliacdo dos livros inscritos para o PNLD
1997. Os primeiros resultados sao divulgados ao longo do ano e publicados no
primeiro Guia de Livros Didaticos destinado aos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O guia consta de um Unico volume, no qual sdo apresentadas as
resenhas dos livros didaticos analisados. Nesse processo de consolidacdo e
universalizacdo de atendimento do PNLD e, em virtude da extingdo, em fevereiro de
1997, da FAE, a responsabilidade pela execucdo do Programa é transferida para o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Com isso, o PNLD foi
ampliado e o MEC passou a adquirir livros didaticos de Alfabetizacdo, Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais, Historia e Geografia para 0s
alunos, dos anos iniciais e finais, do Ensino Fundamental. Com a sua expansao,
atualmente, o Programa atende a outros segmentos de ensino da escola publica:
Alfabetizacéo, Ensino Fundamental (incluindo o ensino regular, a Educagcdo de
Jovens e Adultos e a Educacdo do Campo) e Ensino Médio (regular e EJA) e

contempla a maior parte dos componentes curriculares.



17

Vale ressaltar que os primeiros PNLD voltaram-se para a analise dos livros
didaticos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, s6 a partir do PNLD 1999
(lancado em 1998) que se contemplou a avaliacdo dos livros destinados as séries
finais desse segmento de ensino. Visto que o Programa era executado em ciclos
trienais? alternados, para esta etapa de ensino, até o momento da pesquisa, tivemos
as seguintes edicfes: 1999, 2002, 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017. Nos dois
primeiros Guias, todos 0s componentes curriculares encontravam-se integrados num
unico e extenso volume, sendo desmembrados e publicados por componente
curricular apenas na edicdo de 2005. No PNLD 1999, cada volume da colecéo era
avaliado individualmente, no entanto, a partir da edicdo de 2002, passou-se a avaliar
a colecao didatica, modelo de avaliacdo que predomina até hoje.

Batista (2009) diz que, & primeira vista, o livro didatico seria “aquele livro ou
impresso empregado pela escola, para o desenvolvimento de um processo de
ensino ou de formacéo” (p.41. grifos do autor). Para o autor, em virtude do tipo de
organizacao, linguagem e utilizacdo, parece predominar um modelo de livro didatico
gue se dirige ao aluno, por meio da mediacdo do professor. Lajolo (1996) ratifica
essa visao, quando enfatiza que o livro didatico dirige-se, simultaneamente, a dois
leitores: ao professor e ao aluno, o que contribui para certos exemplares serem
chamados de “livro do professor”. Este, por sua vez, constitui-se do livro do aluno —
acrescido das respostas e orientagcdes para o desenvolvimento das atividades
propostas para o alunado — e do manual do professor — composto de conceitos,
pressupostos tedrico-metodoldgicos e orientacdes sobre a organizagéo do livro.

Nesse contexto, alguns motivos parecem impulsionar a permanéncia e
primazia do livro didatico na conjuntura educacional brasileira, a saber: i) a
ampliacdo do publico escolar; ii) as condicbes de trabalho docente, com dupla
jornada; iii) o niumero de turmas assumidas pelo professor; iv) o nimero excessivo
de alunos por sala; v) a cobranca da gestado escolar e dos pais, entre outros. Tal

situacdo torna-se agravante, visto que, ao passo que o mercado de livros didaticos

2 A partir do PNLD 2020, as obras avaliadas para os Anos Finais do Ensino Fundamental passam a
ter ciclos quadrienais. Acreditamos que essa mudanca tende a contribuir para a progressdo dos
contelidos e da metodologia adota pela colecéo, de tal modo que, o aluno do sexto ano podera seguir
até o nono ano, sem haver uma ruptura, caso a equipe de professores opte pela ado¢ao de uma nova
colecdo no PNLD seguinte. Por exemplo, escolas que optaram por determinada cole¢cdo no PNLD
2017 e, no PNLD 2020, decidiram por outra, é possivel que haja descontinuidade do trabalho para os
alunos no nono ano.
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cresce consideravelmente, pouco se observa em relagcdo a melhoria das condi¢gbes
de trabalho do professor.

Conforme ressalta Britto (2002, p. 169), o que estd em questdo ndo € a
irrelevancia de uma politica do livro didatico, mas a auséncia de uma “profunda
reorganizagdo no sistema educacional, investindo-se macicamente na autonomia do
professor”. Para isso, faz-se necessaria uma acao politico-social que contemple a
melhoria das condi¢des de trabalho docente, a abranger a sua formacao cultural e
académica, bem como a sua reducdo de carga horaria e a racionalizacdo da
guantidade de salas e de alunos por professor.

Nesse cenario de intensa permanéncia do livro didatico, o manual do
professor ndo poderia ser esquecido, haja vista a sua intencao de orientacao tedrico-
metodoldgica a respeito da organizacdo e propostas que constituem o livro do aluno.
Na concepcdo do PNLD, o manual do professor é considerado uma peca
fundamental para o uso adequado do livro didatico, de tal modo que, ao tratar dos
critérios de avaliacdo desse género, aponta que ndo deve se limitar a solucdo das
atividades do livro do aluno, mas, sobretudo: explicitar a organizacédo e orientacéo
tedrico-metodologica da obra, sugerir propostas entre 0s eixos de ensino e as
atividades, além de indicar bibliografia especializada que subsidie a formacdo do
professor.

De acordo com as pesquisas académicas, o manual do professor de Lingua
Portuguesa pode ser definido como um género do discurso que se presta a
formacdo docente (NOBREGA, 2008; NOGUEIRA, 2014; ANDRADE, 2014), cujo
proposito ndo se limita apenas a explicitar como esta organizado o livro do aluno,
com descricdo e explicacdo das possiveis respostas aos conteudos abordados, mas,
sobretudo, procura referenciar artefatos cientificos e encaminhamentos pedagdgicos
que dialoguem com os atuais estudos referendados pelas pesquisas académicas
sobre 0 ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa. Mediante essas
caracteristicas, na concepcdo de Nobbrega (op.cit), trata-se de um género de

divulgacao cientificas.

3 Entendemos por texto de divulgacdo cientifica aquele cuja fungdo é difundir o conhecimento
produzido nas instancias cientifico-académicas, sendo visto como um novo discurso que emerge a
partir da articulagdo do discurso-fonte (o cientifico), com a variedade de conhecimentos acumulados
pelo divulgador (autor), na tentativa de torna-lo mais compreensivel para os diferentes tipos de
leitores que, embora se encontrem em um contexto previsivel, diferem-se do contexto do discurso-
fonte. (ver LEIBRUDER, 2001; ZAMBONI, 2001).
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De acordo com Nogueira (2014), alguns aspectos poderiam tornar esse
manual mais atrativo ao professor, dentre eles, a apresentacdo de estratégias de
trabalho com estudos recentes e a editoracdo, visto que em alguns manuais 0s
textos apresentam-se com letras muito pequenas, o0 que pode provocar desconforto
e desmotivagdo durante a leitura. O autor ressalta ainda que resta ao professor
“sentir-se participe da construcdo do sentido do conteddo apresentado no MP,
depreendendo dele [...] concepcdes que fortalecerdo a organizacao dos conteudos e
a qualidade do ensino [...] deve considerar seu letramento e 0 processo de ensino-
aprendizagem”(NOGUEIRA, op.cit, p. 19).

Essa questado de “sentir-se participe da constru¢cado do sentido” corrobora um
dos resultados ja apontados por Nébrega (2008), quando demonstra que 0 manual
do professor possui uma natureza diferente dos demais manuais, visto que conduz o
sujeito-leitor & construgcdo de saberes e ndo a simples operacionalizacao e execucao
de acdes. De acordo com a sua analise, a autora pbde verificar que as informacdes
e orientagdes sdo postas no manual de forma sucinta, de tal modo que resta ao
professor o exercicio da davida e da reflexdo em relacdo aquilo que esta sendo
apresentado, j& que as teorias presentes nos manuais remetem a interpretagédo de
seus autores com base em um leitor-prefigurado. Este, por sua vez, parece remeter
a um professor-leitor capaz de assumir uma atitude responsiva ativa* (BAKHTIN,
[1952/1953] 2003) frente as novas propostas teorico-metodologicas referendadas
nos manuais, de modo a compreender e construir seus proprios saberes.

Conforme veremos adiante, sdo poucas as pesquisas que tratam a respeito
do género do discurso manual do professor do livro didatico de Lingua Portuguesa,
dai 0 nosso interesse em adota-lo como o objeto de estudo desta pesquisa. Ao nos
referimos ao manual do professor, estamos remetendo ao texto direcionado ao
docente, que geralmente se encontra no final do livro, podendo vir com outras
nomenclaturas, a exemplo de: orientagbes para o professor, orientacfes didaticas,
assessoria pedagdgica, livro do professor, suplemento para o professor.

Na concepcédo de Silva (2001, p.112-3), quando se parte para discussoes

sobre formacdo de professor, faz-se necessario que abordemos questdes que

4 Na concepcdo de Bakhtin ([1952/1953] 2003), uma atitude responsiva ativa refere-se a
compreensao e participacdo simultdnea na interagdo, de modo que o interlocutor passe a ocupar a
posicdo de locutor. Para o filésofo, ao proferirmos ou realizarmos qualquer enunciado, sempre
esperamos uma agédo conclusiva do outro, seja na forma de uma resposta imediata, do siléncio ou de
uma acgéo.
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envolvam o material escrito de leitura que se presta a (in)formar o professor, ja que
esse material pode conter problemas textuais que em vez de contribuir para a
formacédo, em alguns casos, coopera apenas para a ‘manutencdo do status quo,
reforcando a imagem negativa do professor, ao corroborar a nocédo de que o
professor ndo compreende o texto porque nao é leitor e ndo porque o texto pode ser
incompreensivel”. Por isso, nosso interesse em compreender o0 processo de
constituicdo do manual do professor de lingua portuguesa, no que diz respeito as
orientacdes tedrico-metodolégicas mobilizadas na elaboragcdo da proposta de
trabalho dos manuais selecionados para nossa andlise.

Para tanto, defendemos a tese de que as orientacdes tedrico-metodoldgicas
apresentadas nos manuais do professor de lingua portuguesa, aprovados no PNLD
2017, podem contribuir para a constituicdo da disciplina de Lingua Portuguesa, haja
vista atenderem a critérios estabelecidos por documentos oficiais norteadores,
dentre eles, PCN e PNLD (mais especificamente, o Edital e a Ficha de Avaliac&o).

Andrade (2014, p.57), ao realizar um estudo comparativo entre duas obras
pertencentes a distintas épocas, 1990/2000, entende que a composi¢cdo do manual
do professor® “[...] deve seguir critérios pré-estabelecidos, de modo a constituir-se
uma ferramenta que reflita a concepg¢ao de ensino norteadora da escola publica”. A
autora enfatiza que os efeitos da politica educacional em torno do livro didatico sé
atingirdo suas metas se considerar alguns fatores, a saber: i) 0s pressupostos
tedrico-metodolégicos devem corresponder adequadamente as perspectivas
advindas da “virada pragmatica®”, no intuito de que “[...] o professor possa tomar

ciéncia de tais postulados, se por ventura ele nao tiver acesso a outras formas de

5 Gostariamos de ressaltar que Andrade (2014) faz uso do termo manual do professor para referir-se
a obra como um todo: livro do aluno, com as respostas e instrugées para o professor, e mais o
“encarte/apéndice”, cuja construgdo objetiva tratar das variadas tematicas relativas a proposta da
obra. Diferentemente da autora, n6s denominamos essa configuragdo de livro do professor, ja para o
gue a autora chama de encarte/apéndice, nés o concebemos como manual do professor.

6 O termo “virada” pode ser entendido como uma mudanga radical em aspectos centrais de nossa
experiéncia, que passam a serem articulados de outro modo. A virada nos estudos da linguagem, que
se deu o século XX, consistiu na abertura de uma nova dimenséo de compreensdo da linguagem, a
dimenséo pragmatica. Esta busca estudar a linguagem cotidiana em acgédo e ndo apenas a linguagem
ideal e sua estrutura ldgica. Os estudos da linguagem da década de 1960 para ca, tomados como a
“virada linguistica”, a “virada pragmatica”, contribuiram no sentido de deixarem claro o fato de que a
lingua é um fendbmeno essencialmente interacional. Com essa nova visao, passa-se a considerar o
sujeito, a variacdo linguistica, 0 uso e o contexto interacional, ou seja, o foco agora séo as questbes
discursivas. Tal mudanca de concepcdo provocou na Linguistica uma reacdo generalizada que
desencadeou o surgimento de vérias tendéncias, como a Sociolinguistica, a Linguistica Textual, a
Analise do Discurso, a Andlise da Conversacgédo, a Semantica, a Pragmética, entre outras (p....).
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aquisicao desse conhecimento”; ii) o discurso do manual, mais especificamente o
evidenciado no encarte/apéndice, deve estar em conformidade com o contetddo do
livro do aluno, por fim; iii) a pratica do professor deve refletir a concepcéo de lingua e
de ensino divulgada na obra da qual faz uso. Segundo a autora, o manual do
professor como um todo “[...] representa um meio de edificagcbes de ideologias
construidas, sobretudo nas esferas académicas e Poder Publico e, ainda no ambito
daquelas esferas que se encarregam de produzir e comercializar livros” (ANDRADE,
2014, p. 62).

Fernandez (2014, p. 318), ao analisar manuais do professor de lingua
estrangeira, corrobora essa ideia ao afirmar que o manual do professor é um bem
gue expressa uma cultura, de tal modo que, durante a escolha da obra, a decisédo do
professor ndo esta isenta de “[...] interesses politicos e econémicos, movidos por
ideologias, envolvidos que estdo no contexto da politica de aquisicédo e distribuicdo
de LD que é o PNLD”. Nao é a toa que, conforme mudangas sucedam no ambito da
politica governamental, concepcao de educacéo e ensino, publico-alvo envolvido ou
estilo de vida de uma sociedade, entre outras transformacdes, altera-se a maneira
de se conceber e elaborar o material didatico.

No que concerne a apropriacdo do género manual do professor, na
concepcao de Andrade (op.cit.), infere-se que alguns professores nao leem ou ndo
precisam do “encarte” para se inteirar das propostas recentes para o ensino de
lingua, por ja terem tido contato com o discurso veiculado, seja por meio da esfera
académica, seja através de outras fontes. Por outro lado, de acordo com a andlise
de Fernandez (op.cit. p. 323), parte dos professores parece descartar o manual, ou
usa-lo parcialmente, usufruindo quase exclusivamente das atividades presentes no
livro do aluno, em virtude das circunstancias do contexto de trabalho desse
profissional, que dispde de pouco tempo para o planejamento e a preparagéo de
aulas, o que influencia para que priorize as contribuicdes de carater mais préatico do
que tedrico. Essa pesquisadora ainda enfatiza que “[...] o professor ndo é uma
pessoa que parou no tempo e ndo se atualizou, como parece ser o senso comum”,
simplesmente ndo adentra no mundo das ideias, em virtude das suas condi¢ges
objetivas de trabalho ndo favorecerem. Por esse motivo, Fernandez aponta para a
necessidade de uma mudanca nas condicdes de trabalho dos professores da
educacao basica e ainda ressalta que o conhecimento construido na academia deve

chegar ao docente de forma a possibilitar a efetivacdo na sala de aula. Acreditamos



22

que, atrelado a reducgdo da jornada de trabalho docente, outro fator decisivo para o
crescimento e integracdo desse profissional no contexto laboral como um todo seria
o investimento em formacgdes continuadas a longo prazo.

Nobrega (2008), na secdo intitulada, “As professoras e os saberes
apresentados nos MP: do leitor ideal, ao leitor real’, ao analisar os referentes
construidos por duas professoras, durante a leitura de manuais do professor de
Lingua Portuguesa destinados ao Ensino Médio e adotados nas escolas onde
lecionavam, constatou alguns aspectos no que diz respeito a relacdo que o
professor pode estabelecer com esse género do discurso, a saber: i) 0 manual tende
a nortear a pratica docente, haja vista contemplar fundamentos de natureza teérica e
de estratégias metodologicas de ensino, no entanto, ndo necessita ser seguido na
integra; ii) a formacdo académico-profissional do professor parece influenciar no
modo como se |é o manual, o que implica dizer que as préticas discursivas, social e
culturalmente situadas, em que os professores encontram-se inseridos permitem
reconstruir diferentes referentes para o que se Ié, pois, conforme sua investigacao;
iif) alguns professores leem o manual no intuito de compreender os fundamentos
tedricos que embasam a obra e a bibliografia sugerida. Outros priorizam as
sugestdes relacionadas aos procedimentos metodologicos a serem trabalhados em
sala de aula.

A partir do exposto, entendemos que, independentemente de ser lido na
integra ou parcialmente, o manual do professor faz-se presente no contexto das
atividades docentes e, assim, carece de pesquisas que tratem a respeito de sua
constituicdo. Diante desse cenario, inicialmente, a nossa intencéo era realizar um
estudo diacronico a fim de compreender como as prescricdes estabelecidas pelas
politicas publicas para o livro didatico, o PNLD, contribuiram para a regularizagéo e
constituicdo do Manual do Professor de Lingua Portuguesa, bem como identificar as
mudangas de paradigma, no que concerne ao ensino/aprendizagem de Lingua
Portuguesa, a partir das contribuicbes académicas. No entanto, para isso, seria
necessario termos acesso a todas as edicbes do manual do professor de, pelo
menos, duas colec¢des didaticas aprovadas pelo PNLD, no periodo de 1999 a 2017,
0 que contemplaria as edi¢des do PNLD de 1999, 2002, 2005, 2008, 2011, 2014 e
2017. O periodo inicial seria 1999, em virtude de caracterizar 0 momento inaugural

de avaliacdo dos livros didaticos destinados aos anos finais do ensino fundamental.
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No intuito de reunir toda essa documentacao, fizemos uma busca em sebos e
bibliotecas (unidades presenciais e virtuais), entretanto, ndo obtivemos sucesso,
uma vez que disponibilizavam, quase exclusivamente, os livros do aluno, sendo
raros os manuais do professor. Dadas as dificuldades em obtermos a documentagao
necessaria (manuais do professor da década de 1990) que pudesse viabilizar a
investigacao e, mediante as consideracfes apresentadas pela banca de qualificacédo
do projeto, desde a indicacdo de leituras as sugestdes de novos enfoques de
andlise, a pesquisa seguiu novo rumo, centrando-se na compreensdo das propostas
tedrico-metodologicas selecionadas para a constituicdo dos manuais do professor de
Lingua Portuguesa aprovados no PNLD 2017.

Mediante as consideracdes aqui expostas, decidimos dar continuidade a
nossa pesquisa de mestrado (NOBREGA, 2008), na qual concebemos o manual do
professor de Lingua Portuguesa como um género de divulgacao cientifica, onde séo
contempladas referéncias tedrico-metodologicas para o ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Para tanto, direcionamos este trabalho no intuito de

respondermos aos seguintes questionamentos:

1. Como a disciplina Lingua Portuguesa apresenta-se nos manuais do professor
das colecdes didaticas aprovadas no PNLD 20177

2. Quais e como se encontram dispostos 0s contetdos de ensino selecionados
para a constituicdo dos manuais do professor?

3. Qual(is) concepcéo(des) de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

subjacente(s) a construcao desses manuais?

Partindo dessas questdes, 0 objetivo geral desta pesquisa é analisar o plano
organizacional constituinte da disciplina Lingua Portuguesa nos manuais do
professor das colecdes didaticas aprovadas no PNLD 2017, a partir da histéria

dessa disciplina escolar. Com relacao aos objetivos especificos, sao eles:

1. Compreender, a partir da configuracdo do género do discurso manual do
professor, 0 modo como a disciplina lingua portuguesa apresenta-se nos

manuais das colec¢des aprovadas no PNLD 2017.
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2. ldentificar os componentes do cdodigo disciplinar considerados para a
(re)configuracdo da disciplina Lingua Portuguesa no género do discurso
manual do professor.

3. Descrever os conteudos de ensino constituintes da organizagéo da disciplina
Lingua Portuguesa nos manuais do professor.

4. Verificar a(s)concepcao(fes) de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

subjacente(s) a constituicdo dos manuais do professor PNLD 2017.

Nesse contexto, partimos da hipdtese de que os manuais do professor
tendem a contemplar os critérios propostos no Edital 02/2015 — CGPLI: PNLD 2017
e reforcados na Ficha de Avaliacdo PNLD 2017. No entanto, nem todos os manuais
das cole¢des didaticas aprovadas, resenhadas e divulgadas no Guia do PNLD 2017
(BRASIL, 2016), conseguem implementar do mesmo modo 0s parametros exigidos.

Para alcancarmos 0s objetivos propostos, 0S N0Ssos corpora compdem-se: i)
do Edital 02/2015 e da Ficha de avaliacdo PNLD 2017, documentos que
estabelecem os critérios para a aprovacdo das colecOes didaticas inscritas no
processo de andlise e; ii) das trés primeiras colecfes adotadas e distribuidas no
PNLD 2017.

Esta pesquisa insere-se no campo da Linguistica Aplicada, visto
considerarmos o manual do professor ndo como um produto, composto de
conteldos e metodologias advindas da Linguistica, da Literatura e da Educacao,
mas como o corpus principal, um objeto de investigacdo, cuja interpretacdo dos
dados considera o carater social, historico, politico e econémico (BUNZEN, 2014).

Quanto aos fundamentos epistemoldgicos da pesquisa, construimos um
guadro que atendesse as seguintes tematicas: i) cultura escolar e historia das
disciplinas escolares (CHERVEL, 1990; FORQUIN, 1992, 1993; JULIA, 2001,
VINAO, 2008); ii) disciplinarizacdo da Lingua Portuguesa (SANTOS, 1990, 1995;
ORLANDI, 2001; SOARES, 2002; RAZZINI, 2010; PIETRI, 2010, 2012); iii) estado
da arte do manual do professor (NOBREGA, 2008; DUARTE, 2010; GOULARTE,
2012; NOGUEIRA, 2014; ANDRADE, 2014; FERNANDEZ, 2009, 2014; MOURA,
2017, entre outros); v) objetos de ensino (SCHNEUWLY & DOLZ, 1999; BUNZEN,
2007; LINO DE ARAUJO, 2014).

Ao analisarmos 0s aspectos constituintes do manual do professor de Lingua

Portuguesa, no que diz respeito a (re)configuracdo desse género para a constituicao
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da disciplina em discussao, a presente pesquisa deteve-se em trés categorias de
analise: principio de legitimidade, hierarquizacéo e principio de solidarizacao.

A fim de responder as questbes norteadoras desta pesquisa e assim
alcancarmos os objetivos pretendidos, esta tese encontra-se organizada em trés
capitulos, além desta introdugéo e das consideracdes finais.

No primeiro capitulo, discutimos os fundamentos epistemologicos da
pesquisa, a fim de entendermos o conceito de disciplina escolar, transposicao
didatica e objetos de ensino, bem como nos situarmos a respeito da histéria das
disciplinas escolares e dos fatores externos e internos que contribuiram para o
processo de disciplinarizacdo da Lingua Portuguesa no Brasil. Além disso, trazemos
para a discussdo a nocdo de documentos oficiais, bem como o estado da arte do
manual do professor, para que dessa forma o leitor possa obter um panorama das
pesquisas vigentes e assim entender como se constitui o0 género do discurso manual
do professor.

No segundo capitulo, abordamos o percurso e procedimentos metodologicos
gue nortearam a selecdo e a composicdo do corpus. Nele, apresentamos: 0
paradigma orientador de nossa pesquisa; o trajeto percorrido para a selecdo e a
caracterizagao do corpus; a descricdo dos manuais do professor selecionados para
nossa analise e; introduzimos as categorias de andlise.

Por fim, no terceiro e ultimo capitulo, realizamos a analise e interpretacdo dos
dados, a fim de identificar o plano organizacional da disciplina Lingua Portuguesa.
Para isso, analisamos o principio de legitimidade instituido nos manuais do
professor, bem como o processo de hierarquizacdo e o principio de solidarizacéo

dos conteudos/objetos de ensino selecionados para a construcao da disciplina.
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2 FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DA PESQUISA

Conforme ja& mencionamos, neste estudo buscamos compreender como a
disciplina de Lingua Portuguesa apresenta-se nos manuais do professor dessa area
de ensino aprovados no PNLD 2017. Para tanto, tornou-se indispensavel a
discussdo os conceitos de disciplina, disciplina escolar, bem como o debate a
respeito da histéria das disciplinas escolares e dos fatores externos e internos que
contribuiram para o processo de disciplinarizagdo da Lingua Portuguesa no Brasil.
Além disso, discutimos a nocdo de objetos de ensino e sua relacdo com a
transposicao didatica e apresentamos o estado da arte do manual do professor, para
gue dessa forma o leitor possa obter um panorama das pesquisas vigentes e assim

entender como se constitui 0 género do discurso manual do professor.

2.1 REFLETINDO SOBRE ALGUNS CONCEITOS: DISCIPLINA E DISCIPLINA
ESCOLAR

Para darmos inicio a construcdo de nosso quadro epistemolégico, o qual visa
o entendimento de como a disciplina Lingua Portuguesa constitui-se a partir das
orientacdes apresentadas nos manuais do professor das colecdes didaticas
aprovadas no PNLD 2017, achamos por bem, primeiramente, discutirmos os
conceitos de disciplina e disciplina escolar.

Como qualquer outra palavra, o termo “disciplina” pode gerar diferentes
entendimentos, sendo 0s mais comuns, entre outros: a obediéncia a regras, 0
cumprimento de responsabilidades especificas de cada pessoa, a capacidade de
organizagdo, mas também pode ser entendido como sinbnimo de matérias de
ensino, conteltdos de ensino. Vejamos como alguns diciondrios apresentam o0s

significados para esse termo.

Disciplina, s. f. Conjunto de prescricdes ou regras destinadas a
manter a boa ordem em qualquer organizacdo; obediéncia a
autoridade; observancia de normas ou preceitos; doutrina; matéria de
ensino; conjunto de conhecimentos que se professam em cada
cadeira de um instituto escolar; pl. correias com gque 0s penitentes se
flagelam a si mesmos. (Do lat. disciplina) (FERNANDES, 1969, p.
671).

Disciplina, s. f. (sXIV)1 obediéncia as regras, aos superiores, a
regulamentos <d.militar> <d. partidario> 2 ordem, regulamento,
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conduta que assegura o0 bem-estar dos individuos ou o bom
funcionamento (p.ex., de uma organizacao) <é essencial a d. dentro
de um hospital> 3 ordem, bom comportamento <esses alunos nao
tém d.> 4 p.ext. comportamento metddico, determinado; constancia
<para vencer na vida é preciso d.> 5 ciéncia, ramo de conhecimento;
matéria escolar 6 ANGIOS m.q ESPELINA (Cayaponia espelina)
disciplinas s.f.pl. REL 7 cordas ou correntes com que frades, devotos
e penitentes se flagelam * ETIM lat. disciplina,ae ‘id’. * SIN/VAR ver
antonimia de confus&o. * ANT ver sinonimia de confusdo * HOM
disciplina (fl. disciplinar) (HOUAIS, 2009, p. 692)

De acordo com o dicionario de filosofia de Abbagnano (2003), o termo
disciplina pode ser definido como:

DISCIPLINA (gr. u.&0rma; lat. Disciplina; in. Discipline, fr.
Discipline, ai. Disziplin, it. Disciplina). 1. Uma ciéncia, enquanto
objeto de aprendizado ou de ensino (v. MATHEMA).

2. Funcédo negativa ou coercitiva de uma regra ou de um conjunto de
regras, que impede a transgressao a regra. Foi assim que Kant a
entendeu ao defini-la como “a coercdo gracas a qual a tendéncia
constante a transgredir certas regras € limitada e, por fim, destruida”.
Distinguiu-a da cultura, “que s6 deve conferir uma habilidade, sem
abolir outra preexistente”. A D. da razdo pura é parte importante da
doutrina transcendental do método, visto que a razdo, em seu uso
filoséfico, ndo é limitada ou sustentada pela experiéncia (como
ocorre na fisica) nem pela intuicao pura (como ocorre na matematica)
(Crit. Pura, Doutr. Trasc. Do mét., cap |) (op. cit. p. 289)

Para nossa analise, interessa-nos o0 significado relacionado a ciéncia,
enquanto objeto de ensino-aprendizagem no contexto escolar, ao conjunto de
conhecimentos que constitui cada matéria de ensino.

Na concepcédo de Chervel’ (1990, p.177), “disciplina é aquilo que se ensina e
ponto final”. De empréstimo do latim, designa a “instrucdo que o aluno recebe do
mestre”. Segundo o autor, até o final do século XIX, o termo “disciplina” e a
expressao “disciplina escolar” nao designavam mais do que vigilancia dos
estabelecimentos, repressdo das condutas prejudiciais a sua boa ordem e parte da
educacado dos alunos que contribui para isso. Com isso, 0 uso do termo, no sentido
gue interessa a quem estuda sobre a histdria das disciplinas escolares — o de
“conteudos de ensino” —, encontra-se ausente dos dicionarios do século XIX, sendo

0s equivalentes mais frequentes, nessa época, as expressdes “objetos”, “partes”,

7 André Chervel é linguista de formacgdo e considerado um dos principais nomes na abordagem
francesa da historia das disciplinas escolares.
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‘ramos”, “matérias de ensino”. O surgimento do termo em seu novo sentido deu-se
durante as primeiras décadas do século XX.

De acordo com o autor, com o sentido de “exercicio intelectual”’, a palavra
aparece primeiramente com o matemético e filésofo Antoine Cournot e s6 se
propaga como um dos temas fundamentais da nova instru¢do priméria com Félix
Pécaut e com os artesdos da renovacéao pedagogica de 1880. Nesse sentido, a nova
acepcao da palavra faz par com o verbo “disciplinar”, visto propagar como sinénimo
de “ginastica intelectual”, cuja fungédo agora € “disciplinar a inteligéncia das criangas,
isto constitui 0 objeto de uma ciéncia especial que se chama pedagogia” (BREAL &
BAUDEY, In: CHERVEL, 1990, p. 179)

No sentido vigente, de exercicio intelectual, o vocabulo aparece tardiamente
no ensino secundario, uma vez que até 1880/1902, para a universidade, o Unico
modo de formar individuos se dar por meio de uma “disciplina”, a das humanidades
classicas. Apés a | Guerra Mundial, a expresséao torna-se uma simples rubrica para
classificar as matérias de ensino, sem referéncia “as exigéncias da formacao de
espirito”. Entretanto, segundo Chervel (1990, p. 180), o termo “disciplina”, apesar de
recente, ndo deixou de preservar e trazer a lingua um valor especifico, o qual

empregamos regularmente, uma vez que com ele

[..] os conteudos de ensino sdo concebidos como entidade sui
generis, préoprios da classe escolar, independentes, numa certa
medida, de toda realidade cultural exterior a escola, e desfrutando de
uma organizacdo, de uma economia interna e de uma eficacia que
elas ndo parecem dever a nada além delas mesmas, quer dizer a
sua prépria historia. Além do mais, ndo tendo sido rompido o contato
com o verbo disciplinar, o valor forte do termo esta sempre
disponivel. Uma “disciplina”, é igualmente, para nés, em qualquer
campo que se a encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer
dizer de Ihe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes
dominios do pensamento, do conhecimento e da arte. (grifos do
autor)

Desse modo, o autor defende a tese de que o saber escolar tem a ver com a
propria escola, assim sendo, a palavra disciplina pode ser identificada como uma
entidade propria do espaco escolar, de modo que o estudo e o entendimento da
mesma ajudardo a compreender a escola por meio dos saberes que ela trabalha em
cada época e em cada contexto. Vale ressaltar que os conteudos de ensino séo
préprios dessa instituicdo, uma vez que possuem um modo proprio de organizar-se,

apresentar-se, constituir-se como disciplina, no entanto, ndo deixam de certa forma
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de atender a realidade cultural, as necessidades sociais, politicas e historicas
exteriores ao ambiente de ensino.

Chervel (1990) ainda lembra que, na opinido comum, a escola ensina as
ciéncias as quais fizeram comprovacdo em outro local, com isso atribui-se a
necessidade de simplificar, vulgarizar o conhecimento para o publico jovem, por
entenderem que 0s saberes ndo podem ser apresentados na sua integridade. Por
esse motivo, entendem que a tarefa do pedagogo € identificar os métodos que
facilitem a assimilacdo, de forma mais rapida, da por¢céo da ciéncia de referéncia.

Nessa perspectiva, Chervel (op.cit., p.181) frisa que ao lado dessa visao de
“disciplina-vulgarizacdo € imposta a imagem da pedagogia-lubrificante, encarregada
de lubrificar os mecanismos e de fazer girar a maquina”, esquema o qual é
amplamente aceito por pedagogos, didaticos e historiadores, mas que nao permite a
autonomia das “disciplinas”, ja que estas sao vistas como combinac¢des de saberes e
métodos pedagdgicos. Contrario a esse ponto de vista, para validar a sua tese, 0
autor traz-nos o exemplo da “teoria” gramatical. Segundo ele, 0 ensino dessa teoria
nao representa a expressao das ciéncias ditas, ou presumidas de “referéncia”, uma
vez que “ela foi historicamente criada pela prépria escola, na escola e para a
escola”, como também ndo faz parte da “cultura do homem cultivado”,
caracteristicas estas que ja bastariam para ndo ser confundida com uma
vulgarizacdo. No que diz respeito a pedagogia, o autor enfatiza que esta ndo pode
ser excluida do estudo dos contetdos, haja vista tratar de um elemento do
mecanismo de transformacé&o dos ensinos em aprendizagens. Tudo isso pde em

evidéncia o carater criativo do sistema escolar. Por esse motivo,

[...] guando a escola recusa, ou expulsa depois de uma rodada, a
ciéncia moderna, ndo é certamente por incapacidade dos mestres de
se adaptar, € simplesmente porque seu verdadeiro papel estd em
outro lugar, e ao querer servir de reposicdo para alguns “saberes
eruditos”, ela se arriscaria a ndo cumprir a sua missdo. (CHERVEL,
op. cit., p. 182)

Semelhante ao exemplo apresentado pelo autor, no que diz respeito as
criticas a permanéncia do ensino da gramatica tradicional nas escolas, 0 mesmo
ocorreu no Brasil, com maior intensidade nas décadas de 1980 e 1990, a partir da
insercao do texto como principal objeto de ensino das aulas de Lingua Portuguesa,

por vezes, entendido erroneamente como meio para substituir as aulas de
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gramatica. Nessa época, mesmo com as publicacbes de “O texto na sala de aula” —
coletanea organizada por Wanderley Geraldi, na década de 1980 — e dos
Parametros Curriculares Nacionais (1998), que propdem o trabalho com a gramatica
a partir do texto, parece que o0s professores, num primeiro momento, n&o
compreenderam a proposta, de tal modo que preferiram n&o arriscar e continuaram
a trabalhar com os conceitos e regras da gramatica tradicional, no intuito de garantir
0 esperado pela comunidade escolar para a disciplina de Lingua Portuguesa. Vale
ressaltar que a escola ndo se “recusou” ou “expulsou” o texto da sala de aula, haja
vista, ainda hoje, ser considerado o eixo central do ensino/aprendizagem, no entanto
nao desconsiderou o estudo prescritivo da gramatica tradicional.

Na concepcdo de Chervel (1990), a constituicdo e o funcionamento das
disciplinas de ensino trazem a tona trés problemas: 1) o da génese, haja vista a
necessidade de se compreender como a escola age para produzir as disciplinas; 2)
o da funcéo, pois, ja que escola nao se limita a “vulgarizar’ ou a adaptar as ciéncias
ao publico escolar, mas sim, ensina as suas proprias producdes, faz-se necessario
guestionar sobre as suas finalidades. Afinal, para que servem as disciplinas
escolares? Por fim; 3) o do funcionamento, pois 0 que se pde em agao, enquanto
disciplinas na sala de aula, diferencia-se dos resultados obtidos, dai a necessidade
de se entender como elas agem sobre os alunos. Nesse contexto, o autor enfatiza o
carater criativo da escola, pois a0 mesmo tempo em que produz as disciplinas, gera
uma cultura prépria dessa instituicdo, a cultura escolar. A fim de sintetizar o conceito

de disciplina escolar, Chervel diz que

A disciplina escolar é entdo constituida por uma combinagcdo, em
propor¢cBes variaveis, conforme o caso, de Varios constituintes: um
ensino de exposicdo, 0s exercicios, as praticas de incitacdo e de
motivagcdo e um aparelho docimolégico, os quais, em cada estado da
disciplina, funcionam evidentemente em estreita colaboragéo, do
mesmo modo que cada um deles esta, a sua maneira, em ligagdo
direta com as finalidades (op. cit. 207)

Por meio dessa conceituacdo, entendemos que a constituicdo de uma
disciplina escolar esta diretamente ligada a sua finalidade, assim sendo, tende a
variar 0os objetivos, os conteldos e as metodologias de modo a atender aos
propdsitos (im)postos por cada contexto socio-historico vigente em cada época. Se

tomarmos como exemplos atuais as provas de avaliacdo de larga escala — a Prova



31

Brasil e o Sistema de Avaliagdo da Educacédo Basica (SAEB) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) — verificaremos forte influéncia destas na maneira como se
procede a selecdo dos objetos de ensino e das metodologias na configuracdo de
livros didaticos e manuais do professor, bem como na dindmica das atividades
elaboradas por parte dos professores em sala de aula.

Vifiao (2008), por sua vez acrescenta que para o estudo das disciplinas
escolares, € preciso considera-las como “organismos vivos”, como campos do poder
social e académico, de um poder a disputar. Espagos onde se amalgamam
interesses e atores, acdes e estratégias.

As disciplinas ndo sdo, com efeito, entidades abstratas com uma
esséncia universal e estatica. Nascem e se desenvolvem, evoluem,
se transformam, desaparecem, engolem umas as outras, se atraem e
se repelem, se desgarram e se unem, competem entre si, se
relacionam e intercambiam informacdes (ou as tomam emprestadas
de outras) etc. Possuem uma denominacdo ou home que as
identifica frente as demais, ainda que em algumas ocasides, como se
tem advertido, denominacdes diferentes mostram contelddos
bastante similares e, vice-versa [...]. Tais denominag¢des constituem,
além disso, sua carta de apresentacédo social e académica (VINAO,
op.cit., p. 204).

Se tomarmos como exemplo a disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil,
constatamos que a mesma passou por diversas transformacgdes, que vao desde as
alteracdes nas denominacdes (Portugués, Comunicacao e expressao, Comunicacao
em Lingua Portuguesa), até a selecéo de diferentes objetos de ensino, de modo a
priorizar, em algumas épocas, a gramatica em detrimento da leitura e da escrita, em
outras, os aspectos socio-discursivos do texto em detrimento da gramatica. Porém
tende a manter o tripé, leitura — redagdo — gramatica, ou diriamos, leitura — producéo
textual — andlise linguistica, conforme se apresentam atualmente nas secfes dos
manuais do professor.

Vifiao (op. cit. p. 205) ainda complementa e diz que “a disciplina € o elemento
chave da profissionalizagdo do docente, o que define o conteldo e o espago
académico de sua profissionalizagao [...]”, visto que somos professores, mas nao no
geral, e sim, de uma determinada disciplina. Por esse motivo, 0 autor ressalta que
ndo se pode estudar a histéria das disciplinas escolares dissociada do processo de
profissionalizagdo dos docentes, como se fossem dois campos sem relagéo

aparente. Apesar de esse tema nao ser o foco central da nossa discussao,
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entendemos que indiretamente ele faz parte do debate, uma vez que buscamos
compreender como a disciplina de Lingua Portuguesa se apresenta ao docente a
partir das orientacdes didaticas presentes nos manuais do professor.

Mediante o que foi exposto, podemos dizer que o termo disciplina, no sentido
de disciplina escolar, enquanto conteudos de ensino préprios da escola, conforme
interessa a histéria das disciplinas escolares percorreu um longo caminho. Desse
modo, os sentidos variaram e foram entendidos de diversas maneiras, tais como: i)
obediéncia a regras; ii) exercicio intelectual; 3) rubrica/classificacdo das matérias; 4)
conteudos de ensino proprios da escola, sendo este Ultimo o considerado para

nossa analise.

2.2 A HISTORIA DAS DISCIPLINAS ESCOLARES: SITUANDO O TEMA

Por meio dessa breve contextualizacdo a respeito dos conceitos de disciplina
e disciplina escolar, foi possivel averiguar que a constituicdo de uma disciplina
escolar ocorre no interior da escola, no meio da cultura escolar. Desse modo, no
intuito de expandir essas tematicas e assim construirmos um quadro que nos
forneca informacdes a respeito da histéria das disciplinas escolares, mas
precisamente do processo de disciplinarizagcdo da Lingua Portuguesa no Brasil,
damos continuidade ao nosso estudo, para que possamos compreender a atual
forma de organizacao da disciplina de Lingua Portuguesa nos manuais do professor.

Concordamos com Bunzen (2009) quando afirma que ndo é uma tarefa facil
definir o que é uma aula de Lingua Portuguesa, visto que todos os envolvidos, direto
ou indiretamente (professores, estudantes, pais, autores de livros didaticos, entre
outros), quando questionados sobre essa questdo, tendem a apresentar respostas
diversas que envolvem as diferentes praticas dos objetos de ensino. Enquanto para
alguns o conhecimento gramatical e a competéncia comunicativa constituem o eixo
central das aulas, para outros, o trabalho com projetos interdisciplinares sao vistos
como mais produtivos. Tal afirmativa pode ser exemplificada a partir da propria
experiéncia da pesquisadora, enquanto professora da Educacédo Bésica, quando, no
ano de 2009, desenvolveu o projeto “A leitura também faz parte da minha vida”, com
as turmas do 9° ano. Neste, o intuito era cultivar o gosto pela leitura literaria, bem
como promover situacdes em sala de aula nas quais os alunos relatassem,

oralmente e de forma espontanea, as suas experiéncias e sugestdes de leitura
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vivenciadas a partir do inicio do projeto. Apesar de 6timos relatos, muitas vezes a
professora-pesquisadora foi questionada, por alguns alunos, se esse tipo atividade
poderia ser chamado de “aula de portugués”, se ndo estavamos apenas “perdendo
tempo” com tudo aquilo, se ndo seria “melhor explicar as regras de gramatica” ou
“escrever redacoes”.

Essas diferentes interpretacbes a respeito do que configura uma aula de
Lingua Portuguesa tém relacdo direta com a histéria dessa disciplina escolar, cujas
bases iniciais caracterizam-se pelo estudo da ortografia, das regras gramaticais, das
copias de textos, das redacdes. Tais reflexdes iniciais reforcam a relevancia de
compreendermos 0 processo de escolarizacdo e disciplinarizagdo da Lingua
Portuguesa enquanto disciplina escolar.

A historia das disciplinas escolares constitui um campo de investigacéo
recente, da Histoéria da Educacédo, configurado a partir dos anos de 1970, cujo
objetivo é compreender o modo como as disciplinas escolares contribuem para a
realizacdo do processo de escolarizacdo, nos diferentes tempos histéricos e lugares
nos quais sdo aprendidas e ensinadas (CHERVEL, 1990; VINAO, 2008; 2013).
Segundo Vinao (op. cit. p. 187-188), varias razdes, relacionadas entre si, explicam o
motivo pelo crescente interesse nas disciplinas escolares como “um objeto da
histéria”, a saber: i) “declive das humanidades classicas e maior peso nas matérias
cientificas e do papel formativo e peso das diferentes disciplinas” para o ensino
secundario, decorrente das mudancas curriculares apds a Segunda Guerra Mundial;
ii) maior preocupacéo, entre os docentes ou comunidades disciplinares, pela histéria
de sua disciplina ou matéria. Para o autor, ha outras duas razfes precedentes da
mesma histéria da educagdo como campo disciplinar: i) “necessidade de remediar o
esquecimento dos que haviam sido objeto dos ‘funcionamentos internos préprios da
escola’, suas ‘praticas reais’ e os ‘resultados’ obtidos ou ‘competéncias realmente
alcangadas pelos alunos e sua relagdo com os textos normativos [...]7; ii)
desenvolvimento da histéria cultural, em especial, pela analise da cultura escolar, de
tal modo que a histéria das disciplinas escolares constituiria, para alguns, o nucleo
da cultura escolar.

Vifiao (op. cit.), apoiado nos estudos de André Chervel (op. cit) e Dominique
Julia (2001), representantes da historiografia francesa, dir4 que a instituicdo escolar
nao se limita a mera reproducédo ou transposicdo de conhecimentos externos, mas

sim, ocupa-se em transformar, criar e produzir um saber e uma cultura propria. Uma
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de suas produgles, resultante da mediacdo pedagogica, trata-se das disciplinas
escolares. Assim, a historia das disciplinas escolares encontra-se sob o guarda-
chuva da nova historia cultural, constituindo-se o nucleo fundamental da cultura
escolar. Para Chervel (1990.) e Julia (2001), faz-se necessario um olhar sobre essa
cultura, uma vez que as disciplinas escolares sao constituintes desse sistema. Na

concepcao de Julia (op. cit.), a cultura escolar pode ser definida como

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas [...]

Enfim, por cultura escolar é conveniente compreender também,
guando isso é possivel, as culturas infantis (no sentido antropol6gico
do termo), que se desenvolvem nos patios de recreio e 0
afastamento que apresentam em relacdo as culturas familiares (p.
10-11, grifos do autor)

Isso nos mostra que a cultura escolar possui um poder gerador e um carater
relativamente autdbnomo, conforme ja defendia Chervel. Para tanto, Julia ressalta
gue tal cultura ndo pode ser estudada dissociada das relagdes conflituosas ou
pacificas que ela mantém com o conjunto de culturas que lhes sdo contemporaneas,
tais como a religiosa, a politica e a popular, visto que estas podem influenciar na
definicAo das normas e das praticas constituintes dessa cultura. O historiador
acrescenta que, ao analisar estas definicdes, faz-se necessario considerar o corpo
de profissional docente encarregado de obedecer e auxiliar na sua aplicagao.

Para Julia (op. cit), trés elementos sdo essenciais a constituicdo de uma
cultura escolar: um espaco escolar especifico, cursos graduados em niveis, por fim,
um corpo profissional especifico. Ou seja, ndo € qualquer espaco, curso ou
profissional que compbe a cultura escolar, visto que esta possui suas
especificidades, no intuito de atender as normas e finalidades préprias dessa cultura.

Ao debater sobre as normas e finalidades que regem a escola, Julia dira que,
dada a maior facilidade que se tem aos textos reguladores, as legislacbes e aos
projetos pedagdgicos, 0 estudo das normas torna-se mais acessivel, dai ser mais
tradicional, do que a andlise das realidades vivenciadas no ambiente escolar. Para o
autor, “a histéria das préticas culturais €, com efeito, a mais dificil de se reconstruir
porque ela ndo deixa traco: o que € evidente em um dado momento tem

necessidade de ser dito ou escrito?” (JULIA, 2001, p.15). E isso parece ser fato, pois
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ndo € de costume, nés, enquanto professores, coordenadores pedagdgicos ou
gestores escolares, deixarmos registrado exemplares de textos, exercicios e provas
trabalhadas diariamente na escola, e isso acaba por dificultar as pesquisas
relacionadas as praticas reais, levando o historiador da disciplina a priorizar os
estudos de textos normativos, documentos diversos, livros didaticos, entre outros.
Dadas as circunstancias, o autor chama a atencéo para dois aspectos vistos como
essenciais para uma analise: “os textos normativos devem sempre nos reenviar as
praticas; mais que nos tempos de calmaria, € nos tempos de crise e de conflitos que
podemos captar melhor o funcionamento real das finalidades atribuidas a escola”
(JULIA, 2001, p.19).

Essas observacdes corroboram a ideia de Chervel (1990), quando afirma que
o historiador das disciplinas deve aprender a distinguir as finalidades reais (aquelas
relacionadas a realidade pedagdgica em sala de aula), das finalidades de objetivo
(as que dizem respeito aos objetivos fixados para o ensino por meio de
documentacdes), isso, mesmo quando lidar apenas com textos normativos, uma vez

gue estes tendem a mesclar umas as outras. Para o autor,

O estudo das finalidades nédo pode, pois, de forma alguma, abstrair
0s ensinos reais. Deve ser conduzido simultaneamente sobre os dois
planos, e utilizar uma dupla documentacéo, a dos objetivos fixados e
a da realidade pedagégica [...].

Periodos privilegiados para o historiador, o que dispde entdo de uma
dupla documentacgédo, totalmente explicita. De um lado, 0s novos
objetivos impostos pela conjuntura politica ou pela renovacdo do
sistema educacional tornam-se objeto de declaracbes claras e
circunstanciadas. De outro lado, cada docente é forgado a se langar
por sua propria conta em caminhos ainda ndo trilhados, ou a
experimentar as solugdes que Ihe sdo aconselhadas. O turbilhdo de
iniciativas e o triunfo gradual de uma dentre elas permitem
reconstruir com precisdo a natureza exata da finalidade (CHERVEL,
op. cit., p.191-2).

Na nossa pesquisa, nos detemos as finalidades dos objetivos fixados para o
ensino de Lingua Portuguesa e apresentados nos manuais do professor de livros
didaticos. No entanto, concordamos com Chervel (op. cit.), no que diz respeito a
caréncia de estudos sobre a realidade pedagogica das escolas, o seu
funcionamento real, ndo é a toa que ouvimos de muitos profissionais o dizer: “na
teoria é facil, quero ver na pratica”. Tal visdo provavelmente procede pelo fato de,
tdo logo novas recomendacdes educacionais sao impostas para qualquer disciplina

ou nivel de ensino, deparamo-nos com 0S mais variados questionamentos e
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experimentos, por parte dos professores, na tentativa de compreender o novo e
assim (re)construir a finalidade proposta a partir da realidade vivenciada no seu
contexto escolar.

Chervel (1990, p. 188) ressalta que ndo podemos nos basear unicamente nos
textos oficiais para descobrirmos as finalidades do ensino, visto que nem todas
estdo inscritas nesses documentos, no entanto, o estudo das mesmas comeca pela
exploracao de “textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis, ordens,
decretos, acordos, instrucbes, circulares, fixando os planos de estudos, o0s
programas, os métodos de ensino”. No nosso caso, verificamos que o modo como
0s manuais do professor analisados apresentam as orientacfes para disciplina de
Lingua Portuguesa parece atender as orientagcdes dos PCN, do Guia de Livros
Didaticos do PNLD 2017, mais especificamente a Ficha de Avaliacdo e do Edital de
Convocacdo 02/2015 - CGPLI, documentos estes que mantém uma relacao
importante com a histéria da disciplina em estudo.

Vifiao (2008), ao retomar os estudos de Julia (2000), ressalta que a historia
de uma disciplina ndo se reduz apenas a analise de seus conteudos e a dos
manuais de ensino, no entanto, ndo se pode abrir mao do material empregado no
ensino, uma vez que este possui relacdo direta com a historia das disciplinas. Assim,
“[...] todos os aspectos da historia das disciplinas escolares competem, em menor ou
maior medida, a dos livros de texto” (VINAO, op. cit.,, p. 192). Na concepgdo do
autor, parece conveniente elaborar ndo apenas a historia das disciplinas através dos
livros de texto, mas analisar estes por meio das disciplinas.

Segundo Chervel (1990), o mais relevante dos diversos componentes de uma
disciplina escolar tende a ser a exposi¢ao de um “conteudo de conhecimentos” pelo
professor ou pelo manual. E esse artificio que servira para distinguir as disciplinas
de todas as modalidades ndo escolares, como as familiares ou as sociais. Segundo
0 autor, o peso especifico desse contetudo, para cada uma das disciplinas, “constitui
uma variavel historica, cujo estudo deve ter papel privilegiado na histéria das
disciplinas escolares” (CHERVEL, op. cit, p. 202). Além disso, as disciplinas e os
seus respectivos conteudos variam conforme o estabelecimento de novas
finalidades, que por sua vez buscam atender as necessidades de cada época. Se
tomarmos como exemplo a disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil, veremos que
inicialmente o estudo se dava por meio de gramaticas e seletas, com énfase na

gramatica da lingua latina e na retorica, porém, com a democratizagdo do ensino da
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escola publica, um novo publico, advindo das camadas mais pobres e carentes de
formacéo intelectual, € incorporado ao processo. Diante do contexto, a escola sente
a necessidade de rever os conteudos e objetivos para o ensino de lingua, no intuito
de atender ao grupo emergente, logo, o uso de graméaticas e seletas nas salas de
aulas cedem lugar aos livros didaticos.

Para Chervel (1990), a primeira tarefa do historiador das disciplinas escolares
€ estudar os conteudos explicitos do ensino disciplinar, por meio da descricdo e
andlise de um corpus representativo que contemple os diferentes aspectos de um

conjunto da producdao editorial. Segundo o autor,

[...] todas as disciplinas, ou quase todas, apresentam-se sobre este
plano como corpus de conhecimentos, providos de uma lbgica
interna, articulados em torno de alguns temas especificos,
organizados em planos sucessivos claramente distintos e
desembocando em algumas ideias simples e claras, ou em todo caso
encarregadas de esclarecer a solucdo de problemas mais
complexos.

O estudo dos conteltdos beneficia-se de uma documentacgéo
abundante a base de cursos manuscritos, manuais e periédicos
pedagogicos. Verifica-se ai um fenémeno de “vulgata”, o qual parece
comum as diferentes disciplinas. Em cada época, 0 ensino
dispensado pelos professores é, grosso modo, idéntico, para a
mesma disciplina e para o mesmo nivel. Todos os manuais, ou
guase todos dizem entdo a mesma coisa, ou quase isso. Os
conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecdo de rubricas e
capitulos, a organizacdo do corpus de conhecimentos, mesmo 0S
exemplos utilizados ou tipos de exercicios praticados séo idénticos,
com variacfes aproximadas. Sao apenas essas variagoes, alias, que
podem justificar a publicacdo de novos manuais e, de qualquer
modo, ndo apresentam mais do que desvios minimos: o problema do
plagio € uma das constantes da edicéo escolar (CHERVEL, op. cit, p. 203).

Esses aspectos enfatizados por Chervel sdo de extrema relevancia para a
nossa analise, ja que apontam o plano organizacional de uma disciplina escolar, a
partir do estudo dos conteudos explicitos presentes na documentacao disponivel. No
nosso caso, analisamos manuais do professor dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa aprovados do PNLD 2017, por acreditarmos tratar-se de um corpus
representativo, pois, apesar de ndo contemplarmos as edigcdes anteriores,
preocupamo-nos em verificar o modo como as propostas para a disciplina de Lingua
Portuguesa constitui-se em 50% das colecGes aprovadas, num total de trés, e seus

respectivos niveis escolares (6° ao 9°), totalizando doze exemplares.
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2.3 DISCIPLINARIZACAO DA LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Ao discutirmos os elementos constituintes da disciplina Lingua Portuguesa
nos manuais do professor, das colec¢des didaticas aprovadas no PNLD 2017, fez-se
necessario compreendermos os fatores externos e internos que contribuiram para o
processo de disciplinarizacdo da Lingua Portuguesa no Brasil. Para isso, tomamos
por base os estudos de Santos (1990; 1995), Orlandi (2001), Soares (2002), Razzini
(2010) e Pietri (2010; 2012).

Na concepcao de Santos (1990; 1995), o desenvolvimento de uma disciplina
escolar estd condicionado a fatores externos e internos, dai a necessidade de
construirmos um quadro de referéncia que oriente e identifique os fatores externos

gue influenciaram no processo de mudancga ocorrido nos internos. Para a autora,

A literatura sobre a historia das disciplinas escolares mostra, de um
lado, que na andlise das mudancas sofridas pelas disciplinas
escolares podem ser privilegiados fatores diretamente ligados no
contexto social. Nessa perspectiva, as mudancas de orientagdo do
contetdo curricular sé@o relacionadas a eventos sociais e politicos,
estando diretamente vinculadas ao controle social. Da mesma forma,
no estudo de mudancas curriculares podem, por outro lado, se
privilegiar fatores internos (dentre outros, emergéncia de grupos de
lideranca intelectual, surgimento de centros académicos de prestigio
na formacao de profissionais e na pesquisa na area, organizacao e
evolugdo das associacdes de profissionais e politica editorial) como
mais explicativos destas mudancas (SANTOS, 1995, p. 61-2).
Segundo a autora, apesar de ndo nos darmos conta, mesmo sob a mesma
denominacédo, as matérias ou disciplinas escolares ndo sao estaveis, haja vista a
variagdo na forma e no contetdo apresentados ao longo do tempo. Se tomarmos
como exemplo as mudancas ocorridas no ambito do ensino de lingua portuguesa,
verificamos que, a partir da década de 1980, com a divulgacdo de obras a exemplo
da coletanea O texto na sala de aula de Jodo Wanderley Geraldi, o estudo do texto
passa a ser prioridade. Com isso, presenciamos uma maior diversificacdo e
ampliacdo da selecdo textual que passa a compor os livros didaticos, aspecto que
permanece até os dias atuais.
De acordo com Soares (2002), na histéria da disciplina Lingua Portuguesa,
cada momento historico permite que ela se (re)defina pelas condi¢cdes sociais,
politicas, econémicas e culturais que determinam a escola e o ensino. Assim, 0s

fatores externos estdo relacionados aos grupos sociais que tém acesso a escola, as
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expectativas que esses grupos e a sociedade como um todo tém em relagdo a
escola e ao que se deve ensinar sobre lingua materna. A autora ainda ressalta que,
em cada momento histoérico, a constituicdo da disciplina € determinada pela natureza
e pelo nivel de entendimento sobre a lingua e pela formagdo dos profissionais da
area, de tal forma que os fatores internos dizem respeito aos aspectos privilegiados
na lingua, a concepcao que se tem desta e de seu ensino e a formacéo que tém os
gue a ensinam. Ndo é a toa que, com o processo de democratizacdo do ensino
publico, uma nova clientela passa a integrar o contexto escolar, tanto no que diz
respeito aos discentes, quanto aos docentes, 0 que acarretou mudancas
significativas na maneira de se conceber o ensino-aprendizagem de lingua e no
material de apoio pedagdgico

Segundo Soares (2002.), a inclusdo da Lingua Portuguesa como disciplina
curricular na escola brasileira s6 ocorreu no final do século XIX. Até entdo, utilizava-
se da lingua apenas como instrumento de alfabetizacdo. Para a autora, dois motivos
podem ter contribuido para esta insercdo tardia: i) 0os poucos que estudavam
pertenciam a camadas privilegiadas e interessavam-se pelo modelo de educacéo da
época, que tinha por base o latim; ii) apesar de a lingua portuguesa ser a lingua
oficial, ndo era dominante no convivio social, dai ndo haver a necessidade de sua
inclusdo como disciplina curricular. Assim, da alfabetizacdo, passava-se direto ao
latim (nos ensinos secundario e superior).

Com isso, até a metade do século XVIII, havia o convivio de trés linguas no
territorio brasileiro, a saber: a lingua portuguesa, considerada a oficial, mas nédo
predominante, uma vez que poucos falavam; a lingua geral, sistematizada pelos
jesuitas para fins catequéticos, prevalecia no cotidiano e englobava as linguas
indigenas faladas no territério brasileiro; e o latim, que fundamentava todo o ensino
secundario e superior, por meio do estudo da gramatica da lingua latina e da retérica
(SOARES, 2002; ORLANDI, 2001).

De acordo com Orlandi (op. cit.), a dificuldade de caracterizar a populacao
brasileira, em virtude de sua diversidade cultural, contribuiu para a complexidade em
atribuir uma forma especifica a lingua. Mesmo com a publicagdo da primeira
gramatica da lingua portuguesa em 1536, a Gramatica de Ferndo de Oliveirad, e

varias outras publicagbes, ainda ndo havia condi¢cdes (internas e externas) de se

8 Na época, 0 nome da gramatica correspondia ao nome do autor.
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gerar uma disciplina curricular (SOARES, 2002). Com isso, sO a partir dos anos 50
do século XVIII, com a intervencao do Estado por meio das reformas para o ensino
efetuadas pelo Marqués de Pombal, foi que se proibiu o ensino das linguas
indigenas e tornou-se obrigatério o ensino da Lingua Portuguesa nas escolas do
Brasil, o que favoreceu a sua consolidacao, inclusdo e valorizag&o escolar. A partir
de entdo, a lingua portuguesa passa a ser considerada a lingua do Estado e a lingua
dominante.

Orlandi (2001) distingue quatro momentos diferentes, entre 1532 e o fim do
século XIX, que contribuiram para a constituicdo do portugués como lingua nacional
no Brasil, a saber:

1. Do inicio da colonizacdo até a expulsdo dos holandeses em 1654:
periodo em que predomina a ‘lingua geral” e o portugués & ensinado nas
escolas catdlicas e empregado em documentos oficiais, de modo a ser
considerado lingua de Estado.

2. De 1654 a 1808: com a chegada da Familia Real ao Brasil e com o processo
de colonizacdo, ha aumento do nimero de pessoas que falam o portugués. A
partir das reformas pombalinas, a lingua portuguesa torna-se a lingua do
Estado e a lingua dominante.

3. Da chegada da Familia Real até 1826: Dom Joao VI criou a Imprensa no
Brasil e fundou a Biblioteca Nacional. Outro aspecto a ser considerado € que,
sendo o portugués a lingua do Rei, ocorre um “efeito de unidade”, fator de
identidade nacional.

4. A partir de 1826: neste periodo, o deputado José Clemente sugeriu que 0S
diplomas dos meédicos fossem redigidos em ‘linguagem brasileira”; além
disso, em 1827, uma lei é aprovada e estabelece que os professores devam
ensinar a ler e a escrever utilizando a gramatica da lingua nacional. E o
momento em que se nomeia a lingua falada no Brasil como “lingua nacional”
e evita-se a nomeacgao “lingua brasileira” ou “lingua portuguesa”. Desse
modo, no Brasil, o portugués brasileiro ndo se limita a contextualizacdo do
portugués de Portugal, visto que se trata de uma historizacdo singular, cujo
efeito de instauracdo de um espago-tempo proprio € diferente daquele de
Portugal. Busca-se uma unidade brasileira, no intuito de definir a configuracao
da lingua nacional, que esta ligada ao processo de gramatizacdo do

portugués.
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De acordo com Orlandi (2001), esse processo de gramatizacao brasileira do
portugués faz parte de um novo espaco de producédo linguistica, uma vez que, no
final do século XIX, ha uma propagacao de trabalhos brasileiros com o propésito de

explicitar a parte intelectual que trata de uma

[...] constituicio das disciplinas e de um ensino escolar, publica¢des
nos dominios da lingua e da literatura. A gramatica € um destes
objetos [...] Com relagao a lingua néo se trata somente de saber a
lingua que se fala mas de construir um aparelho institucional
(tecnologia cientifica e instituicdes) para que o Brasil saiba que ele
sabe sua lingua.

O que caracteriza esta nova instrumentagdo nao é necessariamente
o fato de que a gramatica no Brasil seja outra gramética; é
essencialmente o processo segundo o qual a gramatica no Brasil se
distancia do modelo da gramatica filosofica de portugués Jerénimo
Soares Barbosa, em particular, e da tradicdo gramatical portuguesa
em geral. (op.cit. 24)

Segundo a autora, o processo de gramatizacao é marcado por dois aspectos:
i) pela relacdo que o Brasil teve com as ideias filoséficas e cientificas de paises
diferentes de Portugal; ii) pelo funcionamento da instituicdo escolar brasileira, a partir
da fundacdo do Colégio Pedro Il. Além disso, tem-se como fator decisivo nesse
processo o “Programa de Portugués para os Exames Preparatorios”, organizado por
Fausto Barreto em 1887. A partir de entdo, surge uma série de gramaticas em
resposta as instru¢des do Programa, no intuito de romper com a tradicdo portuguesa
da gramética filoséfica. Tal aspecto contribuiu e influenciou na forma como se
estruturam as gramaticas atuais da lingua portuguesa no Brasil.

Razzini (2010), ao tratar do ensino secundario e dos exames de acesso ao
ensino superior, ressalta que além da legislacdo e dos programas do ensino

secundario

[...] os “Exames Preparatérios”, como eram chamados os exames de
acesso aos cursos superiores, exerceram forte influéncia sobre a
trajetéria das disciplinas escolares neste nivel de ensino, porque a
conclusdo do curso secundario ndo era exigéncia ou pré-requisito
para a entrada nas escolas superiores. Era necessério obter, de
forma parcelada, os certificados das disciplinas exigidas nos Exames
Preparatorios, situacdo que, embora fosse criticada e combatida,
permaneceria até a reforma Francisco Campos, de 1931 (nota). Com
isso, as escolas secundarias acabavam cumprindo a funcdo de
cursos especializados no treinamento de candidatos aos Exames
Preparatorios.
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A organizagdo dos cursos superiores e a forma de acesso a eles
tiveram, portanto, influéncia decisiva na organizacdo do ensino
secundario [...] (RAZZINI, 2010, p. 45).

Conforme podemos ver, ndo é de hoje que os exames de acesso ao ensino
superior exercem influéncia no modo como se d& a organizacdo das disciplinas
curriculares. Se antes tinhamos os Exames Preparatérios, hoje temos o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e o Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM) como fortes influenciadores no modo como sao conduzidos e selecionados
0s conteudos a serem trabalhados nas disciplinas, bem como na organizagdo dos
livros didaticos.

Segundo Razzini (op. cit.,, p. 49), até 1869, o ensino de lingua portuguesa
ainda era insignificante no curriculo do Colégio Pedro Il e nos liceus, uma vez que
nao fazia parte dos Exames Preparatorios, visto que predominava as disciplinas de
tradicdo, tais como latim, filosofia, retdrica e poética. No entanto, a partir de 1870,
“apds a inclusdo do exame de Portugués nos exames de ingresso de todos os
cursos superiores (1869), deu-se a ascensdo desta disciplina no colégio modelo,
cujo desenvolvimento [...] foi sempre crescente”.

Mediante a relevancia do Colégio Pedro Il enquanto modelo de ensino no
Brasil, Razzini (op. cit., p. 49-53) elenca quatro fases distintas da trajetoria da lingua
portuguesa vivenciadas nesse colégio, a saber: a primeira vai de 1838 a 1869,
periodo anterior a inclusdo do portugués nos Exames Preparatérios, cujas aulas se
restringiam ao primeiro ano e contemplavam, sobretudo, o estudo da gramatica; a
segunda comeca em 1870, quando se inclui a disciplina nos exames de ingresso
dos cursos superiores. Nesta fase, houve o aumento da carga horaria de portugués,
e o estudo da lingua foi ampliado e passou a fazer parte dos trés anos iniciais do
ensino secundario. Além disso, as aulas passaram a incluir novos contetidos, como
redacdo e composicdo; a terceira, que vai de 1890 a 1930, inicia-se com a extin¢ao
da Retodrica e da Poética do curriculo do Pedro Il, sendo marcada pela excessiva
atencdo dada a gramatica em relacdo aos demais conteddos, em especial, a
Literatura. Nesse periodo, com a retirada da Retdrica e da Poética dos Exames
Preparatoérios, ha a regulamentacdo da primazia do exame de Portugués sobre as
demais disciplinas, de modo a aumentar o mérito de seu ensino; por fim, a quarta e
ultima fase comeca em 1931, com a Reforma Francisco Campos, que proporcionou

o desaparecimento definitivo dos Exames Preparatorios, seguida da exigéncia da
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conclusdo do ensino secundario para 0 acesso aos cursos superiores. Tal fase
encerra em 1942, quando se incorpora a Literatura ao curriculo de Portugués.

Soares (2002) também contribui para o debate, ao apontar mudancas que se
deram no processo de disciplinarizagdo da Lingua Portuguesa, que compreende 0s
anos de 1940 até 1980. No periodo que antecede as reformas pombalinas, até a
metade do século XVIII, conforme ja mencionamos, a lingua portuguesa era a oficial,
porém nao predominante, sendo utilizada apenas como instrumento de
alfabetizacdo. Em contraponto, a lingua geral prevalecia no cotidiano e o latim
fundamentava todo o ensino secundario e superior da época, quando se estudava a
gramatica da lingua latina e a retérica.

Segundo Soares (op.cit.), até o fim do Império, prevaleciam a retoérica, a
poética e a gramatica como formas de ensino da lingua portuguesa, posteriormente
fundidas numa Unica disciplina denominada Portugués. Tal estrutura manteve-se até
0s anos de 1940, cuja tradicdo priorizava o0 estudo da gramatica da lingua
portuguesa, acompanhada da analise de textos de autores consagrados. Assim, de
acordo com a autora, embora a disciplina curricular denominasse portugués,
conservam-se nela as disciplinas citadas acima. Com isso, ha uma forte presenca na
escola, nas cinco primeiras décadas do século XX, de dois diferentes manuais
didaticos com publicacdo concomitante e independente: as gramaticas e as
coletaneas de textos/seletas®. Estas se limitavam a apresentacdo de trechos de
autores consagrados, sendo desnecessaria a inclusdo de exercicios, comentarios ou
explicacbes. Na concepcdo da autora, tal estrutura evidenciava a concepgédo de
professor de lingua portuguesa como alguém capaz de analisar, discutir e propor
guestdes e exercicios aos alunos. Tratava-se de um professor estudioso da lingua e
da literatura que se dedicava ao ensino.

Entretanto, a partir dos anos de 1950, dadas as modificacbes das condi¢des
sociais e culturais, sobretudo da possibilidade de acesso a escola, faz-se necessario

uma modificagcdo no conteudo da disciplina portugués. Ou seja, com 0 processo de

® Inimeras foram as publicacdes produzidas nessa época. Dentre as gramaticas, destacaram-se:
Gramaticas expositivas de Eduardo Carlos Pereira; Gramatica portuguesa de Jodo Ribeiro;
Gramatica da lingua portuguesa, de Pacheco da Silva Junior e Lameira de Andrade; Gramatica
normativa da lingua portuguesa, de Francisco da Silva Bueno; Portugués pratico, de José Marques
da Cruz. Quanto as seletas, Selecta nacional, de Carlos Aulete; Antologia nacional, de Fausto Barreto
e Carlos de Laet; Céu, terra e mar, de Antonio Mariano Alberto; e a Seleta classica, de Jodo Ribeiro
(cf. SOARES, 2002; BUNZEN e MEDEIROQOS, 2016).
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democratizagdo de ensino nas escolas, um numero maior e menos seleto de
professores, resultante da multiplicacdo de alunos, passa a compor o quadro de
profissionais, o que contribui para a busca de estratégias de facilitacdo da atividade
docente, dentre elas, a inclusdo de exercicios nos manuais didaticos, caracteristica
esta que perdura até hoje nos livros didaticos. Assim, dadas as circunstancias
precarias de trabalho docente, a responsabilidade do professor de elaborar
exercicios e propor questdes é transferida ao autor do livro didatico, o que contribuiu
para a depreciacdo da funcdo docente (SOARES, 2002). No que diz respeito ao
conteudo da disciplina, busca-se articular gramatica e texto num Unico livro, mas
graficamente separados. No entanto, a partir de 1960, h4 uma completa fuséo, e os
livros didaticos passam a ser organizados em unidades, estas constituidas de topico
gramatical e interpretacdo de texto. Pela forca da tradicdo, nos anos de 1950 e
1960, persiste a primazia da gramatica sobre o texto (cf. SOARES, op. cit.).

Em decorréncia da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°
5692/71) e em virtude da intervencéo feita pelo governo militar instaurado em 1964,
no inicio dos anos de 1970, a disciplina portugués sofre alteracfes, a iniciar pela
propria denominacgéo, agora

[...] ndo mais portugués, mas comunicacdo e expressao, nas séries
iniciais do entdo 1° grau, e comunicagdo em lingua portuguesa, nas
séries finais desse grau; s6 no 2° grau o foco em “comunicagédo”
desaparece da denominagcdo que, nesse grau passa a ser Lingua
portuguesa e literatura brasileira. Coincidindo com essa mudancga de
carater politico e ideoldgico, e reforcando-a, surge [...] a teoria da
comunicagdo. [...] Os objetivos passam a ser pragmaticos e
utilitarios: trata-se de desenvolver e aperfeicoar os componentes do
aluno como emissor e recebedor de mensagens [...] ja ndo se trata
mais sobre a lingua ou de estudo da lingua, mas de desenvolvimento
do uso da lingua (SOARES, op. cit., p. 169).

Ao ter por base a teoria da comunicagcdo, minimiza-se os conhecimentos
préprios do ensino da gramatica tradicional e prioriza-se 0s aspectos relacionados
ao modo como o emissor (aluno) emitird e receberd uma mensagem. Assim, ao se
enfatizar os componentes pragmaticos e utilitarios, tem-se por objetivo a formacéo
de cidadéaos para o mercado de trabalho.

Pietri (2010) ressalta que, apesar de contraditério, visto que o Brasil
vivenciava o regime da ditadura militar, as alterac6es no curriculo propostas pela Lei
5.692/71 pretendiam viabilizar, ao professor, liberdade no planejamento do trabalho,

de modo que a elaboracdo da disciplina se desse conforme as caracteristicas da
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respectiva comunidade onde se encontrava a escola, em fungcdo do alunado
atendido pela instituicao.

Na concepcédo do autor (2010,p.75), a Lei n°® 5692/71 propbs alteracoes
relevantes no que diz respeito a estruturacdo do ensino basico. A principal delas diz
respeito ao “aumento do tempo de escolarizagdo obrigatoria no ensino fundamental
(de quatro para oito anos)” e a continuidade de seriacao entre o0 1° e 2° graus, o0 que
influenciou para o “fim dos exames de admisséo para aqueles que concluiam os
quatro anos do grupo escolar e se dirigiam para perfazer os quatro anos do ginasio”.
Além dessa modificacdo, essa lei permitiu a ampliacdo de acesso ao ensino
fundamental de oito anos, bem como a reestruturacdo curricular no intuito de
atender aos diferentes contextos socioeconémicos.

A respeito do periodo que vai dos anos de 1970 as primeiras décadas de
1980, Soares (2002) acrescenta algumas mudancas ocorridas, a saber: i) as
concepcdes de lingua, como “sistema” (no ensino de gramatica) e como “expressao
estética” (no ensino de retérica e poética), sdo substituidas pela concepgao de
lingua como instrumento de “comunicagao”, por influéncia da teoria da informacao
gue se falava na época; ii) os livros didaticos minimizam o trabalho com a gramatica,
0 gue traz a tona a polémica sobre ensinar ou ndo gramatica na escolal?; iii) os
textos inclusos nos livros didaticos deixam de ter critério exclusivamente literario e
passam a contemplar a intensidade nas praticas sociais: textos jornalisticos e
publicitarios!!, histérias em quadrinhos, textos humoristicos; iv) a nocéo de leitura é
ampliada, de modo a incluir o texto ndo-verbal; v) a linguagem oral, pela primeira
vez, aparece nos livros didaticos por meio de exercicios de desenvolvimento da
linguagem oral no uso cotidiano; vi) os livros didaticos passam a ser bastante

ilustrados e coloridos no intuito de atender aos novos propdésitos da disciplina.

10 podemos citar, como exemplos dessa discussé&o a respeito do ensino de gramatica na escola, os
livros: Por que (ndo) ensinar gramatica na escola, de Sirio Possenti, publicado em 1996; A sombra do
caos: ensino de lingua x tradicdo gramatical, de Luiz Percival L. Britto, de 1997.

11 Nos anos de 1980 sdo publicados livros como apoio tedrico-metodoldgico para estudo de textos
gue passaram a fazer parte dos livros didaticos, dentre eles: Linguagem jornalistica (1985) e
Estrutura da noticia (1987), de Nilson Lage; O jornal na sala de aula, de Maria Alice Faria (1989).
Mais tarde, a fim de divulgar contribuicbes a respeito de como trabalhar com os outros géneros
textuais presentes no cotidiano, a Editora Contexto traz a colegdo “Como usar na sala de aula”.
Pertencentes a esta, podemos citar as seguintes obras: Como usar as histérias em quadrinhos na
sala de aula, organizado por Angela Roma e Waldomiro Vergueiro; Como usar a televisio na sala de
aula, de Marcos Napolitano; Como usar a musica na sala de aula, de Martins Ferreira; Como usar as
artes visuais na sala de aula, de Kétia Helena Pereira.
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Para Pietri (2010), o periodo em questéo — final da década de 1970 e inicio da
década de 1980 — caracterizou-se pela heterogeneidade resultante tanto das varias
tendéncias de estudos linguisticos, ao ampliar o objeto de estudo, como em funcao
de questbes sociais e politicas mais amplas. Para tal, nessa época comeca um
trabalho de divulgacao cientifica no intuito de estabelecer uma interlocugcéo entre a
comunidade de linguistas e a “vida nacional”’ na tentativa de evitar ma interpretagao
dos principios das diversas areas da Linguistica.

Apesar de todas essas mudancas, foi a partir da segunda metade dos anos
de 1980 que a disciplina de lingua portuguesa tomou novos rumos, dada a
contribuicdo das ciéncias linguisticas ao ensino. Segundo Soares (2002, p. 171),

embora

[...] introduzidas nos curriculos de formacédo de professores a partir
dos anos de 1960, — inicialmente, a linguistica, mais tarde a
sociolinguistica, ainda mais recentemente, a psicolinguistica, a
linguistica textual, a pragmatica, a andlise do discurso —, s6 nos anos
de 1980 essas ciéncias chegam a escola, ‘aplicadas’ ao ensino de
lingua materna. E séo varias as interferéncias significativas delas na
disciplina portugués [...]

A autora acredita que esse intervalo de duas décadas para a introducédo de
novas tendéncias ao ensino de lingua portuguesa deu-se em virtude da necessidade
de um amadurecimento desses estudos no ensino e na pesquisa universitaria para
entdo “aplicar” ao ensino fundamental e médio. A partir da contribuicdo desses
estudos, passa a haver uma rejeicdo em relacdo a concepcao tradicional de lingua e
de ensino de lingua vigente na época, de tal modo que se eliminam as
denominacfbes comunicagcdo e expressao e comunicacdo em lingua portuguesa, e
recupera-se a designacdo portugués!? (SOARES, 2002; PIETRI, 2012).

Pietri (2012) destaca dois momentos relacionados ao modo como se

desenvolveu o processo de divulgagdo das ideias linguisticas®®, no que se refere a

12 Essa alteracdo deu-se baseada em uma medida do Conselho Federal de Educagdo, apos
reivindicac6es da area educacional, cujo desejo ndo se resumia a uma simples mudanca para a
denominagao anterior, portugués, mas representava, sobretudo, uma renincia a concepcao de lingua
e ensino de lingua vigente, visto ndo atender ao novo contexto politico e ideoldgico (cf. SOARES, op.
cit.; PIETRI, op. cit).

13 A respeito do processo de divulgacio e apropriacdo das ideias linguisticas, Pietri (op. cit.) faz uma
revisdo tedrica e apresenta algumas publicacbes da década de 1980, que tratam do tema em
questdo, entre elas, os artigos: Linguistica e ensino de lingua, de Rodolfo llari (1980), publicado na
Revista do Instituto de Estudos Brasileiros; O ensino de linguas ap6s a implantacédo da linguistica, de
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concepcao de linguagem e de ensino de lingua portuguesa, a saber: i) no meio
académico, observa-se as discussdes a respeito da maneira como 0s autores e
editores de livros didaticos, bem como os defensores do ensino fundamental
apoiado na gramatica normativa, numa perspectiva prescritiva, apropriam-se das
ideias linguisticas. Dai a necessidade de trabalhos de divulgacdo dos
conhecimentos produzidos pela ciéncia linguistica, a fim de evitar distor¢des no
entendimento das teorias dessa area de conhecimento; ii) busca-se também
estabelecer um trabalho de divulgacédo dessas ideias a um publico mais amplo, ndo
especializado, a fim de alterar as concepg¢des de linguagem e de ensino vistas como
defasadas.

Diante desse novo contexto politico e ideoldgico emergente, ha uma
reconfiguracdo nos contetdos e objetivos do ensino de lingua portuguesa, agora
ndo mais fundamentados no saber gramatical tradicional legitimado nas préticas
escolarizadas de ensino, mas sim apoiados nas ideias linguisticas, de modo a alterar
os referenciais estabelecidos para o ensino de lingua portuguesa. Tal alteracdo fez-
se necessaria tanto em virtude da insercdo das discussfes da ciéncia linguistica,
guanto em relacdo a presenca dos grupos sociais menos favorecidos na escola
(SOARES, 2002; PIETRI, 2012).

Soares (op. cit., p. 171-173) enumera algumas contribuicbes sobre o modo
como as ciéncias linguisticas interferem significativamente na reconfiguracdo da
disciplina de lingua portuguesa, a saber: i) a sociolinguistica, em particular, adverte a
escola para as diferentes variedades linguisticas faladas pelo novo grupo de alunado
advindo da popularizacdo do ensino, sem esquecer a variedade de prestigio; ii)
novas concepcdes de gramatica, a exemplo da descritiva, seguem em 0posi¢cao a
prescritiva. Sendo assim, emerge uma nova concepc¢ao do papel e da funcdo da
gramatica no ensino de lingua portuguesa, cuja natureza e contetdo conduzem
tanto a uma gramatica da lingua escrita, quanto da lingua falada; iii) a linguistica
textual, por sua vez, amplia a concepcao e natureza da gramatica para fins didaticos
e alerta para a necessidade de essa nova gramatica ndo se limitar as estruturas
fonologicas e morfossintaticas, mas considerar, sobretudo, o texto e seus

fendbmenos, como a pronominalizagdo, a relagdo topico-comentario, as relacdes

Mary Kato (1983), publicado no Boletim da Abralin; e os livros: Lingua e liberdade, de Celso Pedro
Luft (1985) e Linguagem e escola: uma perspectiva social, de Magda Soares (1986).
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entre as frases, dentre outros; iv) uma nova concepg¢do de lingua se instaura a partir
da influéncia da pragmatica, das teorias da enunciacdo e da analise do discurso, a
lingua como enunciacdo, ndo apenas como comunicacdo, 0 que inclui as relacdes
da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto e com as condi¢gbes sociais e
histéricas de sua utilizagéo.

A autora acrescenta que, mediante a necessidade de orientacdo de um
ensino de lingua materna por perspectivas histéricas, sociolégicas e antropoldgicas,
outras trés areas trazem novas orientacdes a disciplina de lingua portuguesa, séo
elas: a “historia da leitura e escrita”, que busca investigar as praticas histéricas de
leitura e de escrita; a “sociologia da leitura e da escrita”, ao analisar as praticas
sociais de leitura e de escrita e; “antropologia da leitura e da escrita” ao estudar os
usos e funcgdes da leitura e da escrita em diferentes grupos sociais (SOARES, 2002,
p. 173).

De acordo com Pietri (2012), em meio a demanda por formacdo de novos
professores e as mudancas curriculares estabelecidas pelo regime militar, foram as
propostas da ciéncia linguistica por um ensino de lingua menos discriminatorio que

favoreceram o processo de reconfiguragéo da disciplina. Para o autor,

Em torno do problema do ensino de lingua portuguesa, constituiu-se,
assim, um complexo de rela¢des entre instancias governamentais
(que procuravam solugbes para os problemas produzidos pela
“‘democratizagdo” ao acesso ao ensino formal); ciéncias linguisticas
(que consolidavam sua posicdo no pais como ciéncia legitima para
tratar de fatos da linguagem); e representantes da tradicdo
gramatical (que viam seu lugar tradicionalmente legitimado de
responsaveis pela manutencao e defesa de o idioma ser ameacado,
primeiro, pelo Estado, que promoveu alteragdes nos objetivos do
ensino da linguagem; depois, pelas ciéncias linguisticas, com que
polemizaram fortemente quanto ao que fossem o0s objetivos e
métodos de ensino de lingua portuguesa) (PIETRI, op. cit., p. 34)

Diante do exposto a respeito da disciplinarizagdo da lingua portuguesa,
podemos considerar como fatores externos constituintes desse processo: a
heterogeneidade e multiplicidade no perfii dos educandos, resultante da
democratizacdo do ensino nas escolas; a integralizacdo da disciplina aos curriculos
escolares brasileiros, a partir das Ultimas décadas do século XIX; o surgimento dos
Exames Preparatorios para o ingresso nos cursos superiores; a intervencao militar

instaurada em 1964, as propostas da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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(Lei n° 5692/71); a divulgacdo das contribuicbes das ciéncias linguisticas para o
ensino de lingua. No que diz respeito aos fatores internos, temos: a participacao de
um nuamero maior e menos seleto de professores, 0 que contribui para o surgimento
de centros de formacdo de professores; a legitimacdo da gramatica da lingua
portuguesa; a mudanca na concepc¢ao de lingua; a ampliacdo da nocao de leitura; a
reconfiguracdo do ensino de lingua, cujo saber gramatical tradicional cede lugar as
ideias linguisticas e o0 texto passa a exercer primazia no contexto de
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa; e a substituicdo das graméticas e
coletaneas de textos pelo livro didatico.

2.4 OS OBJETOS DE ENSINO E A SUA RELACAO COM O PROCESSO DE
TRANSPOSICAO DIDATICA NA CONSTRUCAO DA DISCIPLINA DE LINGUA
PORTUGUESA NOS MANUAIS DO PROFESSOR

Conforme vimos, o processo de disciplinarizacdo da Lingua Portuguesa deu-
se mediante a influéncia de fatores diversos, de modo a refletir na selecdo dos
objetos de ensino selecionados e representados nos documentos oficiais, avaliagdes
de rede, manuais do professor e livros didaticos utilizados na sala de aula. Mas
afinal, o que sédo os objetos de ensino, termo esse bastante difundido em artigos e
capitulos de livros que tratam a respeito do ensino de lingua portuguesa
(SCHNEUWLY & DOLZ, 1999; BUNZEN, 2005, 2007; LINO DE ARAUJO, 2014)?
Visto que essa pergunta ainda parece gerar certa incompreensao ou
desconhecimento por parte de alguns professores, consideramos relevante a
discussdo a respeito desse conceito e de como tais objetos sdo selecionados no
processo da transposicao didatica externa.

Inicialmente, podemos dizer que o0s objetos de ensino sdo o0s proprios
contetdos a serem ensinados/trabalhados em cada disciplina e, no que diz respeito
a lingua portuguesa, estao relacionados aos eixos do ensino — leitura, producéo de
texto (oral e escrita), oralidade e analise linguistica — cujo objeto de ensino central
trata-se do género textual.

Lino de Araujo (2014), no intuito de responder a questado, “o que se entende
por objeto de ensino?’, fez uma revisdo sistematica e selecionou 13

documentos/monumentos que contemplam artigos publicados em periédicos ou
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livros que tratam do tema. A partir desse estudo, a pesquisadora ressalta que para
responder a essa pergunta é preciso considerar como premissa que objetos de

ensino sao

[...] elementos do sistema didatico, que é composto como um
tridngulo cujos vértices ndo devem ser analisados dissociadamente:
professor, aluno e o ensino.

Além disso, é preciso considerar também como premissa que objetos
de ensino se mostram/se constroem em processos de transposicao
didatica (TD), que longe de ser um processo transparente ou
objetivo/claro, € um processo de Iluta por Vvisibilidade e
representacdes. Ou seja, objetos se constroem/séo construidos em
processos nos quais saberes de referéncia sao
transformados/adaptados para serem apresentados em sala de aula
(LINO DE ARAUJO, 2014, p. 6).

Desse modo, na construcdo de um objeto de ensino € preciso sempre
considerar o entorno de seu processo de constituicdo, haja vista os saberes
tomados como referéncia (os legitimados pela academia), aqueles que circulam nas
instancias reguladoras (entre elas, MEC/FNDE/PNLD) e os que compdem o0s
documentos parametrizadores (tais como PCN, DCNEB). Nesse contexto, a autora
ressalta que os objetos de ensino “[...] surgem como produtos de um processo de
transposigao didatica e em meio a montagem de um curriculo” (op.cit. p. 7), cujo
processo esta longe de consensos, uma vez que ha interesses simultaneos de
varias partes, a saber: dos que produzem conhecimento, dos que o transformam e a
guem é direcionado.

Bunzen (2007), por sua vez, ao estudar o movimento de reapresentagdo de
determinados objetos de ensino, mais especificamente o texto dissertativo-
argumentativo, em trés edi¢cdes (1994, 1999, 2004), do livro didatico “Portugués:
linguagens”, de Cereja & Magalhaes, enfatiza que para cada geracéo de professores
e estudantes, tem-se uma reapresentacdo do que é oficialmente reconhecido e

autorizado como conhecimento sobre lingua. Para tanto, o autor defende que

[...] é a relacdo dialogica que se instaura entre a selecao dos objetos
de ensino e sua organizacdo, formando uma arquitetura movel e
multidimensional ou uma forma arquitetbnica de realizacdo que é
fruto de uma situacdo sdcio-histérica especifica, como diria Bakhtin
(1924), que nos permite distinguir estilos didaticos e formas de
reapresentacao distintos (BUNZEN, op. cit. , p. 80, grifos do autor).
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Na concepcdo de Bunzen (2005), os objetos de ensino estdo, muitas vezes,
em uma disputa epistemoldgica, fruto da tensdo entre varias concepcdes sobre
ensino de lingua, cujas consequéncias tém relacdo com o modo como professores e
autores de livros didaticos entram em contato com tais discussfes. Complementa
ainda que h& uma constante luta advinda de interesses sociais, culturais e politicos
diversos que reflete na escolha dos objetos de ensino a serem ensinados e nas
formas como aborda-los. Por isso ressalta que ndo podemos analisar o livro didatico

de lingua portuguesa

[...] como se ele fosse uma cépia de um programa, ou um produto
apenas de transposi¢cdo de teorias académicas. Na realidade, ele
reflete a apropriacdo que o0s autores e outros agentes envolvidos
neste processo tém feito através do contato com textos sobre o
ensino de lingua produzidos por instancias diversas (textos de
divulgacédo cientifica, manual de redacdo produzido por jornais,
documentos oficiais, avaliagdes de rede, exames vestibulares, etc.)!*.
Além disso, outros fatores interferem na escolha/negociacdo desses
objetos de ensino, tais como propria a formagdo académica, a
experiéncia profissional dos autores e a prépria negociacdo dentro
das editoras (BUNZEN, 2005, p. 101).

Apesar de os estudos de Bunzen (2005; 2007) voltarem-se para os livros
didaticos de ensino médio, as suas consideracbes sdo extremamente relevantes
para compreendermos como se organizam 0s objetos de ensino nos manuais do
professor, frente as orientacbes da Ficha de Avaliacdo do PNLD 2017, do Edital
02/2015 - CGPLI e as mudancas decorrentes do processo de disciplinarizacdo da
lingua portuguesa. Assim como ele, entendemos que a escolha dos objetos de
ensino estd vinculada as condicdes escolares e pedagogicas, bem como a
concepcao de professor e de aluno de cada contexto socio-cultural.

Outro ponto que corroboramos o autor, diz respeito ao efeito retroativo®®
provocado pelas avaliacdes de rede, a exemplo do SAEB e ENEM, bem como pelos

14 Segundo o autor, um dos agentes envolvidos no processo de producdo é o editor. No que diz
respeito aos documentos oficiais, entende como parte do processo: as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN); Quanto as avaliacbes de rede, cita o
Sistema de Avaliagdo da Educagéo Basica (SAEB) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
Em Bunzen (2007), acrescenta os critérios do Programa Nacional do Livro Didatico de Ensino Médio
(PNLEM).

15 De acordo com Scaramucci (2005, p. 2), efeito retroativo pode ser compreendido como “[...] o
impacto ou a influéncia que exames externos ou avaliagdes no geral tém exercido na sociedade em
geral e especificamente no ensino e na aprendizagem, assim como nas percep¢des e atitudes de
professores, alunos e formas de preparacao.



52

documentos que orientam e legislam a educacéo escolar, dentre eles os PCN e o
PNLD. Essas avaliagcdes e documentos tendem a exercer forte influéncia no modo
como os curriculos, os livros didaticos, os manuais do professor e atitudes dos
envolvidos — professor, aluno, escola — séo (re)construidos.

Bunzen (2007, grifos do autor) ressalta que um dos resultados obtidos, a
partir da sua pesquisa de 2005, aponta para um processo de didatizacdo constituido
por uma bricolagem entre objetos de ensino fixos e objetos de ensino fluidos. Os
fixos dizem respeito aos objetos tipicos da escola, cristalizados pela tradicdo
escolar, ja os fluidos remetem aqueles legitimados pelos estudos académicos e
documentos oficiais e vistos como “inovadores”. Desse modo, segundo o autor, ha
uma hibridizac&o de préticas, de modo que por mais que o autor do livro didatico, ou
o professor na sua pratica, queira demonstrar inovacdo nos objetos de ensino
selecionados e na maneira como séo trabalhados, acaba de algum modo oscilando
entre o tradicional e o inovador.

Seguindo essa perspectiva, Bezerra e Reinaldo (2013), ao analisarem
colecbes de livros didaticos de Lingua Portuguesa destinadas aos anos finais do
Ensino Fundamental, publicadas entre 2000 e 2010, constataram, pelo menos, trés
tendéncias na abordagem dos objetos de ensino do eixo da andlise linguistica, a
saber: i) uma conservadora, pautada nos conhecimentos propostos pela gramatica
tradicional, em seus aspectos descritivos e prescritivos; ii) uma conciliadora, que
mescla a gramatica tradicional com teorias oriundas da linguistica de texto e dos
estudos do sentido; e iii) uma inovadora, cujo estudo da lingua recorre a conceitos
da analise linguistica, no intuito de auxiliar o aluno no desenvolvimento da

competéncia leitora. Segundo as autoras,

Através do processo de didatizacdo, essa concepcdo de analise
linguistica, como um conjunto de atividade epilinguisticas e
metalinguisticas, chega aos livros didaticos ancorada, ora na tradicao
gramatical, ora nas teorias linguisticas, ora no amalgama dessas
duas orientacdes. Em outras palavras, mesmo que a expressao
andlise linguistica n&o figure no livro didatico do aluno (e, as vezes,
também ndo no manual do professor), a ideia de reflexdo sobre o uso
e sobre terminologia e classificacdo esté presente nos livros didaticos
consultados, como indicios de influéncia dos estudos académicos na
elaboracdo dos livros didaticos (op. cit., 61, grifos das autoras)

Apesar de a andlise das autoras deter-se apenas aos objetos de ensino da

andlise linguistica, acreditamos que tais resultados sao relevantes para nossa
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discusséo, haja vista reforcar a nossa ideia de que a (re)configuracdo de um objeto
de ensino dar-se mediante o contexto, o0 que pode muitas vezes demandar certo
tempo de adaptacdo para aqueles que se encontram envolvidos no processo de
(re)constituicdo do ensino/aprendizagem de lingua portuguesa.

Tanto os estudos de Bunzen (2005; 2007), quanto os de Bezerra e Reinaldo
(2013), revela-nos que os objetos de ensino, sejam os da producéo de texto, sejam
os da analise linguistica, tendem a oscilar entre o “velho” (a exemplo do objeto
gramatical) e o “novo” (o funcionamento do género).

Schneuwly e Dolz (1999, p.11), ao tratarem da selecao dos objetos de ensino,
ressaltam que ha uma multiplicidade de conhecimentos de referéncia em jogo na
elaboracdo de modelos didaticos. Para tanto, os autores apontam trés principios do

trabalho didatico que se interagem entre si, em constante movimento, a saber:

> Principio de legitimidade (referéncia aos conhecimentos que
emanam da cultura ou elaborados por profissionais
especialistas);

> Principio de pertinéncia (referéncia as capacidades dos alunos,
as finalidades e objetivos da escola, aos processos de
ensino/aprendizagem);

> Principio de solidarizagdo (tornar coerentes os conhecimentos
em funcéo dos objetivos visados) (op. cit., p.11).

Como podemos ver, tais principios estabelecem uma relacdo indissociavel
entre os saberes legitimados pelos especialistas, a pertinéncia que estes saberes
tém no processo de ensino/aprendizagem e cooperagdo entre os conhecimentos e
0s objetivos planejados. De acordo com os autores, nenhum desses principios é
aplicado independente dos outros, haja vista que € a “imbricagcédo profunda dos trés
tipos que constitui uma das dimensdes da constituicdo do objeto escolar, definido
por sua modelizagao didatica” (op.cit). Além disso, resumem um modelo didatico em
duas grandes caracteristicas, a saber: 1) constitui-se sintese destinada a orientar as
intervencdes dos professores; 2) evidencia as dimensdes ensinaveis, por meio das
diversas sequéncias didaticas.

Petitiean (2008, p.84) contribui para o debate e diz que esse processo de
selecdo de saberes cientificos a serem ensinados € acompanhado por operacfes
gue caracterizam a didatizacdo dos saberes, a saber: 1) a
descontexualizagdo/reconstexualizacdo que consiste em um afastamento do

conceito cientifico original, para transforma-lo em um discurso de outra espécie,
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suscetivel a realidade de aprendizagem, dai a recontextualizacdo; 2) a
despersonalizacdo que podera ou ndo conservar sua denominacao de origem, visto
gue a nocado a ser ensinada devera ser comunicada numa linguagem prépria, mas
gue atenda a padrdes de legitimacéo; 3) a programabilidade, a qual diz respeito ao
processo de decomposi¢cdo da nogdo a ser ensinada e sua articulacdo com outras
nocdes, numa distribuicdo conceitual e uma temporal, de acordo com o0s objetivos de
ensino e aprendizagem; 4) a publicidade que remete ao momento quando o saber a
ser ensinado é denominado e definido, num texto oficial, dentre eles, as Diretrizes
Curriculares, os PCN; 5) o controle refere-se a verificagdo da transmissdo dos
saberes, visto que as alteracdes sofridas ndo se distanciem muito do saber de
referéncia.

Segundo Petitjean (2008, grifos do autor), dentre os discursos que instituem
uma disciplina, no nosso caso a Lingua Portuguesa, estdo: 1) os textos oficiais, que
sdo escritos por “varias vozes e resultam de interesses conflitantes e de posi¢coes
divergentes sobre a disciplina” (p.86), no nosso caso, podemos citar os PCN ou das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB). Estes contribuem
para a formacao do “curriculum formal” e representam um alto grau de transposicao
didatica (TD), exercendo forte influéncia nos modelos de livros didaticos e nas
praticas de ensino. 2) os manuais escolares, objeto de estudo de nosso trabalho,
que “elaboram saberes a ensinar ‘intermediarios’, de acordo com as Instrucdes
Oficiais e em fungéo das prescri¢oes do editor” (p.88). 3) o professor, “agente do
sistema didatico” é o “responsavel pelas TD internas que acontecem no momento
em que ele transforma sua aula em saberes ensinados” (PETITJEAN, op. cit., p.89).
4) o aluno que, na concepgao de Petitjean, servira para avaliar os “efeitos da TD
operadas, a partir das analise dos saberes ‘aprendidos’. Para o autor, € necessario
examinarmos os “movimentos transposicionais ao longo da cadeia que leva dos
saberes cientificos aos saberes a ensinar, depois ensinados, e finalmente
aprendidos” (p.90).

Como podemos ver, 0s objetos de ensino se constroem em processos de

transposicao didatica. Segundo Dolz, Gagnon e Decandio (2009),

0s conteudos de ensino que aparecem em um curriculo constituem
necessariamente o produto de uma transposi¢do didatica [...]
Atualmente, considera-se que toda forma de saber vinda das praticas
sociais pode tornar-se objeto de ensino. No caso das linguas, a
transposi¢cdo concerne ndo somente 0s saberes sobre as linguas,
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particularmente os trabalhos gramaticais, mas também as praticas
linguageiras de referéncia (op. cit., p.26).

Nesse sentido, 0os objetos de ensino que compdem um curriculo, advém de
um processo de transposicdo didatica, que considera ndo apenas 0s saberes
formais, tradicionais, mas também os advindos das praticas sociais como um todo.
N&o é a toa que, com a insercdo do género textual como principal objeto de ensino
de lingua, outras préticas de linguagens passaram a ser estudadas, de tal modo que
a andlise gramatical perdeu espaco para as praticas de leitura, compreensao e
producao textual.

Mas afinal, o que € Transposicdo Didatica, conceito produzido e reformulado
por Y Chevallard, no ano de 1985? Qual a sua relagdo com a selecéo dos objetos de
ensino e o contexto escolar? Na concepcédo de Halté (2008), alguns motivos fizeram
com que tal teoria de Chevallard assumisse lugar de prioridade no contexto
educacional: primeiro, por ser um livro'® acessivel e ndo exigir qualificacdo cientifica
especifica; segundo, quando se trata de didatica geral € visto como um livro
oportuno, uma vez que coloca o saber como foco e caracteriza a didatica por essa
centralidade; terceiro, evidencia que a transposicdo € constitutiva do escolar,
situando seus pontos de impacto no triangulo didatico: o saber, o aluno e o professor
contribuindo para a visualizagdo de um modelo didatico de ensino. Tal construto
tedrico ajuda na compreensdo da trajetéria do saber tedrico, um dos objetos de
ensino, até chegar a sala de aula, espaco onde se entrecruzam teoria, pratica e
sujeitos do processo (professores e alunos). Dai talvez o préprio Halté (2008) e
Petitjean (2008) proporem a substituicdo o conceito de transposicao didatica pelo de
“elaboracéao didatica”.

Segundo Halté (op. cit.), apesar da grande contribuicdo da transposicéo
didatica, houve alguns mal-entendidos, cujas interpretacdes levaram a divergéncias
de causas variadas, tais como: a centralizacdo no saber cientifico em detrimento da
funcao; o proprio termo transposicao didatica que remete a uma ideia de “toma aqui
para colocar 18" (termo usado por Halté), dando a entender que tiramos o saber
cientifico do contexto original e colocamo-lo em outro de forma descontextualizada,

de tal modo que, ao recontextualizarmos, o sentido poderia ser alterado; por fim, a

16 CHEVALLARD, Y. (1985): La transposition didactique, La Pensée Sauvage Editions.
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visdo de que a transposi¢cdo tende a dar uma “desagradavel sensagdo de uma
deformacéo, de uma degradacéao inevitavel da qual o professor seria, ou a vitima ou
o responséavel inconsciente” (HALTE, 2008, p.119). Sobre esta Ultima questéo,
Petitjiean (2008) dird que o professor, em funcdo de sua formacdo e de seus meios
de trabalho, esta longe de ser um agente impotente, mas ao contrario, ele é “o
mestre de obras”’, sempre Uunico, de transposicdo didatica dependente do
acontecimento discursivo que constitui a aula.

Para Halté (op.cit., p. 138), quando se questiona: “a transposigéo, para fazer o
que?”, diz-se que esteja “para servir a pratica de ensino”. Com isso, o professor e o
aluno, negligenciados na transposicdo didatica ou “relegados ao nivel de atores
subsidiarios”, tornam-se protagonistas essenciais, com papel decisivo na
transposicdo. Podemos dizer que se trata de um papel tdo decisivo a ponto de o0s
autores dos livros didaticos e dos manuais do professor selecionarem teorias e
estratégias metodoldgicas que tendem a contemplar, tanto os estudos atuais a
respeito do ensino de lingua, como 0s aspectos ainda presos ao ensino tradicional,
com vista a atender, além das politicas educacionais, aos dois publicos de
professores emergentes no contexto das escolas brasileiras: aqueles vistos como
“desatualizados”, que \se encontram a margem da formacéo inicial e continuada e;
aqueles que se dizem “antenados” com as atuais discussdes sobre o ensino de
Lingua Portuguesa. Nesse contexto, o recorte do contetudo a ser ensinado parece
priorizar escolhas que atendam as necessidades supracitadas. Sem contar que, ao
tratar do aluno, os autores de livros didaticos tendem a escolher temas e géneros
textuais “atualizados” e de interesse do alunado.

Na concepcao de Petitjean (op. cit.), devemos a Chevallard a classificacéao
dos atores e a cartografia dos lugares discursivos dos quais se efetivam as
transposicdes didaticas, o que nomeou de “noosphére” (noosfera). E por meio da
noosfera, que se designam 0s agentes que pensam e agem sobre os contelidos a
ensinar, sendo formada pelos “agentes da TD externa (redatores de programa,
autores de artigos em revistas didaticas e pedagogicas, elaboradores de manuais)” e
‘os agentes da TD interna (os professores)’, que agem em “funcdo de suas
representacdes da disciplina e dos saberes que ela deve programar” (PETITJEAN,
op. cit.,, p.86). Desse modo, a noosfera torna-se extremamente relevante no
processo de transposicdo didatica, uma vez que envolve todos os agentes, diretos

ou indiretos, responsaveis pelo saber a ser ensinado, tais como: especialistas,
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Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), secretarias de educacédo, formadores de
professores, professores, alunos, diretores de escola, material didatico de formacéao
inicial ou continuada.

Nesse cenario, na Teoria da Transposicdo Didatica, destacam-se dois niveis
Nno processo de transposi¢cdo: a externa, cujas orientagbes advém das instancias e
documentos reguladores (a exemplo do MEC, LDB, PCN, PNLD), que se encontram
fora da instituicdo escolar e; a interna, que remete aos objetos de ensino
efetivamente ensinados, nas interacdes em aula, dai ser o professor o principal
responsavel por esse processo (PETITJEAN, 2008; DOLZ, GAGNON & DECANDIO,
2009). Assim, tendo em vista que parte de nosso estudo centrou-se na analise dos
objetos de ensino selecionados para a organizacdo da disciplina de lingua
portuguesa nos manuais do professor PNLD 2017, em detrimento das orientacdes
dadas pelo Edital 02/2015 — CGPLI, via PNLD, a pesquisa insere-se no nivel da
transposicao didatica externa.

Retomando os estudos de Nobrega (2008), podemos dizer que o0s
saberes/conteiudos a serem ensinados podem ser caracterizados como aqueles
presentes nos textos de normatizacédo oficial sobre o ensino, a exemplo dos
documentos oficiais (PCN, Editais e Fichas de Avaliacdo do PNLD) e dos Curriculos
Estaduais, ou ainda aqueles materiais que se fazem presentes nos espacos de
ensino, como os livros didaticos e os manuais do professor. Tais saberes nao tratam
de um simples recorte de teorias cientificas (desincretizacdo), ou de uma
despersonalizacdo do saber cientifico, mas de um processo de construcdo de
saberes, de tal modo que a transposicao didatica pode ser interpretada como um
processo de ressignificacdo, pois a medida que o professor 1€ ou toma alguma
decisdao na sua pratica docente, os conhecimentos cientificos “passam a se
constituirem num espaco de producdo de novos saberes, uma vez que o professor
mobiliza os conhecimentos advindos da sua formacg&o enquanto estudante, da sua
formacao académica” (p.122), dos cursos de formagao de professores e da sua
pratica em sala de aula. Desse modo, nunca sera um simples “toma aqui para
colocar 13", visto que sempre havera a necessidade de alteracdes nos conteudos a
serem ensinados em virtude dos objetivos propostos.

A partir das visbes dos autores aqui mencionados, podemos dizer que a
transposicao didatica € uma maneira de o professor refletir sobre como se da o

processo de modelizacdo didatica (do saber tedrico ao saber a ensinar),



58

compreender como planejamos as unidades de ensino, que figuram no modelo
didatico e ainda de como sao selecionados os objetos de ensino para a construcao e

organizacao de uma disciplina escolar.

2.5 DOCUMENTOS OFICIAIS NO CONTEXTO DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS

Segundo Pietri (2007), principalmente a partir da década de 1980, instancias
oficiais de diversos niveis governamentais (a exemplo do MEC, FNDE, SEEC),

passaram a publicar documentos com o objetivo de promover mudang¢as no ensino.

Esses documentos produzidos por instancias governamentais
responsaveis pela Educacdo se apresentam como propostas
curriculares, parametros curriculares, ou diretrizes curriculares, e
possuem, em geral, um carater duplo: de documentos de
normatizagdo, uma vez que, elaborados por 6rgédos de governo, tém
como objetivo regular as ac¢des no ambito do ensino; e de
documentos de formacéo, pois se fundamentam em conhecimentos
produzidos na academia. Os conhecimentos divulgados nesses
documentos sdo apresentados ao publico alvo — nesse caso, em
primeiro lugar, o professor — como alternativas para promover
mudancgas em concepcdes tedricas e, em consequéncia, nas praticas
de ensino (PIETRI, 2007, p. 264)

Ao corroborarmos essa concepcao de Pietri, entendemos que o Edital, o Guia

e a Ficha de Avaliagdo — documentos constituintes do PNLD — e os PCN?'/, podem

17 Até o PNLD 2017, o documento oficial que regia as orientagdes para a avaliacio e distribuicdo dos
livros didaticos, destinados aos anos finais do ensino fundamental, era os PCN (BRASIL, 1998). No
entanto, com a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no ano de 2017, um novo
documento parametrizador passa a servir de base para as futuras avaliacdes dos livros e materiais
didaticos. Ao fazermos uma rapida leitura do Guia do PNLD 2020 de Lingua Portuguesa e de alguns
manuais do professor aprovados, verificamos que a preocupacdo dos mesmos € contemplar as
orientacbes da BNCC, de tal modo que n&o identificamos mais referéncias aos PCN. Vejamos um
trecho do Guia: “...] Assim sendo, entre outras finalidades, a BNCC orienta e normatiza a producéo
de materiais didaticos. Considerando esse aspecto, para serem aprovados, esses livros e materiais
precisaram contemplar as competéncias gerais, as competéncias especificas da &rea de linguagem e
do componente de Lingua Portuguesa e as habilidades previstas pela BNCC para o Ensino
Fundamental Anos Finais [...] Conforme disposto no Anexo Ill do Edital do PNLD 2020 (Edital 01/2018
— CGPLI), a avaliacdo das obras didaticas submetidas a inscricdo no PNLD 2020 busca garantir a
gualidade do material a ser encaminhado a escola, incentivando a producéo de materiais cada vez
mais adequados as necessidades da educacéo publica brasileira, em conformidade com os objetivos
da legislagdo da Educacdo Bésica. A avaliacdo objetiva sobretudo garantir que os materiais
contribuam para o desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas no processo de
aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental, conforme definidas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)” (BRASIL, 2019, p. 2-7)
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ser considerados os principais documentos oficias que embasam as propostas
tedrico-metodoldgicas das colecdes aprovadas e distribuidas pelo PNLD 2017. Se
por um lado o PNLD destina-se a avaliacdo e distribuicdo de livros didaticos, por
outro, os PCN objetivam legitimar as propostas e diretrizes curriculares oficiais para
o ensino das diferentes disciplinas, dos anos iniciais e finais da Educacéo Bésica.
Sendo assim, na préxima sec¢ao, discutiremos um pouco sobre o programa de
distribuicdo de livros didaticos, o PNLD. Quanto aos PCN, retomaremos a discussao
no capitulo de andlise, ao tratarmos do principio de legitimidade, de modo a
apresentarmos a concepcdo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa

legitimada/oficializada nesse documento, que serviu de base a construcdo das

propostas apresentadas nos manuais do professor analisados.

2.5.1 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD

Com a insercdo do livro didatico nas escolas, a partir do processo de
democratizacdo do ensino publico, fez-se necessaria uma politica de Estado que
contemplasse a distribuicdo de obras didaticas, aos alunos e professores da rede
publica de ensino, nas esferas federal, estadual, municipal e do Distrito Federal.
Hoje, essa politica denomina-se Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), cuja operacionalizacdo esta sob a responsabilidade do MEC/FNDE.
Segundo informag@es registradas no site do FNDE, podemos dizer que as politicas
para o livro didatico tiveram inicio em 1937 com a criagdo do Instituto Nacional do
Livro (INL), mais especificamente em 1971, com o Programa do Livro Didatico para
o Ensino Fundamental (Plidef). Ao longo dos anos, o Programa aperfeicoou-se e
adquiriu diferentes nomenclaturas e formas de execucdo. Sendo assim, a fim de
obtermos uma visdo geral do PNLD, produzimos um quadro que resume as

principais mudancas sucedidas ao longo dessas oito décadas.

Quadro 1 — Resumo das principais alteracdes no PNLD

Ano Evento
1937 Criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), por meio do Decreto-Lei n° 93, de
21 de dezembro de 1937.
1938 Instituida a Comissé@o Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua
primeira politica de legislagdo e controle de producdo e circulagdo do livro
didatico no Pais.
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1945

Pelo Decreto-Lei n°® 8.460, de 26 de dezembro de 1945, consolida-se a
legislacdo sobre as condigbes de producédo, importacédo e utilizagcdo do livro
didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos
alunos.

1966

Um acordo entre o MEC e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid), permite a criacdo da Comissao do
Livro Técnico e Livro Didéatico (Colted), com o objetivo de coordenar as acdes
referentes a producéo, edicdo e distribuicdo do livro didético.

1970

O MEC, por meio da Portaria n° 35, de 11 de mar¢o de 1970, implementa o
sistema de coedicdo de livros com as editoras nacionais, com recursos do INL.

1971

Com a extingdo do convénio MEC/Usaid, o INL passa a desenvolver o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), assumindo as
atribuicdes administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros. Além
disso, efetiva-se a implantacdo do sistema de contribuicdo financeira das
unidades federadas para o Fundo do Livro Didatico.

1976

Com o Decreto n° 77.107 de 04 de fevereiro de 1976, extingue-se o INL e a
Fundacao Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se responsavel pela
execucdo do programa do livro didatico. O governo assume uma parcela da
compra dos livros para distribuir a parte das escolas e das unidades
federadas. Os recursos provém do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) e das contrapartidas minimas estabelecidas para
participacdo das Unidades da Federacdo. Devido & insuficiéncia de recursos
para atender todos os alunos do ensino fundamental da rede publica, a grande
maioria das escolas municipais é excluida do programa.

1983

A Fename é substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE),
gue incorpora o Plidef. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do exame
dos problemas relativos aos livros didaticos prop8e a participacdo dos
professores na escolha dos livros e a ampliagdo do programa, com a incluséo
das demais séries do ensino fundamental.

1985

Com a publicacdo do Decreto n® 91.542 de 19 de agosto de 1985, o Plidef é
extinto e cede lugar ao atual PNLD, o qual institui mudancas significativas ao
antigo programa do livro didatico, conforme j& informamos na introducéo.

1992

Devido a limitagbes orcamentarias, a distribuicdo dos livros didaticos é
comprometida, restringindo-se até a 42 série do ensino fundamental (atual 5°
ano).

1993

A Resolugcdo CD FNDE n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a
aquisicdo dos livros didaticos destinados aos alunos das redes publicas de
ensino, estabelecendo-se, assim, um fluxo regular de verbas para a aquisicédo
e distribuicdo do livro didatico.

1994

Séo definidos critérios para avaliacdo dos livros didaticos, com a publicacéo
“‘Definicho de  Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos”
MEC/FAE/UNESCO.

1995

Gradativamente universaliza-se a distribuicdo do livro didatico no ensino
fundamental e novas disciplinas sdo incorporadas progressivamente ao longo
das edictes do PNLD.

1996

Inicia-se o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD,
sendo publicado o primeiro Guia de Livros Didaticos de 12 a 42 séries. Os
livros foram avaliados conforme critérios previamente discutidos. Esse
procedimento foi aperfeicoado e atualmente uma versao impressa do Guia é
distribuida as escolas e uma versao online fica disponivel no site do FNDE. Os
livros que apresentam erros conceituais, indugcdo a erros, desatualizacao,
preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo ndo compdem o Guia do Livro
Didatico.
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1997

Com a extincdo, em fevereiro, da FAE, a responsabilidade pela politica de
execucdo do PNLD é transferida integralmente para o FNDE. O programa é
ampliado e o MEC passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de
alfabetizacdo, lingua portuguesa, matemdtica, ciéncias, estudos sociais,
historia e geografia para todos os alunos de 12 a 82 série do ensino
fundamental publico.

2000

Insere-se, no PNLD, a distribuicdo de dicionarios de lingua portuguesa para
uso dos alunos de 12 a 42 série, que se da progressivamente, para as demais
turmas do ensino fundamental, nos anos de 2002 e 2003. Além disso, pela
primeira vez na histéria do Programa, os livros didaticos passam a ser
entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizacéo.

2001

O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos com deficiéncia
visual que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas,
com livros didaticos em braille. Atualmente, esses alunos sdo atendidos
também com livros em libras, caractere ampliado e na versdo MecDaisy.

2003

Distribuicdo de Atlas Geografico para as escolas que possuem Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) e turmas do ensino regular. Nesse mesmo ano, €
publicada a Resolucdo CD FNDE, n° 38, de 15 de outubro de 2003, que institui
o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), cujo
atendimento a esse segmento se dara progressivamente ao longo de suas
edicdes.

2005

A sistematica de distribuicdo de dicionarios é reformulada e, em vez de
entregar uma obra para cada aluno, o FNDE fornece acervos de dicionarios a
todas as escolas publicas de 12 a 82 séries do ensino fundamental. As obras
também passam a ser adaptadas ao nivel de ensino do aluno.

2007

Com a publicacdo da Resolugdo CD FNDE n° 18, de 24 de abril de 2007,
regulamenta-se o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacao
de Jovens e Adultos (PNLA), para distribuicdo, a titulo de doacado, de obras
didaticas as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado (PBA), com
vistas a alfabetizac@o e a escolarizagdo de pessoas com idade de 15 anos ou
mais.

2009

Sédo publicadas duas importantes resolucdes. A primeira, a Resolucao CD
FNDE n° 51, de 16 de setembro de 2009, regulamenta o Programa Nacional
do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). A
segunda, Resolucdo CD FNDE n° 60, de 20 de novembro de 2009, estabelece
novas regras para participacdo no PNLD: a partir de 2010, as redes publicas
de ensino e as escolas federais devem aderir ao Programa para receber os
livros didaticos. A resolucdo 60 inclui ainda as escolas de ensino médio no
ambito de atendimento do PNLD.

2010

Ainda em 2010, é publicado o Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010, que
dispde sobre os procedimentos para execucdo dos programas de material
didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE).

2017

O Decreto n° 7.084, de 27 de janeiro de 2010 é revogado pelo Decreto n°
9.099, de 18 de julho de 2017. Nesta edicdo, com nova denominacéo,
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD traz a unificacdo do
PNLD e do PNBE, responsaveis pela aquisicdo e distribuicdo de livros
didaticos e literarios, respectivamente. Além disso, o Programa passou a
atender a educacao infantil(com obras literarias), bem como as instituicées
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas
com o Poder Publico, desde que atendam a educacéao infantil e as escolas do
campo. Nesse mesmo ano, o primeiro conjunto de obras literarias é aprovado
e publicado no primeiro Guia Digital do PNLD 2018 - Literario. As obras
atendem aos estudantes de educacdo infantil, dos anos iniciais do ensino
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fundamental e do ensino médio. O PNLD 2020 ofertara obras literarias e
didaticas para estudantes e professores dos anos finais do ensino
fundamental.

2018 Publicada a Resolugcdo CD FNDE n° 15, de 26 de julho de 2018 que dispde
sobre as normas de conduta no ambito da execugcdao do PNLD, a fim de
garantir a integridade do processo de escolha e a autonomia das escolas.

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informacdes disponiveis em:
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico 8

A partir do quadro, com o histérico das principais alteragdes no PNLD?®,
podemos dizer que atualmente o Programa pode ser entendido como uma politica
publica de Estado voltada para a avaliacdo e a distribuicdo do livro e material
didatico, destinados a Educacdo Basica brasileira, o qual passou por diversas
modificagdes no intuito de firmar-se e estabelecer melhorias para os livros e
materiais didatico-pedagodgicos, de modo a atender as necessidades advindas do
contexto sdcio-histérico vigente em cada época.

Conforme vimos, sé a partir de 1985 foi que o Programa do Livro Didatico
passou a denominar-se PNLD. Nessa época, uma das mudancas mais significativas,
e que prevalece até hoje, diz respeito a escolha dos livros didaticos pelo professor.
Seria pertinente se, enquanto professores da Educagdo Basica, pudéssemos
exercer total autonomia na selecdo dos livros didaticos, de modo a contemplar
agueles que melhor atendessem aos nossos critérios e realidades vivenciadas. No
entanto, sabemos que interesses externos, advindos de editoras, autores, dirigentes
das regionais de ensino, gestores de escolas, entre outros, tendem a influenciar e
interferir no processo de escolha do livro didatico, usurpando parte de nossa
autonomia. Nado é a toa que, muitas vezes, a equipe de professores opta por
determinadas colecbes e a escola recebe outra, que nem consta nas opc¢des
apontadas pelos professores.

Outra mudanca relevante deu-se no ano de 1994, quando foram definidos os
critérios para a avaliacdo do livro didatico, com énfase nos aspectos da producédo
fisica do livro e na formulacdo metodologica da obra, a fim de contribuir para o
aperfeicoamento na qualidade de producdo desse tipo de livro. Na sequéncia, em

1996, é publicado o primeiro Guia de Livros Didaticos, direcionado aos anos iniciais

18 As informacbes referentes aos anos de 2017 e 2018 ndo constam no link que trata sobre o
percurso histérico do PNLD, mas sim no http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/informe-pnld. No entanto, consideramos relevante que esses novos dados fizessem parte do
quadro 1.

19 A pesquisa, com as informagdes que comp&em o quadro 1, foi realizada no ano de 2018.



http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/historico
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/informe-pnld
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do ensino fundamental (12 a 42 séries/1° ao 5° ano), cujos livros foram avaliados
conforme critérios previamente estabelecidos. Ou seja, com essa publicacao,
efetiva-se o0 processo de avaliagcdo pedagdgica das obras inscritas no PNLD. Apesar
de n&o constar no histérico do site do FNDE, é importante ressaltar que o primeiro
Guia de Livros Didaticos destinado aos anos finais do ensino fundamental (5% a 82
séries/6° ao 9° ano) foi lancado em 1998 para o PNLD 1999. Até o momento de
nossa pesquisa, encontra-se na sua sétima edicao.

Nos anos de 2003 e 2007, institui-se, respectivamente, o0 PNLEM e o PNLA
que, posteriormente, sao incorporados ao PNLD. Dando continuidade, por meio da
Resolucédo 60/2009%° fica estabelecido que, a partir de 2010, as escolas das redes
publicas de ensino deverdo aderir ao Programa para assim garantirem o direito de
receber os livros e materiais didaticos.

Como podemos ver, o PNLD est4 em constante mudanga. Recentemente, no
ano de 2017, com a publicacdo do Decreto n® 9.099/2017?%%, o Programa adquire um
novo formato, de modo a destinar-se ndo apenas a avaliacéo e distribuicdo anual de
livros didaticos, mas também de obras literarias e pedagogicas, de softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco e correcdo de fluxo. Para tanto, passou a
denominar-se Programa Nacional do Livro e do Material Didatico, porém permanece
com a mesma sigla, PNLD. Além disso, o Programa passou a atender a educacao
infantil e as instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos e conveniadas com o poder publico, desde que atendam a educacao
infantil e a educac¢do do campo.

Nesse mesmo decreto, estabelece-se a unificagdo do PNBE??2 ao PNLD. Com
isso, é lancado o PNLD 2018 — Literario?® e, assim como ocorre com os livros
didaticos, professores, equipe pedagdgica e diretores passam a escolher as obras

literarias que mais se adéquem ao projeto pedagoégico de cada unidade de ensino.

20 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacaol/institucional/legislacao/item/3369-
resolu%C3%A7%C3%A30-n%C2%BA-60-de-20-de-novembro-de-2009

21 Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/legislacoes/decretos/item/10941-decreto-n%C2%BA-9099,-
de-18-de-julho-de-2017

22 0 PNBE foi instituido em 1997, por meio da Portaria n° 584, de 28/04/1997, com o objetivo de
adquirir obras de referéncia de literatura, de formacdo e atualizagdo do professor, de incentivo a
leitura, bem como materiais audiovisuais de apoio a pratica educacional para constituir o acervo
béasico das bibliotecas escolares. Essa portaria esta disponivel em:
http://www.abrelivros.org.br/home/index.php/pnbe/5334-portaria-n.%C2%BA-584-de-28-de-abril-de-
1997

23 Disponivel em: http://pnld.nees.com.br/pnld 2018 literario/inicio
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Para educacao infantil e turmas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, a escolha é
destinada a composicado de acervos para sala de aula. Ja para o 4° e 5° ano do
ensino fundamental e para o ensino meédio, a selecdo compde-se de acervos para
biblioteca e de dois livros para cada aluno. Essa foi a primeira vez que as proprias
unidades de ensino puderam selecionar os livros literarios para compor 0S acervos
das bibliotecas e salas de aulas, além de exemplares destinados aos préprios
estudantes. JA no PNLD 201924, destinado a educacdo infantil e aos anos iniciais do
ensino fundamental, pela primeira vez os professores da educagdo infantil s&o
beneficiados com a escolha de obras pedagdgicas para o auxilio do trabalho em
sala de aula. Outra inovacdo é a possibilidade de escolher obras interdisciplinares
de dois tipos: o primeiro retne Histéria e Geografia; o segundo tipo reane Ciéncias,
Geografia e Historia. De acordo com o FNDE, o PNLD 2019 foi o primeiro ciclo
reestruturado conforme alteracdes provenientes do Decreto n° 9.099/2017

No que diz respeito ao PNLD 2020, destinado aos anos finais do ensino
fundamental, de acordo com a audiéncia publica realizada no dia 08 de fevereiro de
201825, uma das novidades do Edital de Convocacdo 01/2018 — CGPLI?%,
Coordenacdo Geral dos Programas dos Livros, diz respeito a inclusdo de obras
literarias, cuja escolha seré efetuada pelas equipes de profissionais integrantes de
cada escola que aderir ao Programa. Outro ponto discutido foi a questao de investir
em um manual do professor adequado, com as devidas orientacdes e comentarios
sobre o livro em questéo, para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Nao
entraremos em detalhe a respeito dessa questdo, uma vez que nosso foco sdo os
manuais do professor do PNLD 2017.

A partir da adesdo das escolas publicas interessadas em receber os livros
didaticos, o cronograma de execucdo do PNLD compbe-se de diversas acdes,
dentre elas: publicacdo do edital de convocacgao, inscricdo das editoras, avaliagao
pedagdgica das obras inscritas, elaboracdo e distribuicdo dos Guias, escolha,

negociacado, contratacdo, producéo e distribuicdo das obras.

24 Disponivel em: http://pnid.nees.com.br/pnid 2019/inicio

25 Disponivel em:; http://www.fnde.gov.br/acesso-a-informacao/institucional/area-de-
imprensa/noticias/item/11464-audi%C3%AAncia-p%C3%BAblica-discute-melhorias-para-o-livro-
did%C3%Altico

% Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/consultas/editais-programas-
livro
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Essa breve contextualizacdo do PNLD permite-nos inferir que o Programa
trouxe mudancas significativas, tanto para a melhoria na qualidade de avaliacdo e
producdo dos livros didaticos destinados a Educacéo Basica brasileira, como para
implantacdo de novos recursos didatico-pedagogicos, de modo a atender as
necessidades vigentes em cada contexto sociopolitico. Trata-se, pois, de uma
politica publica de Estado destinada a ampliacdo e ao aprimoramento de obras e
materiais didaticos destinados a alunos e professores das redes publicas de ensino.
Além disso, por meio das iniciativas do PNLD, o livro didatico passou a ter maior
visibilidade, em termos de pesquisas académicas.

2.6 PANORAMA DOS ESTUDOS SOBRE O MANUAL DO PROFESSOR DE
LINGUA PORTUGUESA: ESTADO DA ARTE

Conforme vimos, a Lingua Portuguesa passou por todo um processo de
mudanca soécio-historica e escolar para entdo tornar-se disciplina. Nesse contexto,
surge a necessidade da insercdo dos livros didaticos nas escolas como apoio
pedagdgico. Logo, pesquisadores voltam seus olhares para compreender a
construcdo e funcionalidade desses livros no processo de ensino-aprendizagem
escolar. Nao é a toa que atualmente ja dispomos de um amplo acervo que trata a
respeito do livro didatico, a exemplo de livros (BATISTA 1999, 2001, 2008;
DIONISIO & BEZERRA, 2003; ROJO & BATISTA, 2003; VAL & MARCUSCHI, 2005;
BUNZEN, 2015 entre outros), teses e dissertacbes (CASSIANO, 2003; BUNZEN,
2005, 2009; LIMA, 2009, entre outras) e artigos (FREITAG, 1987, CHOPPIN, 2004;
BUNZEN, 2008; BATISTA, 2009; BUNZEN & MAXIMO, 2013). No entanto, quando
voltamos nossa atencao para 0 nosso objeto de estudo, o manual do professor, em
especial para o de Lingua Portuguesa, sentimos dificuldade em contabilizar um
namero consideravel de trabalhos produzidos. Talvez essa pouca atencdo dada ao
manual do professor deva-se a duas razdes: a primeira, em virtude de, durante
algum tempo, ter sido visto apenas como um livro que se diferenciava daquele
entregue ao aluno, simplesmente pelo fato de conter o conjunto de respostas aos
exercicios presentes nos livros didaticos; a segunda pode estar relacionada ao
desconhecimento inicial desse género, por parte de alguns professores.

No intuito de identificarmos a producédo académica registrada no Brasil até o

momento a respeito do manual do professor de Lingua Portuguesa, fizemos um
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levantamento das pesquisas disponiveis no Banco de Teses e Dissertacfes da
Capes. Ao utilizarmos o termo “manual do professor de lingua portuguesa”
detectamos apenas dois resultados, a saber: Nobrega (2008) e Andrade (2014).
Com relagdo a busca para “manual do professor”, identificamos um total de 119
trabalhos produzidos no periodo de 2008 a 2017. Desse total, apenas seis tratam do
manual do professor de Lingua Portuguesa como objeto principal de estudo. Nos
demais, ou 0 manual aparece como pano de fundo para discutir acerca de outros
objetos em relacdo com o livro do aluno, ou inserem-se em outras areas, a saber:
Lingua Inglesa, Lingua Espanhola, Alfabetizacdo, Histéria, Geografia, Matemética,
Fisica, Educacdo de Jovens e Adultos, Biologia. Apenas a titulo de comparacao, ao
aplicarmos as palavras-chave “livro didatico”, contabilizamos um total de 3.005
resultados, ja para “livro didatico de lingua portuguesa”, 176. Numeros estes
superiores aos dados relacionados ao manual do professor.

No conjunto dessa produtividade, algumas vezes, a homenclatura “manual do
professor” aparece sob outras terminologias, a exemplo de “manual escolar”,
“‘manual didatico”, “manual pedagogico”; outras vezes, utiliza-se o termo “manual’
para fazer alusdo ao proprio livro didatico (utilizado por professores e alunos). Além
disso, em sua maioria, as pesquisas relacionadas ao manual do professor centram-
se na descricdo das secdes constituintes do manual ou na analise da didatizacéo
das teorias e orientacbes metodologicas presentes no manual, na relacdo com o
livro didatico, deixando de lado as escolhas tedricas e objetos de ensino
selecionados e silenciados para a construcdo do manual do professor de lingua
portuguesa.

O quadro a seguir resume a producdo académica que tem o manual do
professor de lingua portuguesa como principal objeto de estudo. Vale ressaltar que,
apesar de outras importantes pesquisas trazerem esse objeto para a discussao, nao
nos deteremos aqui, uma vez que nessas 0 manual do professor aparece apenas
como “‘pano de fundo” para exemplificar e explicar possiveis relacbes das
informacdes contidas no mesmo, na correlacdo com o livro do aluno (dentre eles,
TABOSA, 2008; SANTOS, 2009; ALVES, 2015)

Quadro 2 — Producéo académica referente ao manual do professor de lingua portuguesa
(2008 a 2017)

Tipo Titulo Autor(a) Instituicdo
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2008
Manual do professor de Lingua Portuguesa: NOBREGA,
Dissertacdo | da caracterizacdo do género a leitura dos Geovana S. | UFCG
professores
2010
Dissertagdo | Que leitor se pretende formar no ensino DUARTE, UFPE
médio? Sonia M. X.
2012
Dissertacdo | Os géneros textuais em livros didaticos de GOULART, | UFSM
lingua portuguesa: em busca do segredo da | Raquel da
esfinge' S.
2014
Tese Manual do professor, muito prazer em NOGUEIRA | UFRN
(re) conhecé-lo: uma andlise sociorretérica do | , Ayres C.
género textual 0.
Tese Manual do professor: constituicdo do género, | ANDRADE, | PUCRS
recepcao e reflexos no ensino e aprendizado | Patricia
de lingua materna. Ribeiro de
2017
Dissertacdo | O discurso das orientag8es didatico- HUFF, UFSC
pedagogicas em livros didaticos de Lingua Luana de
Portuguesa: em torno da pratica de analise Araujo
linguistica

Fonte: Elaborado pela autora

Por meio da pesquisa no Portal de Teses e Dissertacdes da Capes, foi
possivel identificar como estudo pioneiro no Brasil a respeito do manual do professor
de lingua portuguesa a dissertacdo de Mestrado de Nobrega (2008). Nesta, o seu
objeto de estudo constituiu-se de dois manuais do professor de Lingua Portuguesa
destinados ao ensino médio, além das transcricbes das leituras desses manuais
realizadas por duas professoras desse segmento de ensino. Seu principal interesse
foi verificar como se organizava o género textual manual do professor para atender a
sua funcdo de orientacdo ao docente, além de identificar os tipos de referéncias
ativadas na construcdo de sua textualidade e na leitura das professoras informantes.
Em virtude do tempo para a pesquisa, a autora deteve-se apenas nas orientagdes
para a producdao textual escrita.

A andlise dos dados permitiu caracterizar o manual do professor como um
género de divulgacdo cientifica, uma vez que objetiva principalmente a divulgacao
de conceitos tedricos ligados a areas como: Linguistica Textual, Sociolinguistica,
Andlise do Discurso, Teoria Dialégica da linguagem, entre outras. Além disso, foi

possivel identificar que, apesar de ser nomeado como manual, difere-se dos demais
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manuais em virtude de conduzir o sujeito-leitor a construgdo de saberes e ndo a
simples operacionalizacédo e execucao de acoes.

Apesar de constatar uma maior preocupagdo dos autores com a
apresentacdo de teorias que embasam o livro didatico, foi possivel identificar
sugestdes metodoldgicas de atividades praticas destinadas ao auxilio do professor.
Com isso, o estudo permitiu a constituicdo de duas diferentes referéncias: a
académico-tedrica e a escolar-metodoldgica, ambas também presentes nas leituras
das professoras.

Ao longo da analise, foi possivel constatar que o modo como o0s
autores/divulgadores dispdem as informacdes a respeito do ensino da producao
textual escrita parece considerar um professor-leitor que se encontra inserido no
processo de formacgéo continuada, haja vista a necessidade de associar os saberes
académicos relacionados ao processo de ensino da producao textual escrita com o0s
saberes experiéncias ou praticos?’.

Seguindo esse mesmo raciocinio, no sentido de caracterizar o manual do
professor como género do discurso que se presta a formacdo docente e ainda por
examinar manuais do professor de colecdes didaticas de Lingua Portuguesa do
ensino médio, Nogueira (2014) centrou seu estudo no uso situado desse género, no
intuito de (re)conhecer os aspectos sociorretdricos do género manual do professor,
tais como: o0 que esta posto no produto, o0 ambiente de interacdo e a maneira como €
percebido por seus usuarios em potencial.

De acordo com a sua andlise, o manual do professor encontra-se inserido
num sistema de géneros e atividades profissionais préprias do professor, no qual se
pode encontrar ndo somente o livro didatico, mas também planos de aula, artigos
cientificos e informativos, atividades, anotacdes, projetos, entre outros. Para o autor,
isso implica dizer que o manual ndo tem o propésito apenas de explicar como esta
organizado o livro didatico do aluno, visto que, por meio da relacdo tedrico-
metodoldgica, possibilita ao professor uma reflexdo sobre a sua pratica de ensino,

ressignificando-a continuamente.

27 Na concepcao de Tardif (2002), os saberes experienciais ou praticos tém como foco os professores
no exercicio de suas fungBes e pratica profissional; diz respeito ao trabalho cotidiano e ao
conhecimento do meio onde o professor atua. Tais saberes “incorporam-se a experiéncia individual e
coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF, op.cit. p.
39).
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Andrade (2014), também compartilha das ideias de NObrega (2008) e
Nogueira (2014), visto considerar o manual do professor de Lingua Portuguesa
como um género do discurso. Para a autora, trata-se de um género que edifica
ideologias construidas nas esferas académicas, no poder publico e nos setores de
comercializagdo. Com o intuito de entender o modelo de ensino e aprendizado de
lingua portuguesa que se efetiva em obras destinadas ao 4° ano do ensino
fundamental, a autora toma como objetos de estudo os elementos que caracterizam
a enunciacdo do manual do professor de lingua portuguesa e sua relevancia na
atuacao pedagogica, além de examinar a correspondéncia entre o manual e o livro
do aluno.

Mediante a sua andlise, a pesquisadora concluiu que, apesar de mudancas
significativas proporcionadas pelas a¢des do PNLD, no que diz respeito a melhoria
do livro didatico e do manual do professor, a qualidade do ensino de Lingua
Portuguesa ainda ndo atende as expectativas escolares, em virtude da auséncia de
participacdo do professor da educacao basica no processo de elaboracéo das obras.
Segundo a autora, deveria haver uma descentralizagcdo do PNLD, no sentido de
permitir que cada Estado se incumbisse de administrar, com escola e professores, a
producdao, a distribuicdo e a avaliagéo das obras.

Com o intuito de identificar se o conceito de género textual apresentado no
manual do professor de lingua portuguesa estd em consonancia com as propostas
do livro do aluno, Goularte (2012) analisou trés livros didaticos do 6° ano do ensino
fundamental. Por meio de sua andlise, constatou que ha uma disparidade entre as
orientac6es do manual do professor e as propostas do livro do aluno, de modo a néo
se efetivar um trabalho com os géneros textuais nos livros avaliados.

Segundo a autora, esse nao é um fator para desconsiderar as contribuicdes
que cada autor dos manuais traz, mas tais resultados servem de alerta para os
autores adequarem suas propostas as necessidades e finalidades dos manuais, de
modo a permitir que o professor explore de forma mais segura 0 manual.

Duarte (2010), por sua vez, centra a atencdo no tratamento dado as
orientacfes para a pratica de leitura, em documentos oficiais e em manuais do
professor, no intuito de identificar o perfil do leitor de ensino médio que se pretende
formar. Para isso, a autora analisa trés documentos direcionados para as politicas
publicas do ensino médio, a saber: Parametros Curriculares Nacionais do Ensino

Médio (PCNEM), Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e Programa
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Nacional do Livro do Ensino Médio (PNLEM) e trés manuais do professor de Lingua
Portuguesa destinados a esse mesmo segmento de ensino.

O resultado de sua analise permitiu concluir que o trabalho com a leitura
como processo de interacdo ainda ndo esta totalmente efetivado, nem nas
orientagBes dos documentos oficiais, nem nos livros didaticos avaliados. Segundo a
autora, apesar de esses defenderem a formacdo de um leitor critico, adotam
diferentes perspectivas teérico-metodologicas para atingir tal objetivo, ao passo que
0s manuais do professor enfatizam a juncdo de variadas propostas teoricas.

Outro aspecto observado diz respeito as propostas para o ensino de lingua,
pois enquanto os documentos oficiais propdem o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, os manuais das obras didaticas tendem a priorizar conteddos
tradicionais. Para a autora, de acordo com a analise dos manuais, a formacéo do
leitor de ensino médio ndo se efetiva no aprimoramento da producdo de sentidos,
uma vez que outros aspectos sao considerados, a saber: a estrutura do texto, o
estilo literario, a gramatica do texto, entre outros.

Huff (2017), por sua vez, preocupou-se em entender como o discurso a
respeito da préatica de andlise linguistica nas aulas de lingua portuguesa para o
ensino médio constitui-se no manual do professor, na relacdo deste com o livro do
aluno. Por meio da andlise das trés colecdes de livros didaticos mais adotados na
rede publica de ensino de Santa Catarina, PNLD/2015, a autora buscou analisar os
discursos ja-ditos a que as orientacées desses manuais respondem/reenunciam e as
orientacdes discursivizadas em torno da gramética tradicional e da analise linguistica
nas aulas de lingua portuguesa.

Como resultado, a autora identificou um discurso divergente caracterizado
pela crise do ensino de lingua materna, que se deu num periodo de mudancas
vivenciado desde os anos 1970/1980 até os dias atuais. Tal divergéncia € marcada
pela proposta de uma pratica situada de ensino de linguas que oscila entre os
estudos linguisticos recentes e algumas praticas de ensino tradicional da gramatica.
Apesar dessa constatacdo, a pesquisadora ressalta que houve avancos, haja vista a
insercao de reflexdes linguisticas nos manuais do professor, mesmo que estas ainda
nao integralizem totalmente as praticas pedagdgicas.

Para Huff (2017), apesar de limitar as possibilidades das obras, o carater
prescritivo dos editais de selecdo dos livros didaticos contribui para a renovacao das

préaticas, a atualizacédo dos conteudos e a disseminacao de teorias que favorecem a
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ampliacdo das praticas linguisticas dos alunos. A autora ressalta que o professor
ndo deve considerar o manual como algo pronto, mas como instrumento de
consulta, cujo referencial tedrico e propostas de ensino-aprendizagem sugeridas
poderdo possibilitar a renovacdo da préatica pedagdgica.

Diante da relevancia e da similaridade com os objetivos propostos na nossa
pesquisa, destacamos algumas pesquisas que, apesar de pertencerem a areas
distintas (lingua estrangeira, geografia, historia, alfabetizac&o), trouxeram a tona
importantes discussdes a respeito das possiveis praticas de controle e autonomia
docente que o manual do professor pode desempenhar (ver ROCHA, 2008;
FERNANDEZ, 2009; AMARAL, 2012) e da influéncia das politicas politica publicas
de selecéo e avaliacado do livro didatico na construcdo do manual do professor (ver
AMARAL, op.cit.; FERNANDEZ, 2014; MOURA, 2017).

Rocha (2008) buscou evidenciar aspectos importantes relacionados aos
discursos sobre trabalho e saber docente, produzidos e hibridizados nos textos
oficiais que integram o PNLD, mais especificamente, no manual do professor de
Geografia. Para isso, o seu corpus contemplou o Edital, o Guia de Livros
Didaticos/2008 e nove manuais dos livros didaticos da 62 série/7° ano de colecdes
aprovadas pelo PNLD/2008.

Segundo a autora, os resultados obtidos demonstraram que os discursos
sobre trabalho e saber docente, bem como as relagbes com/entre saberes circulam
de acordo com as configuracdes das praticas discursivas de producéo, distribuicao e
consumo de sentidos. Com isso, a pesquisadora entendeu o manual do professor de
Geografia como um texto em que se entrecruzam sentidos de politicas de curriculo e
de formacao docente, no qual circulam entendimentos politicos sobre o professor de
Geografia. No campo da discursividade, possibilita disputas entre discursos
ambivalentes e hibridos, que podem tanto afirmar a condicdo de subalternidade,
guanto enfatizar a autbnima docente.

Amaral (2012), por sua vez, tomou por base o livro didatico e o manual do
professor de Histéria dos anos finais do ensino fundamental. Sua intencdo era
compreender se os professores desse nivel de ensino utilizam o manual do
professor de Histdria, como o utilizam e se o uso tem reflexo na pratica docente,
tanto como referéncia para efetuar a escolha do livro didatico, quanto na
aplicabilidade desses manuais na realizacdo de trabalhos em sala de aula. Buscou-

se ainda compreender o livro didatico enquanto um instrumento cultural no ambiente
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escolar, além de mostrar como o PNLD identifica o que € um livro didatico de
gualidade.

Segundo a autora, ha uma tensdo entre o professor e o PNLD, pois mesmo
realizando a escolha do livro em consonancia com a proposta pedagogica da escola
e ciente de que é um material ao qual todo aluno tem acesso, o professor se recusa
a utiliza-lo como o suporte mais significativo de suas aulas. Segundo Amaral, esta
deciséo ocorre devido a singularidade e a necessidade em primar o saber docente
gue garante ao professor sua atuacdo no ambiente escolar como um sujeito de
direitos. Por fim, a pesquisadora ressalta que se o professor assume-se como sujeito
da producédo de material didatico, faz-se necessario investimento em sua formacao,
enquanto profissional pesquisador, a fim de que possa viabilizar a producédo
intencional, coerente, consistente e cientifica de material didatico.

Ja& Fernandez (2009), por meio da andlise de textos de um manual do
professor de lingua inglesa e das representacdes de duas professoras dessa area,
ligadas a um instituto de linguas de carater publico, investigou se 0 manual do
professor de lingua inglesa é um recurso que promove a autonomia ou a subsuncéo
do trabalho do professor ao capital representado pelas grandes editoras estrangeiras
produtoras de materiais didaticos de lingua inglesa.

O resultado da andlise permitiu concluir que o manual do professor de lingua
inglesa veicula uma imagem de professor como produtor e executor do que é
apresentado pela colecdo didatica, resultado este que se encontra em consonancia
com as representacdes das professoras participantes. Desse modo, conclui-se que o
manual do professor provoca a subsuncéo do trabalho docente ao capital.

Seguindo a mesma linha do Mestrado, no sentido de se dedicar aos manuais
do professor de lingua inglesa, dessa vez, Fernandez (2014) buscou investigar se
esses manuais se constituem em ferramenta potencial de desenvolvimento para o
professor. Para tanto, a sua analise teve por base o seguinte corpus: os editais do
PNLD/2011 e PNLD/2014, mais especificamente as prescricdes que se referem aos
manuais; 0s manuais de todas as colec¢des de lingua inglesa aprovadas nas duas
edicbes do PNLD, somando um total de cinco; por fim, questionarios respondidos
por autores/editores dos MP analisados.

A analise dos dados permitiu concluir que, do modo como estédo constituidos,
0s manuais do professor analisados possuem informacfes relevantes de cunho

tedrico, cultural e linguistico. Além disso, esses manuais se mostraram bastante
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influenciados pelas prescricbes dos documentos que determinam o conteddo
minimo para o componente. NO entanto, a autora ressalta a necessidade de
melhoria do manual do professor de lingua inglesa no sentido de torna-lo mais
acessivel aquele professor que possui menos recursos e informagfes a sua
disposicéo. Nesse sentido, propde algumas diretrizes com o intuito de colaborar com
os elaboradores dos critérios estabelecidos para a produ¢do dos manuais, com 0S
autores dos manuais e com os professores. Para finalizar, a autora destaca que,
para garantir uma melhor apropriagdo do material, faz-se necessaria a valorizacéo
do profissional.

Lima (2015), por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com cinco
professores de inglés do ensino médio de uma escola de Jaboatdo dos Guararapes,
preocupou-se em investigar a compreensao responsiva ativa desses professores ao
lidarem com o manual do professor da obra “English for All”. As perguntas remetem
aos pontos de vista dos docentes sobre algumas nocdes teéricas tratadas no
manual, identificando os modelos dialdgicos observados na retomada e na
reacentuacao do texto do manual.

Segundo a autora, o resultado das andlises aponta para uma diversidade de
discursos retomados e reacentuados nas respostas dos professores, de modo a
extrapolar o manual, num entrecruzamento de vozes representativas de divergentes
visOes teodricas adquiridas ao longo do percurso académico-profissional. Tais visoes
sdo constitutivas dos pontos de vista docentes e das diferentes maneiras de
compreender as nog¢des tedricas em questéao.

Silva (2012) centrou sua analise no manual do professor de livros didaticos de
alfabetizacdo no intuito de verificar como esse manual pode contribuir na formacao
continuada de professores e na construcao de praticas de ensino de leitura e escrita.
Para tanto, buscou analisar as diferentes concepcdes teoricas, metodoldgicas e
pedagdgicas que norteiam o manual no que diz respeito ao ensino dessas praticas.

A autora conclui que, ao apropriar-se das sugestfes presentes nos manuais
do professor, o docente acaba por agregar conhecimentos tedrico-metodolégicos ao
seu dominio pedagdgico, de modo a contribuir na sua atuacéo profissional. Por esse
motivo, a pesquisadora ressalta que as informacdes presentes nos manuais devem
acompanhar as mudancas sociais relacionadas a alfabetizacdo, promovendo o

didlogo entre os fundamentos tedricos provenientes das recentes pesquisas sobre
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educacdo e os documentos oficiais atualizados, contribuindo assim na formacéo e
no fazer pedagogico do docente.

Moura (2017), por sua vez, preocupou-se em examinar a configuracado do
manual do professor dos livros didaticos de historia do PNLD/2014, no intuito de
demonstrar como a politica publica de selecéo e avaliacao do livro didatico construiu
o manual do professor. Tal estudo se deu por meio de pesquisas a respeito de livro
didatico e manual do professor, de editais e guias do PNLD (periodo de 2004 a
2017) e de livros didaticos de historia destinados aos anos finais do ensino
fundamental do PNLD/2014.

Como resultado, percebeu que a concepcdo de manual do professor foi
estabelecida a partir das varias experiéncias avaliativas e das demandas sociais
apresentadas pela legislacdo, bem como por questdes identitarias e necessidades
de formacgdo continuada dos professores, constituindo-se assim em um modelo
construido historicamente com base nas demandas sociais para o ensino de historia
e nas exigéncias dos editais do PNLD.

Outro trabalho interessante da area de Histéria que trata da politica publica
para o livro didatico é o de Silva (2014). Segundo o autor, o foco de sua pesquisa diz
respeito a proposta de formacdo continuada de professores advinda do MEC e
materializada no manual do professor. Para tanto, analisa os Editais e Guias de
Livros Didaticos de Historia, voltados para os anos finais do ensino fundamental
(edicbes 2005, 2008, 2011 e 2014), a fim de identificar o perfil pressuposto de
professor de Historia da Educacdo Béasica, bem como o tipo de professor que se
almeja formar no PNLD.

Ao final da analise, o autor verificou que ndo existe correspondéncia direta
entre os Editais e os Guias dos Livros Didaticos, quando se trata do tipo de
professor almejado. Enquanto nos primeiros predomina uma perspectiva formativa
técnico-reprodutora, nos Guias, esse tipo de perspectiva prevalece nas versdes
2005, 2008 e 2014, ao passo que a versdo de 2011 identifica-se a concepcédo de
professor reflexivo.

De acordo com Silva (2014), o papel e o poder formador, consolidados no
manual do professor, continuam supervalorizados em detrimento da participacdo e
da andlise critica e reflexiva do professor da Educacédo Basica. Ao que tudo indica,

parece ndo haver interesse sobre 0 que pensam e quais as possiveis contribuicdes
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dos professores na construcdo e organizagcdo do PNLD, desconsiderando a
condicao de profissionais reflexivos.

Por fim, o autor ressalta que apesar das mudancas, criticas e problemas do
PNLD, a exemplo da predominancia de um modelo de formagao docente associado
a perspectiva técnico-reprodutora numa politica de estado, tal programa insere-se no
contexto das mais bem sucedidas politicas publicas do Estado brasileiro que
permitiu o acesso de milhdées de brasileiros ao livro didatico.

Apesar de os estudos aqui apresentados nao se referirem apenas ao manual
do professor de lingua portuguesa, no geral, foi possivel identificar alguns pontos
convergentes, no que diz respeito a constituicdo do manual do professor, a saber: i)
trata-se de um género do discurso que se presta a formacéo docente; ii) ndo deve
ser visto como um texto pronto, uma vez que pretende conduzir o professor a
reflexdo e a construcdo de saberes, contribuindo para a renovacao das praticas
pedagodgicas; iii) trata-se de um género que recebe influéncia das politicas publicas
para o livro didatico (PNLD), das esferas académicas e do setor de comercializacao;
iv) pode apresentar divergéncias entre o discurso do manual do professor com o
discurso do livro do aluno; v) os autores concordam que, apesar das falhas, houve
avancos na melhoria da qualidade do manual do professor, por fim; v) os resultados

das pesquisas apontam para a necessidade de valorizagcao do profissional docente.
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3 PERCURSO E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Uma das partes essenciais de uma pesquisa diz respeito a metodologia. Por
meio dela, construimos e apresentamos os caminhos trilhados para a sele¢cdo do
corpus e para a formulacéo e definicdo das categorias de andlise. E esse percurso
tomado que antecipara o tipo de trabalho realizado. Assim, mediante a natureza dos
dados, os objetivos e as questdes propostas, adotamos como paradigma orientador
0 qualitativo, dado o carater indissociavel da andlise particular do significado do
contexto social. Trata-se de uma pesquisa de carater interdisciplinar, discursiva e
interpretativista, uma vez que a analise contemplard o estudo dos manuais do
professor de lingua portuguesa, na relacdo com o Edital e a Ficha de Avaliacdo do
Guia do PNLD/2017, inseridos em um contexto especifico das politicas publicas
educacionais.

Neste capitulo, apresentamos o paradigma orientador da pesquisa; o trajeto
percorrido para a selecdo dos manuais; a descricdo do perfil do corpus e; por fim, as

categorias de analise.

3.1 PARADIGMA ORIENTADOR DA PESQUISA

Os estudos denominados qualitativos surgiram na segunda metade do século
XIX, com tradicdo na Antropologia e Sociologia. No entanto, nos ultimos cinquenta
anos, instalou-se em outras areas, a exemplo da Psicologia, Educacao, Linguistica,
Linguistica Aplicada. Conforme afirma Gonsalves (2003, p. 68), nesse tipo de
pesquisa, o investigador preocupa-se “‘com a compreensao, com a interpretacao do
fenbmeno, considerando o significado que os outros dao as suas praticas, o que
impde ao pesquisador uma abordagem hermenéutica”. Em virtude de se basear na
interpretacdo, a pesquisa qualitativa permite que compreendamos as decisées dos
atores sociais, o porqué de as acOes particulares serem indissociaveis do contexto
social em que se dao.

Goldenberg (2004, p. 48-9) colabora com o debate e diz que os dados da
pesquisa qualitativa ndo se prestam a um simples resumo em tabelas, mas
“objetivam uma compreensao profunda de certos fenbmenos sociais apoiados no

pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da agao social”’. Diante disso,



7

convém ao pesquisador esclarecer, para agueles que ndo participaram da pesquisa,
0s processos pelos quais as conclusdes foram alcancadas. E preciso haver “uma
descricéo explicita e sisteméatica de todos os passos do processo, desde a selecéo e
definicdo dos problemas até os resultados finais pelos quais as conclusfes foram
alcancadas e fundamentadas”.

Para Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa € multidisciplinar, uma
vez que, em torno do termo “pesquisa qualitativa”, existe uma variedade complexa
de termos, conceitos, suposi¢cdes e métodos especificos, tais como estudo de caso,
analise de conteudo, andlise do discurso, diarios, etnografia, textos observacionais,
documentos, dentre outros.

Godoy (1995a), por outro lado, ao tracar algumas notas historicas sobre a
pesquisa qualitativa, enumera um conjunto de aspectos essenciais que identificam
os estudos desse tipo, a saber: (i) ambiente natural como fonte direta de dados e o
pesquisador como instrumento fundamental; (ii) carater descritivo; (iii) significado
dado pelas pessoas as coisas e a vida é a preocupacao essencial do investigador;
(iv) enfoque indutivo na analise dos dados.

Neves (1996, p.4-5) contribui com essa discussdo, ao apontar alguns
elementos que tornam propicio o emprego de métodos qualitativos, tais como: (i) a
falta de exploracédo de certo tema na literatura disponivel; (ii) o carater descritivo da
pesquisa que se pretende empreender, ou; (iii) a intencdo de compreender um

fendbmeno complexo na sua totalidade. Para o autor,

Compreender e interpretar fendmenos, a partir de seus significantes
e contexto, sdo tarefas sempre presentes na producdo de
conhecimento, o que contribui para que percebamos vantagem no
emprego de métodos que auxiliam a ter uma visdo mais abrangente
dos problemas, supdem contato direto com o objeto de analise e
fornecem um enfoque diferenciado para a compreensdao da
realidade.

Nessa perspectiva, nos estudos denominados qualitativos, o fendmeno em
discussdo na pesquisa tende a ser melhor compreendido quando descrito e
analisado a partir de uma visdo holistica, em que o ambiente e as pessoas nele
inseridos deverdo ser observados como um todo. Dessa forma, a preocupacgao
centra-se no processo e nao simplesmente no produto dado a partir de expressbes

numéricas. Com isso, outras técnicas de coleta de dados tornam-se importantes, a



78

exemplo de entrevistas, observagdo participante, observacéo direta, cartas, diarios,
anotacdes de campo, desenhos e documentos pessoais e oficiais.

Assim, tendo em vista a composicédo de nosso corpus — manuais do professor
de lingua Portuguesa aprovados pelo PNLD/2017, na relacdo com o Edital e a Ficha
de Avaliagdo do Guia de Livros Didaticos do PNLD/2017 (anos finais do ensino
fundamental) — adotamos a pesquisa documental como o procedimento de coleta de
dados para a descricdo, compreensdo e analise dos documentos em pauta. Dadas
as circunstancias de origem, estes se constituem uma fonte cultural de informacao, a
medida que suas producdes ocorreram em um determinado contexto historico,
politico e social.

A pesquisa documental € constituida a partir da analise de documentos,
escritos (tais como jornais, revistas, memorandos, relatérios, obras literarias,
cientificas e técnicas, dentre outros) ou ndo escritos (a exemplo de filmes, audios,
fotografias, videos) ainda desprovidos de qualquer tratamento analitico, ou que
podem ser reavaliados a partir de outras perspectivas, com vistas a interpretacdes
novas ou complementares. A nocédo de documento foi ampliada para todo e qualquer
vestigio do passado, que serve de testemunho (GODOY, 1995b; NEVES, 1996;
CELLARD, 2008). Assim, nosso corpus constitui-se de documentos escritos
impressos, considerados mais precisamente como fontes “secundarias”, ja que a
geracdo dos dados se deu por uma pessoa que nao se encontrava presente na
ocasido de sua producéo, sendo, pois, explorados, e nao criados, no contexto de
procedimento da pesquisa.

Apoiada nos estudos de Bailey, Godoy (1995b, p. 22) destaca algumas
vantagens da pesquisa documental, dentre elas: (i) a constituicdo de uma fonte néo-
reativa, tendo em vista que as informacdes contidas nos documentos permanecem
as mesmas apos longos periodos; (i) a identificacdo de tendéncia(s) no
comportamento de um fendmeno, dado ao estudo desses longos periodos. Cellard

(op.cit, p. 295) contribui com essa discussao ao afirmar que

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo € raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o
Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente.
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Segundo o autor, a dimenséao temporal auxiliara no entendimento do processo
de maturacdo ou de evolugdo social de individuos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, préticas, entre outros. No seu entendimento, uma vez que é
impossivel transformar um documento, devendo-se, pois, aceita-lo tal como se
apresenta (independente de estar completo ou nao, parcial ou impreciso), séo
necessarios prudéncia e olhar critico durante a avaliacdo preliminar da
documentacdo. Para isso, apresenta cinco dimensfes dessa analise inicial que o
pesquisador devera considerar durante esse processo: (i) o contexto historico global
com toda a conjuntura politica, econémica, social e cultural que impulsionou a
producdo de determinado documento; (i) o autor (ou os autores) responsavel pela
producdo do documento e o0s atores sociais, visto que elucidar a identidade do autor
permite uma melhor avaliacdo da credibilidade de um texto; (iii) a autenticidade e a
confiabilidade do texto verificadas a partir da procedéncia do documento; (iv) a
natureza do texto, ou seu suporte, uma vez que a estrutura de um texto podera
variar mediante a situacao de producao; (v) os conceitos-chave e a légica interna da
construcdo do texto.

Esse exercicio inicial de avaliacdo e selecdo dos documentos é de extrema
relevancia, uma vez que, por meio dele, é possivel definirmos, de forma mais clara,
0s objetivos, a amostragem relevante para alcanca-los, o problema, as hipéteses,
bem como auxilia-nos a tracar o caminho mais viavel a ser seguido no decorrer da
pesquisa.

Integrando esse raciocinio, Godoy (1995b) afirma que na pesquisa
documental, além da escolha dos documentos, outros dois aspectos devem ser
considerados pelo investigador: o acesso a eles e a sua analise. Assim, podemos
dizer que a escolha do material est4 diretamente ligada ao acesso que teremos a
ele, pois, por mais que desejemos realizar determinada pesquisa, se nao
disponibilizarmos dos documentos, a mesma ndo progredird. Por exemplo, no
processo de selecdo dos documentos para composicdo de nosso corpus, a ideia
inicial teve que ser reavaliada, dadas as circunstancias da falta de acesso a
documentacdo desejada (manuais do professor da década de 1990), mesmo depois
de uma busca em Sebos e Bibliotecas, como ja referido anteriormente. Mediante
essa nova situacdo, foi preciso rever a escolha dos documentos e,

consequentemente, alguns outros aspectos, dentre eles: os objetivos, os problemas,
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0 numero de manuais a serem analisados e o recorte temporal, para assim darmos
prosseguimento a analise.

Segundo Godoy (1995b, p. 24), “hum movimento continuo da teoria para os
dados e vice-versa, as categorias vao se tornando mais claras e apropriadas aos
propositos estudados”. Ou seja, é na interpretagdo e tratamento dos resultados que
estes vao se tornando mais significativos e validos, por meio da classificacdo e
agrupamento dos elementos com caracteristicas comuns. Sendo assim, na nossa
investigacao, buscamos categorizar o modo como a disciplina de lingua portuguesa
constréi-se nos manuais do professor a partir da configuracado desse género.

3.2 A SELECAO DOS MANUAIS DO PROFESSOR

Os manuais do professor selecionados para esta investigacdo sdo os de
Lingua Portuguesa que integram as colecfes didaticas destinadas aos Anos Finais
do Ensino Fundamental, ou seja, as turmas do 6° ao 9° ano. Optamos por essa fase
do ensino-aprendizagem devido a quatro fatores: i) € uma das etapas com a qual a
pesquisadora mais teve/tem contato durante a sua atividade docente; ii) foi o
segundo segmento de ensino, depois das turmas do 1° ao 5° anos, a ser
contemplado pelo PNLD, com inicio em 1999; iii) nessa fase, espera-se que o0 aluno
ja tenha certo dominio quanto as préaticas de escrita e leitura; iv) € um periodo de
solidificacdo e amadurecimento dos conhecimentos, para adentrar nas
“preocupacgdes” recorrentes a etapa seguinte (Ensino Médio), dentre elas, o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Conforme ja informado na introducdo, ndo foi possivel realizar o estudo
diacrénico referente a analise de colec¢des didaticas que permaneceram ao longo
desses anos do PNLD. Sendo assim, visto que se trata de uma pesquisa
documental, a qual precisamos oferecer maior confiabilidade, legitimidade e
representatividade, acatamos a sugestdo da banca de qualificacdo do Projeto de
Tese e decidimos contemplar as colecdes didaticas de Lingua Portuguesa
aprovadas na ultima avaliagdo do PNLD, cujas resenhas foram publicadas no Guia
de 20172%%. Com isso, acreditamos na possibilidade de um maior entendimento a

respeito da atual configuracdo do manual do professor, no que diz respeito a

28 No periodo da pesquisa, o Guia do PNLD 2017 era o mais recente.
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constituicdo da disciplina Lingua Portuguesa, mediante as escolhas e a orientacao
tedrico-metodoldgica subjacentes a constituicdo da disciplina em estudo.

De acordo com o Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016, p. 23), vinte e uma
colecdes de Lingua Portuguesa destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental
foram avaliadas com base nos critérios do Edital de Convocacdo 02/2015 da
Coordenacdo Geral dos Programas dos Livros (CGPLI): Edital PNLD 2017. No
entanto, dessas, apenas seis (28,6%) foram aprovadas e resenhadas para a escolha
do professor, sendo meramente uma colecdo do Tipo 1 (conttm manual do
professor impresso e manual do professor multimidia). Na nossa andlise, néo
contemplamos o Manual do Professor Multimidia, pois, além de ser minoria nesse
processo, de acordo com o Edital, esse tipo de manual € a reproducdo do manual
impresso atrelado a conteddos digitais. No quadro a seguir, apresentamos as
informacdes elementares das cole¢des aprovadas e adotadas.

Quadro 3 — Colecées didaticas aprovadas e indicadas pelo Guia do PNLD 20172°
Triénio 2017, 2018, 2019

Colegao Autores Edicdo Ano de Editora
publicacéo
Portugués: William Roberto Cereja 9a 2015 Saraiva
Linguagens Thereza Cochar Educacao
Magalhdes
Singular & Plural- | Laura de Figueiredo 22 2015 Moderna

leitura, producdo e | Marisa Balthasar
estudos da linguagem | Shirley Goulart

Para Viver Juntos: | Greta Marchetti 42 2015 Edicdes SM
Portugués Heidi Strecker

Mirella L. Cleto
Projeto Telaris: | Ana Maria T. Borgatto 2a 2015 Atica
Portugués Terezinha C. H. Bertin

Vera Lucia C. Marchezi
Tecendo Linguagens | Tania Amaral Oliveira 42 2015 IBEP

Cicero De Oliveira Silva
Elizabeth Gavioli de O.

Silva

Lucy Aparecida Melo

Araujo
Universos: lingua | Camila Sequetto Pereira 3a 2015 SM
portuguesa Fernanda Pinheiro Barros

Luciana Mariz
Fonte: Elaborado pela autora

29 Dessas seis colecdes aprovadas e distribuidas pelo PNLD 2017, apenas duas constam no Guia do
PNLD 2020: Singular & Plural-leitura, producéo e estudos da linguagem e Tecendo Linguagens .
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by

A disposicao dos nomes das colecdes, no quadro 3, corresponde a ordem
decrescente das mais adotadas no PNLD/20173%°. A colecéo, Portugués: linguagens,
uma das mais adotadas pelos professores, perdura desde o PNLD/2002. Ja Para
Viver Juntos: Portugués integrou as edigbes de 2011, 2014 e 2017. As demais
colecdes fizeram parte dos dois ultimos PNLD, 2014 e 2017. A colecdo Projeto
Telaris: Portugués € a Unica Tipo 1.

Cada colecdo é composta por quatro volumes — 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental —, somando um total de vinte e quatro volumes. Quando destinada ao
professor, compdem-se de duas partes, a saber: do livro do aluno (acrescido das
respostas e orientaces complementares para o desenvolvimento das atividades) e
do manual do professor (orientacfes tedrico-metodolédgicas referentes a proposta de
trabalho da colecdo para o ensino-aprendizagem de lingua). Conforme referimos
anteriormente, o nosso objeto de investigacao delimitou-se a esta Ultima parte.

3.3 DESCRICAO DOS CORPORA

3.3.1 O Edital de Convocacgéo 02/2015 — CGPLI: Edital PNLD 2017

Conforme sabemos, os livros didaticos do PNLD 2017 séo para o triénio 2017,
2018 e 20193, Geralmente a execucdo do Programa inicia-se dois anos, com o
langcamento do edital de convocagédo para o processo de insercdo e avaliagao de
obras didaticas destinadas ao PNLD, seguido da publicacdo do Guia de Livros
Didaticos.

No caso do PNLD 2017, o Edital de Convocag¢ao 02/2015 — CGPLI, da
Coordenacdo Geral dos Programas dos Livros, foi lancado no dia 30 de janeiro de

2015, com o objetivo de convocar editores®? para o processo de aquisicdo de obras

30 Essa informac&o referente aos livros didaticos mais adotados no PNLD/2017 foi obtida no Portal do
FNDE/PNLD, por meio do link http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-
didatico/dados-estatisticos

31 Como ja mencionamos, a partir do PNLD 2020, as obras didaticas deixam de ter um ciclo de
atendimento trienal e passam a ser quadrienal (2020, 2021,2022,2023). Consideramos essa mudanca
relevante, ja que permitira que o aluno do 6° ano acompanhe a proposta da colecdo por completo,
durante seus quatro anos de estudo, nos anos finais do ensino fundamental. Assim sendo, caso a
equipe de professores opte por uma nova cole¢do no PNLD, essa escolha ndo afetard a continuidade
do trabalho no nono ano.

32 De acordo com o Edital de Convocacdo 02/2015 — CGPLI, o termo “editores” abrange autores,
titulares de direito autoral ou de edicdo, ou seus representantes legais.



http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos
http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-estatisticos
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didaticas destinadas aos estudantes e professores dos anos finais do ensino
fundamental das escolas publicas de ensino das redes federais, estaduais,
municipais e do Distrito Federal. Esse periodo inicial ocorreu entre fevereiro e julho
de 2015 e contemplou as seguintes etapas: 1) cadastramento e editores e pré-
inscricAo das obras didaticas; 2) inscricdo/entrega dos livros impressos e
documentacéo; 3) inscricdo/entrega dos manuais multimidia.

De acordo com o Edital, as obras didaticas® deveriam ser inscritas em um
dos tipos de composigao: Tipo 1, que abrange as obras na versao impressa (livro do
aluno e manual do professor) e um manual do professor multimidia (com um DVD
ROM por volume); Tipo 2, que traz os livros (do aluno e do professor) apenas na
versao impressa. A orientacdo dada € a de que as propostas devem constituir-se
como Unicas ao longo dos quatro anos desse nivel de ensino/aprendizagem. A obra
do componente curricular Lingua Portuguesa faz parte da area de “Linguagens”,
juntamente com os componentes de Lingua Estrangeira Moderna e Arte34. Convém
ressaltar que essa nova conjuntura de inscricdo das obras (Tipo 1 e Tipo 2), iniciou-
se a partir da edicdo do PNLD 2014, quando se passou a exigir a insercao de
objetos educacionais digitais, 0 que acarretou novos desafios para a concepcao,
elaboracao e avaliacdo de materiais didaticos.

Na sequéncia, para a aprovacao e divulgacao da colecao didatica no Guia de
Livros Didaticos do PNLD 2017, as obras inscritas passaram pelo processo de
triagem, etapa esta composta por duas fases. Na primeira, analisam-se os atributos
fisicos da obra, em comparacdo as exigéncias dos anexos | e X| do edital. S&o
avaliados, por exemplo, titulo, subtitulo, nUmero de paginas, localizacdo e tamanho
do manual do professor, entre outros aspectos. Na segunda fase, verifica-se a
identificacdo da obra em relacdo aos documentos apresentados.

Realizada a triagem, as obras seguem para a pré-analise, a fim de examinar a
conformidade dos documentos solicitados. Segundo o Edital de Convocacao
02/2015 — CGPLI (p.10), nessa etapa, sao excluidas do PNLD 2017 as obras que

“[...] tenham sido excluidas em avaliacdo pedagodgica anterior e nao foram

33 Segundo o Edital de Convocacido 02/2015 — CGPLI, entende-se por obra didatica “[...] o conjunto
organizado em volumes, inscrito sob um Unico e mesmo titulo, ordenado em torno de uma proposta
pedagogica Unica e de uma progressdo didatica articulada com o componente curricular dos anos
finais do ensino fundamental” (p.2).

34 Apesar de fazer parte da area de Linguagens, ndo citamos Educacdo Fisica, haja vista até o
momento ndo haver a distribuigdo de livros didaticos para esse componente curricular.
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apresentadas as declaracbes de revisdao e atualizacdo e de corregcéo [...] e
constituam variantes®® de outra obra inscrita no PNLD 2017”.

No que diz respeito a avaliacdo pedagodgica das obras didaticas, esta €
realizada por instituicdes publicas de educac¢édo superior, cujas equipes técnicas sdo
formadas por professores do quadro funcional, convidados de outras instituices ou
da rede publica de ensino. As obras sdo avaliadas de acordo com os critérios
estabelecidos no anexo Il do Edital 02/2015, cujos pareceres elaborados pela
equipe técnica indicam: a aprovacao, a aprovacao condicionada a total correcdo de
falhas pontuais apontadas ou a reprovagdo. Vale ressaltar que o parecer nao
favoravel a alguma obra, pode ser objeto de recurso. Ao final, s6 podera compor o
Guia de Livros Didaticos as obras cujas falhas apontadas forem corrigidas.

Ainda de acordo com o Edital de Convocacéo 02/2015 — CGPLI, no que diz
respeito ao Guia de Livros Didaticos PNLD 2017, neste, s6 constam as resenhas
das obras aprovadas, seguidas dos principios e critérios que nortearam a avaliacdo
pedagogica. No Guia, também encontramos os modelos das fichas de anélise e
demais informacgOes referentes ao processo de escolha. Ressalta-se que o guia é
disponibilizado nas versdes digital (via internet) e impressa, (enviada pelos Correios
a todas as escolas participantes)?®.

No Edital identificamos também: i) informacdes referentes ao processo de
escolha de obras didaticas em formato MecDaisy, destinadas as escolas da rede
publica que tiveram registro d estudantes e professores cegos nos anos finais do
ensino fundamental; ii) dezesseis editais que o integram como partes indissolluveis.
E no anexo Ill, mais especificamente nas sec¢des 2.1.5 e 3.2.3, que encontramos 0s
principios e critérios de integracéo e exclusao do manual do professor.

Mediante o que apresentamos, podemos dizer que o PNLD 2017 estruturou-
se obedecendo as seguintes etapas:

e Edital de Convocacgéao

¢ Inscricdo das editoras

3% De acordo com o Edital, considera-se variante “[...] a obra que, sendo — total ou parcialmente — do
mesmo editor, também apresenta projeto didatico idéntico ou semelhante em termos de selecédo de
conteddos, logica de organizacdo da colecao segundo metodologia de ensino e perspectivas teoricas
adotadas com projetos grafico-editoriais diversos ou semelhantes” (p. 10).

36 Nao sabemos informar ao certo se a versdo impressa do Guia de Livros Didaticos PNLD 2017
realmente chegou as escolas, uma vez que a pesquisadora, sendo professora da Rede Estadual de
Ensino da Paraiba, quando solicitou as gestoras das escolas onde leciona, ndo teve acesso ao guia
impresso.
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e Triagem

e Pré-andlise

e Avaliacdo Pedagdgica das obras inscritas

e Elaboracgéo e distribuicdo do Guia de Livros Didaticos

e Escolha conjunta das obras didaticas pelo corpo docente e dirigente das
escolas

e Negociacdo e contratacdo com as editoras, pelo FNDE, por intermédio da
Comisséo Especial de Negociacdo

e Producéo e distribuicdo das obras didaticas

Vale salientar que no ano de 2015, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), atual documento que visa orientar a preparacdo dos curriculos das
diferentes etapas da educacédo basica brasileira e, consequentemente, parametrizar
o0 PNLD, estava em processo inicial de discussao para a sua elaboracéo. A provacao
e a homologacéo da verséo final, para as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental, deram-se em dezembro de 2017. Nesse sentido, uma vez que o edital
foi lancado em 2015, o PNLD 2017 ndo se encontra regulamentado pela BNCC, mas
sim pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB). Esses ultimos documentos foram
publicados, respectivamente, em 1998 e 2013. Os PCN é visto como o primeiro
documento a trazer contribuicbes significativas para uma nova visdo de
ensino/aprendizagem de lingua, sendo o precursor oficial responsavel pela inser¢cao
do texto nos livros didaticos e nas aulas de lingua portuguesa.

Uma vez contextualizados o surgimento e a importancia do PNLD, no ambito
das politicas publicas para o livro e material didatico, bem como o processo de
escolha dos didaticos do PNLD 2017, a partir do Edital de Convocacédo 02/2015 —
CGPLI, vejamos o que dizem o Edital e a Ficha de Avaliacéo, a respeito do manual

do professor de Lingua Portuguesa PNLD 2017.

3.3.2 Manual do Professor de Lingua Portuguesa: o que dizem o Edital e a
Ficha de Avaliagédo do PNLD 2017

Segundo o Edital de Convocacdo 02/2015 — CGPLI, com o objetivo de
atender a nova realidade do ensino fundamental de nove anos, faz-se necessaria a

definicdo de critérios que represente um padrdo consensual minimo de qualidade
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para o ensino e, portanto, para os livros didaticos. Para isso, a avaliacdo das obras
didaticas inscritas no PNLD 2017 deu-se por meio da articulacao de critérios comuns
a todas as areas e especificos a cada uma delas, estabelecidos no Anexo llI,
intitulado “Principios e Critérios para a Avaliacdo de Obras Didaticas”.

Para tanto, considerou-se como critérios eliminatorios comuns observados
durante a apreciacdo de todas as obras submetidas a esse PNLD, aqueles que se
relacionam diretamente aos componentes: i) legislacdo, diretrizes e normas oficiais
estabelecidas para o ensino fundamental; ii) construgdo de cidadania; iii) linha
tedrico-metodologica; iv) abordagem correta de conceitos, informacfes e
procedimentos; v) manual do professor alinhado a proposta pedagdgica da colecéo
e, por fim; vi) editoracdo e aspectos visuais da obra.

Com relacdo ao componente curricular Lingua Portuguesa, espera-se que 0
aluno ja tenha cumprido satisfatoriamente a primeira etapa do processo de
letramento e alfabetizacdo e, com isso, apropriado-se de praticas mais complexas e
menos cotidiana de leitura, escrita, compreensao e producéo de textos orais. Nesse
sentido, considera-se como objetivos gerais para o ensino de lingua portuguesa, nos
anos finais do ensino fundamental: i) aprofundar o processo de insercao qualificada
do estudante na cultura da escrita; ii) garantir um dominio da escrita, da leitura e da
oralidade, de modo a atender as demandas béasicas do mundo do trabalho e do
pleno exercicio da cidadania. Assim sendo, o ensino deve organizar-se de forma a

garantir ao aluno:

[...]

e 0 desenvolvimento da linguagem oral e a apropriagdo e o
desenvolvimento da linguagem escrita, especialmente no que diz
respeito a demandas oriundas seja de situacbes e instancias
publicas e formais de uso da lingua, seja do préprio processo de
ensino-aprendizagem escolar;

e 0 pleno acesso ao mundo da escrita e, portanto:

v’ a proficiéncia em leitura e escrita, no que diz respeito a géneros
discursivos e tipos de texto representativos das principais funcoes
da escrita em diferentes esferas de atividade social;

v'a fruicdo estética e a apreciagdo critica da producdo literaria
associada a lingua portuguesa, em especial a da literatura
brasileira;

v 0 desenvolvimento da compreensdo da variacdo linguistica e no
convivio democratico com a diversidade dialetal, de forma a evitar o
preconceito e valorizar as diferentes possibilidades de expresséo
linguistica;
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v'0 dominio das normas urbanas de prestigiol, especialmente em
sua modalidade escrita, mas também nas situacdes orais publicas
em gue seu uso é socialmente requerido;

v’ a préaticas de analise e reflexdo sobre a lingua, na medida em que
se revelarem pertinentes, seja para a (re)construcao dos sentidos
de textos, seja para a compreensao do funcionamento da lingua e
da linguagem (Edital de Convocacédo 02/2015 — CGPLI, p.53)

Desse modo, os critérios eliminatérios especificos de Lingua Portuguesa,
relacionam-se aos componentes relativos a leitura, a producéo de textos escritos, a
oralidade e aos conhecimentos linguisticos.

Esses principios, critérios e objetivos (parte dos comuns e todos o0s
especificos) tracados no Edital sdo, posteriormente, retomados no Guia de Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa e servirdo de base para comporem a Ficha de
Avaliacdo, a qual direcionou o processo de avaliacdo, selecdo e aprovacdo das
obras didéaticas do PNLD 2017. A ficha de avaliacdo do componente curricular de
Lingua Portuguesa é composta de trés partes, com suas respectivas subdivisdes.
Assim, a fim de obtermos uma visualizacdo dos critérios estabelecidos para a
avaliacdo das obras didéticas, elaboramos o quadro 4 que sintetiza os aspectos

centrais contemplados na ficha.

Quadro 4 — Sintese dos critérios constituintes da Ficha de Avaliacdo do PNLD 2017

Partes Critério Critérios Objetivos
da Primério secundarios
Ficha
1. Caracteristicas | Classificar a cole¢cdo quanto ao tipo e
Primeira | Identificagéo gerais descrever como se organiza o material
Parte geral da colecéo | 2. Descricdo impresso e digital
— descricdo
1. Leitura Analisar o que a colegéo propde para o

ensino de leitura, considerando a
coletinea de textos e as atividades
propostas para esse €eixo.

2. Producdo de | Avaliar o que a colecdo para o ensino

A.  Abordagem | texto escrito de producdo de textos, considerando

tedrico- 0Ss géneros/tipos propostos para a

metodoldgica producdo de texto escrito e as
atividades sugeridas para esse eixo.

3. Oralidade Analisar o que a colegéo propde para o

ensino da oralidade, a partir dos
géneros/tipos  propostos para a
producdo e compreensdo de textos
orais e os tipos de atividades sugeridas
para esse eixo.

4. Conhecimentos | Avaliar o que a colecdo propde para o
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Linguisticos ensino de conhecimentos linguisticos,
mediante a lista de conteddos
identificada e as atividades com as
guais a colecéo trabalha.

1. Manual | Avaliar se 0 manual impresso cumpre

Segunda Impresso do | adequadamente as suas funcgdes,
Parte B. Adequacao | Professor mediante os critérios selecionados para
da colecdo a a avaliacao.
linha pedagodgica | 2. Manual Digital | Avaliar se o manual digital cumpre
declarada do Professor adequadamente as suas funcdes, a
partir dos critérios elencados na ficha, e
se o0s Objetos Educacionais Digitais
(OEDs) cumprem suas funcbes
pedagdgicas.
C. Corregéo e Verificar se os conceitos, informagdes e
atualizacdo de procedimentos (no material impresso e
conceitos, OEDs do manual) sédo apresentados de
informacdes e _ forma contextualizada, sem erros ou
procedimentos inducao a erro e se ha coeréncia entre
0s pressupostos do manual e o que é
efetivamente realizado no livro do aluno
e nos OEDs.
D. Respeito a Verificar se a obra obedece aos
legislacao, as dispositivos legais e cumpre as suas
diretrizes e as exigéncias, inclusive os OEDs do
normas oficiais manual do professor.
relativas ao
ensino _
fundamental e
observancia de
principios éticos
e democraticos
necessarios a
construcdo da
cidadania e ao
convivio social
E. Adequacéo Avaliar se o projeto grafico do material
da estrutura impresso é adequado a proposta
editorial e do pedagdgica da obra, inclusive as
projeto  gréfico ilustracdes e imagens.
aos objetivos
didatico-
pedagoégicos da
colecéo
Terceira | Sintese Elaborar as sinteses parciais de cada
Parte avaliativa da topico da analise da colec¢éo; indicar as
colecéo _ principais qualidades e limitacbes da
colecdo, bem como o que pode ser
considerado como “falhas pontuais”.
Fonte: Quadro-sintese elaborado pela autora a partir do Guia de Livros Didaticos de Lingua

Portuguesa do PNLD 2017 (BRASIL, 2016).
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Por meio da sintese apresentada no quadro 4, verificamos que o0s
componentes A, B e C, integrantes da segunda parte, remetem aos critérios
eliminatérios especificos da area de Lingua Portuguesa. Posto que esses critérios —
referenciados no Edital, no Guia e na Ficha de Avaliagdo do PNLD 2017 - estao
pautados nas orientacdes dos PCN, a disposicdo e a organizacdo dos mesmos
centram-se nos grandes eixos do ensino: leitura, producdo de textos, oralidade e
conhecimentos linguisticos. No capitulo de analise, retomaremos a discusséo sobre
a ficha de avaliacéo e dos critérios estabelecidos para o manual do professor.

Ao tratar dos principios constituintes do manual do professor, o Edital de
Convocacdo 02/2015 — CGPLI deixa claro que o manual ndo deve ser um mero
roteiro a utilizacdo do livro do aluno, com acréscimo de textos desarticulados da
proposta central da colecdo, mas, sobretudo, constituir-se como um material
diferenciado, com vistas a orientacdo, complementacdo e atualizacdo didatico-
pedagdgica do professor, no intuito de propiciar, tanto o uso adequado da colecéo,
guanto a reflexdo sobre a pratica. Além disso, deve colaborar “[...] para que o
processo de ensino-aprendizagem acompanhe avancgos recentes, tanto no campo
de conhecimento do componente curricular da cole¢do, quanto no da pedagogia e
da didatica em geral, assumindo perfil tedrico-metodoldgico, de forma atualizada e
atrativa” (p.43)

No intuito de cumprir tais func¢des, ao tratar do manual do professor impresso,

oito objetivos sdo estabelecidos, a saber:

1. explicitar os objetivos da proposta didatico-pedagdgica efetivada
pela colecdo e os pressupostos tedrico-metodolégicos por ela
assumidos;

2. descrever a organizacao geral da colecao, tanto no conjunto dos
volumes quanto na estruturagao interna de cada um deles;

3. orientar o professor para o uso adequado da cole¢do, inclusive
no que se refere as estratégias e recursos de ensino a serem
empregados;

4. indicar as possibilidades de trabalho interdisciplinar na escola, a
partir do componente curricular abordado na colec¢éo;

5. discutir diferentes formas, possibilidades, recursos e
instrumentos de avaliacdo que o professor podera utilizar ao longo
do processo de ensino-aprendizagem;

6. promover a interacdo com os demais profissionais da escola;

7. sugerir textos de aprofundamento e propostas de atividades
complementares as do livro do estudante.

8. propiciar a superacdo da dicotomia ensino e pesquisa,
proporcionando ao professor um espaco efetivo de reflexdo sobre a
sua prética. (Edital de Convocagéo 02/2015 — CGPLI, p.43)
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Esses objetivos s@o retomados na Ficha de Avaliacdo, na secéo intitulada “B.
Adequacéao da colegao a linha pedagogica declarada” (BRASIL, 2016, p.88), como
critérios de andlise a serem considerados pelo avaliador durante a selecdo das
colecdes didaticas, no intuito de identificar se os manuais cumprem as funcdes
estabelecidas em tais objetivos. Vejamos, abaixo.

Figura 1 — Critérios de avaliagdo para o manual

B. ADEQUAGAO DA COLEGAO A LINHA PEDAGOGICA
DECLARADA

V. Manual Impresso do Professor

10. O MANUAL IMPRESSO S (sim) / N (n3o)

DO PROFESSOR CUMPRE

ADEQUADAMENTE SUAS FUNCOES? 6 7 8 9 coL

10.1 Explicita os objetivos da proposta didatico-
pedagogica efetivada pela obra e os pressupostos
tedrico-metodologicos por ela assumidos?

10.2 Descreve a organizagao geral da obra tanto
no conjunto dos quatro volumes quanto na
estruturagao interna de cada um deles?

10.3 Aponta o uso adeguado dos livros, inclusive
no que se refere 3s estrategias e aos recursos de
ensino a serem empregados?

10.4 Indica as possibilidades de trabalho
interdisciplinar na escola a partir do
componente curricular abordado no livro?

10.5 Discute diferentes formas, possibilidades,
recursos e instrumentos de avaliagdo que o
professor podera utilizar ao longo do processo
de ensino-aprendizagem?

10.6 Propicia a reflex3o sobre a pratica docente,
favorecendo sua analise por parte do professor
e su3 interagdo com os demais profissionais da
escola?

10.7 Apresenta textos de aprofundamento e
propostas de atividades complementares as do
livro do aluno?

10.8 Propde forma de articulagio entre
propostas e atividades do Livro do Aluno e os
demais materiais didaticos distribuidos por
programas oficiais, como o PNLD Dicionarics, o
PNLD Obras Complementares e o PNBE?

Fonte: Guia do Livro Didatico PNLD 2017 (BRASIL, 2016, p.88)
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Ao compararmos a ficha acima com os objetivos do Edital, verificamos que o
objetivo numero 8, que trata sobre reflexdo da préatica do professor, ndo é
contemplado na ficha de avaliagcdo. Por outro lado, o ultimo critério da ficha, remete
a necessidade de o manual do professor propor formas de articulacdo entre as
atividades propostas no livro do aluno, com os dicionarios e as obras literarias
distribuidas pelos programas oficiais (PNLD Dicionarios®’, PNLD Obras
Complementares® e PNBE?).

Podemos dizer que os autores das colecbes didaticas aprovadas no PNLD
2017 tendem a atender aos objetivos estabelecidos pelo Edital e aos critérios da
Ficha de Avaliacdo, de tal modo que, ao fazermos uma rapida verificacdo de como
se encontram organizados os manuais do professor de Lingua Portuguesa,
constatamos que os mesmos tendem a contemplar se¢cdes que atendam a cada
objetivo e critério avaliativo aqui elencado. Para tanto, € comum identificarmos
secoes e subsecbes, cujas titulacbes remetem: aos pressupostos teorico-
metodoldgicos que fundamentam a obra; a estrutura central constituinte da colecéo,
baseada nos eixos de ensino, sempre seguida da proposta de avaliacdo para cada
um dos eixos; as sugestdes de leituras complementares para formacao do professor;

a chamadas com orientagdes para a condugéo das atividades do livro do aluno.

3" No PNLD Dicionarios 2012, o Ministério da Educacdo faz chegar as escolas de ensino
fundamental e médio da rede publica quatro acervos de dicionarios escolares. Cada acervo reldne
obras destinadas a diferentes etapas de ensino: Tipo 1 — 1° ano do EF; Tipo 2 — 2° ao 5° ano do EF;
Tipo 3 — 6° ao 9° ano do EF; Tipo 4 — Ensino Médio. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=16841:dicionario

38 De acordo com as informagGes constantes no Portal do MEC, as obras complementares sdo
destinadas aos anos iniciais do ensino fundamental, cujo objetivo é ampliar as referéncias culturais
dos alunos nas diferentes areas do conhecimento e, ao mesmo tempo, contribuir para ampliar e
aprofundar as praticas de letramento no dmbito da escola. As obras configuram-se como instrumento
de apoio ao processo de alfabetizacdo e formacéo do leitor, ao ensino-aprendizagem de contetdos
curriculares e ao acesso do aluno ao mundo da escrita e a cultura letrada. De acordo com a Ultima
informacao coletada no Portal, foram distribuidos cinco acervos distintos (com 30 titulos diferentes) e
um manual, destinados as salas de aula dos 1° e 2° anos do ensino fundamental. Todas as escolas
publicas cadastradas no censo escolar receberam esses acervos. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pnld/acervos-complementares

3% programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) tem o objetivo de promover o acesso a cultura e o
incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuicao de acervos de obras de literatura,
de pesquisa e de referéncia [...] O programa divide-se em trés acbes: PNBE Literario, que avalia e
distribui as obras literarias; o PNBE Periddicos, que avalia e distribui periddicos de contetdo didatico
e metodologico para as escolas; e o PNBE do Professor, que tem por objetivo apoiar a pratica
pedagégica dos professores da educacdo basica e também da Educacdo de Jovens e Adultos por
meio da avaliagdo e distribuicdo de obras de cunho teérico e metodoldgico. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola



http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=16841:dicionario
http://portal.mec.gov.br/pnld/acervos-complementares
http://portal.mec.gov.br/programa-nacional-biblioteca-da-escola
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Antes de darmos inicio a analise do plano organizacional da disciplina de
lingua portuguesa nos manuais do professor, nas secfes seguintes fazemos uma
breve descricdo dos manuais do professor que integram 0S NOSSOS corpora e
algumas consideragOes a respeito de como os parametros avaliativos apresentados
no Edital e na Ficha de Avaliagdo aparecem nos manuais do professor, observando

0S pontos convergentes e divergentes existentes entre 0s manuais.

3.3.3 Descricdo dos manuais do professor das cole¢cdes didaticas aprovadas
no PNLD 2017

Conforme ja informamos na sec¢do 2.2, os manuais do professor selecionados
para esta investigacdo sdo os de Lingua Portuguesa que integram as colecdes
didaticas destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental, ou seja, as turmas do
6° ao 9° ano, aprovadas no PNLD 2017. Cada colecdo € composta por quatro
volumes, somando um total de vinte e quatro livros. Apesar de nossa analise
contemplar apenas as trés primeiras cole¢cdes mais adotadas no PNLD 2017, nesta
secdo, consideramos relevante apresentar uma breve descricdo dos principais
aspectos constituintes das seis obras aprovadas e distribuidas na rede publica de
ensino, a fim de que tenhamos uma viséo geral de todas elas*.

Ressaltamos que entendemos o manual do professor como as orientagdes
didatico-pedagdgicas que se encontram no final do livro do professor. Este, por sua
vez, compde-se de duas partes: do livro do aluno, acrescido das sugestdes de

respostas as atividades propostas, e do manual do professor.
3.3.3.1 Portugués: Linguagens
A colecdo Portugués: Linguagens (2015), dos autores William Roberto

Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, € composta de quatro volumes

correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9°). Publicada

40 Visto que, independente do volume, as sec¢des do livro do professor (parte destinada ao aluno)
recebem a mesma nomeacdo, bem como as orienta¢gdes dos manuais do professor sdo as mesmas
para todos os anos escolares, diferenciando-se apenas na parte que trata do plano de curso,
ressaltamos que todos os exemplos, citacbes ou referéncias no geral foram retiradas do volume
destinado ao 9° ano. Nos momentos que necessitarmos fazer alguma observacdo mais especifica,
relativa ao 6°, 7° ou 8° ano, indicaremos o(s) volume(s).
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pela editora Saraiva, encontra-se na sua nona edi¢cdo. Um diferencial desta colegéao
em relacdo as demais, diz respeito a sua aprovacao e permanéncia no PNLD, desde
a sua primeira participacdo no PNLD 2002, ou seja, ficou de fora apenas na edicéo
do PNLD 1999. Atualmente, representa a primeira colecdo mais adotada e
distribuida na rede publica de ensino a nivel nacional.

Cada volume é dividido em quatro unidades tematicas, sendo cada uma
destas compostas por trés capitulos, cujos temas e textos trabalhados encontram-se
correlacionados ao tema de abertura. Os capitulos organizam-se em cinco sec¢des
essenciais: “Estudo do texto”, “Producdo de texto”, “Para escrever com
adequacgao/coeréncia/coesaol/expressividade”, “A lingua em foco” e “De olho na
escrita”. Além destas, ao final de cada unidade, temos a secdo “Intervalo”, cujo
objetivo é sugerir uma proposta de trabalho a partir de projetos. No geral, priorizam-
se 0s eixos de ensino: leitura, producao de texto e gramatica.

A cada abertura de unidade, sdo apresentados textos verbais e nao verbais
relacionados as tematicas dos capitulos. Em seguida, na secédo “Fique ligado!
Pesquise!”, deparamo-nos com sugestdes de livros, filmes, musicas e sites, como
também um pequeno quadro que resume a proposta de producdo de texto a ser
solicitada no “Intervalo”.

No que diz respeito ao manual do professor, objeto de estudo de nossa
pesquisa, encontra-se nomeado como Manual do Professor — Orientacdes
Didaticas (doravante MP1, p.273-320). Todos os volumes sdo compostos por
guarenta e oito paginas e apresentam as mesmas orientacfes didaticas para todos
0s anos escolares*!, diferenciando-se apenas, de um manual para outro, na secdo
intitulada, Plano de Curso. Nesta, sdo apresentados quatro quadros, com o0s
objetivos e conteludos especificos de cada ano escolar, correspondentes as
unidades do livro do aluno. Além disso, ha uma subsecdo, Sugestdes de
estratégias, na qual sdo indicadas as propostas de como o professor podera
introduzir o conteddo de cada unidade e capitulo constituintes do livro do aluno. Vale
lembrar que as sugestbes de respostas das atividades encontram-se no corpo do

livro do aluno e nao no préprio manual.

4 Uma vez que as orientacbes dos manuais sdo as mesmas para todos 0s anos escolares,
diferenciando-se apenas na parte que trata do plano de curso, ressaltamos que todos os exemplos,
citacdes ou referéncias no geral, foram retiradas no volume destinado ao nono ano.
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No que diz respeito a sua estrutura, o MP1 encontra-se organizado em sete
grandes blocos, a saber: Introducdo, Pressupostos teoricos e metodoldgicos,
Avaliacdo, Estrutura e metodologia da obra, Cronograma, Plano de curso e Livro
digital e multiletramento.

Na secéo, Introducéo (p.275), os autores fazem uma apresentacdo geral da
obra e apontam, rapidamente, as mudancas que ocorreram de uma edicdo para a
outra ao longo desses anos.

Em Pressupostos tedricos e metodoldgicos (p.276-291) identificamos seis
subsecdes: 1) Leitura (p. 276-278), cujo objetivo é introduzir a concepc¢ao de leitura
adotada pelos autores, ao mesmo tempo em que trazem sugestdes de trabalho a
serem desenvolvidas em sala de aula e indicacBes de referéncias bibliogréaficas
basicas sobre o tema; 2) Producao de texto (p. 278-286), nesta, os autores
apresentam a proposta de trabalho de ensino de producdo de texto na perspectiva
dos géneros do discurso, seguida de algumas sugestdes de procedimentos
metodoldgicos a serem desenvolvidos pelo professor em sala de aula. Aléem desses
pontos, Cereja e Magalhdes trazem um relato de experiéncia de um projeto de
producdo de um jornal na sala de aula, acompanhado de algumas sugestbes de
leitura, de livros e artigos, que tratam do tema; 3) Oralidade e géneros orais (p.
286), nessa subsecdo os autores fazem uma breve exposicdo a respeito do tema
oralidade, enfatizando que tal tematica é explorada nas seg¢des, “Trocando ideias” e
“Intervalo”, do livro didatico: 4) O ensino de lingua (p. 286-290), nessa parte, 0S
autores comentam sobre as mudancgas ocorridas no ensino de lingua materna nas
escolas, em virtude da introducdo dos estudos linguisticos no contexto académico-
escolar, principalmente no que diz respeito a concepcdo de gramatica numa
perspectiva textual-discursiva. Para ilustrar o novo cenario, Cereja e Magalhaes
usam como exemplo o poema “Cidadezinha qualquer’” de Drummond. Além disso,
sugerem algumas leituras teéricas; 5) Recursos complementares (p. 290-291),
agui, os autores sugerem trés outros meios, além do livro didatico, que podem
contribuir para a diversificagdo do trabalho em sala de aula, a saber: visita a
biblioteca da escola; a circulacdo de livros por meio do empréstimo de obras a
serem lidas pelos alunos e; o uso do dicionario; por fim, 6) Articulagdo com outras
areas do conhecimento (p.291), nesta, a sugestdo € que os professores trabalhem
com projetos desenvolvidos a partir das propostas do proprio livro do aluno e que se

relacionem com outras areas do saber.
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Na secdo, Avaliacao (p. 292-296), Cereja e Magalhdes discutem sobre a
relevancia da pratica avaliativa como processo para a constru¢cdo do conhecimento e
nao como mero sinbnimo de provas, pratica esta por vezes excludente. Para tanto,
apoiados nos estudos de Telma Leal, Eliana Albuquerque e Arthur de Moraes, 0s
autores enumeram algumas propostas de avaliagcdo com finalidades variadas e nao
como simples meio de classificacdo. Em seguida, discutem alguns pontos que
podem ser avaliados nos eixos da leitura, producdo de texto e gramatica e
apresentam como proposta avaliativa para a leitura, os vinte e um descritores
avaliados na Prova Brasil para o segmento do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

Quanto a secdao, Estrutura e metodologia da obra (p. 296-306), os autores
comentam, de forma mais detalhada, o modo como as unidades, capitulos, secoes e
subsec¢des encontram-se organizados. Para tanto, discutem alguns exemplos
retirados do proprio livro, como forma de facilitar a compreenséo por parte do leitor.

Em Cronograma (p. 306), os autores sugerem o0 numero de aulas por
bimestre e como organiza-las por unidades. Em seguida, temos a secédo, Plano de
curso. Conforme jA mencionamos, esta é a Unica segcdo que Se apresenta
diferenciada para cada manual, uma vez que elenca os objetivos, conteudos e
sugestdes de atividades direcionadas para os diferentes anos escolares.

Por fim, a secao, Livro digital e multiletramento (p.317-320), contempla
uma breve discussao a respeito do uso de objetos educacionais digitais (OED), do
letramento digital e do papel do professor na era digital. Vale ressaltar que essa foi a

primeira edicdo a trazer esse tipo de assunto para o manual do professor.

3.3.3.2 Singular & Plural — leitura, producao e estudos da linguagem

A obra Singular & Plural - leitura, producédo e estudos da linguagem
(2015), de Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart, publicada pela
editora Moderna, foi a segunda mais adotada no PNLD 2017, sendo esta a sua
segunda participagdo no Programa. A cole¢cdo compde-se de quatro volumes — 6°,
7°, 8° e 9° — cada um destes divide-se em trés cadernos, que priorizam os diferentes
componentes do ensino de Lingua Portuguesa, a saber: 1) Caderno de Leitura e
Producéo, cujas atividades de leitura e de producédo textual desenvolvem-se em
torno de um género textual especifico; 2) Caderno de Praticas de Literatura, no

gual se prioriza o trabalho com textos da esfera literaria; 3) Caderno de Estudos de
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Lingua e Linguagem, cujas atividades de estudo da lingua tém por base a
gramatica tradicional. Esses cadernos encontram-se organizados por unidades e
capitulos, porém nao apresentam um padréo, ja que o numero de capitulos, por
unidade, pode variar entre um e quatro.

Com relacdo ao manual do professor, intitulado Suplemento com
orientacGes para o professor (doravante MP2, p. 297-479), diferente dos demais
manuais analisados, neste, ndo encontramos as sugestdes de respostas no livro do
aluno, mas ao final do préprio manual, na secdo Sugestdes de respostas,
comentarios e orientagcdes para a mediacdo do professor (p.392-479). Os
manuais de todos os volumes (6° ao 9° ano) apresentam 0S mesmosS pPressupostos
tedrico-metodoldgicos, no entanto diferenciam-se nessa secdo, que traz as
sugestbes de respostas as atividades propostas, e nas secOes: Leituras
complementares (p.363-381), uma vez que nesta sdo discutidos textos tedricos
relacionados aos géneros textuais trabalhados em cada unidade dos cadernos, de
seus respectivos anos escolares e; Fichas de avaliacdo das producdes (p.384-
391), cujo objetivo é indicar os critérios para avaliacdo e producdo dos géneros
textuais solicitados em cada capitulo.

Além dessas duas secdes, o MP2 estrutura-se a partir dos seguintes topicos:
1) O manual do professor (p.300), no qual elenca os pontos que seréao
contemplados no manual; 2) Pressupostos tedrico-metodoldgicos (p. 301-319),
secdo que objetiva trazer a discussdo as teorias que serviram de base para
fundamentar a obra. Essa parte subdivide-se em mais dois grandes blocos: i)
Ensino e aprendizagem de lingua materna (p. 301-317), cujas discussdes tedricas
contemplam a perspectiva de trabalho adotada para o ensino-aprendizagem de
leitura e producdo de textos orais e escritos, pela via dos mdltiplos letramentos;
leitura literaria, que mostra 0 modo como a cole¢cdo organiza o trabalho com as
praticas de literatura e; conhecimentos linguisticos, cujo objetivo, além de discutir
aspectos tedricos, preocupa-se em mostrar a forma como os cadernos e suas
respectivas unidades desenvolvem o estudo da lingua, considerando os fenémenos
linguisticos e da gramética tradicional; ii) Avaliacdo da aprendizagem para refletir
sobre o ensino (318-319), nesse ponto, as autoras comentam a respeito da
avaliacdo como processo e explicam como os cadernos da colegcdo organizam o
trabalho de avaliacdo. 3) Estrutura da obra (p.320-329), secdo na qual as autoras

detalham o modo como os cadernos, unidades e capitulos dos quatro volumes da
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colecdo encontram-se organizados. 4) Mapa de conteudos da colegdo (p.330-
334), nesse mapa, as autoras sintetizam as informacfes dos trés cadernos que
compdem a obra, indicando, conforme o ano escolar e o caderno, as tematicas, 0s
titulos dos textos trabalhados, os géneros articuladores de cada capitulo e os
géneros selecionados para a producdo textual. Além disso, apontam algumas
sugestdes do que se pode observar e questionar nos textos literarios, como forma
de contribuir na formacdo do leitor literario. Por fim, sintetizam, por unidade, os
conhecimentos linguisticos, metalinguisticos e notacionais que constituem a base
dos cadernos sobre estudos da lingua de cada volume. 5) Referéncias

bibliogréaficas.

3.3.3.3 Para Viver Juntos: Portugués

A colecdo Para Viver Juntos: Portugués (2015), das autoras Greta
Marchetti, Heidi Strecker e Mirella Cleto, produzida e publicada pela editora, Edi¢cdes
SM, esta na sua quarta edicdo. No PNLD 2017, é a terceira colecdo mais adotada
pelas escolas da rede publica de ensino a nivel nacional, sendo esta a sua terceira
participacdo no Programa.

A obra é composta de quatro volumes que correspondem aos anos finais do
Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9°). Cada volume é composto por nove capitulos e
cada capitulo tem por base um determinado género textual, cujas atividades
estruturam-se em torno dele. Os capitulos séo divididos em trés secdes: Leitura 1,
Leitura 2 e Interligados (ou Oralidade). As secfes Leitura 1 e Leitura 2, no geral,
organizam-se em cinco subsegoes: “Estudo do texto”, “Produgao de texto”, “Reflexao
linguistica”, Lingua viva” e “Questdes da escrita”.

Quanto ao manual, nomeia-se como Manual do Professor (doravante MP3,
p.289-400). Neste, as sugestdes de resposta encontram-se, parte no livro do aluno e
parte no proprio manual na secédo, O livro de [...], cujo indicativo do ano escolar
varia conforme o volume, por exemplo, “o livro de 6° ano” e assim por diante. Para
cada capitulo e seu respectivo género textual selecionado, ha quatro subsecoes,
gue sdo: 1) Objetivos, na qual sdo elencados alguns aspectos a serem observados
no género em estudo; 2) Prepare-se e planeje, nesta, as autoras orientam sobre
como os professores devem conduzir o trabalho com o género textual em pauta; 3)

LT

Conteudos, estes séo apresentados subdivididos em “atitudinais”, “procedimentais”
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e “conceituais”; 4) OrientacOes didaticas, nessa parte, as autoras orientam, de
forma detalhada, como os professores podem conduzir cada uma das atividades
propostas no livro do aluno, abordando aspectos relacionados ao conteudo
trabalhado. Além disso, traz uns boxes com sugestdes de leituras tedricas para o
professor e de leituras e videos que podem ser trabalhados com os alunos.

Semelhante aos outros manuais, a maior parte das orientacdes didatico-
pedagogicas sdo as mesmas para todos os volumes, no entanto, diferencia-se em
duas sec¢Oes: nessa que acabamos de descrever, O livro de [...], € na secéo
Sugestdes de planejamento para o [...] (remete ao ano escolar do volume), que
traz um quadro com os capitulos distribuidos entre os meses letivos.

Além dessas duas secfes, o MP3 contempla mais nove, sédo elas: 1) A
colecdo (p.293-294), cujo objetivo é fazer uma apresentacdo geral da obra,
apontando a perspectiva tedrico-metodologica que serd adotada; 2) O ensino de
Lingua Portuguesa (p.294-301), secdo que se destina a discutir os pressupostos
tedrico-metodoldgicos que fundamentam a colecdo. Para tanto, subdividem essa
secao em sete topicos, 0s quais trazem para o debate a concepcao de linguagem,
leitura, producdo de texto, reflexao linguistica, o trabalho com a linguagem oral, os
jogos de aprendizagem e a concepcado de avaliacdo; 3) Textos tedricos de apoio
(p.294-307), nesta secdo, as autoras selecionam trechos de obras que tratam de
assuntos como: concepcao de linguagem, géneros textuais, variagdo linguistica,
formacao de leitor, entre outro. Tais fragmentos foram retirados de obras de autores
reconhecidos no meio académico e que se dedicam a pesquisas sobre o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, dentre eles: Jodo Wanderley Geraldi, Luis
Antonio Marcuschi, Marcos Bagno, Roxane Rojo, Scheneuwly; 4) Sugestdes para o
professor — livros (p.307-309), nesta, as autoras apresentam as sinopses de
dezessete livros que podem servir de base para o professor compreender as teorias
gue fundamentam a colecéo; 5) Sugestdes para o professor — sites (p.309), aqui,
sao indicados alguns sites que o professor pode consultar caso deseje aprofundar-
se em temas como: o trabalho com a biblioteca da escola e com dicionarios, a
avaliacdo de resultados escolares, meios de incentivar a leitura; 6) Metodologia e
estrutura do livro (p.310-311), nessa secao, as autoras expdem brevemente o
objetivo das secbes de leitura, producdo de texto, reflexdo linguistica, oralidade,
interligados e jogo que integram os capitulos do livro do aluno; 7) Programacéao de

Lingua Portuguesa (p.311-313), nesta, sdo sintetizados os conteudos que serao
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trabalhados em cada ano escolar; 8) Referéncias bibliograficas; 9) Conteludos
multimidia, faz-se uma breve explanacdo a respeito do que seja o manual do

professor multimidia que integra a obra.

3.3.3.4 Projeto Teléris: Portugués

A colecdo Projeto Telaris: Portugués (2015), das autoras Ana Trinconi
Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, publicada pela editora Atica, esta na
sua segunda edicdo. E a quarta colecdo mais adotada do PNLD 2017, sendo esta a
sua segunda participacdo no Programa.

Os volumes desta colecéo estao divididos em quatro unidades, as quais sao
iniciadas por um “Ponto de partida”, que busca ativar os conhecimentos prévios
sobre os temas e géneros a serem estudados, e um “Ponto de chegada”, que
objetiva sistematizar o que foi trabalhado na unidade, além de apresentar uma
proposta de producao textual. Cada unidade € composta por dois capitulos, cujas
secbes didaticas que organizam a obra sdo: “Interpretacdo do texto”, “Préatica de
oralidade”, “Outras linguagens”, “Conexdes”, “Lingua: usos e reflexdo”, “Producao de
texto”, “Outros textos dos mesmos géneros”. Ao final de cada unidade, temos a
secao “Sugestdes”, a qual contempla indicagcbes de leituras, filmes, sites, musicas
gue tenham relacdo com o tema/género das unidades. Cada volume ainda conta
com mais trés segdes: 1) “Introducédo”, que antecipa as unidades e apresenta algum
tema sobre a lingua; 2) “Unidade suplementar’, que traz atividades de
conhecimentos gramaticais; 3) “Projeto de leitura” que contempla uma selegao de
textos literarios.

Com relagdo ao Manual do Professor (doravante MP4, p. 377-456),
organiza-se em duas grandes partes, uma geral e uma especifica. A Parte geral
subdivide-se em trés secdes: 1) Principios tedricos e metodoldgicos (p.379-399),
nesta, sdo apresentados o0s principios teodrico-metodoldgicos que norteiam a
proposta didatica da obra. Para tanto, discutem a respeito do projeto e das
concepcdes de estudo/ensino da Lingua Portuguesa que tém por base os géneros
do discurso, bem como ressaltam a relevancia do processo de avaliacdo a partir das
praticas de leitura e producdo de textos e das atividades de retextualizacéo.
Semelhante ao MP1, como proposta avaliativa para a leitura, as autoras sugerem 0s

descritores da Matriz de Referéncia da Prova Brasil, para o segmento do 6° ao 9°
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ano do ensino fundamental. 2) Estrutura da colecéo (p. 400-415), nesta parte, as
autoras trazem uma breve exposicdo sobre a organizacdo didatica da obra, cuja
proposta metodoldgica tem por base a perspectiva dos géneros textuais. Para tanto,
apresentam um quadro com a distribuicdo dos géneros textuais da colecao,
indicando quais devem ser trabalhados em cada uma das unidades e capitulos de
todos os volumes. Além disso, mostram quais tipos de producdes textuais integram
a secgao “Projeto de leitura”, ao mesmo tempo em que buscam explicar, de forma
detalhada, como cada unidade e capitulo se estrutura, para atender aos objetivos
propostos para cada subsecdo; 3) Ensino da ortografia: pratica sistemética e
necessaria (p.415-423), nesta, apoiadas nos estudos de Miriam Lemle e Arthur
Gomes de Morais, as autoras buscam despertar o interesse pela teméatica, trazendo
reflexdes e propostas de trabalho para o ensino-aprendizagem de ortografia. Ao
final, apresentam um quadro com os conteudos da “Unidade suplementar”,
distribuidos por ano escolar e acompanhados por sugestdes complementares que
contemplem propostas de ensino-aprendizagem de (ir)regularidades morfolégico-
gramaticais.

E na segunda parte, Parte especifica, que o contetdo do manual se
diferenciara para cada volume. A mesma € composta por cinco secoes, a saber: 1)
Orientacdes teorico-metodoldgicas e de articulacdo dos conteudos do livro
com outras areas de conhecimento; 2) Quadros de conteudos bimestrais; 3)
Projeto de leitura (o do volume); 4) Sugestdes para formacdo continuada do
professor; 5) Bibliografia. Apesar de constarem na parte especifica do manual, a
bibliografia e a subseg¢ao “Por que um projeto de leitura?” apresentam as mesmas
informacdes para todos 0s volumes. Vale ressaltar que as sugestbes de respostas

das atividades encontram-se no corpo do livro do aluno e nao no préprio manual.

3.3.3.5 Tecendo Linguagens

A obra Tecendo Linguagens (2015), de Tania Maria de Oliveira et. al.,
publicada pela editora IBEP estd na sua quarta edicdo. Trata-se da quinta colegcéo
mais adotada no PNLD 2017, sendo esta a sua segunda participacdo no Programa.

Cada volume é organizado em quatro unidades tematicas e cada uma destas
compostas por dois capitulos, cujos temas e textos trabalhados contribuem para a

articulacdo dos eixos de ensino. As secdes didaticas que organizam os capitulos
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sdo: “Para comeco de conversa”, “Pratica de leitura”, “Momento de ouvir’, “Reflexao

” 113

sobre o0 uso da lingua”, “De olho na ortografia

” “ ” “*

, “Hora da pesquisa”, “Producao de
texto”, “Atividade de criagao”, “Na trilha da oralidade”, “Projetos em agao”, “Leia
mais” e “Preparando-se para o proximo capitulo”. Ao final, a autora disponibiliza um
apéndice com conteudos gramaticais, um glossario e algumas indica¢cdes de livros,
filmes, sites e CDs.

Quanto ao Manual do Professor (doravante MP5, p. 249-352), esta
organizado em duas partes. Na primeira, sdo apresentado(a)s: 1) os objetivos do
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e os objetivos gerais da disciplina para
as turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental (p.255-256); 2) 0s pressupostos
metodoldgicos (p.257-258); 3) 0s pressupostos tedricos (p.258-265), cujas
discussbes giram em torno dos ensinamentos de Vigotski, Bakhtin e Garden, do
conceito de letramento e da proposta de progressédo dos géneros; 4) a estrutura da
obra (p.266-286), de forma mais detalhada, comentando cada uma das secdes
didaticas mencionadas acima; 5) Avaliacdo (p.286-288), secdo que contempla
algumas consideracbes a respeito da avaliacdo das praticas de leitura e de
producdo de texto, do conteddo, estilo e aspectos gramaticais em diferentes
géneros; 6) Incentivo a leitura (288-289), por meio da qual, busca-se estabelecer a
articulacdo entre o MP5 e outros materiais distribuidos pelo programas oficiais, a
exemplo do PNBE; 7) sugestdes de atividades complementares que utilizem os
meios audiovisuais e 0s meios; 8) sugestbes de bibliografia: revistas, videos e
filmes.

Na segunda parte, as autoras apresentam os objetivos gerais e informacdes
complementares que possam contribuir para o entendimento das atividades
desenvolvidas em cada volume. No MP5, as sugestdes de respostas sao

reproduzidas no livro do aluno.

3.3.3.6 Universos: Lingua Portuguesa

A colecdo, Universos: Lingua Portuguesa (2015), de Camila Sequetto
Pereira, et. all., publicada pela editora Edigbes SM, foi a Ultima a ser adotada pelas
escolas da rede publica de ensino do pais. A obra esta na sua terceira edicdo de

publicacéo e pela segunda vez participa do PNLD.
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Cada volume da colecédo é dividido em quatro unidades, cada uma destas
composta por trés capitulos. Estes por sua vez constituem-se de secdes e
subsec0des direcionadas aos eixos de leitura, producédo de textos (orais e escritos) e
conhecimentos linguisticos. As se¢Bes e subsecdes didaticas que organizam 0s

capitulos sdo: “Antes da leitura”, “Durante a leitura”, “Texto”, “Depois da leitura”, “A
reconstrucdo dos sentidos do texto”, “A gramatica na reconstrugcdo dos sentidos do
texto”, “Avalie o que vocé aprendeu”. Ha ainda a sec¢ao “Oficina de textos”, cujo
objetivo é preparar o aluno para a producdo de textos. Ao fim das duas primeiras
unidades ha a secao “Projeto”, que se trata de uma atividade coletiva, envolvendo
uma producdo relacionada aos temas/géneros trabalhados nas unidades. Ja ao
término das unidades trés e quatro, temos a secdo “Atividades integradas”, cujo
objetivo é refletir sobre estratégias usadas para resolver problemas de leitura.

No que diz respeito ao Manual do Professor (doravante MP6, p. 257-352),
encontra-se dividido em dois blocos: 1) Eixos de ensino de Lingua Portuguesa
(p.260-327), cujo objetivo € apresentar a proposta tedrica que serviu de base para a
producdo da obra. Para isso, a secdo subdivide-se em mais oito topicos, a saber:
‘Leitura”, “Producdo de textos”, “Conhecimentos linguisticos”, “oralidade”,
“Letramento literario”, “interdisciplinaridade”, “Descricdo das secgbes, subsecdes,
boxes, icones”, por fim, 2) As orientacdes e sugestdes didaticas de cada volume,
secao esta que visa apresentar uma visdo geral das atividades que constituem cada
volume da cole¢éo, dos contetdos dos capitulos, dos projetos de fim de unidade,
dos conteudos do suplemento “Mais gramatica”, bem como as sugestdes gerais de
encaminhamento das atividades. Além desses pontos, nessa parte do MP6 sao
apresentadas as respostas e comentarios adicionais das atividades do livro do

aluno, juntamente com chaves de correcéo para producéo de texto.

3.3.4 Delimitacdo do corpus e definicdo das categorias de analise: algumas
consideracdes

Depois de expormos essa breve descricdo das cole¢des, via analise dos
manuais do professor, gostariamos de fazer algumas consideracdes que
contribuiram para a delimitacdo do corpus, a saber:

e A maneira como as orientagdes tedrico-metodoldgicas encontram-se expostas

nos manuais, parecem obedecer a sequéncia das questdes contempladas na
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ficha de avaliacdo e nos parametros do edital do PNLD 2017. Tal estratégia
também é valida para o livro do aluno;

e A disciplina Lingua Portuguesa parece nao variar no modo como se apresenta
nos manuais do professor, haja vista aparecer na mesma ordem e nivel de
prioridade, no que diz respeito aos eixos do ensino, a saber: leitura, producao
de texto, oralidade e conhecimentos linguisticos;

e O principal documento oficial, representativo das instancias reguladoras
(MEC/FNDE/SEEF), cujas ideias permeiam a constru¢do dos manuais, diz
respeito aos PCN. Além das orientacbes desse, alguns dos manuais, a
exemplo do MP1, MP3 e MP4, retomam o0s descritores da Matriz de
Referéncia da Prova Brasil como parametro avaliativo para o eixo da leitura;

e A proposta tedrico-metodolégica contemplada nos manuais do professor
direciona para ensino/aprendizagem de lingua portuguesa na perspectiva dos

géneros.

Inicialmente, nossa pretenséo era analisar todos os manuais do professor das
colecdes didaticas de Lingua Portuguesa aprovadas no PNLD 2017, no entanto, ao
fazermos a descricdo dos mesmos, verificamos certa homogeneizagcdo no modo
COmMoO 0S manuais organizam-se e apresentam a disciplina de lingua portuguesa.
Diante dessa observacdo, decidimos fazer um recorte em nOSSO corpus e
analisarmos os manuais das trés primeiras colecdes mais adotadas e distribuidas
pelo PNLD 2017.

Para isso, consultamos o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao (FNDE), ja que é neste onde encontramos as informacfes e documentos
relativos ao PNLD, programa responsavel pela distribuicdo dos livros didaticos no
Brasil. Com base nas informacdes obtidas, no quadro 05, apresentamos o resumo
do quantitativo de exemplares distribuidos, por cole¢cdo adotada. Os numeros
apresentados incluem a soma dos livros dirigidos aos alunos e os destinados aos

professores.
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Total de
Colecbes Autores Editora exemplares
distribuidos
Portugués: Linguagens William Roberto Cereja Saraiva 5.792.929
Thereza Cochar Magalhdes | Educacédo
Singular & Plural- leitura, | Laura de Figueiredo Moderna 1.108.198
producdo e estudos da | Marisa Balthasar
linguagem Shirley Goulart
Para Viver Juntos: | Greta Marchetti Edicdes SM 1.099.009
Portugués Heidi Strecker
Mirella L. Cleto
Projeto Telaris: Portugués | Ana Maria T. Borgatto Atica 1.023.306
Terezinha C. H. Bertin
Vera Lacia C. Marchezi
Tecendo Linguagens Tania Amaral Oliveira IBEP 1.017.914
Cicero De Oliveira Silva
Elizabeth Gavioli de O.
Silva
Lucy Aparecida Melo Araujo
Universos: lingua | Camila Sequetto Pereira SM 745.592
portuguesa Fernanda Pinheiro Barros
Luciana Mariz

Fonte: Elaborado pela autora, com base nos dados publicados no site do FNDE#

Com base nos numeros expostos no quadro 5, relativos a distribuicdo de cada

uma das colecdes, identificamos as trés primeiras mais adotadas pelo professores

de Lingua Portuguesa da rede publica de ensino, a saber: 12) Portugués: linguagens;

2%) Singular & Plural: leitura, producéo e estudos da linguagem; 3?2) Para viver juntos:

portugués. Desse modo, para a nossa analise, contemplamos 50% dos manuais das
obras mais adotadas no PNLD 2017.

Diante do exposto, apresentamos a seguir um breve resumo dos aspectos

essenciais que contribuiram para delimitacdo do corpus e definicdo de nossas

categorias de andlise. Sao eles:

¢ Manuais do professor lingua portuguesa de livros didaticos dos anos finais do

Ensino Fundamental;

e Manuais que integram as seis cole¢des aprovadas e resenhadas pelo sistema
de avaliacdo do PNLD 2017,

42 Dados disponiveis
livro/pnld/dados-estatisticos

em: https://lwww.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-



https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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e Manuais do professor que integram as trés primeiras cole¢gées mais adotadas
pelos professores de lingua portuguesa da rede pubica de ensino.

Tendo em vista 0 objetivo geral e os objetivos especificos da pesquisa, 0
NOSSO percurso tedrico-metodoldgico e essa sintese descritiva do que observamos
ao longo da analise dos manuais do professor em estudo, adotamos trés categorias
para darmos prosseguimento a nossa analise, a saber: 1) principio de legitimidade;
2) processo de hierarquizagdo; 3) principio de solidarizacdo. Essas sdo algumas das
categorias que num processo de interacdo e movimento continuo contribuem para a
organizacdo de uma disciplina escolar (CHERVEL, 1990; SCHNEUWLY & DOLZ,
1999; BUNZEN, 2007; VINAO, 2008; HALTE, 2008).

No que diz respeito a primeira categoria, analisamos as referéncias feitas aos
conhecimentos produzidos pelos especialistas, no contexto académico-cientifico, e
as orientacdes dos documentos oficiais, identificadas no proprio corpo do texto ou no
modo como as mesmas sao dispostas nos manuais. Trazemos para a discussdo as
citacbes e retomadas constantes de discursos, que remetem as concepcdes de
ensino/aprendizagem de lingua, bem como a mencdo aos nomes de especialistas
da area como forma de transmitir confiabilidade e legitimar o que se diz.

Quanto a segunda, buscamos identificar como os autores dos manuais do
professor organizam os conteudos/objetos de ensino. Afinal, o que vem primeiro
nesse processo de hierarquizacdo? Quais aqueles vistos como mais (ou menos)
relevantes na construcdo da disciplina? Para isso, analisamos 0 sumario dos
manuais e a secao que apresenta a relacao de contetdos para cada ano.

Selecionados e dispostos conforme as prioridades estabelecidas, na terceira
categoria, verificamos como se da a relagdo entre os “novos” e “velhos”
conhecimentos, na coeréncia interna da construcéo da disciplina.

Tais categorias auxiliam na construcdo do codigo disciplinar que, segundo
Vifiao (2008),

nao consiste somente em conteddos. Tanto ou mais importante é o
discurso elaborado pelos componentes escolar do campo disciplinar
— um discurso que nasce com a mesma disciplina e que constroi
frente a outros similares — sobre o valor formativo e a utilidade
académica, profissional ou social de tais contetidos (VINAO, 2008,
op.cit. p. 207).

Nesse sentido, toda disciplina escolar constroi-se a partir de codigos

correspondentes, cujos componentes mantém relagdo direta, ndo apenas com 0s
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conteudos selecionados, mas principalmente com um discurso de valor formativo e

utilidade dos mesmos, frente as necessidades sociais e profissionais.
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4 O MANUAL DO PROFESSOR DE LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA: ANALISE DO PLANO ORGANIZACIONAL DA DISCIPLINA

Na pesquisa de Mestrado (NOBREGA, 2008), um de nossos objetivos foi
verificar como o manual do professor de Lingua Portuguesa se organizava e quais
os referentes construidos, mediante a pretensédo de orientar o professor quanto ao
uso do livro didatico, bem como auxilia-lo na pratica pedagodgica. Ao final da anélise,
concluimos que se trata de um género de divulgacao cientifica, que se presta a
formacdo docente, e que se constroi a partir de referentes académico-tedricos e
escolar-metodolégicos, que sao (re)configurados a partir da leitura dos professores.

Ja nesta pesquisa de Doutorado, entendendo o manual do professor como
género do discurso e ancorados nos estudos de Chervel (1990), Vinao (2008), Julia
(2001), Schneuwly e Dolz (1999), Dolz, Gagnon e Decanio (2009), dentre outros,
preocupamo-nos em verificar como a disciplina de Lingua Portuguesa apresenta-se
nos manuais do professor de lingua portuguesa aprovados no PNLD 2017, isso, por
compreendermos esse género do discurso como um dos lugares onde a disciplina
se constréi, haja vista trazer as orientacbes para o ensino/aprendizagem de tal
disciplina. Sendo assim, quais sao os contetudos/objetos de ensino selecionados e
elencados nos manuais do professor como representativos dessa disciplina? Como
eles se organizam? Com quais objetivos? Qual a estrutura propria da disciplina
lingua portuguesa? Essas sdo algumas das indagacdes que se agregam as nossas
questdbes da pesquisa. Para obtermos respostas a esses questionamentos,
centramos a nossa discussdo em trés categorias de analise: principio de
legitimidade, processo de hierarquizacao e principio de solidarizacao.

Vinao (2008), ao tratar de uma tentativa semi-elaborada de construir uma
histéria das disciplinas escolares, elabora um esquema que sintetiza os aspectos

minimos que deveriam abarcar o estudo de uma determinada disciplina, a saber:

a) Seu lugar, presenca, denominacfes e peso nos planos de
estudos.
b) Seus objetivos explicitos e implicitos e os discursos que a
legitimam como disciplina escolar.
c) Seus conteudos prescritivos: planos de estudo, livros de texto,
programas, programagoes.
d) Os professores das disciplinas:
1) Formacao, titulacdes.
2) Selegdo: requisitos, concursos e oposi¢cdes (memorias,
critérios, avaliagdes).
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3) Carreira docente

4) Associagoes: formacgdo de comunidades disciplinares.

5) Publica¢bes e outros méritos.

6) Presenca social e institucional.
e) Uma aproximacao, até onde for possivel, as praticas escolares e
a realidade em classe através de memorias, informes, exames,
diarios e cadernos de aula, documentos particulares etc. (op.cit., p.
199).

Como podemos ver, sdo muitas as questdes que podem servir de base para a
compreensado de como se estrutura determinada disciplina, quando se trata de
pesquisas no campo da histéria das disciplinas escolares.

Na concepcao de Chervel (1990), uma das primeiras tarefas de um historiador
das disciplinas escolares é examinar os contetdos explicitos do ensino, a partir da
descricdo e andlise de um corpus representativo, cuja documentagdo pode variar
entre manuscritos, manuais e peridédicos pedagdgicos. Para o autor, o primeiro
componente de uma disciplina escolar, “na ordem cronoldgica, sendo de
importancia, € a exposicdo pelo professor ou pelo manual de um conteddo de
conhecimentos” (p.202), que contemplara as novas finalidades e necessidades para
0 ensino/aprendizagem de cada época. Apesar de sabermos da relevancia dos
estudos voltados para as praticas docentes em sala de aula, optamos pelo estudo
dos manuais, por acreditarmos tratar-se de um corpus representativo haja vista: i)
fazer parte do material de apoio destinado aos docentes; ii) integrar as cole¢gbes
aprovadas, resenhadas e publicadas no Guia do PNLD 2017, bem como esta entre
as trés mais distribuidas nas escolas da rede publica de ensino do Brasil; iii) tratar
de colecdes produzidas por diferentes autores e publicadas por editoras distintas; iv)
basear-se em propostas para o ensino, vinculadas as orientagcdes de documentos
oficiais parametrizados, tais como PCN, Guia do PNLD.

Sabemos que é por meio da reflexdo, ndo s6 das praticas didatico-
pedagogicas, mas também do estudo dos géneros do discurso pertencentes a
esfera profissional docente, que podemos entender e propor mudancas significativas
para o ensino/aprendizagem de lingua. Assim sendo, de acordo com 0 modo como o
género manual do professor € (re)configurado, podemos entender o que significa e
para que se destina o ensino lingua portuguesa no atual contexto.

Conforme ja expusemos no capitulo 2, de acordo com Chervel (op.cit.), na
constituicdo de uma disciplina escolar, os contetudos explicitos constituem o eixo

central, articulados em torno de temas especificos e organizados em planos



109

distintos. Tais conteudos, juntamente com a bateria de exercicios/atividades, formam
0 nucleo de uma disciplina. Além desses dois elementos, acrescenta-se a motivacao
e incitacdo ao estudo, bem como as provas de “natureza docimoldgica”’, que
remetem as avaliacdes dos alunos nos exames internos e externos. Todos esses
elementos constituintes de uma disciplina funcionam numa ligacdo direta com o0s
objetivos e as finalidades do ensino, considerando-se sempre o momento histérico,
politico e social de cada época.

No intuito de responder as questfes propostas e atingirmos o0s objetivos
tracados para este estudo, organizamos a nossa analise da seguinte forma: num
primeiro momento, preocupamo-nos em sintetizar os aspectos mais relevantes, no
gue diz a maneira como 0s manuais do professor se organizam na relacdo com o0s
critérios da Ficha de Avaliacdo do PNLD 2017. Tais informacdes contextualizam
particularidades que serdo analisadas nas subsecdes seguintes. Nos demais
momentos, seguimos com a discussao das categorias de analise estabelecidas para
esta pesquisa, respectivamente: legitimidade, hierarquizacdo e solidarizacao.
Embora tratadas separadamente, as mesmas complementam-se, jA que estao
relacionadas as escolhas, as (re)construcdes de objetos de ensino/contetudos para o
ensino/aprendizagem de lingua.

Conforme j& mencionamos, ao nos referirmos aos manuais do professor, que
constituem o corpus da nossa pesquisa, utilizaremos as siglas MP1, MP2 e MP3,
gue correspondem aos manuais das seguintes obras:

o MP1: faz parte da cole¢cdo Portugués: Linguagens (2015), dos autores
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées, publicada pela editora
Saraiva. Desde a sua primeira participacdo no PNLD 2002, € uma das
colecbes mais adotadas.

o MP2: pertence a obra Singular & Plural — leitura, producédo e estudos da
linguagem (2015), de Laura de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley
Goulart, publicada pela editora Moderna. Foi a segunda mais adotada no
PNLD 2017, sendo esta a sua segunda participacdo no Programa

o MP3: integra a colegcdo Para Viver Juntos: Portugués (2015), das autoras
Greta Marchetti, Heidi Strecker e Mirella Cleto, produzida e publicada pela
editora, Edicbes SM, esta na sua quarta edicdo. No PNLD 2017, € a terceira
colecdo mais adotada pelas escolas da rede publica, sendo esta a sua

terceira participacdo no Programa.
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4.1 A FICHA DE AVALIACAO DO PNLD 2017 E O MANUAL DO PROFESSOR
DE LINGUA PORTUGUESA: UMA DISCIPLINA ESCOLAR EM CONSTRUCAO

Nesta subsecado, verificaremos como o0s objetivos e alguns dos critérios
estabelecidos pelo Edital de Convocacdo 02/2015 - CGPLI, retomados
posteriormente na Ficha de Avaliacdo do PNLD 2017, sdo contemplados na
construcdo dos manuais do professor dos livros didaticos aprovados no PNLD 2017.
Para isso, buscamos responder a duas questbes formuladas a partir daquelas
postas na ficha de avaliagdo (Figura 1, p. 91), no intuito de identificarmos o quanto
as orientac6es do PNLD podem influenciar na construcdo da disciplina, por meio dos
manuais do professor. Vale ressaltar que ndo abordamos todos os critérios da ficha,
mas apenas aqueles considerados mais relevantes para o entendimento das nossas
categorias de analise.

) Os manuais explicitam os objetivos da proposta didatica e os
pressupostos tedrico-metodologicos?

A leitura dos manuais do professor permitiu-nos observar que, em alguns
deles, os objetivos da proposta didatico-pedagdgica e os pressupostos teorico-
metodolédgicos estabelecidos pela colegdo vém bem definidos; ja em outros,
identificamo-los por meio de uma leitura mais detalhada do objeto em estudo. No
guadro a seguir, selecionamos alguns trechos com as informagdes que parecem

responder a esse primeiro questionamento.

Quadro 6 — Objetivos e pressupostos tedrico-metodoldgicos adotados pelas cole¢des

Manuais do Transcri¢cdes de trechos dos manuais do professor
Professor

“Nesta edicdo, procuramos confirmar e aprofundar os rumos tragados nas
MP1 edicdes anteriores. Por exemplo, a proposta de um trabalho consciente de
leitura [...] comprometida com formacéo de leitores competentes de todos
0s tipos de textos e géneros em circulacdo social; uma abordagem de
gramatica que, sem abrir m&o de alguns conceitos da gramatica normativa
[...] alarga o horizonte dos estudos da linguagem, apoiando-se nos
recentes avancgos da linguistica e da andlise do discurso; uma proposta de
producéo textual apoiada na teoria dos géneros textuais ou discursivos e
na linguistica textual; e o interesse de explorar outras linguagens [...] (p.
275).

“O conjunto de atividades, pensadas na sequéncia aqui proposta em cada
um dos trés cadernos que compdem cada volume da colecédo — Leitura e
MP2 Producdo, Pratica Literaria e Estudos de Lingua e Linguagem -, é
resultado de um recorte dos conhecimentos da lingua que leva em conta
tanto os conhecimentos que se espera que 0s alunos construam ao longo
dos anos do Ensino Fundamental quanto o modo como 0s sujeitos
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aprendem. [...]

Nosso propésito é apresentar a vocé o resultado da transposi¢do didatica
dos saberes relevantes da disciplina, realizada por nés, autoras.
Entretanto, sera vocé, nas relacdes sociais de sala de aula, a se apropriar
deste material para transformar as sequéncias propostas em efetivas
situagdes didaticas, no momento em que promover o trabalho com elas,
na interagcdo com os alunos, de acordo com o modo como planejar as
aulas” (p.303, grifos das autoras).

“Esta colecdo, além de considerar essencial o estudo dos conteudos
MP3 disciplinares, também pensa na formacdo daqueles que terdo que tomar
decisbes e agir em um mundo em permanente mudanca. Por isso,
desenvolve um trabalho que pode auxiliar na formacéo dos alunos de 6°
ao 9° anos como cidadaos participantes da sociedade que estao inseridos”
(p-293). [...]

E essa a orientacdo desta colecdo: tomar como objeto de ensino os
conhecimentos com 0s quais se opera algumas situacbes comunicativas
presentes nas instancias publicas de linguagem: de leitura e de escuta, de
producdo de textos orais e escritos. [...] Nessa perspectiva, o trabalho
desta colecdo tem como objetivos fundamentais a constituicdo de trés
competéncias dos alunos: a competéncia discursiva, linguistica e
estilistica, compreendendo tal como nos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa” (p.294, grifos das autoras)

Fonte: Elaborado pela autora

A construcdo do quadro 6 deu-se em virtude da necessidade de sintetizarmos
as principais informacdes relativas ao primeiro critério da ficha de avaliacdo do
PNLD 2017, de modo a obtermos uma visao geral dos objetivos de cada colecéo,
mediante o que é posto nos manuais do professor+3,

Desse modo, identificamos alguns pontos convergentes nos manuais
analisados, no que diz respeito as propostas das cole¢cbes, que devem ser
considerados para nosso estudo: i) demonstram preocupacdo com a formacao de
leitores/produtores de géneros textuais nas variadas situagdes comunicativas; ii)
priorizam as préticas de linguagem: leitura, producdo de texto, oralidade e
conhecimentos linguisticos, preferencialmente nessa ordem; iii) adotam, como
proposta para o ensino/aprendizagem de lingua, a perspectiva tedrico-metodologica
dos géneros do discurso. Para tanto, durante a analise dos manuais, identificamos
retomadas constantes, seja por meio de citacdes ou de indicacdes de leitura, de

alguns nomes que influenciaram para essa nova perspectiva de ensino, a exemplo

4 Vale ressaltar que ndo analisamos o livro do professor por completo (livro do aluno e manual do
professor). A nossa analise centrou-se nas orientagfes do manual do professor. Também néo
realizamos estudo comparativo entre o manual do professor e as atividades propostas no livro do
aluno.
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de: Bakhtin, Dolz e Schneuwly, Marcuschi, Geraldi, Vigotsky, entre outros; iv)
baseiam-se nas orientac6es dos PCN.

Além desses aspectos, ao longo da leitura dos manuais, observamos também
0 Uuso repetitivo de alguns termos e expressdes. Por meio dessas repeticdes, 0s
autores parecem indicar que as propostas tedrico-metodoldgicas das colecdes
atendem tanto as novas perspectivas para o ensino de lingua, quanto a necessidade
de se manter atividades vistas como tradicionais. Para tanto, no primeiro caso,
tendem a reiterar termos e expressdes como: “competéncia discursiva’, “interagcao
social”, “sequéncia didatica”, “professor mediador”, entre outros. Ja no segundo
caso, utilizam alguns vocabulos como: “gramatica”, “tipo de texto”, “conceitos
gramaticais”. E quanto a disposicdo das colecdes, como essa procede? Como 0S
manuais do professor dispdem essas informacdes para o professor-leitor?

Acreditamos que a explicitacdo desses aspectos no manual do professor,
torna-se relevante agueles docentes**, que tém esse género como um dos apoios ao
entendimento do livro do aluno e a realizacdo do trabalho em sala de aula, ao
mesmo tempo em que os auxilia no momento da escolha do livro didatico, haja vista
apresentar a proposta teérico-metodoldgica adotada.

) Os manuais do professor descrevem a organizagcdo geral das
colecdes?

Segundo o Edital e a Ficha de Avaliacdo do PNLD 2017, outra fungdo que o
manual do professor precisa atender é explicitar a organizacdo geral das colecdes.
Nesse aspecto, observamos que, a0 mesmo tempo em que descrevem como as
obras aparecem organizadas, os manuais parecem obedecer a mesma estrutura dos
critérios avaliativos da ficha (ver quadro 4), cuja sequéncia de exposicdo dos
contetidos tedrico-metodologicos em discussdo segue a ordem ja mencionada:
leitura, producéo de texto, oralidade e conhecimentos linguisticos.

Sendo assim, por meio da andlise dos manuais do professor de lingua
portuguesa PNLD 2017, verificamos que as colecbes sdo compostas por quatro
volumes (6°, 7°, 8° e 9°) e, no geral, estruturadas em unidades e capitulos, que tém

por base uma determinada tematica, cujo trabalho se dar por meio da leitura,

4 Com base em Nobrega (2008), na experiéncia docente da pesquisadora e no seu contato com
alguns profissionais da area, ou area afins, podemos dizer que nem todos os docentes consideram o
manual do professor como um género da area profissional que o auxiliard na realizacdo do trabalho
em sala de aula e escolha do livro didatico, por isso restringimos a uma parte dos professores.
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producdo e estudo dos elementos linguisicos de géneros textuais variados. No

guadro abaixo, sintetizamos como cada cole¢cao estrutura-se.

Quadro 7 — Estrutura das cole¢des didaticas PNLD 2017, segundo as informacdes dos
manuais do professor

Manual Titulo da Sintese da organizacé&o de cada colegao
do Secao/Paginas
Professor
Segundo os autores, a colegdo estrutura-se da seguinte
forma:
MP1 Estrutura e > Cada volume apresenta quatro unidades,
Metodologia da organizadas por temas variados, de acordo com a
Obra (p. 296- faixa etaria.
306) > Cada unidade é composta por quatro capitulos,

sendo o Ultimo uma proposta de projeto.
> Os capitulos sao organizados por secdes e suas
respectivas subdivisdes.
= As principais se¢fes que compdem a colegdo
sdo: Estudo do texto; Producdo de texto; Para
escrever com
adequacdao/coeréncia/coesaol/expressividade; A
lingua em foco; De olho na escrita; Divirta-se;
Passando a limpo.
Observacdo: Segundo os autores, ndo ha uma
secao especifica para o estudo sistematizado
de géneros orais; anunciam que sera na:
“Producgao de texto” (p. 300)
Cada volume estrutura-se em trés cadernos: Leitura e
Producgéo; Praticas de Literatura e Estudos de Lingua
Linguagem. Cada um desses compfe-se de secbes e

MP2 Estrutura da subsecoes.
Obra > N&o h&d um padrdo na organizacdo dos cadernos.
(p.320-329) Vejamos:

> O Caderno de Leitura e Producéo

= E composto de trés unidades, cujas tematicas
sdo as mesmas para todos os volumes, a
saber: adolescéncia; diversidade cultural e
problemas da sociedade. Porém, diferencia-se
no que diz respeito as subtematicas para cada
volume.

» Cada unidade desse caderno apresenta um ou
dois capitulos e propdem uma ou duas
producdes de géneros orais ou escritos.

> O Caderno de Praticas de Literatura

= E composto apenas por dois capitulos.

» Segundo as autoras, ao longo dos capitulos,
contemplam-se textos considerados candnicos
e as atividades alternam-se entre leituras
compartilhadas e individuais. Além disso,
guando necessario, sdo oferecidas nocoes
basicas de teoria literaria e propostas de
criacdo com linguagem literaria, cujas
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producdes sdo mais lidicas e ndo necessitam
de avaliacéo, tal qual o caderno anterior.
> O Caderno de Estudos de Lingua Linguagem

= E composto de trés unidades e cada uma
dessas apresenta um numero variavel de
capitulos.

= O foco das unidades varia: a primeira
contempla os “conhecimentos sobre lingua e
linguagem”; a segunda, “conhecimentos
metalinguisticos”; por fim, “conhecimentos
notacionais” (ortografia, acentuacao e
pontuacéo).

= Um diferencial desse caderno € que o0s
contetdos das unidades 1 e 2 sao organizados
em esquemas, que vém nos anexos dos livros
didaticos. No entanto, segundo as autoras, no
livro do aluno, esses esquemas sO aparecem a
partir do volume 7, que trara contetdos do
volume anterior e, assim, sucessivamente
(p.326).

> Nao identificamos referéncia ao modo como a
colecdo estrutura-se (unidades, capitulos, temas).

MP3 Metodologia e > Apresenta-se apenas uma breve explanacéo do que
Estrutura do serd abordado nas secdes: leitura, produgdo de

Livro texto, reflexdo linguistica, oralidade.
(p. 310-311) > A secdo, ‘Interligados”, que se propde ao

desenvolvimento de projetos interdisciplinares,

aparece duas vezes em cada volume. Ja a secdo,

“‘Jogos”, aparece apenas ao final de cada volume.
Fonte: Elaborado pela autora

O MP1 nao descreve a estruturagao interna de cada volume, apenas comenta
a obra no conjunto dos quatro volumes. E nas secdes, “Plano de Curso” (p.307-310)
e “Sugestdes de Estratégias” (p.311-316), que identificamos uma diferenciagdo nos
manuais, quando os autores apresentam, respectivamente, os conteudos e objetivos
especificos, bem como as sugestdes de estratégias e recursos que poderao auxiliar
o professor no desenvolvimento de cada unidade e capitulo do volume. Para isso, ao
tratarmos da hierarquizacdo dos conteudos, fez-se necesséario consultarmos os
volumes separadamente.

O MP2, apesar de os volumes apresentarem-se divididos em cadernos,
diferenciando-se dos demais manuais analisados, tais cadernos organizam-se em
unidades e capitulos. Além da divisdo por cadernos, o MP2 diferencia-se ainda em
virtude de alguns aspectos: i) o “Caderno de Leitura e Produgdo” € composto por
trés unidades, cujo trabalho tera por base as tematicas: adolescéncia (mudanca e

transformacdo), diversidade cultural, e problemas da sociedade. Tais tematicas sdo
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as mesmas para todos os volumes, diferenciando-se apenas nos géneros e
subtematicas a serem abordados em cada ano; ii) dedica o “Caderno de Praticas de
Literatura” ao estudo de géneros da esfera literaria, abordando questdes conceituais
e de estética da recepcédo e do efeito. De acordo com os autores, a sala de leitura e
a biblioteca escolar serdo espacos privilegiados para o desenvolvimento das
atividades desse caderno. Entendemos que essa seja uma forma de atender ao
critério 10.8 da ficha de avaliacdo do PNLD (figura 1), haja vista tal critério enfatizar
a relevancia de se contemplar atividades que articulem o livro do aluno com
programas oficiais, tipo o PNLD Obras Complementares e o PNBE; iii) no “Caderno
de Estudo de Lingua e Linguagem”, sugere-se que 0s conteudos sejam organizados
por esquemas, inserindo assim, no cotidiano dos alunos, a pratica de leitura e
producdo desse género, tdo util a reflexdo e sintese dos pontos principais dos
conteudos estudados.

No que diz respeito ao MP3, verificamos que os autores ndo apresentaram de
forma consistente a proposta didatico-pedagdgica da colecdo, de tal forma que,
fazem apenas uma breve explanacdo do que sera abordado nas secdes: leitura,
producdo de texto, reflexdo linguistica, oralidade. Além disso, ndo identificamos
referéncia & maneira como a colecdo estrutura-se — se por unidades, capitulos,
temas. Para isso, sentimos a necessidade de consultarmos o sumério do livro do
aluno, por meio do qual identificamos que a colecédo organiza-se em nove capitulos:
oito estruturados em torno de um género textual norteador e o nono destinado a uma
revisdo do que se estudou ao longo do volume.

Essa explanacdo a respeito dos objetivos da proposta didatico-pedagdgica,
dos pressupostos tedrico-metodologicos e da organizacéo geral das colecdes, cujos
manuais do professor as integram, contribui para entendermos como as obras se
estruturam e como essa organizacdo pode contribuir para a constituicdo da
disciplina de Lingua Portuguesa no atual contexto, conforme veremos nas sec¢des
seguintes.

Passemos a primeira categoria de analise, a qual contempla o principio de

legitimidade.
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4.2 O PRINCIPIO DE LEGITIMIDADE NOS MANUAIS DO PROFESSOR DE
LINGUA PORTUGUESA PNLD 2017

Afinal, qual a relacdo do principio de legitimidade na construgdo de uma
disciplina escolar? Quais os meios de publicacdo para que haja a legitimacdo dos
saberes? Em que momento os conteudos/objetos de ensino sdo considerados
legitimos?

Conforme vimos no capitulo 2, segundo Petitiean (2008), um dos processos
pelo qual passa o saber a ser ensinado, de acordo com a teoria da transposi¢cao
didatica, diz respeito a publicidade, momento em que esse saber é inserido num
texto oficial, para que possa ser divulgado e legitimado oficialmente. No caso da
nossa pesquisa, podemos citar como documentos oficiais — os PCN, o Edital, a
Ficha de Avaliacdo e o Guia PNLD 2017 — vistos como divulgadores dos objetivos e
conteudos/objetos de ensino a serem ensinados — que tendem a influenciar na
selecdo e construcdo do saberes que constituem os manuais do professor, conforme
veremos no decorrer dessa analise.

Uma vez divulgado, o saber a ensinar é legitimado. O principio de
legitimidade d&-se durante a sele¢do dos contetdos/objetos de ensino e remete as
referéncias dos objetos aos saberes cientificos ou elaborados por especialistas
(SCHNEUWLY & DOLZ, 1999). Vejamos como esse principio, que contribui para a

legitimac&o de uma disciplina escolar, aparece nos manuais do professor.

Quadro 8 — Principio de legitimidade, conforme as se¢des dos manuais do professor

compreenda 0
gue 1é; que possa
aprender a ler
também o que
ndo esti escrito,
identificando
elementos

implicitos; que

século XX, se
dedicou aos
estudos da
linguagem e da
literatura — foi o
primeiro a
empregar a
palavra géneros

Manuais Trechos dos manuais do professor que remetem ao principio de
legitimidade
Leitura Producdao de Oralidade e O ensino da
texto géneros orais lingua
MP1 Ex.1: “Formar um | Ex.2: “Mikhail
leitor competente | Bakhtin - Coépia do artigo
supde formar | pensador russo “Gramatica:
alguém gue | que, no inicio do interacdo, texto e

reflexdo - uma
proposta de
ensino e

aprendizagem de
lingua portuguesa

nos ensinos
fundamental e
médio” (p. 287-
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estabelece
relacbes entre o
texto que & e
outros textos ja
lidos; que saiba
que varios
sentidos podem
ser atribuidos a
um texto; que
consiga justificar
e validar a sua
leitura a partir da
localizacéo de
elementos
discursivos  que
permitam fazé-lo”
(Parametros
curriculares
nacionais -
Lingua
Portuguesa, p.36,
In: MP1, p. 276)

com um sentido

mais amplo,
referindo-se
também aos
textos que
empregamos nas
situacdes
cotidianas de

comunicacgao.

Segundo Bakhtin,
todos o0s textos
gue produzimos,
orais ou escritos,
apresentam um
conjunto de
caracteristicas

relativamente

estaveis” (p.279)

Ex.3: “Bernard
Schneuwly — ao
lado de Joaquim
Dolz, Jean-Paul
Bronckart, August
Pasquier, entre
outros — [...] vem

desenvolvendo
na universidade
de Genebra

pesquisa sobre o
ensino de lingua
a partir de
géneros.
Schneuwly
compreende 0
género textual
como uma
ferramenta, isto
€, como um
instrumento que

possibilita

exercer uma
acao linguistica
sobre a

realidade” (p.279,
grifos do autor).

Ex.4: “Embora
reconhecam os
limites de
qgualquer tentativa
de sistematizar o
ensino de
géneros na
escola, Bernard

290).
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Schneuwly e
Joaquim Dolz
apresentam a
proposta de
agrupa-los com

base em trés
critérios basicos:
dominio social de
comunicacgao,
capacidades

linguisticas

envolvidas e

tipologias textuais

existentes”

(p.280, grifos dos

autores)
Leitura e producédo de textos orais | Leituraliteraria | Conhecimentos

e escritos linguisticos
MP2 Ex.5: “Letramento é o que as pessoas | Ex.8: “No | Ex.10: [..] Tais

fazem com as habilidades de leitura e | contexto da | discussbes
de escrita, em um contexto especifico, | redemocratizagdo | chegaram a gerar
e como essas habilidades se brasileira, 0 | uma falsa questao
relacionam com as necessidades, critico Antonio | sobre a relevancia

valores e praticas sociais” (SOARES,
1998:72, In: MP2, p. 303)

Ex.6: "Como afirma Soares (1998:58),
despertar para o fenbmeno do
letramento e incorpora-lo ao nosso
vocabulério educacional significa que
j& compreendemos que NOSSO
problema néo é apenas ensinar a ler
e a escrever, mas €, também, e
sobretudo, levar individuos — criancas
e adultos — a fazer o uso da leitura e
da escrita,, envolver-se em praticas
sociais de leitura e de escrita” (MP2,
p. 304).

Ex.7: “Na esteira das pesquisas
acerca do letramento, diversos
estudos mostram que a nocdo de
géneros do discurso advinda das
teorias bakhtinianas, quando aplicada
ao ensino de lingua materna, também
pode contribuir para a formacédo de
leitores multiletrados e critico. [...]

De acordo com Bakhtin, os géneros
nascem de certas necessidades de
interlocucdo — geradas nas diferentes
praticas sociais —, as quais acabam
por determinar os trés elementos que
0 constituem: a forma composicional,
o estilo e o tema” (MP2, p. 305, grifos

Candido colocou
em discussao a

literatura  como
um direito
fundamental,
destacando sua
forca de
humanizacéo:
pela leitura da
forma literaria,
leitores  podem
construir

experiéncias e
conhecimentos
[...]” (MP2, p.
311)

Ex.9: “Muito mais
do qué estudar
“caracteristicas’

dos géneros
literarios, o que
se pretende ¢é
ajudar os alunos
a perceberem os
modos como eles
fundam

realidades
ficcionais,
melhor

usufruirem deles,

para

ou ndo de se
ensinar gramatica.
Como bem coloca
Antunes
(2003:88), a
guestdao ¢é falsa
porque nao se
pode falar nem
escrever sem
gramética [...] em
outras  palavras,
ndo se trata de
discutir se
devemos ou nao
ensinar gramética
na escola, mas de
pensar na selecdo
de conteudos que
sejam relevantes
para o]
desenvolvimento
da competéncia
comunicativa dos
alunos [...] (MP2,
p. 314, grifos das
autoras).

Ex.11: “Assim
como o0s PCNs,
entendemos que
para o0s alunos
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das autoras)

na esteira do que
defende Rangel:
[...]" (apud
OCEM. In:
MP2,p. 313)

ampliarem a sua
competéncia
discursiva ndo se
pode restringir os
estudos da lingua
a essa mateéria
gramatical [..]”
(MP2, p. 315,
grifos das
autoras).

Ex.12:
“Acreditamos,
como Soares
(1997), que ¢é
possivel
pensarmos em
uma proposta na
qual o ensino do
dialeto de
prestigio
(comumente
conhecido
lingua padréo)
deve servir de
instrumento para
a luta contra as
desigualdades
econdmicas e
sociais” (MP2, p.
316, grifos das
autoras)

como

MP3

Leitura

Producéao de
texto

Reflexao
linguistica

O trabalho com a
oralidade

Ex.13: “Nesta
colecdo, a leitura
€ compreendida
COmOo  processo
de  significacéo
para o qual ¢é
imprescindivel a
interac&o entre os
interlocutores [...]

Durante esse
trabalho, sao
mobilizados
varios
conhecimentos,
0s quais

considerados por
Délia Lerner, em
Ler e escrever na
escola (2002),

Ex.14: “Segundo
Mikhail ~ Bakhtin
(2011), todo texto
€ organizado em
género. Géneros

sdo formas
relativamente
estaveis de
textos,
disponiveis na
cultura em
diferentes
momentos
histéricos [...]
(MP3, p. 296)
Ex.15: “Para
adotar essa

concepcgéo de
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comportamentos
leitores de
dimensao social

géneros textuais
e a concepcgdao de
linguagem como

e de dimenséo | pratica social,

psicologica”. nao serao

(MP3, p. 295) encontradas no
material
propostas de
leitura/escuta e
producao de
textos segundo
critérios

exclusivamente

tipoldgicos [...]
Compreendemos,
tal como
Schneuwly e
outros (1997),
gue esses sao

critérios sao
criacdes
exclusivas da
escola [...] (MP3,
p. 296).

Fonte: Elaborado pela autora

No quadro 8, preocupamo-nos em transcrever algumas passagens dos
manuais do professor em estudo, no intuito de exemplificar como o principio de
legitimidade faz-se presente ao longo da construcdo dos mesmos. Para isso,
julgamos necessario apresentar os exemplos separados pelos eixos do ensino,
conforme aparecem nas seg¢bes dos manuais. Por esse motivo, 0 modo como
expusemos os exemplos do MP2 diferencia-se dos outros dois, uma vez que tal
manual estrutura-se por “cadernos”, englobando as praticas de leitura e de producgao
textual num mesmo caderno.

Como podemos ver, na tentativa de legitimar as propostas apresentadas nas
colecbes, as referéncias aos saberes de especialistas s&o constantes, cujas
retomadas se dao por meio de citacGes diretas (Ex.1, Ex.5, EX.9), por parafrases
(demais exemplos) ou até mesmo através das notas de rodapé que, apesar de nao
termos apresentado nenhum exemplo, tal recurso faz-se presente ao longo da leitura
dos manuais do professor.

No MP1, além das citagcbes do quadro acima, no intuito de exemplificar a
proposta de sistematizacdo dos géneros orais e escritos apresentada pelo grupo de

Genebra, os autores inseriram um quadro — cépia da obra “Géneros orais e escritos
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na escola” de Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz — (MP1, p. 281). Tal estratégia
também é realizada no MP3 (p. 296-297). Ja na secgao, “Pressupostos tedricos e
metodolégicos” (MP1, p. 276-291), além da exposicdo de sugestdes teorico-
metodologicas referentes a cada eixo de ensino, ao final de cada subsecdo, os
autores elencam uma bibliografia basica que acreditam contribuir para o professor-
leitor aprofundar os seus conhecimentos, a respeito do que foi discutido no MPL1.
Sao sugestdes bibliograficas para as praticas de: leitura (p. 278), producéo de texto
(p.282 e 285) e ensino da lingua (p. 290). Apesar de haver uma subsecdo sobre
“‘Oralidade e géneros orais” (p.286), nado identificamos nenhuma sugestéo
bibliogréfica. Talvez esse aspecto deve-se ao fato de as pesquisas sobre oralidade
ainda nao terem se consolidado, como as demais, ou ainda devido a forca da
tradicdo, cuja énfase esta na producao textual escrita.

Vale ressaltar que na seg¢do “O ensino da lingua”, os autores apenas
inseriram o artigo, “Gramatica: interagao, texto e reflexdo — uma proposta de ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa nos ensinos fundamental e médio”. De acordo
com as notas de rodapé (MP1, p.287), trata-se de um texto que fora apresentado por
um dos autores no “8° Congresso de Lingua Portuguesa”, na PUC de Sao Paulo, em
2000, publicado posteriormente no livro “Lingua Portuguesa: uma visdo em
mosaico”, organizado por Neusa Barbosa Bastos (Educ, 2002). Nesse artigo, a
proposta dos autores para o ensino da lingua oscila entre atividades reflexivas sobre
os fatos linguisticos, de acordo com a situagdo comunicativa, bem como atividades
com énfase na terminologia gramatical e na classificacdo morfossintdtica de
palavras e estruturas. Tal aspecto, sera retomado na categoria 3, solidarizacao.

Com relacdo ao MP2, de acordo com a nossa analise, verificamos que o
principio de legitimidade faz-se bastante presente, haja vista muitas referéncias aos
discursos de especialistas das areas das ciéncias linguisticas e da psicologia
educacional e as orientacdbes dos PCN, documento oficial responséavel pela
publicidade das mudancas preconizadas, desde o final da década de 1990, para o
ensino de lingua portuguesa. Dos manuais analisados, o MP2 € o que apresenta, de
forma mais completa, os pressupostos tedrico-metodolégicos que embasam a
colecéo, estabelecendo a relacdo de uma teoria com a outra e indicando como elas
se complementam e contribuem para o entendimento da obra. Para isso, retoma os
estudos das teorias de aprendizagem de cunho socioconstrutivista, baseadas em

Vygotsky; as teorias enunciativo-discursivas sobre lingua e linguagem, cujo
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precursor é Bakhtin; os estudos do letramento e; dos conhecimentos linguisticos,
discutindo os maus entendidos a respeito do (ndo)ensino de gramatica. Conforme
sabemos, com a publicagéo do artigo de Geraldi, “as unidades basicas do ensino”,
gue integra o livro, “O texto na sala de aula”, na década de 1980, propdem-se o
ensino da gramética a partir do texto, este visto como a unidade basica do ensino.
No entanto, muitos professores entenderam que nao se deveria mais ensinar
gramatica na escola, quando na realidade a proposta era trabalhar a gramatica na
perspectiva da andlise linguistica, ou seja, refletir sobre o0s usos linguisticos na
construcdo do texto.

No que diz respeito ao MP3, a secao, “Textos tedricos de apoio” (p.301-307),
€ composta por fragmentos de textos tedricos, com as suas respectivas referéncias,
relacionados as tematicas discutidas ao longo do manual, por exemplo: a) no intuito
de comentar sobre as concepc¢bOes de linguagem, as autoras apresentam um
fragmento do livro, “O texto na sala de aula”, de Jodao Wanderley Geraldi. Conforme
ja mencionamos no capitulo 2, na década de 1980, os artigos publicados neste livro
impulsionaram para uma mudanga na concepcéao de ensino de lingua na escola, de
modo a inserir o texto como principal objeto de ensino nas aulas de lingua; b) para
contextualizar sobre a variacdo linguistica e o ensino de lingua, as autoras
transcrevem trechos do livro, “Variagao, mudanca, norma e a questdo do ensino do
portugués no Brasil’, de Mattos e Silva; e do artigo, “Nada na lingua é por acaso...”,
de Marcos Bagno; ¢) no que diz respeito a linguagem oral, o fragmento faz parte do
livro “Géneros orais e escritos na escola”, de Joaquim Dolz et al., por fim, d) ao tratar
sobre a formagao de leitor, trazem o texto “O livro é passaporte, € bilhete de partida”,
de Bartolomeu C. Queiroz e um recorte do artigo de Roxane Rojo, “Letramento e
capacidades de leitura para a cidadania”, de forma diferente, ambos tratam sobre a
formacao do leitor literario.

De acordo com Noébrega (2008),

[...] a0 se inserir as falas de especialistas no discurso popularizado, o
divulgador parece revelar a necessidade de conferir autoridade e
credibilidade ao seu discurso, uma vez que procura ndo se distanciar
muito do discurso cientifico, ja que este se insere numa crenca social
de veracidade e confiabilidade. (op. cit. p, 59)

Por esse motivo, a autora considerou o manual do professor como um género

do discurso de divulgacéo cientifica, haja vista a preocupa¢édo no uso de estratégias
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gue visam a divulgacdo de saberes produzidos na academia acerca das ciéncias da
Linguistica.

Além desse aspecto, podemos dizer que com a publicidade do saber a
ensinar, por meio principalmente dos PCN, é possivel identificar uma forte influéncia
deste documento oficial no processo de constituicdo de uma disciplina escolar, a
partir da producédo dos manuais do professor, e seus respectivos livros didaticos. No
caso da nossa pesquisa, ao analisarmos o principio de legitimidade nos manuais do
professor, verificamos a presenca constante das orientacbes dos PCN, tanto por
meio das diversas citacfes diretas ou paréfrases, como pela forma como se da a
organizacdo dos manuais e, consequentemente, seus respectivos livros do aluno,
cujas secbes abordam os conteudos estruturados e articulados em torno das
praticas de linguagem: leitura, producéo de textos orais e escritos, analise linguistica
(rever quadros 7 e 8). De acordo com os PCN

[...] os conteddos de Lingua Portuguesa articulam-se em torno de
dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a
lingua e a linguagem [...]

Em funcdo de tais eixos, os conteudos propostos neste documento
estdo organizados, por um lado, em Prética de escuta e de leitura de
textos e Pratica de producdo de textos orais e escritos, ambas
articuladas no eixo USO; e, por outro, em Pratica de analise
linguistica organizada no eixo REFLEXAO (BRASIL, 1998, P. 34-35)

Mediante o que observamos no decorrer da analise desta primeira categoria —
principio de legitimidade — indagamos: afinal, o que € legitimado nos manuais do
professor para a constituicdo da disciplina escolar Lingua Portuguesa? Para
responder a este questionamento, podemos dizer que por meio das escolhas e
selecdo dos termos e trechos de obras, de artigos ou de documentos oficiais
presentes nos manuais, foi possivel identificar alguns aspectos que podem ser
considerados nesse processo de construcdo da disciplina, a saber: i) o ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa deve conduzir o aluno a ampliacdo e ao
dominio do discurso nas diversas situagcdes comunicativas; ii) os conteudos devem
articular-se em torno das préaticas de linguagem: pratica de escuta e de leitura,
pratica de producéo de textos orais e escritos, praticas de andlise linguisticas; iii) as
atividades de ensino devem contemplar a diversidade de géneros textuais; iv) o

ensino de lingua n&o deve restringir-se a nomenclaturas e terminologias gramaticais,
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mas principalmente conduzir o aluno a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem
nas diversas situacdes de uso da lingua.

Assim, ao entendermos de que modo o principio de legitimidade auxilia na
legitimacdo dos contetidos/objetos de ensino que constituirdo a disciplina de lingua
portuguesa, nosso interesse agora € verificarmos de que forma os objetos de
ensino, articulados as praticas de linguagem, organizam-se nos manuais do
professor. Afinal, h4 uma sistematizacdo dos conteudos, cuja selecado vai do mais
simples ao mais complexo? Os manuais do professor analisados selecionam o0s
mesmos conteludos/objetos de ensino para cada ano escolar? Ha uma
homogeneizacdo nessa selecéo e definicdo do que sera trabalhado em cada volume
do livro do aluno? Em que isso contribui para o estabelecimento da lingua
portuguesa enquanto disciplina escolar?

Na tentativa de encontrarmos respostas para esses questionamentos,
passemos a segunda e terceira categorias de analise, a hierarquizacdo dos saberes

a ensinar.

4.3 HIERARQUIZACAO E SOLIDARIZACAO DOS OBJETOS DE ENSINO NA
CONSTITUICAO DA DISCIPLINA LINGUA PORTUGUESA NOS MANUAIS DO
PROFESSOR

Conforme ja mencionamos, na concepcao de Vifiao (2008, p. 206) cada
disciplina escolar possui um “cédigo disciplinar”, cuja fungéo € configurar, organizar
e ordenar uma disciplina. Para isso, faz-se necessario trés componentes basicos,
transmitidos de uma geragdo a outra: um “corpo de conteudos”; “um discurso ou
argumentos sobre o valor formativo e a utilidade dos mesmos” e “umas praticas
profissionais”. O primeiro componente, um “corpo de conteudos”, é definido, com
maior ou menor detalhe, seja nos planos de estudo dos professores, nos programas
oficiais, nas avaliacdes, bem como nos livros didaticos. Tais contedudos encontram-
se dispostos numa determinada ordem e num determinado método, em forma de
temas, unidades didaticas (conforme vimos nos MP1 e MP2) ou até outros
agrupamentos (por exemplo, o MP2 estrutura-se por cadernos). Chervel (1990),
também coloca o estudo dos “conteudos explicitos” como a primeira tarefa para

aguele que deseja compreender o processo de formacéo de uma disciplina escolar.
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Quanto ao segundo componente, Vifiao (2008) ressalta que tanto ou mais
importante do que os contetudos € o discurso que nasce junto com a disciplina, a
respeito do seu valor formativo e da utilidade académica, profissional e social de tais
contetdos. Ou seja, a importancia de uma disciplina escolar, bem como a sua
hierarquia em relagcdo as demais disciplinas, vai depender do discurso que se
constroéi nas academias, nos meios de comunicacdo, nos textos oficiais, nos
curriculos, nas instituicbes educativas, nas conversas diarias que se tem no meio
escolar, entre outros espacos discursivos. Se pensarmos na disciplina de Lingua
Portuguesa, veremos que o discurso sobre o valor formativo e a utilidade de seus
conteudos parece ter influenciado na sua constituicdo enquanto disciplina escolar,
haja vista a prioridade dada a mesma, desde o processo de democratizacdo do
ensino publico e de disciplinarizacdo da Lingua Portuguesa no Brasil, conforme
expusemos no capitulo 2. Se pensarmos no contexto atual, por exemplo, veremos
gue os conhecimentos relacionados a lingua portuguesa: i) sdo exigidos na maior
parte dos concursos, independente da area a que se destinam as vagas; ii) fazem-se
presentes nos exames avaliativos de larga escala, o SAEB/Prova Brasil, juntamente
com os conhecimentos de Matematica; iii) integram as grades curriculares dos
diversos cursos de formacdo académica, como disciplina complementar nomeada
como “Portugués Instrumental”; iv) encontram-se presente nas selecbes para
emprego, por meio da solicitagdo producéo textual, geralmente um texto dissertativo-
argumentativo; entre outras situagoes.

Por fim, o terceiro componente, o das praticas profissionais, segundo Vifiao
(op. cit.p, 207), engloba dois aspectos: o das “praticas docentes na sala de aula”,
que diz respeito ao “modo de transmitir, ensinar e aprender os conteudos da
disciplina”, seja por meio do (ndo)uso de livros e; o “das praticas académicas frente
a outros campos disciplinares”.

Dentre esses componentes constituintes do codigo disciplinar enfatizados por
Viflao, na nossa analise priorizamos 0s aspectos relacionados ao primeiro
componente, haja vista julgarmos a selecdo e articulacdo dos conteddos como o
primeiro e mais representativo para responder as nossas indagacdes e atender os
objetivos da pesquisa. Nesse sentido, priorizamos, como segunda categoria de
andlise, o estudo da hierarquizagdo dos conteudos/ objetos de ensino nos manuais
do professor de lingua portuguesa dos livros didaticos destinados aos anos finais do

Ensino Fundamental.
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Sendo assim, nesta primeira subse¢do apresentamos as tematicas e 0s
géneros textuais, articuladores dos conteudos das praticas de leitura e de producéo
textual, que integram cada volume; em seguida, debatemos sobre o0s
contetidos/objetos de ensino selecionados para a reflexdo sobre os conhecimentos
linguisticos. Ressaltamos que, no intuito de obtermos uma visdo geral dos pontos
aqui elencados, a partir das informacdes/orientaces contidas nos manuais do

professor, elaboramos alguns quadros para atender a esse proposito.

4.3.1 Tematicas e géneros textuais articuladores dos contetudos das colecdes
PNLD 2017

Conforme vimos, os conteidos de uma disciplina escolar geralmente
apresentam-se organizados por temas, unidades, capitulos ou por meio de outras
estratégias de sistematizacdo. Nos manuais do professor analisados das colecbes
didaticas PNLD 2017, verificamos que a estrutura dos mesmos contempla tais
caracteristicas, variando apenas na maneira como articulam tais elementos.
Vejamos, no quadro 9, a relacdo dos temas selecionados e apresentados nos

manuais do professor para cada ano escolar.

Quadro 9 — Tematicas constituintes das cole¢des didaticas PNLD 2017

Ano Temas articuladores das unidades
escolar
MP1 MP2 MP3
» Mudanca e transformacgéo (questbes
= No mundo da da pré-adolescéncia e adolescéncia) | Nao ha
6° ano fantasia. * Esta tudo tdo diferente unidades
* E as coisas ndo param de mudar tematicas e
= Criangas » Diversidade cultural (lingua, arte, | sim capitulos
cultura, habitos e costumes) articulados
= Descobrindo * Culturas e identidades: por que e | em torno de
gquem sou eu em que somos diferentes. um ou dois
* Para conhecer mais de nosso | géneros.
= Verde, adoro patrimdnio cultural
ver-te = Problemas da sociedade (educacéao,

meio ambiente e politica)
* O gue o pessoal anda fazendo na
internet?
* Onde é que eu estou nhas
estatisticas?
*» Mudanca e transformacao (questdes
= Herois da pré-adolescéncia e adolescéncia) | Nado h&a
7° ano * Um mundo de emocgdes: o primeiro | unidades
= Viagem pela amor tematicas e
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palavra

Eu e os outros

* Um mundo de emocgdes: o0 primeiro
beijo, as indecisdes, as decepcodes
Diversidade cultural (lingua, arte,
cultura, hbitos e costumes)

sim capitulos
articulados

em torno de
um ou dois

Nosso tempo

= Medo e aventura * Qual é a sua tribo? géneros.
* Do erudito ao pop e vice-versa: ha
didlogo possivel
Problemas da sociedade (educacéo,
meio ambiente e politica)
* Pelas ruas da cidade: problemas
ambientais
* O lixo nosso de cada dia
Mudanca e transformacédo (questdes
= Humor: entre o da pré-adolescéncia e adolescéncia) | Nao ha
8°ano riso e a critica. * Bullying: vocé sabe como colocar | unidades
limites entre a brincadeira e a | tematicas e
= Adolescer agressao? sim capitulos
Diversidade cultural (lingua, arte, | articulados
= Consumo cultura, habitos e costumes) em torno de
* Geragdes e geragdes — a histdria se | um ou dois
= Ser diferente repete? géneros.
* Universo jovem: juventude ou
juventudes
Problemas da sociedade (educacéo,
meio ambiente e politica)
* Corrupcao: esse mal tem cura?
* Cortando o mal pela raiz
Mudanca e transformacéo (questdes
= Caia narede da pré-adolescéncia e adolescéncia) | Nao ha
9° ano *  Assumindo responsabilidades: | unidades
= Amor sexualidade e gravidez na | tematicas e
adolescéncia sim capitulos
= Ser jovem * Assumindo responsabilidades: o | articulados

sonho e a realidade

Diversidade cultural (lingua, arte,
cultura, habitos e costumes)

* Um mundo de credos, valores e
costumes...

* ... e euno mundo?

Problemas da sociedade (educacéo,
meio ambiente e politica)

* N&o é brincadeira! — o problema do
trabalho infantil

em torno de
um ou dois
géneros.

Fonte: Elaborado pela autora*

A construgcdo desse quadro deu-se em virtude da necessidade de

sistematizarmos as tematicas selecionadas para cada colecdo e seus respectivos

4 Para maiores detalhes, faz-se necessario consultar as seguintes se¢es dos manuais do professor
analisados: “Plano de curso”, (MP1, p. 307-310); “Mapa de conteudos da colegdo” (MP2, p.330-331) e
“Programacao de lingua portuguesa” (MP3, p. 311-313). .
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volumes. Para isso, consultamos as seguintes se¢bes dos manuais do professor:
“Plano de curso”, (MP1, p. 307-310)%; “Mapa de conteudos da colegdo” (MP2,
p.330-331) e “Programacao de lingua portuguesa” (MP3, p. 311-313).

Conforme ja mencionamos, uma das formas de se organizar uma disciplina, e
assim entender o seu processo de construcao, € por meio dos conteudos. Estes, por
sua vez, podem apresentar-se distribuidos em unidades e capitulos, atrelados a
algum tema e/ou género textual. Assim sendo, de acordo com a disposicao das
informacdes no quadro 9, verificamos que o MP1 e o MP2 preocupam-se em indicar
a tematica estruturante de cada unidade, ao passo que no MP3 nao identificamos
referéncia a uma tematica especifica, visto estruturar-se em torno de um ou dois
géneros textuais. Um diferencial no MP2 é que as tematicas principais das unidades
sdo as mesmas para todos os volumes, cuja proposta € dar sequéncia nos anos
seguintes, por isso sentimos a necessidade de elencarmos os subtemas.

Os temas selecionados para a articulacdo dos conteudos do MP1 e do MP2
tendem a considerar a faixa etaria da turma, bem como relacionar-se a questdes
sociais vigentes no atual contexto, tais como: a relacdo entre os adolescentes,
bullying, identidade cultural, corrupcdo, meio ambiente, entre outros, cujo intuito é
conduzir o estudante a refletir, de forma critica, sobre o seu préprio valor e o
daqueles que o rodeiam. Tal proposta e teméaticas parecem atender as orientacdes
dos PCN, guando estes propbem a articulacdo entre os temas transversais e 0s

conteudos de Lingua Portuguesa. Para tanto, neste documento entende-se que

O trabalho desenvolvido a partir de temas transversais (Etica,

Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual,

Trabalho e Consumo) demanda participacdo efetiva e responséavel

dos cidadaos, tanto na capacidade de analise critica e reflexao sobre

os valores e concepgles veiculados quanto nas possibilidades de

participacdo e de transformacao das questdes envolvidas.

Por tratarem de questBes sociais contemporaneas [...] 0s temas

transversais oferecem inimeras possibilidades para o uso vivo da

palavra, permitindo muitas articulagcdes com a &rea de Lingua

Portuguesa, como:

e a possibilidade de poder expressar-se autenticamente sobre
guestdes efetivas;

e adiversidade dos pontos de vista e as formas de enuncia-los;

46 vale ressaltar que no MP1 essa é uma das sec¢des que se diferencia de um volume para outro, por
isso, fez-se necessaria a consulta aos manuais de todos os volumes para podermos identificar as
tematicas para cada ano, sendo assim temos: p.307-310 (vol. 6, 8 e 9); p.291-294 (vol.7).
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e a convivéncia com outras posi¢cdes ideoldgicas, permitindo o
exercicio democratico;

e 0s dominios lexicais articulados as diversas teméticas. (BRASIL,
1998, p. 40).

Mediante o exposto, podemos dizer que o intuito da inclusdo de eixos
tematicos transversais aos contelidos de Lingua Portuguesa visa contribuir para
despertar o interesse do aluno pelo debate, no que concerne a questdes polémicas
recorrentes no seu meio social e que, muitas vezes, ndo sdo consideradas como
problemas que devem ser combatidos. Podemos citar como exemplos presentes no
MP1 e MP2: a relacdo do adolescente consigo mesmo e com 0s demais, a gravidez
na adolescéncia, as diversas formas de preconceito, o bullying e cyberbullying, o
consumo desenfreado, a preservacdo do meio ambiente, entre outras questbes
relevantes para serem discutidas nessa fase do ensino fundamental. Assim, por
meio da discussdo e analise das formas de apresentacdo e convencimento
empregadas nos variados géneros textuais, orais ou escritos, estudados em sala de
aula, o aluno podera desenvolver a sua capacidade argumentativa, seja ho ambito
escolar, ou fora dele, de modo a tomar consciéncia sobre os problemas com os
guais convivem diariamente.

Além da selecdo de eixos tematicos (MP1 e MP2), todos os manuais
analisados buscam articular o contetdo em torno de géneros de diferentes esferas
sociais, seguindo assim a proposta de sistematizacdo e progressao dos géneros de
Dolz, Noverraz e Schneuwly ([2001]2004), a qual considera o agrupamento dos
géneros em funcdo dos dominios sociais de comunicagdo (literario, publicitarios,
prescritivos, de imprensa, de divulgacdo cientifica), das distingcdes tipoldgicas
(narrar, relatar, argumentar, expor e descrever) e em funcdo das capacidades de
linguagem presentes no dominio dos géneros agrupados. Tal proposta considera a
progressao em “espiral”, que remete ao ensino da diversidade textual para cada
nivel. Desse modo, “o0 que varia de um nivel para outro sdo os objetivos limitados a
serem atingidos em relagdo a cada género: as dimensfes trabalhadas, a
complexidade dos conteudos e as exigéncias quanto ao tamanho e ao acabamento
do texto” (op. cit. p, 124). De acordo com esses pesquisadores, 0s géneros devem
ordenar-se segundo uma sequéncia que vai dos mais simples, ou seja, daqueles

que descrevem, aos mais complexos, ligados assim a capacidade de argumentar.
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Mediante o exposto, vejamos no quadro 10, quais os géneros selecionados

para cada ano, a partir das informacgdes contidas nos manuais do professor.

Quadro 10 — Géneros textuais articuladores do trabalho das colecdes didaticas PNLD 2017
Ano Géneros articuladores das colecfes para cada ano escolar
escolar
MP1 MP2 MP3
= O conto maravilhoso Romance Romance de
6°ano | = Historia em Diario aventura
guadrinhos Sinopse Conto popular
= Relato pessoal Diario ficcional Histdria em
= Carta pessoal Histérias em quadrinhos
= Diério guadrinhos Noticia
= Géneros digitais: e- Roteiro de esquete Relato de viagem e
mail, blog, twitter, Esquete diario de viagem
comentario Causos de Biografia e
= Artigo de opinido assombracao autobiografia
= Exposicéo oral Ensaio Poema
= Cartaz Reportagem Entrevista
Debate
Limeriks
Artigo de opinido
Entrevista
Pesquisa de opinido
Graficos
Tabelas
Exposigéo oral
Cronica
Lendas e mitos
= Mito Conto Conto
7°ano | = Poema Artigo de divulgacéo Mito e lenda
= Cordel Depoimento pessoal Crbnica
= Poema-imagem Miniconto Reportagem
= Declamacéo de Poema Artigo expositivo de
poemas Artigo de opinido livro didatico e artigo
= Texto de campanha Reportagem expositivo de livro
publicitaria Mensagem de férum paradidatico
= Argumentacdo oral: Entrevista Poema e cordel
a discussdo em Reportagem impressa Carta de leitor e
grupo Cancéo carta de reclamacao
= Debate deliberativo Cartum Artigo de opinido
* Noticia Noticia
= Entrevista oral Carta de solicitacédo ou
= Entrevista escrita de reclamacéao
Fabulas tradicionais e
contemporaneas
= Texto teatral escrito Tira Conto de enigma e
8°ano | = Texto teatral Noticia conto de terror
= A critica Reportagem Romance de ficgao
= Crbnica Entrevista cientifica e conto
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Cronica » Debate fantastico
argumentativa = Causos Diario intimo e diario
Andncio publicitario » Letra de cancao virtual
Carta de leitor = Crobnica Verbete de
Cartas = Cordel enciclopédia digital e
argumentativas de | = Relatério de pesquisa impressa
reclamacéo e | = Charge Texto draméatico
solicitacéo » Historia em quadrinhos Poema e poema
Texto de divulgacdo | = Roteiro de esquete visual
cientifica * Anedota Artigo de opinido
Seminario = Poema Carta do leitor e
» Esquete debate
= Encenacédo de esquete
= Poema visual
Reportagem = Noticia Conto psicologico
9% ano Editorial = Artigo de opinido Conto social e conto
Conto » Reportagem de amor
Debate regrado | = Poema Crbnica esportiva e
publico = Romance reportagem
Artigo de opinido » |etra de cancao Artigo de divulgacao
Texto  dissertativo- | = Tiras cientifica
argumentativo » Texto de divulgacao Texto dramatico e
= Apresentacao oral roteiro
(seminario) Artigo de opinido
= Cronica Resenha critica
* Rap Anuncio publicitario
» Estatutos e anancio de
» Entrevista propaganda.
= Reportagem
audiovisual
= Mito

Fonte: Elaborado pela autora

Como podemos ver no quadro 10, é visivel a preocupacdo com a insercao de

uma diversidade de géneros nos livros didaticos, cujo objetivo é permitir que o aluno
tenha contato com as variadas formas de interacdo e construgdo do discurso, de
modo a ampliar e aprimorar as suas praticas de escuta e de leitura, as praticas de
producdo de textos orais e escritos e a de reflexdo sobre o funcionamento da
linguagem e do sistema linguistico nas variadas formas de interacdo social.
Acreditamos que essa atencdo dada a inclusdo de uma variedade de
géneros, pertencentes a diferentes dominios sociais, recebe influéncia direta das
mudancas teorico-metodoldgicas para o ensino de Lingua Portuguesa, que
ocorreram, principalmente, nas décadas de 1980 e 1990. A primeira década é
marcada pela publicacdo do livro, “O texto na sala de aula”, organizado por Jo&o

Wanderley Geraldi, que reane uma coletanea de artigos com propostas inovadoras
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para 0 ensino-aprendizagem de lingua. Ganha destaque o artigo, “As unidades
basicas do ensino”, por meio do qual, Geraldi apresenta um leque de propostas de
atividades para serem desenvolvidas nas praticas de: leitura de textos, producéo de
textos e analise linguistica. Para o desenvolvimento de tais atividades, o texto passa
a ser a unidade basica do ensino.

Ja com relagcdo a segunda década, ressaltamos a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, documento oficial que legitimou e divulgou as Ultimas
propostas para 0 ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, em especial as
disseminadas por Geraldi. Para tanto, apontam o texto como unidade de ensino,

sendo constitutivo da diversidade de géneros:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nog&o
de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino.

Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino,
a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo de que textos pertencentes a
diferentes géneros sao organizados de diferentes formas.

[...] E preciso abandonar a cresga na existéncia de um género como
prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulacdo
social. (BRASIL, 1998, p. 23-24).

Apesar de nao referenciarem, € possivel dizer que tais propostas encontram-
se apoiadas nos estudos de Bakhtin. Pois, no que diz respeito a discusséo sobre os
géneros, o ensaio “Os géneros do discurso”, escrito por Bakhtin ([1952/1953]2003),
apesar de néo ter a intencédo de configurar-se como estratégia metodologica para o
ensino-aprendizagem de lingua, acabou exercendo forte influéncia para essa nova
perspectiva de ensino de lingua a partir dos géneros, haja vista considerar a
linguagem como processo de interacao e construcéo do sujeito.

Para Bakhtin ([1952/1953]2003), uma das caracteristicas constitutivas do
género € o proposito. Logo, os novos géneros do discurso surgem mediante as
necessidades e propositos discursivos de cada atividade humana que, uma vez
infinita, desencadeara uma infinidade de géneros do discurso, sempre organizados a
partir de um determinado conteudo tematico, estilo (do género) e composi¢do. Na
sua concepcado, os géneros do discurso séo tidos como tipos relativamente estaveis,

tendo em vista o seu carater historico, social e ideologico, pois uma vez que a lingua
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e 0 homem vivem em constante evolugdo, ndo podemos conceber o tipo como
imutavel, haja vista a sua esfera de uso e seus propositos.

Essa breve contextualizacdo a respeito de alguns dos estudos, que
possivelmente influenciaram para a inser¢cdo dos géneros como objetos de ensino,
ajuda-nos a compreender como, aos poucos, novos objetos e novas estratégias
metodoldégicas assumem o lugar de outros considerados defasados, sempre na
pretensdo de se inovar e, assim, atender as novas expectativas da escola e da
sociedade no geral. Por exemplo, durante algumas décadas as atividades de
producédo de textual restringiram-se a escrita de redagdes, a partir de um dado tema,
sem a minima articulacdo com a pratica de leitura de textos. Tal estratégia
metodoldgica parecia considerar a escrita como um ato espontaneo ou um dom.
Levaram um tempo para se compreender que o ato de escrever é um trabalho que
requer leitura, reflexdo, exemplificacdes dos possiveis géneros solicitados. Além
disso, enfatizava-se a forma em detrimento da funcdo, de tal modo que a
preocupacado era atender a estrutura dos tipos de textos solicitados: narrativos,
descritivos ou dissertativos, bem como priorizava-se 0S aspectos gramaticais da
palavra, da frase, da oracdo, em detrimento do texto, dos discursos produzidos.

Ao analisarmos o quadro 10, verificamos certa homogeneidade nas propostas
das colec¢des, via manuais do professor, no que diz respeito a escolha dos géneros
indicados para cada ano, tanto os que foram selecionados para compor as colecdes
no geral, como na repeticdo daqueles que sédo retomados em cada volume. Na
concepcao de Dolz, Noverraz e Schneuwly ([2001]2004), a repeticdo dos mesmos
géneros a cada ano pode nao ser justificavel, no entanto, quando essa retomada €&
feita ap0s um tempo e sob uma nova perspectiva, torna-se indispensavel para a
aprendizagem. Corroboramos essa ideia, haja vista, quando trabalhamos
determinados géneros em um ano, e no seguinte retomamos a discussao,
geralmente os alunos nao recordam o que foi trabalhado ou se lembram, mesmo
assim sentimos a necessidade de recapitularmos e inserirmos novos desafios para o
estudo dos géneros “repetidos”.

Sabemos que a presenca dessa diversidade de géneros em sala de aula, ja
se configura como um grande avangco para a area. No entanto, gostariamos de
ressaltar que, por ndo ser nosso interesse no momento investigar como se da
construcdo no livro do aluno, ndo podemos afirmar que as propostas explicitadas

nos manuais do professor, para suas respectivas cole¢cbes, sdo trabalhadas
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conforme se apresentam nos manuais. Sendo assim, ndo podemos dizer se o
trabalho com a diversidade de géneros estd sendo realizado numa perspectiva
discursiva ou se tende a normatizacdo dos géneros, semelhante ao que
vivenciamos, por exemplo, quando o foco das produgdes textuais era estrutura da
redacdo, de acordo com a tipologia solicitada, ou ainda, quando o ensino dos
conhecimentos linguisticos apoiava-se exclusivamente nos estudos gramatica
tradicional normativa.

Dando continuidade a nossa discussao a respeito dos contetdos constituintes
da disciplina Lingua Portuguesa, na subse¢do seguinte trataremos dos objetos de

ensino selecionados para a pratica da analise linguistica.

4.3.2 Entre a teoria gramatical e a pratica de analise linguistica: solidarizacéo

de novos objetos de ensino nos manuais do professor

Na secdo anterior, debatemos a respeito dos temas e géneros selecionados
para integrar as propostas de trabalho das cole¢des didaticas PNLD 2017. Nesta,
discutiremos a respeito dos conteudos/objetos de ensino constituintes do eixo dos
conhecimentos linguisticos, denominado por Geraldi ([1984]1999) como pratica de
analise linguistica. Tal conceito foi oficializado com a publicacdo dos PCN (1998),
documentos oficiais que resolveram marcar os eixos uso e reflexao.

Antes de elencarmos tais contetudos, gostariamos de fazer algumas
consideragdes a respeito da expressao “pratica de analise linguistica”. Geraldi
(op.cit.), em “As unidades basicas do ensino”, numa nota de rodapé apresenta uma

explicacéo para essa expressao. Segundo o autor,

O uso da expressao “pratica de analisem linguistica” nao se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A analise linguistica inclui tanto
o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto questdes
amplas a propésito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesao
e coeréncia internas do texto; adequacdo do texto aos objetivos
pretendidos; andlise dos recursos expressivos utilizados (metaforas,
metonimias, parafrases, citacGes, discursos direto e indireto, etc.);
organizacdo e inclusdo de informacdes; etc. Essencialmente, a
pratica de andlise linguistica ndo poderd limitar-se a higienizacéo do
texto do aluno em seus aspectos gramaticais e ortogréaficos,
limitando-se a “correg¢des”. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu
texto para que ele atinja seus objetivos juntos aos leitores a que se
destina.
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O objetivo essencial da analise linguistica é a reescrita do texto do
aluno [...] O objetivo ndo € o aluno dominar a terminologia (embora
possa usa-la), mas compreender o fendmeno linguistico em estudo.
(GERALDI, op. cit. p, 74)

Como podemos ver, nao se trata apenas de uma substituicdo terminologica —
gramatica por andlise linguistca — mas de uma mudanga de perspectiva
metodoldgica, haja vista enfatizar a reflexdo dos usos linguisticos, para atender aos
objetivos propostos, a partir do proprio texto do aluno, em detrimento da corregédo
dos aspectos gramaticais. Diriamos que, mesmo depois de quatro décadas de
introducdo de seu conceito, ainda ha dificuldades para compreendermos como
desenvolver o trabalho nessa perspectiva, pois, por mais que fagamos uso de uma
variedade de géneros em sala de aula e que consideremos, na avaliacdo da
producdo destes, a caracterizacdo inerente a cada um, dificilmente é realizado um
trabalho de base a partir dos textos produzidos pelos alunos. Talvez essa dificuldade
se deva a falta de explicitacdo dos contetdos relacionados ao eixo da reflexdo, seja
nos documentos oficiais, a exemplo dos PCN, seja nos livros didaticos e seus
respectivos manuais; ou ainda, devido a auséncia de discussdes orientadas nos
cursos de formacgéao continuada e, principalmente, nos cursos de licenciaturas, cujas
etapas de estagio poderiam servir de base para a elaboracédo de atividades nessa
perspectiva de ensino dos conhecimentos linguisticos.

A fim de verificarmos quais e em que ordem aparecem 0s contetudos/objetos
de ensino destinados as atividades do eixo da reflexdo, ou seja, relacionados a
pratica de andlise linguistica, elaboramos o quadro 11. Neste, elencamos os
contetdos conforme aparecem para cada ano e secdo do livro. Tais informacbes
fazem-se presentes nos manuais do professor, respectivamente, nas se¢des: “Plano
de curso”, (MP1, p. 307-310)#/; “Mapa de contelidos da colegdo” (MP2, p.330-331) e
“Programacao de lingua portuguesa” (MP3, p. 311-313).

47 Conforme j& mencionamos, tendo em vista que essa é uma das secdes que se diferencia de um
manual para outro, fez-se necesséria a consulta aos manuais de todos os volumes para podermos
identificar os contetdos relacionados aos conhecimentos linguisticos para cada ano, sendo assim
temos: p.307-310 (vol. 6, 8 e 9); p.291-294 (vol.7).
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Quadro 11 — Conhecimentos linguisticos selecionados pelas cole¢des didaticas PNLD

linguagem nao verbal
Interlocutor

Lingua

A linguagem e os
cbdigos
Norma-padréo e
variedades de
prestigio
Tipos de
linguistica
Oralidade e escrita
Formalidade e
informalidade

A giria

O texto

Discurso

Géneros do discurso
Intencionalidade
discursiva
Substantivo
Classificagéo
substantivos
Adjetivo
Classificacéo
adjetivos
Género
substantivos
Ndmero
substantivos
Género dos adjetivos
Numero dos adjetivos
Grau dos substantivos
e dos adjetivos
Artigo
Classificagéo
artigos

Flexao dos artigos
Numeral
Classificacao
numerais

Flexao dos numerais

variacdo

dos

dos
dos

dos

dos

dos

Lingua, discurso e
sentidos

Variacdo linguistica:
historica, regional,

social e situacional

O uso da lingua e as
situacdes de
comunicagao

Conhecimentos
metalinguisticos

Lingua e gramatica
Os dois eixos da
lingua: sintagma e
paradigma

- eixo paradigmatico e
morfologia;

- classe de palavras e
categorias
gramaticais;

- eixo sintagmatico e
sintaxe;

Sintaxe da lingua
portuguesa,  ordem
das palavras e
significado,

alteracBes sintaticas
e efeitos de sentido.
A categoria  que
nomeia: substantivo

Os  especificadores
do substantivo:
adjetivos, numerais,

pronomes e artigos

Conhecimentos
notacionais

Ortografia

- rlrr; s/ss; esaleza;
és/esa; ao/AM
Acentuacgao

- Silaba

201748
Ano Conhecimentos linguisticos selecionados para cada ano escolar
escolar
MP1 MP2 MP3
A lingua em foco Conhecimentos sobre | Reflexdo linguistica
= Linguagem lingua e linguagem » Lingua e linguagem
6°ano | = Linguagem verbal e | = Lingua e linguagem » Texto e producdo de

Questbes de escrita

sentidos

Variacdo linguistica:
variedades regionais
Variacdo linguistica:
variedades sociais e
situacionais
Substantivo

Os substantivos e
suas flexdes
Adjetivo
Adjetivos e
flexbes

Artigo e numeral
Interjeicdo
Pronomes pessoais e
de tratamento
Pronome
demonstrativo
Verbo
Verbo:
indicativo

suas

modo

Letra e fonema
Encontro consonantal

e digrafo

Separagéo de silabas
Silaba tonica e
acentuacao das
oxitonas e
proparoxitonas
Acentuacao das

paroxitonas
Acentuacdo de hiatos
e ditongos
Alguns  casos
acentuacao
Empregodogej

de

48 Optamos pela elaboracdo do quadro 11, em substituicio & inser¢do de imagens dos manuais
analisados, por acreditarmos facilitar a sistematizagdo por eixo, bem como ajudar na visualiza¢do dos
conteldos selecionados para cada ano/série pelas colecdes didaticas PNLD 2017.
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Pronome

O pronome e a
coesdao textual
Pronomes pessoais
Pronomes
tratamento
Pronomes
possessivos
Pronomes
demonstrativos
Verbo
Conjugacdes
Flexao dos verbos
Flexdo de numero e
pessoa

Flexao de modo e de
tempo

Tempos verbais do
indicativo
Modelos
conjugacéo verbal

de

de

De olho na escrita

Fonema e letra
Digrafo e encontro
consonantal
Encontros vocalicos
Diviséo silabica

Silaba ténica e silaba

atona

Palavras oxitonas,
paroxitonas e
proparoxitonas
Acentuagao das

oxitonas e dos
monossilabos tbnicos

Acentuacao das
proparoxitonas
Acentuacao das

paroxitonas

- Acento tbnico e
silaba ténica

- Sinais graficos de
acentuacao

- Classificacdo das
palavras quanto a
silaba ténica e
acentuacdo  gréfica
(oxitonas,

paroxitonas,
proparoxitonas)

Pontuacéo
- Fragmentagdo do
texto em frase e
periodos

- A pontuacdo em
textos ficcionais e nao
ficcionais (travessao,
dois pontos, aspas,
parénteses)

7° ano

A lingua em foco

Verbo

Estrutura do verbo
Verbos regulares e
irregulares

Principais verbos
irregulares

Formas nominais dos
verbos

Locucgdes verbais
Tempos do subjuntivo

Verbos regulares e
irregulares no
subjuntivo

Conhecimentos sobre
lingua e linguagem

Polissemia

Recursos expressivos
da lingua

- Metéafora

- Metonimia

- Hipérbole

- Personificagéo

- Sinestesia

- Ironia

Conhecimentos
metalinguisticos

Reflexao linguistica

O substantivo e seus
determinantes.
Palavras substantivas
Preposicéo
Pronomes: revisao
Pronomes
possessivos,
indefinidos,
interrogativos e
relativos

O verbo: reviséo
Advérbio

O verbo e sua
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Advérbio
Morfossintaxe: a
selecéo e a
combinacgédo das
palavras

Frase e oracéo

Sujeito e predicado
Tipos de sujeito

Verbo de ligacdo e
predicativo do sujeito
Preposicao
Combinacéao e
contracdo

Valores  semanticos
das preposicdes
Transitividade verbal,
objeto direto e objeto
indireto

Funcdes dos
pronomes pessoais
Variacdes dos

pronomes obliquos o
ea

Pronomes retos e
pronomes obliquos
Tipos de predicado
Adjunto adnominal
Adjunto adverbial

De olho na escrita

Emprego das letras G
el

Acentuacao
ditongos e hiatos
Acentuagdo: o acento
diferencial

Ha ou a?

Mal ou mau?

Mas ou mais?

dos

= Esquema de
retomada de
conceitos centrais do
livro 6

= Sintaxe e Regéncia
(preposicoes)

= Sintaxe e
concordancia

= Emprego e sentido
dos tempos e modos
verbais

= Sintaxe de pontuacao
(termos essenciais da
oracao)

= Construgdo sintatica
e efeitos de sentido

Conhecimentos

notacionais

= Ortografia
Regularidades:
- 0 critério da familia
de palavras
-souz;s, xecgapos
ditongos
Irregularidades:
- g/j; uso do g em
substantivos,
terminados em gem;
ch/x (em palavras
iniciadas por me e
en); uso do h em
inicio de palavras

= Acentuagdo
- Classificacdo das

palavras quanto a
silaba tbnica e
acentuacdo  grafica
(hiatos e ditongos)

- As oxitonas
terminadas em
ditongos abertos

- Acentuacdo dos
“porqués”

= Pontuacdo

- Retomada da
pontuacdo de
discurso

direto/indireto
(+exercicios)
- Quadro/esquema
com todos 0s sinais
de pontuacgéao
- Atividades com
reticéncias e

estrutura

Verbo: modo
imperativo

Frase, oracao e
periodo

Sujeito e predicado
Sujeito simples,
composto e
desinencial

Sujeito indeterminado
e oracao sem sujeito
Transitividade verbal
Objeto direto e objeto
indireto

Tipos de predicado
Verbo de ligacdo e
predicativo do sujeito

Questbes de escrita

Uso do x e do ch

Os ditongos abertos
ei, eu, oi

Emprego de s, z e X
Grafia de alguns
verbos irregulares
Mau ou mal; a gente
ou agente

Emprego de c, ¢, s e
SS

Mas e mais; a e ha;
afim e afim

Emprego de sc, s¢ e
XC
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exclamacao
- Uso da virgula
(regra basica: néo
separar 0s termos
essenciais da oracao;
enumeracao)

8° ano

A lingua em foco

Sujeito indeterminado
Oracao sem sujeito
Vozes do verbo
Predicativo do objeto
e predicado verbo-
nominal

Modo imperativo
Figuras de linguagem
Complemento nominal
Aposto

Vocativo

Pontuacao

Problemas e valores
semanticos
concernentes a
relacéo entre a
pontuacéo e 0
complemento nominal,
aposto e vocativo
Conjuncéo
Conjuncdes
coordenativas
Conjuncdes
subordinativas
Periodo simples e
periodo composto
Periodo composto por
coordenacgéo e
periodo composto por
subordinacao

De olho na escrita

Emprego da letra s
Ortoepia e prosodia
Emprego da letra z

X ou ch?

Emprego da palavra
porque

Conhecimentos sobre
lingua e linguagem

Sinonimia e
antonimia

Recursos expressivos
da lingua:

- gradacéo;

- repeticao;

- eufemismo;

- antitese

Conhecimentos
metalinguisticos

Esquema de
retomada de
conceitos centrais
dos livios 6 e 7

Conexoes entre

oracdes: conjuncdes
Periodos compostos

(subordinacéao e
coordenacéao)
Operadores  logico-
argumentativos
Conexoes entre
paragrafos

Conhecimentos
notacionais

Ortografia

- ansalanca; isselice;
uso do ¢ em palavras
derivadas de
vocabulos terminados
em -to, -tor, -tivo e
em substantivos
terminados em —acéo
derivados de verbos
de que se retirou a
letra

Acentuacgdo

-  Retomada das
regras basicas e
exercicios

Pontuacgéo

- Uso da virgula com
adjuntos  adverbiais
ou oragdes

Reflex&o linguistica

Questbdes de escrita

Sujeito: reviséo

indice de
indeterminacéo do
sujeito

O verbo e seus

complementos:
revisao

Adjunto adverbial
Adjunto adnominal
Predicativo do objeto
Predicado nominal e
verbal: revisdo
Predicativo
nominal
Complemento
nominal
Diferenca
complemento
nominal,
indireto e
adnominal
Vozes verbais
Agente da passiva
Aposto

Vocativo

Conjuncéo

Periodo simples e
periodo composto
Oracbes coordenadas

verbo-

entre

objeto
adjunto

assindéticas e
sindéticas aditivas,
adversativas e
alternativas

Oragbes coordenadas
sindéticas explicativas
e conclusivas

Virgula  entre
termos de oragéo
Homénimos
Parénimos

O emprego de s e do
z nas terminacbes -
és/-esa e -ez/-eza
Grafia de verbos
abundantes

0s
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subordinadas
adverbiais

= Virgula entre o0s
termos da oragéo

= Porque/ por que/
porqué/ por qué

O emprego do hifen

9% ano

A lingua em foco

= Oracgdes subordinadas
substantivas

» Oracdes substantivas
reduzidas

= Pronome relativo

= Como analisar
sintaticamente 0
pronome relativo

» Pronome relativo cujo

* Pronome relativo onde

= Oragdes subordinadas
adjetivas

» Oracgdes adjetivas
reduzidas

» QOrac¢des subordinadas
adverbiais

» Oracdes  adverbiais
reduzidas

» Periodo composto por

coordenagéao
» Oracdes coordenadas
sindéticas e

assindéticas

= Figuras de sintaxe

» Estrutura das palavras

* Formacgao das
palavras

= Concordancia nominal

= Concordancia verbal

= Concordancia do
verbo ser

» Casos especiais de
concordancia

» Concordancia: verbos
impessoais

» Regéncia verbal
Regéncia nominal

= Crase

= Colocagéo

» Colocacéo pronominal

De olho na escrita

= Plural dos
substantivos
compostos

*» Plural dos adjetivos
compostos

» QOs adjetivos patrios

Conhecimentos sobre
lingua e linguagem
* Recursos expressivos

da lingua

Figuras fénicas:
aliteracéo,
assonancia e

paronomasia

Conhecimentos

metalinguisticos
= Esquema de
retomada de

conceitos centrais
dos livios 6, 7e 8

= Modalidade e
modalizagéo

= Processos anaféricos,
déiticos e coesao do
texto

= Figuras de linguagem

Conceitos notacionais

= Ortografia
- Palavras parbnimas
- Palavras
“aportuguesadas x/j/c
- Uso do s em
palavras derivadas de
verbos terminados
em - nder ou -ndir; e
em palavras
derivadas de verbos
terminados em —erter
ou —ertir

= Acentuacgdo
-  Retomada das
regras béasicas e
exercicios

= Pontuacédo
- Uso do ponto e
virgula
- Oracdes
entrecortadas por
travessao

Reflex&o linguistica

» Periodo composto por
coordenacéao

= Periodo composto por
subordinacéo

= Oracgles
subordinadas
substantivas,
objetivas diretas e
objetivas indiretas

» Oracgdes
subordinadas
substantivas
completivas nominais,
predicativas e
apositivas

= Conectivos que
introduzem as

oracdes substantivas

= Pronomes relativos

= Oracgles
subordinadas
adjetivas

» Oracgdes
subordinadas
adverbiais -
temporais,
condicionais, causais,
consecutivas,
concessivas,
proporcionais,
conformativas, finais e
comparativas

= Concordéancia verbal

= Concordancia nominal

» Regéncia verbal e
nominal

= Colocagédo pronominal

= Estrutura das
palavras — radical e
afixos

= Estrutura das
palavras — desinéncia,
vogal tematica,
consoante e vogal de
ligacdo

* Processos de

formacdo de palavras
— onomatopé€ia,
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* Tem ou tém?; vem ou abreviacao e sigla
vém? * Processos de
» C,C,ouSSs? formacdo de palavras
= Eoui? OouU? — composicdo e
= Emprego do pronome derivagéo
demonstrativo em Questdes de escrita
relacdo ao espaco, em » Ortoépia e prosédia
relacdo a elementos »= Pontuacdo nas
do texto, em relagéo oracfes subordinadas
ao tempo substantivas
» Uso de este, esse,
aguele
» Pontuacdo nas
oracBes subordinadas
adverbiais
* Onde a aonde: se ndo
e senao
* O uso da crase
= Grafia de alguns
sufixos e de palavras
cognatas
» O uso das aspas

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o quadro 11, no que diz respeito aos conhecimentos
linguisticos, a relagcdo de conteudos/objetos de ensino é extensa. Além disso,
identificamos uma variacdo nas nomenclaturas das secdes, bem como no modo
como cada manual do professor, e suas respectivas cole¢des didaticas, nomeia e
segmenta os conteudos/objetos de ensino que se prestam a reflexao linguistica. No
MP1, os conteudos encontram-se nas segoes intituladas, “A lingua em foco” e “De
olho na escrita”. Pela relagdo apresentada no quadro, tudo nos leva a crer que a
énfase do trabalho parece voltar-se para as nomenclaturas e classificacdes
gramaticais. No MP2, os conhecimentos linguisticos integram o caderno, “Estudos
de lingua e linguagem”, o qual se subdivide em trés unidades: na primeira,
“conhecimentos sobre lingua e linguagem”, as discussbes parecem voltar-se para a
compreensao de fenbmenos como o carater polissémico da lingua, a variacao
linguistica, entre outros recursos; na segunda unidade, “conhecimentos
metalinguisticos”, parece priorizar as classificagbes e nomenclaturas gramaticais;
por fim, os “conhecimentos notacionais”, cujos conteldos parecem ser mais flexiveis
e voltados para a observacao e reflexdo dos aspectos relacionados a ortografia,
acentuacédo e pontuacgdo. Ja no MP3, temos as segbes “Reflexdo linguistica” e
“Questdes de escrita”. Apesar de a nomeagao, “reflexao linguistica”, pela descricao

dos conteudos/objetos de ensino, acreditamos que estes estejam mais voltados para
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guestbes da gramatica normativa do que para reflexdo a respeito dos usos da
lingua.

Como podemos ver, apesar de os titulos das se¢des darem indicios de um

L 1]

trabalho na perspectiva reflexiva, por exemplo: “A lingua em foco”, “Conhecimentos

sobre lingua e linguagem”, “Reflex&o linguistica”, quando verificamos os objetos de
ensino selecionados (quadro 11), estes parecem presos a conceitos e terminologias
gramaticais. Por outro lado, quando lemos os manuais do professor, ou até mesmo
retomamos os quadros 6 e 8, verificamos que 0s objetivos e as propostas veiculadas
pelas colegcbes tendem a indicar uma inovacdo no modo de abordagem dos
conhecimentos linguisticos. Sendo assim, tendo em vista que nossa pesquisa nao
contempla a analise do livro do aluno e por deduzirmos que as titulacbes dadas as
secbes e subsecbes, voltadas para o conhecimento linguistico, podem nao
corresponder ao trabalho desenvolvido no livro, decidimos consultar as resenhas
das colecdes que integram o Guia de Livros Didaticos PNLD 2017 (BRASIL, 2016), a
fim de identificarmos alguma informacdo que confirmasse ou nao tal suposicao.
Vejamos o0 que identificamos nas resenhas, ao se referirem ao modo como as
colecdes didaticas abordam os conhecimentos linguisticos. Os trechos a seguir

referem-se, respectivamente, as cole¢cbées do MP1, MP2 e MP3.

Ex.16

Apesar de os conhecimentos linguisticos serem trabalhados por meio
de textos, poucos deles vém explorados quanto a construcdo dos
sentidos, sendo considerados apenas para a realizagdo de uma
analise mais tradicional e transmissiva. Assim, ndo ha, de maneira
geral, articulacdo entre as atividades das secBes desse eixo e 0s
outros exercicios e textos presentes nas secdes direcionadas para a
leitura, producéo de textos escritos ou oralidade [...]

Nos conhecimentos linguisticos, seguindo a ordem costumeira do
estudo gramatical, a_colecdo traz atividades gue consideram a
producdo de sentidos dos textos, mas também opera com exercicios
tradicionais de fixacdo e classificacdo (BRASIL, 2016, p. 47-48, grifos

nossos e dos autores).

Ex.17

De uma forma geral, o estudo gramatical € motivado pelos textos,
mas a abordagem pedagdgica se ocupa também de detalhar o
sistema da lingua na perspectiva estrutural. [...]

Como ocorre nos demais eixos, o0 estudo da lingua baseia-se nos
géneros textuais, sendo os aspectos linguisticos analisados em
relacdo a construcdo da textualidade. De uma forma geral, o estudo
dos conhecimentos linguisticos na colegdo é motivado pelos textos.
Observa-se, no entanto, uma abordagem ainda estrutural,
especialmente no Caderno de Estudos de Lingua e Linguagem, que
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envolve o detalhamento do sistema da linqua. [...] Mas esse
tratamento ndo descarta uma abordagem dos objetos da lingua
numa perspectiva textual, quando se analisa o sentido das palavras
no texto e o uso de alguns sinais de pontuagao, por exemplo. [...]
Com isso, percebe-se que a obra oferece situacdes variadas para se
trabalhar o mesmo conteddo, para reforca-lo ou mesmo para
trabalha-lo por uma outra perspectiva. (BRASIL, 2016, p. 49, 50 e
52).

Ex.18

O eixo de conhecimentos linguisticos, em geral, opera com o
género textual estudado como instrumento de construgdo de
conhecimentos sobre a lingua e a linguagem, contextualizando os
diversos contelidos. Ha atividades que mobilizam e desenvolvem a
reflexdo; em outras, no entanto, o foco esta na transmissdo da
nomenclatura gramatical. [...]

Em consonancia com a proposta pedagoégica, de modo geral, 0 eixo
linguistico encaminha a _construcdo das competéncias por meio de
propostas reflexivas sobre fatos linguisticos contextualizados. Por
outro lado, ha também atividades cujo foco é o uso da terminologia
gramatical na classificacdo morfossintatica de palavras e estruturas.
(BRASIL, 2016, p. 60 e 63, grifos dos autores).

Por meio dos exemplos acima, podemos dizer que a consulta ao Guia de
Livros Didéaticos PNLD 2017 confirmou a hipotese levantada: o trabalho com os
conhecimentos linguisticos nos livros didaticos tende a oscilacao entre o estudo da
gramatica tradicional e a reflexdo dos aspectos linguisticos na construcdo dos textos
(os trechos em destaque, nos exemplos acima, ratificam tal afirmativa). Nesse
sentido, ao tentarem desenvolver o estudo das unidades da lingua, na perspectiva
da analise linguistica, as colecfes didaticas adotam uma tendéncia conciliadora,
uma vez que mesclam “a gramatica tradicional com tépicos da linguistica de texto e
dos estudos do sentido” (BEZERRA & REINALDO, 2013, p. 11). Entendemos que tal
oscilacdo pode ser vista como caracteristica da constru¢do de novos objetos de
ensino, uma vez que para o estabelecimento destes, faz necessario um momento de
transicao.

Corroborarmos os estudos de Bezerra e Reinaldo (op. cit. p. 84), quando
estas afirmam que no ensino de Lingua Portuguesa “ha um processo de
amalgamacao/evolucao do conhecimento, e ndo de rupturas”, uma vez que a base
da tradicdo gramatical ndo é eliminada. De tal modo que “ha um interesse pela
reflexdo implicada na pratica de andlise linguistica, mas o encaminhamento dado ao
estudo tem como norte levar o aluno a se apropriar dos conhecimentos da gramatica

tradicional”.
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Sendo assim, ndo ha necessidade de uma polarizacdo entre gramética e
analise linguistica, pois, conforme ressalta Geraldi ([1984] 1999), mesmo que o
objetivo da prética de analise linguistica seja a reescrita do texto do aluno, com base
nos aspectos sistematicos da lingua, isso ndo implica dizer que ndo possamos usar
a terminologia gramatical. Apesar de Geraldi ter esclarecido o significado da
terminologia “analise linguistica” e o objetivo da proposta de trabalho nessa
perspectiva, muitas davidas perduram até hoje, pois muitos profissionais podem até
compreender a distincdo entre os termos analise linguistica e gramética tradicional,
no entanto, ainda ndo ha o entendimento claro de como realmente desenvolver o
trabalho nessa perspectiva, de modo a contemplar o que é viavel da gramatica
tradicional e o que deve ser refletido, na relacéo de topicos gramaticais e a analise
dos textos.

Tais duvidas talvez se devam ao fato de os conteudos do eixo reflexdo,
oficializados pelos PCN, ndo estarem explicitos nos manuais com 0s quais 0
professor trabalha, a exemplo das gramaticas, dos livros didaticos e, claro seus
respectivos manuais do professor, de tal modo que muitos ndo compreendem se sé&o
conceitos diferentes ou se sdo apenas nomenclaturas diferentes para oS mesmos
conceitos gramaticais. Nesse contexto, gostariamos de ressaltar a relevancia de
uma boa formacéo inicial e continuada dos professores, no sentido de contribuir para
a compreensdo de todos esses questionamentos, de modo a promover mudancas
significativas em sua pratica pedagdgica. Faz-se necessario ainda que o professor
compreenda bem as teorias “(im)postas”’, bem como reflita sobre o material
viabilizado para o desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula, a exemplo dos
livros didaticos e das gramaticas, para que assim viabilize o processo de didatizagcéo
de tais saberes.

Visto que parte do que é apresentado na academia e/ou nos documentos
oficiais ndo é compreendido pelo professor, diriamos que além da formacéo
continuada, ponto principal a ser pensado, falta um trabalho de didatizacdo dos
referenciais conceituais sobre o ensino dos conhecimentos linguisticos, mas
especificamente na perspectiva da préatica de analise linguistica, para que assim o
professor possa compreender e desenvolver o trabalho de forma mais segura. Nao
queremos dizer com isso que o professor ndo dispde de tais conhecimentos e/ou

capacidades intelectuais para realizar tal processo de didatizacdo, mas acreditamos
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gue tais estratégias poderiam auxilia-lo nessa fase “inicial” de reconfiguragcao dos
novos objetos de ensino.

Mediante o que foi exposto, julgamos que o problema ndo esta no trabalho
com os conhecimentos da gramatica tradicional, haja vista a necessidade de o aluno
obter tal saber, de modo a ndo ficar a margem quando tais saberes forem
solicitados. A problematica parece residir no fato de enfatizarmos apenas os
aspectos gramaticais, de ordem estrutural, e desconsiderarmos o0 entendimento
sobre como a utilizacdo de um item linguistico especifico, e ndo outro, pode interferir
na compreensao e/ou producédo de sentidos de um determinado texto. Enquanto
professores de Lingua Portuguesa, somos cientes da necessidade de mudanca na
maneira de abordarmos 0s conceitos gramaticais, no entanto, ndo devemos
compreender, erroneamente, que nao se deve mais ensinar/estudar gramatica na
escola, visto que tal entendimento prejudicara, ndo s6 na nossa formacédo, enquanto
profissionais da &area, mas também na formacdo de nossos alunos, pois como
poderemos abordar os conhecimentos linguisticos, na perspectiva da analise
linguistica se nés mesmos nao estudarmos a gramatica tradicional?

Apesar de os livros didaticos ndo atenderem totalmente a essa nova
perspectiva de ensino dos conhecimentos linguisticos, tal aspecto ndo desmerece as
propostas das cole¢des didaticas PNLD 2017, pois se pudéssemos fazer uma rapida
comparacao entre os livros didaticos distribuidos na década de 1990 e os de hoje,
veriamos que, apesar de alguns pontos ainda vigorarem (a exemplo de exercicios
que priorizam a forma em detrimento da fungdo), varias mudancas foram
incorporadas ao longo dos anos, como por exemplo: i) o texto tornou-se a unidade
basica do ensino; ii) uma diversidade de géneros textuais, de diferentes dominios e
tipologias, passou a ser a mola mestra para a articulagdo dos contetdos de lingua;
i) a leitura passa a ser vista como processo de interacdo e nao mera decodificagao
do cdédigo linguistico; iv) a escrita de redacdes a partir de uma tema, cede lugar a

producao de diferentes géneros textuais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionamos na introducdo desta tese, muitas sdo as pesquisas
voltadas para a analise do livro didatico, mais especificamente, o livro do aluno. J&
com relagcdo ao manual, que integra o livro do professor, catalogamos um numero
reduzido de estudos. Acreditamos que tal desinteresse por este tipo de corpus,
deve-se a crenca de que os professores nédo leem e nem fazem uso do manual do
professor, salvo para consultar as respostas as atividades do livro do aluno.

No entanto, acreditamos que por se tratar de um género pertencente ao
dominio discursivo da profissdo docente, deve ser visto com outros olhos, uma vez
gue as suas orientacdbes podem contribuir para o entendimento da Lingua
Portuguesa, enquanto disciplina escolar. Nesse sentido, independente de o docente
descartar o manual do professor, usa-lo de forma parcial ou integral, trata-se de um
género relevante para analise, haja vista ser responsavel pela sistematizacdo e
apresentacdo dos objetivos, dos conteldos e da proposta tedrico-metodoldgica
adotada pela colecao didatica. Dai a importancia de ndo desconsidera-lo enquanto
objeto de estudo.

Além disso, 0os manuais sao vistos como um dos primeiros a elaborar os
saberes a ensinar (CHEVEL, 1990; VINAO, 2008; PETITJEAN, 2008),
particularidade esta que ratificou ainda mais 0 nosso interesse em toma-lo como
objeto de estudo desta pesquisa. Sendo assim, 0 nosso objetivo geral foi analisar o
plano organizacional constituinte da disciplina Lingua Portuguesa nos manuais do
professor de cole¢des didaticas aprovadas no PNLD 2017. Sendo assim, para atingir
0 nosso objetivo, adotamos trés categorias de analise, a saber: o principio de
legitimidade, o processo de hierarquizacdo e o principio de solidarizacdo, que se
encontram interligadas no processo de modelizacao dos saberes a ensinar.

A andlise dos manuais do professor, das trés cole¢cbes mais adotadas pelo
PNLD 2017, permitiu-nos identificar alguns aspectos que contribuem para a
construcdo da disciplina Lingua Portuguesa, no atual contexto da pesquisa, a saber:
I) os PCN sé&o o principal documento oficial que legitima os saberes a ensinar. ii) a
disciplina estrutura-se em torno das praticas de linguagem: praticas de leitura e de
escuta, préticas de producdo de textos orais e escritos, pratica de reflexdo dos
conhecimentos linguistica; iii) os conteudos/objetos de ensino da disciplina sao

articulados em torno de tematicas e/ou géneros textuais; iv) o trabalho com os
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conhecimentos linguisticos tende a oscilagcdo entre o estudo da gramatica tradicional
e a reflexdo dos aspectos linguisticos na construcdo dos textos; v) os descritores da
Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB/Prova Brasil séo apresentados
como propostas para o desenvolvimento das atividades das préticas de leitura; vi) as
propostas tedrico-metodolégicas, que embasam as cole¢des didaticas PNLD 2017,
tendem a seguir as orientacdes dos PCN e dos atuais estudos sobre o ensino-
aprendizagem de lingua na perspectiva dos géneros.

Tais pontos confirmam que constituicdo de uma disciplina escolar néao
depende apenas de fatores internos a escola, mas esta principalmente relacionada a
publicidade e a legitimidade dos saberes a ensinar, por meio de documentos oficiais
(a exemplo dos PCN, dos Editais, Fichas de avaliacdo que integram o PNLD), bem
como a partir da divulgacdo de pesquisas realizadas por especialistas da area de
ensino/aprendizagem de lingua. Logo, um novo saber para ser reconhecido, precisa
ser legitimado também pela tradicdo escolar. Assim, ao ser legitimado, comeca-se 0
movimento de solidarizacédo, que pode ser definido como efeito de colaboracao entre
saberes “novos” e “velhos” (SCHNEUWLY & DOLZ, 1999; BUNZEN, 2007).

Mas como se da esse movimento? Pensemos na entrada dos géneros
textuais. Ao serem inseridos nos livros didaticos, e aceitos pela escola, ndo se
eliminou o que ja era da tradicdo escolar, as tipologias textuais (narracdo, descricao,
argumentacao). Com isso, o “novo” (género) e o “velho” (tipologias) dialogam entre
si, até que haja a estabilizagdo. O mesmo ocorreu com a entrada da pratica de
andlise linguistica, que adentrou no contexto escolar, mas ndo houve uma ruptura, e
sim uma solidarizacdo entre os conhecimentos linguisticos (“novo”) e a gramatica
tradicional (“velho”). No entanto, sabemos que, com a entrada desses novos objetos
de ensino, ao que tudo indica, ainda ndo ha um trabalho consolidado de producédo
textual numa perspectiva puramente discursiva dos géneros, nem também na linha
da analise linguistica, haja vista 0os encaminhamentos, muitas vezes conduzirem
para 0s conhecimentos das tipologias textuais e da gramatica tradicional.
(BEZERRA & REINALDO, 2013).

Acreditamos que essa oscilacdo existente entre as terminologias, 0s
conceitos e as estratégias de ensino, pode contribuir para o surgimento de duavidas,
por parte dos professores, quando procedem ao ensino das praticas de leitura,
producao de textos e a reflexdo dos conhecimentos linguisticos, articuladas em torno

dos géneros textuais. Por isso, sempre enfatizamos a necessidade de cursos de
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formagédo continuada que contemplem as reais dificuldades enfrentadas pelo
professor em sala de aula, no que tange a falta de compreensédo a respeito da
insercao dos novos objetos de ensino e das novas terminologias e conceitos.

N&o nos referimos a encontros esporadicos, apenas para justificar possiveis
demandas de verbas das Secretarias de Educacao, cujas discussbes centram-se,
muitas vezes, em questbes burocraticas ou voltam-se para debater pontos
relacionados ao rendimento e a evasao escolar do aluno. Ndo desmerecemos a
relevancia de tais tematicas, no entanto, referimo-nos a formacg6es continuadas, nas
quais possamos dar continuidade aos debates iniciados nos cursos de licenciaturas,
de modo a contemplar as teorias e os contetdos que instituem a disciplina Lingua
Portuguesa e, assim, disponibilizar, ao professor, tempo e espaco para as
discussbes e construcbes coletivas. Mas, para isso, seria necessario todo um
planejamento e reorganizagdo da atual conjuntura educacional, a comecgar pela
reducdo da carga horaria do professor (sem que isso signifique perda salarial), para
gue de fato haja certa liberdade para o docente dedicar-se as formacdes
continuadas.

Outro aspecto que gostariamos de chamar atencdo, diz respeito a
interferéncia das avaliacdes de larga escala, a exemplo da Prova Brasil/SAEB, nos
Projetos Politicos Pedagodgicos das escolas, nos livros didaticos, nos manuais do
professor, nas atividades realizadas em sala de aula, entre outras. Conforme vimos
no capitulo 2, esse tipo de avaliacao tende a exercer forte influéncia na constituicdo
de uma disciplina escolar, uma vez que ndo so os autores de livros didaticos, mas as
escolas (gestores, professores e alunos) também buscam atender aos critérios
estabelecidos para esse tipo de avaliacdo, inserindo, nos seus planejamentos,
guestbes que contemplem os descritores da Matriz de Referéncia do SAEB,
ocorrendo assim o que denominamos de efeito retroativo*® (SCARAMUCCI, 2004).
Podemos citar como exemplo, 0 MP1 (p.294-295) e MP3 (293) que fazem alusao

aos descritores da Prova Brasil.

4 No Ensino Médio, o efeito retroativo ndo é diferente, pois a maior parte dos cursinhos e das
atividades e simulados trabalhados nas escolas (publicas ou privadas), tende a contemplar
discussdes voltadas para as provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Atualmente, na
Rede Estadual de Ensino da Paraiba, por exemplo, além de lives, recorrentes neste periodo de
ensino remoto, ha programas tipo: “Se liga no ENEM” e “Desafio Redagao Nota 1000”, cujo objetivo é
conduzir os estudantes a discusséo de temas e contelidos contemplados nas provas do ENEM.
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Podemos dizer que esse tipo de avaliacdo produz efeito retroativo, ndo s6 no
modo como € produzido o livro didatico, mas também na forma como as escolas
conduzem a sua proposta de trabalho. Logo, aos professores, é exigido que incluam,
nos seus planejamentos, atividades que contemplem os descritores da Matriz de
Referéncia do SAEB, bem como reservem algum dia da semana, bimestre ou meses
para aplicacdo de provas objetivas, que sigam o padrdo da Prova Brasil. No
momento, alguém pode estar até indagando: mas somos obrigados a inserir tais
descritores e estratégias nas nossas aulas? Em algumas escolas sim, em outras
ndo. No entanto, se buscarmos alinhar o ensino/aprendizagem as novas exigéncias,
€ possivel que contribuamos para a reducdo das diferencas sociais, uma vez que o
alunado da rede publica de ensino, mesmo com todas as caréncias existentes
(desde a estrutura escolar, até os recursos familiares), pode adquirir conhecimentos,
conteudos e préticas semelhantes aqueles trabalhados na rede privada de ensino.

Ao retomarmos as questdes iniciais da pesquisa: 1) Como a disciplina Lingua
Portuguesa apresenta-se nos manuais do professor das colecdes didaticas
aprovadas no PNLD 20177 2) Quais e como se encontram dispostos 0os conteudos
de ensino selecionados para a constituicdo dos manuais do professor? 3) Qual(is)
concepcao(bes) de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa subjacente(s) a
construcdo desses manuais?, a analise permitiu-nos identificar alguns aspectos que
parecem responder a tais indagac¢des, a saber:

i) o ensino de lingua ndo deve se restringir apenas a nomenclaturas e
terminologias gramaticais, mas principalmente conduzir o aluno a reflexado
sobre o funcionamento da lingua nas diversas situacfes de uso;

ii) o discurso construido sobre o valor formativo e a utilidade dos contetudos de
Lingua Portuguesa, tende a colocé-la entre as disciplinas mais relevantes,
haja vista: fazer-se presente nas selecbes de emprego, por meio da
solicitacdo de producéo textual; integrar as grades curriculares dos diversos
cursos de formacdo académica, como disciplina complementar, intitulada
“Portugués Instrumental”, entre outras situacoes.

iii) o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa deve conduzir o aluno a
ampliacdo e ao dominio do discurso nas diversas situagfes comunicativas;

iv) os conteudos devem articular-se em torno das praticas de linguagem: pratica
de escuta e de leitura, pratica de producéo de textos orais e escritos, praticas

de analise linguisticas;
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v) as atividades de ensino/aprendizagem devem contemplar a diversidade de

géneros textuais;

Por fim, a partir do estudo dos manuais do professor das colec¢des didaticas
mais adotadas no PNLD 2017: Portugués: Linguagens (MP1), Singular & Plural —
leitura, producdo e estudos da linguagem (MP2) e Para Viver Juntos:
Portugués (MP3), concluimos que o manual do professor que melhor se adéqua
aos critérios estabelecidos pelo PNLD é o MP2, seguido do MP1. Com isso,
confirmamos a nossa hipétese de que nem todos os manuais das colec¢des didaticas
aprovadas, resenhadas e divulgadas no Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016),
conseguem implementar do mesmo modo 0s parametros exigidos.

Gostariamos de enfatizar que o nosso interesse nao foi discutir sobre o (néo)
uso do manual do professor, mas compreender de que forma as orientacdes
apresentadas nesse género da profissdo docente podem contribuir para o
entendimento da construcao da disciplina Lingua Portuguesa. Sendo assim, a nossa
pesquisa torna-se relevante para as discussdes da area, haja tratar do manual do
professor, género responsavel pela apresentacdo e sistematizacdo da perspectiva
tedrico-metodologica adotada pelas cole¢fes didaticas, aprovadas e distribuidas nas

escolas publicas brasileiras.
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