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RESUMO

O presente estudo consiste em investigar as concepcgdes dos professores sobre o uso das
Tecnologias da Informacgdo e Comunicacdo (TICs) em algumas escolas do municipio de Belo
Jardim-PE investigando o motivo da utilizacdo ou ndo dos recursos tecnoldgicos pelos
professores. Para tanto, realizamos uma pesquisa de natureza mista (quantitativos, qualitativos
e de carater exploratorio) voltada a constituir um entendimento sobre o perfil do quadro docente
investigado e a relagdo desse perfil com o uso ou ndo das TICs no ensino. Para isso utilizamos
como instrumentos de pesquisa questionarios semiestruturados aplicados a professores do
ensino béasico de escolas publicas e particulares do municipio de Belo Jardim no agreste
pernambucano. As respostas foram analisadas segundo o método de analise de contetdo na
perspectiva de Bardin evidenciando contribui¢des contidas na pesquisa. Nos dados, ocorreu
existéncia de professores que independentemente da idade ou do ano de formatura utilizam a
recursos tecnoldgicos e redes sociais fora do ambiente escolar, e na escola. Os professores
relataram como dificuldades deficiéncia na infraestrutura (equipamentos e espagos), € mesmo
em escolas que possuem computadores e acesso a internet 0 acesso é restritivo aos docentes
impedindo a autonomia do aluno em processos de pesquisa 0 que limita a potencialidade do
recurso. Os professores também apontam a necessidade de uma constante formacéo quanto ao
carater metodoldgico do uso do recurso e o tempo para planejamento de atividades, pontos estes
que se atrelam a organizacao escolar.

Palavras-chave: TICs; Perfil docente; Formacéo de professores.



ABSTRACT

This paper consists of investigating teachers' conceptions about the use of Information and
Communication Technologies (ICTs) in some schools in the city of Belo Jardim-PE
investigating the reason for the use or not of the technological resources by the teachers.
Therefore, we carried out a research of mixed nature (quantitative, qualitative and exploratory)
aimed at forming an understanding of the profile of the teaching staff investigated and the
relation of this profile to the use of ICTs in teaching. To this end, we used as research
instruments semi structured questionnaires applied to primary school teachers of public and
private schools in the city of Belo Jardim in the Agreste of Pernambuco. The responses were
analyzed according to the content analysis method from Bardin's perspective, evidencing
contributions contained in the research. In the data, there were teachers who, irrespective of age
or graduation year, use technological resources and sociais networks outside the school
environment, and at school. The teachers reported as difficulties deficiencies in infrastructure
(equipment and spaces), and even in schools that have Computers and access to the Internet,
access is restrictive to teachers, preventing student autonomy in research processes, which
limits the potential of the resource. Teachers also point out the need for constant formation
regarding the methodological nature of the use of the resource and the time for planning
activities, which are linked to the school organization.

Keywords: ICTs; Teaching profile; Teacher training.
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1 INTRODUCAO

Muito se ouve falar sobre tecnologia, seja em: filmes, séries, desenhos animados, jornais
televisivos e impressos, dentre outros. No entanto, mesmo diante destas informacdes ao se
perguntar “o que € tecnologia?”’, nem sempre temos uma Unica resposta, em alguns casos €
apresentada de maneira superficial e/ou equivocada. Nas palavras de Kenski (2007)
‘tecnologia’ refere-se a tudo que € resultante de estudos, planejamento e construcbes de
aparelhos para um determinado uso em uma determinada acao, através de conhecimentos e de

principios cientificos. E exemplifica da seguinte maneira:

Para construir qualquer equipamento — uma caneta esferografica ou um computador
—, 05 homens precisam pesquisar, planejar e criar o produto, o servico, 0 processo.
Ao conjunto de tudo isso, chamamos de tecnologias. Nas atividades cotidianas,
lidamos com vérios tipos de tecnologias. (KENSKI, 2007, p.24)

De acordo com essa perspectiva muitos sao os tipos de tecnologias, e em boa parte das
vezes, essa multiplicidade de entendimento causa confusdo e equivocos. Além do que muitas
vezes, orientadas pelo senso comum, muitos leigos relacionam o conceito de tecnologia apenas
a equipamentos eletrénicos. Contudo, estas visdes podem ser justificadas em decorréncia dos
saltos que a tecnologia da, e pelo surgimento de inimeros equipamentos/recursos criados nos
altimos anos/meses/dias, como: Notebooks, Tablets, Smartphones, Oculos de Realidade

Virtual, entre outros.

Entretanto, através do uso de computadores e também de varios programas criados, as
contribuicGes para o inicio de uma nova era social e educacional estdo sendo cada vez mais
significativas, e esta € a denominada era das Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TICs).
Leite (2015, p.26) destaca o conceito de TICs em seu livro, como sendo, utilizado para
expressar a convergéncia entre a informatica e as telecomunicagdes, em que estas agrupam
ferramentas como: televisdo, radio, internet, video etc., tendo estes meios, o intuito de facilitar

a difusdo da informagéo.

O avanco das TICs garantiu grandes conquistas, no que diz respeito a producdes e
propagacdes de informacgdes, sem contar com a facilidade que existe na interacdo e na
comunicagdo, muitas das vezes na hora em que o fato ocorre (tempo real). Em meio a todo este
avanco na divulgagéo e acesso a informagéo bem como na forma das pessoas se relacionarem

é natural a ocorréncia de implicacGes também no &mbito educacional. E segundo Leite (2015)
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percebe-se que a cada dia as TICs sdo incorporadas como recursos didaticos ao processo

pedagdgico.

Todavia, muitas vezes as tecnologias sdo oferecidas como uma “solugdo milagrosa”
para os problemas educacionais. E como aponta Kenski (2007, p. 58): “As tecnologias nem de
longe, sozinhas, conseguem resolver os desafios educacionais existentes”. Nesse sentido, a
tecnologia que é essencial a educacdo, pode proporcionar algumas vezes projetos ineficazes.
Portanto, tem-se de certa forma o esquecimento, de que a educacao tem por finalidade oferecer

subsidios para que se ocorra e construa a aprendizagem de todos os alunos.

A utilizacdo das TICs por parte dos professores, tem que ser bem planejada e criativa,
pois estes ndo devem simplesmente repetir 0 que o aluno ja sabe ou ja viu inUmeras outras
vezes, ou apenas chegar e pesquisar, ou mandar seus alunos pesquisarem algo na internet, tem
que “surpreendé-los”, mostrar-lhes coisas novas, e (ou) fazé-los se superar até mesmo com a
utilizacdo da internet, por exemplo. E por meio de planejamento e contextos diferenciados e até
mesmo criativos propor diferentes formas de ensino/aprendizagem para os alunos. Ainda
segundo Leite (2015)

O emprego das tecnologias interativas na educacgdo, independentemente de sua
mobilidade, € hoje tdo necessario quanto foram o quadro e o giz em tempos passados,
mas ndo é o fato de utilizar ferramentas das TICs nos processos de ensino e
aprendizagem que permitem ao aluno aprender melhor e sim como utilizamos esses
meios e como promovemos a construgdo desses processos (LEITE, 2015, p.33).

A abordagem acima apresenta 0 qudo € importante saber utilizar o que as tecnologias
vém nos oferecendo, onde antes de tudo deve-se existir um planejamento (pensar e repensar as
praticas), e também objetivos claros, estes podendo ser resumidos nestas trés perguntas: O que
fazer? Para que fazer? E como fazer?; E por meio destas tentar direcionar o fazer educativo, e

assim favorecer a construcdo de um conhecimento mais significativo.

Apesar da tendéncia, cada vez mais frequente, ao uso das novas tecnologias na escola
nem sempre é algo facil utilizar as tecnologias da informacéo e comunicacdo em sala de aula,
pois exige paciéncia, motivacdo, planejamento, estudo e um crucial comprometimento. Assim
refletindo e qualificando o uso desses recursos aproximaremos a escola e a educacao dessa nova
(ou nédo tdo nova) cultura digital. Investigar quais sdo as condi¢Oes ofertadas pelas escolas e
quais os entendimentos dos professores quanto a estes recursos no ambiente escolar € de
fundamental importancia para qualificar e potencializar o uso da TICs com o0 objetivo

educacional.
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A tematica desta pesquisa surgiu de observacGes e discussdes que vivenciei em
congressos e em sala de aula sobre o uso das TICs como ferramenta pedagdgica nas escolas. E
esta relacionada a observagdo de que os alunos pelo fato dos aprenderem de forma distintas uns
dos outros, precisariam de métodos de ensino que sejam diferenciados. Nesse sentido as TICs
como instrumento de ensino possibilitam diferentes abordagens, linguagens e pode até mesmo
ampliar os momentos de construcdo da aprendizagem para além dos muros da escola através de
varios dispositivos, recursos interativos, como: softwares, simuladores, sites, redes sociais,
fazendo com que cada aluno possa ser contemplado na abordagem mais apropriada a sua forma
de aprender. A partir dessa tematica observamos a importancia do professor nas escolhas,
planejamento e mediacdo, que possibilita uma abordagem envolvendo esses recursos tenham
éxito em favorecer o processo de aprendizagem dos alunos. Nesse sentido partimos da seguinte
questdo de pesquisa: quais as concepcdes dos professores sobre o uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) na sala de aula e quais os motivos que favorecem ou

dificultam a utilizaco destes recursos por esses professores?

As utilizacOes das tecnologias digitais na educacdo muitas vezes sdo dadas como
inexistentes ou como mal utilizadas, podendo estas ocorrer por existéncia de inimeros fatores,
que vdo desde as politicas publicas pouco efetivas (novas propostas e investimentos mal
planejados) para as tecnologias, a resisténcia ao uso de novas tecnologias, a inexisténcia de uma
formagéo inicial e continuada de professores que os preparem para o uso das TICs na sala de
aula.

Contudo, a falta desse tipo de formacéo pode limitar as percepcdes da versatilidade do
uso das tecnologias, dos tipos de recursos existentes, de como e com que proposito utiliza-los
e assim incentivar os professores a um planejamento critico que permita explorar todas as
potencialidades do recurso como um fomentador de possibilidades para uma construcéo ativa
do processo de aprendizagem.

Tendo em vista 0 contexto da sociedade contemporanea em que vivemos a tecnologia
faz parte do dia a dia de adultos, adolescentes e até mesmo criangas cada vez menores, em que
os fazeres, a comunicacdo, o debate de ideias, o lazer passam a ter 0s recursos tecnoldgicos
como fundamental destacamos que € preciso que o professor perceba que a escola como parte
importante da sociedade tenha suas praticas adequadas a essa realidade. Nesse sentido, cabe aos
educadores planejarem, executarem e avaliarem a implementacdo de novos meios de

comunicacdo ao processo de ensino e aprendizagem articulando as dimensdes didaticas,
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politicas e pedagdgicas ligadas a complexa area da Comunicacdo em sua interface com a
Educacéo.

Dessa forma, essa pesquisa objetiva investigar qual o entendimento dos professores de
escolas do municipio de Belo Jardim-PE sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TICs) no processo de ensino e aprendizagem e as razdes pelas quais eles
justificam o uso ou ndo desses recursos.

O presente trabalho esta divido em quatro partes, sendo a primeira parte a Revisao da
Literatura, onde sera discutido os fatores existentes na literatura a respeito da utilizagdo das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, os quais estdo divididos em trés topicos: 1° As
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs), 2° TIC no Processo de Ensino e 3°
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI). A segunda parte € a Metodologia, em que esta
presente, como a pesquisa serd constituida. Na terceira parte foi contemplado os Resultados e
Discussdo, onde situa-se 0 ponto a se relacionar as analises e interpretacdes, das respostas dos
sujeitos da pesquisa. E por fim as ConsideracGes Finais, onde sera fechada toda a discusséo

baseada na efetividade das analises.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Investigar as concepcdes dos professores de escolas do municipio de Belo Jardim-PE
sobre o uso das Tecnologias da Informagéo e Comunicacdo (TICs) no processo de ensino e

aprendizagem.

2.2 Objetivos Especificos

e Averiguar os motivos que favorecem ou dificultam a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos por esses professores

e Analisar as informacdes dos professores participantes da pesquisa em relacdo aos
aspectos pessoais, profissionais ou formativos;

e Investigar como os docentes analisam e vivenciam o uso das novas TICs como
ferramentas pedagogicas.

e Refletir sobre possiveis relac6es entre o perfil dos docentes investigados e a inser¢ao ou

resisténcia do uso das TICs em sua préatica pedagdgica.
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3 REVISAO DE LITERATURA

A revisdo da literatura foi dividida em 3 subsec¢des. A primeira abordara o que é TICs,
elencando quais 0s pontos positivos e negativos envolvidos nessa discussdo, a subsecdo 2,
abordara TICs no processo de ensino e na ultima secdo (subsecdo 3), tratara acerca da

Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI).

3.1 As Tecnologias da Informacéo e Comunicacéo (TICs) na Educacéo

Um dos fatores responsaveis pelas profundas transformagdes no mundo sdo as
Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs). Segundo Santos et al. (2008), elas estdo
relacionadas as tecnologias e métodos para comunicar, que surgiram no contexto da Revolucgéo
Informacional, Revolucdo Telemaética ou Terceira Revolucdo Industrial e que estdo sendo
aperfeicoadas gradativamente desde a segunda metade da década de 70 e, principalmente, nos
anos 90. Tomando espago por objetivar captacao, transmisséo e distribui¢éo de forma precisa e
rapida as informacdes, seja através da televisdo, de outros veiculos de telecomunicacdes ou pela
internet.

As TICs literalmente invadiram as nossas vidas, sdo responsaveis por transformar
nossas atividades de trabalho muitas vezes em fun¢des mais simples. Além disso, é responsavel
por toda a comunicacdo instituida, através das midias, podendo ser televisivas ou virtuais. Em
decorréncia de toda comodidade, da facilidade de acesso as informacdes propiciadas pela
presenca da tecnologia em nosso cotidiano a propria sociedade se modificou adquirindo habitos
mais tecnoldgicos. Sendo esta sociedade constituida por parte da populacdo nascida ja na
chamada era digital e muitos que nasceram antes, mas imigraram para este novo contexto o
digital, estes termos sdo tratados por alguns referenciais como sendo “Nativos Digitais” e
“Imigrantes Digitais” (LEITE, 2015, p.80).

A luz dos conhecimentos de Santos et al. (2008), é mostrado na Tabela 1 o que sio

consideradas TICs, entre outras:
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Tabela 1: Alguns tipos de TICs.

Computadores PCs, Personal Computers
A Telefonia Telefones fixos e celulares
ATV Assinatura, A Cabo, Antena Parabélica
Correio Eletronico E-mail
A Internet Websites, Streaming, Podcasting,
Enciclopédia Colaborativa
Tecnologias Digitais de Captacéo e Fotografia digital, Video digital, Cinema
Tratamento de Imagens e Sons digital, Som digital, TV digital, e 0 Radio
digital
Tecnologias de Acesso Remoto (sem fio ou Wi-Fi e Bluetooth
wireless)

Fonte: SANTOS et al (2008, p.154 -155)

As tecnologias, levando em consideragio o termo “novas midias”, ao invés de substituir
ou restringir as agdes das pessoas, ela esta expandindo as capacidades que elas possuem, e assim

se ampliando para todas as esferas da sociedade. Para Nakashima (2008):

A proliferacdo de dispositivos eletrdnicos na atual sociedade da informagdo permite
maior mobilidade, personalizacéo e conectividade aos usudrios. Nessas condigdes, as
TICs ganham forga, principalmente, na comunicacdo entre as pessoas por meio de
mensagens eletronicas e videoconferéncias. Cabe recordar, por exemplo, a recente
expansao das redes sociais e dos usuarios de servigos gratuitos de correio eletronico.
E gracas a facilidade com que essas tecnologias atingem as pessoas que 0S USUArios
da internet e da telefonia celular compreendem um dos mais importantes mercados
consumidores de telecomunicacdo no mundo atual. Essas novas midias constituem
um gigantesco mercado de negdcios e suas ferramentas seduzem cada vez mais uma
crescente legido de consumidores (NAKASHIMA, 2008 apud ALMEIDA E PINTO,
2015, p.2).

Sobre isso Manovich (2001) lista uma série de tecnologias que sdo popularmente
reconhecidas como novas midias, por exemplo: software em geral, internet, CD-ROMs e DVD,

sites, realidade virtual, videos digitais, jogos computacionais, arquivos digitais, lousas digitais

etc; algumas destas estdo retratadas na Figura 1:
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Figura 1: Novas midias e aparatos tecnoldgicos
Fonte: Disponivel em: <http://portalinvestne.com/wp-

content/uploads/2016/03/novasmidias.png>. Acesso: 15 jul. 2017.

A imagem (Figura 1) destaca aspectos como meios comunicacao, socializagdo, métodos
de pesquisa, investigacdo, o qual diversas ferramentas tecnolgicas se mostram presentes, e
podendo de certo modo remeter a ideia do de que sdo consideradas novas midias todos 0s novos
métodos de comunicagdo e as tecnologias que se diferem das “tradicionais”. Manovich, 2001
(apud ALMEIDA E PINTO, 2015, p.02), ainda afirma que “as TICs que podem ser
consideradas novas midias sdo constituidas por dados que podem ser computaveis, ou seja,
dados de natureza numérica acessivel por meio do computador”. De acordo com Kenski (2007)
as TICs evoluem com muita rapidez, e a todo 0 momento surgem novos processos e produtos
diferenciados e sofisticados. A mesma demonstra esses avangos quando trata das novas
tecnologias digitais, pois;

Essas ampliaram de forma consideravel a velocidade e a poténcia da capacidade de
registrar, estocar e representar a informacéo escrita, sonora e visual. Langamentos de
novos softwares, com capacidade cada vez maior de armazenar dados e menor
tamanho, ocorrem a todo instante. Objetos pequenos — do tamanho de chaveiros e
cartdes de visita— conseguem armazenar uma quantidade enorme de dados na forma
de imagens, textos e sons. Estas sdo tendéncias das novas tecnologias: a diminuicéo
do tamanho dos suportes e a potencializagdo de suas capacidades (KENSKI, 2007,
p.34).

Contudo, para que estas possam ser compreendidas e incorporadas de maneira
significativa é necessario uma adequacdo e discussdao em qualquer espaco que esta seja

implementada. E como consequéncia se faz necessaria precaucdo ao se pensar em formas de


http://portalinvestne.com/wp-content/uploads/2016/03/novasmidias.png
http://portalinvestne.com/wp-content/uploads/2016/03/novasmidias.png
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tratar e aplicar estas midias, de modo a contribuir a construcdo de conhecimentos e valores para

uma nova visao de cultura tecnoldgica e informacional.

3.2 TICs no Processo de Ensino e Aprendizagem

Nos dias atuais, € essencial a necessidade do maior envolvimento quando nos referimos
a comunicacdo entre as pessoas e suas atividades, representada através das Tecnologias da
Informacéo e Comunicagéo (TICs), sejam escolares, ou mesmo de lazer (Leite, 2015 pag.26).

As tecnologias fornecem recursos que sdo capazes de agilizar e facilitar a vida da
sociedade como um todo e permitem também a atualizacdo de conhecimentos, a socializacdo
de experiéncias e a aprendizagem através dos diversos recursos tecnolégicos (LIMA; MOITA,
2011). Entretanto, cabe salientar a visdo de Moreno (1999 apud SANTOS et al, 2008), o qual

defende a ideia que

Dizem que mais dificil do que adquirir novos conhecimentos é conseguir desprender-
se dos velhos. Abandonar uma ideia sup8e renunciar a uma parte de nosso pensamento
— daquele que consideramos verdade durante muito tempo — e deixar-se fascinar pelo
ins6lito. E nesta capacidade de fascinacdo que reside o gérmen do progresso
(MORENO, 1999, apud SANTOS et al, 2008, p.161).

Nessa perspectiva nos detemos a colocagao, de que o uso das TICs pode ser entendido
como um importante meio para superacdo das barreiras impostas pelo método tradicional de
ensino, que apesar de ndo ser o Unico fator, também contribui para com o insucesso de muitos
alunos, em disciplinas relacionadas ao Ensino de Ciéncias (VIANNA; ALVARENGA, 2009).
Em texto exposto em seu site a UNESCO (Organizagédo das Nagdes Unidas para a Educacao,

Ciéncia e Cultura) trata da contribui¢do das TICs da seguinte forma:

[...] acredita que as TIC podem contribuir com o acesso universal da educacéo, a
equidade na educacdo, a qualidade de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento
profissional de professores, bem como melhorar a gestdo, a governanga e a
administracdo educacional ao fornecer a mistura certa e organizada de politicas,
tecnologias e capacidades UNESCO (2017).

Ainda sobre a contribuicdo das TICs ao processo educacional os Parametros
Curriculares Nacionais ou PCN (BRASIL, 1997) ressaltam que os professores precisavam ser
capazes de conhecer seus alunos, de adequar o processo de ensino e aprendizagem, de elaborar
atividades que possibilitassem o uso das novas tecnologias da comunicacdo e informacéo.
Enfim, deve-se buscar um ensino de qualidade a partir de recursos, instrumentos e abordagens

que seja capaz de favorecer a formacédo de cidad&os criticos.
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Segundo Lima e Moita (2011) o emprego das tecnologias pode ser uma ferramenta
pedagdgica que propicie a relacdo dos alunos com o mundo digital, através da otimizacao dos
recursos disponiveis, e assim possibilitar uma pluralidade de formas de acesso ao
conhecimento, de aspecto dindmico, autbnomo, prazeroso e atual. Logo, fica claro que mais
importante que o recurso a ser utilizado é a estratégia implantada, pois, se ndo direcionado de
modo adequado podera ndo fazer sentido o uso, e assim, partindo de uma implementagéo
coerente do uso das TICs, buscando mostrar a importancia e potencialidades que estas trazem,
para que professores e escolas cheguem a utilizar estes instrumentos de modo significativo.

Hoje o professor possui inimeros recursos tecnologicos que vao desde um simples
Datashow, computador e celular, até uma crescente quantidade de softwares e aplicativos
educativos, no entanto a utilizacdo de todos estes ou a utilizacdo em todas as situaces podera
ndo ser tdo viavel, dependendo de como e para que é usada. Porém, ndo é a utilizacdo de
ferramentas TICs nos processos que permitem o aluno aprender melhor e sim a forma a qual
nos apropriamos desses meios e como promovemos a construcdo destes processos (LEITE,
2015).

Nas palavras de Lima e Moita (2011)

A adocdo dos recursos tecnol6gicos na préatica educativa da disciplina de quimica
requer um planejamento, cuja metodologia esteja centrada na realidade da vida e no
social. Destarte, a metodologia empregada pelo professor tera por meta envolver o
aluno no estudo da quimica, por meio da analise e da elucidagdo dos fenémenos do
mundo natural e virtual com as quais apreenderdo os contornos das questdes
socioambientais. Nesse sentido, a educacgdo cumprira sua funcdo social, uma vez que
o sentido proposto ndo se limita a mera “transmissdo” dos conteidos e das abordagens
tratados pela disciplina. A aprendizagem serd desenvolvida através de uma postura
metodoldgica que se insere na vida dos alunos e os liga ao contexto tecnoldgico
(LIMA; MOITA, 2011, p.135).

Com base no pensamento das autoras, a utilizacdo de qualquer recurso deve vir atrelado
a um direcionamento/planejamento, para assim ser empregada com objetivos e sentidos

significativos, e através deste propiciar aprendizagem de cunho construtivo.

3.2.1 Integracdo dos recursos tecnoldgicos em sala de aula

De acordo com os estudos de Lima e Moita (2011) a integracdo das tecnologias no

processo de ensino e aprendizagem, mediante a utilizacdo dos meios de comunicagdo e
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interacdo, através de uma abordagem didatica, pode beneficiar a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos via a inclusdo digital.

Contudo, na visdo de Santos et al. (2008) a introducéo das TICs ao processo de ensino
e aprendizagem tem preocupado profissionais das mais diversas areas educacionais que buscam
opcdes para superar dificuldades existentes nas salas de aula.

Neste sentido, € perceptivel a necessidade de preparacdo dos professores, e urgente a
implementacdo de técnicas e praticas para dar suporte a superacdo desse défice. Em meio as
diversidades tecnoldgicas, espera-se que o professor esteja apto a manusea-los e inseri-los de
forma exitosa em suas aulas, e que a escola ofereca condi¢BGes de subsidiar tais exigéncias
(SANTOS; PORTO, 2015). Pode-se notar também que a tecnologia possibilita a exposicdo de
ideias, deixando por vezes quem a utiliza, mais livres para desenvolver sua capacidade de
reflex&o e apreenséo da realidade. Sendo assim, cabe ao professor criar situagdes que permitam
a exploracdo autbnoma e mediada e consequentemente o desenvolvimento dos alunos.

Todavia, sabe-se que varias sdo as visdes positivas a respeito das TICs, como, no
entanto, neste processo de integracdo dos recursos tecnoldgicos na educacdo ainda existem
problemas, podendo estes estar relacionados a varios aspectos. Kenski (2007) cita alguns destes

problemas, como apresentado na Tabela 2:

Tabela 2: Possiveis problemas listados com a utilizacdo de tecnologias em sala de aula.

Falta de conhecimento dos Professores para com as TICs

Nao adequacao da tecnologia ao que se planeja e se ensina

Mas condigdes de trabalho

Falta de treinamentos para os Professores

Falta de Formacéo Inicial

Fonte: KENSKI (2007, p.57)
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Estes e outros problemas tém sido empecilhos a adequada insercéo das TICs a realidade
escolar. Sendo esses empecilhos ocasionados por um ou mais fatores o que os torna complexos
e de dificil solugdo, logo, entendemos que ao se tentar sanar estes problemas muito terd sido
feito de modo a melhorar a utilizagéo destas tecnologias em sala de aula, no entanto mais
analises podem ser feitas e melhoradas nesta perspectiva. Como aponta Kenski (2007, p.57):
“Nem sempre é por incompeténcia ou ma vontade dos profissionais envolvidos, sobretudo
professores”. E vemos um motivo bem apresentado por Belloni (2003, apud KENSKI, 2007,
p.58) quando enfatiza que, “mesmo quando sdo oferecidos treinamentos aos professores, esses
treinamentos se apresentam distantes das praticas pedagogicas dos profissionais e de suas

condigdes de trabalho™.

3.3 Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI)

A medida que o mundo gira milhares de informagbes estdo sendo produzidas, e
muitas das vezes ndo sabemos como lidar com tanta informacdo. Sabido disto é de suma
importancia estar sempre atento a como buscar, organizar e usar estas informacdes de
maneira eficientemente. Neste aspecto, toma-se por base discussdes a respeito da
importancia da Alfabetizagdo midiatica, “sendo reconhecida hoje como uma das principais
competéncias no sistema educacional” (TORNERO; VARIS, 2010 apud VASCONCELOS, et
al, 2014).

Este tipo de alfabetizacdo incorpora conhecimentos essenciais sobre: (i) as fung¢des da
midia, das bibliotecas, dos arquivos e de outros provedores de informacdo em sociedades
democraticas; (ii) as condicdes sob as quais as midias de noticias e os provedores de informacéo
podem cumprir efetivamente essas funcdes; e (iii) como avaliar o desempenho dessas fungoes
pela avaliacdo dos contedos e dos servigos que sdo oferecidos. Esse conhecimento, por sua
vez, deveria permitir que 0s Usuarios se engajassem junto as midias e aos canais de informacao
de uma maneira significativa.

As competéncias adquiridas pela alfabetizacdo midiatica e informacional podem equipar
os cidaddos com habilidades de raciocinio critico, permitindo que eles demandem servicos de
alta qualidade das midias e de outros provedores de informacao. Conjuntamente os cidaddos
fomentam um ambiente propicio em que as midias e outros provedores de informacao possam
prestar servigos de qualidade (WILSON, et al, 2013).
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Para Vasconcelos et al. (2014) em estudo de alguns referencias que falam a respeito

deste processo cita que

De acordo com Hartai (2014, p.10), a alfabetizacdo midiatica deve ser abordada em
diferentes niveis de ensino, destacando a importancia da pesquisa nesta area; e pode
ser caracteriza como o estagio mais avancado de desenvolvimento da Sociedade da
Informacdo. Isto é devido o surgimento dos meios eletrdnicos (telefone, cinema, radio
e televisdo) e a chegada dos meios digitais (TORNERO, VARIS, 2010, p. 33-34 apud
VASCONCELQOS, et al 2014).

Se ndo souber trabalhar com a AMI alguns fatores podem nédo sair como o esperado,
como por exemplo: Pedir para alunos realizarem pesquisas a respeito de algum tema na internet;
se ndo for feita uma analise mostrando a esses alunos como pesquisar, onde pesquisar e em qual
informacdo confiar, muitas das informacdes serdo apenas reproduzidas, copiada varias vezes,
memorizada (decorada), e podendo ser até o caso, de boa parte estar sem sentido algum e com
erros. Para completar este pensamento, Wilson et al (2013) afirma que

A capacidade de selecionar, adaptar e/ou desenvolver materiais e ferramentas de
alfabetizacdo midiatica e informacional para um dado conjunto de objetivos e
necessidades de aprendizagem dos estudantes deve ser uma habilidade adquirida pelos
professores. Além disso, esses professores devem desenvolver habilidades que Ihes
permitam auxiliar os alunos na aplicacdo dessas ferramentas e fontes em sua
aprendizagem, especialmente em relacdo a busca de informagdo e a producdo de
contetido (WILSON et al, 2013, p. 28).

A luz das palavras citadas anteriormente é perceptivel que a inclusdo de atividades como
esta, € uma forma pela qual a educacdo tem tanto a ganhar, e por isso é defendida pela
UNESCO, a qual destaca que este meio de ensino subsidia “a capacidade de compreender as
funcbes da midia, de avaliar como essas funcGes sdo desempenhadas e de engajar-se
racionalmente junto as midias com vistas a auto expressao” (WILSON et al, 2013, p.18).

Entretanto, quando se trata da implementacdo, execugéo e na adaptacdo de qualquer
método de ensino, devem-se considerar as realidades existentes em qualquer instituicdo
envolvida, tais como:

I.  As prioridades e as metas da instituicéo,
Il.  Os contetidos programaticos e as prioridades proveniente destes,
I1l. A programacéo ao longo do tempo,
IV.  As limitacdes de tempo.

Assim em meio a estas analises, vemos a necessidade de implementacdo desta

alfabetizacdo em grades curriculares de instituicbes que formam professores e na formagao

continuada. Pois os canais de midia e demais TICs podem ter um grande impacto sobre a
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educacdo, e, por isso, os cidaddos precisam de um conhecimento basico sobre as funcdes das

midias e de outros provedores de informacéao e sobre como acessa-los.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada durante o primeiro semestre de 2017. Apresenta-se nesta se¢éo
a caracterizacdo, os sujeitos e as etapas da pesquisa, bem como descrevera o instrumento de

coleta de dados e a metodologia para analise dos resultados.

4.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa tem natureza mista (qualitativa e quantitativa) visto que é fundamental
abordar as hipdteses e as particularidades dos dados vivenciados tanto de maneira objetiva
(numérica) quanto subjetiva (fala dos professores).

Sobre isso Strauss e Corbin afirmam que qualquer técnica, seja quantitativa ou
qualitativa, concebe apenas um meio para validar o objetivo da pesquisa, de modo que venha,
“sendo importante saber quando e como cada modo pode ser ttil para a teorizagao” (STRAUSS
E CORBIN 2008, apud DAL-FARRA e LOPES, 2013 p.71).

Possui também um caréater exploratério, ou seja, é voltada a constituir um entendimento
sobre o perfil do quadro docente sob investigacao e a relacdo desse perfil com o uso ou néo das
TICs no ensino (GIL, 2002).

4.2 Sujeitos da pesquisa

Esta pesquisa visou investigar o perfil, as vivéncias e concepcOes dos professores de
ciéncias da natureza (quimica, fisica e biologia) e matematica em duas escolas (uma puablica e
uma privada) do municipio de Belo Jardim-PE, de modo a entender que fatores implicam na
escolha da utilizagdo ou ndo dos recursos tecnolégicos.

Estes professores (11 no total), pesquisados foram tratados nas analises e nos resultados

e discussdo de forma numérica, exemplo: professor P.1, P.2, P.3, P.4...

4.3 Instrumentos de coleta de dados
Foram utilizados questionarios semiestruturados®. Segundo Gil (1999, p.128), o
questionario é uma “técnica de investiga¢do composta por um numero mais ou menos elevado

de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,

1 Apéndice |



29

crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. Apresentando
vantagens como:

a) Atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area geografica muito
extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;

b) Implica menores gastos com pessoal, visto que ndo exige treinamento dos pesquisadores;

c¢) Garantir o anonimato das respostas;

d) Permitir que as pessoas o0 respondam no momento em que julgarem mais convenientes;

e) Nao expor os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

O questionario teve como objetivo investigar o perfil dos professores das escolas de
Belo Jardim—PE em relacdo a aspectos pessoais e profissionais bem como seus entendimentos
sobre a utilizagdo ou ndo das TICs no ensino, e a postura adotada por estes professores na

implementacéo desta.

4.4 Metodologia para analise dos resultados

A apreciacgdo dos dados foi realizada pela anélise de contetido na perspectiva de Bardin.
Na perspectiva de Bardin, (2011), o “objeto da andlise do conteudo ¢ a fala, isto €, o aspecto
individual e atual da linguagem” (p.49). A analise de contetido procura conhecer aquilo que
estd por trds das palavras sobre as quais se debruca com carater social, uma vez que é uma
técnica com intuito de produzir inferéncias de um texto para seu contexto social de forma
objetiva.

Organizamos 0s questionarios a partir de categorias pré-definidas fundamentadas nas
hip6teses levantadas a partir do conhecimento relatado na literatura, a saber: perfil social, perfil
profissional, infraestrutura, valor e dificuldades/limitagbes. No decorrer da pesquisa

reavaliamos as categorias propostas e ndo houve necessidade de adequacéo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Adiante discutiremos a respeito dos dados colhidos pela aplicacdo dos questionarios

com os professores das redes publicas e particulares da cidade de Belo Jardim — PE.
5.1 Perfil social

A idade tem sido apontada, mesmo no senso comum, como um fator que pode favorecer
ou causar resisténcia ao uso de novas tecnologias, seja no ambito profissional, ou mesmo no
pessoal. Em funcéo disso buscamos separar os professores participantes da investigacdo em
faixas etérias e proceder a analise das concepc¢des e experiéncias a partir destas. Os resultados

séo apresentados no gréafico 1:

Grafico 1 - Faixa Etaria dos Professores pesquisados
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Fonte: O autor

Este grafico retrata a faixa etaria dos professores investigados, organizando-0s em
categorias de 20 a 30 anos, de 31 a 40, de 41 a 50 anos e de 51 a 60 anos. A partir da analise
observamos que a maioria dos professores pesquisados (54,54%) estdo em uma mesma faixa
etaria ou bem proximas.

Outro aspecto relevante a construcdo do perfil refere-se a disciplina lecionada pelo

docente visto que em alguns cursos como matematica ha uma maior disponibilidade de



31

programas digitais passiveis de incrementar o processo de ensino, tais como: Geogebra, origin,
e outros programas gréaficos.

Deste modo delimita-se a area de conhecimento na qual os pesquisados estavam
inseridos, que foi, ciéncias da natureza (quimica, fisica e bioldgica) e matematica, esta pesquisa
enfatizou estas areas de ensino por diversos motivos, tais quais, (i) area de formacéo do autor
deste trabalho (quimica), (ii) area de atuacdo do autor deste trabalho (ja atuou também
ensinando matematica, além das disciplinas das ciéncias naturais), (iii) quantidade de
professores na regido dessas disciplinas. Como sistematizados no grafico 2:

Gréfico 2 — Disciplina que leciona
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Fonte: O autor

Observou neste grafico que o nimero de professores de matematica € significativamente
maior que das outras areas, sendo dentre outros motivos, 0 numero de aulas dessa disciplina
maior, consequentemente, a quantidade de professores de matematica para suprir essa demanda,
por escola é maior. Também € importante considerar que os professores podem ou ndo atuar na

mesma area de formacéo (fato que sera discutido posteriormente).

Ainda constituindo o perfil dos docentes investigados buscamos conhecer suas areas de

formacéo. Resultados expressos no grafico 3:
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Gréfico 3 — Area de formagcéo
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Os resultados destes pontos nos mostram que a maior parte dos pesquisados séo
formados na area da matematica e € perceptivel que nem sempre aquele que foi formado em
uma area especifica esta lecionando nesta mesma area, como vemos perceptivelmente na
qguimica em que temos apenas um professor formado, mas dois lecionando como apresentado
também no segundo grafico acima.

Tendo em vista estes dados, é relevante salientar que a utilizagdo de qualquer que seja
0 recurso tecnologico ndo necessariamente esta atrelada com o fato de ser ou ndo da area de
atuacdo, no entanto ser formado na area pode levar o professor a ter mais facilidade ou
familiaridade com alguns recursos e métodos de utilizacdo de recursos tecnoldgicos que este
tenha visto na sua formacgdo para esta area de atuacdo. Entretanto, o professor tem que estar
pronto para propor abordagens e utilizacdo de qualquer que seja o recurso no ambiente em que
este estd inserido de forma efetiva, e deste modo “o docente sera capaz de participar da

construcdo do conhecimento dos alunos” (REGO et al, 2008, p.90).

Neste ponto, abordou-se o local de formacdo dos professores pesquisados, e nele,
esperava-se entender se a instituicdo de ensino superior influenciaria a pratica docente do

profissional. Resultados apresentados no grafico 4:
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Grafico 4 — Local de formagéo superior
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E observado neste grafico que os docentes investigados possuem formagao em apenas
duas instituicGes distintas Autarquia Educacional de Belo Jardim (AEB) antiga FABEJA e
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), logo, € perceptivel que a maioria (66,67%) foi
formado na instituicdo da propria cidade. Este panorama deve estar relacionado a idade e ano
de formacdo dos professores em questdo, pois, no tempo que estes entraram na graduacao tudo
tinha mais dificil acesso, portanto, poderia ser mais facil e satisfatorio (financeiramente) estudar

na propria cidade, do que se deslocar para outras muitas vezes bem mais distantes.

Este tépico aborda o periodo em que o profissional passou pela graduacéo e deste
modo, tornou-se possivel entender o momento em que este estudou (ha graduacdo,
desconsiderando formagdes continuadas e afins) e se nesse momento havia a preocupacgéo da
abordagem do tema TICs. Sendo assim, foi percebido através dos levantamentos da pesquisa
que os professores com tempo de graduagdo mais antigo, ou seja, que alcancaram a graduacao
hé& mais tempo, tiveram contato efetivo com estes recursos depois de sua formagéo, deste modo,
a forma com que atuam desde sua graduacao deve ter evoluido a fim de adaptar-se a realidade

da geracdo atual. Os resultados dessa analise estdo descritos no grafico 5:



34

SN

w

Grafico 5 — Ano de formacéo
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Neste topico foram categorizados os anos de formacédo de aproximadamente dez em dez

anos, tendo em vista achar-se pertinente para uma analise melhor estruturada.

O tempo de atuagdo, assim como o periodo desde a graduacéo, foram estabelecidos
como forma de entender o modo que a experiéncia profissional faz com que haja uma
transformacéo didatico-pedagdgica, e assim, observou-se que a medida em que o tempo apos a
graduacdo aumenta, a bagagem profissional acompanha o crescimento, ou seja, quanto mais
tempo desde a graduacdo, maior a atuacdo no ambiente escolar. Os resultados dessa analise séo
sistematizados no Grafico 6:

Gréfico 6 — Tempo de atuacéo profissional
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Observamos nos resultados descritos que 72,77% dos professores investigados atuam
profissionalmente a mais de 10 anos o que lhes confere uma experiéncia profissional pratica e

uma maior oportunidade da realiza¢do de cursos de formagao continuada.

A analise do grafico sete situado abaixo, obtemos trés itens listados que mostram a
relacdo entre a faixa etaria dos pesquisados com a possivel utilizacdo ou nao dos dispositivos
tecnoldgicos e das redes sociais no &mbito pessoal.

Gréfico 7 — Uso (ndo) de tecnologia e rede social no &mbito pessoal
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Fonte: O autor

Quando analisamos as informages contidas nestes pontos, podemos observar que todos
os professores pesquisados afirmaram usar tecnologia e também redes sociais no seu cotidiano,
0 que corrobora a perspectiva discutida no referencial tedrico que diz ser essencial a necessidade
do maior envolvimento quando nos referimos a comunicacao entre as pessoas e suas atividades,
representada através das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs), sejam escolares,
ou mesmo de lazer (LEITE, 2015). E isso reforca que independentemente da idade dos
professores investigados e independente de muitos destes ndo serem “Nativos Digitais” (ND) e
sim “Imigrantes Digitais” (ID). Estes termos séo tratados por Leite (2015) que define como ND
jovens de até 25 anos, que nasceram rodeados pelas tecnologias, e os ID como todos 0s que ndo
nasceram na era digital, estes tendem ainda a utilizar conte(dos escritos no papel ao invés de
escritos nas plataformas digitais. Nota-se também, o intuito dos pesquisados em se manterem

atualizados em relacdo ao uso desses recursos metodologicos (ibidem, p.80).
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Muitos dos pesquisados trazem em suas falas tanto em relacdo ao uso de dispositivos
quanto ao uso de redes sociais que aprenderam a utilizar estes meios sozinhos ou com alguém
préximo a eles (filhos ou amigos). No discurso dos professores P.1 e P.2 presentes no
questionario, fica claro esta ressalva, quando estes trazem, respectivamente:

Professor P.1.: - “Aprendi mexendo nas funcdes dessas tecnologias .

Professor P.2.: - “No dia-a-dia, com ajuda da minha filha e sendo curiosa”.

Logo, as falas propostas demostram de forma coerente que os docentes buscam utilizar
as novas midias e demais recursos, mesmo que para isso seja necessario a ajuda de um terceiro,
0 que remete a um entendimento de que estes meios tém importancia para seu cotidiano social.
Além disso, indica que ha uma preocupacéo de gque esses recursos tém seu funcionamento de
facil entendimento, mesmo a usudrios leigos, muitas vezes com func@es autoexplicativas o que

€ um aspecto importante ao se considerar a proposi¢do de novas tecnologias.

5.2 Perfil profissional

O questionario procurou identificar dentre os professores o que 0s mesmos entendiam a
respeito de TICs, por isso, foi fundamental perguntar se eles haviam tido uma fundamentagéo
sobre o que seriam estes recursos, ou na graduacdo ou em formagdes continuadas. Os resultados

sdo mostrados no Grafico 8:

Gréfico 8 — Percentual dos que ouviram falar de TIC
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Fonte: O autor

A partir da analise percebeu-se que dentre 0s pesquisados apenas um pequeno
percentual (9%) respondeu que ndo ouviu falar sobre o que seriam estes TICs, mas ainda assim
0 pesquisado utiliza tal método, mesmo sem ter tido uma formacéo especifica para isso, eles as

utilizam, ainda que ndo saibam o que sdo. Enquanto dentre os professores, que tiveram a
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abordagem de TICs em suas formacdes se dividem em utilizar ou ndo estes recursos em seu
cotidiano escolar.

Semelhantemente a categoria anterior mostrada no gréfico 7, temos trés itens listados
que sdo pertinentes para entendimento da relacéo entre os fatores faixa etéria, sobre a utilizagdo
ou ndo de TICs no ambiente de trabalho, e o ultimo item relaciona ao uso ou ndo das redes
sociais de forma educacional. Com isto, vale salientar que estas perguntas foram relacionadas

ao uso profissional dos professores, o que difere do gréafico 7 que traz o uso social.

Gréfico 9 — Uso (ndo) de tecnologia e rede social no &mbito profissional
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Fonte: O autor

Podemos observar que a maior parte dos professores pesquisados (90,9%) afirmaram
usar tecnologia e também redes sociais no seu cotidiano escolar, e isto abre portas para que
vinculos sejam criados sem limites de tempo e/ou localidade. Podemos visualizar de forma

mais detalhada na explicacdo do professor P.3 em relagdo a de que forma utiliza as redes sociais.
Professor P.3.: - “Forum de discusséo, divulgacao da ciéncia”.

Percebemos que diante dessa fala o professor P.3 atribui a utilizacdo de um espaco para
discussdo com possiveis momentos de sanar duvidas e também a dissemina¢do de divulgacGes
cientificas, motivos pelos quais podem vir a confirmar, a importancia da existéncia de TICs na
educacdo, enfatizado, neste caso, pelas redes sociais, e esta por sua vez, representando uma
atual tendéncia de compartilhamento de informagdes e conhecimentos (LEITE, 2015).

No entanto, ainda podemos observar que existiu uma afirmativa da ndo utilizacdo de

TICs no trabalho, presente tanto no item que se refere a utilizacdo de dispositivos
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(computadores, celulares, etc.) no ambito profissional quanto no que diz respeito ao uso de
redes sociais (Facebook, WhatsApp) na pratica docente. Ainda que essa colocagdo nao seja
significativa quantitativamente, sera significativa qualitativamente, uma vez que a afirmativa
referente a ndo utilizagéo e a ao desconhecimento das TICs pertence ao mesmo sujeito.

Essa afirmacéo do ndo conhecimento feita pelo P.2 no item 9, onde neste se perguntava
se ja ouviu falar em TICs, nos remete a reflexdo de que este sujeito ao falar que desconhece o
que vem a ser as TICs, pode ser relacionado a néo ter visto essa sigla antes e por isso nao
conseguiu relacionar essa com a sua utilizagdo como ferramenta auxiliar de ensino. Deste modo,
é importante pensar segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011, apud LEITE, 2015 p.29) quando se
fala que ndo é satisfatdrio estruturar cuidadosamente um curriculo se o professor nao ird ganhar
um preparo adequado para emprega-lo.

A andlise seguinte vem com o intuito de saber se os pesquisados haviam recebido
alguma formacdo, seja ela inicial ou continuada, ambos os gréaficos estdo relacionados ao item

doze do questionario situado no apéndice.

Grafico 10 e 11 — Informag&o dos entrevistados em relacdo ao recebimento de formagédo em TICs
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Fonte: O autor Fonte: O autor

E possivel observar no primeiro grafico que um quantitativo um pouco maior (55%)
para o recebimento de formacao (inicial ou continuada) e no segundo €é possivel visualizar que
a maioria (83%) dos que afirmaram ter recebido formacéo vieram de forma continuada ao invés
de inicial, estes dados poderiam ser esperados quando citados anteriormente no grafico cinco
(5) o qual mostra que a maioria tem um ano de formacéo distante do ano atual (2017), logo,
estes ndo tiveram a oportunidade de receber uma formacéo inicial ao qual focava a utilizagédo
de TICs de forma pedagdgica.

Ainda diante desta perspectiva, é notado que quando os professores afirmam usar as

midias digitais no seu &mbito profissional, como assinalado no ponto dez e onze do grafico 9,
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e através dessas podemos ver uma interacdo destes topicos diretamente relacionada com a
formacéo continuada, pois, nestes observa-se que a formacao continuada pode estar surtindo
efeito neste aspecto o que mostra ser um analise muito importante para o uso desta ou de
qualquer outra proposta pedagdgica a ser inserida em sala de aula. E sabido que algumas vezes
a formacdo inicial ndo mostra ser suficiente para o docente desenvolver bem suas praticas, desta
forma contamos com a formacdo continuada em suas diversas formas para efetivar estas
circunstancias (REGO et al, (2008, p.90)).

Para este topico foram relacionados dois itens do questionario os itens treze e quatorze,
estes por sua vez se relacionam pelo fato de ambos estarem conexos com 0s conhecimentos de
ferramentas tecnoldgicas voltados para cada area de atuacao, ao qual estes particularmente estdo

inseridos. A andlise é expressa no Grafico 12:

Gréfico 12 — Conhecimentos de ferramentas tecnoldgicas
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Vemos que todos 0s pesquisados acham que existem uma vasta quantidade de materiais
para sua area (ITEM 13), o mesmo que se tem para as falas que dizem respeito ao conhecimento
de alguma ferramenta tecnoldgica voltada também para sua &rea (ITEM 14).

O fato de conhecerem recursos tem bastante importancia quando refletimos que ao se
conhecer materiais especificos da area de atuacdo profissional, se pode ter a possibilidade de
usar estas ferramentas em sala de aula, contudo, ndo devemaos radicalizar ao ponto de dizer que
“se conhece tem que usar” pois, muitas sdo as vezes que conhecemos mais nunca adentramos

a fundo nestas para conseguirmos fazer uso de forma efetiva e ainda mais pedagodgica. No
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entanto, o fato de termos ciéncia da existéncia pode nos da uma certa contribuicdo para futuras
implementacdes, depois de uma certa pratica e planejamentos, essa fala pode ser refor¢ada nas
palavras do tedrico ja citado na introdugdo (pagina 8) onde este diz que “ndo é o fato de utilizar
ferramentas das TICs nos processos de ensino e aprendizagem que permitem ao aluno aprender
melhor e sim como utilizamos esses meios e como promovemos a construcdo desses processos”
(LEITE, 2015, p.33).

Nas respostas vistas no item 14 referentes a se utiliza alguma, é observado que algumas
falas sdo de suma importancia, e trés foram selecionadas de modo que se vé como plausivel a
exposicao destas, nestas falas fazem-se presente os professores P.1, P.3 e P.4, respectivamente:

Professor P.1.: - “Utilizo o software Geogebra e a calculadora ™.

Professor P.3.: - “O phet, ndo utilizo a ferramenta em si, por falta de internet. Mas

utilizo outros recursos”.

Professor P.4.: - “Whinplot, Equation, Cabri, Geogebra (ndo uso o Cabri, apenas
conhego)”.

A partir das falas, observa-se o conhecimento de algumas plataformas, software e até
mesmo um recurso tecnoldgico pouco tratado por muitas pessoas até mesmos matematicos,
como estando inserido nas TICs, a calculadora como explanado pelo professor P.1, onde vemos
nas palavras de Nova (2008, in: OLIVEIRA (org.), 2008) a importancia de conhecer que as
novas tecnologias ndo se isolam no uso da internet. Materiais como smartphones, livros e
aplicativos (tanto de celular quanto de computador) também podem ser classificados como
recurso tecnoldgico.

Ponderando a fala do professor P.3, podemos observar o conhecimento de uma
ferramenta, porém, o mesmo fala que néo utiliza a ferramenta por uma dada limitacé@o que neste
caso é 0 acesso a internet, mas para esta plataforma citada a utilizacdo de internet ndo impede
a utilizacdo por parte do professor ja que temos as opcdes de baixar as ferramentas contidas
nesta ou até mesmo acessar a plataforma quando tivermos acesso, e deixar a aba aberta para sua
utilizacdo mesmo que ndo se tenha mais internet disponivel.

Por fim, temos a fala do professor P.4 e nesta € possivel vermos um nimero bem maior
de midias digitais, e também um conhecimento de uma, mas sem o uso da mesma. Logo, atraves
de todas estas falas, a interpretacéo € o que tratamos no comeco das discussdes para este grafico,
estes pesquisados de uma maneira ou de outra possuem uma boa bagagem de ferramentas, as
quais podem ser implementadas em sala de aula, mas depois de um planejamento bem

estruturado.
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5.3 Infraestrutura das instituicdes

Este ponto foi essencial para dar sequéncia ao trabalho, visto que, a informacéo de qual
0 nivel de acesso a tecnologia e a rede de comunicacdo, é fundamental para as analises que
seriam feitas em sequéncia, deste modo viu-se que todos os sujeitos da pesquisa tinham
possibilidade de uso de algum recurso tecnolégico, tais como, Computadores, Data shows,
Tablets, Smartphones, como citado por eles, entretanto, alguns alegaram falta de manutencéo,

0 que os impossibilitariam de utiliza-los adequadamente.

Graéfico 13 — Niveis de acesso ao professor e alunos
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No gréafico 13, foi visivel que a maioria dos professores levando em consideracéo os
aspectos “Bom” e “Mediano” (91.7%) tem acesso a midias e recursos tecnologicos de maneira
satisfatoria, e deste modo podem utilizar estes recursos em suas metodologias de ensino,
entretanto este acesso é colocado pelos prdprios professores, como oposto (quase totalmente)
quando se trata dos alunos, pois 0s mesmos nao possuem, ou se possuem, nao é satisfatério,

acesso a TIC dentro do ambiente escolar.

No questionario aplicado, perguntou-se sobre facilidade de nivel de acesso tanto dos
professores quanto dos alunos dentro da escola. No item pesquisado foram colocadas as opgdes
facil, médio e dificil em relacdo a estes acessos as midias digitais, porém, para esta discussao,
preferiu-se classificar entre bom, mediano e ruim, a fim de facilitar a compreenséo da anélise
gréfica.

Vale se ressaltar que apesar de terem acessos a recursos tecnolégicos na escola, 0s

professores alegam que néo utilizaram TICs por fatores que serdo apresentados e discutidos nos
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itens subsequentes. Os professores também pontuam que quanto aos alunos, em sua maioria, 0s
mesmos ndo alcangam os recursos disponibilizados pela escola, pois a mesma nao permite este
acesso, deste modo, 0s sujeitos da pesquisa apresentam que, os poucos alunos que alcangam os
recursos s6 o fazem sob supervisao dos professores.

Com a compreensdo de quais 0s niveis de acesso a tecnologias por parte dos professores
e dos alunos, foi importante saber também se havia algum horario especifico para que os alunos
utilizassem meios digitais para diversas atividades (como pesquisas, desenvolvimento de
conhecimento cientifico, uso de softwares educacionais, entre outros), pois assim, além dos
alunos, os professores poderiam desenvolver atividades voltadas ao crescimento intelectual e
também aprendizagem efetiva.

Por isso, perguntou-se aos sujeitos da pesquisa se haviam horarios especificos de uso de
recursos digitais, se havia acesso a internet nestes e como seriam dirigidos os estudos nestes
pontos.

Quanto ao horario para se utilizar as midias digitais na escola, se observou que as escolas
néo disponibilizam de um momento especifico de aula digital, a ndo ser que se faca uma reserva
prévia por parte dos professores os quais acompanhariam os alunos na aula. Como se reflete na

fala dos professores P.5 e P.6, respectivamente.

Professor P.5: - “com a permissdo do professor, eles tem acesso.” (...) “Tem hora
marcada de acordo com a duragdo da aula”.

Professor P.6: - “so com a presenga do professor.” (...) “aulas em geral”.

Isto reflete que por vezes, a escola é equipada com o recurso necessario, entretanto os
alunos ndo tém acesso a esse recurso ou tem de forma limitada, mas, somente com prévia
autorizagdo do professor, se atendo a um cuidado de ndo prejudicar o andamento das aulas.
Deste modo, viu-se que houve o comprometimento do uso dos recursos digitais, visto que 0s
alunos ndo teriam total acesso a midia digital, a ndo ser em casos isolados, o que dificultaria a
aproximacdo dos mesmos as TICs. Nesta perspectiva, observa-se a escola como agente
limitante do contato entre o aluno e as novas tecnologias, devendo-se assim haver uma reflexéo
sobre 0 uso de ambientes informatizados e elaborar-se através destes, métodos para sanar a
barreira existentes dentro da propria instituicdo de ensino (LEAO, 2004).

A andlise cujos resultados sdo expressos no grafico 14 representado abaixo vem

demostrando a fala dos sujeitos de pesquisa quanto a existéncia de acesso a internet (ITEM 19).
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Gréfico 14 — Existéncia de acesso a internet
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Percebeu-se, em meio as analises que somente trés sujeitos possuem acesso a internet
onde trabalham e a utiliza para pesquisas e trabalhos burocraticos, mas ndo os usam para outros
fins como uso de Softwares, videos entre outros. Outros trés sujeitos tém acesso limitado a rede,
e por isso ndo a utiliza frequentemente, exceto para trabalhos burocraticos. Ja o restante dos
pesquisados (cinco sujeitos equivalente a 58%) ndo tem acesso a rede de informacdo online na

escola, por isso ndo a utilizam.

Entretanto, é importante lembrar que os professores podem utilizar TICs, mesmo sem
internet, pois nem sempre a mesma limita seu uso, pode-se trabalhar com videos, aulas digitais,
e 0s professores pesquisados utilizam essas midias como recurso pedagdgico, como citado no
Gréfico 7.

Torna-se evidente a necessidade de se criar meios para a insergcéo na escola de ambientes
que proporcionem a criagdo de pontes que relacionem experiéncias culturais heterogéneas e o
contexto das novas tecnologias. Evidencia-se também que o0 uso ou ndo das TICs como
ferramenta auxiliar para o ensino de ciéncias se correlacionam muito mais com a formacéo e o
preparo do professor do que com a falta de recursos (MOROSQV, 2008 apud OLIVEIRA,
LUDWIG, FINCO 2011).

Dito isto, ressalta-se que Lima e Moita (2011) apontam que as TICs podem ser cruciais
para o desenvolvimento cognitivo dos alunos e, deste modo, corroboram com Novak (1977)
apud Moreira (2005) que interpreta como fundamental a aprendizagem significativa a
diversificagdo metodoldgica no ensino, deste modo, o uso de TICs torna-se de grande valia para

construcdo de um conhecimento sélido e efetivo.

5.4 Valor
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A analise cujos resultados sdo expressos no grafico 15 representado abaixo vem
corroborar a fala dos pesquisados se estes consideram importante o uso de tecnologia na
educacédo (ITEM 22).

Gréfico 15 — Levantamento da importancia do uso de tecnologia na educacao

Fonte: O autor

Os resultados expressos no grafico 15 valida o discurso dos sujeitos pesquisados sobre
a importancia do uso da tecnologia na educagéo, e esta evidenciado no grafico que todos (100%)
consideram importante este uso. E para essa mesma pergunta, um complemento com a presenca
do “por que” para reforcar a pergunta estava presente, ¢ algumas falas se mostraram muito
efetivas para a interpretacdes desta analise, como exemplo temos as falas dos professores P.1 e
P.2, respectivamente:

Professor P.1:- “pois utilizado de maneira correta, facilita a aprendizagem dos

conteudos”.

Professor P.2: - “O mundo é tecnologico, quem ndo acompanhar o avango fica para

tras”.

Nestas colocacdes atribuidas a cima, é visualizado pontos muito importantes para
discusséo, na fala do professor P.1 percebe-se que 0 mesmo Vvé a importancia do saber utilizar,
pois sabemos que € de suma importancia um planejamento e uma metodologia coerente com a
proposta a ser empregada, esta mesma fala corrobora com discussdes vistas no assunto que trata
de AMI, ao qual professores devem potencializar desenvolturas que permitam ajudar os alunos
no bom emprego dessas ferramentas e fontes de sua aprendizagem, principalmente quando se
trata da busca por informacéo e da producgéo de qual quer que seja o contetdo (WILSON et al,
2013, p. 28).

No que diz respeito a segunda fala, temos uma visao bastante realista, pelo fato de que
guando ndo se acompanha algo que estad tomando proporc¢des elevadas e importantes, para a

sociedade como um todo ficamos “para tras”, ¢ isto esta sem duvida muito ligado a tecnologia
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na educacao, pois, hoje em dia as tecnologias interativas na educacdo sdo tdo necessarias quanto

eram quadros negros e giz em épocas passadas (LEITE, 2015 p.33).

5.5 Dificuldades/Limitacdes

Neste ultimo grafico, como introduzido anteriormente, foi pensado em tracar categorias
as quais se dizem respeito a cada colocacdo dos sujeitos da pesquisa, para que através disto
possa correlacionar todas as informac@es apontadas, estas categorias estdo plotadas no grafico
e que possui os itens finais do questionario (21 a 23), de modo que, simplifica algumas visbes
dos professores examinados.

Para ajudar no entendimento deste, organizou-se os resultados no grafico 16 apresentado

abaixo:

Grafico 16 — Dificuldades do uso das TIC
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Fonte: O autor

Ao analisar uma a uma, vemos que a mais pontual foi a categoria referente a
infraestrutura, que por sua vez mostra um percentual de 45% nos apontamentos feitos pelos
professores. Pensou-se nesta categoria quando foi citado pontos como melhoria dos espagos das
escolas, maior nimero ou melhoria de equipamentos, entre outros. Apesar da importancia
remetida a infraestrutura, alguns professores assinalam como ndo sendo primordial, como é

colocado pelo professor P.3:

Professor P.3 - “A falta de material ndo é uma desculpa para o professor se acomodar

e ndo sair da sua zona de conforto”.

E por meio desta, podemos observar que os professores tém que buscar melhorias, e ndo
ficar parados apenas esperando, por alguma coisa que muitas vezes nem se sabe o que é, pode
demorar e fazer com eles apenas percam tempo de fazer algo significativo para suas aulas e até

mesmo para sua vida profissional. Contudo, ndo se pode deixar de lado o fato de politicas
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educacionais mais elaboradas sao cruciais, para por meio dessa contribuir com uma melhor
disponibilidade de recursos, e ampliacdo deste termo estrutural.

Seguindo a ordem, a categoria seguinte foi a acessibilidade que remete a falas anteriores
as quais falavam da dificuldade no acesso principalmente por parte dos alunos, como tratado
nos itens 16, 17 e 19 (do tépico 3). Vimos que é de suma importancia o acesso de todos neste
meio, sabemos também que boa parte da sociedade esta rodeada de tecnologia e no ambiente
educacional isto ndo poderia ser diferente, pois, “a tecnologia inserida na sociedade atual, eleva
esta sociedade a uma mais aberta, e pode até possibilitar a esta, resolugdes de problemas que a
perturbam de maneira até mais rapida” (LEITE, 2015 p.71).

O proximo ponto a ser mais citado foi a capacitacdo, para esta categoria 0s sujeitos se
atém a falas que demostram uma formacédo pedagdgica para o uso, seja ela inicial para futuros
professores, seja para eles mesmo com a formagao continuada. A fala dos professores P.1 e P.4

nos ajuda a entender este ponto de uso pedagdgico quando dizem, respectivamente:

Professor P.1- “Por ndo saber inserir esses TICs em certos conteidos de modo
atrativo para os alunos”.

Professor P.4-“Por vezes nos sentimos inseguros para usar alguns recursos”.

Se pararmos para refletir a respeito destes apontamentos, podemos ver que ambos
possuem caracteristicas bem préximas, a qual esta relacionada ao ndo usar, por falta de uma
experiéncia ndo vista na sua carreira ou inseguranga podendo advir dessa mesma experiéncia,
logo a atribuicdo de formacgdes pedagdgicas para o uso, seriam de fato pontos de muita
importancia no ambiente escolar. Para os professores pesquisados vemos que uma grande
importancia seria a formacao continuada, e com isto, esta formacgéo se torna muito importante
para os professores, pois vem a atrelar teoria/pratica para possibilitar interferéncia no contexto
social da escola (REGO et al, 2008, p.91).

Por fim, nos deparamos com a categoria organizacdo escolar, o qual remete a um
dialogo, que o tempo de planejamento é muito curto. Nesta parte podemos ver um pequeno
espaco amostral (10%), o que de certo modo tornasse 0 ponto com menor impacto para o
publico pesquisado. A fala que se mostra clara por parte de um dos dois professores que

pontuaram esse termo é a do professor P.2:

Professor P.2- “Primeiro tempo para pesquisar e aprender e depois interesse e

curiosidade”.
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Pode ser notado, por meio dessa fala que o ponto primordial € sim o tempo de
planejamento atrelado a um aprendizado, para o uso dos recursos digitais, e por ultimo é que se
fala sobre a atitude pessoal para que se efetive tal utilizacdo, no entanto, sabemos que todos
estes pontos entre outros citados, possuem uma mesma importancia e estdo interligados.
Sobretudo, ndo podemos deixar passar uma informacao com esta, porque, a organizacao escolar
é de grande relevancia para que se tenha uma implementacdo das novas tecnologias de modo

efetivo.

A partir das analises dos questionarios verificamos que os professores pesquisados
utilizam TICs frequentemente, dentro ou fora da sala de aula, isto se da pela abrangéncia do
conceito de tecnologia. Pode-se observar ainda que os professores também costumam utilizar
as redes sociais, tanto para comunicag¢ao quanto para interacao interpessoal, entretanto, ndo é
comum a todos o uso agregado das redes sociais como estratégias de ensino seja dentro da sala
de aula ou expandindo o tempo de ensino para além da escola, mesmo com o entendimento de
que estas podem agregar valor as suas praticas pedagogicas. Alguns profissionais ndo a utilizam
pelas mais diversas formas, seja, por falta de conhecimento, falta de tempo, ou ainda por nao
ver como utiliza-las pedagogicamente, e, principalmente, a falta de uma estrutura adequada
para seu uso (tanto das redes sociais quanto dos equipamentos tecnoldgicos em geral), como a

falta de espaco e de rede de internet para a utilizacdo adequada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise dos dados algumas verificagdes podem ser feitar, a fim de entender
0 comportamento e manifestacdo na escrita das respostas dos questionérios aplicados a 0s
professores de escolas de Belo Jardim (publica e privada). No panorama tracado sobre o uso
das TICs, percebemos que os professores ndo indicaram resisténcia ao uso das tecnologias, nem
no &mbito pessoal, nem no profissional, independente da faixa etéria, area de atuacdo ou tempo
de formagéo, pontuando inclusive as vantagens e potencialidades em seu uso como recurso
pedagdgico.

Diante de tais significacGes ndo seria interessante esquecer que mesmo 0S sujeitos
afirmando utilizarem as novas midias, algumas falas apontam uma maior necessidade de se
capacitar cada vez mais, pois tem-se em vista a falta de visualizacdo destes processos na
formacado inicial por parte da maioria, e com isto, poder se atualizar e evoluir ainda mais suas
discussdes nas aulas. Os professores também relataram fatores que dificultam o uso das TICs
no ambito escolar ou limitam seu melhor aproveitamento, é destacado: problemas de
infraestrutura, de acessibilidade tanto dos professores quanto dos alunos, falta ou pouca
capacitacao e problemas na organizagao escolar.

O intuito e importancia deste trabalho ndo foi trazer solu¢cdes de um modo geral para o
fendmeno estudado. Mas sim, gerar uma discussdo inicial e proveitosa, nos permitindo refletir
sobre a utilizacdo (ndo) das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, no ambiente
supracitado, de modo a ouvir 0s sujeitos da pesquisa (professores), os quais irdo trabalhar
diretamente com tais ferramentas e mediar o conhecimento com o auxilio destas para seus
alunos.

Contudo, é pensado a necessidade de estudos mais aprofundados para melhor
compreender cada vez mais as visdes dos professores, por meio de uma abordagem mais

complexa. Podendo, no entanto, ser explorada posteriormente a nivel de pds-graduacao.
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APENDICE

Apéndice | — Questionario semiestruturado aplicado com os sujeitos da pesquisa

1 % i UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Campus % NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE DO CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
#=3  AGRESTE CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

Questionairio

PERFIL SOCIAL

1. Data de nascimento

/ /

2. Disciplina que leciona?

PERFIL PROFISSIONAL
3. Onde se formou? 9. Vocé sabe ou ja ouviu falar em TICs?
4. Qual a sua formacio? 10. Vocé utiliza TICs no seu trabalho? De

que forma?

11. Vocé ja pensou em usar redes sociais ou

......................................................................... qualquer recurso tecnolégico de forma
educacional? Caso sim como? Caso nio

7. Vocé usa tecnologia (computadores, porque?

tablete, celular, faz filmagens, tira fotos...)

para usos nao profissionais? Se sim, como ( )SIM ( )NAO

aprendeu?

( )SIM ( )NAO

......................................................................... 12. Vocé recebeu alguma formacio inicial
ou continuada sobre o uso de TICs? Se
sim, onde? Foi importante para vocé?

8. Vocé utiliza alguma rede social
(Facebook, WhatsApp, Twitter,
Instagram)? Se sim, quais? Como
aprendeu?

( )SIM ( )NAO



Campus %?

AGRESTE

13. Vocé acha que existe uma vasta
quantidade de materiais para sua
disciplina?

( )SIM ( )NAO
14. Vocé conhece alguma ferramenta

tecnolégica voltado para sua drea de
ensino? Se sim, utiliza alguma?

( )SIM ( )NAO

INFRAESTRUTURA

15. Existe recurso tecnolégico disponivel
nesta escola? Ou em outra escola que
leciona ou lecionou?

( )SIM ( )NAO

16. Qual o nivel de acesso aos professores?

( )FACIL ( )MEDIO ( )DIFICIL

17. Qual o nivel de acesso aos alunos?

18. Tem horirios especificos para uso? Se
sim qual a duraciio de tempo?

. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
NUCLEO DE FORMAGAO DOCENTE DO CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

21. O que vocé considera necessirio para
que exista uma maior utilizacio dos
recursos tecnolégicos na educagio?

22. Vocé considera importante o uso de
tecnologia na educacgdo? Se sim, porque?
Se nao, porque?

DIFICULDADE/LIMITACOES

23. Quais dificuldade/limitacdes vocé
encontra na implementacio/utilizacio de
TICs em sala de aula?
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