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RESUMO

Pressupostos tedricos defendem novas metodologias como ferramentas indispensaveis que
contribuem para o processo de ensino aprendizagem. Uma destas metodologias sdo as
abordagens por temas sociais, que tem como objetivo significar o ensino de ciéncias a a partir
do contexto social do aluno questdes da Ciéncia, tecnologia e sociedade. Assumiu-se, entéo,
um caminho que tentasse discutir de que forma uma proposta de discussdo na tematica de
drogas poderia auxiliar na formacdo do aluno enquanto cidaddo. A luz desta proposta, foi
possivel identificar possiveis mudancas de significacdo da temética drogas nos alunos, e
comparar se suas acdes sdo reflexos de suas experiéncias. Estas observacoes e discussdes foram
feitas mediante um questionario realizado com os alunos individualmente. Em seguida, foi
realizada a intervencdo e entdo aplicada uma situacdo problema discutida em grupo com o
objetivo de um didlogo e sistematizacdo da discussdo, tendo por fim uma entrevista com a
professora que ministra a disciplina de quimica, para observar as inter-relacdes das percepcées
dos alunos com a da professora. Foi perceptivel a relacdo feita pelos alunos dos saberes
escolares a compreensdo da problematica drogas como sendo consequéncia de suas vivéncias,
tanto na sociedade quanto na escola, mostrando que os estudantes podem ser flexiveis a
mudancas de atitudes a depender da forma como as tematicas séo discutidas e apresentadas.
Palavras-chave: Ensino de Quimica; Temas Sociais; Cidadania.



ABSTRACT

Theoretical assumptions advocate new methodologies as indispensable tools that contribute to
the process of teaching learning. One of these methodologies are the approaches by social
themes, which aims to mean the teaching of science to from the social context of the student
issues of Science, technology and society. A path was then taken that attempted to discuss how
a proposed discussion on drug issues could assist in the training of the student as a citizen. In
light of this proposal, it was possible to identify possible changes in the meaning of drugs in
students, and to compare if their actions are reflective of their experiences. These observations
and discussions were made through a questionnaire carried out with the individual students.
Then, the intervention was performed and then applied a problem situation discussed in a group
with the purpose of a dialogue and systematization of the discussion, aiming at an interview
with the teacher who teaches the discipline of chemistry, to observe the interrelationships of
perceptions of the students with that of the teacher. It was perceptible the relation made by
students of school knowledge to the understanding of problematic drugs as a consequence of
their experiences, both in society and in school, showing that students can be flexible to changes
in attitudes depending on the way the subjects are discussed and Presented.

Keywords: Chemistry teaching; Social issues; Citizenship
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1 INTRODUCAO

Santos (2007) diz que o ensino de ciéncias, na maioria de nossas escolas, vem sendo
trabalhado de forma descontextualizada da sociedade e de forma dogmaética. Os alunos ndo
conseguem identificar a relagéo entre o que estudam em ciéncia e 0 seu cotidiano e, por isso,
entendem que o estudo de ciéncias se resume a memorizagdo de nomes complexos,
classificagdes de fendmenos e resolucdo de problemas por meio de algoritmos. Estas séo
algumas das inquietagdes que levam alunos a pesquisa, entender e aplicar metodologias que
auxiliam este quadro e tragam melhorias no processo de ensino-aprendizagem.

Com base nestas inquietacdes, a proposta deste trabalho é investigar de que forma uma
abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) na tematica de drogas, pode implicar na
tomada de decisbes dos alunos, assim como auxiliar no processo de formacgdo quando cidad&o
critico. CTS s@o propostas que atua desde a educacdo basica, ensino superior, até pos-
graduacdo, e tém como objetivo central promover a educagdo cientifica e tecnoldgica,
auxiliando no aluno a construcdo de habilidades e valores necessarias para a tomada de decis6es
SANTOS, apud CRUZ; ZYLBERSZTAJN, 2001; SANTOS; MORTIMER, 2000; SANTOS;
SCHNETZLER, 1997; TEIXEIRA, 2003).

Os temas quimicos sociais desempenham papel fundamental no ensino de quimica,
propiciam a contextualizacdo do conteddo quimico com o cotidiano, permitindo o
desenvolvimento de habilidades e a participacdo na tomada de decisdo (SANTOS E
SCHNETZLER, 2003). A partir destes sera possivel fazer com que o aluno possa discutir 0s
contetdos de quimica dialogando com questdes sociais, politicas e econémicas. O aluno,
quando sujeito ativo de suas proprias decisdes, tem suas acdes no espago em que Vive, e a escola
como um desses espacos tem um papel de grande relevancia para desenvolver praticas
pedagdgicas no contexto sociocultural que o ajude em sua pratica cidada. PIRES (2007) destaca
que a escola deve estar equilibrada entre uma funcéo sistémica de preparar cidaddos tanto para
desenvolver suas qualidades como para a vida em sociedade. Ao mesmo tempo, deve exercitar
sua funcdo critica ao estudar os principais problemas que interferem em sua localidade, devendo

apontar solugdes.
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O ultimo relatorio mundial sobre drogas de 2016 mostra que cerca de 250 milhGes de
pessoas entre 15 e 64 anos usaram ao menos uma vez uma droga, e este dado se manteve nos
ultimos anos. Cada vez mais os adolescentes tém acesso a fabricacdo e a venda dessas drogas
(OLIVEIRA; MULLER,2008, p.86). Sabemos que a fase da adolescéncia € de muitas
descobertas e davidas, e muitas vezes por curiosidade ou vulnerabilidade estes alunos se
deparam com situac¢des dentro ou fora da escola que pode ter grandes consequéncias pelo resto
da sua vida, uma dessas situacGes € o uso de drogas. Segundo Moreira et al (2006), a atitude de
um educador ou de uma escola que consegue incluir, manter ou renovar o seu vinculo com um
aluno que faz algum uso de substancias psicoativas, pode ser o divisor de adguas entre a e a
migrar para 0 uso.

Devido as minhas experiéncias tanto em estagios quanto em projetos de iniciacdo a
docéncia, foi observado que este € um dos problemas que atinge a maioria dos estudantes e que
ndo se tem uma politica, projeto, nem propostas que consigam lidar com essa situacdo dentro
da escola. Mediante tais fatos, foi pensado o porqué de ndo se trabalhar essa problematica dentro
do ensino de quimica, mesmo sendo um tema social e que muitos autores defendem essa
abordagem especificamente dentro do conteddo de quimica orgénica envolvendo apenas
aspectos de nomenclatura e estrutura pautada na memorizacgéo.

Diante disto, acreditamos que esta abordagem podera contribuir no processo de ensino
aprendizagem do aluno, trazendo consigo uma nova perspectiva de que o0 ensino podera partir
de temas pertinentes de seu contexto social favorecendo a significacdo de contelidos e as suas

tomadas de decisoes.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Compreender de que forma uma proposta de ensino no modelo CTS envolvendo a
temética drogas pode influenciar na formacdo de atitudes promovendo a significacdo do

conhecimento cientifico.

2.2 Objetivos Especificos

= Analisar as implicag¢des sociais, politicas e econdmicas sobre a tematica drogas
dentro dos muros da escola;

= Analisar através de uma situacdo problema a ocorréncia e extensdo do
desenvolvimento atitudinal dos alunos ap6s uma abordagem na tematica que discuta
sobre o uso das drogas;

= Verificar a capacidade dos estudantes em significar conceitos objetivando

fundamentar atitudes.
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 A Quimica e a Cidadania

Segundo Santos e Schenetzler (2003), o ensino de quimica deve ter como principal
objetivo preparar o individuo para que ele compreenda e faca uso das informagdes bésicas
necessarias para sua participacao efetiva na sociedade tecnolégica em que vive, desenvolvendo
no mesmo a capacidade de tomada de decisdo tanto no contexto social em que esta inserido
como na sua habilidade de julgar. Isto é, a maior preocupacdo deste é que 0 aluno possa adquirir
conhecimento quimico necessario para participar ativamente e com maior fundamentacdo na
sociedade em que vive.

Santos e Schnetzler (2003) condicionam algumas propostas como elementos
curriculares no ensino cujo objetivo central € formar o cidaddo, preparando-o para que ele
compreenda e faca uso das informac@es quimicas em sua participacao na sociedade em que esta
inserido e desenvolvendo sua capacidade agédo-critica e politica:

(i) O fornecimento de informacdes basicas para o individuo compreender e assim
partit_:ipar ativamente dos problemas relacionados da comunidade em que esta
I(ri]is)e(r)l(?;:e’senvolvimento da capacidade de tomada de decisdo, para que possa participar
da sociedade, emitindo a sua opinido, a partir de um sistema de valores e das

informacdes fornecidas, dentro de um comprometimento social (SANTOS;
SCHNETZLER, 2003, p.94)

A legislacéo brasileira (Lei n® 9.394 art. 22) também ressalta a importancia da formacao
do cidaddo para o exercicio da cidadania, destacando a funcédo da educacédo béasica quando diz
que a educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores (BRASIL,1996, p. 46).

Pires (2007) reforca tal posicionamento ao dizer que a escola deve desenvolver acdes
pedagdgicas, caracteristicas como pluralismo de ideias, a liberdade e a autonomia, assim como
capacidades para desenvolver respostas as perguntas feitas pela sociedade, com maior
pertinéncia social, fazendo com que o aluno tenha participacédo ativa no seu meio, e ressalta que
0 processo de construcdo deste espaco deve se dar com agdes integradas, coletivas, abrangendo
de maneira direta o sujeito envolvido.

Corroborando com isto, Arroyo (2007) discute que tais caracteristicas devem ser

iniciadas cedo, pois s se terd um sujeito pronto a jurisdi¢cdo da educagdo quando 0 mesmo
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manifestar com gestos e até com o préprio olhar que compreendem o que lhes falam. Essa
jurisdicdo ird se configurar a medida que a ciéncia, os profissionais e as didaticas forem
direcionados para um estado educativo, que tem como funcionalidade preparar o novo sujeito
politico apto a participacao.

E também dever da escola como espaco institucional possibilitar condicdes para que a
sociedade que a abriga ingresse em seu meio, assumindo seu compromisso com local de
transmisséo de saber. E a construcdo do conhecimento deve contribuir para uma formagéo
generalista onde o pensamento critico e criativo possa ser desenvolvido em seus alunos,
possibilitando-lhes momentos de autonomia (PIRES, 2007).

Machado e Mortimer (2007) discutem, fundamentado na perspectiva construtivista, que
0 qué o sujeito ja sabe influencia na sua aprendizagem. As interacGes que ocorrem dentro da
escola sofrem influéncias desde o livro didatico até a propria midia. Ao tentar atribuir respostas
do que esta ao seu redor, os alunos véao incorporando discursos e visdes através das atividades,
propostas e discussoes, etc.

A proposta de Machado e Mortimer (2007) aborda que é muito mais que ensinar e
aprender e desenvolver habilidades, mas sim um espaco de construcéo e de (re)elaboracéo de
visdo do mundo, é de constituicdo do sujeito para que possa assumir posicdes no mundo. E
entdo apresentada de forma com que se compreenda a constituicdo, propriedades e
transformacdes, mas também nas implicacdes sociais em sua producéo e seu uso.

De acordo com Santos e Schnetzler (2003), a educacdo voltada a um processo de
preparar o individuo para a sociedade democratica, garantindo seus direitos sem esquecer do
comprometimento com seus deveres consiste em educar para cidadania. Conforme 0s mesmos
autores, a educacao nao é uma precondicdo para a democracia e a participacao, mas faz parte
do processo de sua constituicdo, porque o processo de participacdo se da pela conquista e é
influenciado pelas varias instituicbes ou lugares em que o individuo esta inserido que tem
contribuicdes em suas atuacoes cidadas. Considerando entdo que a participacdo é desenvolvida
no contexto em gque o aluno se encontra, é fundamental que o processo de ensino se dé de forma
contextualizada a fim de que desenvolva significados e comprometimento com o meio social,
deixando-o envolvido no processo educativo.

Por uma participacdo ativa, critica e fundamentada desse aluno na sociedade (suas acdes
cidadas), devemos levar em consideragédo que por tras da mobilizacdo e articulacdo de conceitos
na resolucdo de um problema, o que se pode analisar € a mudanca atitudinal desse individuo
que justifica suas escolhas. Pozo e Crespo (2009) dizem que normalmente o curriculo é baseado

em conceitos, deixando de lado outros aspectos formativos, porém as atitudes dos alunos nao
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sdo de forma clara um objeto, muitas vezes esta de forma explicita e de dificil interpretacdo por
parte do professor, e ainda que muitas dessas atitudes e valores tenham origem e influéncias em
espacos diferentes do da escola o que é comum para todo o conhecimento que ele adquire e leva
para sua vida. A inclusdo no curriculo entdo deve ser tratada de forma continuada e ter como

objetivo educacional desenvolver nos alunos alguns valores, como:

Promover os mais estaveis e gerais possiveis, Seu sucesso vai requerer a concretizacao
desses propositos (como por exemplo, promover tolerancia, cooperacdo, interesse
pela ciéncia, curiosidade e espirito de indagacéo, rigor e precisdo, defesa do meio
ambiente, etc.) em formas e normas de conduta que ajudem os professores e alunos a
perceberem essas atitudes que geralmente sdo intangiveis. (Pozzo; Crespo; 2009 p.
32)

Pozzo e Crespo (2009) dizem que para que haja mudanca de atitude nos alunos, seria
necessario que se expusesse um modelo, tedrico ou de conduta, que conseguisse persuadir ou
convencer os alunos de suas virtudes, muito embora essa ideia acabe promovendo a
consolidagéo, pode também colocar o aluno em uma situagéo de conflito sociocognitivo ao se

caracterizar as atitudes como contetudo educacional.

3.2 Contextualizando a abordagem no ensino de quimica a partir de CTS

Lufti (1989) considera que existe a necessidade de fazer com que o conhecimento surja
a partir de algo ordinario, ou seja, fazer surgir o extraordinario das coisas que parecem ser mais
comuns, das mais ordinarias possiveis, que tem um bom senso, no entanto precisa ser desvelada.
O uso de exemplos dentro dessa perspectiva ajuda a tornar o conhecimento cientifico de maior
compreensdo como uma introducgdo para chamar a atencéo do aluno.

Mortimer e Machado (2007) também colaboram com esta ideia, pois apontam uma
possibilidade de interacdo entre o discurso cientifico da quimica e o cotidiano, tomando
contextos que tenham significado.

Santos (2007) ressalva que se deve ter cuidado no uso de exemplificacdes, ou mengdes

do cotidiano com contextualizacdo pois

Muitos professores consideram o principio da contextualizacdo como
sinbnimo de abordagem de situa¢des do cotidiano, no sentido de descrever,
nominalmente, o fendmeno com a linguagem cientifica. Essa abordagem é
desenvolvida, em geral, sem explorar as dimensdes sociais nas quais 0s
fendmenos estdo inseridos. Assim, ensina nomes cientificos de agentes
infecciosos e processos de desenvolvimento das doencas, mas ndo se reflete
sobre as condi¢Bes socias que determinam a existéncia de muitos desses
agentes em determinadas comunidades (SANTOS, 2007 p.2)
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Para Santos (2007) a contextualizacdo pode ser vista com trés objetivos:
1) Desenvolver atitudes e valores em uma perspectiva humanistica diante das
questdes sociais relativas a ciéncia e a tecnologia; 2) auxiliar na aprendizagem de
conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da ciéncia; e 3) encorajar 0s
alunos a relacionar suas experiéncias escolares em ciéncias cm problemas do
cotidiano (SANTOS, 2007, p.3).
Desta forma, é sugerida a ruptura de exemplos apresentados ao final de um contetdo e
a adocdo de uma proposta de situaces problemas pautados na busca de conhecimentos
necessarios para entendé-los e soluciona-los. Logo, assumir este papel da contextualizacdo na
formacao da cidadania implicard em uma reflexdo critica dos estudantes no que se refere a estas
situacoes reais.
Portanto, ao se considerar uma abordagem que tenha aspectos sociais, voltados

para a cidadania, os cursos CTS, conforme Santos e Schnetzler (2003) propdem

Tem maior preocupagdo a formagdo da cidadania, desenvolvendo a capacidade da
tomada de decisdo, e pode-se relacionar a solucdo de problemas da vida real que
envolvam aspectos sociais, tecnologicos, econdmicos e politicos, o que significa
preparar o individuo para participar ativamente na sociedade democréatica (SANTOS;
SCHENETZLER, 2003, p.68).

Ao se fazer uma abordagem CTS, Santos e Schnetzler (2003) recomendam a inclusado
de temas sociais, pois em suas pesquisas observam que esta perspectiva favorece as inter-
relagBes dos aspectos da ciéncia, tecnologia e sociedade, proporcionado o desenvolvimento de
atitudes e tomada de decisdo dos alunos. Assim podemos utilizar um tema social em uma
abordagem que se inicia com um problema central.

Sendo assim, para o desenvolvimento de participacao do individuo, Santos e Schnetzler
(2003) salientam que é preciso que 0 ensino seja centrado em uma inter-relacdo dos seguintes
componentes basicos: a informacdo quimica e a contextualizacdo. Logo, deve-se caracterizar
pelo trabalho de uma concepgéo de ciéncia em que esteja de maneira explicito o papel social,

seria uma contextualizacdo socio historica.

3.3 Abordagem a Partir de Tematicas

A contextualizacdo no curriculo podera ser constituida por meio de abordagem de temas
sociais e situacdes reais de forma dindmica articulada que possibilite a discusséo,
transversalmente aos conteudos e aos conceitos, de aspectos sdcio-cientificos concernentes a

questdes ambientais, econdmicas, sociais, politicas, culturais e éticas (SANTOS, 2007 p.6)
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Considerando os contetidos de ensino, a informagdo quimica e os aspectos sociais,

Santos e Schnetzler (2003) levantam que

Os temas sociais tém ainda uma conotacdo caracteristica neste ensino, isto é, eles
objetivam a contextualizagdo do conteldo e permitem o desenvolvimento das
habilidades essenciais do cidaddo. Ao contextualizar o contetido, os temas sociais
explicam o papel social da quimica, as suas aplicages e implicacfes e demostram
como o cidadéo pode aplicar o conhecimento da vida diaria. Além disso, os temas tém
o papel de desenvolver a capacidade de tomada de deciséo, propiciando situacdes em
que os alunos sdo estimulados a emitir opinido, propor solucfes, avaliar custos
beneficios e tomar decisdes, usando o juizo de valores (SANTOS; SCHNETZLER,
2003, p.98).

Entendendo na abordagem desse Tema, podemos mostrar a esses alunos o conhecimento
quimico necessario para suas a¢gdes fundamentadas, pois facilita a construcdo de uma concepcao
de ciéncia mais adequada, porque ele deixara de acreditar que a quimica é uma ciéncia de
especialistas e vera sua importancia dentro do espaco do cotidiano.

Tendo em mente estas abordagens por temas sociais vinculados ao conceito estudado,
Santos et al (2007) organizaram um livro intitulado “tema em foco”, onde sdo apresentados
aos alunos e, em seguida, sdo estabelecidos conceitos para que possam relacionar com o tema.
Ao final sdo introduzidas questdes que solicitam aos alunos debates, envolvendo questfes
politicas, econdmicas, éticas, sociais e culturais relacionando a ciéncia e a tecnologia. Desta
forma é possivel possibilitar uma abordagem contextualizada assim como o desenvolvimento
de atitudes e valores.

Assim, os alunos, partindo de aspectos de sua vivencia compreendem processos
quimicos relacionados ao tema, a0 mesmo tempo, em que sdo levados a refletir sobre
questdes tematicas vinculadas a contextos sociais, buscando a construgdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria, por meio de atitudes e valores (SANTOS et al,
2007, p.78).

Ao se fazer desta forma, uma proposta que se tenha uma educacao problematizadora de
caréater reflexivo, remetemos ao que Paulo Freire propunha: para ele deveria existir um dialogo
numa perspectiva de liberdade, e cujo contetdo educacional teria um papel de transformacao,
0 qual usaria termos geradores, teriam sentido e seriam instrumentos de mudar o mundo
(SANTOS, 2007).

Dentre os tipos de conteudo (conceituais, procedimentais e atitudinais), os atitudinais
sdo os mais dificeis de ser abordado pelos professores. Uma forma clara de observar isso sdo
nas avaliacdes, uma vez que sO € avaliado, na maioria das vezes, aspectos conceituais e

procedimentais. (Pozo e Crespo;2009)
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As atitudes praticamente ndo tém sido, portanto, objeto de ensino explicito. Contudo, as
atitudes dos alunos, seus valores sdo alguns elementos que mais incomodam os professores em
seu trabalho cotidiano (POZO; CRESPO, 2009, p.30).

Uma importante ferramenta para observar as atitudes séo as abordagens por resolucgéo
de problemas, pois tém um papel fundamental no desenvolvimento de competéncias que
fundamente a tomada de decisdes. Neste sentido, para chegar a resolucdo de problemas os
alunos devem considerar questdes sociais, politicas, econémicas e ambientais, que tratam uma
abordagem interdisciplinar. A preocupacao entdo é de pensar uma quimica que possa ajudar a
formar o cidaddo (MACHADO;MORTIMER;2007).

Para Pozzo e Crespo (2003) a situacdo problema:

E um problema qualitativo nos quais devem predizer ou explicar um fato, analisar
situacBes cotidianas ou cientificas e interpreta-las a partir dos conhecimentos
pessoais/e ou do marco conceitual que a ciéncia proporciona. Sdo problemas que o
aluno pode resolver por meio do raciocinio tedrico, sem necessidade de calculos ou
manipulacoes. Esses problemas sdo Uteis para que os alunos relacione os modelos
cientificos com fendmenos que eles explicam, ajudando a explicar suas ideias e
interpretacOes. Para isso, é necessario que os alunos facam predicGes, ajudando o
professor a reconhecer e determinar os parametros do problema, incitando-o a que
proponha modelos, provocando-os para que surjam novas ideias e fomentando o
debate na sala de aula. (POZO; CRESPO; 2003;p.64)

Machado e Mortimer (2007) consideram que ao se promover a socializacéo na resolugéo
destes problemas, existe uma oportunidade maior de confrontar opinides, pois assim se
desenvolve no aluno-cidaddo habilidades de ouvir, negociar, respeitar a opinidao do outro,

argumentar e procurar justificativas racionais para formar suas opinides.
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4 METODOLOGIA

Este trabalho se caracterizou por uma pesquisa qualitativa de carater exploratorio, que
segundo Minayo (2015), ajudaré a responder questdes particulares dentro das ciéncias sociais,
trabalhando com significados, motivos, aspiracOes, crencas, valores e atitudes, podendo
também ocupar um lugar de exploracéo.

Os participantes da pesquisa foram alunos do terceiro ano do ensino médio de uma
escola publica, cuja totalidade inicialmente era de em 28 pessoas. A escolha dos participantes
se deu nesta série pois é onde o contetdo curricular de quimica orgénica é apresentado (ja que
seriam necessarios conhecimentos prévios acerca do tema), além de neste momento os alunos
ja tem uma bagagem geral e suficiente de todo o conhecimento da educacdo basica que esta
inserido(ou pelo menos na teoria). Foi dentro desta tematica em que se realizou uma intervencéo
com uma abordagem CTS na tematica de drogas dando énfase e tendo como ponto de partida a
NICOTINA.

Entdo, foi realizada uma sequéncia didatica para que se pudesse organizar e estruturar a

elaboracdo das atividades em sala de aula, que se deu em 3 momentos:

Primeiro momento (20 min):
Aplicacdo de um questionario (segue em anexo) com 28 alunos, o qual tinha o objetivo
de investigar como os alunos relacionavam a quimica com a cidadania; se havia interesse em

estudar quimica através de temas sociais e a relacdo da quimica com sua vida.

2° momento (1h e 20min):

Realizacdo de uma intervencdo, com o recurso de multimidia onde se iniciou a
abordagem do tema: NICOTINA, seu uso e suas consequéncias. Discutiu-se a origem da
nicotina; as caracteristicas biologicas (absor¢do no organismo); a diferenca no organismo da

sua forma 4cida e da basica;

3° momento (1h e 20min):

Discutiu-se o tema: o poder da dependéncia — nesta etapa mostrou-se 0s mecanismos
pelos quais uma pessoa pode se tornar dependente. A estrutura dos neurotransmissores —
abordando inicialmente aspectos da estrutura de uma cadeia organica, passando por

aminoacidos, proteinas e enzimas. Liberacdo e agdo de hormdnios no sistema nervoso central,
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sintomas e sinais de abstinéncia; inicio do uso de drogas, como ponto de partida para outras
drogas. Em ambos os momentos foram utilizados videos e discussdes.

Neste momento s6 estavam presente 15 alunos. Apds o termino da discussdo foi
entregue a situacdo problema, onde os mesmos responderam. Nesta etapa foi pedido que se
dividissem em duplas ou trios, para que houvesse uma discussao em grupos menores.

Posteriormente foi realizada uma entrevista com a professora de quimica que ministrou
as aulas para este grupo de alunos durante o ensino médio.

Em seguida, foi feito o tratamento de dados que segundo Minayo (2015), onde séo
realizados os procedimentos para se analisar, compreender, interpretar a luz do que antes ja foi
fundamentado.

Na etapa seguinte, foram analisados 0s questionarios, e posteriormente as situacfes
problemas, onde foram comparadas e observadas as possiveis mudancas e posicdes que 0s
alunos obtiveram mediante a intervengdo. Também foi comparada se haviam concordancia nas

respostas dos alunos, frente a posicao da professora mediante a entrevista.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Analise do Questionario antes da Intervencao

Na primeira etapa foi elaborado e aplicado um questionario com o intuito de identificar
nos alunos o que se compreendia sobre o estudo de temas, e entender a relevancia que os
mesmos davam aos assuntos estudados na escola em sua vida. Para interpretar e discutir as
questdes, foram utilizadas discussOes de Santos e Schenetlzer sobre o que defendem ser
contetdos programaticos e temas quimicos sociais, que esta no livro Educacdo em Quimica
(2003). Para a identificacdo dos alunos nas respostas e posteriormente a comparacédo frente a
proxima etapa, foram elaboradas tabelas que mostram em quais categorias os alunos se
enquadraram.

Foram feitas quatro perguntas que serdo discutidas a seguir:

Pergunta 1: DIGA ALGUM TEMA QUE VOCE ACHA RELEVANTE PARA SE ESTUDAR
NA ESCOLA.

Como foram questBes abertas, entdo foram as respostas préximas foram colocadas
dentro de uma categoria (figura 1).

Figura 1 - Grafico do percentual das respostas em categorias para a primeira pergunta

M conteudos programaticos
H cidadania
W meio ambiente

B medicamentos

Fonte: a propria autora.
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Neste primeiro grafico, conseguimos identificar que 64% relacionam como temas sociais,
0s préprios contetdos programaticos ja vistos em sala de aula, mostrando incompreensao sobre
0 assunto. E apenas que 34% relacionam temas com: meio ambiente, cidadania, e medicamentos
em concordancia com o que Santos e Schenetzler defendem como temas. A relacdo dos alunos
que responderam de acordo com as categorias sdo apresentadas na tabela 1.

Tabela 1 - Relagdo do nimero de identificacdo de cada aluno com sua categoria

Categorias Numero de identificagdo do aluno
Conteudos programaticos 14, 12, 29, 13, 30, 24, 01,21, 08, 28, 3
Sustentabilidade e meio ambiente 26, 18,25
Medicamentos 20
Cidadania 04

Fonte: a propria autora

Pergunta 2: E NA DICIPLINA DE QUIMICA? JUSTIFIQUE.

Os dados referentes ao questionamento foram organizados no grafico da figura 2.

Figura 2 - Gréafico do percentual das respostas em categorias para a segunda pergunta

M experimentagao

B nomeclatura e formulas

B composig¢do das substancias
W dietas

mIMC

Fonte: a propria autora.

Nesta questdo nenhum dos alunos justificou ou ndo soube justificar. No entanto,
conseguimos identificar que 27% deles responderam em concordancia com o que Santos e
Schenetlzer (2003) afirmam ser temas quimicos sociais possiveis na disciplina de quimica, os
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demais entendem como temas o préprio conteldo programatico. Destes, cerca de 33 % dos
alunos pontuaram como temas interessantes a experimenta¢do. Embora confundam com uma
metodologia, no que tange a relacdo teoria e pratica, e mesmo no ensino médio, as aulas
experimentais sdo as consideradas pelos estudantes como as mais atraentes (PINHEIRO, 2012).
Outros 27% apontam como nomenclatura e formulas, o que se deve ao ensino tradicionalista e
de repeticdo a que 0s mesmos estdo acostumados.

Ao compararmos com o resultado anterior, houve uma grande diferenca, pois os alunos
entendem em parte que se deve estudar temas sociais na escola, porém néo especificamente na
disciplina de quimica, isto é devido & maneira como muitas vezes estas abordagens sdo
apresentados, na forma, muitas vezes, de palestras e oficinas, e ndo de maneira interdisciplinar

em sala de aula.

Tabela 2 - Relacdo das categorias com o nimero de identificacdo de cada aluno

Categorias Numero de identificacdo de cada aluno
Experimentacao 04, 21, 25, 08, 24,
Nomenclatura e formulas 29,12, 14
Composicao das substancias 28, 26, 18, 20
Dietas 03
IMC 30, 13

Fonte: a propria autora

Pergunta 3: A QUIMICA QUE VOCE APRENDE NA ESCOLA TEM ALGUM
SIGNIFICADO NO SEU COTIDIANO? SE SIM, JUSTIFIQUE.

Os dados referentes ao questionamento foram organizados no grafico da figura 3.
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Figura 3 - Gréfico do percentual de concordancia da terceira pergunta

M sim

H n3o

Fonte: a propria autora

Nesta questdo observamos uma parcela ainda irrelevante do ensino de quimica. Santos
(2007) diz que os alunos ndo conseguem identificar a relagdo entre o que estudam em ciéncia e
0 seu cotidiano e, por isso, entendem que o estudo de ciéncias se resume a memorizacéo de
nomes complexos, classificacbes de fendbmenos e resolucdo de problemas por meio de
algoritmos. CHASSOT (2003) reforca dizendo que esse desinteresse se deve a forma
desestimulante e descontextualizada que lhes € apresentada. Podemos ir com uma
contraproposta apresentada nos PCN, que diz, ao se falar de contextualizacdo do conhecimento,
que € um recurso ao qual a escola pode tirar 0 aluno da condicdo de espectador passivo
(BRASIL, 1999, p.91), sendo ele entdo este sujeito ativo e que esta presente e participante, e
terd assim sentido para si. Outras inferéncias ndo menos importantes, que justifique a falta de
aprendizagem, podem ser a falta de interesse, de capacidade intelectual, de atencédo ou inclusive,
a escassa eficacia do processo de ensino. Que se deve ainda porque muitos professores
compartilham o conhecimento como saber positivo e do aprendizado como processo
reprodutivo (POZO;CRESPO, 2009 p.121).

Tabela 3 - Relagdo da concordancia com o nimero de identificacdo dos aluno

Repostas NuUmero de
identificacéo
dos alunos
Sim 08,28, 12,
14, 24, 20
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Nio 26, 18, 25,
04, 03, 29,
13, 30

Fonte: a propria autora

Aos que responderam sim, foram criadas duas subcategorias, como apresenta o grafico
da figura 4.

Figura 4 - Gréfico do percentual de subcategorias para a resposta da terceira pergunta

B composicdo de
produtos

B misturas

Fonte: a prépria autora

Nestas subcategorias, ambas as respostas indicaram um campo de exemplificagdes que
apresentam aspectos do dia a dia das pessoas, ou até ilustracbes de contextos, fugindo assim do
que seria uma aproximacao de uma perspectiva de compreensao da realidade social (Wartha et
al 2013).

Tabela 4 - Relacéo das subcategorias com o nimero de identificagdo de cada aluno

Numero de
Subcategorias identificacéo
dos alunos
Composigéo de produtos 14, 24, 20
Misturas 08, 28,12

Fonte: a propria autora
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Pergunta 4. PODEMOS FAZER ALGUMA RELACAO DA QUIMICA COM A
CIDADANIA? JUSTIFIQUE

Os dados referentes ao questionamento da pergunta 4 foram organizados no grafico da

figura 5.

Figura 5 - Gréafico do percentual de concordancia com a quarta pergunta

B sim

H n3o

Fonte: a propria autora

Podemos identificar que a maioria também ndo vé sentido com a ciéncia que lhes é
apresentada com a préatica ou exercicio da cidadania, embora Santos e Schentzler (2003)
apontem que o conhecimento quimico se enquadra nestas condi¢es desde a utilizacdo de
produtos quimicos até os problemas gerais referente a qualidade de vida das pessoas, nos efeitos

ambientais e decisdes dos individuos.

Tabela 5 - Relacéo da concordancia com o nimero de identificacdo dos alunos

Numero de
Respostas identificacéo
dos alunos
08,28, 24,
20, 25
12, 14, 26,
Né&o 18, 04, 03,
29, 13, 30

Sim

Fonte: a propria autora
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Aos que responderam sim, duas categorias observadas em suas justificativas e

apresentadas na figura 6:

Figura 6 - Percentual de subcategoria da quarta pergunta

B medicamentos e
aplicagdo

B concientizagdo de
experimentos

Fonte: a propria autora

Sobre os alunos que justificaram como sendo sim, atenderam ao que propdem Santos e
Schenethler (2003), que é necessario que os cidaddos conhecam como utilizar substancias no
seu dia-a-dia, bem como se posicionem criticamente com relagdo aos efeitos ambientais da

utilizacdo da quimica.

Tabela 6 - relacdo das subcategorias com o numero de identificacdo dos alunos

NuUmero de
Subcategorias identificacéo
dos alunos
Medicamentos e aplicacéo 28,20, 08, 24
Conscientizacdo de experimentos 25

Fonte: a propria autora

5.2 Analise da Entrevista Realizada com a Professora

Buscando compreender a relacdo feita dos alunos no questionario, foi entdo organizada
uma entrevista e realizada com a professora da disciplina de quimica que por quase todo o

ensino medio esteve com a turma neste componente curricular.
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Pergunta 1: O QUE VOCE PENSA SOBRE CONTEXTUALIZACAO? CITE UM
EXEMPLO

RESPOSTA: Contextualizacdo para mim é uma forma mais prazerosa e mais facil de ensinar
0s conteudos para os alunos... um exemplo que eu posso dar a respeito de contextualizagdo €
trabalhar dentro de quimica orgénica, o contetdo alcool, porque a gente tem um forma de
contextualizar com o dia- a- dia, que algo né... principalmente entre os jovens que é muito
utilizado hoje em dia, entdo tem como mostrar a sua composic¢ao, tem como relacionar com a
biologia mostrando os efeitos que o consumo do &lcool pode trazer, tem como fazer pesquisa
fora de campo, levantamento de preco em relacdo a bebidas, tem como levantamento digamos
assim regional ao consumo de alcool é...., em jovens que sao envolvidos, nos clubes do AA e
tem como também vé a questdo com a area de humanas em relaco a leituras é, informes é um

conteudo que se pode trabalhar de forma interdisciplinar contextualizando todos os conteddos.

Pergunta 2: VOCE SABE O QUE E UMA ABORDAGEM CTS?

RESPOSTA: O que eu sei sobre CTS, ciéncia, tecnologia e sociedade é pouco, é novo. Ainda
nao consigo trabalhar porque ainda ndo vem nas novas PCN, eu sei que € uma forma de
trabalhar de forma interdisciplinar de modo cientifico os conteidos que vem para a gente

trabalhar, mas infelizmente a gente ndo trabalha.

Vemos que os novos PCN acabam cumprindo seu papel de documento, e muitos
professores apenas os transcrevem sem entender o que ali esta escrito. Como podemos ver nesta
situacdo, muitas vezes sdo colocadas abordagens, € como se colocar um maquinario novo em
uma fabrica e ndo ensinar como manusear, isto € um reflexo das faltas de formacao continuada

que serdo discutidas nas questdes a seguir.
Pergunta 3: VOCE TRABALHA COM TEMAS SOCIAIS? CITE UM EXEMPLO.
RESPOSTA: sempre quando d& eu trabalho sim temas sociais, € ... um exemplo em temas

sociais que eu gosto € em relacdo a tatuagens e € um tema que é bem discutido e que tem como

trabalhar com contetdos, por exemplo: os contetidos da tabela periddica, que... é.... quais sao
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as composicoes e os elementos que séo utilizados para fazer as tatuagens os tipos de tatuagens,
outro exemplo de outro contetdo social € em relagdo ao lixo, a agua e que sdo temas que sdo

bons e que da sempre para se trabalhar.

A principio, o que a mesma se refere seriam os temas geradores defendidos por Paulo
Freire: “Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua
compreensdo como da acao por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se
em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas”
(FREIRE, 1974). Porém acabam indo em contrapartida das ideias de pedagogias de Freire, pois
esta seria um entendimento mais complexo do que uma simples exemplificagdo do cotidiano
ou mera apresentacdo superficial dos contextos (WHARTA et al 2013), e podemos ver que
nesta parte da fala: ... trabalhar com contetdo, por exemplo tabela periddica..., os elementos
que sdo utilizados para fazer”. Aqui ela ressalta o que a maioria dos alunos, embora que de
forma explicita, estdo acostumados a serem cobrados, e podemos ver isso na questdo 1 do
questionario, onde 69% dos alunos entendem como temas 0s conteudos programaticos.

Outro ponto que podemos destacar sdo os temas ditos por ela: agua e lixo que estéo
diretamente relacionados com a maioria das respostas dos alunos, como na questdo 1 do
questionario, onde cerca de 22% dos alunos relacionam com temas questdes ambientais, e estdo

também dentro dos temas sociais quimicos que Santos e Schentzler defendem.

Pergunta 4: COM QUE FREQUENCIA TEM FORMACAO CONTINUADA PARA VOCES
(PROFESSORES DE QUIMICA)?

RESPOSTA: infelizmente ndo temos formacao continuada para os professores de quimica.

Sabemos que a ciéncia a cada dia se renova, expande. Embora esta professora seja
formada no curso de Licenciatura em Quimica no ano de 2011, nestes 6 anos novas perspectivas
e metodologias foram aprimoradas, e durante este mesmo periodo em que a mesma esteve em
sala de aula, relata que ndo houve formacdo continuada em quimica. E segundo Schentlzer
(2011), é preciso problematizar préaticas de ensino, pois sdo perguntas gue nos movem do nivel
descritivo (0 que ensino e como ensino) ao nivel interpretativo (por que ensino como ensino).
Além disso, apresentar, fundamentar e exemplificar outras maneiras de ensinar ou de resolver
os problemas docentes tratados fazem parte das reunibes do docente universitario com 0s

professores, quando inseridos em um contexto de uma parceria colaborativa. Isto porque ndo
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basta ao professor ter um compromisso social, detectar as deficiéncias do seu ensino, as
necessidades dos seus alunos.

E assim, ndo existindo esta pratica, embora professores recentemente formados, irdo
acabando repetindo o “velho” ensino tradicionalista. Muito embora a maioria alegue tentar
estudar e compreender as novas propostas, muitas vezes sem nenhum pressuposto teorico.
Fazendo uma autocritica do que vemos nas escolas é que de fato esta pratica ndo existe, e 0 que
vemos é formacao para professores de matematica e portugués. Logo se questiona o porqué, e
lembramos que os indices de educacdo béasica sdo medidos e cobrados nestas areas, entdo
infelizmente no ensino podemos ainda ver uma hierarquia e um poder capitalista, ja que se quer
que aumente seus indices, e se oferece a estas areas a formagdo para que se tenha o retorno

esperado.
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5.3 Anédlise da Resoluc¢édo da Situagéo Problema

Foi realizada a intervencdo e ao seu término, foi entregue aos alunos uma situacao
problema, a qual era possivel que fossem respondidas em dupla ou trios. Nela haviam duas
questdes, sendo uma discursiva e a outra pedindo a opinido sobre o que eles acharam do tema.

A luz do que disse Mc Connell (1982) apude Santos e Mortimer (2001),

A tomada de deciséo publica pelos cidaddos em uma democracia requer: uma atitude
cuidadosa; habilidades de obtencdo e uso de conhecimentos relevantes; consciéncia e
compromisso com valores; e capacidade de transformar atitudes, habilidades e valores
em acdo. Todos esses passos podem ser encorajados se uma perspectiva de tomada de
deciséo for incorporada ao processo educacional. (SANTOS; MORTIMER. 2001 )

Neste sentido, como destacado por POZO e CRESPO (2009), podemos assumir que 0
trabalho de educacéo cientifica & conseguir que os alunos construam, nas salas de aula, atitudes,
procedimentos e conceitos que ndo conseguiriam elaborar sozinhos em contextos cotidianos e
que, sempre que esses conhecimentos sejam funcionais, saibam transferi-los para novos
contextos e situacdes (POZO; CRESPO. 2009, p.245).

Partimos destes pressupostos para analisar as repostas dos alunos. Para que os alunos
respondessem, foi-lhes pedido que fizessem duplas ou trios, tendo em vista que, de acordo com
Johnson e cols. (1999, apud Fatareli et al, 2010), cooperar significa trabalhar juntos para atingir
objetivos compartilhados. Nas atividades cooperativas, 0s individuos buscam beneficios para

Si mesmos e, a0 mesmo tempo, para todos 0s outros integrantes do grupo.

Pergunta 1: PEDRO E UMA CRIANCA QUE MORA NAS RUAS. AINDA MUITO CEDO
LHE FOI APRESENTADO O CIGARRO E A BEBIDA, QUE FORAM PONTAPE PARA O
USO DE OUTRAS DROGAS. EM SUA OPINIAO QUAL SERIA A EXPECTATIVA DE
VIDA DESTA CRIANCA? O QUE VOCE PENSA SOBRE ELE TER-SE TORNADO
DEPENDENTE QUIMICO?

Os alunos 24, 25 e 29 responderam: “a expectativa de vida vai ser baixa, pois além de
ser muito novo, seu organismo € fragil e ndo esta preparado para receber substancias”. Podemos
destacar nesta fala, em nivel macroscépico, que os alunos percebem que a absorcao pelo corpo

esta relacionada a idade da crianca, e como consequéncia ndo terd uma expectativa de vida alta.
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Os alunos 03, 13 e 30 responderam: “ser dependente quimico na vida adulta, se chegar
a 18 ou 20 anos. Por ndo ter outra ocupacao, e devido ao convivio familiar”. Estes alunos
percebem que, com o passar do tempo, a crianca tera ainda mais contato com outras drogas,
tornando-se um dependente quimico, e justifica que a falta de “ocupacdo”, ou falta de alguém,
para lhe apoiar pode ter lhe trazer estas consequéncias. Logo, eles percebem que o espago ao
qual estd inserido e as oportunidades tém grandes influéncias na vida das pessoas.

Os alunos 28 e 32 responderam: “A expectativa de vida deste menino diminui muito
por causa do envolvimento com drogas. Este é um fato lamentavel e infeliz, provavelmente esta
crianca ndo atingira a fase adulta”. E perceptivel também que os alunos relacionam que o
envolvimento com as drogas ainda cedo levar a dependéncia.

Os alunos 08 e 20 responderam: “a expectativa ndo passaria dos 20 anos, seu organismo
¢ fragil na fase de crianca. E uma consequéncia da sua vida, pois ele ndo tinha muita
oportunidade e ndo teve ninguém para Ihe aconselhar e ensinar que esses componentes quimicos
sdo um risco, facilitando para experimentar essas drogas.” Nesta fala percebemos também a
questdo da absorc¢éo das drogas relacionada com a idade, além de julgar tal situacdo com a falta
de oportunidade, podemos também ressaltar nesta fala o quédo vulneravel o organismo fica ao
ter uma reacao, podendo ser uma porta de entrada para outras drogas.

Os alunos 18 e 26 responderam: “‘seria muito ruim ao passar do tempo, pois ao decorrer
de seu desenvolvimento essa crianca ira ficar dependente. Penso que ele estragou ndo sé sua
infancia, mas sua vida toda, pois ele ndo tera o convivio social que as outras pessoas tém”.
Percebemos também nesta fala o poder destrutivel das drogas no organismo e o poder de
dependéncia, e ainda falam da recluséo social deste individuo.

Os alunos 04, 21 e 34 responderam: “essa crianca tera uma pessima expectativa de vida,
pois comecgou a fumar cigarro e ingerir bebidas alcodlicas muito cedo, portanto, a tendéncia é
ele sempre consumir sempre mais e ir a procura de drogas mais fortes”. Observamos também
que justificam a possivel procura por drogas mais fortes, assim como a questao da dependéncia.

Para esta pergunta foi possivel observar a relagdes que os alunos fizeram: absorcdo de
drogas no organismo; drogas como porta de entrada para outras; dependéncia quimica; recluséo
social; baixa expectativa de vida; falta de oportunidades de cidaddos. Neste sentido, revelamos
que os alunos conseguiram levar do cotidiano e discutir a situacdo de forma consciente, levando
em consideracdo 0s conhecimentos que foram adquiridos, e justificando de forma clara e
concisa as implicacbes sociais. Ao remetermos o exercicio da cidadania como entender o
proximo, os direitos civis, assim como os direitos politicos, e consequentemente as politicas

publicas de qualidade que devem ser oferecidas aos cidaddos. Ao analisarmos as falas dos
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alunos 03, 13, 30, 20, 08, 18 e 26 que disseram: falta de ocupacéo, falta de oportunidade,
excluséo social, como sendo as causas de se levar o menino & vida de drogas, compreendemos
que existe uma relacdo clara, porém implicita, em suas falas com a cidadania. Ainda podemos
citar que estes mesmos alunos estavam no percentual de 67% que diziam que ndo se poderia

relacionar a quimica com a cidadania.

Pergunta 2: O QUE VOCE ACHOU DA DISCUSSAO DO TEMA?

Os alunos 04, 21 e 34 responderam: “importante, pois foi um tema muito presente no
nosso cotidiano, e a forma como foi discutido é bem atrativa e nos trouxe muito conhecimento”.
Percebem que é possivel estudar através de uma problematica social, de forma atrativa e que
traz conhecimento.

Os alunos 18 e 26 responderam: “muito bom, pois com isso podemos nos conscientizar
0 guanto o cigarro e outras drogas séo prejudiciais para satude”. Acham bom, justificam com a
conscientizagéo.

Os alunos 08 e 20 responderam: “ela relata muito sobre a realidade do mundo, pois ela
fala dos componentes quimicos que estdo nas drogas que as pessoas usam hoje em dia”. Relatam
de forma explicita que € um problema social mundial, além de perceber a importancia de
entender como as drogas agem.

Os alunos 28 e 32 responderam: “acho importante para conhecimento e conscientizacéo
para 0 ndo uso de drogas, ao mostrar o quao destrutivo as drogas sd@o”. Justificam a importancia
pela conscientizagdo, e esta forma agrega conhecimento.

Os alunos 24, 25 e 29 responderam: “foi excelente pois ndo estavamos cientes desse
assunto, com essa visdo mais profunda”. Nestas falas, percebemos que a forma como € passado
esse assunto € muito superficial, e entendem a relevancia de se aprofundar dentro deste tema.

Os alunos 03, 13 e 30 responderam: “muito importante, para saber a composicdo
quimica de certas drogas, e suas consequéncias”. Observamos o interesse que os alunos témem
entender a composi¢do quimica e como agem trazendo consequéncias.

Dentro do que se esperava, 0s alunos tiveram uma aceitacdo muito boa e trouxeram
elementos como: cotidiano, visdo profunda, problematica social, conhecimento e
conscientizacdo. Desta forma, relatar e comparar a partir de falas como: “presente no nosso
cotidiano, realidade do mundo (se insere), visdo profunda, consequéncias” que foram dos
alunos 03, 04, 13, 25, 29 e 30, apds as discussdes em grupos, observamos que as falas dos

mesmos inserem em alguns de forma indireta como sendo parte do seu cotidiano, e mudando
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sua resposta frente a questdo 3 do questionario quando os mesmos diziam que a quimica nao

tinha significado para si.
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6 CONCLUSAO

O estudo de temas sociais, a partir de uma problematica social ao qual o aluno esta
inserido, foi uma partida para entender, mediante esta situacdo, como o0s alunos se
posicionariam. No entanto, para isso foi preciso investigar suas posicdes antes deste estudo e
depois dele. Concomitante, foi observada a necessidade de entender as inter-relacdes das
respostas dos alunos mediante as metodologias que ja eram utilizadas em sala de aula.

Durante a analise dos questionérios, foi deixado claro que a maioria dos alunos nédo
consegue pensar em propostas que estejam dentro de temas quimicos sociais fora do que ja lhes
é cobrado no contetdo programatico, porém nao podemos deixar de levar em consideracdo a
pequena parte que consegue evidenciar estes temas. Um outro ponto que ndo traz muita
novidade, mas reforca o atual cenario da educacdo em quimica, é que uma grande parcela dos
alunos n&o consegue ver significado no que é aprendido na escola com sua vida, nem tdo pouco
com a cidadania. Porém, ndo podemos deixar de validar que apés a discussdo da intervencgéo
houve uma significante mudanca neste quadro, onde foi possivel observar na fala dos alunos
um certo interesse e valorizacdo pela abordagem aplicada, assim como atitudes e valores
cidaddos mediante um problema que lhes foi imposto. Além disto, foi possivel reforcar a
essencialidade da valorizacgéo e praticas de formacao continuada para professores de quimica,
pois como foi visto ao longo do trabalho, alguns equivocos dos alunos, e até desinteresse, vém
de como algumas metodologias estdo sendo trabalhadas nas escolas. Sabemos que as posicoes
dos alunos sdo reflexos dos professores, que como foi dito, ndo tém esta valorizacdo

profissional.
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7 APENDICES
7.1 APENDICE A - Questionario Direcionado aos Discentes

Prezado DISCENTE, espero contar com seu apoio quanto ao preenchimento deste
questionério, que tem como principal objetivo a realizacdo de um trabalho de conclusdo de
curso. Antecipadamente agradeco a sua colaboracéo.

Numero de identificacdo

1) Diga algum tema que vocé acha relevante para se estudar na escola.

2) E nadisciplina de quimica? Justifique

3) A quimica que vocé aprende na escola tem algum significado no seu cotidiano? Se sim,
justifique
()SIM ( )NAO

4) Podemos fazer alguma relacdo da quimica com a cidadania? Justifique
( )SIM ( )NAO
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7.2 APENDICE B - Situacéo Problema para os Alunos

SITUACAO PROBLEMA

Pedro, é uma crianga de 8 anos que mora nas ruas. Ainda muito cedo lhes foi apresentado ao
cigarro e a bebida, que foram pontapé para o uso de outras drogas. Em sua opinido qual seria a
expectativa de vida desta crianga? O que vocé pensa sobre ele ter se tornado dependente
quimico?

O que vocé achou da discussdo do tema?
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7.3 APENDICE C - Entrevista Realizada com a Professora

ROTEIRO DE PERGUNTAS

Pergunta 1: O QUE VOCE PENSA SOBRE CONTEXTUALIZACAO? CITE UM
EXEMPLO

Pergunta 2: VOCE SABE O QUE E UMA ABORDAGEM CTS?

Pergunta 3: VOCE TRABALHA COM TEMAS SOCIAIS? CITE UM EXEMPLO.

Pergunta 4: COM QUE FREQUENCIA TEM FORMACAO CONTINUADA PARA VOCES
(PROFESSORES DE QUIMICA) ?



