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RESUMO

O trabalho foi desenvolvido para atender a uma demanda dos alunos por
explicagbes sobre o porqué de estudar determinadas disciplinas é importante
para a sua formagdo. Assim a problematica surge diante da inquietude de
muitos alunos alegando n&o enxergar o real proposito de cursarem as
disciplinas, por eles intituladas de “matematica pura”, a exemplo da disciplina
analise real, como obrigatérias para poderem se formar e lecionar no ensino
basico que de acordo com eles os conteudos da “matematica pura” ndo os
utilizardo na sua profissdo. Para elucidar esta problematica foi realizada uma
busca perante textos cientificos sobre a tematica, “a importancia da analise real
para o curso de licenciatura em matematica”, dentre todos encontrados, os
trabalhos de Otero-Garcia (2011) e Martins (2012) foram de grande
importancia, uma vez que Otero-Garcia fez um mapeamento de todas as
importantes pesquisas referentes a Analise Real na formagao do professor e
Martins investigou qual o papel da disciplina de Analise em quatro instituigdes
publicas de Sao Paulo. O procedimento metodoldgico utilizado foi a pesquisa
de campo, na qual por meio de questionarios, foram indagados aos professores
do curso de Matematica-Licenciatura do CAA/UFPE, qual a importancia e
relevancia da disciplina para o referido curso. Em fim espera-se que a pesquisa
contribua para o esclarecimento dos alunos perante a importancia da disciplina
analise real na formacao do professor de matematica, e desperte uma reflexao
da necessidade de se criar uma identidade da disciplina analise real para o

curso de Matematica-Licenciatura do CAA/UFPE.

Palavras-chave: Anadlise Real. Formagdo de Professores. Licenciatura em
Matematica.



ABSTRACT

The research was developed to meet a demand from students for explanations
about why certain studying curriculum components are important for their
training. On the issue of students claiming not to see the real purpose of
coursing the curriculum components, they titled “pure mathematics”, as the
example of Real Analysis course, as required in order to graduate and teach in
basic education which not use by them in their career. To elucidate this issue a
research was conducted using scientific papers on the subject, “The importance
of Real Analysis for the degree course in mathematics”, among all found, the
papers of Otero-Garcia (2011) and Martins (2012) were of great importance, as
Otero-Garcia mapped all important research related to Real Analysis in teacher
education and Martins investigated what is the role of the institutions in Séo
Paulo. The methodological procedure used was field research in which through
questionnaires, were asked to professors of the course of Mathematical Degree
of the CAA/UFPE, which the importance and relevance of discipline for that
course. In the end it was expected that the research will contribute to the
clarification of the students towards the importance of curricular component
Real Analysis to training math teacher, and awaken a reflection of the need of
creating an identity of the discipline for the course of mathematical Degree
CAA/UFPE.

Keywords: Real Analysis. Teacher training. Degree in Mathematics.
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INTRODUGAO

Este trabalho discute a insercdo da componente curricular Analise Real,
presente nos curriculos dos cursos de licenciaturas em matematica, para a
formacao do professor de matematica que atuara na educagao basica. Nesse
sentido, entende-se o licenciando como um futuro professor de matematica, e
ndo, como um aluno de uma graduagdo que visa a aprendizagem das
componentes curriculares a fim de um processo para aquisicdo de um diploma
que o permita exercer a profissao.

Inicialmente, o autor deste presente trabalho, era movido por um desejo
incessante de aprender Matematica. Logo no segundo periodo ingressou num
grupo de iniciacao cientifica que estudava mecanica celeste “Problema dos N-
corpos”, e encantado com a matematica de imediato seguiu o conselho do
professor orientador em adiantar algumas componentes curriculares essenciais
para o desenvolvimento da pesquisa. O curso era de licenciatura em
matematica e uma importante disciplina solicitada, Analise Real, encontrava-se
no oitavo periodo. Assim, concluido o quarto periodo e tendo os requisitos
necessarios, de acordo com o Projeto Pedagdgico para o Curso, foi realizado o
adiantamento dessa componente obrigatoria, bem como, uma eletiva
denominada espagos métricos. Dai surgiu o primeiro contato do autor com tal
componente curricular, e dando continuidade no periodo seguinte aproveitou e
cursou Anadlise Real Il e também foi monitor da componente curricular de
Analise Real. Porém, com o transcorrer do curso de licenciatura paralelamente
a paixao pela matematica despertou o fascinio pela Educagdo Matematica,
principalmente pelas discussbes fomentadas por Deborah Loewenberg Ball
sobre o conhecimento do professor para ensinar Matematica. E foi nesse
contexto, principalmente durante as monitorias, que surgiram 0s
questionamento e indagagdes sobre a importancia de determinadas
componentes curriculares teriam na formacgdo de um professor de matematica
para a educagao basica.

Este trabalho surge em um cenario de questionamentos sobre o ensino
e a formacdo do professor de matematica: Quais competéncias sé&o
necessarias para um professor de matematica? Uma componente curricular de

matematica pode ser ministrada da mesma forma ou com a mesma abordagem
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em uma licenciatura e em um bacharelado? Cabe ao aluno desvendar a
importancia de cada componente curricular para a sua formagcdo ou cabe ao
professor orientar e conduzir o aluno para alcancar tal entendimento? E
indiscutivel a relevancia da Analise Real para a formagdo de um bacharel,
porém e para a formacgédo do licenciado € importante? Apesar de existirem
inumeras indagagdes em torno da Analise Real, ndo é objetivo desta pesquisa
responder a todas elas, sera sim centrada a responder a ultima dessas
indagacgdes, na qual questiona a importancia da componente curricular Analise
Real para a formacgéao do licenciado.

A partir do trabalho de Otero-Garcia (2011) foi possivel vislumbrar este
cenario anteriormente mencionado. Ele realizou um mapeamento dos trabalhos
mais expressivos referentes a diversos temas envolvendo a disciplina de
Analise Real. Dentre alguns dos trabalhos mapeados e analisados temos:
Batarce (2003), Bolognezi (2006); Moreira, Cury e Vianna (2005) e Reis (2001).

Conforme o proprio Otero-Garcia (2011, p. 139) conclui:

(...) pudemos notar que é bastante limitada a quantidade de
trabalhos existentes dentro da regido de inquérito que
denominamos de ensino de analise. Mais que isso, esses
trabalhos ndo s6 sdo poucos como nao tratam, a nao ser por
interseccdes pontuais, de questdes visceralmente ligadas. Por
conta disso, ndo conseguimos obter uma base sélida sobre a
qual pudéssemos nos apoiar para tirar conclusdes
contundentes. Entretanto, esses trabalhos nos mostraram
caminhos.

Porém, a pesquisa em tela, tomou como referéncia a pesquisa realizada
por Martins (2012) que investigou o papel da disciplina de Analise Real
segundo professores e coordenadores de quatro instituigdes publicas de ensino
superior do interior do Estado de Sao Paulo, que oferecem cursos de
licenciatura em matematica, por meio de entrevista que versava sobre a
relagdo entre Analise Real e cursos de licenciatura em matematica no tocante
ao curriculo, legislacdo, formagdo matematica do professor, em uma
perspectiva ndo abordada em pesquisas anteriores, como Otero-Garcia havia
mencionado.

Otero-Garcia (2011) e Martins (2012) fazem parte de um projeto de
pesquisa, coordenado pela Profa. Dra. Rosa Lucia Sverzut Baroni, intitulado “A
Disciplina de Analise em Cursos de Formagdo de Professores de Matematica”,
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no qual, conforme os autores Baroni, Martins, Otero-Garcia (2013, p. 693)
afirmam, ter como proposta:

“(...) analisar os mais diversos aspectos envolvidos na questéo
de que fala seu titulo, sobretudo os histéricos, abordando
temas como: como a analise se constituiu como disciplina no
Brasil; como a aritmetizagao da analise tem sido trabalhada, a
luz da histéria, em cursos de licenciatura; que conteudos
podem ser caracterizados como componentes da estrutura da
disciplina; qual a contribuicio de matematicos para o
desenvolvimento da analise, tanto no Brasil como em nivel
mundial; como as licenciaturas tém trabalhado com essa
disciplina; qual o movimento existente na busca da separacéao
dessa disciplina nos cursos de licenciatura e de bacharelado;
algumas propostas para o trabalho em sala de aula.”

Pela abrangéncia da proposta desse grupo de pesquisa, a autora
Martins (2012, p. 105) pondera e afirma:

“(...) as respostas obtidas aqui ndo sao definitivas € ndo ha
compreensodes e interpretacbes completamente desenvolvidas
que dao conta da proporgdo do fendmeno que se investiga e
por isso, este trabalho fica aberto para novas compreensoes,
contestacoes e reflexdes.”

Mostra-se entdo, necessidade de outros trabalhos serem desenvolvidos
dentro desta tematica a fim de contribuir ou até elucidar os questionamentos
em volta do papel desempenhado pela Analise Real na licenciatura. Para isso
se realiza uma pesquisa de campo com questionarios a todos os professores
de matematica da Universidade Federal de Pernambuco atuantes no Centro
Académico do Agreste, que ministram ou ja ministraram a componente
curricular na instituicdo ou ainda de alguma forma esta envolvido com a
estrutura curricular do curso (coordenador, vice coordenador) sujeitos inseridos
efetivamente na problematica observada no curso de Matematica-Licenciatura,
a fim de que tais discussdes sejam fomentadas na referida instituicdo, e diante
das suas particularidades possa definir, ou tentar melhor esclarecer, o papel
que a Analise Real desempenha no curso de Matematica-Licenciatura
CAA/UFPE.
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1 OBJETIVOS

1.1 OBJETIVO GERAL

e Investigar as concepgdes dos professores sobre o papel da componente
curricular Analise Real no Curso de Matematica-Licenciatura do
CAA/UFPE.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Verificar as consideragbes dos professores referentes ao objetivo do
curso de Matematica-Licenciatura CAA/UFPE.

o Verificar as consideragdes dos professores sobre a relacdo entre a
estrutura da componente curricular Analise Real com o objetivo do

Curso.

¢ |dentificar, na concepgédo dos professores, as relagdes entre a ementa

da componente curricular Analise Real e a Educacéo Basica.

e Identificar, na concepgdo dos professores, as diferencas e/ou
semelhancgas entre a licenciatura e o Bacharelado no que se refere ao

ensino da componente curricular Analise Real.

e Analisar, as concepgbdes dos professores, sobre a relacdo entre a
Analise Real com a Formacgao Matematica de um Licenciado.
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2 FORMAGAO INICIAL DO PROFESSOR E PESQUISAS SOBRE ANALISE
REAL NAS LICENCIATURAS

A formacéo inicial do professor de matematica nos ultimos anos vem
sendo alvo de muitas pesquisas dentro do contexto da educacdo matematica.
Mas, pesquisas sobre o papel que representa componentes curriculares como
Analise Real na formacédo do professor de matematica da educacéo basica,
sdo escassas, como conclui Otero-Garcia (2011) ja citado na introducéo deste
trabalho. Porém, trabalhos como o de Martins (2012), impulsionam novos
questionamentos, bem como direcionam caminhos a serem trilhados.

Observe que até o momento utilizou-se o termo componente curricular
em vez de disciplina quando se referia a Analise Real, isso porque atualmente
0s o6rgaos institucionais da educagao orientam como mais adequado o termo
componente curricular. Porém, como € muito utilizado por todos os trabalhos
pesquisados sobre a Analise Real, durante o desenvolver desta presente
pesquisa sera possivel encontrar no texto a expressao disciplina para respeitar
os referenciais teoricos.

Muitos dos trabalhos analisados sobre a componente curricular Analise
Real tratam do rigor e formalismo presentes no ensino, em detrimento ao
pensamento intuitivo do conteudo nela abordado. Sao raros os trabalhos que
questionam, a sua importancia no curriculo dos cursos de licenciatura em
matematica.

E possivel observar varias opinides conflitantes, por exemplo, de acordo
com Ciani, Ribeiro e Junior (2006), apesar da disciplina Analise Real tratar de
conceitos em outros momentos antes trabalhados nas disciplinas de Calculo,
nao € desenvolvido, por parte dos alunos, relagcdes entre as disciplinas. Esses
autores ainda apresentam que para os graduados provenientes dos cursos de
licenciatura em matematica, a disciplina de Analise Real deveria ser excluida
do curriculo dos cursos de licenciatura em matematica, pois, ndo existe uma
relacdo entre o desenvolvimento profissional do professor e a disciplina de
Analise Real. Entretanto, Moreira, Cury e Vianna (2005) apontam em sua
pesquisa que grande parte dos professores entrevistados tem em comum
acordo, conclusdes diferentes do autor anterior, defendendo o papel da

disciplina como relevante para a formacdo do professor e afirmando seu
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carater obrigatdrio nas propostas curriculares das licenciaturas. Para Moreira,
Cury e Vianna (2005) as justificativas apresentadas pelos professores
pesquisados nao esclarecem as razbes da insercdo dessa componente
curricular no curso.

Entdo, para se aprofundar nas discussbes sobre qual relevancia
profissional que a componente curricular Analise Real propicia para a formacao
do aluno de uma licenciatura em matematica, naturalmente, surgiu a
necessidade de buscar as recentes discussdes sobre a Analise Real e por isso
foi inserido o segundo topico deste capitulo, que trata das pesquisas sobre
Analise Real nas licenciaturas.

Ademais, para compreender de maneira mais lucida a problematica, e
tentar entender um pouco mais sobre a formagdo de professores para a
educacado basica e especificamente sobre os conhecimentos matematicos
necessarios para o futuro professor de matematica, foi prescindivel imergir nas
discussbes relativas a formacao inicial do professor de matematica, e as
implicagdes curriculares. Nas pesquisas desenvolvidas por Ball, Thames e
Phelps (2008) apresentam um modelo sobre o conhecimento matematico para
o ensino, trabalho este que posteriormente influenciou diversos outros
pesquisadores a debater e criar novos modelos. Todos esses debates sao
apresentados no primeiro tépico deste capitulo, que trata da formagao inicial do

professor.

2.1 FORMAGCAO INICIAL DO PROFESSOR DE MATEMATICA

A arte de ensinar, em tempos mais remotos de nossa sociedade, era
desempenhada por um homem inserido em determinada cultura, que diante
dos demais, sobressaia pela experiéncia, e tinha por missao transferir aos mais
jovens toda a experiéncia adquirida por ele até o momento, fato este que
acontecia naturalmente. Hoje, a finalidade do ato de ensinar para que se
perpetue o conhecimento é a mesma dos tempos remotos, porém os sujeitos
na qual assumem essa responsabilidade ndo mais surge naturalmente, em
nossa sociedade atual o referido sujeito, intitulado professor, é oriundo de um
sistema, que tem por obrigagcédo formar profissionais para atuarem neste campo

de conhecimento que é o ato de ensinar, ou seja, ser professor é atualmente
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assumir uma profissdo. Como toda profissdo é preciso se definir um perfil
profissiografico, e os agentes responsaveis pela formagéo dos professores tem
0 compromisso de saber e deixar claro para os envolvidos no processo de
formacgao, das competéncias e habilidades que cada instrumento, utilizado para
o alcance de tal finalidade, proporciona ou contribui para a formacéao
profissional.

Biazon, Matumoto e Vieira (2009) comentam que o perfil profissiografico
€ a linha condutora por onde o professor, ao trabalhar a formagéo do aluno,
atende as necessidades da sociedade a que pretende trabalhar, e por isso é
relevante para o curso e principalmente para o discente. Dentro desse viés
torna-se uma responsabilidade do professor se apropriar das propostas
pedagdgicas para que se possam trabalhar as disciplinas necessarias para a
formacdo do profissional. Entdo, conhecer e compreender o perfil
profissiografico da instituicdo em que trabalha, é essencial para o docente
identificar e refletir sua pratica, e inclusive adequar cada disciplina para atingir
tais objetivos. (BIAZON, MATUMOTO e VIEIRA, 2009)

Um grande problema surge quando o formador ndao tem consciéncia de
tais responsabilidades, ndo por descaso, mas por nao estar inserido ou
alinhado com o perfil profissiografico do curso. Como conclui Belo e Gongalves
(2012, p. 311), dizendo que,

(...) a formagao como pesquisadores em uma area especifica
da matematica € um aspecto muito relevante em sua
identidade profissional docente, uma vez que ambos se
consideram pesquisadores. Atrelado a essa concepcédo de
pesquisa, podemos inferir que a falta de experiéncia na
educacao basica os distanciam ainda mais da percepcédo de
atuarem como formadores de professores.

Assim, é preciso desvendar as finalidades das componentes curriculares
para que a formacdo dos futuros professores de matematica ndo ocorra
somente baseada no conhecimento matematico, influenciado pela a identidade
profissional docente enquanto pesquisador.

Frente a tais pensamentos, Soares (2004), entende que a sensagao de
perplexidade, impoténcia e incapacidade cognitiva, observado muitas das
vezes nos alunos, principalmente na matematica, é impulsionada quando o

docente priva os alunos de conhecer a finalidade de se aprender determinado
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conhecimento. Ou seja, a falta de clareza referente ao papel desempenhado
por uma componente curricular gera muitas das dificuldades constatadas no
processo de ensino. O autor conclui entdo, que cabe ao professor de
matematica repensar a todo o momento o seu trabalho, questionando a sua
serventia e os valores que tem desenvolvido em seus alunos.

Além disso, Soares (2004, p. 8) afirma o seguinte:

Isso significa educar o pensamento e também fornecer regras
para a acdo, uma vez que a matematica de que necessitam
todos os cidaddos deve ser uma mistura combinada e bem
equilibrada de matematica pura e aplicada, ou de matematica
como filosofia e de matematica como instrumento de calculo.

Por fim, Soares (2004) conclui que, o ponto de partida para se discutir a
estrutura curricular da licenciatura em matematica, deve ser as competéncias
profissionais necessarias aos professores bem como os &ambitos de
conhecimento a serem abordados em tal curriculo.

Diante de tal contexto, é visivel a necessidade de entender quais
competéncias profissionais sdo essas, que conhecimento matematica s&o
esses tdo importantes e cruciais para construir um bom curriculo e formar
consequentemente um bom professor de matematica. E para isso, a seguir,
sdo apresentados os modelos de Ball et. al. (2008) e Carrillo et. al. (2013), que
procuraram fazer uma categorizagdo do conhecimento matematico necessario

para o professor poder ensinar.

2.1.1 Conhecimento Matematico para o Ensino (MTK)

O modelo MKT (Mathematics Teaching Knowledge) foi desenvolvido por
um grupo de pesquisa liderado por Ball. Este modelo surgiu diante das diversas
perspectivas tedricas existentes relativas ao conhecimento dos professores, no
que se refere ao conhecimento profissional dos mesmos. Ball et al. (2008)
tomou como base os estudos de Shulman (1986) no qual trazia como proposta
a divisdo do conhecimento profissional dos professores em trés categorias:
conhecimento do conteudo, conhecimento pedagogico do conteudo e

conhecimento do curriculo, assim definidos abaixo.
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Conhecimento do contetdo: E o conhecimento referente as estruturas
e organizagao dos conteudos, formulada e construida pelo professor em sua
formacéo académica.

Conhecimento pedagégico do conteudo: E o elo entre contetdo e o
ensino, é quando o professor com o dominio do conteudo reflete criticamente
suas relagcbes com o ensino e a aprendizagem. Nesta categoria Shulman
(1986), argumenta que tal conhecimento relaciona o conteudo com as formas
mais Uteis de representar as ideias, as analogias, as ilustragdes, os exemplos,
as explicagoes e as demonstragdes de maneira mais eficiente, ou seja, deixar o
conteudo palpavel aos demais individuos.

Conhecimento do curriculo: Para Shulman (1986), é conjunto de
caracteristicas que servem de orientagao para o uso de um curriculo particular
ou de conteudos em circunstancias particulares. Shulman espera que um
professor experiente compreenda as varias alternativas curriculares disponiveis
para um determinado tema num dado nivel de ensino, além de conhecer os
temas de outras disciplinas, no mesmo nivel dos alunos, a fim de relacionar
com os tépicos que ira ensinar.

Com base nessa categorizagcdo do conhecimento, Ball et al. (2008)
compreendeu que estudo matematico envolvido no ensino da Matematica
tinham certas exigéncias, e peculiaridades, de modo que tais categorias nao
eram suficientes para descrever os fenbmeno de ensino e aprendizagem da
matematica. Dessa forma, Ball et al. (2008) faz a seguinte subdivisbes das
categorias de Shuman:

Conhecimento do Conteudo:
Conhecimento Comum do Conteudo (CCK - Common Content Knowledge)
Conhecimento do Horizonte (HK — Horizon Knowledge)

Conhecimento Especializado do Conteldo (SCK — Specialized Content Knowledge)

Conhecimento Pedagoégico do Conteudo:

Conhecimento do Conteudo e do Ensino  (KCT - Knowledge of Content and
Teaching)
Conhecimento do Conteudo e dos Alunos (KCS - Knowledge of Content and
Students)
Conhecimento do Conteudo e do Curriculo (KCC - Knowledge of Content and

Curriculum)
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Observe que, o Conhecimento curricular é inserido no conhecimento

pedagogico do conteudo. Veja o diagrama feito por Ball et al. (2008) na figura

abaixo.
Figura 1 — Dominios do conhecimento matematico para o Ensino
Conhecimento do conteudo Conhecimento pedagégico do conteuido
(Subject Matter Knowledge — SMK) (Pedagogical Content Knowledge — PCK)
/./—— “\
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do Conteudo e

Conhecimento dos Alunos
Comum do Contetido (KCS) onheci
(CCK) Conhecimento Conhecimento

Especializado do Curriculo

do Conteudo (KC)
(SCK)

Conhecimento do
Horizonte Matematico
(KMH)

Conhecimento
do Conteudo e
do Ensino
(KCT)

\\‘\%——/’//
Fonte - Adaptado do “Journal of Teacher Education” (BALL et. al. 2008, p.403)

Conhecimento Comum do Contetido: E um conhecimento popular,
que todos, ndo s6 os professores podem adquirir, por meio de uma simples
formacgao escolar ou profissional. E necessario o professor ter o conhecimento
do conteudo, porém sao conhecimentos que outros também possuem, pois
esse nao é especifico da tarefa de ensinar (BALL et. al., 2008).

Conhecimento do Horizonte: E o conhecimento das influéncias e
presencas do conteudo sobre as demais areas do saber, € por meio deste
conhecimento que o professor entendera como os tépicos de um conteudo
estdo relacionados e como podem ser abordados em outros niveis de
escolaridade, com diferentes graus de profundidade, bem como a sua evolugéo
ao longo da construgéo do saber (BALL et. al., 2008).

Conhecimento Especializado do Contetido: E o conhecimento
especifico do conteudo para quem vai leciona-lo, refere-se aos conhecimentos
e competéncias necessarios unicamente para o professor para o bom

desempenho da profissdo. Diferentemente, do conhecimento comum do
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conteudo, o conhecimento especializado do conteudo ndo € um conhecimento
popular que para se obter uma escolarizagado ou profissionalizacdo de outras
areas seja necessario saber, porém é crucial para o professor, pois € o
principal e mais sutil elo entre o conhecimento do conteudo e o conhecimento
pedagdgico do conteudo. E o tipo de conhecimento do contetido que nio é
necessario com outras finalidades que nao o ensino (BALL et al., 2008).

Como disse Ball et al (2008, p. 397):

Interpretar os erros dos estudantes e avaliar algoritmos
alternativos ndo é tudo o que os professores fazem. Ensinar
também envolve conhecer justificativas para saber os
procedimentos, os significados de termos e explicagbes para
conceitos.

A fim de esclarecer melhor os argumentos, por exemplo, o professor tem
que saber quando um livro didatico apresenta uma definicdo incorreta, ou
quando os seus alunos dao respostas erradas, o professor deve saber os
porqués do erro, tem que saber por que usar tais termos e simbolos é a forma
correta (BALL et al., 2008).

Conhecimento do Contetdo e do Ensino: E um conhecimento de sala
de aula que relaciona ensino e conteudo, sao as habilidades que conduzem as
melhores formas de se transmitir, ou melhor, de fazer uma transposi¢do do
conteudo. Este conhecimento vai além da simples transmissdo do conteudo,
sao saberes que relacionam o conteudo e os diversos fatores e circunstancias
presentes na sala de aula. Por exemplo, saber decidir qual o exemplo mais
indicado para iniciar um conteudo, saber escolher as representagdes mais
significativas para que os alunos entendam melhor os conteudos, saber mediar
as discussdes de sala de aula. Dessa forma é necessaria ao professor uma
compreensao especifica dos conteudos aliado a uma constante interagcdo com
a compreensao dos assuntos pedagdgicos referente ao ensino (BALL et al.,
2008).

Conhecimento do Contetido e dos Alunos: E um conhecimento
relacionado diretamente com a pratica que compreende os fendmenos entre o
conteudo e o aluno, sdo as habilidades que surgem da observagdo e
experiéncias do professor diante do comportamento (dificuldades, erros, etc.)
que os alunos tém perante o conteudo. Este tipo de conhecimento possibilita o

professor antecipar o que os alunos achardo confuso, escolher um bom
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exemplo que desperte o interesse do aluno e ainda ter a sensibilidade de
perceber se estdo tendo dificuldades ou ndo com determinado conteudo. (BALL
et al., 2008).

Conhecimento do Contetido e do Curriculo: E o conhecimento que
possibilita o professor entender as finalidades de cada conteudo presente no
curriculo, os diferentes niveis de abordagens do conteudo perante cada nivel
de escolarizacdo. E ainda, este conhecimento devera possibilitar ao professor
conhecer as variedades de materiais, as indicagdes e as contraindicagdes para
o emprego de tal material (BALL et al., 2008).

Ball et al. (2008) afirma que talvez, o maior interesse do grupo € a
evidéncia do subdominio conhecimento especializado do conteudo. A pratica
esta diretamente relacionada com o conhecimento pedagdgico do conteudo,
referindo-se ao conhecimento especializado do conteudo percebe-se uma
estreita relagdo com a pratica, porém, ao contrario do conhecimento
pedagogico do conteudo, ele ndo requer conhecimento adicional de estudantes
ou do ensino.

Ball et. al. (2008, p. 400), cita algumas das habilidades deste
subdominio:

- Apresentar ideias matematicas.

- Responder a estudantes, a questées de “por qué”.

- Encontrar um exemplo para fazer uma observagao
matematica especifica.

- Reconhecer o que estd envolvido no uso de uma
representagao particular.

- Ligar representagbes com ideias subjacentes e com outras
representagoes.

- Conectar um toépico que esta sendo ensinado a topicos de
anos anteriores ou de anos futuros.

- Explicar objetivos matematicos e propdsitos aos pais.

- Avaliar e adaptar o conteudo matematico de livros didaticos.
- Modificar tarefas para serem mais faceis ou mais dificeis.

- Avaliar a plausibilidade das alegagdes dos alunos (muitas
vezes rapidamente).

- Dar ou avaliar explanagbes matematicas.

- Escolher e desenvolver definicdes usaveis.

- Usar notagbées matematicas e linguagem e criticar seu uso.

- Fazer questdes matematicas produtivas.

- Selecionar representagdes para participar de eventos.

- Inspecionar equivaléncias.
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As sutilezas anteriormente mencionadas entre os conhecimentos
especializado do conteudo e o pedagogico do conteudo, despertaram diversos
questionamentos o que conduziram a outras pesquisas a procura de
esclarecimentos. Como, por exemplo, 0 modelo MTSK criado por Carrillo et. al.

(2013) que é apresentado a seguir:

2.1.2 Conhecimento Especializado de Professores de Matematica (MTSK)

O MTSK (Mathematics Teacher’s Specialized Knowledge) € um modelo
tedrico sobre o conhecimento profissional que € especifico de professores de
matematica, criado por Carrillo et. al. (2013) no qual o mesmo afirma este ser
um modelo que tem se mostrado proficuo em superar as limitagées de teorias
anteriores e considera um avango do modelo de Ball et. al. (2008), porém
destaca a importancia dos trabalhos de Shuman (1986) e Ball et. al. (2008) e
que eles representam 80% do seu trabalho (CARRILLO et al., 2013).

Com base na categorizagao de, Ball et al. (2008) sobre o conhecimento
para ensinar, Carrillo et. al. (2013) compreendeu que o conhecimento
especializado do conteudo para o professor deveria ser melhor esclarecido,
principalmente, no aspecto particular do professor de matematica. Dessa
forma, Carrillo et. al. (2013) reestrutura as subdivisbes de Ball et. al. (2008)
conforme abaixo descrito:

Conhecimento Matematico:

Conhecimento de topicos matematicos (KoT - Knowledge of topics)

Conhecimento da pratica matematica (KPM — Knowledge of the practice mathematics)
Conhecimento da estrutura da matematica (KSM — Knowledge of the structure of
mathematics)

Conhecimento Pedagoégico do Contetido:

Conhecimento do ensino de matematica (KMT — Knowledge of Mathematics Teaching)
Conhecimento das caracteristicas de aprendizagem de matematica (KFLM -
Knowledge of Features of Learning Mathematics)

Conhecimento de normas de aprendizagem de matematica (KMLS — Knowledge of

Mathematics Learning Standards)

E importante destacar que, as crencas dos professores sobre a

matematica, seu ensino e aprendizagem séo inseridos por Carrillo et al. (2013)



22

como um subdominio que permeia e influencia todos os outros, pois elas dao

sentido as suas agdes. Veja o diagrama feito por Carrillo et al. (2013) na figura

abaixo:

Figura 2 — Subdominios do MTSK
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Fonte — Adaptado dos Anais da VII CIPEM (CARRILLO et. al. 2013, p. 5065).

Conhecimento de tépicos matematico: E o conhecimento que envolve

aspectos ligados aos significados e interpretagdes de conceitos, defini¢cdes,

procedimento matematico e algoritmos. Este tipo de saber corresponde as

fundamentagdes tedricas sobre o conteudo matematico, na qual fortalece o

professor para responder aos porqués oriundos de determinados tdpicos

especificos do conteudo. Para isso inclui o professor saber uma ou mais

demonstracdes de tépico em particular, condicdes necessarias e suficientes

para fazé-lo, propriedades, exemplos e contraexemplos e os diferentes modos

de representar o conteudo. Ou seja, s&o os conteudos contidos em manuais e

textos matematicos, é necessario certo grau de formalismo, porém esse

conteudo inclui todo o conhecimento matematico desejavel que o futuro

professor saiba, a fim de compreender a matematica da educacao basica, e

possibilite ter dominio dos conteudos referentes aos porqués de procedimentos

e as razoes para certos conceitos (CARRILLO; et. al., 2013).
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Conhecimento da estrutura da matematica: E o conhecimento
matematico do professor que extrapola as fronteiras de cada conteudo,
construido numa estrutura légica de modo isolado dos demais saberes. Este
conhecimento devera permitir aos professores compreender certos conceitos
avangados a partir de uma perspectiva elementar e desenvolver certos
conceitos elementares por meio de ferramentas matematicas avangadas. Para
atingir tal objetivo o professor deve ter em uma boa formacédo da matematica
presente na educagdo basica numa perspectiva avangada, e entender suas
relagbes com a matematica avangada visto numa perspectiva elementar. Em
geral, permite aos professores compreender as diferentes areas de matematica
(CARRILLO; et. al., 2013).

Conhecimento da pratica matematica: Este conhecimento refere-se as
diferentes habilidades necessarias ao professor realizar procedimentos em
matematica. As habilidades fornecidas por este tipo de conhecimento envolvem
aspectos relacionados ao raciocinio légico-dedutivo, as estratégias para
argumentar, generalizar, explorar e formular matematicamente conceitos,
ideias e definicdes. E importante destacar que conhecer uma demonstragéo
especifica € um conhecimento dos topicos, porém as ferramentas que
possibilitam o futuro professor pesar e construir uma demonstragcdo séao
elementos do conhecimento da pratica matematica (CARRILLO; et. al., 2013).

Conhecimento das caracteristicas de aprendizagem de matematica:
E um conhecimento que possibilita o professor reconhecer e compreender os
fendbmenos presentes no processo de aprendizagem dos alunos diante de
conteudos e atividades matematicas. Espera-se do professor o conhecimento
de como os alunos aprendem os conteudos matematicos, ter familiaridade com
0s problemas que os alunos possam vir a ter com um determinado topico, além
das caracteristicas envolvidas nesse processo, por exemplo, os tipos nao
formais de linguagem utilizada pelos alunos para lidar com cada conceito, erros
comuns, dificuldades, obstaculos, bem como, estratégias comuns de solugéo
de problemas (CARRILLO; et. al., 2013).

Conhecimento do ensino de matematica: E o conhecimento no qual o
professor compreende a dinamica da sala de aula, ou seja, as estratégias e
procedimentos que possibilite o professor realizar da melhor maneira possivel e

diversificada a transmissao do conteudo, bem como o didlogo a fim de auxiliar
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o aluno para o entendimento dos conceitos matematico. Este saber esta
relacionado ao conhecimento do conteudo e o0s recursos (como jogos,
softwares e calculadoras), e também relacionado ao conhecimento do
conteudo e suas caracteristicas (limitagdes e potencialidades existentes nos
respectivos topicos) que permitam ao professor escolher a estratégia mais
adequada para ensinar determinado conteudo (CARRILLO; et. al., 2013).

Conhecimento de normas de aprendizagem de matematica: E um
conhecimento no qual o professor se inteira dos regulamentos, que normatiza a
dindmica escolar, e das diretrizes curriculares, norteadores para o melhor
caminho didatico a ser seguido, saberes estes que possibilitam ao professor
compreensao das diversas formas de avaliacdo, bem como compreender o que
esta previsto em cada etapa da educagao escolar, promovendo o entendimento
dos conteudos levando em consideragdo conhecimento prévio dos alunos e as
capacidades a serem desenvolvidas. E importante destacar que este
subdominio vai além do contexto institucional do professor, levam-se também
em consideragao os resultados de pesquisas na area de Educacgao e Educacgéao
Matematica, bem como, opinides de professores experientes sobre sucessos
no ensino. (CARRILLO; et. al., 2013)

Apo6s aprofundar nas discussdes sobre a formagao inicial do professor e
o conhecimento matematico necessario para ensinar matematica, buscar-se-a
agora o0 que as recentes pesquisas académicas fornecem em relagédo a
componente curricular Analise Real e seu impacto na formagao do professor de

matematica.

2.2 PESQUISAS SOBRE ANALISE REAL NAS LICENCIATURAS

A matematica € comumente vista pelos alunos como um amontoado de
férmulas e regras, o grande problema é quando os professores compartilham
dessa concepgdo. Assim, a Analise Real acaba sendo vista como mais uma
componente curricular de matematica que possibilita ao aluno adquirir mais
técnicas e habilidades, mas sera esse seu principal objetivo? Dessa forma
alguns autores questionam se o formalismo, fio condutor da componente

curricular de Analise Real, € ou ndo a melhor, para nao dizer a Unica, maneira
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de apresenta-la em sala de aula. E se de alguma forma isso contribui para a
formacao de um professor.

Para desvendar esta problematica Moreira, Cury e Vianna (2005),
realizaram uma investigacdo com matematicos de todo o Brasil que ministram
ou estdo de alguma forma envolvida com a disciplina andlise real. Foram
enviados questionarios a oitenta matematicos dos quais trinta e um,
representando quatorze instituicbes de ensino e pesquisa no Brasil, reenviaram
o referido documento. Foi elaborado trés questdes, a primeira indagava aos
investigados quais assuntos deveriam estar presentes na ementa de uma
disciplina de analise para a licenciatura. A segunda, indagava qual bibliografia
existente era adequada a licenciatura. E por fim a terceira pergunta indagando
se perante os questionamentos anteriores deveria ser ou ndo obrigatério nos
cursos de licenciatura em matematica a referida disciplina. Esta ultima exigia
uma resposta objetiva e também uma resposta discursiva, possibilitando assim
uma justificativa por parte dos interrogados. E € a analise das respostas da
pergunta discursiva que mais contribui para a discussao desta pesquisa.

Como ja4 mencionado anteriormente, a grande parte dos professores
entrevistados, mais precisamente vinte e um dos trinta e um, responderam que
deveria ser obrigatoria. Perante as respostas Moreira, Cury e Vianna (2005, p.
20, 22 e 24) agruparam pelo critério de similaridade, em trés categorias:

1° Categoria: A disciplina deve ser obrigatoria no curso
de licenciatura porque se constitui em ocasido privilegiada para
o aluno tomar contato com o que significa matematica e com as
formas como os matematicos pensam. Desenvolve o raciocinio
l6gico e a capacidade de “pensar matematicamente”,
proporcionando, também, maior maturidade intelectual ao
aluno. O trabalho na disciplina abrange métodos, técnicas,
estruturas, concepgdes e valores fundamentais da matematica,
constituindo-se, assim, em uma introdugcdo ao que se poderia
chamar de “cultura matematica”.

2° Categoria: A disciplina proporciona uma compreensao
sélida e profunda dos conceitos basicos da matematica
escolar, explica os “porqués” e da mais seguranga ao futuro
professor da escola. Proporciona a construgdo de uma viséo
integrada e logicamente consistente da matematica elementar,
em substituicio a uma visdo que a concebe como um
amontoado desconexo de férmulas e regras.

3° Categoria: A disciplina constitui, para o aluno, um
espaco de percepcdo da matematica como um instrumento que
permite um entendimento profundo de certos fenémenos
naturais e que tem aplicagdes em outras ciéncias.
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Em relagao a primeira categoria Moreira, Cury e Vianna (2005), comenta
que afirmar ser uma ocasiao privilegiada para o licenciando ter contato com a
matematica dos matematicos, € incoerente, pois, ha mais diferencas entre o
professor de matematica da educacgao basica e o matematico pesquisador do
que semelhangas, no tocante a matematica abordada e o publico alvo. Com
isso levanta-se um questionamento se realmente € essencial a presenga no
curriculo de um futuro professor para a educacdo basica disciplinas que
desenvolvam concepgdes e praticas para uma, mencionada, “cultura
matematica”. Ainda conclui que este pensamento, sobre a disciplina
apresentada por alguns matematicos, diante do conhecimento matematico,
mostra-se inadequadas e pode até dizer conflitantes com os aspectos
pedagdgicos fundamentais para a pratica escolar.

No tocante a segunda categoria, para o autor, essas disciplinas
presentes nos cursos de licenciatura intitulada de matematica pura, ou
avangada, ndo corroboram para um bom desempenho do professor em sua
pratica docente na escola basica.

Por fim a terceira categoria, diferentemente das anteriores apresentadas,
Moreira, Cury e Vianna (2005), concordam que realmente possibilita um
espaco de percepg¢ao da matematica como ferramenta importante em outros
campos do saber, porém complementam que as bibliografias disponiveis néo
contribuem para isso e além de que esse tipo de abordagem pode ser
trabalhado em outras disciplinas, a exemplo do calculo, sendo até mais
eficiente o entendimento.

Concluindo, para os autores ha necessidade real de se discutir
primordialmente o papel desempenhado pelas disciplinas especificas de
matematica, em particular o de Analise, como instrumento formador do
professor da educagado basica. E diante desse fato, Bolognezi (2006) defende
que a disciplina de Analise, deve reestruturar a abordagem dela em sala de
aula buscando por topicos direcionados ao ensino dando maior énfase aos
fundamentos, focando nas ideias e aspectos historicos.

E necessaria uma convergéncia dos contetdos trabalhados na disciplina
com os assuntos que futuramente o licenciando trabalhara no ensino basico.
Contextualizar a disciplina € de extrema importancia, pois, se o aluno aprende

de forma desconexa entdo ele ird reproduzir da mesma maneira que |he foi
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ensinado. Assim, ndo agindo conforme mencionado, pouco ou nada contribui, a
disciplina de analise, para a formagdo do professor de matematica.
(BOLOGNEZI, 2006).

Reis (2001) querendo compreender como a relagao tensorial entre rigor
e intuicdo acontece e manifesta-se no ensino universitario de calculo e analise,
procurou através de entrevistas realizada com quatro professores, sendo eles
Baltino, Avila, Djairo e Elon, renomados pesquisadores e professores da
disciplina analise real em universidades brasileiras, diz que todos os depoentes
mostraram-se insatisfeitos com a abordagem rigorosa dada ao calculo. Diante
disso, cada um dos entrevistados apontou solucdes. Destaca-se Avila
mencionando que seria ideal para a disciplina procurar centrar o ensino numa
metodologia de resolugdo de problemas. Djairo tem um posicionamento
semelhante, porém, afirma ser de extrema importancia inserir o uso de
computadores, ou seja, tecnologia.

Em relacdo a importancia da disciplina de analise na formagado do
professor, Reis (2001), por meio das entrevistas, identifica que para a formacao
de professores de matematica é importantissima sua presenga no curriculo,
mas, no tocante a maneira como deveria ser ensinada para este profissional ha
certas divergéncias.

Nesse sentido, Batarce (2003) discute o que ele chama de Um Contexto
Histérico para Anadlise Matematica. Antes de mencionar alguns pontos
importantes de seu trabalho, € relevante destacar que inicialmente ele
diferencia o que seria ensino de matematica e educagao matematica, ou seja, a
primeira tem como alvo indicar a melhor maneira de se transmitir a matematica,
enquanto a educagdo matematica analisa um contexto pratico de como a
matematica se manifesta e como se pensa matematicamente. E nessa linha
que Batarce (2003) afirma que o rigor presente na disciplina Analise Real,
diante de uma perspectiva temporal, ndo surgiu para solucionar a auséncia da
mesma nas disciplinas de Calculo, até porque a falta de algo ndo remete a
concluir que esse algo € necessario. O que para ele, na realidade, a Analise
Matematica apareceu e foi feita pelo pesquisador para criar e resolver
problemas do calculo antes n&o existentes, no tocante a sua ideia intuitiva.

Concluindo assim, que as nogdes de rigor e precisdo da analise matematica
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sdo dispensaveis para o entendimento do conceito, sendo em geral uma
ferramenta para o pesquisador.

Em fim todas as questdes levantadas por Moreira, Cury e Viana (2005),
Reis (2001), Bolognezi (2006) e Batarce (2003) remete a se deve ou nao saber
Analise Real e qual Andlise Real deve ser ensinada para um professor de
matematica.

Veja que n&o é possivel observa, pelo menos explicitamente, a
construgdo de uma identidade da componente curricular Analise Real, no que
se refere as competéncias e habilidades que venham a desenvolver no futuro
professor de matematica para a educagao basica e dessa forma justifique sua
presenca nos curriculos dos cursos de licenciatura em matematica.

Porém, na pesquisa realizada por Martins (2012) foi possivel identificar,
diferente de trabalhos anteriores, mais claramente o entendimento, segundo os
professores e coordenadores por ela investigados, de quais os papeis que a
disciplina analise real desempenha nas licenciaturas.

Martins (2012) realizou entrevistas em quatro universidades publicas de
Sao Paulo, com quatro professores que ministram a disciplina de analise real
nas licenciaturas em matematica bem como com os respectivos coordenadores
de tais cursos supracitados. As entrevistas realizadas pela autora foram
realizadas por meio de um roteiro pré-estabelecido de perguntas e algumas
outras acrescidas durante a entrevista. A partir dos dados obtidos, Martins
(2012, p. 83, 86 e 88) elaborou a seguinte categorizagdo para o papel da
analise nas licenciaturas:

1° Categoria: O papel da disciplina é fundamentar o
conhecimento matematico do futuro professor, a Analise nao é
uma disciplina de aplicacao direta na pratica docente.

2° Categoria: O papel da disciplina é consolidar e
formalizar conteudos, bem como propiciar cultura e bagagem
matematica.

3° Categoria: O papel da disciplina no curso de

licenciatura é fundamentar o conhecimento matematico do
futuro professor sobre o conjunto dos numeros reais.

Baroni, Otero-Garcia (2012), fizeram comentarios em relacédo as
categorias acima citadas. Na primeira categoria, a ideia de fundamentar o
conhecimento matematico do professor é questionavel, pois segundo os

autores (2012, p. 11) “essa necessidade de buscar maneiras mais apropriadas
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de falar com alunos, assim, parece ter relagdo com o que Shulman conceitua
como conhecimento pedagdgico do conteudo”, e nesse caso tratar os
conteudos matematicos de modo axiomatico, como € desenvolvido na
disciplina de analise, talvez ndo seja suficiente para buscar formas mais
apropriadas de transpor um conteudo para um dialogo com alunos da
educacgao basica.

Em relacdo a segunda categoria, os autores afirmam que tem muita
relacdo com a primeira, porém existe nela algo mais internalista da analise,
justificada dentro da prépria matematica, pois tais habilidades tem haver com a
formacdo do futuro matematico do que com a formagao do professor de
matematica.

Em fim, Baroni, Otero-Garcia (2012), conclui que a terceira categoria,
diferencia basicamente da primeira por enfatizar que o papel da disciplina é
fundamentar o conhecimento do professor sobre um conteudo especifico, o
conjunto dos numeros reais, mas para isso € preciso que a abordagem do tema
va além da classica abordagem axiomatica, pois a disciplina de analise real
traz uma visédo, do ponto de vista matematico, sendo importante apenas as
relacbes entre esses objetos, fato esse que ndo é compativel com a pratica de
um professor na escola basica.

Notadamente a disciplina de Analise Real é complexa, logo nao é
possivel deixar a cargo do aluno a responsabilidade da identificacdo e
compreensao da importancia da disciplina para sua formacéao, pois pelo que se
apresenta, é necessario refletir quais praticas alunos de uma licenciatura em
matematica estabelece com esses tipos de conhecimentos matematicos.

E nesse contexto de incertezas, ddvidas e questionamentos que a
pesquisa se desenvolveu. E no proximo capitulo sado apresentados os
procedimentos metodoldgicos utilizados bem como detalhes do campo de

pesquisa e dos sujeitos envolvidos.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida, a partir de uma abordagem exploratodria,
descritiva e qualitativa.

As pesquisas exploratorias tem como foco, apresentar um entendimento
ampliado de uma problematica. Desta forma, o pesquisador busca uma ampla
compreensao do assunto que ira pesquisar (GIL, 2002).

Segundo Vergara (2000), a pesquisa exploratoria é feita com trabalhos
que tenham pequena quantidade de estudos cientificos relativos ao assunto e
que apresentam pouca bibliografia. Apresenta-se caracterizado pela
sondagem, e nado traz em si hipéteses, que poderdo aparecer em meio a
realizacéo da pesquisa ou no final dela. Objetiva descrever detalhadamente as
singularidades do fendmeno (TRIVINO, 1987).

Por outro lado, a pesquisa descritiva tem a finalidade de apresentar
aspectos de determinado grupo estudado ou dado fendmeno. N&o se
compromete em esclarecer os fendmenos que apresenta, porém, € base para
uma investigacdo mais profunda possibilitando explicagdes sobre a
problematica descrita (VERGARA, 2000).

A pesquisa ainda classifica-se como qualitativa, pois o foco da pesquisa
€ procurar explicar em profundidade o significado e as caracteristicas do
resultado das informacdes obtidas através de questdes abertas.

Segundo Trivifios (1987), o uso da descri¢ao qualitativa agrega n&o so6 a
aparéncia do fenbmeno como também suas esséncias, tenta explicar sua
origem, relagdes e consequéncias. Esse tipo de abordagem de cunho
qualitativo trabalha os dados buscando seu significado, tendo como base a

percepcao do fenbmeno dentro do seu contexto.

3.1 CAMPO DE PESQUISA E SUJEITOS ENVOLVIDOS

A pesquisa foi realizada no Centro Académico do Agreste da
Universidade Federal de Pernambuco sediado na cidade de Caruaru. Este
Centro compreende trés nucleos: Formacédo Docente, Gestdo e Tecnologia.
Particularmente, o Nucleo de Formagao Docente € compreendido pelos cursos:

Pedagogia, Licenciatura em Quimica, Licenciatura em Fisica e Licenciatura em
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Matematica. Foi em relagédo a este ultimo curso citado que a pesquisa ganhou
corpo e se desenvolveu.

Os questionamentos foram feitos aos professores de matematica que
ministram ou ministraram a componente curricular Anédlise Real no curso de
Matematica-Licenciatura ou de alguma forma esta indiretamente envolvido com
a componente anteriormente citada (a exemplo, coordenador de curso).

Vislumbrou-se com isso que os professores antes de serem interrogados
tenham tido alguma experiéncia docente com a Analise Real e sua presenga no
curriculo da licenciatura, bem como, sobre as relacbes desencadeadas entre a
componente curricular referida e todos os alunos que ja se relacionaram com a
mesma.

Ao todo foram quatro professores participantes, e no presente momento
em que ocorreu a aplicagao do instrumento de pesquisa, dos quatro envolvidos
um era coordenador do curso de Matematica-Licenciatura, um ja havia
ministrado a disciplina no periodo anterior, e os outros dois ministravam-na.

No momento atual a componente curricular Analise Real, é obrigatéria
na estrutura curricular do curso, e diante da experiéncia empirica deste
pesquisador, € considerada entre os alunos como a componente mais dificil, e

entre os professores, bastante questionada positivamente e negativamente.

3.2 COLETA DOS DADOS

A coleta de dados € a maneira pela qual se adquirem os dados
necessarios para entender o problema (VERGARA, 2000). Dentro deste
contexto, foram utilizados alguns meios para investigacdo dos dados: a
pesquisa de campo e uma revisao literaria.

A pesquisa de campo € uma investigacdo empirica, que é realizada
onde ha dados que possam contribuir para a construgdo do trabalho. Incluem
entrevistas, aplicagdo de questionarios e observagao participante ou néo.
(VERGARA, 2000)

Dessa forma, a obtencdo dos dados foi realizada por meio de uma
pesquisa de campo, através da elaboracdo de um questionario, aplicando aos
professores integrantes do curso de Matematica-Licenciatura do CAA/UFPE,

conforme os critérios ja mencionados no tépico anterior.
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Paralelamente, também foi realizada uma revisdo das recentes
literaturas sobre o referido tema para dar base tedrica e fundamentar a
pesquisa e a metodologia.

Essa revisdo literaria aconteceu em dois momentos. O primeiro
apresentou as recentes discussdes sobre a formacéao inicial do professor,
principalmente no que se refere ao conhecimento matematico necessario para
um professor desempenhar bem sua profissdo, ou seja, ensinar matematica.
Para isso, procurou-se compreender os novos modelos que tentam explicar
este fendbmeno, sdo eles o MKT desenvolvido por Ball etal. (2008) e
posteriormente o MKST desenvolvido por Carrillo et. al. (2013).

Em paralelo, a segunda apresentou as recentes discussbes sobre a
componente de Analise Real nos cursos formagdo de professores, este foi
essencial para se ambientar com o cenario atual, relevante para entender a
complexidade da problematica e dessa forma poder elaborar de maneira
consciente, coerente e precisa o questionario que foi a ferramenta utilizada na

pesquisa.

3.2.1 Sobre o Questionario

O questionario, segundo Gil (2008), é um instrumento de pesquisa que
tem por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas, etc.. Pode ser definido como uma técnica
de investigagdo, que por meio da escrita, levanta indaga¢des e duvidas
apresentadas por um numero mais ou menos elevado de questodes.

Diante dessa definigdo, torna-se adequado a utilizagcdo de tal
instrumento nesta pesquisa. Porém, o referido autor apresenta algumas
vantagens e desvantagens na utilizagdo do questionario.

Em relagao as vantagens Gil (2008, p. 122) destaca:

a) possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que
estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja que
0 questionario pode ser enviado pelo correio;

b) implica menores gastos com pessoal, posto que o
questionario nao exige o treinamento dos pesquisadores;

c) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas o respondam no momento em que
julgarem mais convenientes;
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e) ndo expoe os pesquisadores a influéncia das opinides e do
aspecto pessoal do entrevistado.

Isso foi fundamental para se escolher o questionario como o instrumento
de pesquisa, pois a garantia do anonimato, a conveniéncia e liberdade dadas
aos professores para que respondam e, além disso, ndo expor tanto o
pesquisador quanto os professores a influencias das opinides e aspectos
pessoais de ambos, € de extrema importancia para se atingir os objetivos. Em
relacdo aos itens “a)” e “b)” da citagdo acima, torna-se irrelevantes, pois os
sujeitos envolvidos sao apenas quatro, o que torna além de facil o envio,
também necessita-se de baixo custo para executa-lo.

Em contrapartida, Gil (2008, p. 122) aponta alguns pontos negativos
abaixo descritos:

a) exclui as pessoas que nao sabem ler e escrever, 0 que, em
certas circunstancias, conduz a graves deformagbes nos
resultados da investigagao;

b) impede o auxilio ao informante quando este ndo entende
corretamente as instru¢des ou perguntas;

c) impede o conhecimento das circunstancias em que foi
respondido, o que pode ser importante na avaliagdo da
gualidade das respostas;

d) ndo oferece a garantia de que a maioria das pessoas
devolva-o devidamente preenchido, o que pode implicar a
significativa diminuicdo da representatividade da amostra;

e) envolve, geralmente, numero relativamente pequeno de
perguntas, porque é sabido que questionarios muito extensos
apresentam alta probabilidade de ndo serem respondidos;

f) proporciona resultados bastante criticos em relagdo a
objetividade, pois os itens podem ter significados diferentes
para cada sujeito pesquisado.

A principio como todos s&o professores universitarios e pertence a
mesma instituicdo e, além disso, o numero de investigados é bastante
reduzido, um total de quatro professores, torna-se irrelevante os itens “a)’, “d)’,
e “e)’ da citagdo acima. Porém, os itens “b)” e “c)”, chamaram bastante a
atencao deste pesquisador, pois o0 ndo entendimento correto das perguntas, e
também as diferentes interpretacdes do pesquisador diante das respostas nao
refletindo o que realmente o questionado queria dizer, poderia comprometer a
analise e interpretagdes dos dados. Para minimizar tais danos, foi realizado

pelo pesquisador o seguinte:
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e O questionario foi enviado para o endereco eletronico (email) de cada
participante, na qual havendo duvidas no questionario, no préprio
ambiente virtual procurou-se sana-las, evitando ao maximo contato
entre ambas as partes (pesquisador e investigado).

e Este pesquisador de posse dos questionarios respondidos transformou
as perguntas e respostas em um texto dissertativo-descritivo em terceira
pessoa, extremamente fiel aos argumentos, ideias e palavras
literalmente usadas. Em seguida, apresentou a cada um dos
participantes o texto redigido, na qual os mesmos atestaram a
veracidade das informagdes e posteriormente assinaram o documento.
Tais textos encontram-se descritos literalmente na se¢ao 5.2 do proximo
capitulo.

Compreendendo que as perguntas sdao mais importantes que as
respostas, visto que nao existira resposta relevante sem uma boa pergunta,
este pesquisador procurou ndo ser audacioso. Ou seja, ndo tentou criar algo do
nada, entdo se orientou pelas perguntas utilizadas nas entrevistas realizadas
por Martins (2012) que investigou justamente qual seria o papel da disciplina
analise real segundo os professores e coordenadores de quatro instituicbes de
ensino superior publicas do estado de Sao Paulo. Este pesquisador entende
que, devido a pesquisa ter ocorrido em outro campo de investigacdo, com
outras pessoas e outra instituicdo, as respostas obtidas poderiam ser
diferentes, o que atribui uma originalidade ao trabalho.

Inicialmente, as perguntas podem ser classificadas em abertas e
objetivas. As perguntas objetivas ocorreram somente em duas questdes que
tratavam sobre a formagdo académica do professor, no mais todas as outras
foram perguntas abertas, isso inclui todas aquelas que sao relevantes para se
atingir os objetivos.

Portanto, pode-se dizer que o questionario foi formado estritamente por
perguntas abertas. As perguntas abertas sdo interessantes, pois permitem
liberdade ilimitada de respostas ao informante, além de ser confortante ao
questionado, uma vez que podera utilizar uma linguagem proépria. Uma das
mais importantes vantagens das perguntas abertas € ndo haver influéncia de
respostas pré-estabelecidas pelo pesquisador, podendo dessa forma o

informante escrever aquilo que pensar.
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Vale destacar que as perguntas n&o foram transcritas literalmente iguais.
Algumas tiveram uma leve mudancga a fim de se adequarem melhor ao formato
do questionario, e outras construidas de maneira singular, ou seja, aproveitou a
ideia mais acrescentou mais elementos retirados justamente dos proprios
resultados obtidos por Martins.

O formato do questionario foi feito de acordo com a sequéncia dos
objetivos especificos. Em geral foi dividido em quatro partes elencados abaixo:

1. Sobre o Professor;

2. Sobre o Curso de Matematica-Licenciatura;

3. Sobre a Componente Curricular de Analise Real; e,

4. Sobre Papel da Disciplina de Analise Real para a Formagéo do Professor
de Matematica.

Sobre o Professor, corresponde a primeira parte do questionario, na qual
se investiga a formacdo inicial e continuada do professor por meio de
perguntas sobre sua formag¢ao académica, bem como, se investiga também a
fonte do saber do professor por meio de perguntas tanto sobre a sua
experiéncia profissional quanto sobre a sua experiéncia com a disciplina.

A segunda e a terceira partes do questionario sdo uma ambientacéo e
contextualizagdo do professor diante dos elementos (curso de formacgéo e a
disciplina de analise real) constitutivo da quarta parte do questionario que é o
objetivo principal da pesquisa.

Sobre o curso de Matematica-Licenciatura, corresponde a parte em que
se investiga a expectativa do professor com relagdo ao curso, bem como, as
consideragdes do mesmo. Isso implica saber o que o professor compreende
sobre os objetivos, a estrutura curricular, entre outras informagdes referentes
ao curso em foco.

Sobre a componente curricular Analise Real, corresponde a parte em
que se investiga a concepcgao do professor em relagdo a componente. Nela
procura-se saber qual a compreensao do professor sobre os recursos e
estratégias de ensino utilizado na Analise Real no curso. Procura-se também
saber quais as relagdes entre a ementa e a educacédo basica, bem como,
estabelecer diferencas e/ou semelhancas da componente ministrada nas

diferentes modalidades de cursos (licenciatura e bacharelado).
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Enfim, a quarta e dultima parte do questionario, foco principal da
pesquisa, como o proprio titulo ja indica, esta faz, justamente, a unido das duas
partes anteriores, relacionando-as. Nao mais analisa o curso, nem t&o pouco a
disciplina, faz sim, uma relagao atrelada a uma reflexdo de como a disciplina de
analise real se justifica presente na estrutura curricular de uma licenciatura.
Para isso, se questionou tanto sobre o0 que € necessario para o licenciado ter
uma boa formagdo matematica, bem como, qual a importancia da disciplina
para essa formagdo e também para a estrutura curricular, objetivando
finalmente questionar sobre o papel da disciplina de analise real para a

formacéao do professor de matematica.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA A ANALISE DOS DADOS

A analise dos resultados foi norteada por uma interpretacdo qualitativa
denominada por Minayo (2001) de método Hermenéutico-dialético.

Pressupondo que a ciéncia se ergue perante uma relagdo dinamica
entre a razdo daqueles que a praticam e a experiéncia que surge na realidade
concreta, e que ndo ha consenso e nem ponto de chegada ao processo de
produgdao do conhecimento, entdo o melhor contexto para se compreender o
fendmeno investigado € a partir da fala dos atores sociais envolvidos no
referido fendmeno (MINAYO, 2001). Além disso, Minayo (2001, p. 77) afirma
que “uma pesquisa em ciéncias sociais constituem-se sempre numa
aproximacgdo da realidade social, que ndo pode ser reduzida a nenhum dado de
pesquisa’.

Esse método se divide em trés niveis de interpretagdo, o primeiro € o
das determinagbes fundamentais, estas ja devem ser definidas na fase
exploratoria da pesquisa, pois se tratam da conjuntura socioeconbmica e
politica da qual o fendbmeno a ser estudado esté inserido (MINAYO, 2001).

O segundo nivel leva em consideragdo o ambiente no qual esta sendo
extraidos os dados, influencias e caracteristicas que os definem como séo.
Tem relagdo direta com o inicio e o fim da analise, aspectos como as
comunicagdes individuais, as observagcbes de condutas e costumes, as
instituicdbes e a observacao de ceriménia e rituais sdo focos desse nivel de
interpretacdo (MINAYO, 2001).
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De posse dos dados um importante e indispensavel momento é definir
como operacionalizar com os mesmos. Para isso, Minayo (2001, p. 78 - 79) o
por meio do seu método Hermenéutico-dialético propde os seguintes passos:

Ordenacdao dos dados: Nesse momento, faz-se um
mapeamento de todos os dados obtidos no trabalho de campo.
Aqui estédo envolvidos, por exemplo, transcricdo de gravacgdes,
releitura do material, organizacdo dos relatos e dos dados da
observagao participante.

Classificagdao dos Dados: Nesta fase é importante termos em
mente que o dado nao existe por si s6. Ele é constituido a partir
de um questionamento que fazemos sobre eles, com base
numa fundamentagao tedrica. Através de uma leitura exaustiva
e repetida dos textos, estabelecemos interrogagcbes para
identificarmos o que surge de relevante (“estruturas relevantes
dos atores sociais”). Com base no que é relevante nos textos,
nés elaboramos as categorias especificas. Nesse sentido,
determinamos o conjunto ou os conjuntos das informacgodes
presentes na comunicagao.

Analise final: Neste momento, procuramos estabelecer
articulacbes entre os dados e os referenciais tedrico da
pesquisa, respondendo as questdes da pesquisa com base em
seus objetivos. Assim, promovemos relagdes entre o concreto
e o abstrato, o geral e o particular, a teoria e a pratica.

Nesta pesquisa, para se ordenar os dados foi realizada uma releitura do
material, organizagédo dos relatos e dos dados obtidos dos participantes, como
orientado acima, e os procedimentos mais detalhado ja foram comentados no
topico anterior. Também foi feito uma classificagao, e esta ocorreu tomando por
base a mesma sequencia formativa do questionario na qual as perguntas sao
agrupadas de acordo com os objetivos especificos da pesquisa, como sera
possivel ver nos topicos dos respectivos capitulos “Apresentacdo dos Dados” e
“Analise dos Dados”. Este ultimo é justamente onde ocorreu a analise final,
citada anteriormente acima, fazendo tanto uma reflexdo, como também
comparagoes entre os dados e as informagdes oriundas dos referenciais
tedricos, a fim de obter respostas aos objetivos da pesquisa.
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4 APRESENTAGAO DOS DADOS

Neste capitulo a finalidade € apresentar na integra os dados adquiridos
por meio dos questionarios, porém como ja foi explicado no capitulo anterior,
as perguntas e respostas foram mescladas em um texto dissertativo-descritivo
em terceira pessoa.

E importantissimo destacar que os textos a seguir sdo extremamente
fieis aos argumentos, ideias e palavras literalmente usadas pelos professores,
isso foi necessario, pois, ndo era interesse desta pesquisa distorcer a opiniao
dos professores com entendimentos errébneos de suas respostas nos
questionarios, visto que as respostas, devido ao préprio carater do
questionario, foram simples, natural e sem formalismos.

Entdo se percebeu a necessidade de refinar, formalizar o texto sem
distorcer as ideias e palavras usadas, as alteragbes foram relacionadas a
coeréncia, coesao e ortografia textual. E, além disso, como ja dito no capitulo
passado, os textos redigidos foram apresentados a cada um dos participantes,
na qual os mesmos atestaram a veracidade das informagdes e posteriormente
assinaram o documento.

Este pesquisador entende ser relevante este procedimento, pois, as
informagdes apresentadas de forma claras e concisas, poderdo, em uma
eventual pesquisa posterior, utilizar dos mesmos dados aqui apresentados.

Em fim, a apresentacdo dos dados ocorreu de duas formas, a primeira
sera sobre os professores, em particular, foi feita uma preservacdo das
informagdes correlacionadas especificamente a cada participante, para que
nao houve-se identificacdo dos mesmos. O segundo momento serao
apresentados os demais topicos, sobre o curso, a disciplina e seu papel, para
esse momento havera uma separacao dos participantes, serao identificados os
quatro professores, cada um respectivamente por P1, P2, P3 e P4.

Essa diferenciagcdo nas apresentagdes foi necessaria para garantir o
anonimato, ou seja, ndo possibilitar a relagdo das respostas com as
particularidades profissionais e assim nao permitir a identificacdo do professor
questionado.



39

4.1 SOBRE OS PROFESSORES ENVOLVIDOS NA PESQUISA

Esta pesquisa aconteceu no CAA/UFPE, especificamente no curso de
Matematica-Licenciatura. O instrumento de pesquisa utilizado foi o
questionario, na qual foi entregue a quatro professores desta instituicdo, sobre
0s quais elencamos algumas caracterizagdes, sem identifica-los.

Entre os envolvidos encontra-se um com graduagdo em Matematica-
Bacharelado concluido em 2008, e trés com graduagbes em Matematica-
Licenciatura concluidos cada um diferentemente nos anos de 2009 na UFCG,
2008 na UEFS, e 1992 na Faculdade de Ensino Superior de Vitéria de Santo
Antdo. Todos possuem Pds-graduagdo em Matematica Pura, um é Doutor, um
€ Doutorando e os outros dois sao Mestres, respectivamente nas areas de
Equagdes Diferenciais Funcionais e Equagbées de Navier Stokes,
Geometria/Topologia, Algebra e Analise.

As experiéncias profissionais como docentes em cursos de licenciaturas
sdo diversos. Ha um professor que exerce a profissdo por quinze anos,
enquanto os outros sao professores recentes com aproximadamente de dois a
um ano de exercicio da profissao.

A experiéncia com a disciplina de analise real enquanto discente foi
praticamente a mesma, todos tiveram contato com analise ou na graduagao ou
na pos-graduacgao, sé um afirma que nao teve a disciplina durante a graduacao
e afirma ter tido muito dificuldade em prosseguir estudos posteriores devido a
essa auséncia, outro afirma que apesar de ter tido a disciplina durante a
graduacao, hoje tem a percepg¢ao que o professor aparentemente tinha poucas
habilidades para o ensino de analise, o que |lhe prejudicou, devido aos mesmos
argumentos do professor anterior. Em geral, todos declaram ter sido
experiéncias muito positivas proporcionando um entendimento melhor de como
a matematica é tratada em nivel superior.

No que se refere a ter experiéncia com a disciplina de analise real
enquanto docente, foi identificado em apenas um dos professores que nao teve
esse tipo de experiéncia, porém atualmente desempenha o papel de
coordenacgdo do Curso de Matematica-Licenciatura, acompanhando de perto a

dindmica da estrutura curricular do curso.
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Em relacdo aos demais professores todos ensinam e ja ensinaram no
curso tanto Analise Real | quanto Analise Real Il. Todos os trés professores
declararam que conduzir a disciplina de Analise Real como professor foi uma
experiéncia muito gratificante profissionalmente. Um dos trés ainda
complementa dizendo que o resultado mais significativo observado durante a
experiéncia enquanto docente foi a troca de conhecimento entre os alunos e o
professor, possibilitando cada vez mais o aprofundamento dos conteudos

trabalhados.

4.2 TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DE “P1” AO QUESTIONARIO

4.2.1 Sobre o Curso de Matematica-Licenciatura

O professor afirma que o objetivo do curso é preparar o estudante pala
lecionar a matematica do ensino fundamental e médio, o que engloba
apresentar métodos de ensino, os conteudos a serem trabalhados assim como
as bases matematicas para os conteudos, suas justificativas e embasamentos.

Porém, para que esse objetivo seja atingido, P1 acredita que a estrutura
do curso (ementas, as disciplinas, a grade curricular, etc.) precisa de alguns
ajustes nas ementas das disciplinas, conteudos trabalhados, métodos de
ensino e abordagens. A grade também precisa ser revista, com melhor
organizagéo das disciplinas e conteudos.

P1 ainda informou que, em relagdo aos locais que os egressos desse
curso procuram para trabalhar, até o presente momento tém-se poucos, (dois
na primeira turma, oito na segunda e uns doze na terceira), dentre eles ao
menos seis estdo em cursos de mestrado, um em matematica e os outros em
educacgao, tem ainda um que é professor substituto no CAA/UFPE, enquanto

os demais n&o tem conhecimento dos encaminhamentos.
4.2.2 Sobre a Disciplina de Analise Real
Declarou que nao sabia informar, pois além de nao ter proximidade com

a disciplina de analise real ha muito tempo, nesta instituicdo os professores tem

bastante autonomia para a condugdo de suas disciplinas, e especificamente
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sobre analise real, quem detém de informagdes precisas e detalhadas séo

aqueles que a ministram.

4.2.3 Sobre o Papel da Disciplina de Analise Real para a Formagao do

Professor de Matematica

Em geral para que o licenciado tenha uma boa formagdo matematica
para sua profissdo é necessaria uma boa compreensao logica da construgao
dos conceitos basicos a serem trabalhados enquanto professor da educacao
basica, para isso € necessario ver mais que os conteudos, mas sim a nogao
gue envolve todo o conceito geral daquele ente matematico.

Logo, toda disciplina presente no curriculo cujo objetivo € proporcionar a
boa formacédo matematica do futuro professor, tem que buscar ou pelo menos
estar alinhado com a informagdo dita acima. Porém, sobre qual o papel da
disciplina de analise para a formacao do professor de matematica, P1 volta a
declarar como anteriormente, que nao sabe dizer, pois ha muito ndo tem

proximidade com a disciplina.

4.3 TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DE “P2” AO QUESTIONARIO

4.3.1 Sobre o Curso de Matematica-Licenciatura

De maneira geral foi sucinto em afirmar que o objetivo do curso de
Matematica-Licenciatura é formar professores de matematica para atuar na
Educacao Basica. Apesar do objetivo referido acima, em relagao aos locais que
0S egressos desse curso procuram para trabalhar, o professor percebe que a
maioria dos estudantes esta procurando um curso de pés-graduacgéo.

No entanto, existem também aqueles que ja estao atuando na Educagao
Basica em escolas publicas e/ou privadas e procuram regularizar e formalizar
sua situacao através da aquisicdo de um diploma. P2 destaca que existe,
dentre os recentes concluintes alguns que sao professores atuantes no Ensino
Superior.

No tocante a coeréncia entre o objetivo a ser atingido e a atual estrutura

(as disciplinas, a grade curricular, ementas, etc.) do curso, na opinidao de P2,
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poderia ser melhorado ainda mais, principalmente com uma reformulagéo da

grade curricular.

4.3.2 Sobre a Disciplina de Analise Real

Os livros de analise real conhecidas por P2 sao Curso de Analise v.1,
Anadlise Real v.1 (Autor: Prof. Elon Lages Lima) e Analise Matematica para a
Licenciatura (Autor: Prof. Geraldo Avila). A primeira e a segunda citadas s&o
classicas em muitos cursos de Matematica, seja licenciatura ou bacharelado. A
terceira, P2 afirma nao ter tanta familiaridade, mas pode-se dizer que é um livro
que “pega mais leve” nos conteudos e exercicios, 0 que pode ser interessante
para um curso de licenciatura.

P2 afirma que, de acordo com ementa da disciplina, alguns conteudos
com certeza sado fundamentais e muito relevantes para um curso de
licenciatura, pois € a formalizagdo de conteudos vistos na Educagao Basica.
Além disso, existem muitos conteudos que estao relacionados com a Educacgao
Basica e neste caso, o professor deve deixar claro essa relacéo e fazer essa
“‘ponte”, o que é totalmente possivel.

Sobre as dificuldades encontradas no ensino e aprendizagem da
disciplina de Andlise Real, P2 entende que “as dificuldades relacionadas aos
conceitos de limite e infinito” & totalmente visivel desde as disciplinas de
Calculo, o que, em sua opinido, é decorrente de uma formacao fragil na
Educacdo Basica, principalmente no entendimento de graficos de fungdes.
Outros itens também tem influéncia no desempenho do aluno, porém destaca
“as dificuldades pessoais”, ou seja, conflitos entre professor e aluno que
interfere na disciplina. O caminho pra minimizar isso passa pelas méos dos
professores, mas também dos alunos, pois 0s mesmos precisam se dedicar
ainda mais ao curso.

Menciona ainda que existem diferencas entre as duas modalidades
Licenciatura e bacharelado, até porque os objetivos de cada modalidade sao
diferentes. Principalmente, no que se refere ao ritmo e a forma como sé&o

ministrados os conteudos, que sao muito distintos.
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4.3.3 Sobre o Papel da Disciplina de Analise Real para a Formagao do

Professor de Matematica

P2 comenta, primeiramente, que para o licenciado ter uma boa formagao
matematica para sua profissdo € necessario, em sua opinido, adquirir uma
série de habilidades, sejam elas inerentes da profissdo, sejam caracteristicas
da propria Matematica. Neste sentido, a aprendizagem dos conteudos € téao
importante quanto as habilidades que os estudantes podem adquirir com a
disciplina. A importancia dos conteudos se deve como foi citado anteriormente,
a formalizacdo destes, o que dara uma nocédo ao docente além do conteudo
que ele vai ensinar. Dessa forma, ele tera mais maturidade e dominio para
ministrar aquele conteudo. Entre as habilidades, incluem-se a utilizagao correta
do raciocinio matematico, a escrita de textos matematicos, a analise critica de
conteudos matematicos, saber definir rigorosamente objetos matematicos,
entender os teoremas e saber argumentar matematicamente, entre outros.
Essas habilidades farao com que o aluno possa criar seu texto quando for
ministrar suas aulas, nao ficando preso ao livro, podendo, por exemplo,
adequar suas aulas a realidade dos alunos (a qual ndo é mesma da realidade
trazida nos livros, geralmente).

Particularmente, P2 n&o concorda com a maneira como a disciplina esta
estruturada. A ementa da disciplina € muita extensa e para um licenciado,
alguns conteudos podem ser omitidos para poder destacar outros mais
importantes. Defende que a disciplina continue como obrigatéria, além disso,
sugere também que seria interessante coloca-la em um periodo anterior
(atualmente, é ofertada no oitavo periodo), pois assim possibilitaria ao aluno,
refletir mais sobre o que aprendeu na disciplina e, caso desejasse, cursar
outras disciplinas optativas avancadas.

Finalmente, afirma que a disciplina Analise Real € fundamental para o
licenciado em Matematica. E conclui que o papel da disciplina analise real para
o curso de Matematica-Licenciatura é além de formalizar certos conteudos que
sao vistos no Ensino Basico, ainda possibilita o desenvolvimento de diversas

habilidades caracteristicas do proprio pensamento matematico.
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4.4 TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DE “P3” AO QUESTIONARIO

4.4 .1 Sobre o Curso de Matematica-Licenciatura:

Primeiramente, P3 argumenta dizendo que o objetivo do curso é formar
profissionais com habilidades para traduzir e transmitir conteudos matematicos
com seguranga e compreensao.

Diante disso, observa que a estrutura do curso (as disciplinas, a grade
curriculares, ementas, etc.) é coerente para se alcangar o objetivo. Para P3 as
diferengas entre uma e outra estrutura sdo os conteudos que serdao
contemplados, entdo é importante destacar que o curso € uma formacao inicial,
ou seja, sua finalidade é preparar o profissional, disponibilizando as bases do
conhecimento sobre a profissdo, para que o futuro professor conhega os
caminhos que o possibilite dar continuidade com a sua formacgao.

Complementa dizendo que, em principio, os locais que 0s egressos
desse curso procuram para trabalhar sdo as escolas privada. Isso porque
ainda, as escolas publicas da educagao basica néo valorizam os professores

(financeiramente e em termos de estrutura).

4.4.2 Sobre a Disciplina de Analise Real:

P3 afirma conhecer varios livros de analise real, porém destaca Curso
de Analise v.1 e Principios de Analise. No que se refere ao Curso de Analise
v.1 (Autor: Prof. Elon Lages Lima) afirma que tal livro comtempla o objetivo e
ementa da disciplina presente no curso e que € adequado a licenciatura. Afirma
ainda que todos os tépicos da disciplina de analise real sdao importantes e
relevantes para a Licenciatura, e comenta que infelizmente a ementa do curso
nao comtempla todos eles.

Em relacdo ao Parecer CNE-CP n° 09 de 2001 no qual orienta que “é
preciso indicar com clareza para o aluno qual a relagdo entre o que esta
aprendendo na licenciatura e o curriculo que ensinara ” (p.21), P3 compreende
que € preciso entender em que sentido € colocado a palavra “relagao entre”.
Pois, dessa forma, partindo do pressuposto de que a compreensao,

generalizagao, formalidade e o aprofundamento dos conteudos matematicos
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sd0 necessarios para o ensino da matematica ndo se pode esperar uma
relagao direta de um tépico A em analise com um topico B do ensino basico.
Ou seja, a disciplina de analise real vai além dos conteudos, ela atinge também
outros saberes necessarios a formagao do futuro professor de matematica.

Sobre as dificuldades relacionadas a disciplina de Analise Real, P3
compreende ser uma questdo ampla. Ou seja, € uma disciplina que requer o
entendimento de generalizacdo e certo grau de rigor e formalidade, entédo
naturalmente havera dificuldades é preciso que o aluno entenda esta ideia e,
assim, entenda a importancia da disciplina no curso.

No que tange as diferencas entre o ensino de analise nas diferentes
modalidades licenciatura e bacharelado, € bem perceptivo e naturalmente
aparece na proépria dindmica das aulas, visto que os alunos do bacharelado
possui um contato maior com as generalizagées e o rigor matematico, o que
facilita o entendimento e possibilita o professor exigir mais, enquanto a
licenciatura o contato € bem menor e assim o professor tem que entender e

refletir de modo a conduzir num ritmo adequado aos alunos licenciados.

4.4.3 Sobre o Papel da Disciplina de Analise Real para a Formagdo do
Professor de Matematica:

De acordo com P3 o que é necessario para o licenciado ter uma boa
formacdo matematica para sua profissdo € uma boa fundamentacdo teorica
profunda, que permita a ele ter seguranga e habilidade para traduzirem um
tépico matematico para linguagem do aluno, por meio das outras habilidades
pedagogicas adquirida na sua licenciatura. Em relagdo a anadlise real sua
finalidade é preparar o aluno para pensar e escrever, bem como aprofundar
alguns conteudos da educagao basica. P3 ainda afirma que, outro ponto de
vista a ser sempre lembrado, € a importancia de um professor de matematica
precisa, adquirir uma independéncia, esta preparado para fazer sua formagao
continuada, e para isso precisa compreender todas as formas e tipos de
linguagem matematica, inclusive a cientifica.

P3 considera o modo como a disciplina de analise real esta estruturada
nessa instituicdo é adequado para a licenciatura, mas € timida a presencga da

disciplina na estrutura curricular, acredita que € preciso um curso de analise Il
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além do que ja existe. Destaca que é relevante o debate sobre uma
reestruturacdo da ementa da disciplina, em busca de comtemplar mais certos
tépicos da educacgao basica, contudo sem alterar a finalidade da disciplina.
Finalmente, P3 conclui que o papel da disciplina analise real para o
curso de Matematica-Licenciatura é praticar a generalizagdo, o rigor e o
embasamento tedrico dos conceitos matematicos, preparando o profissional
para seguir sua carreira com visdo ampla da matematica dando seguranga e

habilidades para o ensino.

4.5 TRANSCRICOES DAS RESPOSTAS DE “P4” AO QUESTIONARIO

4.5.1 Sobre o Curso de Matematica-Licenciatura:

P4 argumenta que o objetivo do curso & formar um profissional
capacitado que tenha habilidade ndo somente para lecionar no ensino basico,
mas também para realizar pesquisas em matematica e produzir novos
materiais didaticos. Além disso, ndo se pode esquecer que o curso também
deve contemplar o aluno que pretende ingressar numa pds-graduagao. Dentro
desta perspectiva P4 acredita que a estrutura do curso é coerente com o
objetivo, porém, haja vista as dificuldades apresentadas pelos alunos da
regiao, talvez se devesse repensar a estrutura curricular do curso,
principalmente em seus periodos iniciais, para que o aluno tenha uma melhor
trajetéria no curso e com isso uma melhor compreensdo do mesmo.

No tocante aos locais que o0s egressos do curso procuram para
trabalhar, afirma nao ter informacgao estatistica para tal questdo, mas, em sua
opinido, existe um pouco de tudo. Varios procuram instituicbes de ensino
superior para trabalhar (como os Institutos e Universidades publicas) e também
procuram dar continuidade com uma pdés, tanto na area de matematica pura

como na de ensino de matematica.

4.5.2 Sobre a Disciplina de Analise Real:

Em relagdo a referéncia bibliografica, dos livros apresentados no

questionario P4 declara conhecer os livros do Elon, e dos dois o mais indicado
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para um primeiro curso de analise (tanto para a licenciatura como para o
bacharelado) seria o Analise Real Vol.1. Diz ainda que independentemente da
modalidade de curso, o livro € muito bem estruturado e cabe ao professor a
decisdo de como abordar os temas e em qual grau de complexidade vai
desenvolver o curso. O livro da esta margem ao professor. Diante de tais
circunstancias acredita que para um curso de licenciatura os capitulos de 1 a 7
sao 0s mais importantes para um primeiro curso.

O professor acredita que curso de analise é muito relevante ao aluno de
uma licenciatura, pois possibilita 0 mesmo a compreender com mais rigor a
matematica (0 que tira aquela impressdo de que as ideias matematicas vém
nao se sabe de onde), o curso da ao aluno habilidades que serdo necessarias
para o ensino tanto na parte técnica (uso de conectivos, fungdes, conjuntos,
numeros reais, distancias, moédulo e etc., conteudos que serdo de fato
abordados no ensino médio), quanto na parte do pensamento l6gico-dedutivo
da matematica, enquanto ciéncia.

P4 entende que apesar do Curso de Analise nao ter relagéo direta com o
que vai ser visto no ensino basico, tudo que é feito no curso usa de forma
bastante intima o que vai ser abordado no ensino basico (fungdo modular,
intervalos, conjuntos numéricos, funcéo injetiva, sobrejetiva, bijetiva, graficos,
teoria de conjuntos, etc).

E enfatico em dizer que as dificuldades em reconhecer que o contetdo
da disciplina relacionar-se ao que foi aprendido na escolarizacdo basica, bem
como as relacionadas as questdes culturais, ou seja, o aluno relutar em
estudar, pois entende nao precisar daquele conteudo na sua pratica docente,
ou ainda, preconceitos e mitos dentro da universidade dificeis de serem
rompidos e que refletem o desempenho académico do aluno, s&o as mais
recorrentes. Porém, destaca ainda que esta ultima dificuldade mencionada é a
principal, entende que talvez o caminho fosse, como ja foi dito anteriormente,
desmistificar a matematica nos periodos inicias (primeiro ano de curso), com
uma abordagem diferente nos cursos de matematica basica, 1, 2 e 3. Levando
o aluno a ter um pensamento mais critico sobre a matéria e ndo apenas repetir
o conteudo que foi visto no ensino médio mais uma vez.

No que tange as diferencgas entre a licenciatura e bacharelado, o mesmo

afirma que ha e é notéria principalmente na quantidade de conteudo e no nivel
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abordado (o aluno de bacharelado chega com mais bagagem matematica no

Curso).

4.5.3 Sobre o Papel da Disciplina de Analise Real para a Formagao do

Professor de Matematica:

Inicialmente o professor comenta dizendo que para o licenciado ter uma
boa formacdo matematica para sua profissdo € necessario compreender a
matematica de forma mais ampla ndo se restringindo apenas a repetir os
conteudos do ensino basico e sim procurar entende-los, para que assim
possam transmitir esse conhecimento de forma inteligente evitando o
“decoreba’ que aprendemos no ensino basico. E conclui afirmando que a
disciplina de Andlise Real, diante do que foi mencionado anteriormente,
proporciona, de fato, estas competéncias e habilidades ao licenciado.
Complementa ainda dizendo que além de necessaria a presenca desta
disciplina, juntamente com outras, é suficiente para delinear o conjunto de
competéncias e habilidades do licenciado em relagdo ao dominio do conteudo
matematico.

Finalmente, acredita que o papel da disciplina analise real para o curso
de Matematica-Licenciatura € a de proporcionar, competéncias e habilidades
necessarias para uma boa formagao matematica, bem como uma cultura da
matematica cientifica ao licenciado (o que é absolutamente necessario um vez
que este € um dos profissionais que tem o conhecimento matematico em

maos).



49

5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados construidos por meio da
analise dos dados. O objetivo geral da pesquisa, € investigar qual a concepgéao
dos professores sobre o papel da componente curricular andlise real para o
curso de Matematica-Licenciatura, logo € indispensavel verificar quais as
concepgdes que os professores investigados tém tanto sobre o curso quanto
sobre a componente, para assim poder-se entender o contexto dos
posicionamentos dos mesmos referentes ao papel da Analise Real no curso.

Nessa linha de raciocinio, serao feitas pontuais consideragdes, seguindo
a mesma sequéncia presente no questionario. Primeiramente sobre o curso,
em seguida sobre a componente, ambas serdo momentos com um carater
mais de exposi¢cao, enquanto o momento mais reflexivo sera reservado para a
terceira parte, que apresentara aquilo como foi dito anteriormente como o

objetivo geral da pesquisa.

5.1 CONSIDERAGCOES SOBRE O CURSO DE MATEMATICA-LICENCIATURA

Este momento tem por finalidade alcangar um dos objetivos especificos
desta pesquisa, no qual se propde verificar as consideragdes dos professores
referentes ao objetivo do curso de Matematica-Licenciatura, porém a principal
relevancia dessas informagdes é favorecer o entendimento, e melhor analise
dos resultados obtidos do questionamento principal presente no terceiro tépico

deste capitulo.

5.1.1 Sobre o objetivo do curso de Matematica-Licenciatura na concepg¢ao dos
professores

No PPC (2011, p.10) do curso de Matematica Licenciatura consta que o
objetivo geral é “formar professores de Matematica para atuarem na Educag¢do
Basica, preparando-os para o exercicio critico e competente da docéncia, de
modo a atender as especificidades dos alunos a que se destina e contribuir

para a melhoria do ensino de Matematica neste nivel da escolaridade”.
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Analisando as respostas dos professores € possivel encontrar dois
enfoques para o objetivo do curso. O primeiro enfatiza o trecho do objetivo
presente no PPC acima citado que diz “formar professores de Matematica para
atuarem na Educagéo Basica” como podemos observar nas respostas abaixo:

P1: (...) o _objetivo do curso é preparar o estudante para
lecionar a_matematica do _ensino fundamental e médio, o que
engloba apresentar métodos de ensino, os conteudos a serem
trabalhados assim como as bases matematicas para o0s
conteudos, suas justificativas e embasamentos. (grifo nosso)

P2: (..) o objetivo do curso de Matematica-Licenciatura é
formar professores de matematica para atuar na Educacdo
Basica.

O segundo enfatiza, de certo modo, outro trecho do PPC anteriormente
citado, no qual complementa dizendo “preparando-os para o exercicio critico e
competente da docéncia”, como observamos nas seguintes respostas:

P3 (..) o objetivo do curso é formar profissionais com
habilidades para traduzir e transmitir conteudos matematicos
com seguranga e compreenséo.

P4 o objetivo do curso é formar um profissional capacitado
que tenha habilidade ndo somente para lecionar no _ensino
basico, mas também para realizar pesquisas em matematica e
produzir novos materiais_didaticos. Além disso, ndo se pode
esquecer que o curso também deve contemplar o aluno que
pretende ingressar numa pés-graduagéo. (grifo nosso)

Podemos concluir, em geral, que os professores estdo alinhados com o
objetivo do PPC, pois se identifica em todas as respostas a presenga da ideia
principal que € formar professores para a educagdo basica, porém ha
distingdes de interpretagdes, como mostrado anteriormente uns destacam mais
a formagao para atuacédo na educacgao basica, enquanto outros vao mais além,
observam o objetivo como algo mais do que formar para o ensino basico e sim
desenvolver habilidades especificas com a matematica que contribua para

formacéo profissional do futuro professor.
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5.1.2 Sobre a coeréncia entre estrutura curricular do curso e o objetivo a ser

atingido

Neste quesito foram identificados dois posicionamentos diferentes. Um
posicionamento mostra uma inquietude em relagao a atual estrutura do curso,
opinando ser necessaria uma reformulagdo da grade curricular, como mostra
as respostas a seguir:

P1 (...) a estrutura do curso (ementas, as disciplinas, a grade
curriculares, etc.) precisa de alguns ajustes nas ementas das
disciplinas, contetdos trabalhados, métodos de ensino e
abordagens. A grade também precisa ser revista, com melhor
organizag&o das disciplinas e contetdos.

P2 (..) a atual estrutura (as disciplinas, a grade curricular,
ementas, etc.) do curso, poderia ser melhorado ainda mais,
principalmente com uma reformulagdo da grade curricular.

P4 (...) talvez se devesse repensar a estrutura curricular do
curso, principalmente em seus periodos iniciais, para que o
aluno tenha uma melhor trajetéria no curso e com isso uma
melhor compreenséo do mesmo.

Outro posicionamento demonstra satisfacdo com a atual estrutura do
curso. Este entendimento parte do professor P3 que conforme foi observado,
para ele o objetivo do curso vai além da formagao para se ensinar na educagao
basica, é proporcionar autonomia ao futuro professor para a constru¢cado de sua
carreira, logo o curso tem que ser visto como uma formacgao inicial, e nessa
situagao a estrutura do curso torna-se coerente para alcangar o objetivo. Como
podemos ver na resposta abaixo:

P3 (...) as diferengas entre uma e outra estrutura sdo os
conteudos que serdo contemplados, entdo é importante
destacar que o curso & uma formacdo inicial, ou seja, sua
finalidade é preparar o profissional, disponibilizando as bases
do conhecimento sobre a profissdo, para que o futuro professor
conheca 0s caminhos que o possibilite dar continuidade com a

sua formacdo. (grifo nosso)

Outro aspecto que descreve bem essa inquietude dos professores
questionados em relagao a coeréncia entre a estrutura curricular e o objetivo do
curso € no tocante ao destino dos egressos, pois apesar de entenderem que o
objetivo geral do curso & formar professores para atuar na educagéo basica,

observam em suas experiéncias enquanto professor do CAA/UFPE que a



52

maioria dos formandos nao esta seguindo este caminho. Como podemos
observar nas seguintes respostas:

P1 (...) em relagdo os locais que 0s egressos desse curso
procuram para trabalhar, até o presente momento tém-se
poucos, (dois na primeira turma, cinco na segunda e uns dez
na terceira), dentre eles ao menos seis estdo em cursos de
mestrado, um em matematica e os outros em educagéo, tem
ainda um que é professor substituto no CAA/UFPE, enquanto
aos demais ndo tem conhecimento dos encaminhamentos.

P2 Apesar do objetivo referido acima, em relagdo aos locais
que o0s egressos desse curso procuram para trabalhar,
percebe-se que a maioria dos estudantes esta procurando um
curso de pos-graduagdo. (...) dentre os recentes concluintes
alguns que séo professores atuantes no Ensino Superior.

P4 (...) Varios procuram instituigbes de ensino superior para
trabalhar (como os Institutos e Universidades publicas) e
também procuram dar confinuidade com uma pos, tanto na
area de matematica pura como na de ensino de matematica.

A partir desse contexto, é possivel comecarmos a entender este cenario
conflituoso que a Analise Real esta imersa. A existéncia destes conflitos entre
proposta e resultados, ou seja, estar claro e aceito que o curso deve formar
professores para atuar na educacido basica e em contrapartida o resultado
obtido é justamente egresso n&o atuante no ensino basico, acaba
desencadeando diversos questionamentos. Porém, a questdo é bem mais
ampla, este resultado ndo necessariamente é ocasionado pela estrutura do
curso, pode ser puramente interesse dos formandos na busca do melhor para
se, por exemplo, o foco principal do curso de uma universidade publica seria
formar professores para atuar na educagao basica publica, mas de acordo com
P3 ndo é isso que ele observa, conforme se vé na resposta abaixo:

P3 (...) em principio, os locais que 0s egressos desse curso
procuram para trabalhar sdo as escolas privada. Isso porque
ainda, as escolas publicas da educagdo basica ndo valorizam
os professores (financeiramente e em termos de estrutura).

Entdo um bom caminho a ser trilhado seria justamente entender como a
Anadlise Real se manifesta neste cenario, questionando se realmente ela esta
envolvida diretamente ou indiretamente com a formacdo do professor de
matematica para a educacgao basica, ou pelo contrario, o distancia desta

finalidade.
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5.2 CONSIDERACOES SOBRE A COMPONENTE CURRICULAR DE
ANALISE REAL

Como ocorrido no tépico anterior, esse também tem como foco
responder aos objetivos especificos deste trabalho, especificamente os
relacionados a componente curricular Analise Real, novamente destaco que a
principal relevancia dessas informagdes € favorecer o entendimento, e melhor
analise dos resultados obtidos do questionamento principal, observe que de
posse das informagdes sobre as concepgdes dos professores sobre o curso e
sobre a componente, permitira a elaboragcdo de uma linha de raciocinio dos
professores, o que facilitara a analise de suas respostas mais a frente.

Um fato de destaque é a auséncia de informacgbes por parte do
participante P1, pois ndo se sentiu a vontade de proferir opiniao
especificamente sobre a disciplina, conforme podemos verificar na resposta
abaixo:

P1 (..) pois além de fazer muito tempo que ndo tem
proximidade com a disciplina de analise real, nesta instituicéo,
os professores tem bastante autonomia para a condugdo de
suas disciplinas, e especificamente sobre anéalise real, quem
detém de informacgbes precisas e detalhadas sdo aqueles que
a ministram.

5.2.1 Sobre as Referéncias Bibliograficas e as dificuldades referentes a Analise
Real

Foi apresentado trés referéncias bibliograficas aos participantes e
questionados se conheciam algum dos trés, se conheciam outros diferentes e
qual o mais indicado para a licenciatura. Em geral todos os participantes
conheciam os livros do professor Elon Lages Lima (Curso de Analise v.1 e
Analise Real v.1), e ainda é possivel perceber que todos adotam como
referéncias em suas aulas, pois ndo indicaram nenhuma outra referéncia.

No que tange ao mais indicado para a licenciatura, houve duas
consideragdes, a primeira coloca o livro de Elon como adequado para a
licenciatura, pois contempla toda a ementa exigida na disciplina, opinides essas
oriundas de P3 e P4, complementando dizendo que o nivel exigido fica a cargo

do professor. Ja P2 traz uma segunda vertente, dizendo que o livro Analise
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Matematica para a Licenciatura (Autor: Prof. Geraldo Avila) é mais interessante
para uma licenciatura, pois € menos rigoroso, como se observa nas respostas
abaixo:

P2 (..) Curso de Analise v.1 e Analise Real v.1 (Autor: Prof.
Elon Lages Lima) e Anélise Matematica para a Licenciatura
(Autor: Prof. Geraldo Avila). A primeira é classica em muitos
cursos de Matematica, seja licenciatura ou bacharelado. A
segunda, nao tem tanta familiaridade, mas pode-se dizer que é
um livio que ‘pega mais leve” nos conteudos e exercicios, o
que pode ser interessante para um curso de licenciatura. (grifo
nosso)

P3 (...) No que se refere ao Curso de Analise v.1 (Autor:
Prof. Elon Lages Lima) afirma que tal livro comtempla o
objetivo e ementa da disciplina presente no curso e que é
adequado a licenciatura. Afirma ainda que todos os topicos da
disciplina de analise real sdo _importantes e relevantes para a
Licenciatura, e comenta que infelizmente a ementa do curso
n&o contempla todos eles. (grifo nosso)

P4 (...) independentemente da modalidade de curso, o livro
de Elon é muito bem estruturado e cabe ao professor a
decisdo de como abordar os temas e em qual grau de
complexidade vai desenvolver o curso. (grifo nosso)

(...) Diante de tais circunstancias para um curso de
licenciatura os capitulos de 1 a 7 sdo os mais importantes para
um primeiro curso.

Sobre as dificuldades geradas no processo de ensino e aprendizagem
foi possivel observar trés posicionamentos diferentes.

Foram apresentados aos participantes os resultados sobre dificuldades
obtidos por Martins (2012), o interessante foi que cada participante refletiu
sobre o tema de formas distintas, mostrando que de fato a questdo das
dificuldades € bem complexa e presentes na disciplina.

Nao é objetivo desta pesquisa aprofundar-se sobre tal tematica, porém
perceber e identificar esta problematica é importante para poder compreender
muito dos questionamentos entorno da presenca disciplina nos cursos de
licenciatura.

P2 cita que todas as dificuldades apresentadas sdo moderadamente
visiveis durante as aulas, porém enfatizou um tipo elencada por Martins (2012)
“dificuldades pessoais”, mas conclui dizendo que tais conflitos entre
professores e alunos podem ser minimizados pelo proprio professor e com

maior compreensao dos alunos, como podemos ver:
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P2 (... Outros itens também tem influéncia no desempenho
do aluno, porém destaca “as dificuldades pessoais”, ou seja,
conflitos entre professor e aluno que interfere na disciplina. O
caminho pra minimizar isso passa pelas maos dos professores,
mas também dos alunos, pois os mesmos precisam se dedicar
ainda mais ao curso.

Ja P4 destaca outro tipo apresentada por Martins (2012) “dificuldades
relacionadas as questées culturais”. Mas, argumenta que a solugdo para este
problema é mudar a compreensado dos alunos, dos periodos iniciais, sobre a
matematica utilizada na analise real, conforme vé-se abaixo:

P4 (...) as dificuldades em reconhecer que o contetdo da
disciplina relacionar-se ao que foi aprendido na escolarizagdo
basica, bem como as relacionadas as questdes culturais (...).
Porém, esta dltima dificuldade mencionada é a principal, e
talvez o caminho fosse, como ja foi dito anteriormente,
desmistificar a matematica nos periodos inicias (primeiro ano
de curso), com uma abordagem diferente nos cursos de
matematica basica, 1, 2 e 3. Levando o aluno a ter um
pensamento mais critico sobre a matéria e ndo apenas repetir
o conteudo que foi visto no ensino médio mais uma vez.

Em contrapartida P3 ndo destaca nenhuma das dificuldades elencadas
por Martins (2012). Admite ser uma questdo ampla, e conclui dizendo que tais
dificuldades surgem devido ao rigor e formalismo intrinseco a disciplina,
conforme o resposta abaixo:

P3 (..) é uma disciplina que requer o entendimento de
generalizagdo e certo grau de rigor e formalidade, entao
naturalmente havera dificuldades ¢é preciso que o aluno
entenda esta ideia e, assim, entenda a Iimportancia da
disciplina no curso.

5.2.2 Relagéo entre a Analise Real e a Educacéo Basica

O questionamento referente a relacao entre analise real e a educacao
basica foi pautada no parecer CNE-CP (09/2001, p.21) que diz “é preciso
indicar com clareza para o aluno qual a relagdo entre o que esta aprendendo
na licenciatura e o curriculo que ensinara no segundo segmento do ensino
fundamental e no ensino médio”.

Porém P3 se mostrou bastante incisivo na interpretacdo do parecer, para
ele ndo se deve exigir da disciplina de analise real uma relagao direta com a

educacgao basica, sua contribuicao vai além dos conteudos, busca desenvolver
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habilidades matematicas para a formagao do futuro professor, como se pode
notar nos seguintes dizeres:

P3 Em relagéo ao parecer (CNE-CP 09/2001, p.21) é preciso
entender em que sentido é colocado a palavra “relagéo entre”.
Pois, dessa forma, partindo do pressuposto de que a
compreensdo, generalizacdo, formalidade e o aprofundamento
dos contetdos matematicos sdo necessarios para o ensino da
matematica ndo se pode esperar uma relagcdo direta de um
tépico A em analise com um tépico B do ensino basico. Ou
seja, a disciplina de analise real vai além dos conteudos, ela
atinge também outros saberes necessarios a formagéo do
futuro professor de matematica. (grifo nosso)

No mesmo sentido se posiciona P4, alegando que o curso de analise
nao tem relagdo direta com o que vai ser ensinado na sala de aula de uma
escola basica, mas todo o conteudo tem relacado bastante intima e aprofundada
do que vai ser abordado no ensino basico, além disso, proporciona habilidades
tanto na parte técnica quanto na parte do pensamento légico-dedutivo. Como
vemos nas respostas abaixo:

P4 (...) o curso de Analise néo ter relagdo direta com o que
vai ser visto no ensino basico, tudo que é feito no curso usa de
forma bastante intima o que vai ser abordado no ensino basico
(fungdo modular, intervalos, conjuntos numeéricos, fungdo
injetiva, sobrejetiva, bijetiva, graficos, teoria de conjuntos, etc).
(...) € muito relevante ao aluno de uma licenciatura, pois
possibilita o mesmo a compreender com mais rigor a
matematica (o que tira aquela impressdo de que as ideias
matematicas vém nao se sabe de onde), o curso da ao aluno
habilidades que seréo necessarias para o ensino tanto na parte
técnica (uso de conectivos, fungbes, conjuntos, nimeros reais,
distancias, mdédulo e efc., conteidos que serdo de fato
abordados no ensino médio), quanto na parte do pensamento
logico-dedutivo da matematica, enquanto ciéncia.

Diferentemente, dos professores anteriores P2 entende que € possivel e
€ obrigagao do professor deixar claro essa relagdo, mas nédo € o foco da
disciplina, pois para ele sua finalidade é a formalizagao de conteudos presentes
na educacgao basica, conforme observamos abaixo:

P2 (..) de acordo com ementa da disciplina, alguns
contetdos com certeza sdo fundamentais e muito relevantes
para um curso de licenciatura, pois é a formalizagdo de
conteudos vistos na Educagdo Basica. Além disso, existem
muitos contetidos que estdo relacionados com a Educacéao
Basica e neste caso, o professor deve deixar claro essa
relagdo e fazer essa “ponte”, o que é totalmente possivel.
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5.2.3 Diferencas entre o bacharelado e a licenciatura

Martins (2012, p. 66) organiza as respostas, referentes as diferencas
entre analise para bacharelado e para licenciatura, em dois grupos:

1% A disciplina de Anadlise para o bacharelado e para a
licenciatura deve ser diferente em termos de quantidade e
aprofundamento do contetdo.

2° A disciplina de Analise para o bacharelado e para a
licenciatura deve ser diferentes nao s6 em relagcdo ao
conteudo, mas também a forma de apresentagdo: para o
bacharelado, o enfoque deve ser da matematica pura e para a
licenciatura o enfoque deve voltar-se as questdes da formagao
do professor.

Diante disso, e comparando com as respostas dos participantes pode-se
concluir que para os participantes P3 e P4 a disciplina de Andlise para
bacharelado e para licenciatura deve ser diferente em termos de quantidade e
aprofundamento do conteudo, como estabelece o primeiro grupo identificado
por Martins (2012). Isso pode ser verificado nas respostas abaixo:

P3 No que tange as diferengas entre o ensino de analise nas
diferentes modalidades licenciatura e bacharelado, é bem
perceptivo e naturalmente aparece na propria dinédmica das
aulas, visto que os alunos do bacharelado possui um contato
maior_com _as _generalizacbes e o _rigor _matematico, o que
facilita o entendimento e possibilita o professor exigir mais,
enquanto a_licenciatura o contato € bem menor e assim o
professor tem que entender e refletir de modo a conduzir num
ritmo adequado aos alunos licenciados. (grifo nosso)

P4 (...) as diferencas entre a licenciatura e bacharelado ha e
€ notdria principalmente na quantidade de conteudo e no nivel
abordado (o aluno de bacharelado chega com mais bagagem
matematica no curso). (grifo nosso)

Apesar de P2 ja ter demonstrado uma concepgao proxima do primeiro
grupo quando argumentou sobre as referéncias bibliograficas dizendo que o
livro de Andlise matematica de Geraldo Avila era mais adequado a licenciatura
pois, € um livro que “pega mais leve” nos conteudos e exercicios, trazendo a
ideia de diferenciacdo em termos de conteudo e aprofundamento. Em diversos
outros momentos pode-se identificar um posicionamento mais constante
voltado para o segundo grupo estabelecido por Martins, como por exemplo,
quando se posiciona sobre a relacdo entre analise e a educagao basica,

podendo entdo concluir que para P2 a disciplina de Analise para o bacharelado
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e para a licenciatura deve ser diferente ndo s6 em relagdo ao conteudo, mas
também a forma de apresentacao: para o bacharelado, o enfoque deve ser da
matematica pura e para a licenciatura o enfoque deve voltar-se as questdes da
formacgao do professor, na qual podemos observar nesses dois momentos:

P2 (..) a disciplina é a formalizacdo de conteudos vistos na
Educacéo Basica. Alem disso, existem muitos conteudos que
estao relacionados com a Educacdo Basica e neste caso, o
professor deve deixar claro essa relagao e fazer essa “ponte”, o
que é totalmente possivel. (...) existem diferencas entre as
duas modalidades Licenciatura e Bacharelado, até porque os
objetivos de cada modalidade séo diferentes. Principalmente,
no que se refere ao ritmo e a forma como sao ministrados os
conteudos, que sdo muito distintos.

5.3 CONSIDERAGOES SOBRE O PAPEL DA COMPONENTE CURRICULAR
ANALISE REAL PARA A FORMAGAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Este topico esta de fato relacionado com o objetivo geral do trabalho na
qual procura identificar os motivos que justifiquem, na concepgdo dos
professores, a presenga da Analise Real no curriculo do curso de Matematica-
Licenciatura do CAA/UFPE.

Para isso tentara compreender, dentro das concepgdes dos professores,
0 que € necessario para a formagao matematica de um licenciado e qual a
relacao deste com a Analise Real, bem como se a estrutura da mesma atende
aos objetivos do curso. Para assim, diante de tais reflexdes, os professores
investigados possam extrair os principais elementos destas discussbes e

resumir em sua opinido sobre qual o papel da componente para o curso.

5.3.1. Sobre a relagdo entre a componente curricular Analise Real com a

Formacao Matematica de um Licenciado.

Em relacdo ao que os professores entendem ser necessarios para uma
boa formacdo matematica do licenciado, foi possivel identificar algumas
habilidades e competéncias, como eles mesmos afirmam caracteristicas da
prépria ciéncia matematica, que definem os posicionamentos de todos os

participantes:
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Compreender a l6gica da construgdo dos conceitos basicos;
Utilizar corretamente o raciocinio matematico;

Desenvolver a escrita de textos matematicos;

Saber analisar criticamente os conteudos matematicos;

Saber definir rigorosamente os objetos matematicos;

Saber argumentar matematicamente;

Adquirir fundamentacao tedrica profunda;

Compreender todas as formas e tipos de linguagem matematica;

Compreender a matematica de forma mais ampla.

Como podemos ver nos trechos abaixo:

P1 (...) uma boa formagdo matematica para sua profissdo é
necessaria uma boa compreensdo logica da construcdo dos
conceitos basicos a serem trabalhados enquanto professor da
educacdo basica, para isso € necessario ver mais que 0s
conteudos, mas sim a nogéo que envolve todo o conceito geral
daquele ente matematico. Porém, sobre qual o papel da
disciplina de analise para a formagcdo do professor de
matematica, ndo sei dizer, pois a muito ndo tenho proximidade
com a disciplina. (grifo nosso)

P2 (..) Entre as habilidades incluem-se a utilizacdo correta
do raciocinio_matematico, a escrita de textos matematicos, a
analise _critica _de contetudos _matematicos, saber _definir
rigorosamente objetos matematicos, entender os teoremas e
saber _arqumentar _matematicamente, entre outros. Essas
habilidades fardo com que o aluno possa criar seu texto
quando for ministrar suas aulas, ndo ficando preso ao livro,
podendo, por exemplo, adequar suas aulas a realidade dos
alunos (a qual ndo é mesma da realidade trazida nos livros,
geralmente). (grifo nosso)

P3 (...) é necessario para o licenciado ter uma boa formacao
matematica para sua profissGo é uma boa fundamentacao
tedrica profunda, que permita a ele ter sequranga e habilidade
para traduzirem um tépico matematico para linguagem do
aluno, por meio das outras habilidades pedagdgicas adquirida
na sua licenciatura. (grifo nosso).

(...) outro ponto de vista a ser sempre lembrado, é a
importancia de um professor de matematica precisa, adquirir
uma independéncia, esta preparado para fazer sua formacgéo
continuada, e para isso precisa compreender todas as formas e
tipos de linguagem matematica, inclusive a cientifica. (grifo
nosso).

P4 (... para o licenciado ter uma boa formacdo matematica
para sua profissdo é necessario compreender a matematica de
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forma _mais _ampla ndo se restringindo apenas a repetir 0s
conteudos do ensino basico e sim procurar entende-los, para
que assim possam transmitir esse conhecimento de forma
inteligente evitando o “decoreba” que apendemos no ensino
basico. (grifo nosso)

De acordo com P2, P3 e P4, tais caracteristicas acima sao adquiridas

pelos alunos de uma licenciatura por meio da disciplina de analise real, no que

se refere a P1, em relagdo a disciplina de analise, o participante ndo se

posiciona.

Para P2 a disciplina de anadlise real além das habilidades que ela

proporciona ao aluno, também se destaca no proprio conteudo por ela

trabalhado, pois em sua concepgdo um dos momentos em que o aluno

formaliza os conteudos da educacgao basica, proporcionando mais dominio e

maturidade para ministrar tais conteudos, conforme vemos abaixo:

P2 (...) Neste sentido, a aprendizagem dos conteudos é tdo
importante quanto as habilidades que os estudantes podem
adquirir com a disciplina. A importancia dos contetdos se deve
como foi citado anteriormente, a formalizacdo destes, o que
dara uma nogdo ao docente além do conteudo que ele vai
ensinar. Dessa forma, ele tera mais maturidade e dominio para
ministrar aquele contetdo. (grifo nosso)

Se compararmos com as categorias elaboradas por Moreira, Cury e

Vianna (2005, p. 20) pode-se verificar, diante do exposto acima, que o discurso

dos professores se aproxima da 1° categoria, como podemos ver abaixo:

1° Categoria: A disciplina deve ser obrigatéria no curso
de licenciatura porque se constitui em ocasido privilegiada para
o aluno tomar contato com o que significa matematica e com as
formas como os matematicos pensam. Desenvolve o raciocinio
l6gico e a capacidade de “pensar matematicamente”,
proporcionando, também, maior maturidade intelectual ao
aluno. O trabalho na disciplina abrange métodos, técnicas,
estruturas, concepgdes e valores fundamentais da matematica,
constituindo-se, assim, em uma introdugdo ao que se poderia
chamar de “cultura matematica”.
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5.3.2. Sobre a relagdo entre a estrutura da Analise Real com o objetivo do

Curso

P1 em relacdo a disciplina de analise, ndo se posiciona, porém, expde
de maneira geral, o que se deve esperar de todas as disciplinas presente no
curriculo, afirma que “se o objetivo é proporcionar a boa formagdo matematica
do futuro professor, entdo tem que buscar ou pelo menos esta alinhado com a
informagéo dita acima’.

Nesse sentido, analisando as respostas P2, P3 e P4 observam-se
divergéncias em relacdo a esse alinhamento referido acima. E possivel
encontrar dois enfoques, o primeiro conclui que de modo geral a disciplina esta
bem estruturada no curso e de fato é adequado ao curso, porém P3 ressalta
que é relevante o debate sobre uma reestruturagdo da ementa buscando
comtemplar mais topicos da educacdo basica sem alterar a finalidade da
disciplina, e para isso seria necessario incluir a disciplina de analise real em
mais de um periodo, como mostrado abaixo:

P3 (..) o modo como a disciplina de andlise real esta
estruturada nessa instituicdo € adequado para a licenciatura,
mas é timida a presenca da disciplina na estrutura curricular,
acredita que é preciso um curso de analise Il além do que ja
existe.

(...) é relevante o debate sobre uma reestruturacdo da
ementa da disciplina, em busca de comtemplar mais certos
tépicos da educacgdo basica, contudo sem alterar a finalidade
da disciplina.

P4 (..) a disciplina de Analise Real, diante do que foi
mencionado anteriormente, proporciona, de fato, estas
competéncias e habilidades ao licenciado.

(...) a presenca desta disciplina, juntamente com outras, é
suficiente para delinear o conjunto de competéncias e
habilidades do licenciado em relagdo ao dominio do contetdo
matematico.

O segundo posicionamento € de certo modo antagdnico ao anterior, no
que se refere a atual estrutura da ementa no curso, pois entende que em
relacao a finalidade da disciplina e da importancia para o curso esta coerente,
porém nao concorda com a ementa, alegando ser muito extensa, no sentido de
que muitos conteudos poderiam ser omitidos a fim de contemplar outros mais

importantes para a licenciatura.
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P2 Particularmente, ndo concordo com a maneira como a
disciplina esta estruturada. A ementa da disciplina € muita
extensa e vejo que para um licenciado, alguns conteudos
podem ser omitidos para poder destacar outros mais
importantes.

P2 acredita ser também muito importante a relocagdo da disciplina para
periodos anteriores a fim de que o aluno ndo sé tenha contato com esse tipo de

conhecimento, mas possa no continuar do curso refletir o que foi apendido.

P2 (...) seria interessante coloca-la em um periodo anterior
(atualmente, é ofertada no oitavo periodo), pois assim
possibilitaria ao aluno, refletir mais sobre o que aprendeu na
disciplina e, caso desejasse, cursar outras disciplinas optativas
avancadas.

No que foi dito acima fica claro a preocupacédo de P2 em relacionar o
que se aprende em analise real e a educacao basica, porém ¢ visivel que este
relacionamento fica restrito somente ao conteudo, ou seja, a abordagem e
ensino de analise real tem que continuar a mesma, pois a finalidade da
disciplina seria desenvolver as habilidades mencionadas no topico anterior, e a
reflexdo da disciplina e seu desdobramento na educagéo basica ficaria a cargo
de outras disciplinas no transcorrer do curso.

Diante do que foi apresentado nos paragrafos anteriores, podemos
identificar um entendimento comum entre P2 e P3, que seria repensar uma
restruturacdo da ementa da disciplina analise real com o objetivo de buscar
comtemplar conteudos presente diretamente na educagao basica, entretanto

mantendo a finalidade e objetivo principal da disciplina.

5.3.3. Sobre o papel da componente curricular Analise Real para o curso de
Matematica-Licenciatura do CAA/UFPE.

Nesta parte, de fato apresentara os resultados principais investigados
por esta pesquisa. E relevante comentar, como vem sendo sempre dito ao
longo deste texto, que as respostas apresentadas e analisadas no transcorrer
deste capitulo, seguem a mesma ordem do questionario, ou seja, as respostas
ha serem apresentas adiante, sdo construidas pelos professores levando em
consideragao toda a discusséo presentes nos topicos anteriores.
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Portanto, sobre o papel que a Analise Real desempenha no curso de
Matematica-Licenciatura do CAA/UFPE, segundo os professores investigados,

podemos concluir que:

“A finalidade da disciplina é praticar a generalizagao, o rigor e o
embasamento tedrico dos conceitos matematicos, além de formalizar
certos conteudos vistos na Educagdao Basica, proporcionando
competéncias e habilidades necessarias para uma boa formacgao
matematica, bem como para uma cultura da matematica cientifica ao
licenciado, preparando o profissional para seguir sua carreira com visao

ampla da matematica dando segurancga e habilidades para o ensino.”

Como podemos observar as respostas abaixo:

P2 (..) o papel da disciplina analise real para o curso de
Matematica-Licenciatura é além de formalizar certos conteudos
que sdo_vistos _no Ensino Basico, ainda possibilita o
desenvolvimento de diversas habilidades caracteristicas do
proprio pensamento matematico. (grifo nosso).

P3 (...) o papel da disciplina andlise real para o curso de
Matematica-Licenciatura é praticar a generalizacdo, o rigor e o
embasamento tedrico dos conceitos matematicos, preparando
o profissional para seguir sua carreira com visdo ampla da
matematica dando sequranca e habilidades para o _ensino.
(grifo nosso).

P4 (...) o papel da disciplina analise real para o curso de
Matematica-Licenciatura é a de proporcionar, competéncias e
habilidades necessarias para uma boa formacdo matematica,
bem como uma cultura da matematica cientifica ao licenciado
(o que é absolutamente necessario um vez que este é um dos
profissionais que tem o conhecimento matematico em maos).
(grifo nosso).

Se compararmos com os resultados obtidos por Martins (2012, p. 83, 86
e 88) organizados em trés categorias,

1° Categoria: O papel da disciplina é fundamentar o
conhecimento matematico do futuro professor, a Analise nao é
uma disciplina de aplicacao direta na pratica docente.

2° Categoria: O papel da disciplina é consolidar e
formalizar conteldos, bem como propiciar cultura e bagagem
matematica.

3° Categoria: O papel da disciplina no curso de

licenciatura é fundamentar o conhecimento matematico do
futuro professor sobre o conjunto dos numeros reais.



64

E possivel verificar que as trés categorias estdo de certa forma
comtempladas no resultado obtido nesta pesquisa. E entendivel, a separacéo
de Martins em trés categorias, pois seu campo de investigagao contemplava
quatro instituicdes, e possivelmente cada categoria indicava o posicionalmente
de uma especifica instituigéo.

Porém, observada as respostas dos professores do CAA/UFPE, nota-se
um entrelacamento de todas as ideias e caracteristicas encontradas e
apontadas por Martins, ou seja, todas as categorias tém intersecgbes pontuais,
estdo visceralmente ligadas, de modo que os professores do CAA/UFPE
apresentam-nas como consequéncia uma das outras.

Uma observagao importante € que tanto Martins (2012), como Moreira,
Cury e Vianna (2005), mostram um elo em comum com os resultados desta
presente pesquisa, na qual todos os professores investigados, em ambas as
pesquisas, enfatizam que a disciplina “formaliza certos conteudos vistos na
Educacéo Basica’.

No entanto este pesquisador observa que perante as respostas
encontradas no quesito sobre a atual estrutura da ementa da disciplina, os
professores mostraram certa flexibilidade para um debate referente a uma
reestruturagcado da ementa. Logo, aparentemente, os professores reconhecem e
se propdem a tentar aproximar os conteudos a tépicos da educacio basica,
talvez a grande dificuldade resida em abordar topicos relacionados a educagao
basica sem desviar da finalidade principal da disciplina que, segundo os
professores, é praticar a generalizagao, o rigor e outras habilidades, porém de
acordo com P2 isso é totalmente possivel.

O que corrobora com as conclusées de Bolognezi (2006), quando a
mesma afirma ser necessaria uma interdisciplinaridade dos conteudos
trabalhados na disciplina com os assuntos que futuramente o licenciando
trabalhara no ensino basico. Pois, contextualizacdo da disciplina € de extrema
importancia, uma vez que, se o0 aluno aprende de forma desconexa entao ele
ira reproduzir da mesma maneira que lhe foi ensinado. Assim, pouco ou nada
contribuira a disciplina de analise para a formacgao do professor de matematica.
BOLOGNEZI (2006).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante de todas as indagagdes vivenciadas durante as monitorias, a
mais aclamada era quando se questionava qual a contribuigdo da Analise Real
para o professor ensinar melhor os assuntos da Educagao Basica.

Na observacdo dos resultados a partir das analises das respostas
proferidas pelos professores, foi possivel notar que ha um reconhecimento por
parte dos professores da necessidade de aproximar a Analise Real a
conteudos da educacgao basica. Por outro lado, os professores investigados
entendem ser de extrema importancia para a formacgao do futuro professor de
matematica da educacdo basica, a aquisicdo de habilidades inerentes a
Matematicos (pesquisador), por exemplo, generalizar fenbmenos matematicos
com formalismo e rigor l6gico. Entdo, surge um desafio: como desenvolver nos
alunos licenciando tais habilidades e ao mesmo tempo estar proximo da
realidade presente no ensino da educagao basica?

Esta pergunta acima é elaborada partindo do pressuposto feito pelos
professores na qual coloca a Analise Real como a componente curricular que
trabalha expressivamente as habilidades mencionadas, se levar em
consideracdo que alguns professores acreditam ser possivel trabalhar
conteudos presentes na educagao basica e omitir outros ndo relacionados com
a mesma, entdo um caminho para resolver tal empasse seria, como 0s proprios
professores sugeriram, uma reformulagédo da ementa da componente curricular
Analise Real na procura de alcangar tais objetivos.

Enquanto aluno a impressdao que se tem do ponto de vista particular
deste pesquisador, € que a componente curricular Analise Real proporciona um
raciocinio logico-argumentativo muito apurado, além de proporcionar um
contato préximo do formalismo presente na escrita dos textos cientificos nos
diversos campos de estudo da Matematica (Algebra, Anélise, Geometria, entre
outros). Apesar de serem abordados diversos assuntos da Educacéo Basica,
principalmente do Ensino Médio, tais assuntos ndao sdo associados diretamente

com a mesma, a partir disso podem-se extrair as seguintes reflexdes:
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1. Se nao é objetivo principal da Analise Real fazer essa relagao direta com a
educacao basica, entdo outra componente curricular deveria existir para
fazer esta fungao, afim de que os alunos entendam a importancia desse
conhecimento para sua profissao.

2. Se a componente curricular Analise Real fornecer ferramentas suficientes
para que o aluno, por si s6, entenda essa importancia, entdo a referida
componente curricular deveria se localizar periodos antes do encerramento
do curso, como sugerido por um dos professores, afim de que os alunos
possam refletir sobre tais conhecimentos.

3. Se o objetivo do curso é formar professores para a educagéo basica e para
essa boa formacdo for necessaria as habilidades proporcionadas pela
Analise Real na qual foram mencionadas pelos professores, entdo nada
mais justo que tais habilidades sejam desenvolvidas por meio tdpicos de

conteudos mais préximos da educacéao basica.

Observe que nos itens acima sao elencadas hipoteses e a partir delas
algumas conclusdées, na qual cada uma delas (hipoteses e conclusdes)
alicercam novos questionamentos o que podem levar a novas pesquisas.

Dessa forma, € importante enfatizar a necessidade de se realizarem
mais pesquisas em torno desta tematica, a fim de obter novas conclusdes e
respostas a estes questionamentos, ndo pautado em opinides e tradigdes e sim
em argumentos solidos, claros e consistentes, que em relagdo a componente
curricular Analise Real o autor desta presente pesquisa acredita ser possivel.

De acordo com Minayo (2001, p.79):

(...) o produto final da andlise de uma pesquisa, por mais
brilhante que seja, deve ser sempre encarado de forma
proviséria e aproximativa. Esse posicionamento por nds
partilhado se baseia no fato de que, em se tratando de ciéncia,
as afirmagbes podem superar conclusbes prévias a elas e
podem ser superadas por outras afirmacgoes futuras.

Diante disso, podemos concluir que a principal contribuicdo desta
pesquisa é compartilhar e fomentar essas discussdes em torna da componente
curricular Analise Real no Centro Académico do Agreste da UFPE, a fim de
promover novas interpretacédo e influenciar outras pesquisas referentes a este
tema na busca de solugdes para os diversos questionamentos aqui deixados

em abertos.
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8 ANEXOS

8.1. QUESTIONARIO

1. SOBRE O PROFESSOR:
1.1. Sobre sua formacao académica:

1 - Em qual modalidade o senhor fez a graduag¢ao?

( ) Ensino de Ciéncias ( ) Matematica-Licenciatura  ( ) Mateméatica-Bacharelado

2 - Qual o ano de conclusao do curso?

3 - Em que Instituicdo?

4 - Em nivel de P6s-graduacgéo sua formacgao foi em qual area de atuagéo?

( ) Educacdo Matematica ( ) Mateméatica Pura e Aplicada ( ) Educagéao () Outros

5 - Qual a especificidade da area de pesquisa?

1.2. Sobre a sua experiéncia profissional e com a disciplina:

6 - Ha quanto tempo é professor de licenciatura em matematica?

7 - Durante a graduacdo, ou pos-graduagao vocé teve experiéncia enquanto aluno com a

disciplina de andlise real? Como foi essa experiéncia?

8 - Durante sua carreira profissional vocé teve alguma experiéncia enquanto docente com a
disciplina de analise real? Quantas vezes, em que ano isso ocorreu? Qual a suas impressoes

(positivas e negativas) sobre tal experiéncia?

2. SOBRE O CURSO DE MATEMATICA-LICENCIATURA:

09 - Qual o objetivo do curso de Matematica-Licenciatura?

10 - O senhor compreende que o0 modo como o curso esta estruturado (as disciplinas, a grade

curriculares, ementas, etc.) é coerente para que esse objetivo seja atingido? Explique.
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11 - O senhor tem informagdes sobre quais s&o os locais que os egressos desse curso
procuram para trabalhar (escolas publicas, privadas, de ensino superior, ou outros locais) ou se

costumam procurar uma poés-graduagéo (em que area?).

3. SOBRE A DISCIPLINA DE ANALISE REAL:
3.1. Sobre livros de Analise Real:

12 - Na dissertagao de Martins, foi identificada em quatro instituicbes a utilizacdo de trés

referencias bibliograficas para ministrar analise na licenciatura:

a) Curso de Analise v.1 e Anadlise Real v.1 (Autor: Prof. Elon Lages Lima);
b) Analise Matematica para a Licenciatura (Autor: Prof. Geraldo Avila);
c) Aritmética dos Numeros Reais (Autor: Prof. Roberto Ribeiro Paterlini).

Disponivel em: http://arquivoescolar.org/bitstream/arquivo-
e/191/1/paterlini_reais_02_07_2012.pdf

Quais das referencias o senhor conhece? Existe alguma outra que o senhor entende ser
importante mencionar? Em sua opinido, hipoteticamente, se tivesse que indicar uma Unica
referencia qual seria a mais indicada para a licenciatura? Justifique.

3.2. Sobre os Conteludos de Analise Real:

13 - O senhor considera que alguns topicos da disciplina de analise real sejam mais relevantes
para a Licenciatura? Quais e por qual motivo?

14 - E preciso indicar com clareza para o aluno qual a relagdo entre o que esta aprendendo na
licenciatura e o curriculo que ensinara no segundo segmento do ensino fundamental e no
ensino médio. (Parecer CNE-CP 09/2001, p.21).

» Em que medida o senhor compreende que €& possivel relacionar o que se aprende em
analise real com o curriculo da Educagao Basico?

3.3. Sobre dificuldades relacionadas a Analise Real:

15 — Pesquisas apontam que algumas dificuldades enfrentadas pelos alunos com a disciplina

de analise real sao:

a) Dificuldades relacionadas aos conceitos de limite e infinito.

b) Dificuldades com a construgédo dos reais e dentro dessa, destaca-se a dificuldade com
0S numeros irracionais.



72

c) Dificuldade em reconhecer que o conteudo da disciplina relaciona-se ao que foi
aprendido na escolarizagao basica.

d) Dificuldades relacionadas as questdes culturais, ou seja, o aluno reluta em estudar,
pois entende nao precisar daquele conteddo na sua pratica docente, ou ainda,
preconceitos e mitos dentro da universidade dificeis de serem rompidos e que refletem
o desempenho académico do aluno.

e) Dificuldades pessoais, ou seja, conflitos entre professor e aluno que interfere na
disciplina.

Para o senhor é verificado alguma dessas dificuldades? Existe alguma outra que o senhor
entende ser importante mencionar? Qual delas é mais recorrente? O senhor enxerga algum

caminho que minimize tais dificuldades? Explique.

3.4. Sobre a Andlise Real para o Bacharelado e para a Licenciatura:

16 - Existe, atualmente, alguma diferenga no ensino da disciplina analise real nos cursos de
licenciatura em matematica e bacharelado em matematica? Se “ndo” existe, deveria haver
alguma diferenga? Se “sim” quais as diferengas notérias? Explique.

4. SOBRE PAPEL DA DISCIPLINA DE ANALISE REAL PARA A FORMAGAO DO
PROFESSOR DE MATEMATICA:

17 - O que é necessario para o licenciado ter uma boa formagao matematica para sua
profissdo? A disciplina de analise real proporciona algo (em termos de conteido ou

habilidades) que contribua para essa boa formagdo matematica do licenciado? Explique.

18 - O senhor considera que o modo como a disciplina de analise real esta estruturado nessa
instituicdo é adequado para a licenciatura? A disciplina analise real deve ser obrigatéria na
estrutura curricular? Se “sim”, é timida a presenga da disciplina na estrutura curricular ou
suficiente? Se “nao”, deveria a disciplina analise real ser oferecida como eletiva? Por qué?

19 - Finalmente, qual o papel da disciplina analise real para o curso de Matematica-

Licenciatura?
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APRESENTACAO

0 Cologiado do Cumvo de Matematica — Licenciatara do Nacleo de Formagio Docsas do
Cantro Acadamico do Agreste vem, atravds deste documento, apresentar o Projeto Pedagigico do
curso, comtemplando o4 eixos de ensmo, pesquisa ¢ extensio prionzados pela UFPE.

Esta proposta foi construida com base 2 Lai de Doetrizes ¢ Bases da Educagio - LDB', zas
Dietrizes Curicularss Naciomais para 2 Formagdo de Professores da Educaglo Basca e nowel
sepenior’, nas Diretrizes Caricalares Naciomais para o8 Cursos de Matematica' ¢ nas Diretrizes pana
as reformas cumiculases dos cursos de Boenciatura da UFPE'. Alam disso, esta proposta refles o
mesultado das discussdes académuicas reabzadys 2o Centro Académmico do Agrests da UFPE sobee a
formacio de professores de Mammatica, com vistas a atender 2 especiScidades educacicnais ¢
sociais que carackrizam a reglo do ageste de Pemambuco. A partir dests elemsntos, busca-se
articalar 3 ®oria ¢ pratica na formagio do licsaciado e Makmatica, com dxfase ma docdncia o ma
PeAqUIL

Ness projete estio explictados os principios & valores que devem permwar 2 formacdo do
profsssor de Maxouatica, as condigles sstratarais ¢ 0% meI0s DEcessarios pana o bom finciozmamento
do Curso. A proposta contempla tambim estruhma cumicalar do Camso, a5 ementas, bem como a
bablicgrafia basica mdicada para cada compenente curncular.

L JUSTIFICATIVA

A Uziversidads Federal do Permambuco ¢ wma das prncpais InstiuicSes Federais ds Ensine
Supenicr do Norte ¢ Neordeste do Brasil ¢ esta cotre as dez melbores mstitucBes publicas do pats.

Sma origem remata a0 sécule XIX com 2 criaglo do primemo curso supenor &
Pemambuco, o Curso de Dirsato, criado sz 11 de agesto de 1827 por lei mmparial com sede no
Mostetzo do S30 Bento, eam Olinda Em 11 de agosto de 1946 foi fundada 2 Universidade do Recife,
tomando-% a primeira Universidade do Nors ¢ Nordeste do pais ¢ o tmico cenfyo mmmveritano
dossas dmas re@mles. Na ocasifo, foram remmadas seis escolas supeniorss saflo cxiitsatms a
Faculdads de Dimsito do Racifs, a Escola de Engenharia de Pernamibaco, a Faculdads de Mediciza
do Recife, as Escols de Odontologia ¢ Farmaca, bem como 2 Escola de Belas Astes de
Pemmambuco ¢ 2 Facaldade de Filosofia do Racife.

"Lei n® 9 3% de 20 de dexambes de 1996,

* Resclugio. CNF/CP |, de 18 de feversim de 2002
¥ Parcar N* CNEACES 13002001

* Resclugiio N* 1 22008 CCEPEAFPE.
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Em 1965, a Universidads do Racife passou a mtegrar o novo suistensy foderal de educacio do
Pats com o zome de Universuidade Federal de Pemambuco (UFPE), sutarquia vinculada ao
Ministario ds Educacdo ¢ Cultura (MEC).

A UFPE tem como missio a ciagdo ¢ a disseaninacio do combecimento, em suas difercates
formas, contribuindo za formaglo profisscnmal de sews estudamtes, atraves da indissociabdlidade
soffe souimo, pesgun ¢ extasio, com vt a0 desemvolvimento do conbecimento Iumsano,
cwntifico ¢ tecnclogico sustantanvel ¢ refrenciado socalments.

Nesswe sentido, demtre as prmcipais metas da Umiversidads Foderal de Pemmambuco
socontram-se 3 comstragdo ¢ a consolidacio da exceléncia académica, visando 2 ampliacio das
condigles para 0 avango ma formacdo académuca ¢ profissional da populagio nordestma ¢ da
pesquisa cmpos resultados, ciksattficos o tecnolegicos, possam ser tamsfendos da mansra maus
sfickate para 3 socedads. Nesta panpectiva, compreands-se gue o mundo amal exige 2 qualiicacio
pemmanents através da pesquisa ¢ do aperfaigoamsato dos recumos bumamos. Isto e reflete
dintamente n2 producdo académica de alto ntvel dos cursos de graduacdo, dos programas de
mestrado académico ¢ profissonalizants ¢ de doworado.

Apesar de estar cavolnida com vanos projetos voltados pare o desenvolvimento das diversas
romles do estado de Permambuco, ac completar 60 ancs de existénciy xinda nlo tinha campé
swediados no intericr do estado. Apoiady ma determunacio do govemo fedenal para es% Sm, e
bucando cumprr com sua mwtr de inemorizaclo, a UFPE possu atmalmonts duss wmidades
académicas no meterior zas cidades de Vitera de Santo Antio ¢ Carmarn.

E jstyments na cidade de Caruaru que est2 sediado o Cantro Académico do Agrests, centro
este gue prople o presents projeto. Em consonsncia com o projeto de expamsio das umiversidades
poblbicas 20 Brasil 2 implemeatcio dy Licemcatura em Matamatica zeste Centro wisa a
descenmabizacio do combecimento produzido mas metropoles ¢ a amplhiacio da oferta de ensine
sspenior publico para democnatzar o acess0 ¢ 3 permandnciy dos estudaztes da regdo ma
wnersidade. Além disso, com a mplementagio da Licenciatura e Matematica, a UFPE cbjstina
atender 3 dezanda da reglo agres® com relagdo ac défiat de professorss formados nesta arsa do
conhecimento.

A mglo ageste ¢ formada por, aproximadamente, 40% dos mumicpios do estado de
Pemambuce ¢ posswl carca de 1,025 milhles de residantes com idads satre 15 ¢ 49 anos. Caruaru ¢
a maior cidade da regifio, com carca de 300 mxl habitantes, sendo que B6% vivem na area wham ¢
14% na &2 rural, ¢ % constiui um pomto de comvergénci para os demsais zmmicpios. Carsaru é o
sexto mmmicipio em participacio 2o PIB do estado ¢ tem 2ot servigos sma principal atvidads
scondmmca.

A cidade de Caruaru possud uma2 arsa de 928 k' ¢ est2 2 134 ko do Recife, wtuada 22
margsns da auto-estrada BR 232, que Lz a capital 20 sertic do estado de Permambuco. Sma
scomomua estd centrada, sobretudo, 20 comércio ¢ = prestaglo de sarvigos. Do total dos recurses,
carca de 77% do Produto Interso Bruto (PIB) esta concentrado no comércio, enquanto que apsaas
carca de B% ¢ mwestido ma atividads agricola. Apesar de estar eote a5 cidades brasileiras gue
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=3 malhoria das condigBes de vida da populagio.

Na busca de melborss condigles de wda, o éxodo rural ¢ uma presenga constante Dest
regio. Como comsequéncia se prolfora, nas areas penfinicas, moradias que, na mioria dos casos,
afo tem uma facstratura adequada, © gue taz graves consequdncias para a populagio. Nestas
arsas, mutas criancas, adolescentes, jovens ¢ adultos vivem em condigles precanas. A msuficiéaca
& implomextacic do polmicas publicas woltadss pa o combate a0 empobrecimento, ao
desexaprego, ¢ 2 sxclusio educaciomal, aumenta o desafic pan os educadores que atuam tanto nos
espacos escolares como ndo sscolares. Entenderos que o desenvolvimento wstematico de agles
GXTNSIONISLIs G PATCeria cOm © e5pagO0 Fovermamental ¢ slo-govemamenta] podera contrbur de
forma expressina ¢ eficaz pan o efreatamento dos desafos educacicnas na regmlo.

O Campus da UFPE m cdade de Caruaru est insendo em woa regllo que apresenta
WSEILNNGS AR T

. Cadeias ¢ arramjos produtivos predocxmantes nas awas da confecgdo, ars Sguratna ¢
& agro-industria;

. Comexiles rodoviamas leste'ossts, que vdo da Regllo Mstopoltana do Recfe a0
Serto Pernambucano, ¢ norte/sul, da Panadba 2 Alagoas. Tais conexles fazem de Carsars seu
prncipal centro ds sarvigos @ 2e@OGos ¢ de distibuxgdo de mercadorias;

. Designaldade socic-econdmica 2o deseavohimentdo de seu termtenio.

Nesse santido, 3 muplaatncio do campus da UFPE e Carsaru tem mlevancia estratégica za
regdo. Por um kado, porgee Carmaru ¢ recombecidaments um mmportants centro de convergémcia
ecomdzmica no estade. Por cutre, pelo potencial que possai no seatdo de propoar ¢ participar de agles
goe visem 2 superacio das desigmaldade: regicnas acima descritas, que mtervém ditameas na
gualidads de vide dos seus habitamtes Convém destacar meste comtexto o compromisso da UFPE
com o Ensino Basico, tendo em vista 2 compreansio de qus 2 melbornia da qualidade deste nivel de
sosno ¢ condiglo mdispensavel 2 formacio de recursos bumanos quakificados para a pesguisa e,
tamsbém, para 2 vida profisciomal

Com miagio a0 guadro da educacdo escolar no agests, o documente Edwapdo para
Incluslo: a realidade das criangas ¢ adolescenses de 7 a 14 anos mo Semi-dndo, Euto da pesguina
realizads pelo UNICEF (Fundo das NagBSes Uzidas para a Infancia) em 2003, apoxta a gravidads da
ataclo. Segando este documento, os apectos mais desafiamtes da sitmacio ma regido oo os
wguntes: (a) No Semi-gride, eocomtra-w o maor parcentual de criamgas o adolescentes zdo
alabstizados do pas: (b) Mais de 350 zul criangas o adolescentes, entre 10 o 14 ancs, zio
frequentam a escola 20 sexui-anido; (c) Cerca do 36% catre os 20% mais polwes do Semi-arido =80
o alfabstizados para a faixa entre 10 ¢ 14 ancs; (d) Pemambuce estt em tercero lugar eatre os
estados nordestinos guanto a taxa de abandono da sscola por parte das criangas 2o senz-ando’.

0 Centro Acadamico do Agrests (CAA) esta dividido em 4 (quatro) nucleos, deantre o8 quass
o Nucleo de Formagdo de Docantes (NFD). Este nacleo abmiga atmalments o curso de Licsaciatana

* batp www. cvcef crplousil SA DN paried pedf - Aceso em junbe de 2008
5
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ez Pedagogia j& em funciomamento. Buscando atender a demsandas historicas da regiflo, ssflo sendo
implemsntados os carses & Licenciatura em Matematica, Qratmica ¢ Fluca.

A implemsangio do carse de Mammatica-Licenciatura em Carsars anpla, portanto, a
poswhbiidade do dessovohimsento de pesquisas associadas 3 problamaticas sducacionais gue
assolam 2 regido agres®, wma vez que posshbilits 2 integracio de pessoal qualificado na reglo que
podara contribuir para 2 solugdo de questBes locais. Para tamto, o Nuclso & Formagio Docente
prové 2 abertura de cumos de pos-graduacio, com o cbjetive de mcenthar a formacSo de
pesquisadores ¢ permits que profissiomais da arsa de educagio possam contmmar sua qualificacio.

A zecessidade do dessnohimento da pesquisa ¢ fator pmmordial nie 0 pam o
desemvolvimento ecomdexico da regifio, mas, principalments, para 2 comstraclo do comdicles da
formacio de profisciomais capazes de claborar projetos gue poswhilitam wma mmdanca nas relagles
sociis o polttcas, bacando melhorar os mdces de dessovolvimento kumano da regdo.

A secesuidads de ampBacio da educacio supencr de qualidads ¢ gratwita ma megido do
agests, bem como o powco mcsmtivo A pesquisa, wlo fatores reconhecidos twto pela populacio
guanto peles governos. Os curses supeniomes mstalados o, e sua madoria, pagos, ¢ amda restritos
a poucas arsas de coshecimento. Dessa forma, 3 Universidads Foderal de Pamambuco vem seado
interpelada 2 oferecer cursos na regifio, segumdo os padres de qualidade exigides pela LDE/96
(BRASIL, 1996), do modo 2 preparar a populacio do intenicr do estado para o desenvolvimento
adeqguado das atnidades produtnas, sociass ¢ poltticas por el assumidas.

Diazts das demandes, secrdo mmplomentadas, do forma mtegrada, atividades de enmsino,
pesquisa & extsmsdo, objetivando mserir a Institaclo za vida da Regilo ¢ comsobidar agles j2 am
desemvolvimento em Caruaru ¢ em cutmas cidades do agreste.

2. Contexto

A formacio de professores no cemanio atal de mudancas na Educagio Basica de nosso pats
toma-36 uma tusfa urgsnts ¢ complexa. Urgents, am face da rapides com que tais xmdancas tém
ocamdo n2 sociedads ¢, em particular, nas polfticas publicas para 2 educagio. Complexa, pelo
anplo espectro de questies envolvidas za formacdo do educador. Recomendo 25 propostas de
omdancy nas comcepgles de Educaclo Basica, muwites dalas cosporificadss em Diretnzes o
Parametros Curniculares Nacicnas: emanados do MEC, evidenciame-se noves padrles de formacio
Pan os ahmos gue reguarem: DeCessaniamente DOVAs paripectivas para a formagio do educador.
Extro essas novas dimensdes do emsino ¢ aprendmagem ma Educagio Basica, focaliza-we a aguisicdo
pelo ahmo de mltiplas competéncias gue Sormem um cidadio apto 2 participar como constutor
critico ¢ eficaz de uma sociedads democratica ¢ socialmants justa, alam de integra-lo a0 mundo das
xmdancas nos campos da céncia, do wabalbo ¢ das conmmicacBes.

No comtexto da Sormacio do professar para a Educacio Basica, as movagles recomendadas
pelos documsatos oficias apontam para 2 necessidads de mudamcas importantes 2o quadro do
sosmo da Mammatica, entre as guais 36 mscwne 3 superagio de dicotomsas cromicas ¢ que
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dificultam o desecspenho eficients dos Cursos de Licenciatura nesta amea, 3 saber comwado
venm pesquisa ¢ formaclo micial versus formacio comtinuada. A superagSo dessas dicotomias
cartaments ¢ wma twefa dificil ¢ lenta que, no cotanto, deve ser empreendida pelas mstracdes
formadoras de professores. E nesta perspectiva de superagio que o Cantro Acaddmico do Agreste
propde a mplwntacio do Curso de Matematica-Liceaciatura.

O szuno da Matematica vem despertando a ateagdo dos profissionais da area tamto no Brasd
como Do estrangedro, prncipalments, no que tange 2 dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelos alunos do Ensimo Basico. Esmdos vém sendo dessavohidos com o objetivo de identificar ¢
compreendar os problemas que parmestam 3 aprendizagemn desta discphne ¢, também, no sentide de
buscar altrnativas para supera-ios. E consemsual eatre os estadiosos em Educagio Matematica que
gualquer agio 20 sentido de melhoria do ensine depends dretuments da atmacio do professer am
sala do aula Neste sentido, wm dos primetros focos de intervencdo deve ser, indubitavelments, a
formacio imcaal do professer.

A busca da melbora & qualidads do smsino nas redes publicas tem provecado, nos titmos
ancs, 0 zascimento de uma cultera avalativa até entio relegada 30 segundo plane. E assim que, em
1988, foi criado o SAEB ~ Sistemma de Avaliacio da Educagio Basica, qus foi seguido do Exame
Naciomal de Cursos de Gradmagio, do ENEM - Exame Naciomal do Exsmo Meédio, além da mnsergdo
brasileina em progamas mmacionads de avaliagio, como, por exszplo, o PISA - Programa
Intormaciomal de Avalacio de Esmdantos.

As dscussdes sobre a gumalidads da rede publica de sxsino, tanto no gue concarze a sua
infraestrutura quanto 3 ugmificaco ¢ 3 apbcabilidade dos conbecmentos adquindos pelos alunos
em seu cotdiano, 6 achTaram nos ltmos anos, a partir dos resultados dessas avaliacBes. Em
particalar, no Estado de Permambuco, clas deram crigem a0 processo de avaliagio institacional pelo
Sistema de AvaliagSo Educacicnal de Permambuco — SAEPE. Em 2002, particparam do SAEPE
(PFERNAMBUCO, 2003) todas as wmidades escolarss da Rede Estadual de Ensino que oferecem 2°
eou 4" oou §° sénes do Ensimo Fundamental reguiar o/ou 3 woe do Enumo Medio regalar
(totalbzando 950 escolas), ¢ 25 escobs da Rede Mumicpal dos 184 munictpics do Estado que
aderiam volunbraments ao SAEPE, ¢ que oferecem 2: mesmas sanes ja detalhadss (totabizando
5.148 escolas). A qualidads do sstezm educaciomal chegon 3 um ntvel gue dispensa comparaglies, ¢
os resultados das avaliagles apoztam para 3 wEenca am 5% INGSET MACK ¢ ConCOmItNiEMGnte
em programas que deem 2 escola ¢ 20 professor as comdiclos necessariac & mvendo da sitmacio
aprsentada pelo SAFS, em niwel nacicnal, ¢ pelo SAEPE Por outro lado, estes resultados dio
indicios da zecessidade de e mvestr wgsatements za formacdo imicial dos professores pama
atmarem nestes aheis dé emIN0.

Assim, objethando reverter este guadro, pode-se comstatwr que nos witimos amos vem
aumentando de forma comuderavel 3 damands pela quakificagio dos sistemas de ensimo supencr. O
interesse ¢ sitmwr a ataclo pedagegica no centro dos debates sobre a gmabdade dos resultados
educacionais &, 30 mewmo texpo, circumscaever 3 escoly em wm comtexto de mudancas Trate-se de
um ssforgo pama garar conbecimentos qua, POr SuA VeI, parmutam desencadear acdes qus 6 insurjam
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coatra o fosso estabelecido etre a3 qualidade para poucos ¢ © acesso para odos. Entnde-se que a
formacio ixicial, aliada 3 um conjunto de medidas voltadas para a valorizagio do magistério, terd
rebatmmento scbre a pratica docemte, permutindo repensar tanto 25 agdes de ensino ¢ aprendizagem
guanto as competéncias, o comtdos ¢ a5 habdidades a serem prionzados ao lomgo do ensine
fundamantal ¢ médio, garantmdo ac ahmo o seu divsdto de aprendar.

Socedade, educaglo ¢ adadamia

Os prmmcipios que zoreiam as Distrizes Cumnculares Nacicnai: pae o Cumo &
Mammatca-Licenciatura em Matezatca sdo assumidos pela equipe de professorss desta ama,
compreendsnde gque ¢ importnte, muma socwdade marcada pelas cidmcias ¢ pela tecacloga,
democratizar o coshecimento ciemttfico, em especial o conbecimento matematico, pama gue 0%
adclescants: ¢ jovens possam contribuir de forma atva zas guestles que dizem respeito a todos ma
wus faturos cidadios tenbam uma solida formacio am Masmatica, oo apezas na perspectiva da
preparacio para o mundo do trabalho, mas tazobém: para 2 vida em sockedads.

Com aferto, a socedads ¢ Sata do contrastes, de confroles, de instrumentos opressmves, de
idsclogias ¢ de projetos gue mascam profindameat® 05 gue esdlo seado submwtidos 20: processos
educativos. Unsa das definigles de educacio ¢ 2 forma de reproducdo dos modalos socias vigeass o
daquilo que s define como projetos histdricos ¢ cisatficos. No sutanto, ela pode ser tambémn uma
das vias de constucdo da conscidaca critica, de saberes ¢ conspetémcias qus contribuam na muergdo
das pessoas num projeto de Tansformacio social, cultural, politico ¢ econdexico.

A relagio satre socisdads, educagio ¢ cidadania 50 ¢ posstvel se for realizada no comsexto de
wmn agio educativa em gue O sWedos sejam protagomstas do processo educativo. Nesta
penpectiva, os sujeitos sdo compreendidos na sua dimensdo histerica, politica o cultural (FREIRE,
2000).

Nos xpos atuais, wae 2 rebgio w@ie 2 exiglocias da sociedads sobre os processes
educativos ma direcdo da comstucic de uma perspectiva de uma cadadamia participatia, que objethe
a spenagio das melagBes de exclusBes secio-politico ¢ scondmica Nesta otca, ¢ fandamental o
acesso 3 Educacio Supenior de guabdade, principalments no que % refere 2 formacio de professares
da Educagio Basica.

Sendo 2sum, a propesta ¢ desemvolver um Camse de Maseatica-Licenciatara articulado com
a realidade da sociedads local, macicmal ¢ global. Com isse, os futeres professores sstarfo aptos a
motivar os seus aluncs da Educacio Basica pam 0 estudo das ciéncias ¢ em especial da Matematica,
pots um dos motives da aversio dos estudantes por esta cénch ¢ decorrsate dos modalos de ensino
tradicoml ¢'om técnico anda vigentes mas escolas. Dessa forma, buscar-se-2 formar professores
capazes de abordar as tecrias ¢ conceitos da Matematica, em conscndncia com os resultados das
posquisas dessovobndas em EducacSo Matamatica ¢, prmcipalments, em aticulacio com a
mealidade (D"AMORE, 2007; PONTE, 2006; BROUSSEAU, 1998; VERGNAUD, 1990). Este curso
objetna, ainda, formar profissicnais de Exsino da Matematica preparando-os para atuarem de forma
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meficxiva ¢ critica n2 formacSo dos adolescentes ¢ jovens, para que possam construr uma wida
produtiva em todas 25 dmensles (social, cultural politica ¢ econdmmica), swegundo 2: onentagles dos
documentos oficiais em vigor Do ensino brasilearo (BRASIL, 1998).

Comhecimenso, Universidade ¢ Formagdo Pedagogica

A cultra ocideatal forjon, a0 mesmo tempo, s idsdas de conbecimento bumano, de métodos
das citncias ¢ os ideais pedagogicos. A tadigio Slosefica ¢ ciemttSica nio 50 % estuturou e s
mesn como inflasaciou ¢ criou concepodes o modalidades de emsino. A escola passou, pouco a
o5 clentists ¢ os criticos da sociedads que passam a respomsabilizar a educagio ¢ 2 escola pela
producdo o'ou pela reprodugdo dos conhecimentos ¢ das idsclogas. A educagio ¢ 2 escola estio
ntrinsecaments smtomzadas com a elsborag®o de combecimemtos, sejam cles projetos histencos
equivecados ¢ opressivos ou mfo. No Estado Comtmporineo, 2 educagio ma escola ¢ ma
wnversidade e tormoum wm espage muprescindivel para a agunicdo de conbecimentos pelo sujeito
Pam a su2 isangdo m vida social ¢ politica.

Pana 2 ofetivagio da educago escolwr do gmalidade ¢ nmecessirio que 2 formacio de
professores zas diversas arsas do conbecimento contemple a relagio do conbecimento cientsfico ¢
guotidiano constituindo os saberes escolarss (CHEVALLARD, 1999, FREIRE, 2000; ZABALA,
1999).

E nesta diregio gue propomos ests projeto para a formaclo do professar de Matematica.
Assmm, comsiderando as discussBes em tormo da formacSo docemts presentes nas Doetmzes
Cumiculares Nacicoais para 0 Carso de Licenciatera em Mammatica', emeandemos gue 2
implementacio desta formacio 2o Cantro Acaddomico do Agwsts, da UFPE, dove ser mxa proposta
formativa voltada para © eosimo desta cidncia za Educacdo Basica, levando em comta o parfll do
licenciando ¢ 2 reflexio sobre as praticas educatncas, promovendo 2 pesquisa em niciacdo clentifica
¢ dessovolvendo atnidades de extsmsdo.

Em mlacio 8 atvidades do pesquisa, além das Inbhas do pesquisas propmas a cada docents,
swrdo chados gupes de esmdo/pesguisa visando o aprofimdamento dos conbecimentos em
Mammatica ¢ em Edacaclo Matematica pelos participantes. Esta dintomica ¢ importants za medida
em que 0 curwo ¢ decicnado para formar profissionas em Educacio Matematica com sebidos
coshecimentos matematicos, considerando que o desafio ¢ preparar os jovens para serem futuros
professores exn Matematica s sociedads complexa ¢ fortemente mflusaciada pelo conhecimento
cintifico ¢ pela técnica. Aldm disto, o cune de Mammatica-Licenciatura objetiva contribur =
desenvolver o camriculo por competénci atraves da comtextmalizacio ¢ da mnterdisciplizanidade.

* Resclugio CNE/CP ] / 1 5052006,

81



3. Objetivos

Os objetivos do Curso agui proposto assumem as recomsndacfes das Diretnizes Nacionais
pan 3 Licsociatura em Mammatca’ ¢ contemplam a2 metas do Projete de Intemcrizacio da
Universidade Federal do Permambuco de julbo de 2005. Nesta perspectva, enkade-i gue 2
M-Mhﬂam“bmwbm&
Matematica, articulando, por wm lado, as atividades de emsino, pesquisa ¢ extensio e, por outro, a
wnersidade com as redes de smumo basico. Desta forma, busca-se contrbuir de mode wgnificative
pan 2 elevagio da qualidade do eosino do Mamomtica na Educaglo Basca, m mgilo ageste de
Pemambuce.

Formar professores de Matematica para atuarem za Educacio Basica, preparando-os pan o
SREICACIO Critico & competsnts da docdncia, de modo a atender a5 especificidades dos aluncs a que %
dastma ¢ contribuir para a melhori do exsino de Matematica nes% nivel da escolaridads.

- Garantr a condigBes necessarias para qus os bcenciandos em Matematica adquiram
solidos combecimentos matematicos ¢ dos fundamsatos do ensino dos comstdos especticos desta
- Proparcionar aos licsaciandos a comstucio de uma base solida ds combecimentos em
Educacio Matematica, na2 perspectiva de articulagiio com o conteddos espectficos de Matemasica;

- Propiciar o Exsino de Matematica com o auxilo de recarsos scaclogicos;

- Posssbalitar a intogracio ¢ a aplicacio dos combecimentos adquirides ao Jongo do curso sz
wtuacles reas de emuino, atrmds da vivémcia dos estagios supervizionados ¢ de outras agles
conplomentares,

- Favorecer o dessznvohimento das atividades de emumo ¢ de pesquisa exn Matamatica o
Educacio Matematica, am conscadncia com a svolagSo das pesquisas Destas areas.

4. Perfil profizssional dos licenciados em Matematica

Matomatca que propics o sasadmento do processo histenico da comstracio des% conbecamento ¢
dos fundamentos do snsimo, concernents 0% PrnCpios, CODCEItos ¢ Morias, pautados Dos AVangos
cintificos o ecnclogicos desta arsa. Alm disto, como professar da Educacio Basica, devem estar
conscisates da responsabilidads na formacio de seus aluncs como cadadSos na sua plezamde.

" Passoar N.: ONECES | 3002001
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Desta forma, wegundo orsotagles das Diretrizes Nacionass, o Case de Matematica-
Licenciatura do Centro Académico do Agress da UFPE visa formar profissiomais da Educagio
capazes de:

- Tar uma visdo clara do wu papsl social de educador com semubibdads para mtarpretar as
agles dos seus educandos:

- Compreendar qus 2 aprendzagem da Matematica pode contribuir para 2 formacdo dos
individuos, para o exarcicio de sm cidadaziy ¢ para 3 inclusio social;

- Exssnder que o conhecimento matematico pode ¢ deve ser acesstvel a todos;

- Tar conscidacia do papel do professor na supsracio de cbstaculos 2o ensmo da Matematica,
traduzdos pela angustia ¢ sextimento & misnoridads, que xnutas vezes estdo pressas no
gaotdiano dos aluncs.

Competéncias ¢ Habibdade:

Com wvista a comstrair o perfll acima aprescatado, 2 formacdc gue ora propomos deve
propiciar as condicBes necessanias pam o dessmvohimento, pelo Bcemciando, de competincias ¢
Eabibdades como:

a) Expressar-se sscnt2 ¢ oralments com clareza ¢ precisio;

b) Trabalbar e equips:

¢) Compresnder, anticar ¢ wtilizar 2 Scologia dispontvel pam a resolugio de problamas;

d) Identificar, formular ¢ resclver problemas na su2 arsa de aplicagio, utifzando ngoer
logico-centifico na analise da sirmacio-problema;

o) Estabelecer relagdes satre a Matematica ¢ as outras &reas do conhecimento;

{) Combecimento de questles contempaoransas.

No que 5o mfece 3 competincias ¢ habibdades propmias do Educador Matematico, o
licanciado em Masematica devers desenohver 2 capacadade de:

a) Elaborar propestas de ensme-aprendzagem de Maxoatica pana 2 Educacio Basica;

b) Azalisar, seleciomar ¢ produzy materiais didsticos;

c) Analisar citicaments propostas curniculares de Matematica para 2 Educagio Basica;

d) Descovolver ostatigias do cnsimo que Hworecam a criativideds, 2 amtomomia ¢ 2
flexibibidade do pensamento matmatico dos educandos, buscando trabalhar com mads énfase nos
conceitos do gue nas Ncmicas, formmalas o algontmons;

o) Criar utmagles didaticas de modo a auxcliar os alumos 2 transpor 2 soorms bamera qus %
verifica hoje 20 ensino basico am Matematica, am particular.

11



{) Perceber a pratica docsate de Matematica como um processo &nsnnico ¢ COmO WD SEPAgO
ds criagdo & reflexdo, 20 qual novos combecimentos so gerados ¢ modificados contzmaments;

2 Contribuir para a realizacio de projetos coletivos na Educacio Basica.

5. Formas de Acesso ao Curso

Idetiicamos trés formas de mgresso aos canvos da UFPE, além da transfertmcia
“forga do Jed”. A primezra o mais importants ¢ atrmés do vestibular, a seganda atrmds do Imgesso
extra-vestibular; © a tarceira atravds da realzacio de convémios entre a UFPE ¢ outras institmicdes,
inclasnve de fora do pats.

O exams vestibular ¢ realizado anualments, em duxs etapas. O concurse ¢ organizado
pola Comissdo de Vestibular (Covest), respensavel pelo vestbular da UFPE, & UFRPFE, o &a
UNIVASF, do forma comjmta Na prmeira otapa, ma UFPE, oo coouderadss as reogmas
estabelecidas pelo ENEM, ixclusive a nota do candidato. Na segunda stapa sSo realizadas 25 provas
espectiicas, de acordo com as arsas de cada carso escolindo.

Todas as mformacles sobre o vesthbulyr da UFPE estio dispontveis na pagma da Cowest
(http/ o covest com br).

O Ingresso sxtra vestibular ¢ oferecido semestralments, atavés de vagas ociosas nos
dnersos cursos de gaduacio em difersates arsas de conbhecimentoformacie profissiomal por meio
de tamsfordnciy mtema, transferdncia sxsma, rantegracio ¢ ingresso am cutra hatelitacio ou cutro
curso de graduacio para diplomados. Desds o wgundo semestrs lsGvo de 2002, a Universidade
passou 2 realizar provas para avaliar o conhecimento ¢ habilidades dos candidatos, sstivessem
disputando vagas por tansforénch interna, por trazsfordncia exterza, como portador de diploma cu
amda por reintegracdo. Para o3 casos de transferéncia externa, o candidato devera ja ter cumpnido
25% da carga horaria do curso, ou weja, ter conclusde os primwiros samestes. Serad preciso tuxbam
comprovar ter menos de 70% da carga hordria a cumsgrir pan consegair a transferdnci.

Os coovémios sate a UFFE o outras InstitucBes sdo conduzidos por uma coordsmacdo
espectiica ligada 3 Retoria pana o caso dos convémios mtermacionas ¢ Ligada a PROACAD para os
casos de comdnios aciomais.

E  posstvel tawbém realizwyr moticala pam  cumar  discplinas isoladas
(http/ fwrwrw. proacad wipe br), sendo aluno vinculado & Uznersidads, zfo vinculado, vincalade a
outra insttmcdo de ensino supenor cu diplomsado, mas ss%s alunos ndo o akmos efstivos.
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6. Sistema de Avaliacio
6.1. O sistema de avaliacio do processo de ensino e de aprendizagem

Tendo como exo o prncipios da constanch da democracia, da pertndnci ¢ da
dversidads, ja defimidos acima o em busca da melbora comtmma, o Camso de Maematica-
Licenciatura, ter2 um progama de avaliagio contiouads pama avenguar as condigles de
funcionamento do curo. Esse programa devera funcionar de forma msgnda, eovolveado todas as
partes que complem o Cume, cu weja, akmos, professorss, coordenador ¢ fancicndmios, para 6 tar a
posuibilidade de avaliar o andamento de todos os seus pares. Esse processo avaliatve se dara de
forma conttomy, o constamte discussio entre diregdo, coordenagdo, corpo docente o discente,
swodo mantide um disloge permancats satre eles, possibibtndo a reconducio de processos que
porventura nio ssjam adequados 20: objetivos do camse ¢ a aprendzagem dos aluncs. As estasgas

Coovem destacar qus 636 Processo contard com wma avaliaglo mstimciomal formal za qual
sr2 aplicado um mstumento de avaliagio aos diversos atorss da institmiclo: akmos, professomes,
técnicos educaciomass, bibbiotecanios, entre outros. Essa malacio ¢ portante 2 medids em que
servira, por wm lado, para comsolbider procedimentos wtilizades nos diversos setores da mstiuicio ¢,
por outro, podera auxliar na detecgdo do Hilkas ¢ indicar canumbos altemativos para solucioms-las.
Alam disso, esta mvalagio podera famcicoar como um fator de motivagio para uma participacio
mass ativa de todas as partes savoladas no processo.
pelo NFD, qus devera ser atabizado sexpre gue o colegiado julgar necessario. A proposta ¢ que
essa avaliagdo seja aplbicads wo wez por woestre. A analise dos dados dewvera ser gmabatha ¢
gaantratia

Os mesultados obtidos deverfo sanir de parimetros para 2 implementacio de agles gue
vise melborias pedagomicas, adnumistrativas ¢ esTUNTAS Decessdmias para o bom funcicmamento
do curso.

Nesn formaclo, secdo prvilegiadas duxs modabdades de malaglo: a avaliagio da
apreadizagem ¢ 2 makacde do cume.

A pratica saliativa deve privilegiar os aspectos gumalitatvos sobre os quantitattves, como
recomends a Lei 9 654/96, respertando oo seguintes critdnos:

- Consgincia — o processo avaliativo deve estar msenido dorants a implementcio do
tmbalko pedagogico, cruzando 2 mbwde plaejamento-ensme-sprendmagem, objstvando as
possivess nervencdes DeCessarias Dessa dintmica;

- Ixversidade — o processo avabiativo deve ser materializado através de uma vanedads
de instramentos malatvos durants o tempo pedagogico das disciplinas, visando 2 coleta do mmsor
zumero ¢ diversidade posstvel de mformacBes acerca do objeto avaliado;
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- Democritico — a proposta de mvalacio comtida 20 programa de emsino de cada
components curncular deve ser apresentada no comego de cada semestre pelos docsates pama ser
discutida com os alunos, mtsacionado negociar ¢ definir previaments o5 objetvos, 08 CONENOS & 08
instramantos do processo avaliatio, desenbando sua metodologix

- Pertinéncia - a escolia, a constugdo ¢ 2 implemantacio dos mstramentos avaliatvos
precisam comsiderwr a matwezm do curso, do componemte cumnculw ¢ % Decesmdades de
apreadizagens dos Losaciandos.

Por meio dos citrios agm estabelecides, o cbjetive da pratica avaliathva no curwo de
Mammatca-Licenciatura ¢ coletar o maamo de formacles precisas para compreendsr a relagdo
safre © ensino ¢ a aprendizagem para fazer as intervencles Decessirias gue garamtam a quabidade
socic-educativa das agles docemtes ¢ discentes.

A ynaliaio do rendimento % sxpressa e grau muménico & zaro 2 10 (dez) pomtos,
pecitinde-se o fracicoamento em déczmos. Atribai-6 no@ zero ao aluno qus deixar de submesr-ie

2 venificacio prevista, na data fixada, bem como 20 que 2ela 56 wtlizar meio framdulento. Em cada

discplina, 2 média dos tabalbos escolarss maliados durante o woestrs, forma 2 médn de
aprovetamento sexnestral.

Os aluncs que tenham extraordinsrio aprovedtamento nos estados, demonstrado atavés dos
instramentos de avaliaglo espectficos, apicados por Banca Examinadora Especial, poderio cursar
as disciplinas liberadas dos pré-requisitos indicados pela Banca, apés o meferendo Conselbo de
Exsmo Pesquisa o Extensio, cunsprindo wm texapo de itegralzacio menor, na forma da legislagio
G vigor.

6.2. Procedimentos de avaliacio do processo de ensino e de aprendizagem

A avaliagio discante comsiderara o disposto za Resclugio N*°. M/SL/CCEPE & dessmiboo
ds 1954, da UFPE, que sstabalece nommas complementarss de avaliagio de aprendizagem ¢ controle
hﬁ.quCnmbWﬂwamm

Art 1% - A aynlialo do apreadmgem sy feita por disciplma, sbrazgendo,
unmlitansaments, o5 aspectos de Segdénci ¢ de aproveitamento.

Art J° - A Seqodncia s atadades escolares ¢ obrigatenia, respeitados © turno & o horario

poovistos para 2 discplne, considerando-w reprovado o aluno que ndo ther comprovada sua
participacio em pelo menos 79 (whkat ¢ cimco por ceawo) das aulas tedmicas ou praticas

conputadas swparadaments, ou 30 mesmo percentual de avaliagles parciais de aprovedtamemnto
escolar.

Art 3% - A mvalacio de aprovestamento sard feita:

I~ Ac lomgo do penede letno. mediants venifcacder parcian, sob forma &s provas ewcritas,
oras om praticas, tabalbos escrites cu de campo, WONDANos, f%s%s Ou OuNOs instumentos
constantes no plano de sxsino elaborado pelo professer ¢ aprovade pelo Deparnmento Académico
e que esta lotada a disciplma.

il « Ao fm do pertodo letivo, depois de cumpnido o programa da disciplma, mediante
wverificagio do aprovestamento de seu comteado total, sob a forma de exame Snal
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Pardgrafo Unico - A avaliagio de aproveitamento sard Gxpressa e grams muméricos de 0,0
(zaro) 2 10,0 (dez), sempre com wm digho 4 diretta da virgula, atnbuidos a cada venSicagio parcaal
& DO Sxame

Art £. - As venficagBes parciais deverfo ser provistas, em forma ¢ dat de mealizaco, no
planc ds ensino da disciplnma, comunicadas 20t alumos no micio do pertodo letive, ¢ s quantidade
w2 de pelo menos duas.

Pardgrafe Unico - Apts o julgameato d ity verificacio parcial serd extraidy 2 médi
parcial do cada aluno, na forma precomizada 2o plne de snsino daqusle persedo.

Art 5% - O ahmo gue comprovar o mmimo de freqiémcia estabelecido no art. 2° desta
RasolagSo o obtver uma média parcial izmal ou supenor 2 7,0 (se%) sera considerado aprovade za
disciphne com dispensa do exame fimal sade registrada 2 sitagio Sinal de APROVADO PCR
MEDIA em sou historico escolar, & a sua Médsa Fimal sera igual 2 Media Parcial

Art €7 - Comprovado o mimimo de freqiidncia estabslecido no art. 2°. desta Resolugdo, o
aluno sera comsiderade APROVADO za discplina se obthver simmitincaments:

I - Madza parcial ¢ nota do exame £nal oo mferiores 2 3,0 (trés);

II - Madia Sinal afo méfenor 2 5.0 (cinco)

Pardgrafe Unico - A Modia Fizal sera a Madia antmética emtre a Madia Parcial ¢ a nota do
Exame Final.

Art 7" - TarSo critérios especiais de mvalacdo as disciplinas abaixo discrmamadas:

I- Pratica do Educacio Fisica - serfo comsiderados aprovados os alumos qus comprovasean o
minime da fregdénci a5 mlas estabelecido 2o art 2° desta Resobagdo;

I - Estagio Curnicular - sera observado o que estabelecs a Resolugio n”. 0285 CCEPE;

I - Disciplnas que savolvam slaboragic de projetos, monografias, tabalbo de graduagio
o amilares, terdo critérios de avabiagdo definidos pelos respectives Colegiades do Came.

Art 8. - Podara ser concedida 2° chamada exchisvamen® para exame fnal ou para uma
avaliacio parcial especificada no plano de ensine da discaplina.

§ 1% - A comcessio de 2° chamada dependerr da justSicatha apresentada, com

documentacio comprobatiria, parz a fln do ahmo m daa prevnt, mediaa% requermento
satregue a0 coordemader do curso ou da arsa dentro do prazo de 05 (camco) dias umeis decomridos da

mealizacio da prova pels sma turma

§ 2% - Defanido o requerimsnto, com base za Legislhwio Federal especifica, a 2° chazada
dovera sar realizada dantro do prazo de 08 (cio) dias, contados 2 partr da witima avaliac8o parcial
abrmangendo todo o conteudo programatco da disciplina.

Art 9° - Ao dlumo ser2 permitido requares até duss revisles de julzamento de uma prova cu
trabalbo escito, por meic de pedide encaminhado ac coordemader do curso ou da arsa.

§ IF - A primein revisio devera ser reguerids dento do prazo de 02 (dods) dias uteds,
contados da @valzacio das notas, ¢ sera St pelo mesmo professor gue emitm o jalgamento mical,
em dza, hora ¢ local dvalgados com axteceddncia de 2 (dois) &as, de modo 2 parmitir a presenca do
Tequersate a0 ato de revisio.

§ 2% - A prinwin revisio devera ser procedida dentro do prazo de 5 (cimco) dias uteis
contados do deferzmsnto do pedido, cabendo movo recurso do alemo dentro de 02 (dois) dias umis
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§ 3 - A wpmda revisio serd mabmdy por uma Comusslo composta pelo professer
mespomsavel pelo prmsiro julzamento ¢ por 2 (dois) outos professores da mesma disciphma
indicados pelo Departamento 2o qual esta lotada 2 discipline, ou, na falta destes, por professores de
disciplinas afins, ouvida a Cocrdezacio do Curso.

§4° - A segunda revislo devers wr realizada deatro do prazo de 15 (gunss) dias, contados
do sacammbamanto do requerimento ao Deparamento competsats, em dia, hora ¢ local dvalgades
com antecedancia de 02 (dois) dias, de modo a perzmitir 2 presena do requersate ao ato de revisdo, ¢
2 nota defixthva da prova rewvista serd 2 média antmética das potas amibusdas pelos 3 (trés)
componantes da comusslo revisana.

Art 10 - As notas atmbaidas pelo professor 2 cada malagio de aprendmagem dovem ser
dhvalgadas aos alunos deatro do prazo de 7 (sets) dEas, contados de sma realizacio, ¢ as madias
parciais dentro desss mesmo prazo, contade da realimacio da wltin venificacSo parcial programada

.
m.JH-O_H»MHMMbMM(M)ﬁMb
dnalgacio da média parcial.

§ 7. - As notas do exame £mal ¢ o guadro com as médias Snxis calculadas devesdo ser
satregues pelo professor 2 sscolandads deatro do prazo de 7 (sete) dias, contados da realizacio do
exams fnal.

§ 3% - As disciplimas referidas nos mcisos I ¢ I do art 7" tarfo prazos de eotrega pana o
mesultado de suas avaliagles determinados pelos Colegzados de Curso.

§ 4. - A inchsarvancia dos prazos dest artigo devers ser comunicada pelo Coordemador do
Curso ou da Arsa a0 Chefo do Departamsato de lotagio da discipline pam que ests, apés omTr o
mw“p«mawmmmw

Aﬂ.ll Os casos cn=usos sero reschidos pelo Conselbo Coordanador de Ensine, Pesquisa
& Extemiio

Art 12 - Esta Resolugdo cotrars em wiger 20 1% semestre letve de 1995, revogando a
Rasolagles 2°. 0280, 0682 ¢ 0487 & todas as disposiges em contrario.

O profssor, a sem critémio, ou a critano do Colegiade de Curso, pode promover trabalhos
individuais ou em gErapo, sxercicios ¢ outras atividades em classe ¢ extraclasse, gue podam ser
computadas nas notas ou 2os comcedtos das verificacdes parciais, nos Lmies definidos pelo mesmo
Colegiade. O accmspanhamento da aprendzagem do aluno, nlo obstantes as normas insttacionais, ¢
feito processuaiments, ¢ cada professor define ¢ planeja suas atadades de avalingdo.

6.3. Sistema de Avaliacao do Projeto do Curso

0O ssxoa de avaliagdo do camse mcide sobre o8 mtveis: mabacio da aprendizagem o
avaliacio insttacional, o gue coloca como foco da avalacdo a aprendizagem do aluno, o docsats, ©
contexto mstmciozal ¢ a5 demandys legads ¢ sociais para a formacdo do profissiomal. Esse processe
avaliativo o dara de forma conttnua, organizado ¢ acompanhado pelo Nucleo Docente Estruturante
araves de um processo de revisio ¢ atmalimacio do cume, complementado ¢ participado pelos
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professores 2o Ambito do Colegiade do curso, garantndo-se a participagio da dzegdo e coarpo
disconts. As estaté@mas de orgamimacio do processo de avalingio de camse serdo compostas
prncipalment por reumifies peniodicas sspecialments crganizadas para ¢t Sm visando 3 amalise
do projeto do curso ¢ dos guestiomanios respondidos pelos estadantes, pricritariaments ao fnal de
cada samsste.

O processo de avaliaglo do curwo tambdém contard com os msultados d&a mvabacio
institaciconal, os resultados dos akmos no ENADE ¢ a informacles comtidass 2o quesSonsrio
wcwoeccntmice do ENADE. Pama o processo de avaliagio instmciomal formal sera aplicado um
instramento de avaliacSo a0s diversos atorss da insttmiclo: alunos, professomes, técmicos
educacionais, bibliotecanios, satwe outros. Essa avaliagdo ¢ mportante na medida em que servira, por
wx lado, para comsclidar procedimentos wtilizados nos diversos setores da institmicdo e, por cufro,
podana sxxciliar za desscgdo de f2lkas ¢ indicar cammbos altematves para solucions-las. Além disso,
podera funcionar como um fator de motivagio para uma particpacio mads atva de todas 2 partes
savolvidas no processo.

7. Corpo Docente

O corpe decents do Cuno de Matematica-Licenciatura estara wvinculado a0 Nucko de
Formagio Docsase — NFD - do Centro Acadamico do Agrests. As competéncias o babdidades dos
docsmtes deverSo garamtr 2 formaglo de wm profissiomal kabibtade para atuar no ensmo, ma
pesquisa, n2 orgamizacio ¢ gestio de wstezmas ¢ projetos educacionads, bem como ma producio ¢
difusdo do combecimento na &ea especifica da Matematica ¢ da Educacio, tendo a docéncia como
base obmgateria de sua formacio.

Para atendar a5 dizetrizes preestabslocidas, os docsates do Curso deverSo %r a formacio am
Matematica ou areas afins. O corpo docente deve ser composto majontariaments por doutorss e
Mammatica, Ensine de Cidacias ¢ Matematica, Educacio ¢ arsas afins.

Buscando assegurar o bom finciomamento do Cume, 08 professores contratados em regme
d Dedicacio Exchusna darfo priondade a5 suas atvidades de emsmmo, descritas conforme
rogalamentacio vigente ma Insttmclo. No dessovolnimento destas atividades, deverfo garamtir o
aendimento mtegral acs alunos zas suas atvadades académmicas, sobretudo, nos boranos de
funcionamento do curso, com vistas 2 estabelecer um relacionamento mais eScaz com o quotidiano
do Cuno 6, sobretudo, com os esmdantos.

7.1. Lista de Docentes

O quadro parcial de docsams do Nucke ds Formagio Docsate gue atuam no Came de
Mammatca-Licenciatura ¢ apresentado a seguir. Tas docentss atmam tambam zas Licenciataras em
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Fiuca ¢ Quinzca do Centro Académico do Agmste. Noves docemtes deverfo ser contratados em
vista da demanda que surgs a cada nova turma que INgTessa Desses CITI0s.

Allyson dos Samtos Oliveira Doutor - Matematica Ingal
Andres Maria dos Santos Meste - Matemstica p—
Az Lucia Gaindo Leal Chaves Doutora - Educacio Intgal
de Oliveaa
Angela Maria Mozteizo da Mota | Doutora - Educalo gl
Pires
Charie Salvador Gongalves Domtor - Fraica Integral
Cintlrya Lacia Martins Tomres Doutora - Letras Inwgal
Sarava de Mslo
Ernesto Arcenio Valdes Rodrignes |  Dowser - Fisica ozl
Giovana Siracusa Gouveia Mastre - Matematica Integral
Glaucia Renata Parsira do Doutora- Lotras Inwgal
Nawczzente
Gilmara Gozzaga Podrosa Doutora - Ciéncia de Integral
Masnias
Jaqueline Barbosa da Silva Mostrs - Educacio Inwgal
Jollo Francisco Liberato de Frestas Domter - Fraica Integral
Mostre - Ensine de
José Dilson Besarra Cavalcanti Cienciz o Integral
Maxtematica
Roberto Arauio Sa Doutor - Quimica Integal
Bicmed;
Eatia Siha Cumiba Mestre - Edncagio lnegal
Paulo Henrique Ribsiro Peixoto Doutor - Tecnologia Integral
Nuckar
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Ricosdo Lims Guinsaslies Doutor - Quimica | Estatutirio Toegal
Ricardo Numes Machado Jomicr | Maste - Matamatica | Estatutasio pra—
Sevesine Bumes & Mile Doutor - Edcag®® | potasuario Intgral
Maxtematica
Tania Maria Goretti Donato Bamazwe| Mestre - Edncaglo | Estatutsio Tangral
Joss Andko de Soum Bapecialists - Ensino 1
S Mameag | CLT- Temporasio  Pucial ($05)
Mestre - Ensino de
Fabizna dos Sanios Fasia Cimcisse | CLT- Temporario | Parcial (40%)
Maxtematica
Laarte Locualdo Parsica Gradusdo - Pedagogia| CLT - Substituto | Parcial (401)

8. Suporte para Funcionamento do Curso

INFRA-ESTRUTURA

0 cavo de Matematica-Licenciatura fancicnard nas mstalagles do Ceatro Académico do
Ages (CAA). As matalacles desss Centro, cuja constracio a8o esta concluda, por estar em um
campus recam-inplantado, foram projetadas de modo a favormscer 2 mtegracio sate os aluncs, os
docemtes ¢ os fumcionanios Ncuico-administrativos. Desta forma o Curso de Matematica disple &

espaces commns & 4 S5pagos proprios ¢ adeguados 20 seu funciomamento, 2 saber:

1) Espacos comuns a todes os Nacleos do CAA

Conforms projeto do CAA, as mstnlxglos fisicas inicias foram projtadss levando-we em
consideracdo as necessidades basicas pam o funcionamsnto dos laboratonios sxpenimentas, além de
poover sspagos didatcos ¢ adnemntratios, come Ditado 3 segur

a) Biblioteca

Imcialmente, 2 Wwbloteca do CAA for mplemcatads e =m ambisa® proviséric para
atendar 2 ©odas 2 areas de coohecimento dos carvos atualments ofsrecudos. Trata-+e de um ambacate
cimatizado, contendo local para estudos indmvidmal ¢ em grapo, com acesso dmeto 20 acarve. No
proeto do CAA a bibbioteca em sma formatacio foi projetada para atender a todas as areas de
coshscimento relacionadas 208 cursos oferscidos, mclumndo o Curso de Makmatca-Licencianma.
Trta-se d unma ambicate chmatizada, contendo sspagos para estudo indmidmal ¢ e Fupo com
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acesso dirsto a0 acarve, a0 wervigo de reprografia, a0s recursos mmltouidia ¢ acesso 2 Intemet. O
acervo atzal da Bibbioteca do CAA contr' com 3.213 twulos com 28174 exemplares, na arce do
fisica oSo 8] trrulos 811 exemplares, za area de ciéncias naturais o matematica sio 209 timlos com
2702 exszmplares, ma e de quimica ¢ ciénciys correlatas s¥o 53 tttulos com 1044 exensplares.

b) Audirerio
0O CAA possi: sudisonio ciimatizado, com capacidads para 120 (cemto ¢ vint) pesscas, com

TV, DVD, video, computador, projetores e retoprojetor. O Projeto do CAA prever a construgdo de
wm auditenio com estratara para 00 pessoas.

¢) Laboratorio: de Informanica
Laboratenio de mformatica para atendar acs alunos de todos os cursos. Trata-w6 de wm espago
cEmatzado, contendo &0 (sessemta), 5 (cinco) mmpressoras, | (um) scanner & 1 (um) daws-show.

d) Sala Mulomso

Sala zmitmso climatzada com 40 (quarsan) mesas que permutam divemos tpos e
configuracio, pia ¢ estantes para acomodar o acervo de produtos ¢ matrian (catalogos,
mostraanios...).

¢) Centro de Convivencia

0 Cantro de Comvivéncia ¢ um espago plansjado para receber sxpougles de twabalbes ¢
evemtos, oferecendo servigos de Correios, fowocopiadora, praga de alimsatagio, bancos, Evrama,
dantre cufyos.

f) Sala para Teleconfertacia

g) Quadra Poliesporava
A Quadra Polissportiva se constitui e wm sspago coletivo com livre acesso & comumidads.

k) Expago para Funcisnamento Admisistrasivo

O espago para fancicoamento administrativo foi projetado para atender a0s alunos, docsates
¢ Smciopanos técnico-adminisratives, contendo a5 segmintes sl

01 (=m) sala de direcdio;

* 04 (gmatro) salas para coordenacio dos Nacleos;

* 01 (=) sala do reuns¥es;

01 (=) escolaridads tmicx

01 (=m) setor de contabdidads;
 evertemertc realumde em Agaen de 1) || e Pergarmas - Siscrrs Inegrade de Ribioeces
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* 01 (=m) sala de apoio Acadéouco-Admumistrativo (Gestlo de Recursos Humanos).

2) Espacos para o Curse de Matematca-Licenciatura
. 1 (um) Laboratenio de Masoatica:

. 15 (quinzs) salas para os professores;
. 3 (trés) modulos moveds com data show, TV ¢ Video, DVD para serem usados nas
atvidades de ensino, pesquisa ¢ extensdo ¢ cutras atnvidades conplementares.

9. Estrutura Curricular

A et cumcular do Curso de Maematica-Licsnciatera foi ebbborada conforme
crentaclo das Diretrizes Naciomais integrantss no Parscer CNE/'CES 1.302°2001 ¢ esta orpanizada
em partodos gue corTespondem cada wm 2 um samestrs.

0O curse ¢ ntegralizado em Do minmmo 9 (nove) periodos ¢ no maximo 14 (guatorzs)
periodos. Vale a pena ressaltar que, sxnbora 2 Resclaglo CCEPE-UFPE de 122008 estabslega o
minimo de oito pariodos pana integralizar um curse de Bcsaciatura com ate 3200 boras, o fato do
curmo proposto Desse projeto sar ofertado mo periodo notwrmo, code s apresenta uma carga-
borama/dia de apenmas quato boras aula, associado s especificidades ¢ dificuldades mersates ao
perfl dos almos do Agests Permambucane, mustfica-e 2 necessidads de s for uma estrutura
cumcular integralizada em no minime nove pariodos, visando sempre a gualidads da formacSo dos
D00t alumos.

9.1. Carga Horaria
Conforme onentaclo das Dimtmzes vigsams, o Camo de Matematica-Licencatura ¢
consttaido de compomentes curnculares de naturesa centfico-cultural de formacSo pedagomca o
atvidades conplementares. A carga borar est? asum distnbuida:
- 21130h (dois mil cemto ¢ wimta boras) dedicadas aes componentes de matureza

cienttfico-cultural Estas boras estio assim distribmidas:

. 1860k (um mil oitocentos & sessenta boras) em compomentes curmculares
m’ 'n..

. 270k (dumaotos ¢ setemta bhoras) em compomsates cumculaes eletivos. Esss
componentes o caractenzados am:

o componsates que fazem parte do slenco dos componemtes eletivos:

2l
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o componsates de dommio conexo, isto ¢, cursadas em outros micleos desta insttmcio
ou em outras institmicles de emuno supenics, respeitande-se o Emite de duss disciplinas de 60h
(sesseaty horas) cada.

- 810k (citocemtas ¢ dex horas) dedicadas s formagie pedagogica geral assim
distribuidas:

. 40% (quatocentas ¢ cnco horas) de Estagio Supervisiomado, no gual dessavolvera
agles ¢ milexle: weénco-metodologicas scbre a pratica docents ¢ pesguisa em Educacio
Mammasca;

. 285 (duzecatas ¢ citeat ¢ cinco boras) de Metodologias do Ensine de Maseatica (1,
OeI);

. 60k (sessenta horas) de Didatica:

. 60k (sessenta horas) de Avaliagio da Aprendizagem

- 210h (duzemtos ¢ dex horas) slo dedicadas &5 Acwvidades Complementares. Esns

. atridades do pesquisa, de extensio ¢ de momitoma, conforme msckagio 062005 do
CCEPE (Conselho Cocrdenador de Ensino, Pesquisa ¢ Extensic);

. icipacio ez P — sidades scadmicas. CiemtiBicas o
culterais, cozmforme preaisto Do TegEmentc mdmo das attidades cooplementwe: paa a
» sca-Licanci

Recomenda-se xinda gue os esmudantes participemn dos Semamarios Tematicos crgamizados
em fanclo de problematicas emergemtes, como pars do processe de desenvolvimente do curmculo
peovisto 2o calendsrico do Curse. Esta atividads w6 constituird em um momeato de msgracio sate
o5 professores, 0s estadantes, além de profisszomais ¢ pesgqusadorss da area am foco.

O ahmo conchaira o carse guando cumprir com a carga borania de 3.150h (trés mil cemto
cimquenta boras).

9.2 Estagio Supervisionado

O Estagic Supenisionade no curso de Matematica-Licsaciatura, com carga boraria toal de

405 boras, ofrecidos sate o 6" @ 9° pertodos, esta de acordo com a Resolugdo 0285 do CCEPE,

consttuindo wm comjunto de athvidade: pedagogicas, de cardter formativo ¢ pré-profissicmal,

desavolvidas com alumos ¢ professores za escola cu em outos ambisas educativos, sob
acomapanhamento ¢ suparvisio da mstinucdo formadora.

A supervisio do Esnagio Swpenvisicmado ¢ de respomsabilidads do docente da

mstitsco formadora, realizada em, 20 maumo, 15% do total & carga Boramia prevista pana o

estagio. A autorizacio para a realizacio do estagio wnr dada pelo Coordemador do Camso a0 gmal o

almo esther vinculado, que assinard um termo de compromsuo, wspecifico para cada case,

Jumamsnte com 0 estamiaric & 0 Tepreseatnte dy umidade concedsats, disciplinado pela Resolugdo
0285 do CCEPE da UFPE.
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Alam das atividades de obsarvagio ¢ regéncia em sala de mula, serio realizadas aglcs
rolativas 2 plaocjamento, amaliue, avaliaglo do procssse pedagomico, gesdlo, mteracio dos
professcres, rehconamaento sscola'comamidade o mlagBes com a familia De forma 3 garantir uma
aprofundamento nas athidades de gestio, mo Estago Supervisiomade I serdo exploradas as
drversas dimensdes da gestio sscolar ¢ educacional

0 Estgio Cumicalar Supervisozmado sera mabmdo em escolas de educaclo basica
convemiadas nas vanas cidades atendida: no satorno do Ceatro Académico do Agreste. No caso de
aluncs de outras cidades cade nio existam escolas comveniadas, o Esago devera ser rakzado e
Caruaru.

O Estagio Cumcular Supervisiomade dewerd ser estutwrado com base e um projeto
claborado ¢ avaliado pelos docentss respomsavess pelo compomsate za UFPE, ouvidas as wmidades
dos wistemas de smuno, com objetvos ¢ trsfas clara, devendo comgpor o projto pedagegico do
curso. O Estagio Curnicular Supervisionade podera ser mommerado, seado obnigatonia, 2o satanto, 3
existéncihy de um instrumszto juridico (comvémo) frmado pela mstitucio de ensine ¢ a unidads
concedsats do estagio, estabelecando 25 condigBes para a sua realizacio; wm termo de compromusso
celsbrado ot o estudants ¢ 2 unidads comcedants do estigio, com infsrvemidncia obmgatoria da
mstitmclo de emsino.

As matriculys semestrais em Estagio Cumicular Supervistomado oo podem excedsr a 30
(&inta) aluncs por turma.

Oahmpmmbmﬂomm-nmb&m

O alunc que Sver experidocia de amagio docents comprovada em gestio escolar
conconmitante a0 Estagio Separvisicnado III em que ss%ja mamnculado, devera participar da carga
Bordmia tANCa ¢ 0652 GXpEridnci serd aprovertda como carga borama pratica;

O ahmo que ther experidacia do atmacio docents comprovada em insttmglos de ensmo
Fundamecatal ou Medio que tenham experiéancias de Educacio Integral o' ou em Jornada Anpliada
conconmtante a0 Estagio Supervisionade [V em gue ss%ja mamculado, devers particpar & carga
Bordma MANca ¢ 0652 GXpearidnciy serd aproveetda como carga borama pratca

Por fm, cabe a observacio que para fins do aproveitamcnto das atnudades
conplomentarss, nio sarfo considerados o partodos de atividade docents ou de gestio escolar

aproveitados como carga horaria pratica nas disciplines de Estagio Supervisionado LI I o IV.

DISTRIBUIGAO DA CARGA HORARIA DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

As disaplina: do Estamio Cumncular Supervisicnado apresentaram 2 seguinte distribuscio:

oEstago Cumncular Supervisionado I no §° partodo, com carga boraria total ds 105 horas
distobuidas ez 73 horas do carga horaria pratica ¢ 30 boras de carga borama tednica.

oEstagio Cumicular Supervisicnado I, no 7° partodo, com carga horaria tonal de 90 horas
distobuidas ez 60 horas do carga horaria pratica ¢ 30 boras de carga borama tecnica.

oEstagio Curnicular Supervisicnado III, no 8° pertodo, com carga boraria total de 105 boras
distobuidas ez 75 horas do carga horaria pratica ¢ 30 boras de carga borama tecnica.
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oEstagio Cumnicular Suparvisicoado IV, no 9° perodo, com carga boraria total de 105 boras
distbuidas ez 73 horas de carga horaria pratica ¢ 30 boras de carga borama tecmica.

9.3 Atividades Complementares

o  Arvidades de pesquisa, do extensio ¢ de monitora, conforme resolugdo 062005 do
CCEPE (Consalho Coordenador de Exsino, Pesquisa ¢ Extencdc);

+ Paticipacio em congressos, seminanios o cutras atividades acaddozcas, cisattficas ¢
culturass, conforme previsto no regmento mbarno das atvidades complementares do Curso de
Licenciatura e Matematica Estas atvidades devem ser comprovados docamsntalments pelos
aluncs ¢ submstidos a0 Colegiado o'ou Nucke Docente Estruturants do cumso gue %2 aritanios
para validacio.

Racomenda-ws ainda que os akumos participemn dos Seminanios Tematicos
em funcio de temas emergeates como parte do processo de desenvolvimento do curniculo, previstos
20 calsndario escolar do Curso, momento de msgracdo do coletivo de profsscres ¢ alunos.

A Resolugdo 062005 do Conselbo Coordenador de Ensmo, Pesquisa ¢ Exsasio da
Universidade Fedanal de Permambraco disple scbre os procedimentos para aeditacdo de atvidades
de pesquisa, extexsio ¢ momitoria nos Cunos & Graduaglo da Unmverudade. As dirstrizes Sxadas
2esta Rosolugdo omientam os colegiados de carse ¢ coordenadores de cursos a socammbarem 0%
processos de solicitaglio de creditagio destas atividades no curmiculo dos akmos. Para isse, a UFPE
dispomibilza 208 Cursos, através do sssom acadimco SIG@ ¢ de mgntros isolados, as
mformacles Decessirias pama que % proceda com a muplatcio das atvidades complementazes,
qgaais sejam- participacio do aluno em projetos de sxsasio; do miciacio centtfica, ¢ sm atvidades
de monstona.

Cs artiges da resclacdo citada, pﬁmmmm
credingdo destas atvidades, ssdo reproduzdos a segar:

Art 2° - OlpoMn-nM aeditacic das atvidades deverio
WELT 2 SIS STpaL O)Xs)MM-)M)Momme
on monitorna na instinch competents (Pro-Rastona de Pesquisa, Pro-Rsitoria de Exsasio ou Pre-
Rastora pany Assuntos Académicos; (2) ofs) ahmos(s) devera(ao) participar das ativadades prowistas
20 projeto, com acompanhamento siskmatico dofs) professar{es) (3) os) h(s) devera(3o), a0
temne de s parscpacdo, ¢ akd 0 semestre seguinte, elsborar sobctacio do ceditagio da
atvidade zo histénco escolwr, drigide ao Colegiande do Cumo, ¢ miatorio fzmal, atendendo ac
modslo estabslecido pela mstinca cnds o projew esta cadastrado (Pro-meitena de Pesquisa, Pro-
me&mloo-?mmmmmmo(s)m“)ww)
slaborar parecer sobwe a participacdo dofs) aluno(s) ¢ sncammbar para o Colegiado do
anexando os documsatos entregues pelofs) akma(s).

Art 3" - Os critenios para avaliagio dos pedidos de creditagio deverdio ser elaborados
pelos Colegiados de Curso, dentre os guais deve-se comsiderar 3 exigdncia de carga borama minima
de 30 boras para gue a atvidade seja creditada no historico do alumo ¢ 2 exigéncia de que tenha
Bavido, duwramte 2 execucdo do projeto, um acompazbamento sstematco dou(s) alune(s) pelo(s)
profssson(es).

Art 4 - O Colkgado do Curso devera decidr pely aprovacio cu reprovagio da
credingio da atividads complemwntar zo historico escolar do akmo ¢ cocammbar pama o
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coordenador do curso, que reg@strard zo SIGE o tpo de atvidade complementar (athidade de
mozitoria, atvvidade de pesgaisa cu atividads de extensio), o nome do alumo ¢ 2 carga boraria.

Art 5 - O aproveetmento da carga horria pana integralizacio do camso dependera da
indicacio de carga horana complementar maxima proposta no perfll do curso. Essa carga boraria
moulﬁ.lomﬁ.moc-phmhm(hqimchmummdum
conplomentares) no calculo para i

Art 6° - ou»wm;mmmmbnm

realizads em wm projeto, w3 de pesguisa, de ensine ou de extensio, W GNIc VR POT SEESST
lstho, devendo, portamto, em casos e que essa athidade possa sar credinds de diferentes
mangiras, escolber o tipo de atvadads a ser creditada

Art 7" - A presents Resolugio entrars em vigor za data de sua aprovagio, revogadas
as disposigles am contrario.

9.4. Trabalho de Conclusio de Curso (TCC)

0 TCC do cume de Makmatica-Licenciatura deve contemplar agvidades de producdo de
coshecimento que culzmnardo com a elasboragio ¢ defosa pubbica de wma Mozografia. O TCC estara
vinculado a componsates curiculares proprios ofertados no §° ¢ 9° periodos, com carga borama de
3k cada Conforme a Rescluclo 122008 do CCEPE, o objpeto de mvestigacio da Monografia
dove estar relaciomado a tematicas especificas do campo da educagio, da pratica pedagogica, &
pratica docsate, do snsimo, & aprendizagem ¢ da avabiagio.

Pan 2 avaliagio do TCC wm constitidy uma banca formada por e professares,
swodo um o cremtador do discem® ¢ os demmais serfo indicados pelo professor/cocrdsmador da
disciplina ¢ regulamentado pelo Colegiado do Curso. Com excecdo do professor cnentadeor, os
componentes da banca poderio ser professores externos 20 corpe docants do Nucleo de Formagie
Decents do Centro Académico do Agreste.

9.5. Componentes Curriculares
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Codige Componentes | oy comanal | Cre- |CH Req. Regq
. re- Pre . |Ce i
Curriculares Total
drtos
COMPONENTES
CURRICULARES OBRIGATORIOS | T® | Prat
MATMDO20 Macrrstocs Rascs &0 i
MATMDOZS Macrrsieoca | oo B
MATMO? Matcrrsiecs (1 oo < o)
MATMDOE | Matcrrsiecs (11 < o)
A Matomation de 30 »
Fiducagho Rasin : N
MATMNES lCdnb Mrferencial ¢ &0 s & M .
izgnl Fascs
VA TNIRIEE
Cllculo Dyferencial @ . N Calado
MATMDOS2 3 1 &0 4 o) Dik isl @
1
%2
. Cllculo Dyferencial © . 3 Calado
MATMS2 3 1 oo 4 ) Dik isl e
lngnl 1
MATMDO24 Goomctria Arsditics 60 4 Y
MATMX24
MATMOO) Algsbes Lineer [ - ) Clootretna
Azalttxs
MATMDOZS Fatadtetca o B Y
MaTMS? | ""‘"""‘"F & 60 . &
AT
Funcherenios de &0 M & F audamerica
Creometrs Fapecad de Oecmretna
Pl
A T
Egagde Difsencan &0 - a0 ik isl e
[l T
MATMOOS2
Antloe Real 60 4 &0 Diferenssial o
[nogmal T
Tecra &o Namere &0 B )
. . N MATMXOGS
FEatrgtoras Algghrics &0 < & Algeben Lirnr
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Dacrihe Goometiao 2 £ 1)
Elemernics de Caloulo P 0
Numnaco
[VE— .
MATMOO) B da M - a0 » s o0
[YE—— . "
Frero da Matcmstion [1 ® » |5 g
i do X
- - 6w | & |s 0s
Irtroducto & » 3 0
FISComs Irrodiusto & Fuoos a0 - o)
MATMOOZE
FISCO00S
Fuschenenitos de . . Cilculo
FISCO084 —— &0 4 & ::::awa s "
_ Inicyral |
MATMO2E
Cilcado
Daferercaal ¢
O e & S I
- Fl
Faudamerice
defma)
QUITMO0OS Introdusso « Quirzias &0 < &
inucmu 3 I o B &
EDUCOLST Metodologie do - g
Extedd &0 - a0
Metodeogia da " >
P ixa Fid e 3 2 k1]
. Fusncherenion ds .
MATMO2S Educaglo &0 B
MATMDO) Didatcs B
e |, S .
ATV | A TMIRLD
Fuscherenitos 0 . 0 Fardamerics
Prxnlogiocs da Fdacactc [T * Pecoopocs da
Fibacazgio |
mﬂ Mhlm
Crgmicagio ¢ Fanconamento &0 - &l
da Fdecaclls Basics
Cotie Fdxsconal © .
EDUCOI T4 3 Exccl &0 <
Avalingsio da )
MATMDS | &0 <
Aprancicagomm
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EDUCO0SE m'::"k;"" 0 4 &
-, » PO
s » 2 |w :ﬁ;ﬁ
&wﬁ:‘ w | o |e 10
s.g-n:r; n » |6 e
sq,-m'::'m % n | 10$
M:W % u | 10$

TOTAL o
COMPONENTES CURRICULARES ELETIVOS
MATMO Fi':‘:" vairenanid K 2
Veritveis Campiexss ¢
Principics de Cortagam ¢ &
Tecem de Crafon ‘ &
Fatrstorus Algtheca (1 B &l
Antise Real [1 ‘ &
Arskizae Real [T] 0 ¢ &
Algetrs Lonse T 0 i &0
Fupamtes Diferscinis | a -
Trasafoemads de Laghece | 60 ‘ &
Istrodugiic & Topologa o0 - &)
Crecencera Nio Fachidi &0 ‘ &
"‘"‘*""C_.;‘; dMeckiia | o ‘ &
m =T . . -
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Inrockaciio & Oecmetna . &
D .
Fuschenenitos de " &
Matcratcn
Tars Axcositcs o .
Comjumios ‘ .
Ariz ¢ Matamatca - a0
Matcratcs Finsscemrs < &
Haxtria da Modorratics o0 B a0
Laborstdeo de Mudomatics | 80 < a0
Modelos Muterttoos em N
imapiel- - 0 B &0
Frvdemiclogm
Probats bdade 0 < &
Inferéncm Fateatcs 0 < a0
Hiddes ¢ Floscla & 0 "
Fdicacke Marmea “
Introdicio » Procemen .
. 0 B &
Teooria dos Nizneros [ o0 < Y
Ietrodagic 4 Curvea .
2 - o0 - o)
Algthnce
Makda ¢ Inegragio o0 < Y
Topicen de Algetrs 80 B &
Tépucos de Azdloe 0 < a0
Tépicos de Combimaters | &0 - &)
Tépicon de Cecmretna o0 - &)
Tm:hhu-a & " &
Qutrrace Cersd | B &
Medatacs de Matanstc 4 Y
Modslggem Meardno 2 LY
Fngerhans Diditics 0 2 0
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Novas Tenclogas ¢ &0 s @
Fducaghe Mamesa
Pejumts Blusssionsd: | o9 2 »
Plance, Progreses ¢ Projetos
Teorso da Fdacaghc -
Fabucagio ¢ Cudnos B Y
Elucaco ¢ Droveradele *
o - 0 2 L))
Foucagiio do Carpe 0 2 »
Fdecacho ¢ °
Dewcrviivrmenio Local » . »
Fandencrics da Fdacacic w0 . »n
Irelwave ©
Sexuaiuhude ¢ Foaosso 0 2 %
Fluagto de Jovero ¢ &0 s &
Adzlice ¢ Fraime da Mecrstica
Curricado ¢ Caltars 0 2 £ 1)
Tendérciax no Frneno de a
trockacho o Fabacecio 0 s n
Matcmatcs -
Fendenaics de Fleca III | &0 B Y
Fuschenentos de Flac IV | &0 < &
Fuscherenitos de Foac V &0 B a0

M_

| Componentes Chragannon 2670
Compogentes Fletrvos do Purfil 2N

| Asvidades Complamentares 210
Carga Horaria Total 3150
INTEGRALIZACAO CURRICULAR
T Minmeo 9 samsstes

QIIDO 1 semnestes

T Maxzmo 14 semsstes
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RESUMO DA CARGA HORARIA

COMPONENTES Carga beriria por poriode () Toal
rlr]lr]e]s]le]r] ] »
Nagurera
Clentifico- | Obeigatdeia | 300 | 300 | 240 | 270 | 180 | 210 | 180 | 150 | 30 1860
culturdd
Blees 0]l oo 30 oo o] e | 180 70|

Pratica Palagigica 0 0 60 150 195 | 195 | 105 | 105 810
Subectal 300 | 300 | 300 | 300 |330) 405 | 375
S—— 270
| Complementares

TOTAL 3150

10. Organizacio Semestral do Curse

As mula ocorrerdo de segunda-feira 2 sexta-feina no bordmo noturno seguinde as mormas
estabelecidas pela UFPE. As aulass disrias serdo distribeadas conforme decisio do Colegiado
do Camvo, visando asader s especificadades ds cada componente curncular.

O primeiro periodo tem carater introduterio ¢ deve contemplar 25 amas espectficas, alem de
Pormgnés Instumental ¢ Motodologia do Estado. Com 2 mmplmsatcio deste modslo buica-we
atender © perfll do wsmdan® d mgido do agrests permambucano, majontariamente egressos do
sistema poblico de emsimo, com vistas 3 instrumentaliza-lo para 2 sua msergio ma vida acadéoxica,
alim de inroduzr wma solida formacSo nessas arsas. Nessa dvecdo, espera-se contmbur para a
consponentes curnculares dos periodos suhsequantes.

Nest mesma panpectiva, serfo ofsrecides po came de Matematica-Licenciatura o
componentes curniculares Matematica I I ¢ III, mespectvamsat 20t segundo, tcero ¢ guarto
periodos. Valk salentar gue as Diretrizes Cumculares Nacicoxds para os Carses de Licsaciatura em
Matomatica recomendam que o3 contendos matematicos preseates 23 Educacio Bauica nas areas de
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Algebra, Geometria ¢ Analise sejam inclusdos nesta formacdo, além de comwados de deas afims 3
Mammanca

Além disso, wsper>-se gue todos o componemes cunculares dessa formacio swejam
vivsnciados de modo a comtemplar o contetdos especticos de cade &ea, pordm, ¢ sobretado, sem

Prumeire Persodo
C Componsars Canouy car
[ QUIMDOG3 Inrodnlo s Quamsca &
| FISC0005 Lomoducdo » Fluca &
| MATMO020 Maemanca Basica &0
| EDUCO043 Instrumeatl &0
[EDUCOIST__ | Mewdsiogs do Estdo &
TOTAL 300
Segundo Persndeo
| Codigo Componante Curncular caT
MATM0023 Matsmatica 1 &0
MATMO025 Estatistica &0
MATMD024 Geometria Analtica &0
MATM002 Fendamentos da Educaclo &
EDUCHSE LIBRAS — &0
TOTAL 300
Tercearo Pertodo
| Codgo Componants Curncular CaT
MATM0027 Matszatca O &
MATMDO28 Calcalo Diferencial ¢ Integral [ &
FISC0064 Fundymentos de Fisica I - &0
MATMD029 Fandamentos Prxcologcos da Edacacio 1 &0
| MATMO0030 Didatica —_— &0
TOTAL 300
Quarto Pertodo
| Codao Ceopeoants Cumcalar CHT
MATMD031 Matematica I - &0
MATMD032 Calculo Diferencaal o Intogral IT &
MATMDO033 Fundamentos de Fisca I - - &0
MATMO034 Fundamsarcs Pucolomso: dy Zducacdo O 33
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MATMO036

1

C

g

MATMODO042

MATMD037

MATMDO41

[MATHA00%0

Es|fz(z]2

Sexto Pertodo

Codgo

s|a|2fad

-
(=4
A

Bl

gl || s|a(2f i

SE B

-t
o
A

a2




106

[Codigo Cumicular CHT
Trabalho de Conciusdo de Camo I 30
Estagio Supenisionado IV 105
Zita &
Elstiva &
Eletiva — &0
TOTAL

11. Ementas e Bibliografia Basica

11.1. Componentes Curriculares Obrigatorios

MATFMATICA BASICA
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMENTA: Algebra Basica Logica Matematica ¢ Teoria dos Conjuntos. j
Numdricos. Sistamas & Coordenadas Cartesiazas. Ralag®es ¢ Teora Basica das s do wma
vanavel. Fangles Polmomial do 1* ¢ 2* gram. Fungdo Exponsncial Fungdo Logarttmxica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

IIMA E L otal AMatematica no Ensine Medie. Colegdo ProfSssor de Matematica Rio
de Jamemo: SEM, 1996.

[EZZ], G, MURAEAMI C. Fundamentos de Matematica Flementar Vols.1 ¢ 2. Amal
Ed&tora. 2004,

DANTE, L. K., Matematica — comtexto ¢ apicagles. V. amice. S¥o Paulo: Atica, 2004
MACHADO, A, Matematica: temas ¢ metas. V. 1. S3o Paalo:, Atual 1986,

MATEMATICAT
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

34
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CARGA HORARIA TOTAL: 60
CARGA HORARIA TEORICA: 60
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Estudo das fungles polnommas, Smcles racionads, exponsnciais ¢ logartzmicas.
Estmdo das progressdes aritméticas ¢ geometricas. Matrizes, determmantss ¢ sskmas Lnsass.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARACA B. ], Conceitos Fundamentsis da Matematica Lishoa: Livraria Sa da Costa,
1984

DANTE, L. K., matematica, comtexto ¢ aplicagbes, Vol. Unico. S3o Paulo: ATICA, 2004

IDMA E L, Etal A Matematica no Enuino Meédio. Colegio Professcr de Matamatica,
IMPA_ 1956

IDMA E L, Loganitmes. Rio de Janstre. SEM. 2001

[EZZ], G; MURAEAMI, C Fundamentos de Aatematica Flementar Voll. Amal
Edtora. 2004.

EZZI, G, MURAKAMI, C & DOLCE, O, Fundamemtes de Matematica Elementar
Vol 2. Amal Editora. 2004

IEZZ], G Fundamentos de Matemanica Flementar Vol4. Atual Ednora. 2004,
[EZZ] G Fundamentos de Matemanica Elementar Vol 6. Atual Ednora 2004,

MATEMATICA T

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0
) EMFNTA: Trigonometria no tidngule retingulo, crcaxferéncia trigonométnca, fungles
crcalarss, Tansformaclos rigonométricas, squagies, mequacfes ¢ funcles trigonométmicas. Azalise
combmatoria, Bindmic de Newton ¢ teoria das probabibidades.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARACA B. ], Conceitos Fundamentsis da Matematica Lishoa: Livraria Sa da Costa,
1984

DANTE, L. K., Matematica, comtexto ¢ aplicagles, Vol smice. S¥o Paulo: Asica, 2004,

IIMA E L; CARVALHO, P.C.P. WACNER, E.MCRGADO, A C. A Matematica do
Enzino Medio. Vol=. 1 ¢ 2. Fio do Jameiro. SEM. 2001
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MORGADO, A ; CARVALHO, J.; CARVALHO, P FERNANDEZ, P_ Anslize
Combinstéria e Probabilidade. Fic do Janeiro. SEM. 2004.

IEZZ] G Fundamentos de Matemanica Elementar Vol3. Atual Ednora. 2004,
HAZZAN, S, Fundamentos de Matematica Elementar Vol 5. Armal Editora. 2004

MATEMATICAIN
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Estmdo da geomwetria plaza: mowbﬁmn}nﬁu
mémicas no thsngulo retingulo, reas das Sgurss, umstrias. Goometa sspacial polisdro, priszm,
piramide, cilindro, cons ¢ ssfera. [ntroducio A geometria analttica plana.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARACA B. ], Conceitos Fundamentsis da Matematica Lishoa: Livraria Sa da Costa,
1984

DANTE, L. K. Matematica, comtexto e aplicagies. Sio Paulo: Asca, 2004

IDMA E L; CARVALHO, P.C.P. WAGNER, E. MORGADOC A C, A Matematica do
Enzino Meadie. Vol=. 1, 2 ¢ 3. Rio de Jansiro. SBM. 2001

IEZZ], G Fundamentos de Matematica Elementar Vol 7. Atual Editora. 2004,

CEOMETRIA ANALITICA
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Sistamas de coordenadas. Calcalo vetorial ¢ operages vetorias basicas no plano
& 0o espago. Ratas o plancs. Comicas. Superficies quadnicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BOULOS, P; CAMARGO, I, Geometria Amalinica: Um Tratamesto Vetorial Ed
Pearson, 2005.
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REIS, G L SILVA V. Geometria Analitica. Livros Técnicos ¢ Cisatificos Editora S A,
1996

STEINBRUCH, A; WINTERLE, P., Geometria Analstica Ed Psamson Education do
Brasd, 1987,

ALCEBRA LINFAR
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
PRE-REQUISITOS: Geometria Analitica
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Espagos o subsspagos wvetonmas, bases o dimensio Sistemas Hncares.
Trzsformaces ¢ operadores Imeares. Autovalores ¢ autovetorss. Produto mierno. Operadores auto-
adjuntos ¢ ortogomais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOLDRINT, J. L; COSTA, S. L ; FIGUEIREDO, V. L; WETZLER, H. G, Algebra
Linear. Ed Harbra ltda, 1986,

STEINBRUCH, A ; WINTERLE, P., Alpebra Linear. Pearson Makros Books, 2006
LDMA E. Algebra Linear. Colsgio Matemstica Usiversitaria, IMPA, 2008,

TEDXEIRA. R Alpebra Linear, exercicios e soluges. Colegio Matematics Usiversitiria,
IMPA. 2005,

HOFFMAN, K ; KUNZE. R, Linear Alpebra. Prantics-Hall, Inc . Englewood CEfSs, 1971,

FUNDAMENTOS DF CEOMETRIA PLANA
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Esmdo acomatico da geometia cuchdiaza plana, enfatizando os Soremas
cemtrais ¢ 2 resolago de problezs, recormundo 33 comstragdes gecmétricas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARBOSA. J.L M., Geometria Euclidiana Plana. Rio de Janeiro: Socisdads Brastema de
Matematica Colecdo do Professor de Matematica, 1995,

WAGNER, E. Construgle: Geométricas. Rio de Jamsiro Socikedads Braulem de
Mammatica Colegdo do Professor de Matemasica, 1995,
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LIMA E. Area ¢ forma em peometria. Rio do Jamezo: Socikedade Bramiksin de
Mammatca Colegdo do Professor de Matemasica, 1995,

MACHADO, N. J. Matemastica por assunto: geometria plana. S¥o Pmlo, SP- Scpiozs,
1991 vé

REZENDE, F.; QUEIROZ, B.,, Geometria euchidiana plans ¢ comstruges peométricas.
Edtora da Unicamp, 2000.

DOLCE, O., Fundamentos de Matematics Elementar, Vol 10. Arual Editora, 2005

FUNDAMENTOS DE CEOMETRIA ESPACTAL
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
PRE-REQUISITOS: Fandumentos de Geometria Plana
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

CARVALHO, P. C. P, Introduglo 3 seometria espacial Rio ds jamsiro: Sociedads
Brasisirs do Masotica, Colagio do Profssser de Matemarica, 2002,

DOLCE, O, M—mbmm Vel 10. Armal Editora, 2005.

IEORIA DOS NUMFROS
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Nomeros naturais: prmcgpeo de mducdo mammatca. Numesos =

dnasibdidade. Ropresemtacio dos mumeros zaturas. Algontme &6 Euclides MDC. Equagles
Drofamtinas. Numaros Primes. Congruéacia

BIBLIOGRAFIA BASICA

HEFEZ A Flementos de Aritmética. Sociedade Brasileira do Mateomatica, 2005,

SANTOS, 1P ds O, Introduglo 3 Teoria des Nameros. Colagio Matematica
38
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COUTINEDQ, 5. C,, Nameros Inteires ¢ Criptografia RSA. Rio de Janeiro, IMPA-SEM,
1997,

ESTREUTURAS ALCEBRICAS
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Anés Andis de Polméexos. Ideats. Domtios de mtegridads. Corpos. Grapos.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HEFEZ, A, Curso de Algebra, Voll Colegio Matematica Univenitaria, Sociedads
Brasdsira do Masoatica, 1997,

GONCALVES, A, Introdugio 8 Alpebra. Projeto Enclides, IMPA, 1999,

GARCIA A, Flemento: de Algebra. Projeto Enclades, DMPA, 2003.

LANG, 5. Alpebra. Springar, 2000.

CALCULO DIFERENCIAL E INTEGRAL I
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
PRE-REQUISITOS: Matamatica Basica

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Liuite, contimuidads o derivada. de fungles reads. Teorema do valor meédio e
apbcagles. Prmitva. Integral de Ricmann. Técnicas de integracio.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GUIDORIZZ, K L. Um Curse de Calcule, Vol 1. Ed LTC 2001

LEITHOLD, L., O Calculo com Geometria Analitica, Vol 1. Ed Habra Leda 2004,

MUNEM, M. A FOULIS, D.J, Calculo, V1. E4 LTC, 1982

STEWART, I, Calculo, V1. Ed Thomsca Picasza, 2005.

AVILA G, Cakule: Fungles de uma Variavel, Vol.1. 7od Ed LTC. 2003

DEMANA F.; WAITS, B. ; FOLEY, G.; KENNEDY, D, Pre—calculo. Ed. Pearson. 2009.
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CALCULO DIFERENCIAL EINTECRAL I
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
PRE-REQUISITOS: Cakulo Difsruncial F Integral |
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Fangles do vamas vansweis reass. Limite ¢ comtinmidads. Dernada parcial &
dirociomal. Diferencisbibdade. Regra da cadeia. Plano tungonts ¢ rety nommal. Gradients ¢ curvas de
atel DiSrencial. Maxmo: ¢ mimimos. Multplicadorss de Lagangs. Derivadas de fungles

definidas implicitamenss. Integras duplas Mudanga de coordenadas. Aplicages ao calculo de
arsas, volumes.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GUIDORIZZL H L Um Curse de Calculo, Vol 2 ¢ 3. Ed LTC 2001

LEITHOLD, L., O Calculo com Geometria Analitica, Vols. 1 e 2. Ed Habra Ltda 2004
MUNEM, M A FOULIS, D. J. Calculo, Vols. 1 e 2 Ed LTC, 1982

STEWART., J. Calculo, Vol 2. Ed Thomscn Pionsa, 2005.

CALCULO DIFFRENCIAL E INTEGRAL Il
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
PRE-REQUISITOS: Calculo Difsruncial ¥ Integral T
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

mwbwbmwo—ﬂpmm.m
vetoriads, abordando os tecrsmas de Grean, Gamss o Stokes, com dofase na compresnsdo conceitual
& nas aplicagles. Estudo das sénes oumdancas ¢ 235 sanes de fangdes, salisntando 2 concetaacdo, as
apicagBes ¢ suas relagdes com 3 matematica do ensmo basico.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AVILA G Cakulo I e Calculo IT LTC Edstora, 1994,

ANTON, H., Calculo, um novo borizeate, V. 1 ¢ 2. Bockzman, 2000.

GUIDORIZZL H L. Um Curse de Calculo, V2 e3 E4d LTC, 2001

LEIMHOLD, L., O Calculo com Geometria Amalitica, Vobs. 1 e 2. Ed Habra Ltda 2004
MUNEM. M. A FOULIS, D.J, Calculo, V.1e 2. Ed LTC, 1962.

STEWART. ] Calculo, V1 e 2. Ed Thomson Pioneira, 2005.

20
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EQUACOFS DIFERENCIAILS
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
PRE-REQUISITOS: Calculo Difsrencial E Integral II
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Estudo das Equagles difercnciass ordmarias de 1° ordem ¢ aplicagBes. Equaglies
diferenciais Encares de 2° ordem ¢ aplicagles. Sistama de Equagles Difersacias. Transformada de
Laplace. Sanes de Founier ¢ aplicagBes 25 oguagles diferunciais parciads.

BIBELIOGRAFIA BASICA

BASSANEZI, R.C; FERRERA WC. Jr. EquagBe: diferenciaiz com aplicagBes Sio
Paulo: B4 Harbra, 1988

BOYCE, W. E; DI PRIMA R C,, Equagles Diferenciais Flementares ¢ Problemas de
Valores de Coatorne. Ed. LTC, 2002.

ZILL D. G; CULLEN, M. R EquagBes Diferencisis. Sio Paulo: Makron Books, 2001.

APOSTOL, T. M., Calculus. Now York, Bladsdell Publsking Compazy.

ANALISERFAL
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
PRE-REQUISITOS: Calulo Difsruncial E Integral I
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFENTA: dos comwados do Cakule Difersacial recomendo 2
wstematizacio matematica do conjunte dos mimercs reas, da topologa da reta real ¢ dos concestos
de Lxute, contmuidads ¢ difessaciabilidads do fangles reats de vanavel meal.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LDMA E L., Analive real, Vol1, Colecio Matematica Uztvarsitania, IMPA, 2008.

LDMA E L, Cursode Anslize, Vol 1, Projeto Enclides, 2009.

BARTLE R.G., The elements of real analysis. Jobn Wiley & Scns, New York, 1976

RUDIN, W., Principle of mathematical amalysis. McGraw-Hil 1976
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DESENHO GEOMETRICO
DISCIPLINA: (X ) OBRIGATORIA ( ) ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: o oscalas. Ratas, ds retas perpendiculares ¢
panlela:. Segmentos, divislo de segmentos. tagados ¢ Tansparss de Sngulos, operagdes
com sogulos ¢ cparagles maficas (adiglo, submagdo. multph o divislo do amgulos).
Constracio de misngmlos, constugdo de mediatmz ¢ altura. )
inscritos 20 circulo ¢ poligoncs. Equivaléacias. Conicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CARVALHO, B. A, Desenbo Geomeétrice. Rio de Jansao: Ao Livro Técnico, 2008

GIONGO, A. K, Curso de Desenbo Geométrico. S¥o Paulo: Livraria Nobel, 1984

REZENDE, E. Q. Geometria Fuclidians Plana ¢ Comstrugbe: Geométricas. Canspizas:
Edtora da Unicamsp, 2000.

JOTA. 1. C. P, Geometria ¢ Desenbo Geométrico. Coleglo régua ¢ Compasso, v. 12 4.
S3o Paulo: Editora Scipione, 1990.

TUNIOR, A, Nogle: de Geometria Descritiva. S0 Paulo: Nobel, 1996, val., 2,3.
MARMD, C.: MARMO, N., Desenbo Geométrico. Sio Paulo: Scipons, 1995, val. 12,3,
PETERSEN, J. Comstrugbes Geométricas. Editora Nobel, 1967,

RODRIGUES, A J. Geometria Descritiva. Rio ds Jansiro: Ao Livvo Tecaico, 1980. Vel.

ELEMENTOS DE CALCULO NIMERICO

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Sistemas de mumeragio. Emos. [nrpolagio. Minimos guadnades. Zearos de
funcles. negracic mumanca Msétodos numéncos za algebra mamicial. Resclaclo numdnca de
equacles lincares. Tratamento mumdnico das equagles diferencias ordimarias Matodo de Euler
Mstodo de Rungs-Kutta

BIBLIOGRAFIA BASICA
DOS SANTOS, 1; SILVA, Z, Metodos Numérices, Editora Unsvenataria UFPE, 2006
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RUGGIERO M. A G; LOPFES V. L K Calcule Numérico. Aspectos Teoricos e
Computacionass, Editora Maloon Books, 22 Ed., 1997.

SPEFANDIO D. Et al Calculo Numérico: Caractertsticas Matemdticas ¢
Computacionass dos Método: Numéricos. Editora Prentice Hall, SSo Paulo, 2003,

BURDEN K.; FAIRES, ] D. Analive Numérica. Thomson Learnmg, SSo Paulo, 2003

ESTATISTICA
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMENTA: Analise do Dados Teona dos Comyumos (revisdo). Técmicas & comtagem.
Vi

BUSSAB, W O, MORETTIN, P A Estatistica Basica, § Ediclo Revizada. Editora
Saraxiva, 2010.

DANTAS, C_ A B Probabilidade: Um Curso Introduterio. Ed USP, S¥o Paulo, 1997,
MORETTIN, L. G. Estatsstica Basics. Probabilidade. V. 1 ¢ 2. Makron Books, 1999,
MEYER, P. Probsbilidade - Aplicagles & Estatistica, 2a. Ediglle. Livwos Tocmicos o

Ciszttficos Editora, Rio de Janairo, 1983.

MAGALHAFS, M. N_PEDROSO DE LIMA. A C_ NogBe: de Probabilidade ¢

Estatstica, 6a. Edicllo Revizada, EDUSP, 2005.

Lima E L stal, A matematica do Ensino Medio, Volume I Sociedade Brasilsina do

Mammasica, 2004.

Lina E L otal, A matematica do Enzino Medio, Volume II, Sociedade Brasdlera do
Maremasca, 2004

INTRODUCAO A COMPUTACLO
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 30
CARGA HORARIA TEORICA: 30
CARGA HORARIA PRATICA: 0
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EMFNTA: Estado do comexto kistarico. Concettos Basicos de Algontmo, Linguageas de
Progamacio ¢ Programa; Comandos de catrada o sady; Exgressdes; Estutuwras de Controle
Segencias, de Decisdo ¢ de Raepeticio; Ragumos; Modularizacio: Fungles ¢ Procedmentos

BIBLIOGRAFIA BASICA
CELES, W. 2t al. Inorodwgdo a Esonewra de Dados, Campus: 2004.

DEVRIES, P. L A first course in computatiomal physics, Jobn Wilsy & Sons, Inc. 1994,
FARRER H ot. all "Pascal Estruturado”. Guambara Dads, 1986.

FARRER, F.E.C; Algontmos Estraturados; 2* ediclo, Ed. LTC; 1989,

FORBELLONE, L ot al. Logica de Programagfio: a constragio de algoritmos ¢ estrizuras
ds dados, Prentice Hall, 2005.

FORSYTHE, AL.; KEENAN, TA; ORGANICK, EI: STENBERG, W. "Cisncia dos
Computadores” Livros Tecmices ¢ Ciantsficos Editora S A, 1976,

GUIMARAES, AM ¢ LAGES, N. A C. Algoritmes ¢ estruturas de dados 1*ed LTC
Edtora, Rio de Janairo, 1994

PUGA 5., RISSETTL, G. Logica de Programagiie ¢ Estruturas de Dados, 2004.

TREMBLAY, J.P.; BUNT, R.B. "Cidncia dos Computadores”, McGraw-Hill, 1983.

VILLAS M V. et al Esowwras de dados: comoeiios ¢ séomioas de tmplementagdo. 5° od.,
E&tora Campus, Rio do Jansiro, 1993

METODOLOGIA DO ENSING DA MATFMATICA L
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 90

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 30

EMFNTA: Estmdo das dimensBes: epistemologica, didatica ¢ cognitva do processo de

sosmo o prendmagem dos Numearos ¢ Operagles ¢ do Tratamemto da Informacio no Ensine
Fundamscatal ¢ Exuno Médio. Ess estudo sara reabizado com dnfae nos fimdamentos do emsino dos

contetdos sspectficos ¢ procedimentos de sasimo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ALRO, H., SROVSMOSE, O. MoMnMM- Trd
FIGUEIREDO, 0. Balo Honzonts: Améatica,

BRASIL, DFEMSEBMEC Oriestagles Cwmiculares do Enzino Medio. Brasdia
DPEM/SEB/MEC, 2004

BRASIL. SEFMEC. Partmetros curriculares maciomads; Matemasica - 5a a 8a série.
Brasdiy SEFMEC, 1996,

D'AMORE, B. Elemento: da Didatica da Matematica. S0 Paulo: Edrora Lovama da
Fisica, 2007.
—
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LORENZATO, 5. O laberatorio de exzino de matematica, na formaclo de professores.
Rio de Janeiro: Autores Associados, 2006.

IDMA E L Etal A Matematica no Enzino Meadio. V. 1. Ric de Jamiro: Sociedads
Brasdeira do matamatica, 1996 (colegdo do professor de matematica).

LINS, R C.; GIMENEZ, J. Perspectivas em Aritmética ¢ Algebra pars o século XXI. 7
Ed Canspimas — SP: Papirus, 1997 (coleg3o perspectvas sm Educacio matematica).

MORETTIN, L.G. Estatsstica Basica. Probabilidade. 7. Ed. Malron Bocks, 1999

NUNES, T. ot al Introdugle & Educaciio matemitica: o nameros ¢ as operagles
matematicas. 1" od. S3o Paunlo: PROEM, 2001.

PONTE, 1. P. ot i InvestigagBe: matematicas =a sala de sula. Bolo Horizoate: Auténtica,
2006. (Colegdo Tendéncias em Educagio Matsoatica).

SCHLIEMANN, AL CARRAHER D (Crg.) A Compreenzio de Concettos Aritméticos:
Enzino ¢ Pesquisa. Campinas - SP: Papzus, 1998 (colegdo Parspectivas em Educacio Matematica).

METODOLOGIA DO ENSINOG DA MATFMATICA IT

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 90

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 30

EMFNTA: Estmdo das dimensBes: epistemologica (prelminare: matemmaticos, evolugdo
mmmmwxamm(wbmm
peoblema, cbstacalos didaticos, amalise dos contextos de smuno) ¢ (desenvolvimente dos
conceitos no individuc) do processo de snsmo ¢ aprendizagem da & Fangles no Ensino
Fundameatal ¢ Enuino Madio. Es® estudo sera reabizado com dnfae nos fimdamentos do exsino dos
comtendos sspectficos ¢ procedimentos de ensimo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CHEVALLARD, Y stal ESTUDAR MATEMATICAS: ¢ elo perdido emtre o exzino e 5
apreadizagem. 1" od Porto Alegre: Armmed, 2001

D'AMORE, B. Elementos da Didatica da Matematica. S¥o Paulo: Editora Lamama da
Fisica, 2007.

BRASIL, DPEM/SEBMEC Oriestagles Curmiculares do Enzino Medio. Brasdia
DPEM/SEB/MEC, 2004

BRASI, SEFMEC. Guia de Invo: didecicos do Enzmo Medio (PNELEM 2005),

BRASIL. SEFMEC. Guia de Inros didatices; 5 1 §° séries (PNLD 2005), cadarmo de

BRASIL SEFMEC. Partmetros curriculares maciomads; Matemasica - 5a a 8a série.
Brasdiy SEFIMEC, 1998,

COXFORD, A F..SHULTE A P. Asidéias da algebra. S30 Paulo: Atual, 1995
45
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LORENZATO, 5. O laboratorio de emsino de matematica, na formaclo de professores.
Rio de Janeiro: Autores Associados, 2006.

IDMA E L Etal A Matematica no Ensimo Medio. V. 1, 2, 3. Rio de Janezro: Sociedads
Brasdeirs do matematica, 1996 (colecdo do professor de matematica).

LINS, R C.: GIMENEZ, J. Perspectivas em Aritmética ¢ Algebra parsa o século XXI. T
Ed Campimas — SP: Papirus, 1997 (colecdo perspectivas em Educacio matematica).

PONTE 1. P. ot 2l InvestigagBes matematicas ma sals de sula Bolo Honzozte: Autdntica,
2006. (Colecdo Tenddncias em Educagio Matczatica).

METODOLOGIA DO ENSING DA MATFMATICA I

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 105

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 45

EMFNTA: Estndo das dimansles: epistemologica (prelminare: matematicos, evolugdo
histtrica dos comcedtos, obstaculos epistamclegicos), didatica (seq@dncias de ensmo, situagBes-
problema, chstaculos dudaticos, amalise dos comtextos de smno) ¢ cogmitiva (desenvolvmento dos

conceitos 20 individuo) do processo de emumo ¢ aprendizagem da Geomstra ¢ Grandezas ¢ Medidas
20 Exuino Fundameanl ¢ Enunc Madic. Este estdo serd malizado com énfase nos fandamentos do

sosmo dos contendos espectficos ¢ procedimentos de ensmo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARBOSA, J. L M. Geometria Enchdiana Plana. Ric & Jansizo: Sociedads Brasileira do
Matemasica Colegdo do Professor de Matemasica, 1995,

BELLEMAINP M B. & LIMA P.F. Um estudo da noclo de grandeza ¢ implicaghes no
exzino fundamental Edivora de SBEMAT, 2002

BRASIL, DPEM/SEBMEC Oriestagles Curriculares do Enzino Medie. Brasdia
DPEM/SEB/MEC, 2004

BRASIL. SEFMEC. Parsmetros curriculares maciomais; Matemasica — 5a a 8a série.
Brasdia SEFIMEC, 1996,

CHEVALLARD, Y. stal ESTUDAR MATEMATICAS: ¢ elo perdido entre o exzsino e 2
aprendizagem. 1* od Porto Alegre: Armed, 2001

D'AMORE, B. Elementes da Didatica da Matematica. S3o Paulo: Edtora Lamama da
Fisica, 2007.

DANTE, L & MATEMATICA - CONTEXTO E APLICACOES, V. tnico. S¥o Paulo:
ATICA, 2004.

LORENZATO, S. O aboratorio de emsino de matematica, na formaclo de professores.
Rio de Janezro: Autores Associados, 2006

IDMA E L et al A Matematica no Ensino Medio. V. 1, 2, 3. Rio de Janeiro: Sociedads
Brasdeira do matematica, 1996 (colegio do professor de matematica).

46
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PONTE. J. P. ot ol InvestigagBes matematicas =a sals de sula Belo Horizoste: Autdmica,
2006 (Colegic Tendincias am Educagio Matsmatica).

ESTAGIO SUPERVISIONADO I
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 105

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 75

EMFNTA: Discasslo sobrs 2 formacdo do professor de Matematica ¢ 2 comstragio de sua
idsatidade profissiomal. ObservacSo do processo de arganizacio da escola ¢ da sala de auly saquanto
espagos educativos: projeto polsico-pedagogico da sscola, Smglo social da escola, corpo docents ¢
corpo discents, mlacBes sociais na escola, condicBes de sxarcicio profissicnal, resultados sscolazes.
Analise critica da Pratica do Ensmo da Masesatica no Exsmo Fandamental a partir da obsarvagio
em dversos comtextos, tas como: Ensine Regular, Ensme Swpletho ¢ Educacio de Jowens o
Adultos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ALVES N (org ). Formaglo de professores: pemsar e fazer. So Paulo: Cortez, 1992
ANDRE M E D. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papiras, 1995,

BICUDO, M A V. Pesquisa em Educaclio Matematica: Concepgles ¢ Perspectivas. Ed
UNESP, S8o Paulo, 1999.

BRASO, DPEMSEBMEC Oriestagles Cwrriculares do Enszino Medio. Brasdia
DPEM/SEB/MEC, 2004

BRASIL, SEFMEC. Guia de Inve: didenco: do Enzmo Medie (PNELEM 2009),

BRASIL. SEFMEC. Guia de lvros didatices; 5 a §° séries (PNLD 2005), cadarmo de

BRASIL. SEFMEC. Parametros curriculares maciomais; Matemdsica - Sa a 8a séne.
Brasdia SEFIMEC, 1996,

CAMPOS, T. ¢ NUNES, T(1954) Tendtaciaz atuais do enzino ¢ aprendizagem da
matematica. Em Absrto, BrastEa: amo 14, 2" 62, abejun. INEP.

CANDAU, V. M. (crg.). Reinventar a escola. Potropolis: Viozes, 2005.
D"AMSROSIO, Ubinntan. Emoratematica S8o Paulo: Ed Asica, 1990.

HERNANDEZ F. s VENTURA, M. A erganizaglo do curriculo per projetos de trabalbo
- o conbecimento ¢ um caleidoscopio. 5.5d., Porto Alegre: Armmed 1998

a
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LIBANEO, J. C; OLIVEIRA. J. F; TOSCHL M. 5. Educagio escolar: politicas, estrutura
¢ orgamizacio. S3o Paulo: Cortez, 2005

NOVOA, A (org). Vidas de professores. Porto: Porto Editora, 1993,

PENIN, S. A sula - espago de cultura , lugar de conbecimento. Campmas, SP: Papous,
1994

PIMENTA_ S G. O estagio na formacio de professores; unidade tedrica e prasica. Slo
Paulo: Cortes, 1994,

PIRONEZ, S. C. (org). A pratica do emsino ¢ o estdgio supervisiomado. S3o Paule:
Paparus, 2000.

QUELUZ, A G. O trabalbe docente — teoria & pratica. Sio Pamlo: Pionsa, 1999

SA BARRETO, Elba Siquein. O: curriculos do emsino fundamestal para as escolas
brazilesras. S¥o Paulo: Autorss Associados/Fundaglo Carlos Chagas, 1998,

ZABALA A Pratica educativa — como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998,

ESTAGIO SUPFRVISIONADO I

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 90

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 60

EMFNTA: Discasslo sobrs 2 formacio do professor de Matamatica ¢ 2 comstragdo de sua
idsatidade profissiomal. ObservacSo do processo de organizacio da sscola ¢ da sala de aula saquanto
espagos educativos: projeto poltice-pedagogico da sscola, fmcdo socal da sscola, corpo docexts ¢
corpo discents, mlagles socias na escola, condigBes de sxercicio profissicnal, resultados sscolares.
Analise crica da Pratica do Emsino da Matematica no Enuimo Miédio a partr da obsarvagio em
diversos comtextos, s come: Ensino Regular, Tecnico ¢ Supletivo ¢ Educacio de Jovens ¢ Adultos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ALVES N (org). Formagho de professores: pemsar ¢ fazer. Sio Paulo: Cortes, 1992
ANDRE M E D. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papiras, 1995,

BICUDO, M A V. Pesquisa em Educagiio Matematica: Concepgles ¢ Perspectivas. Ed
UNESP, 580 Paulo, 1999.

BRASIL, DPEM/SEBMEC Oriestagle: Cwmiculares do Enzino Méedio. Brasdia
DPEM/SEB/MEC, 2004

BRASIL, SEFMEC. Guia de lnro: didaticos do Enzsimo Medie (PNELEM 200%),
Maomatica Brastlia: SEF/MEC, 2004,
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BRASIL. SEFMEC. Guia de Ivros didatices; 5 2 §° séries (PNLD 2005), cadarmo do

BRASIL SEFMEC. Parametros curriculares maciomais; Matemasica - 5a a 8a sénie.
Brasdia SEFMEC, 1998,

CAMPOS, T. ¢ NUNES, T(1954) Tendtacias atuais do emsino ¢ aprendizagem da
matematica. Em Aberto, BrasiBa: ano 14, 2" 62, abejun. INEP.

CANDAU, V. M. (crg.). Reinventar a2 escols. Potropokis: Vozes, 2005.

D’AMSROSIO, Ubirntan. Emoratematica. S8o Paulo: Ed Asica, 1990.

HERNANDEZ F. s VENTURA, M. A erganizagle do curriculo per projetos de trabalho
- o conhecimento ¢ um caleidoscopio. J.od, Porto Alegre: Armmed 1998

LIBANEOQ, J. C; OLIVEIRA, 1. F; TOSCHL M. S. Educagio escolar: politicas, estrutura
¢ orgamizacio. S3o Paulo: Cortez, 2003,

NOVOA, A (org ). Vidas de professores. Porto: Porto Editora, 1995,

PENIN, 5. A suls - espago de cultura , lugar de conbecimento. Campmas, SP: Papirus,
1994

PIMENTA, S G. O estagio na formacio de professores; unidade tedrica ¢ prasica. Sio
Paulo: Cortez, 1994,

PIRONEZ, S. C. (org). A pratica do ensino ¢ o estdgio supervisiomado. S3o Paulo:
Paparus, 2000.

QUELUZ, A G. O trabalbo docente — teoria & prasca. Sio Paulo: Pionsma, 1999,

SA BARRETO, Elba Sigmiz. Os curriculos do emsine fundamestal para as escolas
brazleiras. Slo Paulo: Autorss Associados/Fundaglo Carlos Chagas, 1998.

ZABALA A Pratica educativa — comeo ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998

ESTAGIO SUPERVISIONADO II
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 105

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 75

EMFNTA: Raflexio sobre a formagdo do Gestor Escolar ¢ a constragio de sma idsntidade
profissicmal. Observagdo do processo de organizacio da escola ¢ da educacio como =m todo:
Frojeto politico-pedagegico da escola, conselbos escolarss, execugdo fnanceira, fanclo socal da
escola, corpe docents, carpe discemts, mlagBes socimis ma escola, condigles de emercicio
prodfissional, resultados escolares. Analise critica da Atvidads de Gestlio da Escola a partr da
observagdo em diversos comtextos, tais como: Exsino Fundamcatal Medio, Temico ¢ Supletivo ¢
Educacio do Jovems ¢ Adultos.
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BIBLIOGRAFIA BASICA
ALVES N (org). Formagho de professores: pemsar ¢ fazer. Sio Paulo: Cartez, 1992
ANDRE M E D. Etnografia da prasica escolar. Campinas: Papiras, 1995.

BICUDO, M A V. Pesquisa em Educaglio Matematica: Concepgles ¢ Perspectivas. Ed
UNESP, S8 Paulo, 1999.

BRASIL, DPEMSEBMEC Oriestagle: Cwmiculares do Enzsino Medio. Brasdia
DPEM/SEB/MEC, 2004

BRASIL, SEFMEC. Guia de lnroe: didecicos do Enzimo Medio (PNELEM 2005),

BRASIL. SEFMEC. Guia de livros didatices; 5° a §° séries (PNLD 2005), cadarzo de

BRASIL SEFMEC. Parametros curniculare:s maciomads; Matemasica — 5a a Ba sére.
Brasdia SEFIMEC, 1996,

CAMPOS, T. ¢ NUNES, T(1954) Tendtacia: atwaiz do emsino ¢ aprendizagem da
matemdtica. Em Aberto, BrasiEa: amo 14, 2" 62, abo’jun. INEP.

CANDAU, V. M. (org.). Reinveatar a escols. Potropolis: Vozes, 2005.

D"AMBROSIO, Ubinntan. Etmosatematica. SSo Paulo: Ed Asica, 1990.

HERNANDEZ F. s VENTURA M A erganizacle do curriculo por projetos de trabalbo
- o conhecimento ¢ um caleidoscopio. 5.5d., Porto Alegre: Armmed, 1998

LIBANED, J. C; OLIVEIRA, J. F TOSCHL M. 5. Educacio escelar: politicas, estrutura
¢ orgamizacio. 530 Paulo: Cortaz, 2007,

NOVOA, A (org). Vidas de professores. Porto: Porto Editora, 1995,

PENIN, 5. A sula - espago de cultura , lugar de conbecimento. Campimas, SP: Papirus,
1994

PIMENTA. 5. G. O estagio na formacio de professores; unidade tedrica o prasica. Slo
Paulo: Cortez, 1994,

PIRONEZ, S. C. (org). A pratica do ensino ¢ o estdgio supervisiomado. S3o Paule:
Paparus, 2000

QUELUZ, A G. O trabalbe docente — teoria & prasca. Sio Paulo: Pionsma, 1999

SA BARRETO, Elba Sigmeia. Os currikulos do emsine fundamemtal para as escolas
brazlesras. Sio Paulo: Autores AssociadosFundagio Carlos Chagas, 1996,

ZABALA A Pratica educativa — comeo ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998

ESTAGIO SUPFRVISIONADO IV
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 105
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CARGA HORARIA TEORICA: 30
CARGA HORARIA PRATICA: 75

EMFNTA: Discasslo sobrs 2 formacio do professor de Matamatica ¢ 2 comstrugio de sua
idsotidade profissonal Observagio de processos de crpammacio da escola ma pemspectia da
Educacdo Integnal ¢ ou em Jomady Anpliada saguanto espagos educativos: projeto polttico-
pedagomico da sscola, funcio social da escola, corpo docents & corpo discente, mlagBes sociais ma
escola, condiges de exercicio profissiomal, resultados escolares. Analise critica da Pratica do Ensino
da Matematica a partr da cbsenagio em contextos de Educaclo Integral o ou em Jormada
Ampliada no Enuino Fundamental ¢ no Exsino Madio.

BIBLIOGRAFIA BASICA
ALVES N (org). Formagho de professores: pemsar ¢ fazer. Sio Paulo: Cartez, 1992
ANDRE M E D. Etnografia da pratica escolar. Campinas: Papiras, 1995

BICUDO, MA V. Pesquisa em Educaglo Matematica: Concepgles ¢ Perspectivas. Ed
UNESP, Sio Paulo, 1999.

BRASIL, DPEMSEBMEC Orieatagle: Cwmmiculares do Enzino Médie. Brasdia
DPEM/SEB/MEC, 2004
BRASIL, INEPMEC. Matrizes Curriculares do SAEB. Brastlia, INEPMEC, 2000.

BRASI, SEFMEC. Guia de Inve: dideticos do Enzmo Medio (PNELEM 200%),

BRASIL. SEFMEC. Guia de Invos didatices; 5 2 §° séries (PNLD 2005), cadarno de

BRASIL. SEFMEC. Partmetros curriculares maciomads; Matemasica — Sa a 8a série.
Brasdia SEFMEC, 1996,

CAMPOS, T. ¢ NUNES, T(1594) Tendtmcia: atmais do ensino ¢ apreadizagem da
matematica. Em Aberto, BrasiEa: ano 14, 2°. 62, abojun. INEP.

D’AMSROSIO, Ubinntin. Emosatemnatica. S8o Panlo: Ed Asica, 1990.
CANDAU, V. M. (org.). Reinveatar a escela. Petropolis: Vozes, 2005,

HERNANDEZ F. s VENTURA, M. A erganizace do curriculo per projetos de trabalho
— o conhecimento ¢ um caleidoscopio. J.od., Porto Alegre: Armmed, 1998

LIBANEO, J. C; OLIVEIRA J. F TOSCHL M. S. Educao escolar: politicas, estratara
¢ orgamizaciio. S3o Paulo- Cortez, 2005,

NOVOA, A (org). Vidas de professores. Porto: Porso Editora, 1995,

PENIN, 5. A sula - espago de cultura , lugar de conbecimento. Campinas, SP: Papirus,
1994

PIMENTA_ S G. O estagio na formacio de professores; umidade tedrica e prasica. Slo
Palo: Cortea, 1994

51
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PIRONEZ, S. C. (org). A pratica do emsino ¢ o estdgio supervisiomado. S3o Pauloe:
Paparus, 2000.

QUELUZ, A G. O trabalbo docente — teoria & pracica. Sio Paulo: Pionsara, 1999,

SA BARRETO, Elba Siqmia. Os curriculos do emsino fundamestal para as escolas
brazileiras. Slo Paulo: Autorss AssociadosFundaglo Carlos Chagas, 1996,

ZABALA A Pratica educativa — come ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998

A MATEMATICA DA EDUCACAO BASICA
DISCIPLINA: (X ) OBRIGATORIA ( ) ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 30
CARGA HORARIA TEORICA: 30
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: A Masoatica na Sociedads, na Acadenza, na Fscola ¢ a Tramsposicio Didasica.
Estado das razBes do por qus ensinar Matematica na Educacio Basica Estado da organizacio do
saber matematico como objeto de estudo ma Educacio Basica.

Bibliografia Basica
BRASIL, Secetana de Educacio Fundamental. Pardwerros Cavriculares Nacionats:
Mammatica Brasilia: MEC, 1996.
BRASIL,. Pardmerros curricwlares nacionals: ensino médio. Brastha: MEC, 2002
BRASIL, Onentagles caricalares para o Ensumo Madio. Ciéncias da Natureza, Matematica
© suas Tocmologias. Brastiia- MEC, 2006.
D"AMBROSIO, U. Por gue s¢ ensing Masemdnca? Disponsvel am:
PERNAMBUCO, Secetaria Estadual de Educaclo. Base Carricwlar Covsun para as Redes
Péblicas de Ensmo de Permambuco: Mateeatica Racifs, 2008,

<

D'AMSROSIO, B. S. Come ensinar matematica boje” Temas ¢ Dedates. SEEM. Ano IL
N2. Brazilia. 1989. P. 15-19.

PAIVADE FIGUEIREDO, E M. O gque est4 sendo exzinado em nossas escolas &, de fate,
Matematica? Revisia fberoamenicana de Eduoacyin. n. 3673, 2005.

BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamental Partmetro: Curriculares Naciomais:
Matematica. Brasilia: MEC, 1998,

BRASIL, Parametros curriculares nacionsis: emsino médio. Brastla: MEC, 2002

BRASIL, Onentagles curriculares para o Ensine Médio. Citncias da Narureza,
Matemarica e suas Tecnologias. Brastia: MEC, 2006,

PIRES, C. M. C. Curricules de Matematica: da Organizaciio linear 4 Idéia de Rede. S8o
Pazlo, FTD, 2000

INTRODUCAO A QUIMICA
DISCIPLINA: ( X) OBRIGATORIA ( ) ELETIVA
52
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CARGA HORARIA TOTAL: 60
CARGA HORARIA TEORICA: 60
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Comtexto historico da quimica & suss ameas. Cidoca, guimica o sociedads.
Atomos, moléculas, substincias ¢ musturas. Quantidade de matéria ¢ massa molar. Solugles o

coloides. Reagles qumicas Teoras Acido-base Estoquometia Propriedads dos gases
Apresentacio das téczicas bascas de um hborateno de quimica

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Asfking, P, Jomes, L Principios de Quimica Questiomando 3 vida moderns ¢ o meio
ambieate, 3* od Editora Artmed-Bockmam 2006

Eotz, 1. C. ot 2l Quimica Geral ¢ Reagles Quimicas, Vol 16 2, Trad da § adicSo nore-
amencama. Editora Cengage Learning, 2009.

Brady, J. E ot al. Quamica Gersal Vol. 1 o2, 5 Ed Edisora LTC, 2009

Brown, T. ot al. Quimica: A citncia central 9. od. Editora: Prentice Hall Brasil, 2006.

Russel J. B. Quamica Geral Val. 1 62, 2° od Editora Psarsom Education, 1994

INTRODUCAO AFISICA.

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Percopgdo sociocaltural ¢ histenica da Fisica. Frsica ¢ scnologia. Fandamentos
matematicos ¢ comcedtuai paa © estado da mecimica Comematica Escalar ¢ Vetonal Fiica
Contezporansa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
- BEN-DOV, Yoav. Convite & fisica. Ric de Janeiro: Jorge Zahar, 1996

TIPLER, P. A; MOSCA, G. Fisica para Cientistas ¢ Engenbeiros. Rio de Jansao: LTC,
2006, v.1, 5° ediglo.

HALLIDAY, D.; RESNICK, R; WALKER, ] Fusdameatos de Fisica. Rio de Jansiro:
LTC, 2009, v.1, §" ediglo.

NUSSENZVEIG, 5. M. Curso de Fisica Basica. 580 Paulo: Edgard Blncker, 2002, v.1, &
sdiclo (revisada).
CHAVES, A ; SAMPAIO, ] F. Pisica Basica. Rio de Janaire: LTC, 2007, v.1.

53
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FUNDAMFNTOS DE FISICA I
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CO-REQUISITO: Calculo Difsrsacial  Integral 1.
PRE-REQUISITO:

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Movimento am uma dmensdo. Vetorss. Movimento em duxs ¢ em wds
dimezsdes. Las de Newton Aplicac8es das leds de Newtcn Trabalho ¢ energia cmetica Enarga
posacial Conssrvacio da energia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

TIPLER, P. A MOSCA, G. Fisica para Cientistas ¢ Engenbeiros. Rio de Janezo: LTC,
2006, v.1, 5" ediglo.

HALLIDAY, D RESNICK, K WALKFR, J Fundamestos de Fiica. Rio de Jansaro:
LTC, 2009, v.1, 8" edigio.

NUSSENZVEIG, 5 M. Curso de Fisica Basica. S80 Paulo: Edgard Bluckar, 2002, v.1, &
sdxcdo (revsada).
CHAVES, A ; SAMPAID, ] F. Fisica Basica. Rio de Janeiro: LTC, 2007, v.1.
FUNDAMENTOS DE FISICA T
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
PRE-REQUISITO: Calculo Difarsacial ¢ Intsgral 1; Fandamantos ds Fisica 1.
CARGA HORARIA TOTAL: 60
CARGA HORARIA TEORICA: 60
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Sissoas de particulas. Consarvagio do momsnto linsar. Rotaglies. Comsenagio
do momsato angular. Gravitagie. Equilthric estatico ¢ elasticidads. Flusdos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

TIPLER, P. A; MOSCA, G. Fisica para Cientistas ¢ Engenbeiros. Rio de Janezo: LTC,
2006, v.1, 5" ediglo.

HALLIDAY, D RESNICK, K. WALKFR, J Fusdamestos de Fiica. Rio do Jansaro:
LTC, 2008, v.1 e v.2, B edcglo.

NUSSENZVEIG, H M. Curso de Fisica Basica. SSo Paulo: Edgard Blachar, 2002, v.1 &
v.2, 4" ediclo (revisada).
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CHAVES, A SAMPAID, ] F. Fisica Basica. Rio de Janeiro: LTC, 2007, v.1.

FUNDAMENTOS DA FDUCACAO
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EAMENTA: Esmdes dos fundameaos wocic-Blosofices da educacdo ¢ su imphoagdes za
: & Ponitivi

ARANHA M.L. A Fiosofia da Educagie. 2°. Ed S3o Paulo: Moderza, 1996,
GILES T. K. Filosofia da Educacio. S0 Paulo- E P U, 1983,
LUCEESL C. C., Filosofia da Educagio. S350 Paulo: Cortez, 1996,

SAVIANI, D Educacio: do senso comum & comsciémcia filesefica. Ed Campimas, SP-
Autores Associados, 2004

ADORNO, T. W., Educaglo ¢ emancipagie. Trad Wolfgang Leo Maar. Rio de Jamezo:
Paz ¢ Tama, 1995

GADOTTI, M. Cemcepglio dialética da Educacie. Um estudo introdutorio. S3o Paulo:
Corsz, 2001

MARY K Miséria da Filosofia. Porto: Escorpaio.

PORTUGUES INSTRUMFNTAL

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Aspectos lingfisticos dos géneros textmais. Lingma padrio o precomcedto
lingtitstco. Fangles da Imgmageen Fatores de texmabidade Leitara ¢ produgdo de textos descntivos,
zarmatives ¢ dissartatvos. Tocmicas de producdo textmal resumo ¢ ressoha

BIBELIOGRAFIA BASICA:
BAGNO, M. Preconceito limputstico: o que &, como se faz. S8o Paulo: Ed. Loyol, 1999,
CHALLUS, 5. Fungles da Linguagem S3o Pmulo: Asica, 1993.
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FIORIN, J. L_ SAVIOLL F. P. Para entender o texto: leitura ¢ redacio. 530 Paulo: Atica,
1998

FIORIN, J. L, SAVIOLL F. P. LigBes de texto: leitura e redagfio. S3o Paalo: Atica, 1998,
EOCH I & TRAVAGLIA L C. A Coertncis texrusl Sio Paulo: Comtexto, 1989,
KOCH, I A Coesllo textual S¥o Paulo: Contexto, 1989.

mcmmmomc.arom ()ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Insargdo do estndanss no mxmde do conbecimento cienttfico, através da analine o
mflexdo do processo de produgdo ¢ construgdo de tabalbos académicos, temdo como prnctpio a
pesquisa social, centsfica ¢ educativa. Para tamto, objetha-se levar o Boenciando a refletr sobws o
ato de estudar, de lar o de escever, com &afase na ama de Ensimo de Matematica, aproximande-o
das normas %cxicas pam 2 constragio de trabalhos académicos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ANDRADE M. M Introducle & metodologia do trabalho centtico. 7 od SSo Paunlo:
Edtora Atlas, 2006

RAMPAZZO, L. Metodelogia Cientsfica: para ahumos de graduagio ¢ pos-graduacie. So
Pazlo: Loyola, 2002.

RICHARDSON, R I ot al. Pesquisa social: métodos ¢ técnicas. 3° Ed., S¥o Paulo: At
1999,

TECCEIRA E. As Tres Metodologias: académica, da citncia ¢ da pesquisa. Petropolis,
RJ: Vozes, 2005.

SEVERING, A ] Metodologia do Trabalho Cienttfico. 23° od rovista. S3o Paulo: Cortez,
2007.

SOLVA J M, SOVEIRA E. S. Apresentagio de Trabalbo: Cieattficos — Noma ¢
técnicas. Ediclo atualizada de acordo com a ABNT. 1" Ed RJ: Ednora Voaes, 2007.

DIDATICA

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL- 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0
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EMFNTA: Fundamantos ¢ crgamzacio da pratica pedagegica docente na vinculacdo com a
pratica sscolar ¢ sochal mais amply, fondsmentos ®enco-metedelégicos do processo ensme-
apradizagem: a organizacio do trabalbe pedagegico ¢ a construgdo do combecimento.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALARCAO 1 Professores reflexivos em uma escolar reflexiva. S30 Paulo: Cartaz, 2003.

ALARCAD, Issbel (arg). Escols reflexiva e novs racionalidade Porto Alogre: Artmed,

BECEER, F. A epistemologia do professer - o cotidiano da escola. SP: Vozes, 1993,

CASTRO, A D.de o CARVALHO, A M P. (org) Ensinar s emsimar: didatica para a
escols fundamentsl e média Rio de Janezo: Picneara, 2001.

CUNHA, Maria Isabsl da. O bom professor e sma pratica. Campinas, SP: Paparus, 1990,

CANDAU, Vara Mana (Org). Rumo 2 uma nova didatica. Peropolis, Vozes, 1996,

LIBANIO, José C. Didatica. So Paulo: Cortez, 1998,

FREITAS, Luzz Carlos ds. Critica da organizacio do trabalbe pedagogico e da didasica.
Camspimas, Papimus, 1995,

PIMENTA_ 5.C. GHEDIN, E. (Org.) Professor reflexivo no Braszd: génese e critica de um
comceito. S¥o Paulo: Corez, 2002.

VEIGA, [ma Passos Alencastro. (Cocrd) Repensando a Didatica. 22° od Canpizas:
Paparus, 2005.

VASCONSELOS, Celso. Comstrucio do combecimento em sala de aula SSo Pmlo:
Libartad, 2000.

ZABALA A A pratica educativa: come ensinar. Poro alegre: Armed, 1999

FUNDAMFNTOS PSICOLOGICOS DA EDUCACAO I

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Intodugio a0 estado da psicologia A psicologia educacional o smas
contribuigies para a educacio escolar. Estado dos processos paicologicos savolividos no exuno ¢ ma
apmadizagem, suas relagies com fatores socio-culturais, segundo diferentes perspectnas %ericas

s colomicas © smas inplicactos educacionsi
BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOCKE, A M_B; FURTADO, O ; TEIXEIRA, M. L. T. Pricologias: ums introduglie 30
estudo de pricologis. 530 Paulo: Sarsva, 1999,

FONTANA, R.: CRUZ. N. Pricologia e trabalbo pedagegico. S80 Paulo: Atual 1997,
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COLL, C.; MARCHESL A PALACIOS, J. Deseavolvimento Pricologico e educagho:
da Educaclio Escolar. Vol. 2. Poro Alege: Artmed 2004
COLL, C: MARTIN, E; MAURIL T; MIRAS, M ; ONRUBIA, J;SOLE [, ZABALA A. O
comstrutivizmo na sala de aula. S30 Paulo: Atica 2004

CARRAHER, T. N.; CARRAHER, D. W.;SCHLIEMANN, A Na wida dez, na escolar
zero. 5" odiclo. S8o Paunlo: Cortesz, 1997.

CASTORINA, 1. A ot al. Piaget ¢ Vypotsky: noves comtribuigBes para o debate. Sio
Paulo. Ed Asca 1997.

COLL, C. Pricologia de Ensimo. Artes Modicas: Porte Alsgre, 2000.

MOREIRA, M. Ensimo Apreadizagem: Enfoques Tetricos. Sio Pmlo Editora Morass.
1987.

PIAGET, J. A construcio do real na criamga. 5o Paulo: Atca, 1996

ROSA, S S. Construtivisme ¢ Mudanca. Sio Paulo: Cortez, 1996
VYGOTSKY, L. 5. A Formagio Social da Mente. S¥o Paulo: Marting Foxtes, 1988.

mmmomcamm ()n.rm'A
PRE-REQUISITO: Fundumentos Pricolegicos da Educacio I
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Estndo do desenvolvimento bumano, com énfae ma adolescéncia, segundo
diforente: abordagens tecncas puicologcas ¢ suas mmplicagles educacionzs Compresnsio do
desemvolvimento sexual bumano: concsitos, precomceitos, medos, tabus o sua milagio com o
cotdano ewcolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CARRARA K Introduglo 2 puicologia da educagio: seis abordagens. S3o0 Paulo:
Avercamp, 2004

ERIESON. E Infamcia e Sociedade. Rio do Jamezo: Zakar 1971

0SORIO, L. C. Adolescente boje. Porto Alsgre: Artes Modicas, 1989,

OUTEIRAL, J. Adolescer: estudos sobre a adolesctacia. Porto Alege: Arss Madicas Sul,
2003.

PAPALIA D E; OLDS, 5. W.; FELDMAN, R D. Deseavolvimento bumano. S350 Paule:
McGrawe-Hall, 2009.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:
COLL, CS. PALACIOS, J; MARCHESI A Dessavohimeato Pucclogico o Educaclo:
Pricologia Evolativa. Porto Alegre: Artmed, V.1, 1995.

GROPPA AQUINO, J. Emo & fracasso na escola: altermativas tedricas ¢ praticas. Summus,

KOOLER, S. H (Org) Adolsscémcia o Pricologia Concepglies, praicas o Rsflaxdes
Crticas. R Janeiro: Conselbo Fedaral de Puicologia, 2002.

1997,

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Estado ¢ milexio sobre os poncipios que nortséam as politicas educacionais
voltadas para 2 Educacio Basica ¢ suas ter-relagles com a politica social global, savoheado
coohecimento dos princtpios basicos da reforma admimstratva do estado brastlezo ¢ azalisando
conceitmlments 3 desceantralizacio do ensmno camo sstatégha de politca pubbica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZFDEVEQ, Jazste. Educagio como Polstica Peblica. S¥o Paulo: Autorss Associados,
2003.

FAVERO Oumar; SAMERARO, Giovann:i (orgs). Democracia ¢ Construgle do Publico
Do pensamento educacional brazledro. Pemopeolis, RJ: Vozes, 2002.
MESZAROS, tvan. Educagio para além do Capital. S8o Paulo: Bossagpo, 2005

SAVIANI, Demerval. Politica ¢ Educacio o Brasd. Campinas, SP- Autores Associados,
2002

GESTAO FDUCACIONAL F GESTA0 ESCOLAR
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

objetivos, estraturas & processos. A Gémese do fondmeze burocratico ¢ suss impicacdes ma
educacic. ComtmbuacSo das tecnias adnumistratvas ¢ de pesquisas educacicnans pama 2 estruturagdo o
formmlaclo do processo de gestio da escola Axzaline da gestio da escola zmma panspectiva
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democrtica Eucola, Gestio ¢ Projpeto Politco da escola. A orpmizacio do trabalho escolar:
Lnugem (epo, #pa
BIBLIOGRAFIA BASICA:

FERREIRA, Nauna 5. Carapsto (org ). Gestlio democratica da educagio: atuai: tsadéncias,
aovos desafios. 3. od. SSo Paulo: Cestez, 2001.

LUCK. Haloisa (stal). A Escola Participativa: o trabalho do gestor sscolar. 2. od. Rio ds
Janairo: DP o A, 1998.

LUCKE, Halotsa. A Gestio Participativa =a Escols. Potropolin/BJ: Vozes, 2006, (Sans:
Cadernos de Gesdlo).

PARO, Viter Heanque. Admanistragie escolar: mttodugdo citica. 10. od SSo Paulo:
Corsz, 2001

PARO, Viter Heamique. Gestlo democratica da escola pablica. 3. od S¥o Paulo: Afica,

VEIRA, Alexandre Tomaz Gestio educacional ¢ tecaologia. SSo Paalo: Avercamp, 2003.

AVALIACAO DA APRFNDIZAGEM
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

mammmmamam.bm
estuturantes. Azslse dos imstrumecatos ¢ procedimenmtos da maliagdc & aprendizagem,
melacicnamdo-os a0 quotidiano das salas de aula de Masmatica da Edacaclo Bawuica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
AVAREZ MENDEZ, Juan Mamsel Awvaliar pars conhecer, examinar para exchuir.
Tradacio da Magds Schwarzbaupt Chaves. Porwo Alegre: Arthied Edisora, 2002.

ESTEBAN, Maria Teresa O gue sabe quem erra? ReflexBes sobre avaliacgio ¢ fracasso
escelar. Rio de Janezo: DP&A, 2001

HOFFMANN, Fassara Avaliago Mediadora: uma pratica em construglo da pré-ssccla 2
wnversidads. Porto Alegre: Editora Mediagio, 1999.

LUCEESL Cprmano Carlos. A avaliaglo da aprendizagem escolar. SSo Paulo: Cortes,
1995,

MORETTO, Vasco Pedro. Prova: um momento privilegiade de estado, oo um acero de
contas. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

ZABALA Antonm: A Pratica Educativa: como emsimar. Porto Alogre: ArdMed, 1999,

AFTODOLOGIA DA PESQUISA EDUCACIONAL
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DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Estudo dos procedmsntos da pesguisa cientsfica 2o campo das cincias sociis,
Mamhoﬁ#&\ﬁnaw-t_qloplom#obm
20 atvel técmico, mstumental, metodologico ¢ teance.

BIBELIOGRAFIA BASICA:

CHIZOTTL, A. Pesgquiza em Citncias Humanas ¢ Sociads. (3" od). Sdo Pmlo: Cortez,
1998

GIL, A C. Come Elsborar projetos de Pesquiza. S3o Paulo, Atlas, 2003

LAEATOS, EM o MARCONI M A Fundamentos de Metodologia Ciemtsfica. 3a od,
S3o Paulo, Aths, 1991.

LAVILLE C., DIONNE, J. A censtrugio do Saber: mamual ds metodologia da pesquisa ez
cincias bumamas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

MINAYO, M. C. & S. (org) Pesquisa Social teoria, método e criatividade. Potropolis,
RJ: Viozes, 2003.

MEDEIROS, Joio Bosco. Redaglo Ciemtsica: a pritica de Schamentos, resumos,
reseshas. Sio Panlo: Atlas, 2003,

TRIVINOGS, A Introduglo A Pesquiza em Citncias Sociais - A Pesquisa Qualitativa em
Educacio. S¥o Pauloc Aths, 2007.

LIBRAS

DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Iaroduzir o almo cuvints 3 Lingua Brasilerra do Smais (LIBRAS). Coatendos
basicos de LIBRAS: expressio corpenal ¢ facial. O alfabeto mammal Soletragdo de nomes. Smais de

zomes propnos. Os surdos como uma mincris ngussa. A sdacacdo de simdes 20 Brasd Pelncw
Cumculares para a Edocaclo de Swrdos: as adaptag@es cumiculares maciomais. Expendncias
Educacionas: Blingtes no Brasil ¢ 20 undo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GESSER. A. Um olbe mo professor surde e outro na camets: ouviztes

MWOMMI”iTmMnWM mb
Estados da Linguager, Universidade Estadual de Camspamas, Canspmas, 2006

GOES, M.C R Linguwagem, surdez e educacio. QqnlnA‘nlAuombl 1996.
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SACES, O. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Rio de Janeiro, Imago, 1990,

SCHENEIDER, R Educaglo de Surdes: ixclusio no Ensino Regular Passo Fando, KS:
Edtora UPF, 2006.

SELIAR, C. (org) A surdez- um olbar sobre as diferengas. Porto Alegre, Madiaglo, 1998,

IEABALHO DF CONCLUSL0 DF CURSO 1
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Sistezatizar o processo & conclusio de curso de formagio imicial do educador a
mhmbm&:ﬁbwm&o alumo para onsatagdo

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ANDRADE, Maria Mugmids . Introduglo 3 mewdologia do trabalbe ciemetfico:
sisbormagio de abalbos ds mraduaclo 4 ed. S30 Pamlo: Atias, 1999,

GIL, A C. Come Elsborar projetos de Pesquiza 530 Paulo, Atlas, 2005

LAEATOS, EM. ¢ MARCONI, M.A. Metodologia Cienttfica Sio Paulo, Atlas, 2006.

FERREIRA, Rosilds Arruda A pesquiza cientsfica mas cifncias socisis. Recife: Ed da
UFPE, 1996.

INACIO FILHO, Geraldo. A momografia na universidade. Cazapinas: Papiras, 1995,

MARCONI, Marina ds Andrade. Tecmicas de Pesquiza. Sio Paulo: Aths, 2006,

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO 2
DISCIPLINA: (X) OBRIGATORIA () ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Sstezmatizacio £xal da pesquisa miciada do TCCL.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRADE, Mana Magands ds. Introduglo a mewdologia do trabalbe cemotfico:
slaboragio de tabalbos de graduagio. 4. ed S30 Paulo: Atias, 1999,

GIL, A C. Como Elsborar projetos de Pesquiza S3o Paulo, Atlas, 2005,

LAEATOS, EM. ¢ MARCONI, M.A. Metodologia Cienttfica Sio Paulo, Atias, 2006.
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FERREIRA Fosldy Aruda A pesquisa cientsfica mas cifmcias socisis. Recifo: Ed d
UFPE, 1996.

INACTIO FILHO, Geraldo. A momografia na universidade. Campinas: Papiras, 1995

MARCONIL, Marina ds Andrade. Tecmicas de Pesquiza. Sio Paulo: Aths, 2006,

63



136

11.2. Componentes Curriculares Eletivos

FUNDAMENTOS DF FISICA II
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARCA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Oscilaglos: movimento harmémico simples, oscilagles amortecidas, oscilagles
forgadas ¢ resscodncia. Ondas. Teoma cimética dos gases. Termodindmica

BIBLIOGRAFIA BASICA:

TIPLER, P. A MOSCA, G. Fisica para Cientistas ¢ Engenbetros. Rio de Janszo: LTC,
2006, v.1, 5" ediglo.

HALLIDAY, D.; KESNICK, R; WALKFR, ] Fusdameato: de Fizica. Rio do Janstro:
LTC, 2009, v.2, §° ediglo.

NUSSENZVEIG, 5. M. Curso de Fisica Basica. 580 Paulo: Edgard Blockar, 2002, v2, 4
sdiclo (revisada).
FUNDAMENTOS DE FISICA IV

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARCA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Campo elético. Led &6 Gauss. Potocial clétrico. Exargia cletostatica ¢

Comsas slétrica & crcuitos de correate conttmma. Campo magnético. Lad de forga de

capacitancia
Lorsaz. Lai de Biot-Savart. Lai de Ampare. Lat do Gamss para o magnetizmo. Magnetumo nos
materizis. Inducio magnética ¢ a Lat do Faraday.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

TIPLER, P. A ; MOSCA, G. Frica pars Cientistas ¢ Engeabedros. Rio de Janezo: LTC,
2006, v.2, 5* ediglo.

HALLIDAY, D.; RESNICK, K. WALKER, J. Fundamentos de Fisica. Rio de Janaire:
LTC, 2009, v.3, §* ediglo.

NUSSENZVEIG, 5. M. Curso de Fisica Basica. 580 Paulo: Edgard Blnckar, 2002, v3, 4°
sdiclo (revisada).
FUNDAMENTOS DE FISICAV
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DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARCA HORARIA PRATICA: 0

EMFENTA: Cxcaitos de carmeate altermada. Equacles de Maxwxll Ondas Eletromagnéticas.
Propriedades da huz. Otica geométrica. Intarfaréncia o difrago.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

TIPLER, P. A ; MOSCA, G. Fisica para Cientistas ¢ Engeabeiros. Rio de Janszo: LTC,
2006, v.2, 3" ediglo.

HALLIDAY, D.; RESNICK, K. WALEER, J. Fundamento: de Fisica Rio de Janeare:
LTC 2008, v3 e v4, B edglo.

NUSSENZVEIG, H M. Curso de Fisica Basica. S3o Pmlo: Edgard Blacher, 2002, v3 o
v4, 4 sdiglo (revisada).

RFSOLUCAO DF PROBLFAMAS NO FNSINO DA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X )ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Estado de camacteristicas de problemas o swmagSes-problezm. Procedimentos
bouristicos ¢ estratégias para a resolucdo de problemas masmaticos sstadados nos amos fnais do
sasmo fundamental ¢ ensmo medio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DANTE, L. K., Didatica da Resoluglio de Problemas. S¥o Paulo: Asica, 1989,

GUZMAN, M., Para Pensar Mejor. Barcaloma: Labor, 1951.

POLYA, G. A Arte de Resolver Problemas. Rio de Janezro: Intsrcidncia, 1978

PCZ0, 1., A Solugio de Problemas. Porto Alege: Armmed, 1996

SCHOENFELD, A L., Mathematical Problem Solving. California: Acadensic Pross, 1985.

YARIAVEIS COMPLEXAS
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

PRE-REQUISITO: Calculo Difersacial ¢ Integral I
CARGA HORARIA TOTAL: 60
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CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Numaros complexos. Funcles amabticas. Fungles bolomorfas. Teorsma de
Cauchy. Transformaclos de Mosbms. Fungles amaltticas. Smgulanidades. Tecruma do residuo.
Aplbicacio 20 calculo de integrais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AVILA G, Varisveis Complexas e Aplicagles. Ed LTC, 2000.

CHURCHILL, K., Variaweis Complexas ¢ suss AplicagBes. McGraw-Hll, 1975.

PRINCIPIOS DE CONTAGEM
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EAENTA: A lmaoagem mesoatcs, [omca ¢ tson2 des coppuntes. O Principio ds mduco
fzmta A segunda forma do primcipio de mducio Snita arranjos ¢ comsbhizagies
smples & com repeticles. O bindmio de Newton. A expansio de Letha:z. O Principio de incluso-
exclusio ¢ apbicagles. Principio da casa de pomubos ¢ aplicagles. Sequéncias recuminas. Sequédncias
Tecursivas lincarss. Introducio a teoria dos grafos. Ralagio de Euler ¢ apbicagles.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MORGADO, A C. st al. Analive Combinatéria ¢ Probabilidade. Cologio do Professar de
Matematica, Sociedade Brasdera de Matamatica, 2004

SANTOS, 1 P. O. ot 2l Introducio & Asslise Combimatoria. Edtora da UNICAMP,
Campizas, 1995,

LOVASZ, L PELIXAN, J.; VESZTERGOMEL K., Discrete Mathematics, Elementary
and Beyoad. Springer, 2003.

VAN LINT, J.. WILSON, R, A course in combinatorics. Cambnidge Universty Press,
2001

JEORIA DE CRAFOS

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMENTA: Gnfo. Subgafo. Arvors. Copectvidsde Camnho. Empasslbamento.
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WILSON, K., Introduction to graph theory Prantics Hall, Pearscn Education, 1996,
BONDY, ], MURTY, U., Graph theory. Springer, 2010.

BOLLOBAS, B., Moders Graph Theory. Springss, 1991.

DIESTEL, & Graph Theory. Springss, 2000.

VAN LINT, J. WILSON, & A course in combinatorics. Cambridgs Univarsity Press,

ESTRUTURAS ALCEBRICAS I
PRE-REQUISITO: Estruturas Algébricas
CARGA HORARIA TOTAL: 60
CARGA HORARIA TEORICA: 60
CARGA HORARIA PRATICA: 0

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

EMFNTA: Polnéesos em 1 varisvel Fatorac®o tmica. Ntmneros algébricos. Solubdidads
por mdicais. Polindenios com cosficientes mteiros. Extensdes de corpos. Corpo de

Secomponigdo.
Grupos. Construgles com régua ¢ congpasso. Imposstbibidade de construgles clasuicas. Grpo de
automorfizsmoes. Teoma de Galois basica. Insolubilidade das equagles de mam 5.

BIBLIOGRAFIA BASICA

HEFEZ, A Curso de Algebra, Vol 1. Sociedads Brasileira ds Matsmstica 1997,
GONGALVES, A, Introduglio 8 Alpebra. IMPA 1999,
GARCIA A, Flemento: de Alpebra. E4 LTC, 2002

LANG, 5. Alpebra. Springss, 2000.

ANALISERFAL T
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
PRE-REQUISITO: Ansliss Raal

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Intogral ds Riscann Teorsma fondamental do calculo. Formula de Tayler.
Segdéncias ¢ sémes de fungles. Sanes de Tayler
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BIBELIOGRAFIA BASICA

FIGUEIREDO, D. G., Amslise I Livyos Téczicos & Ciantticos BARTLE, R G.J Introdugdo
2 Analizg Real. Livros Teczicos o ClentiSicos.

LIMA E L Analve real V.1, Sociedads Brasdeira de Matsmatica 1997,

SPIVAE, M., Cakculo Infimitesimal volumes 1 ¢ 2. Ed Reverte

ANALISEIN

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
PRE-REQUISITO: Anakise Rsal

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Topologia do R*. Cammbos em R*. FungBes reais de o vanisveis. Aplicaclies do
R* am R*, diferenciabibdade de uma apicacio (dernvada como tamsformacSo lincar) A regra da
cadea.

A desigmaldade do valor madio. A formula de Taylor. Teorsmma da AplicacSo [versa. A
forma Jocal das submersBes ¢ Teorsma das Fungles Implicitas. A forma local das imersdes.
BIBLIOGRAFIA BASICA

LDMA E L., Analize o Espago R*. Colegio Matematica Universitania, IMPA, 2002

LDMA E L, Analive Real - Volume 2. CologSo Matematica Universitaria, IMPA_ 2004

LDMA E L, Curso de Anslize - Vobame 2. 8* Ediglo. Projeto Euclides, IMPA, 2005.

BARTLE, R. G., The Elements of Real Analysis. 2* Ediclo. New York:
John Wiley, 1976.

RUDIN, W., Real and Complex Analysis. New York: McGraw-Hill, 1987.

SPIVAE, M., O Calculo em Variedades. Rio de Janszo: Editora Cidncia Modema Lada,
2003.

ALGFBRA LINFAR II
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
PRE-REQUISITO: Algobra Linsar

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Espagos vetomais sobe um corpo. Tramsformac@es lmearss. O tecruma da
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BIBLIOGRAFIA BASICA
HOFFMAN, K ; EUNZE R, Linear Alpebra, Prontice-Fall, Inc | Englewood Chffs, 1971
LANG, S_ Algebra Limear. Editora ciéacia modarna, 2003.

CULLEN, C. Matrices and Enear transformations, Dover publication, Inc., Now Yook,
1990

EQUACOFS DIFFRENCIALS ORDINARIAS
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELFTIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Equagles difersaciai: ordinarias Teormmas de sxistémcia ¢ unicidade. Sistemma
ds equagles diferenciass. Exponancial de woo matnz Canctenizacio dos sistmas bidimensionads
bomogéneos. Equagies nlo-Imeares.

BIBLIOGRAFIA BASICA

DOERING, C.; LOPES, A EquagBe: Diferencias Ordinsrias. Colecio Masoatica
Universitaria, IMPA, 2008.

SIMMONS, G., Differential Equations with AppBcation: and Historical Notes. McGraw-
Hall Scisnce Engimeening, 1991.

FIGUEIREDO, D ; NEVES, A, Equagles Diferenciais Aplicadas. Coleglo Matematica
Universitaria, IMPA, 2009

HIRSCH, M. SMALE S_ Differential Fquations, Dynamical Systems and Linear
Algebra. Acadenzy Press, Inc., 1974,

EQUACOFS DIFFRENCIALS PARCIAIS
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X )ELFETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0
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EMFNTA: Equagles de 1® ordem, equagfes sami-Encazes de 2 ordem, equacio da onda
Seqguéncias ¢ wines de Smcles, separagio de vamaveds ¢ séries de Founer, a5 equaglies de Laplace o
do Caleor, a transformada de Fouriar ¢ aplicagles.

BIBLIOGRAFIA BASICA

I0RIO, V., EDP, Um Curso de Graduagio. ColegSo Matematica Unsversitasia, IMPA,
2007.

FIGUEIREDO, D., Anslize de Fourier ¢ equagles diferemciais parciais. Projeto Enchides,
IMPA_ 2003.

SEELEY. R Axn istroduction to Fourier series and integrals. Dover Pubms, 2006,

JIEANSFORMADA DE LAPLACE
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMENTA: A tansformada ds Laplace. A transformads inversa d Laplace. AplcagBes 3
K -

BIBLIOGRAFIA BASICA

GEROMEL, 1, Andlise Linear de Sistemas Dinfmicos. S3o Paulo:
Edgard Blucher, 2004.

ZILL, D ; CULLEN, M. K., Equagle: Diferencisiz — Volume 1. S Paulo: Makron Bocks,
2001.

FIGUEIREDO, D., Anslize de Fourier ¢ equagles diferemciais parciais, Projeto Enclides,
IMPA_ 2003.

INTRODUCAO A TOPOLOGIA

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMENTA: Espacos mémicos, sapagos wpolomoos. sspace de funcles, espagos  mémcos
conpletos & aplicaghes, o Teorsma de Bamre o aplbicagles, sspagos compactos ¢ localmente
compactos, Teorama de Tychomov, axiomas de separaco, espagos de Hansdorff.

BIBLIOGRAFIA BASICA

LDMA E, Espages Métrices. Projeto Euclides, IMPA, 2009.

70
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MUNERES, J., Topelogy a first course. Preatice-Hall, Inc, 1973.
DUGUNDIL 1., Topology. Allyn and Bacon, Inc., 1966,

GEOMFTRIA NAO FUCTIDIANA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Fandamentos da Gecnwtnia Enchidiama O qumto postalade. Os precursores.
Alguzs tworszs & Legendm. Descoberta da2 zova geomstria A gecmetta hiperbolica. A
migooometria hiperbolica. A comsistincia da geometria hiparbolbica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

GREENBERG, M. Eudidean and nos-Euchidean Geometries. W.H. Freaman & Co Ltd,
1974

MOISE, E, Elemeatary Geometry from and Advanced Standpoint. Addison-Wesley,
1963

INTRODUCAO A MPCANICA CFLESTE
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X )ELETIVA
PRE-REQUISITO: Calculo Difersacial ¢ Integral II
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: O problesma dos dos corpos, redagSo do probleza da forga central. O problessa
dos trés corpos, kis do comservaglo, colisles, solugles do equilmo mlatve. O problema
Testrito de s corpos.

BIBLIOGRAFIA BASICA
MOULTON, F., Introduction to celestial mechanics. Dover Science, 1984

MECUSEEY, S, Introduction to celestial mechamics Addion-Wesley Publishing
Compazy, 1963.

INTRODUCAO A ANALISF FUNCIONAL

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
7
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CARGA HORARIA TOTAL: 60
CARGA HORARIA TEORICA: 60
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Espagos Metricos. Espagos nommados. Espagos de Banach Espagos de Filbert.
Espagos Reflexdivos. Teorszm de Hahn-Banach ¢ splicages. Tecrsma de Banach-Swmbaus.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BREZIS. H, Analyse Fonctionnelle, Theorie et applications Pans: Masson, 1983.
YOSIDA, K., Functional Analysis. New York: Sprnger-Verlag, 1980.
OLIVEIRA. C., Intreduclio 4 anlize funciomal. Projeto Enclides, IMPA, 2010.

m()mom(x)mva
PRE-REQUISITO: Calculo Difarsacial ¢ Integral ITI
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Cavas Planas. Cavas 2o espago. Suparfices regulares. A geometria da
apicagio de Gauss. Lomwtrias. Geodésicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA
DO CARMO, M Geometria diferencial de curvas e superficies. SEM, IMPA, 2008
ARAUIQ, P., Geometria Difereacial.. Colegio Professor de Maseatica, IMPA, 2008.

IEORIA AXOMATICA DOS CONJUNTOS
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

mmm.m Axioma da teoria dos comjuztos. RalagBes,
relagler do equivaléncia comunto guocwknte. fungles. O compmmto ot numaro: maturus. Prmcipic
bh#o!‘mCm:;lodmm racionas ¢ reats. Completuds dos Reats. Equnaléaca
sotre o axomys da escolba, da boa ordem ¢ 0 lema & Zomm Cardimalidads do um comjunto. O
tecrszm de Sciroder-Bermsm

n
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BIBLIOGRAFIA BASICA

HALMOS, P, Teoria ingtuua dos comjuntos, Cidnci Modema, 2001.

HENLE, J., An outline of set theory, Springer, 1986.

MALITZ, ., Introduction to mathematical logic, Springar-Verlag, New Yook, 1979,

FUNDAMENTOS DF MATEMATICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMENTA: Futado dos fundamantos da Matematica 3 partir das perspectivas mtwicionista,
formalista ¢ logicsn. Aprofundamento da parspecta logicista com dnfase na Algebra das
proposigBes, guantificadorss, algebra do Boole ¢ suas apbicacles ¢ métodos de demomstragio. _

EBLIOCRAFIA

ALFNCARE Imiciagio 4 Logica Matematica. S50 Paulo, Nobel 2002.
DAGHLIAN, J., Logica e Algebra de Boole. S350 Paulo: Atlas, 1995,

DAVIS, P; HERSH, R. A Experitncia Matematica. Rio & Jamezro: Framcisco Alves,
1989,

COSTA, N, Introdugiio sos Fundamentos de Matematica S¥o Panlo, Editora Hucisee,
1992

GERESTING, J. L, Fundamento: Matematices para a Citncis da Computacle. Ric ds
Janairo, LTC, 2001.

MENDELSON, E, Algebra Booleans e Circuitos de Chaveamento. 530 Paulo, McGraw-
Hill do Braszl, 1977.

ARTE F MATFMATICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X )ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Historia da arquitetura, o zixmaro de ouro, os seldos de Plaic o de
saparficios ¢ mmm&mMJ&nSﬁmM
Musica Fractal, sanes de Fourier. Harmomicos. Historia das artes plasticas, arte pré-histonca, arte
egipcia, arte Toga, arte remascentsta Barroco. Rsalisme. Arte Abstat Pooua Concen. Possia
Viszal

3
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BIBLIOGRAFIA BASICA

BRIAN, W., The World of Patterns. World SciemtiSic, 2001.

GEORGE, L. H. Architecture and Geometry in the Age of the Barogue. Chicago: The
Unsversity of Chicago Press, 2000.

IVARS, P Fragmeats of Infinity: A Kaleidoscope of Math and Art. Jobn Wiksy & Sous,
2001

JANSON, H W_ Historia Geral da Arte Icons, 2001.

HISTORIA DA MATFMATICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X ) ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Esmdo sobre os principas aspectos relativos 25 ongens ¢ 20 dessanohimsato da
Matematica nos diversos pariodos da historia ¢ zas diversas civikzagles.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AABOE, A Epizodies dx Hxeoriz Aatigs da Matemascs Rio de Janeiro SHEM, 1984

BOYER, C B Historia ds Matematics. Slo Pagle, Edgand Blucher, 2001

EVES, H,, Introdugae & Hizearia da Matemisics Campins (5P), Edilors ds Umscamp, 1997

m'.&&“bbm&uubmwm*vm
Castro, Moscou, Editorial Mir, 1987.

STRUIE, D. ] Histeria Comciza das Matematicas. Lishoa, Gradiva, 1987

MATFMATICA FINANCEIRA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

mmmmmmmmmaw
Inflacio 2o contexto das operagies Snamceras.
BIBLIOGRAFIA BASICA

FARIA R G, Matematica Comercial e Fizmanceira. 3* Edigle. Sio Paulo: McGraw Hill,
1983.

PUCCINT, A L, Matematica Financeira. S¥o Palo: Adas, 2000

PUCCINI, A L, Matematica Financeira - Objetiva ¢ Aplicada. 7" Ediclo. S3o Paulo:
Edtora Saraiva, 2006.

74



147

PUCCDMI, A L., Matematica Financeira - Objetiva e Aplicads — Ediglio Compacta. 1°
edicllo. S3o Paulo: Editora Saraiva, 2006.

LABORATORIO DF MATFMATICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

mmmm.:ﬂlﬂﬂobmm”aom
de matematica utizando os recarsos mwiodolegicos. Materiais manipulinveis para 3 matematica
basica (Matenal Dourado, abaco, m-ﬂmhlmbpm)&)opt()opp@gmt.o]o@
em sala do aula, comstugio do pensamento através de jogos, jogos pana o bloco de comtsudos do
sosme médio) Uso & calcubdoms, computador ¢  zmitinedia na parspectiva de Exmtes ¢
poswbilidades. Sequéncia didstica pama o cosino de temas em matematica do snsmo fundamental ¢

médio (elaboraciio, aplicacio, analise ¢ avaliagio).

BIBLIOGRAFIA BASICA

BRENELLL R P O jogo come espago para pemsar: A construcio de nogles logicas ¢
aritméticas. Campmas: Papirus, 1996

BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamenmtal Pardmetro: curriculares maciomads:
matematica. Secretaria de Educacio Fundamental - Brastlia MEC/SEF, 1998

BRASIL, Secretaria de Educacio Fundamemtal Pardmetro: curriculares naciomads:
exzino médio. Citacias da Natureza, Matematica ¢ suss tecnclogins. Secrstania de Educacio
Fundamsatal - Brastia MEC/SEF, 1999.

KALEFF, A M., Veado ¢ entendendo poliedros. Niterc:: EJUFF, 1996.

MACEDO, L; PETY, A L. S, Apreader com jogos ¢ sruagles-problema Porto Alegre:
Artmed, 2000.

EAMT, C,: DEVRIES K., Jogos em grupos ma educagho infantil:implicacfio da teoria de
Piaget. TradagSo de Marma C. D. Carrasquatra. S¥o Paulo: Trajeteria Culnral, 1991,

EISEIMOTO.T. M., Jogo, Bringuedo, Brincadeira ¢ 2 Educaglo. S3c Pamlo: Cortez,
2002

POLYA G, A arte de resolver problema: Rio de Janeiro: Interciéncia, 1978.
ZABALA A A pratica educatva: come ensinar. Poreo Alegre: Artmed, 1998

MODFLOS MATFMATICOS FM FPIDFAGOLOGIA

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

75



148

CARGA HORARIA TEORICA: 60
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Modalos populaciomas contmuoes ¢ discetos de wma tmica espécie. Modslos
pan mternacio entre watre especies (Zspécies em conpetiples o sistema predador presa).
Epdamuclogia Modelos epudénzcos smples. Modslo para dosnga sem mvamadade Modslos com
efaens demograficos. Dosnga com controle de populacio.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BARROS, L. C: BASSANEZI R C, Istroducio 2 teoria Fuzzy, aplicagles em
biomatematica Vol 1. Cazpinas: IMECC-Unicamp, 2001

BRAUER, F.. CASTILLO-CHAVES, C., Mathematical Models in Population Biology
and Epidemiology, Sprizger, 2000.

DIEXMANN, O.; HEESTERBEEK J. A P MM‘M
Dizeases: Model Building, Analyza and Interpretason, Wiley, 2000

PIELOU.E.C, um-wmmv«m Wiley-
Intorscience, 1969,

RASS, L; RADCLIFFE, ], Spatial Deterministic Epidemics. American Mathamatical
Socisty, 2003.

PROBABILIDADE
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

discretos. Teomoma Central do Liate.

BIBLIOGRAFIA BASICA_

BUSSAB, W.0.; MORETTIN, P.A., Estatistica Basica, 62, Edicio Revisada.
Editora Saraiva, 2010,

Dantas, C. A B., Probabilidade: Um Curso Introdutério. Ed. USP, Sae Paulo,
1997.

MORETTIN, L G., Estatistica Basica. Probabilidade. V. 1 e 2, Makron Bocks,
1999,

MEYER, P., Probabilidade - Aplicacbes & Estatistica, 2a. Ediclo, Livros
Técnicos e Gentifices Editora, Rio de Janeiro, 1983.

76
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, M. N_; Pedroso de Lima, A. C, Nogbes de Probabilidade e
Estatistica, 6a. Edicso Revisada, EDUSP, 2005.

INFERENCIA ESTATISTICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMPFNTA: Amostras. Distribuigles amostras. EstimacSo poztual ¢ por intervalo. Métodos
ds Estmacio: Matodo dos momentos ¢ Maxma dos estimadores.

werossmilhanca Propriedades
Mstodos para comstrugdo de intervalos de confianca  Intervalos de Confianca Tests de Hipoteses.
BIBLIOGRAFIA BASICA_
MORETTIN, P. A BUSSAB, W. O_, Estatistica Basica. Saraiva, Sed,, 2002.

BOLFARINE. H: SANDOVAL, M.C_, Introduglio & Infereancia Estatiztica ColegSo
Mammssics Aplicada Sccisdads Brasilairy de Matematica, 2001,

CASELLA, G BERGER, K., Statistical Inference. Wadsword & Brooks, California,
(1990)

MOOD, A; GRAYBILL, F BOES, D. Introduction to the Theory of Statistics. McGraw-
Hill, Now Yook, 1974

m()m (X)mA
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Analise de aspectos da historia ¢ da Slosofia da Matematica, voltades pana os

desafios pedagogicos relatives 20 osimo ¢ 2 spreadizagem da Matematica za Educagio Basica,
tando am vista relagles satre conhecamento matematico, educagio ¢ historia.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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DAVIS, P. ¢ HERSH, R A experitncia Matematica. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1985.

LAKATOS, I A logica do descobrimento matematico — provas e refatagbes. Zahar. Rio
do Jamazo. 1978

MIGUEL, A ¢ MIORIM, M. A Histéria ma Educaglio Matematica: Propostas ¢ desafos.
Belo Horizomts: Autntica, 2004.

MIORDM, M. A Istroducdo & Historia da Educagio Matematica. S30 Paulo: Editora da
Unicazp, 1992

POINCARE, H. La science et I'hypothése. Panis: La Bobeme. 1992

RASHED, K. Entre Arithmétique et Alptbre Recherches sur |'bistoire des
mathématiques arabes. Paris: Los Bolles Lotures, 1984

INTRODUCAO A PROCESSOS ESTOCASTICOS

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

PRE-REQUISITO: Estatustica

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Nogles fundamentais. Diagrama de Viemn Diagrama de arvors. Probabilidade
condiconada. Vanaves aleatorias digets ¢ coxtimas. Programaclo dxsmica determmnsstica e
estocastica. Modalos deterzunisticos o probabilisticos de estoques.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COSTA, José de Josus da Seara; Probabildades ¢ processos estocasticos; 1971.

MEYER, P.L. Probabilidade - Aplicacles & Estantstica. Rio de Jansio. Ed. LTC, 1963

JEORIA DOS NUMFROS II
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
PRE-REQUISITO: Tooria dos Namesros

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: . O worma fondamental da aritmética Problemas sobse o5 mtmeros primos.
Numeros Perfeites; Recomréncia o Numesos de Fibomacci. Residuos Quadraticos. Stmbole de
Legsadre ¢ o Critario ds Enler. Lad da Reciprocidads Quadratica.

78
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BIBLIOGRAFIA BASICA
APOSTOL, TM Introduction to Amalytic Number Theory. Sprizgar Varlag, 1984

COUTINEO, S. C. Nameros Inteires ¢ Criptografia RSA. Ric de Janeiro, IMPA-SEM,
1997

HARDY.G. ¢« WRIGHT, E. Istroduction to the Theory of Numbers, 3 rd ed. Oxford
Unsvarsity Press, 1964

SANTOS, IP. & O. Introdugle 4 Teoria des Nameros. 2a sdiglo. Rio de Janciro, IMPA,
2000

INTRODUCAO AS CURVAS ALGEBRICAS
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
PRE-REQUISITO: Estuturas Algébricas

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

projetive. Espaco projetivo. Curvas projetivas. Intersecio de curvas. Carvas raciomais.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

VADNSENCHER, I, Introdugle &3 curvas algebricas plamas. Coleglo Mawmetica
Universitaria, IMPA, 2005.

BIX, K., Comics and cubics: A concrete introduction to algebraic curves. Springer, 2006
SILVERMAN, T Tate, J., Rationsl point: on elliptic curves. Sprnger Virlag, 1992,

MEDIDA F INTEGRACAO
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X )ELETIVA
PRE-REQUISITO: Anakise IT

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Funcles mensarines. Moddas. Intogral Fungles Intogravess. Espaco L', Tipes
de comvargdncia
BIBLIOGRAFIA BASICA:
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BARTLE R G., The Element: of Integration and Lebesgue Measure. Now York: Editona
Jokz Wiley Professiomal - Coleglo Wiley Classics, 1995,

CASTRO Jr., A A Curso de Teoria da Medida. Rio de Jansiro: SBM - Coleglo Projeto
Euclides, 2004.

FERNANDEZ, P., Medida e Integracio. 2° Ediclo. Rio de Jansmo: SBM - Colegdo Projeto
Euxclides, 996.

RUDIN, W, Real and Complex Analyus. 3" Ediglo. Now York: McGrae-Hill, 1986,

TOPICOS DE ALGFBRA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Topicos de algebra & aaténio do colegiado de matematica.

TOPICOS DE ANALISE
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Topicos de analise 3 citerio do colegiado de matematica.

TOPICOS DE COMBINATORIA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Topicos de combizatona 2 criténio do colegiado de matematica.

TOPICOS DE GEOMETRIA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60



153

CARGA HORARIA TEORICA: 60
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Topicos de gecmetria A criténio do colegiado de makmatica.

TOPICOS DE MECANICA CELESTE
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60
CARGA HORARIA TEORICA: 60
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Topicos de mecinica caless 3 critano do colegiado do massmatica.

QUINICA CERALI
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMENTA: Tamodmmica quimica Fquibihrio Fisico. Equilihrio quimico; equilibrio acide-
base Reagles de oxdagio-redugdo. Elewoquemca: cabulas gahramcas. calulas slesolscas.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

ATEINS, P, JONES, L. Principios de Quimica. Questicnando 2 vides moderna ¢ o mwio
ambicote. 3° od Editora Artmed-Bookman, 2006,

KOTZ, 1. C. et al. Quimica Genal ¢ Reagles Quimicas. Trad. da § odigio norte-americama,
2005. Edttora Camgage Leamning Vol 162

BRADY, J.E. et al. Quinsca Geral. 5* Ed Editora LTC, 2009. Vol. 1 o 2.
BROWN, T. ot al. Quimica- A ciéncia central. 9. od Edntora: Prantice Hall Brasdl, 2008
RUSSEL, J. B. Quimica Geral. 2. od. Editora Pearson Education, 1994. Vol. 162

DIDATICA DA MATEMATICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

Bl
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CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Estado rehitvo 20 fancicnamento da sala do aula do Matematica buscande
conpreender o3 fendmencs didaticos relaciomados 20 emsino apreadizagem de Matematica. Estudo
das principas abordagens eonco-metodologicas utilizadas nas pesquisas am Edncacio Matematica:
Tompougdo didstca Obstaculos didaticos. Contrate  didatico.  SimagSes  Didaticas.
Emcoatematica. Registros de repressancio semictca

BIBLIOGRAFIA BASICA

ALCANTARA S D. Educagio Matematica: uma imtrodugdio. Sio Paule: EDUC, 1999,

ARTIGUE, M.. Ingénions didactique. Recharches en Didactique des Mathamatiques, vol. 9,
23, pp. 281-307. La Pensée Samvags, 1950

ARSAC G., GERMAIN G., NANTE, M. Probléams cuvert et situation-problems,
Villewwbazme: IREM, Université Clauds Bemad (Lyon I), 1988,

BROUSSEAU G. Fondemsat: ot méthodes de b didactiqes des mathematiques. Recherches
e Didactique des Mathamatiques, vol. 7,2°2, pp. 33-115. La Pensée Sauvags, 1986

CHEVALLARD, Y. Estadar Masoaticas : O elo perdido enrs o sosimo ¢ a matematica.
Porto Alegrs - Artmed, 2001. La transposition didactique, Grenoble: La pensée Samvage, 1991

FIORENTINL D. R=mos da pesquisa brasileira em Educaclo Matematica: o caso da
producio centtfica em cursos de pos-graduacio. FE - Unicamp, 1994

MACHADO, 5. A (org.), Educagio Maseatica: wm imtroducie. Sio Paule: EDUC, 1999,

VERGNAUD, G. La thécrie des champs conceptuels, Recherches ea Didactique des
Mathamatiques, vol 10,223, pp. 133-170. La Pensés Sauvags, 1990.

MODFLAGEM MATFMATICA

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Definigles de Modelagam. Modslagem Maseatica como Estrategia ds Ensmo-
Aprendizagem am Matamatica ¢ como Mstodologa de Ensme-Aprendizagemn am Matematica A
modelagem como sizmiacio d realidade. Modslos matematicos: hipotses de trabalbo o Exmtacles
dos modelos. Analise de casos & modalagem.
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BARBOSA C. 1 stal (org ) Modelapem matematica na Educacio matematica
Brasdeira: pesquisas o praticas educaciomais. Recife: SBEM, 2007.

BASSANEZI Rodney Carlos. Ensine-Apreadizapem com Modelagem Matemanica Sio
Paulo: Editora Comtexto, 2002

BIEMBENGUT, Mara Salett & HEIN, Nelson. (2000). Modelagem Matematica mo
Eazino. S30 Paulo : Editora Contexto, 2000

ENGENHARIA DIDATICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL- 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Esta discipline 36 prople a estadar a Engenharia Didatica enguanto método de
sasmno o de Pesquisa em Didstica da Matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA

ARTIGUE, M.. Ingéniens ddactigns. In Recherches em Didactique des Mathématiques,
vol 9, 2°3, pp. 281-307. La Pemsde Samags, 1990.

BRUN, Jean (ORG ). Didatica das Matezssticas. Livhoa: Horizontes Pedagogicos, 1996,
W0

MACHADO, S A (org ), Educagio Matematica: wma introdugio. Sio Paulo: EDUC,
1999,

NOVAS TECNOLOGIAS F FDUCACAO MATFMATICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: O uso da scoologia em edacacio ¢ as posstbdlidades de wtilizacio dos recursos
conpuMMConas COmo wm mstrumeato didatico. Estado ¢ wtlizacio de softwazes educatves mo
sosmo do Matematica Flhboracio, mabzmacio ¢ analne de segdincas didaticas savolvendo o use de
wftaae.

BIBLIOGRAFIA BASICA
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AILMFEIDA, F. J. Educacio ¢ mformatica: os computadores na escoly. Sio Paulo: Cortes,
1987.

BALACHETFF, N. La ranspositon mformatiqus, = nouvean probléms pour l» didactique. In
muna(a)\wmawum-rmmm-m
Grazchls, La pansés Sauvage éditions,

LEVY, P. As tecmologias da Inteligtncia. Rio d janezo: Editora 34, 1994
OLIVEIRA, K. Informatica Educativa. Editora Paparus.

VALENTE J. A (org.) Computadorss ¢ conbecimento, repsnsando 2 educagio. Campinas
(SP): Grafica da UNICAMP 1993.

PLANEJAMFNTO FDUCACIONAL: PLANOS PROGRAMAS F PROJETOS
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Azalise do papel do Estado za formmiagio das politicas educaciomais ¢ sma
mepercussio m conduclo de planos ¢ projetos educaciomais. Azaling dos fundamentos teéncos do
planejameato sducacicnal ¢ estado dos modslos de plnejamento ¢ sua relagdo com o processo de
desezvolvimento ¢ de participacdo social. [ntumentalizacio quamto ao processo de elaboracio de
plancs, projetos ¢ programas educacionads.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

KUENZER, Acacia. Planejamento ¢ Educaglo no Brasil Sio Paulo: Cortez, 1995,

GANDIN, Damilo. A pratica do planejaments participative. PetopolisBJ- Vozss, 2001

MENDES, Planejamento Educacional mo Brasl Rio ds Janeo: Ed. UERJ, 2001.

IANNL O. Estade ¢ Planejamente Ecomtmico no Brasil Rio de Jamewo: Civilizagio
Brasideira, 1986

SAVIANI, Demsrval. Politica ¢ Educaglio mo Brasd. Campinas, SP- Autores Associados,
2002

VEIGA, Ilma (Org) Projete Politido-pedapogico da Escela: mxn comstragio posstvel
Campimas, SP- Paparus, 1997.

TEORIAS DA FDUCACAO

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0
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EMFNTA: Desovolver estudos &6 fundamentos histénco-Silosofico-sociologicos da
educacio, a partir dos sixos tematicos: educago ¢ sociedads; educacio ¢ conbecimento; educagio,
subjetnidade ¢ altendade; educacio ¢ vida doca; educacio ¢ sistamas sducacionads nacionads.
Analisar d modo critico autores e/ou obras de concepgdes escoliadas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ADOCENO, T. Educacio ¢ Emancipagio. Rio de Janszo, Paz ¢ Tera, 1993,

BENJAMIN, W. Reflexdes: a crianga, o bringuedo ¢ educagio. S3o Paulo: Sumnms, 1984,

VEIGA-NETO, A Foucault e 2 educagio. Sio Paulo: Autentica.

ILLICH, I Educaglo sem excola. Lishoa: 1974

PERRENCUD, Ph. (1999). Pedagogia Diferenciada das Intengles 3 Aglo. Porto Alogre:
Artmed Editora, 1997)

MORIN, E A relaglo dos saberes. 5°. Ed Rio de Jansiro: Bertrand Brasil, 2005.

EDUCACAO F CIENCIAS
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Esmdo ¢ aprofondamento do processe de produgdo do combecimento em
educacio, ma problematizacio ¢ mcartes dos objetos nas cidmcias da educagio, no conbecimento da
conploxidads dos problemas com os quas o pesquisador confonfa-i6 Do campe educacicmal,
atravds da trajetenia de comstrugdo, pelo alune, de seu projeto de pesquisa. a disciplma, sob 2 forma
& seminanod prvile@any uma coxivagdo nmrdnciphny. Uma reflexdo sobre a ciénch como

como a conscisatizacdo do conhecimento adquinido nessa milagdo

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDERY, Maria A (Crg.) Para Compreender a Citncia. Rio de Jansizo: espago e Tampo,
1988.

CHALMERS, Allan A Fabricaglo da Citncia. S¥o Paulo: UNESP, 1994
Universitara, 1996,

MINAYO, M. C. O Desafie do conbecimento: pesquiza qualitativa em sagde. SSo Panle:
HUCITEC-ABRASCO, 1992

TRIVINOS, A N. S. Introduglio & Pesquiza em Ciencias Sociais. A Pesguisa Qualintha
sz Edncacio. S0 Paulo: Atlas, 1987,

B5
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SANTOS FILHD, J. C. dos s GAMBOA, S. 5. (Org.) Pesquisa Educacional quansidade —
qualidads. 3 od., 530 Paulo: Cortes Editora, 2000.

EDUCACAO F DIVFRSIDADE CULTURAL
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X )ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL:- 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: A dverndade etmico-cultural de Fupos sociais comsttuintes da socedads

brasilera.  Diversidads, plurabidade, difersncas o desigmaldades: explorande Soateiras conceituais
bemomanm

CANDAU, Vara Maria. Culrura(s) ¢ educaglo: eatre o crtico ¢ o pés-critico. Rio de
Janeiro: DP&A, 2005

GUIMARAES, Astomio Sérgio Alfedo. Racisme ¢ asti-racismo no Brasd. Sl Paule:
Fundagio de Apodo 2 Universidads de S3o Paulo: Editora 34, 1999.

ODONNELL, Guillermo st 2. Democracia, violtncia ¢ injustics - o nlo-estado de diresto
ns América Latima S¥o Padlo: Paz ¢ Tama, 2000.

SCOTT, PnonllUlGoap(cp) MWQmu
América Latina Recife: Editors Unsveratama, 200

SH.VA.T_TM(Q;)MQW..M‘BM
culturais. Potropolis: Vozes, 2000.

TRINDADE, Azoilda L. da, TRINDADE, Azclida L da (Org) Multiculteralizmo: mdl ¢
uma facas da escola. Rio de Jameiro: DP&A Editora, 2000.

EDUCACAO DO CAMPO
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0
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pedagompico que ideatifique, resga® ¢ valonze a potenciabdades locans ma parspectiva dos sujedtos
em eqalthrio com o medo ambients ¢ os saberes exs%ames n2 comunidads.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BAPTISTA, Francisca Mana Carsiro. Mmﬂhwampﬁm
Nocleo do Esmdos Aganos ¢ Deseovolvimente Ramal — NEAD; Ceoasslho Naconal de
Dessavolvimsnto Rural Sestentavel; Minissinio de Dessavolvimento, Editaral Abare, 2003

CALDART, Rowk Salete; PALUDO, Concaigle; DOLL, Johazmes. Como se formam oz
sujettos do campo? Ideses, adultes, jovens, crisngas ¢ educadores. Brasilia: PRONERA, 2006.

CNE (Comselbo Nacicmal ds Educagio). Diretrizes operacionais para a educagio basica
das escolas do campo. Camara ds Educacio Basica. Brasdia- 2002.

LEITE, Sagpo Celani Fscela rural: whenmacglo ¢ poltticas educaciomais. SSo Paule:
Corsz, 1999
MOLINA, Momica Castagna (orz). Educagho do campo ¢ pesquiza: QuestBes pars
reflexfio. Brasdlia: Ministério do Deseznvolvimento Agrano, 2006
SILVA, Mania do Socorro. Os saberes deo professerade rural construidos na vida, za lida o
= formsagdo. Dissartagdo de Mestrado. UFPE, Recifs, 2000

EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO LOCAL _
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X ) ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Raefletir sobre a comstragdo lustorica da ideia do dessowolvimento ¢ as
comsegdéncias desta a partir do pos-Foama, discutindo 0 prInCipals AsPeciDs gUe GEErFTAm
Jumamsnte com 3 comsoldaco des wrmo. Amabur 2 mlaglo Global-Local de modo 2 whur a

emergénca do dessovobimeate local no discase dommante. Compreender os princigpios
momqnmmmmmmbw&
miervwacio compromssados com o desswvolvimsnto local nos diferentes espagos educativos.
Conhscer conceitos determmantes de mtenveacio mo tecido social ¢ a capacidade de pemsar
propostas difsrsmciadas dos modslos exciudantes, nas quais destaquem o capital humano ¢ social
ceme 2%res prmordizs do desenvohimanto locxl ¢ da comTugde de uma autma de justga wodal

Francisco. Descovobimeato local camsnbos ¢ desaSios pan a
construgdo de wma nova ageada politica. Rio de Janeiro: BNDES, 2001.
BAREBIER], Jows Carlos. Desenvolvimento ¢ meio ambieate. As estrattgias de mudanga
da apenda 21. Powropolis, RJ: Viozes, 1997.
B7
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commm. Ednora da FGV, Rio de Jansaro, 1991.

LAGE, Allene Carvalho. Desenvolvimento: Hierarquiaz, Sdéacios ¢ Ssbaltermidades. In-
Anais do X Coloquie Internacicnal sobre o Poder Local Dessovolvimento ¢ Gessle Socal de
Tamenics. Sahador: UFBA, 2006

REIS, Jose. O desenvolvimento local ¢ posstvel? In: O desemvolvimento local ¢ posstvel?
Lisboa: SPER - Sociedade Portuguesa de Estudos Rurass, 1994

SACHS, Wolfgang (edif). Diciondrio do desenwvolvimento: Guia para o conbecimento
como poder. Peropolis: Editora Vozes, 2000.

FUNDAMENTOS DA FDUCACA0 INCLUSIVA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 30
CARGA HORARIA TEORICA: 30
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Combecer ¢ amalisar as Propostas de Inclusio para o Sistema Educaciomal
brasileiro ¢ suas implicagBes zas praticas educativas. Visdo geral da diversidade bumama

BIBLIOGRAFIA BASICA:

Aquino, J.Grappa Diferenca ¢ Preconcsito. S Paule. Ed. USP

Bermsjo, S. Victer, (2000) Dificultades de Aprendizaje. Espanka Ed Smtess pricologia

BRASIL, Minutimico da Educagio Dietrizes Naciomais para 2 educagio Especial m
Educacio Basica. Secretaria de EducacSo Especial, Mec:SEESP, 2001

Frmmo, F. (2001) Atuaco psicopedagomica ¢ a aprendizagems escolwr. Campinas, od
Unicamp.

GOLFFMAN, E. Estigma Notas scbre 2 Manipulacio da identidads Deteriorada. RJ, Zahar
editores, 1982

MANTCAN MTE A integragio de pessoas com deficidncia: contribuigles para wma
mefiexdo whre

MEC (1996) Tamas Tramsversais — PCN . 3 volumes. Brasdlia. Ed Do MEC

Scoz, B. (1999) Pucopedagomia o Rsalidade escolwr — O probloa escolar o &
Aprendizagem R Janeiro, Ed Vozes.

SASSAK] K K Constundo wmxa sociedads para todes. Rio de Jansimo: WVA, 1997
1997 WERNECE, C. Nizgodm wad ser bonzimbo ma sociedads clusiva. Rio de Jameiro: WVA,

SEXUALIDADF ¥ FDUCACAO
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL- 30

88
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CARGA HORARIA TEORICA: 30
CARGA HORARIA PRATICA: 0

EAMENTA: Construgio cultural da waabdade Zumana: concaitos ¢ precancaites, tbus ¢
sexzais. O dessavobamento bumano — Distincdes satre 2 construgdo do sexo biolegico

¢ da idemtidads de gémero. Dosngas sexualmente tamsmisstveis. Relagles entre o corpo &
diferencas sexuxs. Questles de educacio sexual

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARROSO, Carmem; BRUSCEHINT, F. Educacio Sexual: dsbate aberto. Rio de Jansaro:

Vozes, 1962

BOURDIEU, Pisrre A Dozxinacio Mascalina Rio de Janszo: Bertrand Brasil

Loure, G. O Corpo Educado — Pedagogias da semualidads. B. Homizomts. EdAuténtica
2001 2001

BRASIL, MECSEF. Parametros Curniculares Nacicnais: Tarceize o Quarto Ciclos do Ensino
Fundamcomal: Temas Transversas. Brasdlia: Minsténe da EdncacioSecrstana de Emsimo
Fundamental, 1996,

REICH, Wikslm A Revolugdo Sexual. Rio de Jansiro: Guanabara, 1988

RIBEIRO, M. ot al Educacio sexmal novas idétas ¢ conguistas. Tosa dos Vemtos, Rio
daJameiro, 1993. 413 p.

SCOTT, J. Gémaro: uma cassgeria util do analise kisterica. Reafe
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E ENSINO DA MATFMATICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 60

CARGA HORARIA TEORICA: 60

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Estudos dos fundamentos tecricos ¢ mwtodologicos da Educac®o de Jovens ¢
Adultos. Analise das praticas educattvas na Educacio de Jovems ¢ Adultos no guotidiano da sala de
aula do Matematica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GADOTTL, Moacr & ROMAO, Joss E. (cp)!huﬂodemom teoria,
pratica e propesta. S¥o Paulo: Corsee: Instituto Paulo Freirs, 2006

FONSECA, Mara da Conceicdo Famuia Rsis. Educacgle Matematica de Jovems o
Adultos. Belo HonzonteMG: Amténtica, 2002.

ERUPPA, Seaia M. Portella (org) Ecomomia solidaria ¢ Educaclie de Jovens e Adultos.
Brasdia- Ingp, 2005.

MOLL, Jaqueline. Educaciie de Jovens ¢ Adultos. Poro Alegre: Madiagio, 2004



162

SCOCUGLIA, Afonso Celso. Educagho de jovens e adubtos: histérias ¢ memorias da
década de 60. Brastlia: Plano Editora, 2003

CURRICTULOE CULTURA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X )ELETIVA

CARGA HORARIA TOTAL: 30
CARGA HORARIA TEORICA: 30
CARGA HORARIA PRATICA: 0
mwampmm.m.-wm
social Enfase em discurso,
e s iaglcagite 22 % dispouzos A~ -

subjethvagio em processos edacattves. Estado sobre o mmitculteralisme ¢ o interculturalismo ¢ a
construgdo ¢ vivdaca do curmiculo na2 sala de aula do ensine de Matematica na Educacio Basica.
BIBLIOGRAFIA BASICA:
APPLE, Michasl W .(1999) Poltticas Culturais ¢ Educagio. Porto: Porto Editora, 1999,
CANDAU, Vea Maia Fando. Sociedade, cotidiamo escolar ¢ culturs(s) =ma
aproximacdo. Educ. Sec., ago. 2002, vol.23, no.79.

CARVALHO, Rostagela Tencrio ds. O Discurso Intercultural de Freire no Coatexto da
Teoria Pos-Colomialista do Curriculo. Recife, Editora Universitaria, 2005

CORAZZA Samdn Mara Que Quer um Currkulo. Pesguia: Pos-Criticas em
Educaglo. Potropolis, RJ:- Viozes, 2001.

FREIRE, Pamlo. Pedagogia do Oprimide Rio de Janstro: Pazx ¢ Tama, 1974

GRIGNON, Chnde Cultura Domimante, Cultura Excolar ¢ Multiculturslzmo Popular.
In Tomaz Taden Silva (org.) AMenigenas na Sala de Auia. Una mtrodugdo aos sstudos culturais em
educacio. Petropolis- Vozes, 178-189, 1995,

LOPES, A C; MACEDO, E. Disciplinas e integragio curmicular: histérias e politicas.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002

MOREIRA A F.B. (Org). Curriculo: quessies amas. 6. od Campmas: Papirus, 2001.

MCLAREN, Poter. Multicullterslizme Cratico. S30 Paulo — SP: Editora Cortez, 1997.

INTRODUCAO A EDUCACAO MATEMATICA

DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0



163

EMENTA: Aspectos sociais o culturass da Matematica. Cidadamsa ¢ Educacio Matematica.

Educaclo Maematica como campo ciemttico ¢ profissional O profissiomal em Educacio
Mammatca “Educacio pela Matematica™ versus “Educacio para 2 Matomatica”™

Bibbograba B
UAWUWM&W:WMMIM
D'AHBIOSIO Ubinatan. fa realidadk 4 aplo: reflexos sobre Educaglo Masoatica

UNICAMP, 1986, 115p.
m.HﬁaAV.(Q;)hqmacuwmmo

S30 Panle: Editora da UNESP, 1999,

Bebbografia Complemsatar:
FIORENTINL D., LORENZATO, S. A. fwvesngagdo em Educapdo Matemdnoa: parcanios
tedricos o metodologicos. 1. od. Campinas: Axtores Associados, 2006. v. 1. 226 p.

JIENDENCIAS NO ENSINO DE MATFMATICA
DISCIPLINA: () OBRIGATORIA (X)ELETIVA
CARGA HORARIA TOTAL: 30

CARGA HORARIA TEORICA: 30

CARGA HORARIA PRATICA: 0

EMFNTA: Concepglies de educacio mammatica ¢ sux saddéacis semmdo o8 grapos de
estudo da SBEM ¢ o5 documentos oficiis. A educagio matematica ¢ seu papel social Questles
sovolvidas mo processo: aspectos psicolegicas, sociologicas, antropologicas, epistemclogicos e
Ristoricos. O papel do professor de matematica hoje.

BICUDO, M. V., Pesquiza em Educaciio Matematica: Concepgles ¢ Perspectivas. Fio
Clazo (SP), Ed UNESP, 1996,

CARRAHER T.. Na vida dez, na Excola Zere. S¥o Paulo, Corse, 1991

CHEVALLARD, Y., et all (2001). Estudsar Matematicas: O Elo perdido entre o enzino a
2 aprendizagem. Porto Alegra (RS), Artmed.

D" AMSROSIO, U. (1956). Educacio Matematica - da teoria & pratica . Cazpinas Fd
Papzus.

D'AMSROSIO, U. (200]). Etnomatematica: Elo entre as tradicdes ¢ a Modermidade.
Belo Horizooss, Autdntica.

D'AMBROSIO, U.( 1990 ). Etommatematica . Sio Paulo , Atica.

PCLYA G. (1978). A Arte de Resolver Problemas. Rio ds Jansizo, Ed. [nserciéncia

91



164

11. Referéncias

BRASIL, Citncias da naturezs, matematica ¢ suas tecaologias / Secetria de

Basica. Brasdlia: Mimistério da Educaclo, Secrstania de Educaclo Basica, 2006. 35 p.

(Orsatagles cumiculares para o Ensine Medio; volume 2).

BRASI, Secetama de Educagio Fandamental Partmetro: Cwrriculares Naciomsis:
Matmatica, sauino de quinta 2 oitava sénes. Brastlia: MEC/SEF, 1996,

ERASIL. LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases — Lai 2° 9394 ds 20 do desemsboo ds 1996 ¢

modificagles postencrss. Drspoanvel am hup ) ‘srww planalio gov br'coil TEIS 19304 haw

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para 2 Formagio de Professores da
Educaglo Basica. Rascluglo CNPICP 1, de 18 ds fevereiro de 2002.

BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para oz Cursos de Matematica,
Bacharelado ¢ Licenciatars. PARECER N.*: CNE/CES 1.3022001.

BOYER, Carl B. Historia da Matematica 580 Paulo: Edgard Blocker, 1974,

BROUSSEAU, G. Theorie de: sruatons didactiques, [Textos rassemblés ot prépards par
N. Balacheff, M. Cooper, K. Sutherland, V. Warficld), Granobls : La Ponsée Sauvage , 1998

CHEVALLARD, Y. Esrudar Matematicas: O slo perddo cotrs o ensine ¢ 3 makatica
Porto Alegre: Artmed, 2001. La trazspesition didactique, Grencble: La Pensde Sauvags, 1991

D'AMORE, B. Elementes da Didatica da Matematica. S¥o Paulo: Edtora Lamama da
Fisica, 2007.

FREIRE, P. Pedagogia da sutonomis: sabares 2ecessanios 3 pratica educatna. 15 od. Sio

Paulo : Paz o Tarma, 2000.

FREUDENTHAL, Haxs Mathematics a3 an Educationsl Trazsk Dordroche: Readel, 1973

IDMA [ (2006) De la modehzation de commaiszamces des éléves sux décmioms
didactiqgues des professenrs - ¢tude didactigme dans le cas de la symétrie orthogonale. Thése
d'Universu, Université Joseph Fourier, Grencble.

PERNAMBUCO. Govermo do Esnde de Sistema de Avabiagio Educaciomsl de

Permambuce: SAEPE: mlatenio 2002/ Secrstaria de Educaco ¢ Calnma - Racifs, 2003.

PONTE. J. P. ot 2l Investigacfes matematicas ma sala de sula. Bolo Horizozte: Autdntica,
2006. (Colegdo Tendincias em Educagio Matematica).

VERGNAUD, G. La Theons des Champs Conceptusls, In. Recherches en Didactique des
Mathématiques, Vol 10,2°23 1990, p. 133-170.

ZABALA A A pratica educativa: como emsinar. Porto alegre: Artmed, 1999,



12. Anexos

12.1. Quadro de Equivaléncias de Componente Curricular
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-
QUADRO DE EQUIVALENCIAS DE
COMPONENTE CURRICULAR
COMPONENTE CURRICULAR COMPONENTE EQUIVALENTE
[CODIGO | NOME — CH |CODIGO | NOME CH |
MATMO024 | Fandamentos da Educagio | 60 |QUIMD07) |Fundsmantos da &
. N ~ I R
MATMOU24 | Fendamentos da Educagio | 60 |FISCO077 | Fundamantos da &
|6V e ey T T e T
MATMO024 | Geomsstria Analitcs 50 |QUDM00TS | Geomstria Analitica &0
MATMO02S | Caloslo Diferencial ¢ Integral | 60 |FISC0073 |Calcalo Diferencaale |60
1 _ _ | |senll
MATMOU2S | Calcalo Diferencial ¢ Integral | 60 | QUIMD074 |Calcalo Dilersncial e | 80
1 ol |
MATMO030 |Didssca 50 |FISCO083 |Didetica &
MATMO030 |Didssca 6 |QUIMD0B4 |Didetica &0
[FISCO084 | Fendamentos de Fisica 1 60 |FISC0074 |Fundamentos de Fisical |60
[FISCO084 | Fendamentos de Fisica 1 % |QudM Fendwmentos ds Flsical |60
MATMO02S |Fendwmantos Pucclogicos da |60 |FISOO0S] | Fendamantos &
Educagio I th
MATMO02S | Fendamantos Pucologicos da | 60 | QUIMDOS] | Fendamantos )
Educagio I th
FIATSIONIT | Calcalo Diferencal ¢ Istegral | 00 [P L0y |Cdlcalo Dikrencaal e |90 |
I _ | |meelD
MATMO032 | Caloslo Diferencial ¢ Integral | 60 | QUIMDOTS |Calcalo Dilersncial ¢ | 60
MATMO033 |Fendsmemtos daFisical |60 |FISCO0B0 | Fumdsmantos da Fisica 11 | 60
MATMO003] |Fundamentos da Fisica 1 |60 | QUIMDO0BS | Fendamentos da Fisica 1 | 50
MATMO034 | Fendamentos Pucclegcos da | 30 |FISC008) | Fandamentos 30
Educagdo O ;mugamaw
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MATMO034 |Fendwmantos Pucclogcos da | 30
Educagio I

MATMO03S |Polifices Educacionads — 0 |
Organizacio ¢
Funcicoamento da Escola

— Basica __

MATMO035 | Polificas Educacionads — &0
Organizacic ¢
Fancicoamanto da Escola
Basica ]

[MATMO0H] | Avalinglo da Aprendimmees | 60

MATMO04] |Avaliagio da Aprendizagees | 60 |

MATMO042 | Calcalo Diferencial ¢ Iztegral | 60 |
m

QUDMD0B] |Fendumentos
;ﬁmlogk«dlw

FISCOOSE | Politicas Educacionas —
Organizacio ¢
Fancicoamento da Escola

| |Basica

QUIDMDO0BS |Pokibcas Educacionass —
Organizacio ¢
Fancicoamento da Escola

| Basica

FISCO0S1 | Avalinglo da

QUIDMD09] | Avalingdo da

FISC008S | Calcwlo Diferencial o
ez T
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12.2. Atas da Aprovagio do Projeto

Campus ’,

AGRESTE
ATA DA REUNIAD ORDINARIA DO NUCLED DE DOCENTE DO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE DA FEDERAL DE

PERMANSUCO, REALIZADA EM 16/002011

9. Aprovacho Do Projeto Pedegégico do Curse de Fisica - Licencieture: O
Vice cosrderasor @0 Curmo de Piwica - Licenciaturs, Ived. Jodo Francisco
Liberatc de Prekss spresestou © Projeto Pedagigico do referide cume
WCendo pela MdNCa 40 some de registro do meuns, detwando este e Ser
dmominado de “Curss de Licenclatura em Figca® pors 3 dencminacio de
“Curse de Fiskca - Licencivuna”™ em acordo com a exigéncl felta pelo
Ministéric da Ecducacho » Culture IMEC) Esclarecs que nio houversm
mudangas sigaificachas no Perfll @0 Curse, nos Objethos Geret e Especificos,
no Perfll do Fgresso # no Sxtema de Avellacho ora anles  Apovsdon por ewe
MOt w paes Comsethn du Conuw Soattwiin v dgmie. Do segukle, sofatioe
Qe 05 componemes curricudares pertencentes alé © guiete perodo ndo
wireram alteracho de ordem Ou PEIOI0 CoNfenme regltrado em ate 03/2011
20 colegdo do curse e que Mendende so parecer CNE(CES ndmero 082007,
reclucio ndme o 122008 CCEPE ¢ b solichache fefta pels Prof® Locts Helena
(PROACAD DOE| registrado na folha de despache mdmero 113 &0 prooeso
23076.0028511/10086-31, o Curse de Fislca  Liosnciaturs  ciefica de ter seu
Lempo minkmo de  ntegratuacio de 10 sementren @ punsa & Ser tegrataado
9 sementres. Dgonto pars volacdo, Dechbo! Aprevado por wnanimidade.
10. Agrovaghe de Prejete pedsgigics dos Cursca da Hoenclaturs em
Matemdtica. O coordenador do curse e Matemdtica- Licenciatera, Profemscr
Alyson S Samtos Ollvedra, apresentou 35 mudancas ne Proferto Fodegigco oo
Como de Matemdtics - Licencisturs que forem Mvovadas om el do
reipective Coleglado, Donde Wikio & apresmitacio, ewlerwceu ue Mo
howverum mudancas sigaificactvas no Perfil do Curso, nos Dbjetheos Gonals o
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Docorte v pelo Commide do Cemtro Acadéwrcs do Agresle, demdo
ACresCenladhs Ao progeto e petes relathes so Trebelbo de Conclasde de
Cuse (TCO), EGnigh  Spervaicesde o Aovidedes  Complemernan.
Frossepundo, 3 Profeuscors Glmars apresemios & sow malriz ouericudar,

companeme curiosiyr TCC 1 de 30 para 60 horxs. Saliernou que a5 discipling:
18 Wmplementadys 10 OUSE PEMMMNSCETAT FOS MESmas periadas |3 realzados
std o mamento. Fol ewpesto tanbém que 2 mdudo o peodo de
Imerdingde 90 0 00 01 pan) § poriodds, Comi SRCRRDD o pareoer
PROACAD, rdo wris possivel devido 35 tumo do crsa. Vit gue & cargs
Sorirts darts pars en curso notumo das IFPE serla de 1.0 horas (4 sutas de 43
avraton). davim, ere 10 periadas 5 aash, com daeetos #he letheos, 8
quastidede de Sorasciar @ de 1.8 horn. (orsiderasco-we periodos de v
oagrelitachs mevcres, drplicarts no sumesio dn hores-diea, acime do
mibdro regsameriado pars o penodo noteme. Exposto e, precedeuwe &
woraho. Deciska: Aproveds por s
ES-‘E.-'.""’-:"'
L ¥
e de Barron ——
‘ do NFD




ﬁ Campus ﬁ?
w' AGRESTE

CONSELHO DO CENTRO ACADEMICD DO AGRESTE (€44)
TRECTO DE ATA DA # REUNAO ORIMNARIA BE 2011,
MEALIZADA KM LI

LA 3l Apewvsgie de Progeke Pedagighes de Cerve & Gradmache em Fivks-
Liomchtars. 0 Coorfesdar do Cumma, Prof. Crasbe Solvader Gosgalves aprosees =
drgden da Prjen Pedogigion do referide arw ko pels (nadiagt & rewe. daseda
wte de e devewdnado ¢ T Ok Lisinmiss us T pesadmanimi b Cano o
Fiwen - Licenctassy™ on soesdd oo @ caipéucia fita pelo Miwsdre 45 Educagho ¢ Cubours
MEC) Exclweces  gu oo boverm madugs dgnificatas o Mrfi do Cane, tow
Oictiven Clesds @ Depesfioos, 00 Perfl do Egrene ¢ 30 Saams & Avilagho o aics
spwrvadon ko Nikke ¢ 0 Camielbo do Contm Acadimicn de Apwwe [nSmsn guc oo
compancuics CLaTicEle (enescesies o o quaste perkde ale s Fernn aleagle Gk crdars ou
peteds coorre wgplanads o o 03001 | do colegiado do A ¢ gue axcsdinds 8o paseoer
mmmm.mm—nmmuumumm
Licin Hebera (PROACADDOE), rgisteads 23 faba & S tamen 113 do pracese
IMG0128112008-31, o Cusse de Fimes - Licorcusss deinn &t s lompo wimewo de
ingalioagto de 10 wawans © P 4 st iograiieado e % srnesves. ) Agreesgle de
Prajetn S Cure de Geaduagte mn Matemdthon | bendatars. O Coodendar
& Cama, Alpsan dos Sawe Olrvera, sproscann an peslinges 0 Preges) Podepagion 4o
Cursor gae foman apovadis e rurslio 4o repectso Cobgiada Fsolireces gue oo bewrenes
*-ﬂmmhﬂlb(‘-muﬁlﬂum-hﬂb
Fpresa © o Stwarna de Avaliagho g i 3¢ cocoetanans 33 190 apiovado pebo Nicke de
mn--n-m-hoommaw. Prossepindo, inforreou
Qe 0 Kepo rixiss de bl do cuno e de 18 g 9 perkados, teads sdo fate
udmmmﬂn&pnw.mwhbh
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Argn. mresraos as mealoges %0 Pocle Aedagigion 40 Curs gee femms apsorvades ae
ol do sopective Colaglaks Fadaroces gue 280 e enadeages sigrifatinm s Perfl de
m-mm;ommnm.w—-umumiuu
htmumwph%trmmmepb(‘ﬂh
Ceniro Acadizsco do Agrese, scods acrowcewadas a0 projens as Jnws sl oives oo [ rsbuibo e
Cochado de Cuwo (TUCL Esigio Ssxcrvsissde ¢ Athidades Complemewance
Mﬁmpowﬁmbwmmmumw
Qe mcvou jurd ficativa, 4 gue & pascecr n PROWCAD ssoorsend s que (s e (8 periodas.
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